.»-.,.;,'\s’v,-ST.s;-"‘AI'f*A: 'l‘_'.'\]il I N
\ N o)

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
MAESTRIA EN DOCENCIA PARA LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR

FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS

ESTRATEGIA'DIDACTICA PARA LA COMPRENSION DE LA
FILOSOFIA EN LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR
TESIS
QUE PARA OPTAR POR EL GRADO DE MAESTRO EN DOCENCIA

PARA LA EDUACION MEDIA SUPERIOR, FILOSOFIA.

PRESENTA
JORGE LEON SALINAS

TUTOR

DRA. MARTHA DIANA BOSCO HERNANDEZ
FFyL_UNAM

México, D.F. Septiembre de 2014



e e

Universidad Nacional - J ~  Biblioteca Central
Auténoma de México -

Direccion General de Bibliotecas de la UNAM
Swmie 1 Bpg L IR

UNAM - Direccion General de Bibliotecas
Tesis Digitales
Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADQOS ©
PROHIBIDA SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México).

El uso de imagenes, fragmentos de videos, y demas material que sea
objeto de proteccion de los derechos de autor, serd exclusivamente para
fines educativos e informativos y debera citar la fuente donde la obtuvo
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro,
reproduccion, edicion o modificacion, sera perseguido y sancionado por el
respectivo titular de los Derechos de Autor.



“la filosofia debe partir del saber ya dado, debe deslindar criticamente su situacién
frente al saber pasado y a partir de ahi construir un saber nuevo.... Labor
profesional ligada al desarrollo socio-econémico de una cultura que permita su
existencia. Junto con ello, se afirma, la filosofia tiene la responsabilidad y '
compromiso de descubrir su propia funcion (o uso) ideolégico y de establece:
claramente su relacion con la sociedad y con la politica” (José Ignacio Palencia.

Sentido y ensefianza de la filosofia).
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Introduccion

El presente trabajo responde a una problematica detectada sobre la ensefianza y
aprendizaje de la filosofia, es decir, si los alumnos logran tener los aprendizajes
significativos que el profesor pretende con ellos, y si el docente logra sus
propésitos en su estrategia (En este caso de una introduccion a la filosofia
aristotélica y la gnoseologia kantiana) en el Colegio de Bachilleres*. Como docente
de este sistema educativo, a través de 17 afios de labor ininterrumpida, y por
medio de la Maestria en Docencia en Educacion Media Superior (MADEMS) tengo
la oportunidad de disefiar una estrategia didactica que permita a los alumnos una
mejor comprension de la filosofia y sea una alternativa a los maestros que se

inician en el terreno de la educacioén, de este nivel educativo.

Esta investigacion es el resultado de lo aprendido en la Maestria en Docencia para
la Educacion Media Superior (MADEMS-Facultad de Filosofia y Letras, campo de
conocimiento filosofia), espacio donde se fueron disefiando, analizando y

reflexionando cada una de sus partes.

El capitulo I inicia con el Colegio de Bachilleres, sus antecedentes histdoricos para
la creacion del colegio en 1973 como una necesidad de cubrir la demanda
educativa que en ese momento se venia incrementando, asi como los fines del
Modelo educativo, que ha sido reformado en diferentes ocasiones, hasta llegar en
la actualidad a un Modelo educativo basado en competencias. Cabe sefialar, que
nuestra estrategia didactica se apoy6 en los programas de la materia de filosofia |
y Il version de 1993 y 1996 respectivamente, y que en la actualidad contintan
reformandose los programas de estudio y haciendo ajustes para este semestre

gue inicia en agosto de 2014.

1 Dichos aprendizajes se desglosan en los planes de estudio que se encuentran en el Capitulo Il
de este trabajo. Por otro lado, la problematica tiene que ver, entre otras cosas, con la manera en
gue el maestro hace que sus alumnos se interesen por la filosofia, y lejos de acercarlos a ella los
aleja, y la materia se le hace pesada y aburrida, sin sentido alguno, por ello, considero que la
planeacion es muy importante para lograr los objetivos, sean generales o particulares de un
programa de estudio.



En este capitulo, ademéas de lo mencionado anteriormente, se aborda el marco
conceptual y sus elementos que lo conforman (orientacién filosofica, orientacion
axiolégica, orientacion epistemologica), las caracteristicas y funciones de la

asignatura dentro del colegio, asi como su ensefianza.

El capitulo Il esta desarrollado por nuestro marco tedrico, el cual se apoya del
constructivismo desde un enfoque histérico cultural (Vygotsky), en donde los
alumnos son capaces de construir el conocimiento con ayuda del docente que
funge como mediador, la propuesta de este pensador ruso va en el sentido de que
el sujeto humano debe actuar sobre la realidad para adaptarse a ella
transformandola y transformandose a si mismo por medio de instrumentos que él
denomina “mediadores”, es decir, como los recursos materiales, signos, siendo el

lenguaje el principal signo.

La parte disciplinaria tiene como base y fundamento la filosofia critica, propuesta
por Sdnchez Vazquez Adolfo, en la que se haga necesario poner en practica la
teoria y se deje sélo de interpretar el mundo para transformarlo, se trata que al
estudiar filosofia no sbélo se haga para si mismo sino para los demas, para

transformar a la sociedad.

También se sostiene de la propuesta antropoldgica filoséfica de Bartolomé De Las
Casas, quien propone en su época (1474-1566) utilizar el didlogo como forma de
comunicacién y entendimiento entre los seres humanos, ya que en esa época no
se daba por los prejuicios de la cultura occidental en relacién a la cultura indigena,
en donde la primera se ostentaba superior a la otra y reducian su entendimiento a

la violencia.

Pero, ademas se apoya de la hermenéutica analogica que propone Mauricio
Beuchot, ya que el docente lo que realiza en clase, es una interpretacion de textos
para ponerlos en su contexto, y tiene que mediar, o buscar un término medio para

no caer en los extremos.



Continuando con la parte disciplinaria, incluimos de Gadamer al didlogo como
posibilidad de apertura con el otro, dicho ejercicio se da socialmente en un acto de
interpretacion donde el individuo se humaniza. Lo cual nos sirve de enlace con las
ideas de Vygotsky (el constructivismo social, la zona de desarrollo préximo, la

mediacion, el proceso de mediacion, la mediacion social).

En dicho capitulo, ademas, iniciamos con una justificacién que critica la postura de
algunos docentes donde su enseflanza se remite a transmitir los propios
conocimientos, limitando considerablemente el sentido de la docencia, pues no se
trata de “exponer con palabras” los propios conocimientos, o que se domine la
materia con mayor profundidad, pues eso no asegura gque ese conocimiento
arraigue y desarrolle en los alumnos, sino que hay que recrearlo en uno mismo y

ser capaz de hacerlo.

En cuanto al capitulo Ill presentamos dos planeaciones didacticas, la primera
sobre una introduccion a la filosofia aristotélica y la otra sobre una introduccién a
la gnoseologia kantiana, pues hemos observado que son dos temas que se les
dificulta a los jovenes en el bachillerato, sobre todo, las categorias que ellos
utilizan, por ejemplo: acto, potencia, materia, forma, primer motor (Aristételes); en
el segundo caso (Kant), fendbmeno, noumeno, las categorias, los juicios sintéticos

y analiticos. Por sefialar sélo algunas categorias.

En este apartado, comenzamos con los planes de clase disefiados que fueron
trabajados con un grupo de quinto semestre del Colegio de Bachilleres, los
contenidos fueron elaborados con estrategias didacticas como el desarrollo de una
linea del tiempo, preguntas intercaladas (trabajo colaborativo), una bitacora,

prueba objetiva, un cuestionario, un crucigrama, una sopa de letras.

Al final del capitulo encontraremos una evaluacion e interpretacion de resultados,
en donde se analizan cada uno de los instrumentos de evaluacion empleados, con

sus respectivas estadisticas y ajustes.



CAPITULO I: El Colegio de Bachilleres.
1.1. Antecedentes Histéricos del Colegio de Bachilleres

Los antecedentes de la creacion del Colegio de Bachilleres, tiene sus inicios a
partir de la conferencia Internacional sobre la Crisis Mundial de la Educacion
convocada por la UNESCO vy realizada en octubre de 1967, en la cual se estudio,
entre otras cosas, un conflicto que se detectaba a nivel mundial: que la matricula

estudiantil estaba siendo rebasada.

En el escenario de esta Conferencia se elaboraron propuestas que intentaban no
solo responder a la demanda cuantitativa, sino hacerlo de manera cualitativa con
nuevos proyectos sobre la educacion. Se pensé que no bastaban reformas
parciales, sino que era necesario innovar sobre los conceptos, enfoques y
estructuras basicas de la educacién, la que hasta ese momento no habia podido
enfrentar la crisis de la creciente demanda. Se requeria, entonces, de un cambio

para elevar la calidad y la eficiencia en la educacion.

Cabe sefialar que a principios de los afios setenta, la politica educativa
representaba una verdadera prioridad para el Estado, esto se da, basicamente a
raiz de la crisis social del sesenta y ocho. Los planteamientos de reforma
emergian de distintas fuentes, entre los acontecimientos de aquellos afios cabe
citar por ejemplo la apertura del Colegio de Ciencias y Humanidades (1971), la
creacion de la Universidad Abierta (1972), la promulgacién de la Ley Federal de
Educacion (1973), los acuerdos de Chetumal en relacion a la Educacion
Secundaria (1974) y la creacién del Sistema Nacional de Educacién Técnica
(1975).

La direccién de las reformas de educacion media superior se delegé —por la via
gubernamental- a la Asociacion Nacional de Institutos y Universidades de
Educacion Superior (ANUIES). Dicha asociacion, en el afio de 1973, propuso la
creacion —junto a la de la Universidad Autonoma Metropolitana- del Colegio de
Bachilleres (ANUIES, 1973). En los documentos de las reuniones de esta

asociacion, sobre todo las celebradas en las ciudades de Villahermosa (1971),



Toluca (1971) y Tepic (1972), se observan las definiciones que constituyen la

estructura académica y organizativa del Colegio de Bachilleres.

A peticiobn del Ejecutivo Federal (Luis Echeverria Alvarez 1970-1976), la
Asociacion de Universidades e Institutos de Ensefianza Superior (ANUIES)
efectud a partir de 1970, una serie de estudios cuyo objetivo era plantear (sanear)
una oferta educativa, por medio de la cual se pudiera responder a la progresiva
demanda de educacion en los niveles Medio Superior y Superior. Un primer
resultado de esos estudios se present6 en la XIlI Asamblea General Ordinaria de

esa asociacion realizada en Villahermosa, Tab.,? en la que se sefialé:

El nivel superior de la ensefianza media, con educacion de tres afios,
debera ser formativo en el sentido genérico de la palabra; mas que
informativo o enciclopédico, se concebira en su doble funcién de ciclo
terminal y antecedente propedéutico para estudios de licenciatura.
Incorporara los conocimientos fundamentales tanto de las ciencias como
de las humanidades y, en forma paralela, capacitara especificamente para
la incorporacion al trabajo productivo. 3

Con el sostén de esta concepcién, en la XIV Asamblea General Ordinaria®, se
presentdé un modelo de estructura académica para el bachillerato, de cuyo alegato

y aprobacion se originé el siguiente acuerdo:

La adopcién de una nueva estructura académica en el ciclo superior de la
ensefianza media debe caracterizarse en lo fundamental por:

a) La realizacion de las actividades de aprendizaje en tres areas de
trabajo: actividades escolares, capacitacion para el trabajo y actividades
paraescolares.

a) La division de las actividades de aprendizaje de caracter escolar
en dos ndcleos: uno basico o propedéutico, que permitira el aprendizaje de
la metodologia y la informacién esencial de la lengua, la matematica, las
ciencias naturales, las ciencias historico-sociales y las humanidades, y en
un nudcleo de actividades selectivas que permitiran un aprendizaje de
contenidos de cierta especializacion que en forma flexible se adecuarian a
los intereses y propésitos del estudiante.

2. Abril de 1971.
3. ANUIES, 1971: 26.

4. Realizada en Tepic Nayarit, en octubre de 1972.



b) La realizacion de actividades de capacitacion para el trabajo en
estrecha relacion con las actividades escolares, utilizando con frecuencia
recursos externos y tomando en cuenta las condiciones econdémicas y
ocupacionales de la region.

C) Las actividades paraescolares destinadas a satisfacer intereses
no académicos del estudiante en los campos civico, artistico y deportivo,
gque podrian ser libres y no sujetarse a evaluacion.®

Posteriormente, en mayo de 1973, la ANUIES elaboro el Estudio sobre la
demanda de educacion en el nivel Medio Superior y nivel Superior de la republica
mexicana y proposiciones para su solucidén, tal documento puntualiz6 que la
capacidad de atencién a la demanda para el nivel Medio Superior en la Zona
Metropolitana de la Ciudad de México en ese afio, era de “83 000 alumnos”. De
ese total, la UNAM atendia 40 000, el IPN 20 000, las escuelas incorporadas a la
UNAM 10 000, otras instituciones educativas 9 400, y las escuelas normales
incorporadas a la SEP 3 600°.

Ademas de la marcada desproporcion de estas cifras —la UNAM atendia a casi la
mitad de los estudiantes y, junto con el IPN, a poco mas o menos tres tercios de la
poblacion- en ese afio se registraba un déficit de aproximadamente 17 000 lugares
y se calculaba que para 1980 podria crecer hasta en 83 000 lugares, cifra

semejante a la capacidad de atencién de 1973".

De acuerdo con el estudio sefialado, el hecho de que el déficit fue cubierto con un
mayor crecimiento de la UNAM y el IPN, ademas de que no resolvia el problema
de la concentracién de servicios, significaba un exceso de poblacién en estas
Instituciones, de la que en mayor parte corresponderia al nivel Medio Superior y lo
que implicara una modificacion de los fines y prioridades de cada una de las

instituciones antes sefnaladas.

5. ANUIES, 1972: 51-52.

6. Documento presentado por la Asociacién Nacional de Universidades e Institutos de Ensefianza
Superior a la consideracion del sefior Presidente de la Republica, el dia 28 de mayo de 1973.

7. Documento de trabajo, mayo de 1973. Op. Cit.
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1.2. Creacion del Colegio de Bachilleres

Ante este marco de ideas, y situaciones surge el Colegio de Bachilleres como una
forma de atender la demanda de educacion en el bachillerato y contribuir al
fortalecimiento de las instituciones ya existentes, por ello, la ANUIES recomendé al
Ejecutivo Federal.
La creacion por el Estado de un organismo descentralizado que pudiera
denominarse Colegio de Bachilleres, institucion distinta e independiente de
las ya existentes, que coordinaria las actividades docentes de todos y cada
uno de los planteles que la integraran, vigilando y evaluando que la
educacién que en ellos se imparta corresponda a programas, sistemas y
métodos valederos a nivel nacional; y que sus estudios sean equivalentes

y tengan igual validez que los que imparten la UNAM, el IPN y las demas
instituciones educativas que ofrecen este nivel de estudios.?

La recomendacién fue aceptada. La nueva institucion seria regida por la
concepcion del bachillerato plasmada en la Declaracion de Villahermosa y la
estructura académica, acordada en la Asamblea de Tepic, conformaria un cimiento
para la elaboracion del primer plan de estudios del Colegio de Bachilleres.

Asi, considerando “la necesidad que confronta la juventud mexicana de
capacitarse profesionalmente para responder a los requerimientos que plantea el
desarrollo econdmico, social y cultural de la nacién™, se cre6 el Colegio de
Bachilleres como un sistema que viene a ampliar las oportunidades de educacion
en el nivel Medio Superior, y que contribuye a la transformacién de los métodos y
contenidos de la ensefianza y cuyos fines generales fueron definidos inicialmente
del siguiente modo:

Que sea formativo, entendiendo por formacion el desarrollo de las

habilidades y actitudes que caracterizan el pensamiento racional:

objetividad, rigor analitico, capacidad critica y claridad expresiva. Una

formacion de esta naturaleza hara posible que el estudiante asuma una
actitud responsable, lucida y solidaria como miembro de una comunidad.

Que capacite para el ejercicio de los métodos y el uso de la informacién
béasica de las ciencias de la naturaleza y la cultura.

8. Colegio de Bachilleres, 19732; 16-17

9. Colegio de Bachilleres, 1975: 4.
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Que permita el dominio de las técnicas y destrezas de una actividad
especializada y econémicamente productiva.10

Asi se dio apertura al Colegio de Bachilleres como un organismo del gobierno
federal con posibilidad de establecer planteles en cualquier estado de la Republica
mexicana, los cuales dependerian de €l en lo organico, en lo académico y en lo
financiero, inaugurando sus actividades en septiembre de 1973, y cuyo objeto
consiste en ofrecer estudios de bachillerato a los egresados de educacion
secundaria, con tres planteles en la Ciudad de Chihuahua y cinco mas en la Zona
Metropolitana de la Ciudad de México, que iniciaron actividades a partir de febrero
de 1974.

Mas adelante se desarrollan las bases juridicas que determinaron la creacion de
cada Colegio de Bachilleres como organismo descentralizado en su respectiva
Entidad Federativa, dotado de autonomia organica y administrativa, apoyado en lo
financiero por un convenio del Gobierno del Estado con la Secretaria de
Educacién Publica y, al principio asesorado en lo académico por el Colegio de
Bachilleres de la Ciudad de Meéxico, este marco asentd las bases para la

conformacion del Sistema Nacional de Colegios de Bachilleres.

En lo que se refiere a la ciudad de México y su zona conurbada, el nimero de
planteles se fue incrementando paulatinamente hasta llegar a 19 en 1979, y el
altimo de ellos en 1985, para dar un total de 20 planteles. Este modelo educativo
también se ha extendido en los estados de la republica; en la actualidad en varios
estados del pais existen Colegios de Bachilleres, como es el caso de: Baja
California (Norte y Sur), Chiapas, Chihuahua, Durango, Guerrero, Hidalgo,
Oaxaca, Querétaro, Quintana Roo, San Luis Potosi, Sinaloa, Sonora, Tabasco,
Tlaxcala, Veracruz, Yucatan y Zacatecas. Es oportuno mencionar, que esta
institucion en la capital del pais en:

...SuUs primeros nueve afios, tuvo un crecimiento acelerado: ya que de
1974 a 1982, su matricula aumento de 11 837 alumnos a 66 616; su planta

10. Colegio de Bachilleres, 1973b: 1-2.
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docente, de 324 a 2 846. A partir de 1983, en sus 20 planteles el Colegio
atendia a una poblacién aproximada de 83 000 alumnos en la modalidad
escolarizada y 35 000 en la modalidad abierta; su personal académico
oscila entre 3 000 y 3 200 profesores.11

Simultdneamente, el Sistema Nacional de Colegios de Bachilleres amplié su
cobertura en el pais, expandiéndose a 25 estado de la Republica mexicana que,
con 605 planteles y 15 456 docentes, atendian a mas de 326 000 alumnos.”*? En
la actualidad:

...en la capital del pais “su modalidad escolarizada atiende a una poblacion

de mas de 88 mil jovenes, el 80% de los cuales tiene entre 15 y 19 afios de

edad y la mayoria, el 90%, se dedica Unicamente a estudiar. De acuerdo

con la estadistica basica del Colegio de 2006-B, ingresan al Colegio cada

semestre, entre 19,000 y 23,000 jovenes, el 49% son hombres y el 51%
mujeres.13

En su modalidad no escolarizada cuenta con una poblacién activa'* aproximada a
los 24,000 estudiantes, particularmente adultos de mas de 20 afios de edad, que
viven en circunstancias heterogéneas, principalmente personas que trabajan y
dejaron por algun tiempo la escuela, asi como algunas personas privadas de su

libertad™®.

Ademas, el Colegio es una de las opciones de educacion Media Superior en la
Ciudad de México y su zona conurbada para los jovenes que pretenden seguir
estudiando después de la secundaria’®, ya que ofrece espacios en 20 planteles

que funcionan en dos turnos, de 7 a 13 y de 15 a 21 (o 22 horas.) horas. Los

11. Colegio de Bachilleres (1998), Modelo educativo.
12. SEP. SESIC. DGB. 1997.
13. Colegio de Bachilleres. (2006). Estadistica Basica 2006. México.

14. En el Colegio de Bachilleres un estudiante activo en las modalidades no escolarizadas es aquel
gue ha presentado por lo menos una evaluacion en los Ultimos seis meses.

15. Colegio de Bachilleres (2009), Modelo Académico, mayo.

16. Solo por debajo de la Escuela Nacional Preparatoria (UNAM), Vocacional (IPN) y Colegio de
Ciencias y Humanidades (UNAM), que siguen siendo los colegios mas demandados.
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cuales estan ubicados en 12 de las 16 delegaciones del Distrito Federal™’, y en

tres municipios del Estado de México™®.

Dentro de su Plan de estudios existen dos modalidades de atencion; la
escolarizada y la abierta'®, el Plan de Estudios de Bachilleres se ha organizado en

tres Areas de Formacion: Basica, Especifica y para el Trabajo.

Lo compone un conjunto de materias que representan los conocimientos
considerados como indispensables para todo estudiante de bachillerato,
por ser los mas relevantes y representativos de los diversos campos del
conocimiento humano.

Favorece la formacién propedéutica general a través de materias optativas
que fortalecen los conocimientos, habilidades, valores y actitudes
desarrollados en el area basica, profundizando en diversos campos del
saber y ayudando a la definicion vocacional del estudiante.

Contribuye en el proyecto de construccion de vida del estudiante en el
ambito de lo laboral, a través de situaciones que le permitan adquirir
conocimientos, habilidades, actitudes y destrezas para producir algun bien
0 servicio, satisfaciendo sus necesidades materiales y existenciales, que
posibiliten su transformacion como sujeto individual y social, en el
momento histérico y cultural en el que vive; fortaleciendo la capacidad de
ingresar, mantenerse y progresar exitosamente en el mundo laboral.?°

Su sistema escolar se rige por un calendario anual de actividades que toma en
cuenta las fechas méas importantes de los dos semestres lectivos que comprende
cada afio, donde se marcan el inicio y término de los periodos de clase; los dias
de inscripcion y de aplicacién de los examenes extraordinarios e intersemestrales

gue se programan en cada semestre; los periodos vacacionales y los dias de

17. Azcapotzalco -Planteles 1 y 18-, Gustavo A. Madero -Planteles 2, 9 y 11-, Iztacalco -Plantel 3-,
Coyoacan -Planteles 4 y 17-, Iztapalapa -Planteles 6 y 7-, Cuajimalpa -Plantel 8-, Venustiano
Carranza -Plantel 10-, Xochimilco -Plantel 13-, Milpa Alta -Plantel 14-, Magdalena Contreras -
Plantel 15-, Tlahuac -Plantel 16- y Benito Juarez -Plantel 20-.

18. Tlalnepantla -Plantel 5-, Nezahualcoyotl -Plantel 12- y Ecatepec -Plantel 19-.

19. En la escolarizada asisten alumnos diariamente a sus clases, ya sea en el turno matutino o
vespertino, y en el sistema abierto lo hacen alumnos con otras caracteristicas, por ejemplo, que no
puedan presentarse todos los dias a la escuela porque trabajen. Ademas, el Colegio se encuentra
actualmente en una etapa de reforma, por lo que hay otras modalidades de atencién a los
estudiantes, Cfr. Modelo Educativo del Colegio de Bachilleres de mayo de 2009.

20. Cfr. Modelo Académico de mayo de 2009.
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suspension de clases; asi como las fechas de inscripcion y reinscripcion que

corresponden a cada semestre lectivo.

Los jévenes que eligen esta institucion, ademas de asistir a las clases que
corresponden a las asignaturas que cursan y tienen la oportunidad de inscribirse
en alguno de los talleres artisticos que funcionan en cada plantel, Musica, Danza,
Artes Plasticas, Teatro; asi como de actividades deportivas entre las que se
encuentran el fatbol, basquetbol, voleibol y atletismo; también pueden participar en
concursos de cuento corto, poesia, comic, fotografia, carteles ecoldgicos, entre
otros. Asimismo (cuentan con el servicio de biblioteca y con apoyo de orientadores

escolares y de un servicio médico).

Con relacion al desarrollo académico del Colegio de Bachilleres de la Ciudad de
México?!, es preciso sefialar, que el primer plan de estudios fue congruente con el
modelo propuesto en la XIV Asamblea de la ANUIES, en cuanto a sus objetivos y
su estructura académica, que comprendié un ndcleo béasico con las materias
propedéuticas obligatorias, un ntcleo complementario con las materias optativas y
un nucleo de capacitacion para el trabajo que incluia una serie de capacitaciones.
Las areas de conocimiento en las que se organizaron las asignaturas del nucleo
basico fueron cinco: Matematicas, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales y

Humanidades, Lengua y Literatura, ademas de una Lengua Extranjera.

Para 1975 comenzo6 a ser punto de discusion en el &mbito nacional el disefio de
un tronco comuan para el plan de estudios, cuya pertinencia fue analizada por los

directores de ensefianza media superior.

En julio de 1981 se llevo a cabo la “Reunidn para el Estudio de los Problemas del
Bachillerato”, creandose una comisién interinstitucional en donde participaron el
Colegio de Ciencias y Humanidades, la Escuela Nacional Preparatoria, la

Asociacion Nacional de Universidades e Institutos de Ensefianza Superior, la

21. Breve sintesis.

15



subsecretaria de Educacion e Investigacion Tecnoldgica, la Direccion General de

Educacion Media Superior y el Colegio de Bachilleres.

Los documentos generados sirvieron de base para la discusion en el Congreso
Nacional de Bachillerato, celebrado en Cocoyoc Morelos, en marzo de 1982, en
donde se concluyd y se recomendd que el bachillerato:

...es una fase de la educacion de caracter esencialmente formativo, que
debe ser integral y no inicamente propedéutico.

Al bachillerato, se le debe ubicar como un ciclo con objetivos y
personalidad muy propios, para un grupo de edades en el que es
necesario que los conocimientos den una visién universal, y que tenga a la
vez una correlacion con la realidad del pais y de cada region.

Se considera que la finalidad esencial del bachillerato es generar en el
joven el desarrollo de una primera sintesis personal y social, que le permita
su acceso tanto a la educacion superior como a la comprensién de su
sociedad y de su tiempo, asi como su posible incorporacion al trabajo
productivo.22

En este sentido, se decia que se debia favorecer en el joven bachiller:

La adopcién de un sistema de valores propio; la participacién critica en la
cultura de su tiempo; la adquisiciéon de los instrumentos metodol6gicos
necesarios para su formaciéon y su acceso al conocimiento cientifico; la
consolidacion de los distintos aspectos de su personalidad que permita
desarrollar su capacidad de abstraccion en términos de autoaprendizaje.?®

En dicho congreso se acordd, para este ciclo educativo, el establecimiento del
tronco comun, entendido éste como el mundo de lo basico para desarrollar en el
alumno una cultura integral, misma que adquirié caracter formativo a partir de la
publicacién del “Acuerdo 71 de la SEP.?*

Para instrumentar el acuerdo, se conformaron comisiones de especialistas quienes
elaboraron los programas maestros correspondientes a las materias del tronco

comun, labor que sirvié de base para la expedicion del “Acuerdo 77”, que en su

22. Ver. SEP, 1982c: pag.16.
23. Ibid., pp. 36-37.
24. Cfr. Secretaria de Educacién Publica (1982), 28 de mayo Acuerdo N° 71 Por el que se

determinan objetivos y contenidos del bachillerato.
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articulo segundo establece que para cada materia habra un programa maestro
flexible®>.

Posteriormente en junio de 1982, el Colegio de Bachilleres incorporara un tronco
comun al plan de estudios y sefal6é que se hicieran las modificaciones necesarias,

considerando que:

...la adopcién del tronco comun implica un cambio radical, tanto por la
orientacion esencialmente formativa del Curriculum como por la
metodologia seguida para la reestructuracién y enfoque de los contenidos
programaticos. El tronco comin no es solo un cambio de nombre en las
asignaturas sino una estrategia integral para la articulacion, dosificacién y
distribucion de los contenidos y procesos académicos.?®

En este caso y, como consecuencia de las transformaciones que se venian dando

en la institucion:

Se reestructurd la organizacion de las asignaturas en funciéon de cinco
areas de conocimiento: Matematicas, Ciencias Naturales, Ciencias
Histérico-Sociales, Metodologia-Filosofia y Lenguaje-Comunicacion.

Se elaboraron 19 programas nuevos correspondientes a las asignaturas
del tronco comdn y se reelaboraron 13 programas de asignaturas
propedéuticas obligatorias, en virtud de la necesidad de mantener la
coherencia entre todas las materias y asignaturas del nucleo basico.?’

Al terminar las labores de incorporacion del tronco comuin, se realizaron
investigaciones en torno a la orientacion, estructura y operacion de las materias
optativas y de las capacitaciones, ya que deberian quedar a la par en el nucleo
bésico. Posteriormente:

Con base en dichos estudios, de 1985 a 1987 se procedié a desvincular

las materias optativas de las capacitaciones, reorganizando a las primeras

en funcién de las areas de conocimiento del nicleo bésico; asimismo, se

elaboraron nuevos programas para un primer grupo de asignaturas
optativas. Por otra parte, la funcion de las capacitaciones tuvo una

25. Articulo 20.- Para cada materia habra un programa maestro flexible que tendra como elementos
fundamentales los contenidos, articulaciones, clasificaciones, distribucion y cargas horarias.

26. Colegio de Bachilleres, 1982: 10.

27. Ibidem, pags. 10-11.
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reorientacion con base en la cual algunas fueron reestructuradas y se
implantaron nuevas.?®

Asimismo, en 1989, el “Programa para la Modernizacién Educativa”®®

, expresada
por el Gobierno Federal, “postulé en sus objetivos para la Educacién Media
Superior:
... la necesidad de concertar las transformaciones requeridas para lograr
que los estudios del nivel respondan, por su pertinencia, a las expectativas
de sus demandantes, asi como a los requerimientos del desarrollo nacional
y regional. Los planes y programas de estudio, en este sentido, deben
proporcionar la formacién humanistica, cientifica y tecnoldgica necesaria
para que el alumno se incorpore a una sociedad en desarrollo, refuerce su
identificacion con los valores nacionales y su comprension de los
problemas del pais, mediante una metodologia que lo lleve al desarrollo de
su capacidad para aprender por si mismo, de manera critica y
sistematica.*°

En este orden de ideas, y con fundamento en su “Programa de Desarrollo
Institucional de Mediano Plazo 1991-1994”, el Colegio “planteé entre sus
proyectos, la definicion de un Modelo Educativo que permitiera recuperar la
experiencia del Colegio e incorporar los avances registrados en los ambitos de la
psicologia educativa, la pedagogia y la didactica; como resultado de dicho
proyecto, se elabord entonces una primera version que fungié como elemento
normativo en la actualizacion de los programas de estudio, proceso iniciado
paralelamente. Dicha version fue ajustada tomando en consideraciéon la
experiencia obtenida de su aplicacion y enriquecida con las aportaciones de

personal académico y directivo>".

Es asi como de acuerdo con los mandatos de la politica educativa nacional y por
una necesidad de responder a las necesidades economicas y sociales actuales,

asi como a las que se perciben para el pais futuro, se concreta el Modelo

28. Colegio de Bachilleres 1988, pag. 11.
29. 1989-1994.
30. Colegio de Bachilleres, 1982, pag. 11.

31. Op. Cit., pag.11.
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Educativo del Colegio de Bachilleres, como definicion de su identidad institucional

y sustento de su préctica educativa®?.
1.3. El Modelo Educativo del Colegio de Bachilleres

El Colegio de Bachilleres como organismo descentralizado del Estado con
personalidad juridica y patrimonio propios, tiene como objetivo, entre otras cosas,
impulsar e impartir educacion media superior, en su funcion propedéutica, el
Colegio sigue basicamente el modelo de un bachillerato general, que proporciona
formacion para estudios superiores y formacion laboral, particularmente esta
institucién no esté vinculado a universidad alguna: sus egresados deben hacer un

examen de admisién y/o ademas requisitos que cada universidad establezca®?.

En su funcion laboral (terminal), a los alumnos se les ofrece una formacién para el
trabajo, de tres a seis diferentes opciones en su plantel entre las cuales deben
elegir, en total se imparten en el Colegio las siguientes capacitaciones para el
trabajo: Administracion de Recursos Humanos, Biblioteconomia, Contabilidad,
Dibujo Arquitectdnico y de Construccion, Dibujo Industrial, Empresas Turisticas,

Informatica, Laboratorista Quimico y Organizacién y Métodos®*,
Entre algunos objetivos del Modelo Académico del Colegio esté:

Desarrollar la capacidad intelectual del estudiante mediante la obtencion y
aplicacion de conocimientos.

Crear en el estudiante una conciencia critica que le permita adoptar una
actitud responsable ante la sociedad.

Proporcionar formacion laboral que permita al estudiante el desarrollo de
competencias profesionales para la realizacibn de una funcién
productiva.35

32. Ibid., pag., 11.
33. Este es uno de los motivos por los cuales algunos jévenes no eligen esta institucion.
34. Cfr.cbachilleres.edu.mx Modelo Educativo del Colegio (2010), 29 de julio.

35. Cfr. Modelo educativo de mayo de 2009.
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Para complementar la formacién integral del estudiante, y en espera de obtener
mejores resultados en sus estudiantes, se agregd, como novedad de la Reforma a
la Educacién Media Superior, el servicio de ayuda tutorial®.

Cabe mencionar, que el “Plan de Estudios del Colegio de Bachilleres ha estado
vigente por mas de cuatro décadas, por lo que en ese lapso, las acciones
educativas institucionales han variado y derivado en practicas que se alejan del
modelo previsto. Ejemplo de esto es que en los Udltimos cuatro afios en este
bachillerato han coexistido, al menos, cuatro planes de estudios diferentes (Plan
vigente, Plan de la Reforma Curricular 2001-2006, Plan de Formacién Pertinente y
Plan del Sistema Abierto y a Distancia); empero, estos planes estan estructurados

con base en enfoques centrados en las disciplinas cientificas y humanisticas™®’.

Otra de las dificultades que se han detectado tiene que ver con los resultados que
da el Centro Nacional de Evaluacién (CENEVAL):

...los estudiantes de primer ingreso tienen severas deficiencias,
principalmente en razonamiento verbal y matematico; ademas, mas del
80% no seleccion6 al Colegio como su primera opcién para estudiar el
bachillerato, lo cual contribuye a disminuir su autoestima y, posiblemente,
sea uno de los motivos de desercion escolar. Cabe mencionar, que si bien
el ingreso por género esta casi equilibrado, pues las mujeres superan a los
varones en menos del 2%, al término del bachillerato son muchas mas
mujeres las que egresan con un nivel de excelencia y, regularmente, en
menostiempo.38

Se observa también que, muchos estudiantes tienen deseos y ganas de continuar
sus estudios en el Nivel Superior, sin embargo, estan siendo desplazados en los
concursos de admision por egresados de otras instituciones de Nivel Medio

Superior.

36. Se proporcionan a alumnos que enfrentan algin factor de riesgo para su regularidad
académica 0 egreso, aunque todavia no hay una claridad en cuanto a su funcionalidad y
normatividad.

37. Modelo Educativo de mayo de 2009, pag., 17.
38. Modelo educativo del Colegio de Bachilleres, en: Gonzalez, J. y R. Veldzquez. (2005). Colegio

de Bachilleres: Factores que influyen en el desempefio escolar, un analisis de género. México:
CENEVAL.
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De lo anterior se desprende, que si es que se quieren revertir estos hechos, los
cuales nos indican que algo esta fallando y hasta el momento, por mas que se den
reformas no se ha sabido como abatir estos resultados negativos. Hay muchas

cosas por hacer en esta institucion educativa.

Por lo que se refiere a los docentes del Colegio, éstos, podriamos decir que
cuentan con una formacién pedagogica y disciplinaria solida que les permite
planear e impartir sus clases y elaborar materiales didacticos, en la modalidad no
escolarizada se ha impulsado el uso de tecnologias a través de materiales
didacticos multimedia, de la sistematizaciéon de la evaluacion, y de practicas
educativas innovadoras. En el ciclo escolar 2007-2008, el 53.5% de los profesores
habian aprobado por lo menos un curso del programa de actualizacién®. Aun asi,
las tecnologias de la informacion y la comunicacién no se han aprovechado como

debiera ser en todo su potencial didéactico.

En términos generales se podria apuntar que la planta docente del Colegio es muy
estable; ya que aproximadamente sélo un 15% de los docentes de ingreso
relativamente reciente no permanece en la institucion mas de tres afios. Ademas,
un porcentaje significativo de ellos tiene una antigiiedad cercana a la edad de
retiro, lo que se refleja en una practica educativa rutinaria; ademas la mayoria de
los maestros no participa en los programas de formacion instrumentados por la

Institucion®*.

39. Ibidem. Colegio de Bachilleres. (2008). Sistema de Evaluacion y Mejora.

40. Esto se debe, entre otras cosas a multiples factores, entre los cuales destacamos serios
rezagos tecnolégicos en la institucién, asi como el poco o nulo apoyo a la labor docente por parte
de la institucion en términos tecnolégicos, ademéas de una planta docente que esta en proceso de
jubilacién y que no tiene realmente interés en actualizarse en torno a las tecnologias de la
informacién y comunicacién, y si a eso le agregamos que los que se actualizan se enfrentan a un
sin fin de problemas al querer poner en préactica lo aprendido en sus cursos, por cuestiones de
orden burocratico.

41. Ya sea por la actitud de algunos docentes hacia los cursos, algunos problemas a la hora de
inscribirse, y por una metodologia que en la actualidad no ha funcionado.
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Para complementar el panorama descrito, en el Colegio no hay suficientes
mecanismos de evaluacion para el andlisis de la calidad y pertinencia educativa
para la rendicion de cuentas. Esto resulta de vital importancia, dado que el
rendimiento escolar de los estudiantes es multifactorial y se debe tener claro sobre
cudles de esos factores pueden modificarse institucionalmente, para poder

remontar las deficiencias que ahora son cotidianas en sus aulas.
1.4. Marco Conceptual
Orientacion Filosofica

De acuerdo con su orientacion filosofica, es decir, y apoyado en el articulo tercero
constitucional, “la educacién tiene como propdsito facilitar el desarrollo integral del
Hombre, en su devenir como ser individual y como ser social, como producto y

como productor de la cultura.”*

A partir de lo antes citado, se pretende tomar el compromiso educativo desde una
postura que tome como base la politica de la institucibn académicamente
hablando y guie las labores abordadas por el Colegio. En tal sentido, la reflexion
en torno a algunas concepciones educativas y los modos presentes de ensefianza
nos exige revisar y fundamentar los principios que la sustentan, sus fines y

nociones de ensefianza aprendizaje que deben conducir la practica educativa.

Bajo este marco de ideas, se plantea el soporte filosofico de la institucién desde

tres aspectos:
a) La Teleolbgica

La naturaleza del trabajo educativo comprende tres puntos basicos: la humana, la
social y la ambiental, como elementos inherentes que permiten dar cuenta de la
realidad y de su transformacion. Cada uno de estos puntos determina los

propoésitos del Colegio en relacion al Hombre, a la sociedad y a la naturaleza.

42. Modelo Educativo (1998). Colegio de Bachilleres. México pag.18.

22



También se reunen los valores, posibilidades y necesidades del ser humano en
interaccién con su entorno. En relacion a lo social toma en cuenta las inquietudes,
necesidades y valores del desarrollo colectivo. El aspecto ambiental congrega los
elementos a partir de donde se reconocen, estudian y expresan las maneras de

relacion del Hombre y la sociedad con su ambiente natural.

Estos tres aspectos forman una totalidad, la institucidén tiene como fin favorecer el
desarrollo pleno de la persona para que este tenga una mejor calidad de vida.
Considerada ésta “como la satisfaccién de las necesidades afectivas, materiales,
sociales y culturales del individuo, mediante el ejercicio de la creatividad y la
interaccion para el analisis y la solucién de los problemas de su entorno social y

natural.”®®

a) La Axiolégica

La base axioldgica resulta de vital importancia para la practica educativa, dado
que toma el desarrollo de las actividades basicas del alumno, con la finalidad de
mejorar el comportamiento del estudiante en todos sus aspectos. De ahi que la
institucion considere necesarios para el desarrollo y consolidacién de los valores

los siguientes asuntos:

Aprecio a la vida y a la dignidad de las personas, asi como a la integridad y
estabilidad de si mismo y de la familia.

Lealtad a la Patria, defensa de su soberania, asi como respeto a sus
tradiciones e historia, lo que implica un sentimiento de pertenencia y
orgullo respecto a la nacionalidad mexicana y de unién e identificacién con
sus connacionales, sin distincion de raza, grupo étnico o lugar de origen,
credo, ideologia, edad, sexo o condicién socioecondémica.

Responsabilidad y honestidad para consigo mismo y para con los demas
en cuanto pueda asumir sus propios actos, logrando una postura ética y
congruente entre el pensar, el decir, el sentir y el actuar.

Interés y compromiso con el conocimiento, juzgando la validez de los
argumentos por su consistencia conceptual, su estructura légica, su
evidencia empirica o su pertinencia ética.

43. Ibid. Pag. 18.
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Tolerancia respecto a las creencias, costumbres, preferencias y valores
gue no coincidan con los propios, reconociendo el derecho a diferir de los
grupos o individuos que los sustentan.

Respeto y reconocimiento al derecho propio y al de los demas, con un
sentido de justicia y de igualdad entre los hombres y entre las naciones.

Aprecio y defensa de la libertad y la democracia, de la libre expresién de
las ideas y de la igualdad de oportunidades en lo politico, econémico y
social.

Responsabilidad y compromiso en el aprovechamiento, la conservacion y
el desarrollo del medio natural.

Aprecio por la expresion del arte y la belleza.**

Aungque en los hechos se puede observar que alguno de estos valores no se
realizan por las actitudes de algunos trabajadores: ya sean administrativos,
docentes o trabajadores de confianza.

b) La Epistemoldgica

El sostén epistemoldgico considera que el individuo, individual y social es el
constructor de su propio conocimiento. Desde esta postura se traza la
construccion como una manera de reunir el conocimiento en interaccion con los
objetos. La integracion es el vinculo de distintas interpretaciones en relacion a un
objeto de conocimiento, para:

La explicacion del objeto de conocimiento mediante la aplicacién de los
aportes de diversas disciplinas.

La contextualizacion de las necesidades e intereses de los sujetos, tanto
individuales como comunitarios, dentro del conjunto de condiciones
sociales e histéricas en que se desenvuelven.

El desarrollo intelectual, mediante la construccién de conocimientos
nuevos, en los que se subsumen e integran conocimientos y procesos mas
elementales.®

Otros aspectos relevantes del Modelo Educativo del Colegio de Bachilleres, son
por ejemplo: la Educacién, la Cultura y el Conocimiento, que integradas en su

conjunto a la estructura académica requiere identificar y articular los conocimientos

44. bid., pag. 19.
45. Ibidem pag. 19.
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que el estudiante debe aprender de la ciencia y de la tecnologia, de las
humanidades y de las artes, considerando que lo béasico no radica en los
contenidos en si, sino en la posibilidad de representacion, interpretacion y
aplicacion gque éstos generen, donde la experiencia y los ambitos social y material
son considerados elementos sustanciales y contextualizadores de las acciones

para que el individuo construya su conocimiento®.

Ademas de la relevancia del Aprendizaje, la Ensefianza y la Evaluacion, que se ha
sustentado en el aula desde diversas posturas teéricas por el docente, lo que ha
generado diferentes paradigmas; uno de los cuales abordaremos en el Capitulo II,

el cual tiene que ver con el constructivismo social de Vygotsky.

1.5 La Asignatura de Filosofia dentro del programa de Estudios del Colegio de

Bachilleres

a) Introduccion y caracteristicas del programa de la asignatura de Filosofia | y

Il en el Colegio Bachilleres para alumnos de quinto y sexto semestre.

El programa de estudios de la asignatura de Filosofia | tiene como uno de sus
propdsitos, informar a los docentes sobre los aprendizajes que pretende lograr en
el alumno, asi como la perspectiva tedrico-metodolégica y pedagdgica desde
donde deberan ser ensefiados. Dicho programa constituye asi el instrumento que
proporciona al profesional de la ensefianza elementos que le permitan planear,

operar y evaluar el curso®’.
El programa de Filosofia | comprende las siguientes partes:

El marco de referencia esta conformado por la ubicacion, intencién y enfoque. La
ubicacion nos da la informacion sobre el lugar que ocupa la asignatura de Filosofia

| dentro del plan de estudios y sobre sus relaciones, ya sea horizontal y vertical

46. Ibid. pags. 20-22.

47. Programa de la asignatura (1993). Filosofia | Secretaria académica. Direccion de Planeacion
académica.
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con otras asignaturas del Colegio; en cuanto a las intenciones, éstas nos informan
sobre la funciébn que desempefian cada una de ellas para el fin de los propdésitos
educativos de la instituciéon; Por su parte el enfoque informa sobre la organizacién

y el manejo de los contenidos para su ensefianza.

La base del programa especifica las perspectivas educativas mencionadas en el
marco de referencia por medio de los objetivos de unidad y de operacion para

temas y subtemas.

Los objetivos de unidad sefialan, de manera general, los conocimientos,
habilidades, valores y actitudes que comprenden los aprendizajes propuestos para
esta parte del programa; los objetivos de operacion para temas y subtemas
determinan los limites de amplitud y profundidad con que los contenidos seran
abordados y guian el proceso de interaccion entre contenidos, docente y alumnos;
esto es, mencionan los aprendizajes que se quieren lograr (el qué) los
conocimientos o habilidades que se necesitan para lograrlo (el cémo) y la funcion

de tales aprendizajes dentro de cada unidad o tema (el para qué).*®

En cuanto al programa de estudios de Filosofia Il de sexto semestre, esta
asignatura tiene la funcion, no solo de informar a los docentes sobre los
aprendizajes que pretende lograr el joven bachiller, sino la perspectiva teérico-
metodoldgica y pedagdgica desde donde es ensefiada. Ademas, dicho programa
le brinda al profesor los elementos necesarios para planear, operar y evaluar el

curso.*
El programa contiene las siguientes divisiones:

El marco de referencia: que lo integra, ubicacion, intencion y enfoque.

48. Ibid., pags. 1y 2.

49. Programa de la asignatura Filosofia 1l (1994). Secretaria Académica. Direccion de Planeacion
Académica.
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El primero nos proporciona la informacion sobre el lugar que ocupa la asignatura
al interior del plan de estudios y sobre sus relaciones, horizontal y vertical, con
otras asignaturas del colegio; el segundo informa sobre la funcion que desempenia
cada una de ellas para el logro de los fines educativos de la institucion.; el tercero

informa sobre la organizacién y manejo de los contenidos para su ensefianza.

En lo que se refiera a la base del programa, este concreta las perspectivas
educativas que observamos en el marco de referencia por medio de los objetivos

de unidad y de operacién para temas y subtemas.

Los objetivos de unidad sefialan, de manera general, los conocimientos,
habilidades, valores y actitudes que establecen los aprendizajes propuestos para
esta parte del programa; los objetivos de operacion para temas y subtemas
precisan los limites de amplitud y profundidad con que los contenidos seran
abordados y guian el proceso de interaccion entre contenidos, docentes y
alumnos; esto es, nos dicen de los aprendizajes a obtener (el qué) los
conocimientos o habilidades que se requeriran para lograrlo (el como) y la funcién

de tales aprendizajes dentro de cada unidad o tema (el para qué).>®
a) Ubicacién de la asignatura de Filosofia | y 1l en el Colegio de Bachilleres.

El programa de la asignatura de Filosofia | se imparte en el quinto semestre v,
junto con filosofia Il, aunque esta Ultima se da en sexto semestre. La asignatura de
Filosofia esta ubicada en el area de formacién bésica,® ya que presenta, junto
con otras asignaturas, tanto la metodologia como los elementos formativos e
informativos fundamentales de la filosofia y los problemas que atiende. En este
sentido, Filosofia | de quinto semestre vy filosofia Il de sexto semestre contribuyen
a las finalidades del area, que son:
Favorecer que el estudiante integre a sus estructuras conceptuales los

conocimientos y habilidades de las disciplinas basicas del conocimiento
humano.

50. Ibid. pags. 1-2.
51. Ibid. pag. 3
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Lograr que el educando lleve consigo una idea general del mundo que le
rodea, tanto en lo fisico como en lo social y que se familiarice con las
distintas formas de dividir el conocimiento humano. Esto es, un hombre
informado dentro de las generalidades de la sociedad en que vive.

Preparar al estudiante como individuo activo para el desempefio de
funciones sociales de mayor complejidad y responsabilidad.

Proporcionar al educando los elementos necesarios que le permitan
profundizar y ampliar los conocimientos mas representativos y relevantes
del patrimonio cultural, cientifico, tecnolégico y humanistico.

Propiciar en el estudiante el desarrollo de las actitudes que lo haran
integrarse a su comunidad de forma responsable y productiva.52

La finalidad de la asignatura de Filosofia | y I, es que el alumno desarrolle los
conocimientos, habilidades y actitudes que caracterizan al quehacer filoséfico y
cientifico como son: la objetividad, el rigor analitico, la capacidad critica y la
claridad expresiva. Su ensefianza se organiza en relacion a un eje epistemolégico
por medio del cual se estructuran los contenidos de sus programas®. Explica
como se construye el conocimiento del sujeto, de lo inductivo a lo deductivo; esto
es, inicia con las estructuras cognoscitivas que tiene el alumno y se vera como
interactda con objetos de la realidad y de la ciencia lo que permitira avanzar en la

construccion del conocimiento.

La asignatura de Filosofia | proporciona elementos que permiten al estudiante la
reflexion y el analisis critico, ademds, sus grandes bloques de contenido son:
Introduccion al estudio de la filosofia, principales problemas de la filosofia antigua,
principales problemas filoséficos en Europa durante la época medieval y el
pensamiento Nahuatl. Para la asignatura de Filosofia Il de sexto semestre:
Principales problemas filoséficos en Europa durante el Renacimiento y su

influencia en el México colonial. Inicio de la Modernidad; principales problemas

52. Ibid. pag. 3.
53. Que eran: Métodos de investigacion | y Il para primero y segundo semestre respectivamente (y

ahora han sido substituidos por: Filosofia I: Filosofia y Construccién de Ciudadania y Filosofia II:
Filosofia y Formacién Humana).
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filoséficos de la Modernidad en Europa y en América Latina, y principales

problemas filoséficos a partir del siglo XX.>*

Filosofia I 'y 11>

es considerada dentro del plan de estudios del Colegio como
bésica, esto se debe, entre otras cosas, a que pretende integrar los conocimientos
del area, ademas de ser obligatoria, intenta desarrollar en el alumno capacidad de
sintesis, por lo cual requiere de una serie de conocimientos adquiridos en otras

asignaturas de los elementos comprendidos entre primero y cuarto semestre.

La intencién de Filosofia | y Il, basicamente, es que el joven tenga una vision
general del quehacer filosofico y de su relacion con la cultura, también que sea
capaz de manejar conceptos y categorias inherentes a la disciplina, con lo cual le
permitan asumir una actitud reflexiva y critica para explicar los problemas
filoséficos y culturales, desde la antigliedad hasta los que surgen a partir del siglo
XX

Ademas busca que el alumno comprenda que el quehacer filoséfico es un proceso
reflexivo que sigue una linea de andlisis en relacién con algunos problemas
cotidianos. Con lo cual advertira el caracter integrador de la filosofia, como una
area reflexiva y totalizadora del entorno social, intentando valorar y adoptar una
postura propia con la cual extrapolar las formas de explicacién y solucién que da la
filosofia a problemas que se dan en una gran diversidad de contextos histérico-
culturales con aquellas que le rodean, a la vez que adquiere los elementos basicos

que le permiten progresar hacia un nivel superior.®’

Filosofia I, de manera particular, pretende que el estudiante de quinto semestre

conozca las caracteristicas generales de la filosofia, sus problemas principales y

54. Ibid., pag. 5.

55. Antes de que iniciara la reforma de 2009, junto con Métodos de Investigacion | y Il, eran
consideradas basicas. Posteriormente: Filosofia y construccion de ciudadania, y Filosofia y
formaciéon humana, primero y segundo semestre respectivamente. Aunque para el semestre 2014-
B, Filosofia y construccién de ciudadania pasa a ser Introduccion a la filosofia.

56. Cfr. Ibid., pag. 7.

57. Programa de la asignatura de Filosofia | y Il (1993-1994), pag. 7.
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que los ubique en el contexto histoérico-cultural, ya sea en el periodo antiguo, en la
época medieval de Europa, asi como lo que tiene que ver con el pensamiento
prefilosofico y filoséfico del periodo precolombino en México, dentro de ese

programa operativo.

Sobre este andamiaje, tendra los elementos que le permitan relacionar esta
disciplina con otras areas de la cultura, el conocimiento, la ciencia, el arte y la
sociedad en general, con ello se le facilitard explicarse los problemas filosoficos y
los problemas socio-culturales que ocurren hoy en dia, por medio de la explicacién
que dieron los filbsofos de las épocas mencionadas a una gran variedad de

cuestiones de su tiempo.*®

Igualmente, Filosofia Il para alumnos de sexto semestre, de manera particular
busca que el alumno conozca los principales problemas ya sean; gnoseoldgicos,
éticos u ontoldgicos, para que los ubique en su contexto histérico-cultural desde el
Renacimiento en Europa y la llegada de los europeos a América latina, asi como
las posibles cuestiones que la filosofia atiende o atendera en un futuro. Con este
soporte el joven tendra elementos que le permitan relacionar esta disciplina con
otras areas de la cultura, el conocimiento y la sociedad en general; y podra con
mas facilidad intentar explicarse los problemas filoséficos y los fenémenos
socioculturales que suceden en la actualidad, a partir de la explicacion que dieron
y dan los fil6sofos de las épocas mencionadas a diversos problemas de su

tiempo.**
1.6. La Ensefianza de la Filosofia en el Colegio de Bachilleres

Se ha observado a través de la experiencia, la forma en que algunos docentes de
la institucion, tradicionalmente han abordado la ensefianza de la filosofia a través
de las asignaturas de Filosofia | y Il, en sus problemas, temas y subtemas. En una
clase de Aristételes o Kant, por ejemplo, sea que se aborden problemas éticos

(en el primero) o gnoseoldgicos (en el segundo), generalmente el maestro usa

58. Ibid., pag.7.
59. Ibidem, pag. 7.
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materiales tales como: marcadores o gises, pizarrén, manuales elaborados por la
institucién de hace dos o tres décadas o el propio docente, y algunas estrategias
de ensefianza-aprendizaje donde generalmente pretenden generar un aprendizaje
memoristico sobre el estudio de los temas mencionados o la clase sea meramente
expositiva. De ahi que no sea extrafio, ni sorprenda que al paso de los dias,
semanas o meses el estudiante abandone la clase o, poco o nada recuerde sobre
los contenidos y mucho menos logre adquirir los aprendizajes® requeridos para su
nivel de estudio, e incluso llegue a decir “filosofia para qué”, es decir, qué sentido

tiene su estudio para ellos, para el joven del Colegio de Bachilleres.

Ante esta situacién de desanimo, es posible que algunos docentes piensen que
‘con que alguien entienda es suficiente”, sin embargo, no estoy de acuerdo que
sea esta la mejor solucién posible al problema de la ensefianza de la filosofia en el
bachillerato, por ello, se busca construir una estrategia didactica orientada a dar
una solucién a dicha probleméatica educativa, encaminada por un lado, sobre el
tema de “los problemas éticos y gnoseoldgicos planteados por Aristételes”
(introduccidn) conociendo sus planteamientos sobre el bien, el mal, la felicidad, el
conocimiento y la ciencia para que el alumno identifigue, que algunas de sus

explicaciones han repercutido hasta nuestros dias.

Cabe hacer mencidn que esta estrategia se aplicé a alumnos de quinto semestre
del Colegio de Bachilleres, en un grupo del turno matutino para detectar las
dificultades de su aplicacion, en ella se realiz6 el analisis de los aprendizajes
obtenidos por parte de los alumnos, de una lectura disefiada con preguntas
intercaladas para contestarlas en equipos de dos, tres o cuatro alumnos y
exponerlas en plenaria, ademas de capsulas informativas, cuestionario,
crucigrama, sopa de letras y utilizando como instrumento de evaluacion una
prueba objetiva y una bitdcora que nos permita detectar dificultades en su

aplicacion.

60 . Por ejemplo, en la ensefianza de la gnoseologia kantiana, que sea capaz de identificar los
juicios analiticos de los sintéticos, cémo, por medio de un cuadro comparativo, problematizando y
ejemplificando.
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Por otra parte, en el tema de “los problemas gnoseoldgicos planteados por el
criticismo”, donde el alumno analiza la forma en la que Kant pretende sintetizar la
confrontacién entre el racionalismo y el empirismo, con la finalidad de que el joven
bachiller de sexto semestre del Colegio de Bachilleres adquiera bases que le
permitan explicarse la problematica filosofica posterior, en términos del

conocimiento, y la solucion que da Kant a tales problemas.

Para concluir este capitulo quiero sefialar, que no siempre se logran los
aprendizajes esperados como parte de tu estrategia de ensefianza y aprendizaje,
ya que no todos los estudiantes cumplen con sus tareas, ni quieren trabajar en
equipo, mucho menos realizan la investigacién fuera del aula, ademas que no

asisten con regularidad a clases.
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CAPITULO II: EL CONSTRUCTIVISMO Y LA FILOSOFIA

Partimos de una problematica detectada en torno al estado actual que guarda la
educacién media superior en México®®, en donde se da una gran desercién de los
alumnos, que los aprendizajes, por ejemplo, en habilidades mateméticas y lectoras
no es nada favorable, mucho menos para los que estamos involucrados en el
fendbmeno educativo. En México se vive una situacion critica de sobrepoblacion,
crisis econdmica, violencia, drogadiccién, pobreza, marginacion, exclusion

educativa y analfabetismo.

Ante este panorama, nuestra propuesta de estrategia didactica aborda algunos
aspectos filosoficos que se muestran mas adelante, para orientar la ensefianza de
la filosofia en el nivel medio superior y que ello nos permita sensibilizarnos para
gue nuestra practica educativa sea mas efectiva, ademas de reflexionar, entre
otras cosas, sobre: ¢Como ensefiamos filosofia en el nivel medio superior? ¢Por
qué ensefiamos filosofia en el bachillerato? ¢Para qué ensefiamos filosofia en el
bachillerato? ¢ Cuales son las actitudes de los docentes ante el abandono escolar

de los jévenes? ¢ Qué hacer para mejorar nuestra practica educativa?

Nuestro marco teérico retoma elementos del constructivismo desde un enfoque
histérico cultural (Vygotsky), de la filosofia critica (Adolfo Sanchez Vazquez), del
humanismo de Bartolomé De Las Casas, de la hermenéutica analdgica (Beuchot),
y del dialogo como apertura del otro en un proceso de humanizacion (Gadamer)
para fundamentar una propuesta de Estrategias de ensefianza de la filosofia en el
Colegio de Bachilleres aplicada en un grupo de quinto semestre de Filosofia Il

Filosofia y argumentacion.

La finalidad de esta estrategia, en un primer acercamiento, es realizar una
reflexion para mejorar mi propia manera de ejercer la ensefianza de la filosofia en
el bachillerato, con el fin de favorecer y desarrollar en el alumno el andlisis, la

reflexion y la critica en este nivel escolar. Por ello, con esta estrategia de

61. Aunque en este caso, s6lo me voy a remitir de manera general al Colegio de Bachilleres de la
Ciudad de México.
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ensefianza y aprendizaje se pretende establecer un enlace entre la filosofia y el
filosofar, entendida como un proceso de aprendizaje y practica que un estudiante
puede lograr con tal disciplina, ademéas del desarrollo del pensamiento que se
requieren en la actualidad y que pueden obtenerse a partir de la ensefianza de la

filosofia.

2.1. Justificacion

“Ensefiar es transmitir los propios conocimientos.”?

Esta es una expresion comun entre algunos docentes que limita
considerablemente el sentido de la docencia como actividad profesional.
Justamente, si ensefiar sélo consiste en “exponer con palabras” los propios
conocimientos, el puro dominio de la asignatura que se ha de ensefiar es, en la
practica, la Unica condicion para su eficacia. Y de ser esto asi, la reflexion

pedagogica no tendria razén de existir.

Sin embargo, hay que sefalar que el s6lo conocimiento por parte del profesor, de
la materia que imparte no asegura que ese conocimiento arraigue y se desarrolle
en los estudiantes a su cargo. En efecto, ni la comunicacién y la explicacion de
nuestro saber ante los alumnos son suficientes para activar en ellos el proceso de
aprendizaje. El conocimiento, como dice Michel: “Hay que recrearlo en uno mismo.

Y, para ello, hay que ser capaz de hacerlo.”®®

Hay que subrayar que el interés de muchos profesionales de la ensefianza, sea
del campo de estudio que sea, esta centrado mas en su materia que en el modo
de ensefarla, y en relacion con el que se dedica a la ensefianza de la filosofia en
el bachillerato no es la excepcion: el profesional de la ensefianza piensa que con
el dominio que tiene de su disciplina son suficientes para garantizar la eficacia en

la ensefianza. Es el caso del docente de filosofia, que se niega a adoptar nuevas

62. Saint-Onge, Michel (1997), Yo Explico Pero ellos... ;Aprenden?, pag. 7. Bilbao, ediciones
mensajero.

63. Ibid, pag. 14.
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practicas pedagogicas basadas por ejemplo, en la reforma actual de la educacién
media superior, como el de ensefianza en competencias o situada, etc., con el
pretexto de que su asignatura es demasiada extensa para cambiar la forma de

ensefar.

La entrega al estudio de una asignatura por parte de los docentes, no surge
necesariamente del contenido mismo. Con todo, circula aun entre algunos
profesores la idea de que unas asignaturas interesan mas a los alumnos mientras
que otras no. Esta opinién se asocia a otra también perjudicial: Hay una forma de
ensefar para cada materia. Por eso, si los alumnos aborrecen las mateméticas o
la filosofia no hay nada que hacer, jporque estas asignaturas no pueden
ensefiarse de otra forma! Sin embargo, pensando sobre esto, podriamos
preguntarnos: ¢no hay entre los profesores de una misma materia formas de
explicar que fomentan en los alumnos una mayor o menor entrega al estudio para

aprender?

Asi, algunas clases dan la impresion de que la actividad del profesor se aboca a
dar informacién y la de los alumnos a reproducirla, ese proceso seria el siguiente:
“Transmitir-transcribir-memorizar”. En este supuesto no es extrafio escuchar decir
que hay que “aprender la materia”, aunque sea mas tarde cuando se comprenda

su utilidad.

Para que la ensefianza sea pura transmision de contenidos, hay que presuponer
gue el aprendizaje es una simple operacién de registro. Pero, para llegar a reducir
el aprendizaje a estos términos, hay que ignorar el fenomeno de la comprension y
el proceso de creacion de sentido. Concretamente, lo que se registra es el sonido,
la forma en que la informacion es transmitida. La lectura de los apuntes de clase
de los alumnos muestra que esto es lo que ocurre la mayoria de las veces: las
frases estan incompletas, los contenidos se relacionan sin sentido, algunas
palabras solo tienen un cierto parecido con lo que se ha expuesto. Los alumnos,
entonces, se han preocupado so6lo de reproducir, de captar la exposicion del
profesor. El tiempo se ha dedicado a esta tarea; la comprensiéon se ha dejado para

mas tarde.
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Es oportuno resaltar que la ensefianza no consiste solo en transmitir contenidos.
Es la organizacién de métodos de apoyo que permitan a los alumnos construir su
propio saber partiendo del conocimiento del modelo educativo que se trabaje, y de
los propésitos de las diferentes asignaturas escolares. La ensefianza no es
equiparable meramente a una exposicion. Aunque admite una gran variedad de
formas, tiene una estructura basica que se busca identificar. Lo que propone
Barak Rosenshine resalta siete funciones que pueden colocarse en este orden:
Recordar los conocimientos anteriores que son de interés con relacion a
los nuevos aprendizajes. Fijar a los alumnos objetivos en el aprendizaje.
Presentar los nuevos elementos de conocimiento. Organizar pruebas de
evaluacién. Corregir los errores en el aprendizaje. Fomentar ejercicios de

iniciativa personal (trabajos, estudio). Hacer periddicamente sintesis de
contenidos ya aprendidos.64

Como se observa, la ensefianza no es una labor tan sencilla como a veces se
quiere dar a entender. “Dar clase” comporta algo mas que ofrecer una disertacion
magistral: es aplicar un método de enseflanza que ayude a que los alumnos

aprendan con interés lo que se desea que ellos consigan®®.

Evidentemente, este método habra tenido que ser ideado y planificado por los que
ensefian, es decir, por el docente, que planifique su estrategia de ensefianza y
aprendizaje, que se prepare cada vez mas, no solo para estar a la altura del nivel
moral que le corresponde, sino porque la sociedad lo demanda, y porque es

urgente e inevitable.

De ahi la gran responsabilidad que trae consigo la formacion de jévenes en el
nivel medio superior. Sobre todo cuando pensamos en las deficiencias que
presenta el sistema educativo nacional en sus diferentes niveles, incluido el

bachillerato.®®

64. Rosenshine, B. V. (1986), Synthesis of Research on Explicit Teaching, Educational Leadership,
vol. 43, # 7, abril, pp. 60-69.

65 .Cfr. Ibid.
66. Cfr. Los altos indices reprobatorios obtenidos en las evaluaciones del Programa Internacional

de Evaluacién de Estudiantes “PISA”, prueba generada por la OCDE (Organizacion para la
cooperacion y el Desarrollo).
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La poca o nula significatividad que tiene la educacion con la realidad los
problemas serios de los alumnos para aprender, por la ausencia de instrumentos
pedagdgicos que se adecuen a las necesidades en el aprendizaje del estudiante
por parte del docente, por los problemas propios de la edad, como pueden ser; la
busqueda de identidad, el manejo adecuado de la sexualidad, la drogadiccion, la
delincuencia, disfuncionalidad en la familia, violencia intra-familiar, y las

deficiencias disciplinarias de la planta docente.

Lo anterior viene a repercutir de muchas maneras: la falta de concentracion de los
alumnos en lo que hacen y dejan de hacer, reprobacion, desercidon escolar, bajo
rendimiento, problemas de conducta, desmotivacibn o nula comprension de la
asignatura por parte de los estudiantes, representa un serio problema, no sélo
para el propio alumno y su familia, sino para las instituciones educativas de
ensefianza media superior del pais, y pone en tela de juicio la forma de ensefianza

del docente y exige replantearla.

Al no contar, entre otras cosas, con estrategias didacticas efectivas que permitan
‘conducir a la creacion de estructuras de conocimiento mediante la relacion
sustantiva entre la nueva informacion y las ideas previas de los estudiantes
(Ausubel),”®” es un problema serio. Pero en su mayoria, aunque no es
justificacion, los profesores de asignatura, cubren interinatos con grupos de mas
de cincuenta alumnos y tienen que llevar a cabo su labor educativa en varias
instituciones, y en diferentes turnos para poder cubrir sus necesidades
econOmicas por ello se ven obligados a sacrificar su preparacion profesional.
Entonces, no es que el docente no quiera prepararse para sus alumnos, ni para él
mismo, sino que el mismo contexto o la circunstancia en que se encuentre como

profesional de la ensefianza, lo orilla a dar prioridad al trabajo y no a la formacion.

Sin embargo, a pesar de todo ello es urgente implementar acciones para interesar

al alumno del bachillerato por la filosofia. Una de tantas puede ser revisar y aplicar

67. Frida Diaz-Barriga A. Y Gerardo Hernandez Rojas (2002). Estrategias docentes para un
aprendizaje significativo. Una interpretacion constructivista. México, McGraww-Hill.
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la propuesta del constructivismo, pues podria ayudar a los alumnos a desarrollar
habilidades como la reflexion, el andlisis, la critica, plantear y resolver problemas,
el trabajo colaborativo, el compromiso ético, etc. En efecto, en este enfoque
tedrico se intenta que el alumno edifigue su propio conocimiento teniendo como

guia al maestro.

La propuesta de estrategias constructivistas en la ensefianza, en el Colegio de
Bachilleres, tiene como fin fomentar la participacion mas abierta del joven, ya que
se le da la libertad de utilizar el conocimiento que posee para dar respuesta a las
diferentes situaciones de ensefianza, se trata de planear, guiar el aprendizaje del
alumno, debe tenerse en cuenta que el papel del docente, ademas de
proporcionar conocimientos, debe dar elementos que motiven al estudiante a

buscar y encontrar por si mismo el aprendizaje.

Pero se trata del constructivismo de Vygotsky, pues este responde a una filosofia
educativa y humanista, que permite que los alumnos realicen su avance de
aprendizaje de manera colaborativa y la construccion de un aprendizaje

significativo.

Asi, trabajar con esta perspectiva tedrica en el Colegio de Bachilleres en un grupo
de quinto semestre de Filosofia Ill: Filosofia y argumentacion, tiene como
propdsito que los alumnos reconozcan el problema para trabajar en él,
analizandolo, reflexionandolo, para luego pensar en donde y como aplicarian dicha
situacion en un espacio real y ante qué circunstancias lo aplicaria todo ello
basados en su propia experiencia, en el analisis de lectura, como es las

actividades de aprendizaje.

En el recorrido que viven los alumnos desde el planteamiento original del
problema hasta su solucion trabajan de manera colaborativa, en pequefios grupos,
compartiendo en esa experiencia de aprendizaje la posibilidad de practicar y
desarrollar habilidades, de observar y reflexionar sobre actitudes y valores que
adoptaran mediante el estudio introductorio a la filosofia aristotélica y la

gnoseologia kantiana.
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2.2. Sobre una fundamentacion filosofica
2.2. 1. Entorno a una Introduccion de una Idea de la Filosofia

Los docentes de filosofia solemos pensar y afirmar, al menos en mi caso, que la
filosofia debe ocupar un lugar importante en la educacion de los adolescentes de
bachillerato. Ya que ésta aporta los elementos que posibilitan al estudiante la
reflexion y el analisis critico, ademas, de estar en contacto con temas basicos para
entender los fundamentos de la realidad y favorece que se desarrolle en ellos las
capacidades cognitivas y afectivas exigidas en nuestra sociedad compleja, plural y

cambiante de la actualidad.

Empero lo anterior y para abordar este apartado en nuestra fundamentacion
filoséfica, es necesario precisar mas bien lo que entendemos por filosofia, aunque
seria arriesgado partir de una sola definicién de filosofia, ya que en la actualidad ni
siguiera podemos decir que existe una Unica tradicion filoséfica como proceso
evolutivo del pensamiento, esto es, la filosofia no es la Unica manera de pensar la
realidad desde un sélo tiempo y espacio, y de ahi los seres humanos tengan que
seguir esa misma linea de interpretacion y reflexion para responder a las

interrogantes a las que la propia realidad nos enfrenta.

Sin embargo, no obstante lo anterior, la filosofia es una forma de pensar la
realidad y de plantearse los problemas, desde nuestra condicion a los que la
misma realidad nos enfrenta, pero, la filosofia no es solamente realizar una lectura
de la realidad e interrogar su condicion frente a la misma, la filosofia es capaz de

proponer caminos y soluciones de transformacion.

Como vemos, entonces, uno de los problemas centrales de la filosofia radica en
definir o precisar qué es, o qué entendemos por filosofia, sobre todo, de manera
especifica, en este caso, para fundamentarla en nuestra propuesta de trabajo; las
respuestas dadas a este problema podrian ser numerosas, lo cual daria pie a otra
investigacién mas profunda. Y no es de extrafiar, por tanto, que sea necesario ser

mas preciso saber de qué filosofia hablamos.
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Ademas, al precisarlo queremos dar a entender, segun decia Fichte: “Qué clase

"8 elegimos qué tipo

de filosofia se elige, depende de qué clase de hombre se es
de persona queremos y luego los medios para lograrlo, asi, al elegir un docente
una determinada filosofia, se ve reflejado en la clase de joven que se quiere o
pretende educar en el nivel medio superior, sin el afan de adoctrinar. Aunque lo
anterior también nos llevaria a cuestionarnos sobre: ¢Qué tipo de persona
queremos en México y en nuestra propia aula?, ¢Bajo qué parametros elegiremos
este tipo de persona que deseamos?, ¢Quién determinara el tipo de persona que
deseamos?69, etc., preguntas que incursionan en el terreno de la filosofia y la

educacion.

Bajo este orden de ideas, parece oportuno Yy necesario acompafar la
reivindicacion de la presencia de la filosofia con una definicion de la misma
rigurosa y no dogmatica que nos ayude a saber de qué estamos hablando. De
forma breve y aclaratoria, en un primer acercamiento, tenemos las siguientes

caracteristicas de la filosofia:

Utiliza los procesos de argumentacion racional en su sentido mas amplio y
profundo pues se esfuerza por razonar bien (...), en el marco de una
comunidad de personas implicadas en la bisqueda de la verdad; exige,
ademas, una actitud de tolerancia, receptividad, escucha, cuidado,
curiosidad...

Es un saber sistematico, que si bien puede abordar cualquier tema, se
caracteriza en especial por reflexionar sobre temas de elevado nivel de
abstraccion o de generalidad (la realidad, la verdad, el bien, la belleza, el
ser humano...).

Es un riguroso esfuerzo intelectual que se centra sobre todo en los
problemas mas que en las respuestas. Constantemente formula preguntas,
dirigidas incluso sobre aspectos que la gente puede dar por
completamente aclarados. Esa capacidad de preguntar y problematizar
obedece al (...) deseo de aproximarse a una comprension (...) del mundo
que nos rodea y de nosotros mismos que haga posible que estos tengan
un sentido.”®

68. En Nicol. Eduardo (1951) Otra idea de la filosofia, pag. 119.
69 . Aunque la institucion ya eligioé y determino el tipo de persona a educar.

70. Garcia Moriyén, Félix (1990). La ensefianza de la filosofia: algunos problemas que deben ser
resueltos. Pp. 29-42.
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Otra caracteristica viable de la filosofia es que constantemente se esta
cuestionando sobre su legitimidad. Razén por la cual quienes nos dedicamos a la
filosofia nos vemos obligados a defender la legitimidad de nuestra actividad.

Otro rasgo fundamental de toda real actitud filoséfica, es una actitud critica, decia
el Dr. Salmeron:

La necesidad de someter a discusiéon todo punto de vista. La discusion

libre, el principio del didlogo, es la Unica condicién a que debe someterse la

filosofia. Pero el deber del dialogo, de someterse a la critica tiene su lado

contrario, que es la voluntad de comprender lo que se discute y el derecho
a ser comprendido.”

2.2. 2. El Dialogo

Después de sefalar algunas caracteristicas de la filosofia, pasamos a considerar
gue ésta ayuda a desarrollar una capacidad de abstraccion y ciertas actitudes de
comunicacién, o didlogo que son necesarios en una sociedad en la cual los
procesos acelerados de globalizacibn amenazan seriamente, no soélo la estabilidad

social de las naciones, sino lo que en un modelo educativo se persigue.

Asi, el dialogo o la comunicacién, que queremos resaltar es innegable o
fundamental, ya que es uno de los elementos necesarios para la correcta relacion,
no solo entre los seres humanos, sino entre las culturas en general, pues su
importancia radica en una comunicacion acertada. Si yo no entiendo el contexto o
lenguaje del otro, es decir, por ejemplo, del alumno, - como a veces sucede- no

puedo entender su mensaje, mucho menos su forma de pensar.

Por ello, traigo a colacion, en este caso, durante la conquista, la propuesta
filoséfica de Bartolomé De Las Casas’?, que propone, entre otras cosas, que la
comunicacién o el didlogo sea uno de los principios basicos sobre el cual se

constituya la interpretacion del otro, es decir, del indigena, del violentado, pero, no

71. Salmerdn Fernando (1960) Sobre la ensefianza de la filosofia, pag. 120.

72. Cfr. Mauricio Beuchot (1994). Los fundamentos de los derechos humanos en Bartolomé De Las
Casas. Ed. Anthopos, Barcelona.
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se puede dialogar si uno de ellos utiliza la violencia como uno de los elementos

bésicos para que el otro entienda o se someta al entendimiento del otro.

Obviamente lo anterior, implica un proceso de sociabilidad, en el cual existe una
serie de signos y simbolos mas o menos comunes. Sin embargo, trasladando esto
a la educacion, a veces, entre maestros y alumnos la comunicacion o el dialogo
que existe es precario lo cual dificulta o impide la relacion entre ambos en el

proceso para lograr los fines educativos.

El hombre moderno se enorgullece de la compleja red de comunicacién
tecnologica que ha logrado desarrollar en la actualidad, ya que podemos
comunicarnos con una persona que se encuentra del otro lado del mundo, sin
embargo, no podemos comunicarnos con la persona que esta a nuestro lado. Hoy,
como hace varios siglos, la comunicacién sigue jugando un papel muy importante,
puede hacer la diferencia entre la guerra y la paz, la solidaridad y el egoismo, el
amor y el odio, y en el aula, no puedo entender al alumno si no entiendo lo que

dice’®,

En el didlogo, la reflexién y la conversacion son las dos fuentes del filosofar, en el
dialogo, dice Beuchot: “se da no tanto por el hablar con el otro, sino por el oir al

"7 ademas, tiene sentido cuando

otro. Mas que en el emitir, se situa en el recibir
en algo se va a intercambiar y cambiar creencias, esto lo veremos en la

hermenéutica analdgica.
2.2.3. Hermenéutica analogica

Quienes elegimos como proyecto de vida la noble y dificil tarea de educar,
debemos buscar la via que nos permita desarrollar un ambiente favorable en el
aula, por ello es pertinente ubicar un punto en el que perviva la armonia entre
alumnos y maestros, entre la ensefianza y el aprendizaje, donde el joven aprenda

en un espacio de respeto, tolerancia, motivacion, libertad y de conocimiento.

73. Ledn Salinas Jorge (2006) Humanismo y liberacion: Una aproximacion a los planteamientos
éticos de la teologia de la liberacion latinoamericana. (Tesis de licenciatura).pag. 33.

74. Beuchot, Mauricio (1999) Virtudes, valores y educacién moral, pag. 96.
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Para encontrar este punto de armonia o equilibrio, es necesaria la figura de
alguien que funja como mediador entre los extremos, de ahi que en este apartado
se pretenda, de manera general acercarse a la hermenéutica analdgica y su
implicaciéon en la educacion, se busca hacer una reflexion que nos sirva de
fundamento filosofico, en nuestra propuesta de estrategia de ensefianza de la
filosofia en el Colegio de Bachilleres, que es donde nos situamos, y pensamos que
el docente, entre otras cosas, transmite modelos de comportamiento,
conocimientos, valores’™, etc., en dicho sentido, él es un exponente oral, de ahi
gue consideremos a la hermenéutica analdégica como un puente entre el

exponente y el receptor en su teoria de la educacion.
a) ¢ Qué es la hermenéutica?

No voy a entrar aqui en la historia de la hermenéutica pues eso daria pie a otra
investigaciéon, asi que iré directo al punto, para ello recurro a Beuchot quien
sostiene que “la hermenéutica es la disciplina de la interpretacion”’®, donde se
busca un sentido sobre la comprension de textos, pero, también del alumno, del
maestro, de un modelo educativo, etc., para evitar la incomprension o la mala
comprension que surge del “descontextuar”, tal es el acto interpretativo y a la vez

la finalidad de la interpretacion, a mi ver en la educacion.

En cuanto a su objeto de estudio, este lo constituye el texto, cuya finalidad, es la
comprension del texto mismo, ya sea escrito o hablado pero también, su labor
consiste en detectar la dimension de la comprension en todo su alcance y de
analizar su relevancia para nuestra vision del mundo, ya que se encarga de la
interpretacion y de todo aquello que puede llegar a ser simbolo, esto es, de todo

aquello que puede tener significado en todas sus maneras o formas posibles.”’

Ademas, la hermenéutica se constituye como un camino que nos conduce a

investigar nuestro entorno social, por medio de las interpretaciones, pues nuestro

75. Esto se observa, desde la forma en que da su clase, si es formal, si es riguroso, metédico,
puntual, responsable, estricto, entre otras cosas.

76. Beuchot Puente, Mauricio (2005). Perfiles esenciales de la hermenéutica, pp. 9-10.
77. Gadamer Hans Georg (2006), Verdad y método. Tomo |, Salamanca Sigueme. pag. 24.
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conocimiento del mundo no es una captacion pasiva del mismo por el intelecto,
sino que somos actores en el proceso, el cual esta determinado por perspectivas
que condicionan dicha construccion. De tal forma que en realidad no vemos el

mundo, sino que lo interpretamos.

Asi, por ejemplo, el estudio de nuestro entorno realizado por la filosofia puede ser
considerado como una interpretacion; aunque tal interpretacion puede ser
considerada de mucha valia y con enormes resultados practicos, esto no es
porque se capte la verdad, sino porque es un sistema simbdlico consistente.

Es oportuno subrayar que la hermenéutica, es “la disciplina o saber de la
interpretacion, de la comunicacion” y en tanto comprension de algo tiene lugar en
el didlogo, y si el dialogo se caracteriza en términos de entendimiento mutuo, esté
solo se produce en el seno de vinculos solidarios, entonces esto ultimo termina por

convertirse en algo importante para la estructura y la mediacion entre los hombres.
b) La analogia.
¢ Qué es la analogia?

Otra de las categorias importantes de la hermenéutica es la analogia, asi,
siguiendo al Dr. Beuchot, la analogia dice es: “proporcion, proporcionalidad,
mesura, moderacién, busqueda de armonia”®. Es mediacién, es la virtud que
ayuda a encontrar y disponer de los medios para lograr los fines. Ademas, la
analogia se nos presenta sobre todo como procedimiento dialégico o de dialogo,
ya que solo a través de la discusion que obliga a distinguir se capta la semejanza
y sobre todo, las diferencias, pues en ella esta la phronesis, la cual da sentido del
término medio, por eso, sefiala Beuchot que “la phronesis (...) es la analogia

puesta en practica.”’®

78. Beuchot Mauricio (2007), Phrénesis, Analogia y Hermenéutica., pag. 96.

79. Ibid., pag. 98.
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c) ¢ Qué es la hermenéutica analdgica?

La hermenéutica analégica es una tentativa de incrementar el margen de las
interpretaciones sin perder los limites; de abrir la verdad textual, es decir, la de las
posibles lecturas de un texto, sin que se pierda la posibilidad de que haya una
jerarquia de acercamientos a una verdad delimitada o delimitable. Es la

interpretacion de un proceso.

Donde se busca aportar las condiciones para un pensar moderado en el acto
interpretativo. El pensamiento se encuentra en esta situacion, en la basqueda de
la analogia. Ni lo uno ni lo otro, sino parte y parte, dice Beuchot®. La tendencia
univocista, representada por muchas actitudes cientificistas, se ha mostrado en
intentos de un lenguaje perfecto, de una ciencia unificada, etc. Todo ello se ha
puesto en grave crisis; brota, pues, la necesidad de revisarlo y de mitigarlo. Pero,
dado que para el hombre es dificil lograr el equilibrio, y tiende facilmente a los

excesos, se ha oscilado entre el univocismo y el equivocismo.

Es necesario centrar y modelar las fuerzas en tension, y lograr un equilibrio (no
estético, sino dinamico) entre la pretensién de univocidad y la disgregacion de la
equivocidad, es decir, una integracién. En esta tension reside la hermenéutica

analdgica. Ella responde a la pregunta por su caracterizacion.

La hermenéutica analdgica nos proporciona una herramienta metodolégica para
posibilitar la interpretacibn como una inducciéon o penetracién en lo profundo a
partir de la sutileza Sin embargo hay que tener presente que un texto, o
comprension de algo puede ser interpretado de diversas maneras, es decir
infinitamente, por lo que la analogia es el recurso que se coloca como intermedio

entre lo univoco o de sentido idéntico y lo equivoco o de sentido diverso.

80. Beuchot Puente Mauricio (2005), Tratado de hermenéutica analégica. Hacia un nuevo modelo
de interpretacion. Capitulo Il. Los margenes de la interpretacion: Hacia un modelo analégico de la
hermenéutica. Pp37-63.
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Trasladando esto a la educacién podemos sostener que, estos vaivenes entre
univocismo y equivocismo permitiran al docente, de acuerdo con las
caracteristicas de sus alumnos, y ante ciertos contextos y circunstancias, se situe
en cada uno de los extremos, buscando interpretar, comprender y aplicar
adecuadamente, lo que en el aula se le presenta. Ya sea, orientando al joven en
su formacion integral; o ensefiando conceptos, conocimientos y transmitiendo
valores que los alumnos interpretan adecuadamente; o motivando a sus alumnos y
dandose aprendizajes; ademas, considerando que la educacion lleva a la
formacion y esta es replanteada a partir de virtudes (como: prudencia, templanza,

fortaleza y justicia).

De lo anterior se sigue que, con los alumnos del docente analégico, los
estudiantes tenderian a ser reflexivos, criticos, analiticos y libres (al tener una
concepcion mas amplia de la realidad); y lograrian aplicar sus conocimientos y

entender su entorno social®'.

Ahora bien, si nos preguntamos: ¢Qué tiene que ver lo antes expuesto con el
modelo académico del Colegio de Bachilleres? Podemos mencionar que el modelo
educativo del Colegio de Bachilleres, entre otras cosas, busca formacion para
estudios superiores y formacién terminal (laboral: al dar una capacitacion para el
trabajo), sus enfoques estan centrados en disciplinas cientificas y humanisticas,
ademas, en su Orientacidon filoséfica, busca facilitar el desarrollo integral del
hombre como ser individual y ser social, como producto y como productor de la
cultura, en lo axiologico, se destaca el aprecio a la vida, la dignidad y la

tolerancia®, sélo por mencionar algo.

81. Esto no quiere decir que los docentes con caracteristicas no analdgicas, logren sus propésitos
aqui mencionados.

82. Para més informacion, confrontar el Modelo educativo del Colegio de Bachilleres (1982, y
cbachilleres.edu.mx Modelo educativo del colegio (2010) 29 de julio. Ademas, del Modelo educativo
de mayo de 2009. También, en el apartado 1.3 y 1.4 de este trabajo de investigacion.
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De ahi que el uso de la hermenéutica analdgica nos permitiria ser mas
mesurados® o prudentes en nuestra practica educativa situAndonos en los
diferentes puntos de vista, tanto del alumno, los turnos, grupos, la institucion, los
textos, la realidad, buscando sobre todo, la formacion de los alumnos en el
Colegio de Bachilleres, teniendo una perspectiva mas amplia de la realidad, al no
pretender reducir nuestra ensefianza a algo especifico de la realidad. Nuestra
funcion docente (por lo menos, la que a mi atafie), es crear una funcion critica y de
autonomia, pero poniendo en la balanza, los diferentes extremos, por ejemplo, si
tomamos la postura de Kant, en torno al conocimiento de su época, podriamos
decir, que es una postura mas abierta, si la comparamos con los empiristas
ingleses (Hume, Locke, Berkeley), o con los racionalistas (Descartes, Leibniz,
Spinoza), ya que él no reduce el conocimiento de manera general; a los sentidos,
la experiencia, o la razdén, sino que sintetiza y va mas alla que esas corrientes en

términos del conocimiento.

Para concluir este apartado quiero agregar que el sentido de la enseflanza a
donde se remite esta investigacion, ante todo debe estar orientada a preparar a
los jévenes para que asuman una postura critica, analitica, argumentativa, y
transformandose transformen la realidad (labor complicada para quienes quieren
transformarla), nuestra funcion no es formar una personalidad para asimilar una
ideologia hegemodnica, sino intentar crear frente a esta una actitud critica y de

autonomia.
2.2.4. Interpretacion y Transformacion

En un mundo globalizado donde imperan notablemente las desigualdades e
injusticias sociales, se quiera 0 no, necesariamente se toma partido
ideolégicamente hablando, como dice Sanchez Vazquez Adolfo® siguiendo a

Marx, al elegir una de dos posturas filosoficas: “dejar el mundo como esta” o

83. Aunque la hermenéutica analégica no es la Unica forma de ser mesurado, o prudente, para no
caer en los extremos.

84. Cfr. Por qué y para qué ensefar filosofia. En Ensayos marxistas sobre filosofia e ideologia,
pags. 80-81.
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“rechazarlo y contribuir a transformarlo”, la filosofia que se asuma, se ajusta a una
de esa dos posturas, si se deja como esta solo se esta interpretando el mundo, ya
Marx decia en la primera de las tesis sobre Feuerbach; “los filésofos lo unico que
habian hecho era interpretar la realidad y que lo que él veia que hacia falta era

transformarla”®®

, ya que solo se habian quedado en el nivel de la interpretacion, de
la pura teoria, pero hacia falta a su ver, llevar a cabo la teoria, por lo que privilegia
la “praxis”, la cual es el eje en que se articula el marxismo en una triple dimension:
como proyecto de transformacion radical del mundo, como critica de lo existente y
como conocimiento necesario de la realidad a transformar®, de lo que se trata es

de ponerla en movimiento.

En este sentido podemos decir que la filosofia tiene esos dos aspectos:
Interpretacion y transformacion®’, los cuales hay que unirlos para filosofar y para
que la interpretacién de la realidad nos dirija a un cambio, y quien tiene que hacer
esto es el maestro, generalmente esto se lleva a cabo con el ejemplo, es decir,
modelando, el docente es un ejemplo para el alumno, al actuar de acuerdo con la
filosofia que se profesa, asi, estamos de acuerdo con Beuchot cuando nos dice
que:

El filésofo de la actualidad se encuentra con un mundo sociopolitico que le

pide lucidez. Para ello tiene que interpretar. Pero esa lucidez es para

transformar. Tiene que impulsar la transformacién. Y ésta se da sobre todo

desde el fondo de lo simbdlico de cada cultura. Tiene que cuidar ciertos

simbolos, los buenos, y destruir otros, los malos. Tiene que impulsar la

transformacion y orientar en ella. No sélo interpretar, sino transformar.
Transubstanciar.®®

85. En Beuchot Mauricio. Virtudes, valores y educacién moral., p4g.99.

86. Cfr. Sdnchez Vazquez Adolfo (1970). Por qué y para qué enseflar filosofia, en Ensayos
marxistas sobre filosofia e ideologia, pags. 80-82.

87. Y si nos cuestionamos. ¢qué tiene que ver que ver todo esto con el Modelo Académico del
Colegio de Bachilleres del Distrito Federal? Podemos sefialar, que no hay una separacion entre
educar para interpretar o educar para transformar, pues se trata principalmente, es de formar al
alumno, en un cambio, y no en una mera interpretacién, asi, el Modelo Académico del Colegio de
Bachilleres, sigue el modelo de un bachillerato general que proporciona formacién para estudios
superiores y formacién laboral. (Cfr. Cbachilleres.edu.mx Modelo Educativo del Colegio 2010, 29
de julio).

88. Ibid., pag. 99.
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De lo anterior se sigue que quien estudia filosofia, no s6lo debe hacerlo para si
mismo, no solo se estd formando él, sino también para la sociedad, para servir a
los demés, en una labor de construir la sociedad. En este caso, dice Sanchez
Vazquez “el marxismo no puede, ni debe ser reducido a una filosofia académica,
ya que su sentido ultimo lo recibe de un proyecto de transformacion global de la

sociedad.”®®

Ademas para contribuir a que la filosofia asumida como nuestra sea, tanto para el
docente como para el estudiante, dice Sanchez Vazquez, “un pensamiento vivo”.
“‘Hay que poner la ensefianza de la filosofia a la altura de la necesidad de la
filosofia misma, de la importante funcién que cumple en la sociedad, tanto tedrica,
académica, como ideoldgica y social que ha cumplido histéricamente y que hoy

puede y debe cumplir.”®

2.2.5. En relacién a la falta de capacidad para dialogar (Gadamer)

Habiamos sefalado anteriormente (2.2.2. El didlogo) sobre la importancia del
dialogo como via de comunicacion entre dos culturas, esto es, a partir de la
llegada de los espafioles a tierras americanas, donde se levanta la voz de
Bartolomé De Las Casas proponiendo el didlogo como forma de comunicacién
para llegar a un entendimiento sin el uso de la violencia®* como lo hacian los

venidos del mar.

Sin embargo, hay una incapacidad por dialogar de los conquistadores, ya que
dicho entendimiento, como sabemos era remitido al uso de la violencia, como
vemos, no hay una comunicacion acertada, pues si yo no entiendo cabalmente el
lenguaje del otro — como se dio entre espafioles e indigenas-, no puedo entender

su mensaje, mucho menos su forma de pensar. De ahi que, Bartolomé sabedor de

89. Ibid., pag. 82.
90. lbidem.

91. Aunque cabe sefialar que hay algunos criticos de Bartolomé que sostienen que él también
queria o pretendia llevar a los indigenas a la “Modernidad”, empero, lo que aqui se valora es el
método utilizado, esto es, el dialogo, la comunicacion, antes que la violencia.
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esa dificultad propone que la comunicacion sea uno de los principios sobre el cual

se constituya la interpretacion del otro, y ello implica un proceso de sociabilidad.

Hoy, como hace mas de quinientos afios, la comunicacion sigue jugando un papel
muy importante, asi lo vemos en Gadamer (La incapacidad para el didlogo
1971)%, quien nos dice, aunque en otro contexto que: “La capacidad para el
dialogo es un atributo natural del ser humano”, sin embargo, nos hace ver, entre
otras cosas, que esta desapareciendo el arte de la conversacion, ya sea por “un
fenémeno natural de nuestra civilizacion que se relaciona con el modo de pensar
cientifico-técnico, o ciertas experiencias de autoenagenacion y soledad del mundo

moderno las que le cierran la boca a los mas jévenes.”®

Lo anterior ha propiciado la desaparicién del dialogo, no obstante “ser algo natural
al ser humano”, ya Aristoteles nos habia mencionado al hombre como “ser dotado
de lenguaje”, y el lenguaje se da sdélo en el didlogo, de donde surge su vitalidad,
su envejecimiento, su renovacion, deterioro y depuracion, de ahi que “el lenguaje

solo exista en la conversacion.”®

Siguiendo con este autor aleman, pero en otro escrito (Educar es educarse), hace
un analisis sobre todo de la sociedad alemana de su tiempo en relacion a la
educacion y la formacién, donde nos dira que: “la educacion es educarse, y que la

formacion es formarse”™®

, pero para ello, inicia su discurso sefialando la enorme
importancia que tiene la lengua materna que “encierra fuerzas insuperables que
no cabe subestimar’, y todo comienza en el infante, en sus primeros anos

escolares (Kinder, primaria) donde se da todo un proceso de socializacion.

92. Gadamer Hans-Georg (2006). Verdad y método Il. Ed. Salamanca Sigueme.
93. Ibid., p4g. 203.
94. Ibid., p4g. 203.

95. Has-Georg Gadamer (2000). Educar es educarse. Trac. Castellana de Francesc Perefa Blasi
Ed. Paid6s. Barcelona.
www.uis.edu.co/webUIS/es/medioscomunicacion/revistaSantander/revistabnuevascorrientesintelect
uales.pdf.
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Nuestro pensador se pregunta: ¢Quién es propiamente el que educa?, ¢Cuando
comienza propiamente la educacién?, ¢ Con qué empiezan?, la respuesta es, ante
todo, con sus comparieros, de lo que si y no te gusta (entre otras cosas), se va
dando la igualacion y la adaptacion, en ese proceso se va perfilando algo nuevo
para ellos que luego se manifiesta de multiples maneras por medio del lenguaje y

la comunicacion.

Ya en la adolescencia, vemos que el joven hace cuestionamientos, aprende y
mantiene conversaciones de acuerdo a esta etapa de su vida, donde lo habitual en
ellos (al menos, eso supongo, deberia ser) es la conversacion, la cual se da en
nuestro mundo social, y dice Gadamer: “Uno va viendo cada vez mas lo que la
conversacion significa para el otro”. De ahi que, justo el dialogo me posibilita la
apertura con el otro, puesto que, expresa Gadamer:

Existe, por demas, algo asi como una sensibilidad para lo que uno debe

saber y para lo que uno desea saber, en donde s6lo en ultimo término, en

el trato con el otro, en el uso, es que se le puede mostrar efectivamente a
uno. Es lo que uno necesita para poder entenderse con el otro.%®

Vemos pues que el didlogo es un acto de interpretacion, en el cual los individuos
se humanizan, este ejercicio de comunicacion e interpretacion humana (Dialogo) lo
vamos a encontrar en las asociaciones, en donde hay algo que debemos aprender
(Gadamer), en ellas dice: “se ejercita la convivencia humana (...) ésta es en efecto
la palabra clave con la cual la naturaleza nos ha elevado por encima del mundo

animal, justamente por medio del lenguaje como capacidad de comunicacién.”®’

Resalta el hecho de iniciativa y capacidad de juicio en los jovenes, en un proceso
de comunicacion dialégica (el cual no encontraremos en las maquinas, no

obstante tener un alto valor informativo), del cual nos vamos formando.

De lo anterior se desprende (en el ambito educativo) que nos educamos a
nosotros mismos, y el docente participa sélo, ya sea como maestro, padre 0 como

madre, con una modesta contribucion” (Gadamer), esto quiere decir que la

96. Ibid., Gadamer (2000).

97. Cfr. Ibid., Gadamer (2000).
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educacion consiste en educar-se, que la responsabilidad de nuestra educacion
recae sobre nosotros mismos, de ahi que no se deba poner en manos ajenas la

aspiracion al perfeccionamiento constante de la persona humana.

Muy ligado a esta forma de pensar, que se ha mostrado anteriormente, lo
observamos en el pensador ruso Vygotsky® para quien el lenguaje es la
herramienta que posibilita el cobrar conciencia de uno mismo y el ejercitar el
control voluntario de nuestras acciones. Con el lenguaje tenemos la posibilidad de
afirmar o negar, lo cual indica que el individuo tiene conciencia de lo que es y que
actia con voluntad propia. Pero, ademas, el aprendizaje no es considerado como
una actividad individual, sino social, el individuo interacciona socialmente para

adquirir el aprendizaje.

El alumno de bachilleres aprende en un ambiente de forma eficaz cuando lo hace
en un contexto de colaboracion e intercambio con sus compafieros, e igualmente,
de los mecanismos de caracter social que estimulan y favorecen el aprendizaje,
como son las discusiones en grupo y el poder de la argumentacion en la
discrepancia entre alumnos que tienen distintos grados de conocimiento sobre un
tema. Como vemos, el mundo social es esencialmente un mundo formado por

procesos simbdlicos, entre los que se destaca el lenguaje hablado.

Para Vygotsky, la comunicacion verbal so6lo es posible a causa de la
representacion. Esto es, la representacion lingiistica tan sélo emerge a causa de
las demandas de la comunicacion humana. El pensamiento es considerado una
actividad que se desarrolla a la par con el habla, pero mantenida en el contexto
social. Partiendo del pensamiento prelinguistico, la interaccion social permite la
expresion, mediante el habla, de la representacion de las actividades sociales y

culturales.

98. Ideas que desarrollaremos mas adelante.
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2.3. Principios Constructivistas (Generalidades del Constructivismo).

Como mencionamos al inicio de este capitulo, nuestra principal linea de accion es
el constructivismo, ya que explica como se construye el conocimiento del
estudiante de acuerdo al programa de estudio de la asignatura de Filosofia Il
(1994) que hace un andlisis integrado de la formacion de la personalidad en el
adolescente, que podriamos decir, es la concepcion de la construccion del
aprendizaje en la que se concede gran importancia a las actitudes que alumnos y
docentes presentan en su actividad didactica, pues intenta dar respuesta a
algunas de las problematicas: ¢Por qué el alumno no aprende, construye o
estructura lo que se pretende transmitir en el aula? ¢ cual es el origen o causa de
su fracaso escolar? ¢qué dificultades estan asociadas a su falta de aprendizaje?,
¢cqué debe hacer el docente para remediar los fracasos escolares de los
alumnos?, ¢cdmo mejorar la actividad docente?, etc. Las preguntas anteriores nos
conducen a interrogarnos sobre las aptitudes y actitudes tanto de alumnos como
de profesores, en el sentido de lograr efectividad en la actividad docente. Por ello
es factible y relevante, para reflexionar respecto del aprendizaje de los estudiantes

gue cursan la asignatura de filosofia en el Colegio de Bachilleres.

Es oportuno subrayar, que es preciso reflexionar sobre las cuestiones que se
plantean, su marco de referencia (lo que sabe o cree saber), su sistema de
operacion (los argumentos que acepta o0 no acepta), las formas de razonamiento
que utiliza y su disponibilidad hacia nuestra asignatura (filosofia), entre otras cosas

que inciden en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Podemos mencionar que en la practica el Modelo Académico del Colegio de
Bachilleres descansa en el constructivismo, aunque, con versiones diferentes (por
ejemplo: Ausbel, o Vygotsky, por mencionar algunos, las cuales difieren.)*®, Coll,

explica que el constructivismo:

99. Aunque no es el caso entrar en esas diferenciaciones. Ademas de las teorias: Cognitiva de
Jean Piaget, Constructivistas (Ausubel, Novak, Gowing), Conductista de Skinner (aprendizaje
conductual programado), Aprendizaje Creativo (Guilford, de Bono), Aprendizaje Creativo de José
Bleger.

53



... parte del hecho de que el individuo no es un mero producto del ambiente
ni de un simple resultado de sus disposiciones internas, y que su
conocimiento es una construccion que se va produciendo dia a dia. (...), el
conocimiento no es una copia fiel de la realidad, sino una construccién del
ser humano. ¢Con qué instrumentos realiza la persona dicha
construccién? Fundamentalmente con los esquemas que ya posee, es
decir, con lo que ya construyo en su relacion con el medio que le rodea.’®

Esto explica que el alumno no llega al aula; con la mente en blanco; trae una
experiencia fuerte y profunda de sus vivencias personales, la cual le han
configurado unas formas de pensamiento que interfieren con la informacion que
recibird en el aula. Cabe pensar que tal experiencia puede obstaculizar la correcta
asimilacion de los conceptos a aprender motivo por el cual es necesario considerar
gue los resultados del aprendizaje no solo dependen de las experiencias que se
proponen a los alumnos, sino también de sus conocimientos previos,

concepciones y motivaciones.

Dado que el profesor representa solo una parte en esta interaccion es necesario
tener claro que la construccion del conocimiento debe ser pausada y a la par del
nivel cognitivo del alumno, a través de aquellas interacciones que tiene el
estudiante sobre conceptos del conocimiento y que lo obligan por lo menos a

cuestionar sus creencias para reorganizar sus conocimientos.

La concepcion constructivista de la ensefianza y el aprendizaje, es interpelada e
interrogada, a partir de la probleméatica y de las caracteristicas propias y
especificas de la educacion escolar. Uno de los rasgos distintivos de la
concepcion constructivista se da en el hecho de que adopta un planteamiento
epistemoldgico radicalmente distinto al tradicional en lo que concierne a la manera
de entender las relaciones entre el conocimiento psicoldgico y la teoria y la

practica educativa.

Para Coll, “El término constructivismo encierra una confusa polisemia y sirve para

englobar un numeroso grupo de teorias psicolégicas y pedagodgicas de diferentes

100. Coll, C. (1997), Constructivismo y educacién escolar: ni hablamos siempre de lo mismo ni lo
hacemos siempre desde la misma perspectiva epistemolégica. En M.J. Rodrigo y J. Arnay (Comp.)
La construccion del conocimiento escolar, pp.14-15.
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bases conceptuales e inclusive filosoficas. Es ilusorio y falaz hablar de

constructivismo en singular.”**

Asi, la concepcion constructivista es tributaria de cuatro grandes teorias
explicativas (Teoria Psicogenética, Sociocultural, del Aprendizaje significativo y el
Procesamiento Humano de la Informacién), en estos referentes tedricos esta la
base de los conceptos y principios que utiliza la concepcion constructivista en su
aproximacion al estudio de los cambios que se producen en las personas como
consecuencia de la participacion en situaciones educativas. De esta manera, el
concepto constructivista hace referencia a un conjunto de elaboraciones teoricas,
concepciones, interpretaciones y practicas que en conjunto tienen un cierto
acuerdo entre si, poseen también una gama de perspectivas, interpretaciones y
practicas bastante diversas y que hacen dificil el considerarlas como una sola.
Fundamentalmente, podriamos decir, que es una posicion (pedagdgica) filoséfica

0 epistemoldgica sobre como se adquiere el conocimiento.

El constructivismo, es el esfuerzo por integrar la psicologia del aprendizaje
humano y la epistemologia de la produccion del conocimiento. Se enfatiza la idea
de que tanto la psicologia como la epistemologia deben centrarse en los procesos
de la produccion de significados que implique la adquisicién de conceptos y en las
relaciones entre los conceptos'®®. Desde esta perspectiva se rechaza que el
alumno sea un mero, pues se le concibe un agente activo de su propia

103

educacion™, por lo que propone que la educacion debe permitir que el joven

construya una identidad propia en un contexto social y cultural determinado.

El constructivismo es una actividad (fisica y mental) que por naturaleza lleva a
cabo la persona, es justamente aquello que le permite desarrollarse

progresivamente, conocerse a si mismo y a la realidad externa. El constructivismo

101. Cfr. Coll, C. (1994), EI constructivismo en el aula. Barcelona: Editorial Gra6. Y (1996),
Constructivismo y educacion escolar: ni hablamos siempre de lo mismo, ni lo hacemos siempre
desde la misma perspectiva epistemolégica. Anuario de Psicologia de la Universidad de
Barcelona, Num. 69.

102. Porlan, et al. 1997. Cit. por Praudel, 2000.

103. Calero Pérez, Mavilo, (2009). Aprendizaje sin limites. Constructivismo. pag. 6.
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maneja una serie de principios, entre los mas importantes tenemos los que en

seguida se mencionan:

Todo cambio en la organizacion cognitiva es una construcciéon personal del
alumno, a partir de las experiencias de aprendizaje. La progresiva
capacitacion del alumno, le permite una creciente autonomia intelectual y
moral.

Lo que se construye a través de la educacion escolar son capacidades
relacionadas con el conocimiento y uso de contenidos culturales. El
curriculum escolar organiza los contenidos por areas de experiencia y en
términos de conocimiento, procedimientos y actitudes, valores, normas y
las secuencias en una etapa sucesiva.

El proceso de construccion de los contenidos culturales se relacionan con
la ayuda contingente de otras personas con mas experiencia cultural, que
facilita dicha construccion. Los recursos y procedimientos de ayuda que
maneja el maestro en un momento Yy situacién y con los alumnos, depende
de su percepcion de las capacidades progresivas y posibilidades de los
alumnos.

El contexto influye en la construccibn de los conocimientos y
capacidades porque da sentido a la experiencia. El contexto determina la
funcionalidad de lo que se aprende, tanto la funcionalidad mediata (la
valoracién social) como la inmediata (el éxito en los logros escolares).

La construccidon del conocimiento escolar es una funcion de la ayuda
prestada a las necesidades educativas del alumno. La ayuda del maestro
media las actividades del alumno con el contenido y facilita en mayor o
menor medida la tarea de construccion.

Hay muchas maneras de aprender. La adquisicion de un aprendizaje
depende de factores ligados al alumno (capacidad previa y disposicion
intelectual y actitudinal), al contenido del aprendizaje (tipo de contenido,
sistema notacional, complejidad), al tipo de ayuda recibida (modalidad de
ensefianza) y al contexto en el cual se aprende (metas y finalidad del
aprendizaje, motivos personales, necesidades).

Se aprende lo que se comprende. Dos factores facilitan la aprehension,
una de indole subjetiva y emocional, el sentido de lo que se aprende, y el
otro de caracter logico, la presentacién de los contenidos estructurados
con la conveniente claridad y orden.

Cuanto mas variado es el repertorio de conocimientos construidos por el
alumno, més rica es su organizacion cognitiva, mas facilidades tendra para
comprender nuevos significados y retenerlos de forma duradera.

El pensamiento autbnomo se construye a partir del didlogo y la toma de
conciencia. Para comprender hay que pensar y pensando es como llega el
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alumno a construir las estrategias de pensamiento y de aprendizaje que le
permitiran seguir aprendiendo sin necesidad de ayuda externa.'®

De esta manera, el constructivismo sostiene que el individuo, tanto en los aspectos
cognitivos como en los afectivos, no es un mero producto del ambiente ni un
simple resultado de sus disposiciones internas, sino una construccion propia que
se va produciendo dia a dia como resultado de la interaccion entre esos dos

factores.

Asi, el conocimiento no es una copia de la realidad sino una construccion del ser
humano.'® Dicho proceso de construccion depende de dos aspectos

fundamentales:

a) De los conocimientos previos o representacion que se tenga de la nueva

informacion o de la actividad o tarea a resolver.
b) De la actividad externa o interna que el aprendiz realice al respecto.

A partir de este analisis, Collins, Brown y Newman, sugieren que en una

perspectiva constructivista, se debe prestar atencién a cuatro dimensiones:

Los contenidos a ensefar. Un ambiente de aprendizaje debe contemplar,
las estrategias de control y de aprendizaje en la elaboracion de
significados.

Los métodos a ensefiar. Es ofrecer a los alumnos la oportunidad de
adquirir el conocimiento y de practicarlo en un contexto realista, el
autoconocimiento y la opinion de uno mismo sobre las habilidades propias.

La secuenciacion de los contenidos. Comenzar con los elementos mas
generales y simples e ir introduciendo progresivamente los méas detallados
y complejos. La organizacién social de las actividades de aprendizaje.
Tomar en cuenta los aspectos positivos que pueden tener las relaciones
entre los alumnos, sobre la construccion del conocimiento, especialmente

104. Cfr. Ortega, Luque, y Cubero, (1997). Concepciones Constructivistas y Practica Escolar. La
Construccion del Conocimiento Escolar. Barcelona., pp. 313-336.

105. Cfr. Diaz-Barriga y Hernandez (2002), Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.
Una interpretacion constructivista.
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entre las relaciones de cooperacion, colaboracion e intercambio de
informacion.%®

Esto implica, que la concepcidn constructivista se organiza en los siguientes
aspectos:
El alumno es el responsable Ultimo de su propio aprendizaje. El es quien

construye los saberes de su grupo cultural, y éste puede ser un sujeto
activo cuando, explora, descubre o inventa.

La actividad mental constructiva del alumno se aplica a contenidos que
poseen ya un grado considerable de elaboracion.

La funcion del docente es engarzar los procesos de construccién del
alumno en el saber colectivo culturalmente organizado. Esto implica que la
funcion del profesor es orientar y guiar explicita y deliberadamente la
actividad.'®’

La intervencion pedagogica del docente desde el constructivismo consiste en
favorecer que el alumno desarrolle la capacidad de realizar aprendizajes
significativos’®® por si mismo. Asi el estudiante podr4 ampliar o ajustar los
esquemas como resultado de su participacion en un proceso instruccional. De ahi
que la ensefianza deba plantearse como un conjunto de acciones dirigidas a
favorecer el proceso constructivo del alumno, que se traduce en ensefiar a
aprender de forma autbnoma en situaciones diversas, que permitan superar los

retos de nuevos conocimientos.

Todas estas ideas, como hemos observado anteriormente, han sido tomadas de
matices diferentes, sin embargo, para los fines de este trabajo, destacaremos a
uno de los autores mas importantes que han aportado mucho al constructivismo:

Lev Semionovich Vygotsky quien fue un pensador muy prolifico en la psicologia

106. Caoll, 1993; en Glatthorn, (1997). Constructivismo: Principios basicos. pp. 42-48.

107. Coll C. (1990), Aprendizaje escolar y construccion del conocimiento. Paidés Educador,
Buenos Aires.

108. El cual “ocurre cuando la informacién nueva por aprender se relaciona con la informacion
previa ya existente en la estructura cognitiva del alumno de forma no arbitraria ni al pie de la letra;
para llevarla a cabo debe existir una disposicion favorable del aprendiz, asi como significacion
I6gica en los contenidos o materiales de aprendizaje”. Frida Didz-Barriga Arceo (2002). Estrategias
docentes para un aprendizaje significativo., pag. 428.
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de la educacién®®, sobre todo con su propuesta del "Constructivismo Social".

Aunque antes sea necesario hablar de los supuestos.

Para Vygotsky se hace necesario que el docente se auxilie de instrumentos
psicoldgicos, los cuales son: todos aquellos objetos cuyo uso sirve para ordenar y
reposicionar externamente la informacion de modo que el sujeto pueda escapar de
la dictadura del aqui y ahora y utilizar su inteligencia, memoria o atencién en lo
que se podria llamar una situacion de situaciones, que se pueden operar cuando
se quiere tener éstos en la mente. Son para este autor ruso instrumentos
psicologicos “el nudo en el paifuelo, la moneda, una regla, una agenda o un
semaforo y, por encima de todo, los sistemas de signos: el conjunto de estimulos
fonéticos, graficos, tactiles, etc., que se construyen como un gran sistema de

mediacion instrumental: el lenguaje.”**°

Ademas, el estado del desarrollo mental de un nifio puede determinarse
Unicamente si se lleva a cabo una clasificacion de sus dos niveles: del nivel real

del desarrollo y de la zona de desarrollo potencial.**

Se puede ver, que estos conceptos suponen una vision completamente
renovadora de muchos supuestos de la investigacion psicolégica y de la
ensefianza, al menos tal y como se los ha entendido durante mucho tiempo,
puesto que parten de la idea que aprender no so6lo depende de su actividad
individual. Por tanto, como podria esperarse, la concepcion de Vygotsky sobre las
relaciones entre desarrollo cognitivo y aprendizaje esta condicionado por el

aprendizaje social.

También, mantiene una concepcién que muestra la influencia permanente del
aprendizaje en la manera en que se produce el desarrollo cognitivo. Por tanto, un

alumno que tenga mas oportunidades de aprender que otro, no sélo adquirird mas

109. Cfr. Liev Semionovich Vygotsky. Psicologia pedagégica, ppl15-43.
110. Cfr. Vygotsky en http://constructivismos.blogspot.com/

111. Carretero, Mario. (1997). Desarrollo cognitivo y Aprendizaje. Constructivismo y educacién en:
Carretero, Mario. Progreso. México. pp. 133-134
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informacion, sino que lograra un mejor desarrollo cognitivo. Cabe mencionar, que
Vygotsky “pone énfasis en los procesos vinculados al aprendizaje en general y al

aprendizaje escolar en particular.”**?

Otro aspecto relevante a destacar, gira en torno a la influencia del lenguaje en el
desarrollo cognitivo en general y mas concretamente en relacion con el
pensamiento. Vygotsky considera que el lenguaje realiza unas contribuciones
importantes al desarrollo cognitivo del nifio o del joven. En primer lugar, porque es
un paso para que se produzca el lenguaje interiorizado, que resultara esencial en
etapas posteriores, y en segundo lugar, porque el lenguaje posee posibilidades
comunicativas. En cierta medida, esta vision de la funcién del lenguaje'™® se
encuentra relacionada con la importancia de los procesos de aprendizaje en la
medida en que es un instrumento que cumple una clara funcién en la mejora del

desarrollo cognitivo del alumno desde los primeros afos.

2.4. Lateoria de Vygotsky''*

a) El Constructivismo Social

Vygotsky estudié el impacto del medio y de las personas que rodean al nifio y
también al joven en el proceso de aprendizaje y desarroll6 la teoria del «origen
social de la mente».'*® Para este autor, el constructivismo Social es un modelo
basado en el constructivismo, el cual sostiene que el conocimiento se forma a
partir de las relaciones ambiente-yo: Donde los conocimientos se forman a partir
de los propios esquemas de la persona producto de su realidad, y su comparacion

con los esquemas de los demas individuos que lo rodean.

112. Ibid. pp. 39-71
113. Egocéntrico
114. Se piensa que “...la concepcidn constructivista no es en sentido estricto una teoria (...) sino

mas bien un marco explicativo (...) que integra aportaciones diversas”. Coll y Sole (1999) Los
profesores y la concepcion constructivista. En El Constructivismo en el aula, pag.83.

115. Cfr. Vygotsky (2001), Psicologia pedagdgica.
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Este constructivismo pretende explicar cual es la naturaleza del conocimiento
humano, busca ayudar a los estudiantes a internalizar, reacomodar, o transformar
la informacion nueva. Esta transformacion se da por medio de la creacion de
nuevos aprendizajes y ello resulta del surgimiento de nuevas estructuras
cognitivas, que permiten enfrentarse a situaciones iguales o parecidas en la

realidad.

Retomando el constructivismo percibe el aprendizaje como una actividad personal

enmarcada en contextos funcionales, significativos y auténticos.

Podriamos decir que los principales principios de Vygotsky en el salén de clase

son:

El aprendizaje y su desarrollo son una actividad social y colaborativa que no
puede ser "ensefiada" a nadie. Depende del estudiante construir su propia

comprension en su propia mente.

La Zona de Desarrollo Préximo puede ser usada para disefiar situaciones
apropiadas durante las cuales el estudiante podra ser provisto del apoyo
apropiado para el aprendizaje 6ptimo.

Cuando es provisto por las situaciones apropiadas, uno debe tomar en
consideracion que el aprendizaje deberia tomar lugar en contextos significativos,

preferiblemente el contexto en el cual el conocimiento va a ser aplicado.
b) La Zona de desarrollo Proximo

El concepto bésico aportado por Vygotsky es el de «zona de desarrollo préximo».
Segun él, cada alumno es capaz de aprender una serie de aspectos que tienen
gue ver con su nivel de desarrollo, pero existen otros fuera de su alcance que
pueden ser asimilados con la ayuda de un adulto o de alguien similar o igual,

aunque mas aventajado. Esta fraccion entre lo que el estudiante puede aprender
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por si mismo y lo que puede aprender con ayuda de otro es lo que llama «zona de

desarrollo proximo».*®

Este concepto es de gran interés, puesto que define una zona donde la accién del
docente incide de manera notable en el alumno para lograr los aprendizajes
requeridos. En este sentido la teoria de Vygotsky concede al profesor un papel
esencial al considerarle mediador o facilitador del desarrollo de estructuras

mentales en el alumno al capacitarlo para construir aprendizajes mas complejos.

La zona de desarrollo proximo, es el area que existe entre la ejecucion
espontanea que realiza el adolescente utilizando sus propios recursos y el nivel
que puede alcanzar cuando recibe apoyo externo. Es precisamente en esta area
donde la educacion debe intervenir. La interaccion social no debe darse
exclusivamente con los profesionales de la educacion sino con quienes
pertenecen a su contexto sociocultural. La educacion debe ofrecer a los
adolescentes posibilidades de intercambio social que vayan mas allad de lo que
éstos encuentran en sus medios cotidianos. Es en esta zona de desarrollo préximo
donde los jévenes interactan con quienes pueden ejercer una influencia
formadora en ellos, de lo cual se desprende que no soélo los docentes se
encontrarian en estas condiciones, sino los padres de familia, los medios masivos

de comunicacién, su entorno comunitario.

Es oportuno resaltar, que aunque esta funcién les corresponde propiamente de
manera especial a los maestros, seria posible extender la funcion formadora a las
otras areas de la zona. De lo que se trata es de que entre los ambitos familiar,

escolar y comunitario se tejan redes de interaccion educativa.

Para Vygotsky, la zona de desarrollo proximo es la distancia entre el nivel de
desarrollo del adolescente, tal y como puede ser determinada a partir de la
resolucién independiente de problemas, y el nivel mas elevado de desarrollo

potencial, tal y como es determinado bajo la guia del adulto o tutor educativo. En

116. Diaz-Barriga Arceo, Frida y Hernandez Rojas (2002). Estrategias docentes para un
aprendizaje significativo. Una interpretacion constructivista, pag. 7
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este sentido, el papel explicito del profesor es el de provocar en el alumno
avances que no sucederian de manera espontanea, que el alumno no podria
alcanzar por si solo. Ahora bien, esto no significa que el muchacho tenga que
depender siempre y en todo momento de su tutor, de los adultos en general, para

alcanzar los niveles de desarrollo que va necesitando en la vida.

Otra de las funciones de los maestros es la de hacerse cada vez menos
indispensable en la medida en que se desarrolla en el alumno la conciencia de la

autonomia y la capacidad de conducir sus propios procesos de formacion.

Se trata de una funcién doble con la guia y las relaciones de confianza y afecto
gue se construyen entre el alumno y sus maestros, y con su medio sociocultural, el
alumno busque ser poco a poco autogestivo. Por esta razon, la zona de desarrollo
préximo es una comunidad de aprendizaje, conformada por la escuela, la familia y
el medio sociocultural donde ha convivido el alumno. En este contexto se tendrian
que dar de manera permanente las condiciones mas favorables al desarrollo de
una conciencia critica, de una actitud solidaria al trabajar colaborativamente, de un
pensamiento critico y analitico, de las cualidades que se requieren para el
conocimiento de la ciencia y el dominio de la tecnologia mas avanzada, de un
compromiso con las necesidades y aspiraciones de desarrollo que tiene la

sociedad.

Antes de empezar a construir alguna forma de coordinacién entre estos tres
ambitos, o al mismo tiempo, se tendrian que revisar las condiciones que
prevalecen en cada uno de ellos y de qué manera influyen entre si. Se impone,
entonces, la necesidad de transformar democraticamente la organizacion escolar
para que los procesos de formacion que se dan en estos tres ambitos se puedan
conducir intencionalmente, con un plan elaborado que se sustente en

fundamentos tedricos y empiricos, se tendrian que modificar las relaciones del
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medio sociocultural para que influyan de una manera positiva en la formacion de

los alumnos!'’.

En una comunidad de aprendizaje asi el aula podria dejar de ser el Gnico espacio
donde los procesos de formacion pueden tener lugar. De hecho, la escuela, como
el microcosmos social que es, ejerce en diversos sentidos una influencia formativa
en el alumno. Pero la escuela misma no puede tampoco ser considerada como el
anico espacio de desarrollo educativo. El alumno tiene otros espacios de
convivencia cuyas influencias determinan de distintas maneras su desarrollo moral

e intelectual, como es la familia y la sociedad.

Son tres ambitos que se encuentran aislados™®, cuyos responsables, maestros,
autoridades educativas, padres de familia, autoridades civiles, representantes
comunitarios, no se han propuesto integrarlos en un solo organismo formativo. Y
tampoco los programas de estudio pueden ser el Gnico instrumento de donde se
deriven los contenidos y los métodos de ensefianza. Ademas de ellos, o partiendo
de ellos, con una previa revisién, seleccion, jerarquizacion, adecuacién a la
realidad, se tendrian que tomar en cuenta los problemas que se tienen en la
comunidad para convertirlos en objetos de estudio, investigacion, conocimiento y

transformacion a través de una préactica consciente, colectiva.

La practica pedagodgica puede, empezar en los espacios de interaccion social que
hay al interior de la escuela, pero tendrian que pasar por encima de obstaculos
gue se le presentan y ligarse con la sociedad, pasando por la familia. En esta
comunidad de aprendizaje'*® los procesos de formacién involucran a todos sus
integrantes, aunque cada uno tiene funciones especificas, con objetivos comunes.

Una comunidad de aprendizaje con formas de organizacién y de participacién que

117. En la realidad esto no se da plenamente, ya que no esta contemplado en el Modelo Educativo
del Colegio de Bachilleres, y generalmente, no se incorpora a los alumnos a la toma de decisiones
y a la construccion de proyectos de participacion comunitaria.

118. Pero, que tienden a relacionarse cada vez mas como parte de una politica institucional del
Colegio de Bachilleres al involucrar a los padres de los alumnos en situaciones de conflicto de sus
hijos.

119. La escuela, la familia y el medio sociocultural.
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se sostengan en principios y valores democraticos, en actitudes de solidaridad
social, de ayuda mutua, de cooperacion interna y entre una comunidad de
aprendizaje y otra, fomentando todas las areas de formacion, incluyendo las que
se refieren al arte y la cultura, el deporte, el cuidado practico del medio ambiente

natural, el desarrollo econémico con equidad, la convivencia civilizada.

Como observamos, La zona de desarrollo préximo, estd determinada socialmente.
En el aula, Se aprende con la ayuda de los demas, el trabajar colaborativamente
con sus compaferos de grupo, se aprende en el ambito de la interaccién social y
esta interaccion social como posibilidad de aprendizaje es la zona de desarrollo

préximo™®.

Cabe subrayar, que la idea sobre la construccion de conocimientos evoluciona
desde un proceso fundamentalmente individual con un papel mas bien secundario
del profesor, a una consideracién de construccion social donde la interaccion con
los demas a través del lenguaje es muy importante. Por lo tanto, el profesor
adquiere especial protagonismo, al ser un agente que facilita el andamiaje para la

superacién del propio desarrollo cognitivo personal.

Vygotsky propone también la idea de la doble formacion, al defender que toda
funcién cognitiva aparece primero en el plano interpersonal y posteriormente se
reconstruye en el plano intrapersonal. Esto es, se aprende en interaccién con los
demas y se produce el desarrollo cuando internamente se controla el proceso,

integrando las nuevas competencias o habilidades a la estructura cognitiva.

Este pensador ruso pone énfasis en la influencia del aprendizaje en el desarrollo,
el aprendizaje contribuye al desarrollo; esta consideracion le atribuye al profesor y
a la escuela un papel relevante, al conceder a la accion didactica la posibilidad de
influir en el mayor desarrollo cognitivo del alumno. La interaccion entre el alumno y

el docente o los adultos se produce sobre todo a través del lenguaje. Asi,

120. Cfr. Frawley, William (1997). Vygotsky and cognitive science: Language and the unification of
the social and computational mind.
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verbalizar los pensamientos lleva al joven a reorganizar las ideas y por lo tanto

facilitar el desarrollo.

La importancia que Vygotsky concede a la interaccion con adultos y entre iguales
ha hecho que se desarrolle una interesante investigacion sobre el aprendizaje
cooperativo como estrategia de aprendizaje, y sobre todo ha promovido la
reflexion sobre la necesidad de propiciar interacciones en las aulas, mas ricas,
estimulantes y saludables. En este sentido, el modelo de profesor observador-
interventor*?!, que crea situaciones de aprendizaje para facilitar la construccion de
conocimientos, que propone actividades variadas y graduadas, que orienta y
reconduce las tareas y que promueve una reflexibn sobre lo aprendido y saca
conclusiones para replantear el proceso, parece mas eficaz que el mero
transmisor de conocimientos o el simple observador del trabajo autobnomo de los

alumnos.

La contribuciéon de Vygotsky es muy significativa para las posturas constructivistas,
puesto que el aprendizaje no es considerado como una actividad individual, sino

mas bien social. Ademas, es importante la interaccion social para el aprendizaje.

En este marco de ideas se desprende, que a través de la experiencia docente se
ha observado que el alumno aprende de forma mas eficaz cuando lo hace en un
contexto de colaboracion e intercambio con sus compaferos, e igualmente, de los
mecanismos de caracter social que estimulan y favorecen el aprendizaje, como
son las discusiones en grupo y el poder de la argumentacion en la discrepancia

entre alumnos que poseen distintos grados de conocimiento sobre un tema.
2.4.1. La mediacion

Vygotsky considera que el desarrollo humano es un proceso de desarrollo cultural,
siendo la actividad del ser humano el motor de este proceso. El concepto de
actividad adquiere de este modo un papel especialmente relevante en su teoria.

La instrumentalizacion del pensamiento superior mediante signos, especificamente

121. Cfr. Coll (1987). Psicologia y curriculum. Barcelona, Editorial Paidos.
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los verbales, clarifica la relacion entre el lenguaje y el pensamiento.*?* “El

pensamiento y la palabra no estan cortados por el mismo patrén. En cierto sentido

existen mas diferencias que semejanzas entre ellos.”**

Nuestro pensador propone que el sujeto humano debe actuar sobre la realidad
para adaptarse a ella transformandola y transformandose a si mismo a través de
unos instrumentos psicolégicos que los denomina "mediadores”. Este fendmeno,
denominado mediacion instrumental, es llevado a cabo a través de "herramientas”
(mediadores simples, como los recursos materiales) y de "signos" (mediadores

mas sofisticados, siendo el lenguaje el signo principal).

También, establece que la actividad es un conjunto de acciones culturalmente
determinadas y contextualizadas que se llevan a cabo en cooperacién con otros y

la actividad del sujeto en desarrollo es una actividad mediada socialmente.

La actividad que propone Vygotsky, es una actividad culturalmente determinada y
contextualizada, en el propio medio humano, los mediadores que se emplean en la
relacion con los objetos, tanto las herramientas como los signos, pero
especialmente estos ultimos, puesto que el mundo social es esencialmente un
mundo formado por procesos simbolicos, entre los que destaca el lenguaje
hablado. El lenguaje es la herramienta que posibilita el cobrar conciencia de uno
mismo y el ejercitar el control voluntario de nuestras acciones. Ya no imitamos
simplemente la conducta de los demas, ya no reaccionamos simplemente al
ambiente, con el lenguaje ya tenemos la posibilidad de afirmar o negar, lo cual
indica que el individuo tiene conciencia de lo que es, y que actia con voluntad
propia. En ese momento empezamos a ser distintos y diferentes de los objetos y

de los demas.

a) El proceso de mediacion. Las tecnologias del pensamiento y la comunicacion

social.

122. Cfr. Frawley William, (1997). Vygotsky and cognitive sciencie: Language and the unification of
the social and computational mind.

123. Vygotsky, (1962). Thought and Language. -Pensamiento y lenguaje- pag. 126.
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La mediacion instrumental: se ha referido ya al concepto psicolégico con el que
Vygotsky caracterizaba la actividad humana, le preocupan los cambios que el
hombre provoca en su propia mente y se fija en aquellos apoyos externos que le
permiten mediar un estimulo, esto es, representarlo en otro lugar o en otras

condiciones.

Volcara su esfuerzo en el lenguaje como medio para desarrollar mas rapidamente
su modelo de mediacion, en esta perspectiva, las tecnologias de la comunicacién
sera con lo que el hombre construya realmente la representacion externa que mas
tarde se incorporard mentalmente, se interiorizard. De este modo, el sistema de
pensamiento seria fruto de la interiorizacibn de procesos de mediacion

desarrollados por y en la cultura.

La mediacién es de vital importancia para la educacion, puesto que es a través de
ella como el niflo o joven puede incorporar de una manera mas controlada y
experta los procesos de representacion, cuya identidad y funcion dificilmente
pueden establecerse, sino desde esa perspectiva. De hecho, la educacion ha
abierto una linea de produccién de instrumentos psicologicos de finalidad
estrictamente educativa, es decir, concebidos implicitamente como mediadores
representacionales en la Zona de Desarrollo Proximo. Al decir esto se hace

referencia a los llamados materiales didacticos.
b) La Mediacion Social.

La mediacion instrumental converge en otro proceso de mediacion que la hace
posible y sin ella el hombre no habria desarrollado la representacién externa con
instrumentos. Vygotsky distingue entre mediacion instrumental y mediacién social.
Seria precisamente la mediacion interpersonal, entre dos o mas personas que
cooperan en una actividad conjunta o colectiva, lo que construye el proceso de

mediacién gue el sujeto pasa a emplear mas tarde como actividad individual. Este
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proceso de mediacidn social es el que define el autor ruso en su ley de la doble

formacion'** de los procesos psicolégicos.

Esta ley de la doble formacion explica, extendiéndola a la mediacion instrumental
gue se realiza articuladamente con lo social, tanto en el desarrollo de las funciones
psicoldgicas superiores en la historia o en el devenir de un nifio o joven concreto
en una cultura determinada. Vygotsky analiza la actividad conjunta padre-hijo y la
interaccion entre ambos sefialando que el adulto impone al nifio el proceso de
comunicacion y representacion aprovechando las acciones naturales de él; para
alcanzar un objeto inalcanzable, asi, el camino de la cosa al nifio y de ésta a
aguélla, pasa a través de otra persona, el camino a través de otra persona es el

punto central del desarrollo de la inteligencia practica.

Puede apreciarse indirectamente asi la estrecha articulacién entre ambos tipos de
mediacién, instrumental y social. Se podria decir que esa frase se completa con su
simétrica: el camino del nifio a otra persona pasa a través del objeto. El adulto
utiliza los objetos reales para establecer una accion conjunta y, de este modo, una
comunicacién con el nifio, de modo que la comunicacion inicial del nifio con el
adulto se construira con objetos reales o con imagenes y sonidos fisicos claros,
con entidades fisicas que se asocian a las primeras, esto es a los instrumentos

psicolégicos.

Este proceso de mediacién gestionado por el adulto u otras personas permite que
el nifio disfrute de una conciencia impropia, de una memoria, una atencion, unas
categorias, una inteligencia, prestadas por el adulto que suplementan y conforman
paulatinamente su vision del mundo y construyen poco a poco su mente que sera
asi, durante bastante tiempo, una mente social que funciona en el exterior y con
apoyos instrumentales y sociales externos. Solo a medida de que esa mente

externa y social va siendo dominada con maestria y se van construyendo

124. “Se refiere a que toda funcion psicolégica superior aparece en el desarrollo cultural del
individuo dos veces; primero en lo interpsicolégico (en el plano de lo social) y posteriormente en lo
intrapsicologico (en el plano individual, dentro del individuo). Ibid. Frida Diaz-Barriga (2002), pag.
432.
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correlatos mentales de los operadores externos, esas funciones superiores van

interiorizandose y conformando la mente del nifio.

Es oportuno resaltar que, emplear conscientemente la mediacion social implica dar
educativamente importancia no solo al contenido sino también mediadores
instrumentales esto es, qué es lo que se ensefia y con qué, sino también a los

agentes sociales esto es quién ensefia en sus peculiaridades.
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CAPITULO III: La ensefianza de la filosofia a través de una estrategia didactica
para alumnos del Colegio de Bachilleres

INTRODUCCION

Nuestra propuesta de trabajo se ubica (en la Unidad Il de quinto semestre:
“Principales problemas de la filosofia antigua”. Programa del Colegio de
Bachilleres 1998), que se da en quinto semestre, en el siguiente cuadro se

presenta el plan que se siguio.

Dicho plan es la planeacion de las sesiones que se trabajaron con los alumnos de

quinto semestre en el Colegio de Bachilleres.

La instrumentacién didactica propuesta se llevd a cabo desde la perspectiva

sociocultural para que los alumnos adquieran aprendizajes significativos.

En ese sentido, los contenidos fueron trabajados con algunas estrategias
didacticas como: el desarrollo de una linea del tiempo, preguntas intercaladas,
trabajo colaborativo, una bitdcora, una prueba objetiva, un cuestionario, un
crucigrama, una sopa de letras con la finalidad de valorar el grado de comprension
del tema, de la aprehensién de los contenidos y su aplicacion, de su actitud hacia
el trabajo colaborativo, de elaborar propuestas para mejorar las sesiones de

trabajo y para la evaluacion del profesor. Todo ello con la intencion de:
a) Mejorar el ambiente de aprendizaje en el aula.
b) Cambiar la estrategia didactica para la comprensiéon del tema.
c) Utilizar los recursos didacticos.
d) Propiciar actitudes favorables hacia el trabajo colaborativo.
e) Promover diferentes técnicas de estudio.

f) Proponer diversos tipos de evaluacion.
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3.1. Una estrategia didactica para alumnos de quinto semestre del Colegio

Bachilleres en el ejemplo de la clase introductoria a la filosofia aristotélica.

de

PLAN DE CLASE

CLASE:
lde?2
horas.

TEMA: Introduccién a la filosofia aristotélica y su concepcion de hombre.

Objetivo General de la Unidad Il: “El estudiante analizara la filosofia antigua en Europa
durante los siglos VI a. C. al siglo V d. de C., distinguiendo en ese contexto histérico
cultural los problemas gnoseoldgicos éticos y ontoldgicos, para que los ubique como
antecedentes en la explicacion de muchos de los problemas™?* filoséficos posteriores.

Objetivo Especifico: ElI alumno se introducird al pensamiento aristotélico, donde

identificara los problemas éticos planteados por Aristételes,

conociendo sus

planteamientos sobre el bien, el mal, la felicidad, para que comprenda como algunas
de sus explicaciones han repercutido en la actualidad.

Aprendizajes Conceptuales a Lograr:

-Ubicar al fildsofo en su contexto socio-
historico-cultural.

-Definir
hombre.

la concepcion aristotélica de

-Caracterizar al hombre como un ser
complejo, que posee alma y cuerpo.

-Comprender que el conocimiento
humano de su entorno, inicia siempre por
la experiencia.

Aprendizajes Procedimentales: Analisis,
reflexion y critica, por medio de una linea
del tiempo y de lectura individual de
preguntas intercaladas (tarea en casa) y
en sesion en clase, se revisa la linea del
tiempo de manera individual, a través de
una lluvia de ideas (el joven identificara

en ese contexto histérico cultural, los
problemas gnoseolégicos, éticos 'y
ontologicos, para ubicarlos como
antecedentes en la explicacion de
muchos problemas de la filosofia
posteriormente. Al término de este
gjercicio introductorio a la filosofia

Conocimientos Previos:

-Contexto histérico cultural en que surge
la filosofia griega (siglo VI a. c.).

-Condiciones politicas, econO6micas Yy
sociales que favorecieron el surgimiento
de la filosofia en Grecia (siglos VII-VI a.
c.).

-Contexto historico-cultural en Grecia en
el siglo V a. C.

-Caracterizar la concepcion platénica de
hombre.

-ldentificar el objeto de estudio de la
filosofia, sus problemas que aborda, asi
como las areas o sus disciplinas.

125. Colegio de Bachilleres (1993) Programa de la asignatura. Filosofia I, pag. 21.
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aristotélica, se revisa la estrategia de
ensefianza de preguntas intercaladas en
grupos de 2, 3 6 4 alumnos, se confrontan
ideas, donde se mantiene la atencion y
favorece la practica, la retencién y la
obtencion de informacién relevante, para
gue en plenaria se exponga y revise. Se
detectan prejuicios y se llega a
conclusiones.

Aprendizajes  Actitudinales: Trabajo
colaborativo donde se respete a los (as)
companieros (as), asi como la diferencia
de ideas, la tolerancia, responsabilidad, y
solidaridad entre iguales.

ACTIVIDADES

FASE DE APERTURA

Tiempo: 10
Minutos.

Socializacion de Objetivos: Técnica:

-Presentaciéon de los objetivos de la | Expositiva e interrogativa.
sesibén, asi como los aprendizajes a lograr

durante la clase. Lluvia de ideas:

-Retroalimentacién de la sesién anterior | Linea del tiempo para introducir a la
(en torno al debate)**®. filosofia aristotélica.

-Introduccién al pensamiento Aristotélico. | Lectura de preguntas insertadas en el
-Concepcién aristotélica del hombre. texto.

-Dudas. Material:

Al terminar la primera sesion de Pizarrén blanco, marcadores de colores,

introduccion a la filosofia aristotélica se | ilustraciones  de  Aristételes,  papel
les pide a los alumnos que, como | rotafolio, mapas conceptuales, lectura de

actividad en casa, hagan una bitacora | Preguntas insertadas en el texto, material
didactico, camara de filmar. Lista de

126. Como es un grupo de quinto semestre donde se aplicé la estrategia y la materia se llama:
Filosofia Il Filosofia y argumentacion, en las sesiones anteriores se realizé un ejercicio donde se
llevé a cabo un debate, el cual les intereso bastante, entonces se aclararon algunas cosas que
tenian que ver, basicamente con ese ejercicio, y la idea era que se continuard con ese mismo
espiritu argumentativo en clase, aunque varios alumnos ya estaban cansados de confrontarse con
sus compafieros, y el tema de Aristoteles no era como los anteriores (Eutanasia, pena de muerte,
aborto y ¢ si el reggaeton es un arte?, es decir, el tema es mas complejo.
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describiendo las siguientes preguntas:

1.- ¢ Qué paso en la clase?; 2.- ;,Como se
sintieron?; 3.- ¢ Qué aprendieron del tema
en clase?; 4.- ¢(Qué aportaron a la
clases?; 5.- ¢Qué proponen para mejorar
la clase?

asistencia oficial, pluma y bitacora.

Recomendaciones:

Procurar ser breve, hablar con voz clara y
fuerte, de igual manera, procurar que el
grupo ponga atencion, guarde orden en
dicha actividad y no demorarse.

Recapitulacion del tema
anterior

Tiempo: 10-
15 Minutos.

Retroalimentacion de la sesion anterior.
Pequefio recordatorio del docente sobre
el contexto en que surge la filosofia
griega, Yy las condiciones politicas,
econdmicas y sociales en Grecia en el
siglo VIy V a. c. (conocimientos previos) y
sobre Platéon. Introduccidon a Aristoteles,
asi como una secuencia sobre el
aprendizaje de los alumnos que se
persiguen en la sesién. Posteriormente se
le preguntara al grupo si existe alguna
duda, de ser asi el alumno (a) lo
comentara, de lo contrario el docente hara
los comentarios pertinentes

Introduccién a la filosofia Aristotélica.
TIEMPO: 30/40 mtos., aproximadamente.

Proposito de la actividad:

-Presentar el pensamiento aristotélico
como un producto de su tiempo.

-El profesor colocara la ilustracién de
Aristételes al centro del pizarron, dara una
pequefia introduccion, posteriormente
organizara a los alumnos en equipos
donde los alumnos leeran, y expondran

Expositiva e interrogativa.

Material:

Pizarrén blanco, marcadores de colores,
papel rotafolio, mapas conceptuales,
lectura de preguntas insertadas en el
texto, material didactico, camara de filmar.
Lista de asistencia oficial, pluma vy
bitacora.

FASE DE DESARROLLO

Recomendaciones:

Procurar ser claro, hacer hincapié en la
elaboracion de las actividades, para poder
identificar y comprender las ideas
principales del autor, asi como aclarar las
dudas.

Técnica:
Expositiva e interrogativa.

Exposicion individual y grupal, revision de
la actividad en plenaria.

Material:

Pizarrén blanco, marcadores de colores,
papel rotafolio, mapas conceptuales,
lectura de preguntas insertadas en el
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en equipos la linea del tiempo, la biografia
de Aristoteles e ideas generales del autor.

-Resaltaran  las  principales ideas
aristotélicas, ubicando al pensador en su
contexto historico.

-Ya con el contexto realizado vy
caracterizando la vida del autor, el
profesor continuara con la lectura de
preguntas intercaladas'?’ para su anélisis
y respuesta del cuestionario que se dejé
de actividad, el cual se revisard en
plenaria.

-Al concluir la sesion el alumno realizara
una bitdcora para revisar en la siguiente
clase con las preguntas ya sefialadas
anteriormente, lo cual servirA como
retroalimentacion del tema visto en clase.

texto, material didactico, camara de filmar.
Lista de asistencia oficial, pluma vy
bitacora.

Recomendaciones:

-Hablar fuerte y claro, apoyarse en la
linea del tiempo, la lectura para
contextualizar al pensador y facilitarle al
alumno la comprension de las ideas
aristotélicas, aclaras dudas.

Concepcion aristotélica Tiempo:
de hombre. 20/30
Minutos.

Propésito de la actividad:

-El alumno identificara y comprendera
como define y esta constituido el hombre
(Aristételes), dicho elemento permitira
comprender la propuesta ética y
gnoseoldgica del autor. -El profesor
solicitara a los equipos para que lean o
exponga el fragmento del tratado Acerca
del Alma, y aclara dudas.

-El objetivo es que el alumno comprenda
gue para Aristételes no hay separacién
entre alma y cuerpo; que el ser humano
es una unidad con una parte material
(cuerpo) y una parte formal (alma) y que
en ellas estan albergadas la razén y la

Tecnica:
Interrogativa y expositiva.

Trabajo grupal colaborativo y sesion en
plenaria en donde todos tendran la
responsabilidad de aportar conclusiones
del tema.

Material:

Pizarrén blanco, marcadores de colores,
papel rotafolio, mapas conceptuales,
lectura de preguntas insertadas en el
texto, material didactico, camara de filmar.
Lista de asistencia oficial, pluma vy
bitacora.

Recomendaciones:

127. La cual ya debieron realizar en casa.
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voluntad.

-Que el alma es el motor de nuestro sery
que todo conocimiento empieza por la
experiencia.

-Aristoteles concibe la vida humana, como
una tensién entre la voluntad, la razén vy el
deseo, pero esto no es negativo, sino que
de hecho esa es nuestra naturaleza.

-Mencionarse que el ideal griego de
perfeccibn en el ambito humano nunca
sera alcanzado, pero que es un anhelo
constante en la vida humana, y que tal
lucha nos cuesta la vida.

Se debe leer el libro | Acerca del alma
para tener un mejor panorama de la
concepcibén aristotélica de hombre.

FASE DE CIERRE

Aclaracion de dudas Tiempo:

20/25

Propésito de la actividad:

-Constatar la integracion significativa de
las principales ideas expuestas.

-El profesor al azar o en equipo
interrogard sobre las caracteristicas
generales de las ideas del Estagirita, es
decir: ¢Qué sabemos del autor? El
docente continuara interrogando a modo
de lluvia de ideas, para que los alumnos
resalten la propuesta del pensador griego,
de tal modo que sobresalga la propuesta
empirista y realista de Aristételes.
Después de dicha actividad se solicitara
al grupo que lean como actividad extra-
clase la parte complementaria de las
preguntas intercaladas del texto, en caso
de no concluirlas, donde esta la propuesta
ética del autor.

Se aplicara un cuestionario abierto sobre
la temética trabajada en la sesién y en la
bithicora se contestaran las siguientes
preguntas:

1.- ¢Qué paso en la sesion?; 2.- ;Coémo
se sintieron?; 3.- ¢Qué aprendizajes
obtuvieron de la clase?; 4.- ;/Qué fue lo
gue aportaron a la sesién?; 5.- ¢Qué
proponen para mejorar las sesiones
aulicas?

Técnica:
Expositiva del docente.

Interrogatorio dirigido y lluvia de ideas.

Material:

Pizarrén blanco, marcadores de colores,
papel rotafolio, mapas conceptuales,
lectura de preguntas insertadas en el
texto, material didactico, camara de filmar.
Lista de asistencia oficial, pluma vy
bitacora.

RECOMENDACIONES:

Procurar ser claro en las preguntas y no
ahondar en conceptos que dificulten el
objetivo de la actividad. Hacer hincapié en
los conceptos aristotélicos. De igual
forma, hacer ver a los alumnos que la
realizacion de la tarea es importante no
s6lo para reforzar su conocimiento, sino
también para facilitar la comprensiéon de
nuevos temas de filosofos posteriores.
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PLAN DE CLASE

TEMA: Introduccion a la filosofia Aristotélica y su concepcion de hombre. CLASE:
2 de 1
hora.

Objetivo General de la Unidad IlI: “El estudiante analizara la filosofia antigua en Europa
durante los siglos VI a. C. al siglo V d. de C., distinguiendo en ese contexto histérico
cultural los problemas gnoseoldgicos éticos y ontolégicos, para que los ubiqgue como
antecedentes en la explicacion de muchos de los problemas” filosoficos posteriores
(Colegio de Bachilleres, 1993. Programa de la asignatura. Filosofia I, pag. 21).

Objetivo especifico: ElI alumno se introducira al pensamiento aristotélico, donde
identificara los problemas éticos planteados por Aristételes como el bien, el mal, la
felicidad, para que comprenda como algunas de sus explicaciones han repercutido en
la actualidad.

Aprendizajes conceptuales a lograr | Conocimientos Previos:

retomando lo visto en la clase anterior: o _
-Contexto historico-cultural en Grecia en

-Ubicar al filésofo en su contexto | el siglo V a. C.
histérico-cultural. Definir la concepcion
aristotélica de hombre. Caracterizar al | -Introduccion al autor.
hombre como un ser complejo, que posee
alma y cuerpo. Comprender la concepcion
aristotélica de felicidad.

-Caracterizacibn de la concepcion
aristotélica de hombre.

-ldentificacibn de las principales ideas

Aprendizajes Procedimentales: Analisis, : N
aristotélicas.

reflexion critica a través de una bitacora
individual donde por medio de ella se
generen habilidades argumentativas, y en
sesiones individuales, el alumno contesta
en plenaria para confrontar ideas en torno | -Conclusién del tema.
al autor, y sobre lo que entendieron o no
del tema, detectando dificultades,
aclarando dudas, y llegar a wuna
conclusion.

-ldentificacién de la ética como disciplina
filosdfica, y la ética aristotélica.

Aprendizajes Actitudinales: Trabajo
colaborativo, en donde se respete la
diferencia de ideas, se fomente la
responsabilidad, la ayuda entre iguales y
la solidaridad.

ACTIVIDADES
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FASE DE APERTURA

10 Minutos.

Socializacion de Objetivos:

-Presentar los objetivos de la sesion, asi
como los aprendizajes a lograr durante la
clase.

-Retroalimentacion de la sesidon anterior
por medio de la bitacora.

-Concepcibn aristotélica de hombre.

-La concepcién del bien, el mal y la
felicidad en Aristételes.

-Actividad post-instruccional.

Interrogativa y expositiva del docente.

Material:

Pizarrén blanco, marcadores de colores,
papel rotafolio, mapas conceptuales,
lectura de preguntas insertadas en el
texto, material didactico, camara de filmar
y bitacora.

Recomendaciones:

Procurar ser breve, hablar con voz clara y
fuerte, de igual manera, procurar que el
grupo guarde orden en dicha actividad y
no demorarse.

Recapitulacién del tema 10

anterior

Tiempo:
Minutos.

-Retroalimentacion de la sesién anterior
sobre las principales ideas aristotélicas
expuestas.

-Secuencia sobre el aprendizaje de los
alumnos que se persiguen en la sesion.

-Lectura de 3 a 5 t Bitacoras en plenaria.

-La definicion Aristotélica de hombre
servira para entender la propuesta ética y
gnoseoldgica de Aristételes.

Posteriormente se le preguntara al grupo
si existe alguna duda, de ser asi el
alumno (a) lo comentara, de lo contrario el
docente hara los comentarios pertinentes
en relacion al tema.

Técnica:

Expositiva e interrogativa.

Material:

Pizarrén blanco, marcadores de colores,
papel rotafolio, mapas conceptuales,
lectura de preguntas insertadas en el
texto, material didactico, camara de filmar
y bitacora.

Recomendaciones:

Procurar ser claro, hacer hincapié en la
elaboracion de las actividades, tratando
de hacerles ver que desarrollen su
bitdcora en una cuatrtilla, asi como aclarar
las dudas.
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FASE DE DESARROLLO

Proposito de la actividad:

Aristoteles y su concepcién sobre el bien,
el mal y la felicidad.
Tiempo: 20/30 aproximadamente.

-Presentar el pensamiento ético
aristotélico como un producto de su
tiempo.

-El profesor solicitara algunos voluntarios
para que lean su bitacora, la cual
permitirq, entre otras cosas, conectarnos
con la segunda sesion.

Ubicar al en su contexto

historico.

pensador

-Revision en plenaria del cuestionario (en
caso de no haberlo concluido en la sesion
anterior) que se dej6 de tarea como
actividad.

-Realizacion del docente de un diagrama
en el pizarron a medida que vayan
apareciendo los conceptos centrales, asi
como para que el alumno también pase a
completarlo, y el docente lo guia.

-Al terminar el profesor aclara dudas.

-Se anexa al plan de clase un diagrama
que puede servirle de apoyo al docente
para la clase, ya sea que utilice éste o
construya otro para la sesion.

Interrogativa.

Con base en la bitacora hecha en casa
los alumnos expondran individualmente
las principales ideas contenidas en ella.

Material:

Pizarron blanco, marcadores de colores,
papel rotafolio, mapas conceptuales,
lectura de preguntas insertadas en el
texto, material didactico, camara de filmar
y bitacora.

Recomendaciones:

Hablar fuerte y claro, procurar apoyarse
en el texto y en la bitacora, de tal forma
gque se le facilte al alumno Ila
comprension de las ideas de Aristételes.

Aclarar dudas.

79



FASE DE CIERRE

Actividad Pos-Instruccional Tiempo: 10/20

Aproximadamente.

Proposito de la actividad:

-Constatar la integracion significativa de las principales
ideas éticas en Aristételes expuestas.

-El profesor ira interrogando a modo de lluvia de ideas,
sobre la propuesta ética de Aristoteles.

-posteriormente aclarara dudas.

-Se dejara como actividad que realicen una bitacora
describiendo las siguientes preguntas:

1.- ¢ Qué paso en la sesion?

2.- ¢, Como se sintieron en la sesion?

3.- ¢ Qué aprendizajes obtuvieron en dicha sesion?
4.- ¢ Que fue lo que aportaron a la sesién?

5.- ¢ Qué proponen para mejorar las sesiones aulicas?

Se les indicara que cuando se realice el examen del tercer
bloque, algunas preguntas del tema de Arist6teles vendran
en él, por lo que deberan estudiar la propuesta filosofica
del autor vista en clase.

Interrogatorio dirigido y
lluvia de ideas

Material:

Pizarrén blanco,
marcadores de colores,
papel rotafolio, mapas
conceptuales, lectura de
preguntas insertadas en
el texto, material
didactico, camara de
filmar y bitacora.

Recomendaciones:

Procurar ser claro vy
breve en las preguntas y
no ahondar en
conceptos que dificulten
el objetivo de la
actividad.
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3.2.- Andlisis e interpretacion de resultados sobre una introduccion a la filosofia

aristotélica.

En el transcurso de nuestra practica docente se realizé una planeacion didactica
sobre una introduccion a la filosofia aristotélica con base a los objetivos
planteados en el programa de Filosofia | de quinto semestre del plan 97 (94) en el
grupo: 516 de quinto semestre del Colegio de Bachilleres, en el plantel “01 El

Rosario”.

En la siguiente practica se llevé a cabo una nueva planeacién didactica sobre una
introduccién a la gnoseologia kantiana con base a los objetivos planteados en el
programa de Filosofia Il de sexto semestre del plan anterior (97) en el grupo 516

de quinto semestre del Colegio de Bachilleres, en el plantel “El Rosario”.

3.2 a) Evaluacion e interpretacion de resultados sobre una introduccion a la

filosofia aristotélica.
Introduccion

En este apartado llevaremos a cabo un ejercicio de reflexién y andlisis en torno a
la evaluacion de nuestra practica docente |y II; partiendo de la estructura misma
de nuestra planeacion, la cual fue analizada con ayuda de las aportaciones de la
maestra Carmen Calderon Nava (profesora MADEMS, Practica docente II, CCH
SUR), vy la Dra. Rosa Elena Pérez de la Cruz profesora de Didactica de la
disciplina | y Optativa disciplinaria I (MADEMS) en la Facultad de Filosofia y
Letras (UNAM).

El grupo donde se llevd a cabo tal proceso de implementacion de nuestra
estrategia didactica, como ya se mencion0 anteriormente, es el grupo 516 de
quinto semestre del turno matutino del Colegio de bachilleres plantel “El Rosario”;

en donde en general las evaluaciones de los dos primeros bloques presentan un
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considerable indice de reprobacion (mas del 50%), de ahi la necesidad de

seleccionar y utilizar estrategias de acuerdo a diferentes factores contextuales.'®

De lo antes expuesto se desprende que, a veces, aunque se tenga planeada una
clase para un determinado grupo y turno, si no se tiene contemplado el modelo
educativo del colegio, el turno, el horario, la escuela, etc., no funcionan las

estrategias o no cumplen con la finalidad para la cual fueron disefiadas.

Se implement6 la estrategia docente con un tiempo de 3 horas a la semana,
aunque, antes del inicio de la clase de introduccion a la filosofia aristotélica los
alumnos ya debian traer una linea del tiempo y un cuestionario (de preguntas

intercaladas) sobre el tema sefalado.

Cabe mencionar, que a los alumnos desde el inicio del semestre, cuando se
realiza el encuadre de la materia y del curso, se les dice la forma de evaluacion,
en el cual, se les informo que se evaluaria de la siguiente manera: 60% examen
(el cual puede ser sobre preguntas abiertas, opcion mdultiple, ensayo, etc.), 20%
correspondiente a reportes o tareas (generalmente, antes de abordar un tema o
subtema, se les deja una pequefa investigacion, reflexion, o trabajo en equipo, ya
sea en casa o en el salon de clase en un minimo de una cuartilla, entre otras
cosas para fomentar el desarrollo de la argumentacion, y la capacidad de analisis
y sintesis) y 20% en participacion, apegada a la lectura o la investigacion que se

dejo™?°.

No obstante lo anterior, aunque al inicio del semestre se informa a los alumnos la

forma de evaluacion, sin que ellos se opongan, en el segundo Yy tercer bloque,

128. Cfr. Diaz Barriga Frida y Herndndez Rojas Gerardo (2002). Estrategias docentes para un
aprendizaje significativo. Mac Graw Hill, México.

129. Cabe aclarar, que el tema de una introduccién a la filosofia aristotélica no viene propiamente
como tal, en el programa de estudios de Filosofia lll: Filosofia y argumentacion, por ello se tuvo
gue ser mas flexible a la hora de evaluar para no perjudicar a los alumnos en su calificacion. De ahi
gue se evaluo el trabajo cooperativo del estudiante acorde con el constructivismo, donde se dio:
una interdependencia positiva, una valoracion individual, el liderazgo era compartido, habia
responsabilidad por los demas, se fomentaron habilidades sociales, y se intervino como docente
cuando fue necesario, en ello se fomentaron habilidades para identificar y comprender la filosofia
aristotélica por medio de preguntas intercaladas en el texto, y socializando la informacion.
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dependiendo los resultados de la evaluacion del primer bloque, ya empiezan a
tratar de intervenir en el proceso de construccion de la evaluacion, sobre todo si el
docente favorece el dialogo y la comunicacion en un ambiente de autonomia y

libertad sin alterar las normas establecidas en el sal6n de clase.

Regresando a la evaluacion, muchas veces, sobre todo, cuando me iniciaba en el
terreno de la docencia y al final de la entrega de las evaluaciones finales, me
preguntaba: ¢es justa la forma como he evaluado a los alumnos? tal vez al
principio se cometi algunas injusticias, pero, conforme pasa el tiempo, la
experiencia me obligo a tratar de evitar esas injusticias, considero que es aqui
donde entra la hermenéutica analdgica, ya que me pongo del lado de los alumnos,

y trato de buscar un término medio y ser prudente a la hora de evaluar.

Por ello, en el tercer bloque (Praxis argumentativa) se toma la decision de evaluar
en nuestra planeacion didactica del tema: Introduccién a la filosofia aristotélica, de
tal modo que se cumpliera con los objetivos principales del proceso de ensefianza
y aprendizaje; para ello se involucr6 al alumno en la construccion de su
conocimiento de acuerdo a su contexto, mediante una evaluacion donde se toman
en cuenta sus puntos de vista, es decir, incluyente del alumno, que por ser
diversa, se buscan caracteristicas importantes del mismo durante su proceso de
aprendizaje; pues es importante tener presente lo que implica la evaluacion, pues
“evaluar no es calificar” la evaluacion es la columna vertebral de nuestra actividad
docente, es lo que nos permitird de cierta manera llegar en tiempo y forma de un
punto X a un punto Y en el proceso de ensefianza y aprendizaje (utdpico si se
guiere, pero con objetivos y con un buen disefio de trabajo se puede lograr
alcanzar ese, 0 esos objetivos), asi, Sacristan, senala: “Cualquier proceso
didactico, intencionalmente guiado conlleva una revision de las consecuencias,
una evaluacion del mismo. La evaluacion sirve para pensar y planificar la practica

didactica.*>*

130.Cfr. Sacristan J. Gimeno (1989). El curriculo: Una reflexién sobre la practica, ediciones Morata.
Espafia.
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Los instrumentos de evaluacién empleados en el transcurso de nuestra practica

docente fueron:
a) Linea del tiempo.
b) Cuestionario (12 preguntas intercaladas).
c) Bitacora (desarrollar 5 preguntas en una cuartilla como minimo).

d) Prueba objetiva (Se intercalaron dos reactivos al final del bloque como parte

de la evaluacion.

En este sentido podemos decir que el proceso reflexivo sobre la evaluacion de
nuestra estrategia didactica estara enfocada en los avances del alumno y lo que

evaluamos en nuestra practica docente

Para ello, es necesario saber las caracteristicas del grupo, sin dar por hecho que
asi seran todos los alumnos, y sabiendo que es un tema que no entra en el bloque
[ll, gue los alumnos del bachillerato tienen problemas con las habilidades lectoras,
ademas, que la filosofia aristotélica no es facil de comprender, entonces, es
necesario ejercer una mediacion entre el texto y el alumno para lograr los

aprendizajes esperados.

Como ya se tenia cierto conocimiento de los alumnos, nuestra estrategia didactica
(plan de accién general, eleccidon de técnicas grupales y técnicas didacticas) fue
mas facil de aplicar, la actitud de los alumnos fue positiva, receptiva aunque no
todos cumplen con las actividades encomendadas (por ejemplo, en el caso de la
linea del tiempo 18% de los alumnos, es decir, alrededor de 6 u 8 alumnos no
cumplieron con la actividad), el trabajo colaborativo fue de vital importancia en este

caso para integrarlos al grupo de trabajo.

En cuanto a la participacion de los alumnos, se rompieron esquemas, al pasar de
ser alumnos meramente receptivos, lograndose una evaluacion formativa por
medio de una participacion mas activa en clase, ello fue posible gracias a la linea

del tiempo, cuestionario de preguntas intercaladas y bitacora. La participacion se
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dio de manera individual, como grupal, donde todos los alumnos tenian la
oportunidad de participar, y dependiendo la intervencion en la participacion, el
docente (yo) como facilitador del aprendizaje guiabamos las intervenciones de
acuerdo a su argumentacion, en este aspecto, al concluir las sesiones la mayoria
de los alumnos participaron activamente al percatarse que también sus ideas
favorecian la construccion del conocimiento y que para eso era nhecesario

esforzarse por aprender a dialogar y comunicar esos saberes.

Cuando se dio el caso de participar del grupo en binas o equipos (4), la estrategia
de preguntas intercaladas funciono adecuadamente, ya que los jovenes lograron
identificar y exponer las ideas generales, aunque, por momentos dudaban y se
angustiaban de saber si su participacion era o no la adecuada, en otros casos al
ver la participacion de los otros equipos, y no tener argumentos para participar,
sentian que perdian puntos, y si faltaba un integrante del equipo ni se diga,
aunque, cabe sefalar, que se les pidié que trabajaran en equipos de 4, empero,
algunos prefirieron hacerlo con su compafera(o), o de tres integrantes ya que asi,

dicen, trabajan mejor.

Se evaluaron cuatro actividades, las cuales se revisaban el dia de la entrega de la
misma y se retroalimentaba por medio de la bithcora que se dejaba del tema o
subtema, fue necesario darles el guion de lectura con preguntas intercaladas ya
gue muchas veces la informaciéon que traen los alumnos es muy limitada, prueba
de ello es la investigacion de la linea del tiempo, donde sélo el 18% ( 6 ) de los
alumnos logro traer un excelente trabajo, y un 21% (8) un trabajo bien, y 43% (16)

un trabajo regular, el restante 18% ( 6 ) no cumplid.

Por lo que se refiere a las Ultimas dos preguntas (actividades del cuestionario) los
alumnos tenian que realizar un mapa conceptual, el cual es un medio para
promover el aprendizaje significativo en la construccion de mapas conceptuales,
este recurso esqguematico presenta un conjunto de significados conceptuales
incluidos en una estructura de proposiciones, esta técnica nos ayudo a entender e

interpretar la lectura sobre una introduccién a la filosofia aristotélica.
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En la segunda clase de 1 hora fue donde se revisoé la bitacora, esta nos permite
conectarnos con la sesion anterior, asi como retroalimentarnos, en dicha actividad
se les formularon 5 preguntas para desarrollar individualmente en un minimo de
una cuartilla, las preguntas que tienen que describir son: ¢ Qué paso en la sesion?,
¢,Como se sintieron en la clase?, ¢Qué fue lo que aprendieron, si es que asi lo
hicieron?, ¢ Qué fue lo que aportaron a la clase?, y ¢Qué es lo que ellos proponen
para mejorar el sistema de ensefianza-aprendizaje?. Los porcentajes de aciertos o
desaciertos de los alumnos con respecto de sus respuestas y desarrollo de las

mismas pueden observarse a continuacion.
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Actividad 1: Linea del tiempo

Profesor: Jorge Leodn Salinas

Grupo: 516 Filosofia Ill: Filosofia y Argumentacién

Evaluacién Linea del Tiempo Aristételes

VALORES: MB= 10 pts., B= 8 pt., S= 6 pt., NP= 0 pt.

MB=Muy Bien: Contesto de manera completa y | Evaluacion

clara, identific6 ideas principales, utilizd

categorias, e imagenes. Bien= Bien: Contesto

de manera un poco ambigua pero con la idea

correcta, ademas utilizd6 imagenes. S= Calif.
Suficiente: No utilizé categorias, imagenes ni

ideas principales. NA= No aprobo. Resultados

No | Alumno Muy Bien Bien | Suficiente No Aprobé

1 | Aguilar Zarate Gabriela Guadalupe S 6
2 | AlImaraz Hernandez Antonio NA 0
3 | Alvarez Angeles Brenda B 8
4 | Barajas Lépez Guadalupe MB 10
5 | Bolafios Palma Tania S 6
6 | Cobos Lépez Edson Alejandro S 6
7 | Carranza C. Brenda Nayeli S 6
8 | Fuentes Morales Alejandra B 8
9 | Garcia Vargas ltzel Monserrat B 8
10 | Gaytan Lopez Laura MB 10
11 | Hernandez Hernandez Joana Raquel B 8
12 | Herndndez Rosas Alma Belén NA 0
13 | Huitron Esquivel Verdnica B. S 6
14 | Jaramillo Cruz Ana Leticia MB 10
15 | Lopez Romero Leticia S 6
16 | Luna Lina Mariel Yamileth S 6
17 | Martinez Villegas Hasar Ulises S 6
18 | Mejia Oaxaca Itzel Estefania B 8
19 | Montes de Oca Dominguez Andrea B 6
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20 | Nava Mora André Margarita MB 10
21 | Nieto Alvarado Perla MB 10
22 | Ortiz Jiménez Vianey MB 10
23 | Ramirez Badillo Maria de Jesus NA 0
24 | Ramirez Martinez Alma Pamela NA 0
25 | Robledo Hernandez Isabel S 6
26 | Sanchez Rodriguez ltzel S 6
27 | Sigiienza Pacheco Jorge Agnes S 6
28 | Soto Soto Karina S 6
29 | Torres Cruz Luis Martin B 8
30 | Vasquez Sanabria Sebastian S 6
31 | Vergel Moreno Gonzalo S 6
32 | Zavala Segura Zeltzin Amor NA 0
33 | Zurita Aguilar Alexis NA 0
Evaluacién Linea de Tiempo Aristételes
Profesor: Jorge Ledn Salinas Grupo : 516
Asignatura: Filosofia Ill: Filosofia y argumentacién Bloque Il
No

Resultado Muy Bien | Bien Suficiente | Aprobo Propuesta de ajuste
Porcentaje No. [% No. (% No. [% No. (%

6 18 |7 21 |14 42 |6 1.8
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Porcentaje de Evaluacion de Linea de Tiempo
Aristoteles

NA= No

Aprobho M?; Muy
18% ien
18%
B= Bien
21%
S=Suficiente

43%
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COLEGIO DE BACHILLERES

Actividad 2: CUESTIONARIO SOBRE LA FILOSOFIA ARISTOTELICA:
PREGUNTAS INTERCALADAS (PROBLEMAS ETICOS Y ONTOLOGICOS EN
ARISTOTELES).

Profesor: Jorge Ledn Salinas.

OBJETIVO DE OPERACION: El estudiante comprendera los problemas éticos y
gnoseologicos planteados por Aristételes conociendo sus planteamientos sobre el
bien, el mal, la felicidad, el conocimiento y la ciencia para que identifiqgue, que

algunas de sus explicaciones han repercutido hasta nuestros dias.

OBJETIVO DE LECTURA: En la siguiente lectura de preguntas intercaladas en el
texto; primera parte encontrards la biografia de Aristételes, y como concebia al
hombre. Esto te acercara a comprender la propuesta ética del filésofo griego
descrita en la segunda parte. En la primera parte de la lectura el docente explicara
la parte introductoria de la filosofia aristotélica, para lo cual el alumno debe poner
atencion. En la segunda parte de la lectura lee con atencion e identifica las ideas
principales, reflexiona y contesta de manera breve las preguntas que aparecen al
término de la lectura. Tales preguntas intercaladas en el texto sobre la filosofia
aristotélica te permitirdn caracterizar la concepciéon de hombre, comprender su
propuesta ética y ontoldgica, a través de los siguientes conceptos: alma, cuerpo,

phronesis, felicidad, motor inmévil y causa.

Al término de la sesidn realiza una bitacora con las siguientes preguntas: 1.- ;Qué
paso en la sesion?, 2.- ;Como te sentiste en la sesion?; 3.- (Qué aprendizajes
lograste obtener en la clase de Aristoteles?, 4.- ¢Qué fue lo que aportaste a la
clase de introduccién a la filosofia aristotélica?, 5.- ¢ Qué propones o sugieres para

gue la clase sea mas atractiva y significativa?
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PRIMERA PARTE
ARISTOTELES (384-322 A. C.)

Filosofo griego, nacid en Estagira (Tracia) cerca de Macedonia, por lo que es
conocido como El estagirita, hijo del médico Nicobmaco, (de lo cual podemos inferir
Su interés por las ciencias experimentales) intimo amigo de Amintas Il, rey de
Macedonia y de Hefestiada. Quedd pronto huérfano de padre y madre y fue
adoptado por un pariente llamado Proxeno, quien lo tratd6 bien, cuidando
escrupulosamente su educacién. A los dieciocho afios se trasladé a Atenas e
ingreso a la Academia de Platon del que fue su discipulo més distinguido Asimil
pronto las ensefianzas de su Maestro, las cuales eran a su vez ensefianzas del
maestro (Socrates) de su maestro. Desde muy joven tuvo diferencias filosoficas
con Platon, por lo que llegé a sentencian "Amicus Sécrates, amicus Plato, sed
magis amicus-veritas" (Amigo de Sécrates, amigo de Platon, pero es mas grande
ser amigo de la Verdad). Permanecio en la escuela platdnica por veinte afios, de
ahi heredd problematicas centrales para su pensamiento: la busqueda de la
naturaleza de las cosas: la idea del Ser (Idea) y la busqueda de la virtud en la vida
humana.

Parti6 a Artanea invitado por Hermias para ensefiar en su corte, ahi se casé con
Pitias sobrina de él, quien le dio una hija; durante su estancia maduré muchas de
sus disertaciones, a la muerte de su mujer Teofrasto de la Isla de Lesbos lo invitd
a hacer sus investigaciones en Mitilene, éste aceptd pero sélo estuvo afio y medio
pues una propuesta mas tentadora se le presentdé cambiando el rumbo de la
Historia griega: Filipo Il Rey de Macedonia le encomendé educar a su hijo
Alejandro. Aristételes vio entonces la oportunidad de realizar una realidad sélo
pensada, la unién de toda Grecia bajo el mando de un "rey filésofo o rey dios" el
cual educaria él mismo; filosofia y politica unidas. Sin embargo a lo largo de esta
relacion maestro - alumno, Aristoteles nunca abandond la conviccién de que era
mas valiosa la amistad que sacar cualquier ventaja politica, lo que por diversas
acciones de Alejandro, Aristoteles rompio amistad con él.

Regreso a Atenas en el 335 A. C. donde fundoé el Liceo, una escuela donde se
discutia paseando por los Jardines, por lo que se les apodd "peripatéticos”. Ahi
contindo con sus reflexiones, siendo el primero en separar a la filosofia en
disciplinas (metafisica, ética, politica, l6gica, fisica y filosofia del arte -poética-). En
esa época escribe sus grandes obras, de las cuales s6lo nos quedan apuntes para
sus clases y que después fueron acabadas con los apuntes de sus alumnos. Entre
la basta obra. estan Metafisica, Etica Nicomaquea, Etica Eudemia, Organon,
Politica, Poética, Retorica.
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A la muerte de Alejandro, por persecucion politica, Aristoteles huyo a Calcis en el
322 A. C. a una casa propiedad de su madre donde padeci6 la agonia provocada
por un mal estomacal incurable. Muere ese mismo afio procurando dejar en
bienestar a su familia. Se tiene noticia que tomé el acénito'®* para acortar su
agonia.

Aristoteles busco en este amor al saber, el método o la forma en conquistar el
ideal griego: la perfeccion. Encontrar un modo en el que los hombres se
asemejaran a los dioses, en su ciencia, su arte, sus actos, hacer una propuesta
que revalorara la vida humana.

CONCEPCION ARISTOTELICA DEL HOMBRE

Instrucciones: lee con atencién el fragmento de Acerca del Alma de Aristoteles y
después atiende la exposicién de tu compafiero o, del profesor para qué te permita
conocer mas sobre este autor y contestar las preguntas al final de la lectura.

Aristoteles, (2000), Acerca del alma, Madrid, Gredos.

Las afecciones del alma, por su parte, presentan ademas la dificultad de si todas
ellas son también comunes al cuerpo que posee alma o si, por el contrario, hay (5)
alguna que sea exclusiva del alma misma. Captar esto es desde luego, necesario,
pero nada facil. En la mayoria de los casos se puede observar cémo el alma no
hace ni padece nada sin el cuerpo, por ejemplo, encolerizarse, envalentonarse,
apetecer, sentir en general. No obstante el intelegir™? parece algo particularmente
exclusivo de ella; pero ni esto siquiera podria tener lugar sin el cuerpo [...] del
mismo modo parece que las afecciones del alma se dan con el cuerpo, valor,
dulzura, miedo, compasion, osadia, asi como la alegria, el amor y el odio. El
cuerpo, desde luego, resulta afectado conjuntamente en todos estos casos. [...] el
alma es primordialmente y de manera especialisima el elemento motor. [...] es
aquello que procura e! movimiento a los animales. De donde resulta también que
la frontera del vivir se encuentra en la respiracion; [...] el alma es lo que se mueve
a si misma [...] para poder vivir. 403a5-404b

SEGUNDA PARTE

Instrucciones: Lee con atencién los siguientes fragmentos de la Etica Nicomaquea
e identifica las ideas principales. Después, contesta las preguntas que aparecen al
final de la lectura, de manera breve.

131 Planta venenosa de flores azules utilizada en la medicina para curar la fiebre y las neuralgias.

132 Pensar, razonat.
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LIBRO I: Sobre La Felicidad
Arist6teles, (2000), Etica Nicomaquea, Madrid, Gredos.

Todo arte y toda investigacion e, igualmente toda accion y libre eleccion parecen
tender a algun bien; por esto se ha manifestado, con razén que el bien es aquello
hacia lo que todas las cosas tienden. 1094a. Si, pues, de las cosas que hacemos
hay algun fin que queramos por si mismo, y de las demas cosas por causa de él, y
lo que elegimos no esta determinado por otra cosa -pues asi el proceso seguiria
hasta el infinito, de suerte que el deseo seria vacio y vano-, es evidente que este
fin serd lo bueno y lo mejor. ¢ No es verdad, entonces, que el conocimiento de este
bien tendra un gran peso en nuestra vida y que, como aquellos que apuntan a un
blanco, no alcanzaremos mejor lo que debemos alcanzar?

Si es asi, debemos intentar determinar, esquematicamente al menos, cual es este
bien y a cudl de estas ciencias o facultades pertenece. Pareceria que ha de ser la
suprema y directiva en grado sumo. Esta es manifiestamente, la politica. [...] Pues
aunqgue sea el mismo el bien del individuo y el de la ciudad, es evidente que es
mucho mas grande y mas perfecto alcanzar y salvaguardar el de la cuidad; porque
procurar el bien de una persona es algo deseable, pero es mas hermoso y divino
conseguirlo para un pueblo y para ciudades. 1094a20-1094b10

1.- ¢Por qué crees que Aristoteles le da tanta importancia a nuestros actos, a las
cosas que hacemos? ¢Qué relacién hay entre lo que hacemos con nuestra vida?

2.- ¢, Consideras qué es posible que un ser humano pueda vivir sin comunidad?

3.- ¢ Por qué para el pensar Aristotélico, es mejor procurar el bien para una ciudad
gue para un individuo solamente?

[...] cual es la meta de la politica y cuél es el bien supremo entre todos los que
pueden realizarse. Sobre su nombre, casi todo el mundo esta de acuerdo, pues
tanto el vulgo™** como los cultos dicen que es la felicidad, y piensan que vivir bien
y obrar bien es lo mismo que ser feliz. 1095a20

El mejor de todos los hombres es el que por si mismo comprende todas las cosas;
es bueno, asi mismo, el que le hace caso al que bien le aconseja; pero el que ni
comprende por si mismo ni lo que escucha a otro retiene en su mente, éste, en
cambio, es un hombre inutil.

Hesiodo 1095b10

133 Gente comun, sin educacion, el pueblo.

93



Por consiguiente, si hay un solo bien perfecto, éste sera el que buscamos, y si hay
varios, el més perfecto de ellos. [...] Sencillamente, llamamos perfecto lo que
siempre se elige por si mismo y nunca por otra cosa. Tal parece ser, sobre todo, la
felicidad"**, pues la elegimos por ella misma y nunca por otra cosa, mientras que
los honores, el placer, la inteligencia y toda virtud, los deseamos en verdad, por si
mismos, [...] pero también los deseamos a causa de la felicidad, pues pensamos
qgue gracias a ellos seremos felices. [...] Parece que también ocurre lo mismo con
la autarquia®®®, pues el bien perfecto parece ser suficiente. Decimos suficiente no
en relacion con uno mismo, con el ser que vive una vida solitaria, sino también en
relacion con los padres, hijos y mujer, y, en general, con los amigos y
conciudadanos, puesto que el hombre es por naturaleza un ser social**®. [...] Es
manifiesto, pues, que la felicidad es algo perfecto y suficiente, ya que es el fin de
los actos. 1097a30-1097b20

5.- Para Aristoteles: ¢,Cual seria el fin de la vida humana?

6.- ¢ Existe la felicidad o hay momentos felices? ¢ Qué significa ser feliz para ti?

7.- ¢ Piensas que para ser feliz es necesario ser autosuficientes?

Concuerda también con nuestro razonamiento el que el hombre feliz vive bien y
obra bien, pues a esto es, poco mas o menos, buena vida o buena conducta. Es
evidente, ademas, que todas las condiciones requeridas para la felicidad se
encuentran en nuestra definicion. En efecto a unos les parece que es la virtud, a
otros la prudencia®®’, a otros una cierta sabiduria, a otros estas mismas cosas 0

134 Eudaimonia, término griego utilizado por Aristételes para definir la felicidad. Consideramos a la
felicidad como algo que se basta a si mismo y que incluye en si todo lo deseable en la vida. Segin
el autor, la felicidad es una actividad del alma de acuerdo con la virtud perfecta: la vida
contemplativa, la del filésofo.

135 La felicidad es el bien que, cuando lo poseemos, nos hace independientes, y el hombre es
independiente cuando posee todo lo necesario para su felicidad.

136 Propiamente “animal politico”, es decir, hecho para vivir en una pdlis, en una ciudad. El
individuo solitario es, para Aristételes un desgraciado.

137 “Llamo término medio de una cosa al que dista lo mismo de ambos extremos, y éste es uno y
el mismo para todos; y en relacidn con nosotros, al que ni excede ni se queda corto, y éste no es
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algunas de ellas acompafiadas de placer o sin él; otros incluyen, ademas la
prosperidad material. [...] Nuestro razonamiento esta de acuerdo con los que dicen
que la felicidad es la virtud o alguna clase de virtud, pues la actividad conforme a
la virtud es una actividad propia de ella. Pero quiz4 haya no pequefia diferencia en
poner el bien supremo en una posesion o en un uso, en un modo de ser 0 en una
actividad. Porque el modo ser puede estar presente sin producir ningun bien. Y asi
como en los Juegos Olimpicos no son los mas hermosos ni los mas fuertes los
gue son coronados, sino los que compiten (algunos de éstos vencen), asi también
en la vida los que acttian rectamente alcanzan las cosas buenas y hermosas'®; y

la vida de estos es por si misma agradable. 1099a5

uno ni el mismo para todos”. 1106230 Definicion de Aristoteles de phronesis, equilibrio o prudencia
con relaciéon al ambito ético.

138 La vida humana es, preferentemente, accion, y son nuestras acciones las que nos hacen
felices o infelices.
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8.- ¢ Por qué la felicidad es una clase de virtud?

9.- (Como debemos entender que es mas importante competir que lograr el
triunfo? ¢ Por qué es mas bello, y por consiguiente mas perfecto?

10.- ¢Por qué debemos guardar un equilibrio (phrénesis) en nuestra vida, en lo
que elegimos?

[...] el fin de la politica es el mejor bien, y la politica pone el mayor cuidado en
hacer a los ciudadanos de una cierta cualidad, esto es, buenos y capaces de
acciones nobles. [...] Pues la felicidad requiere como dijimos una virtud perfecta y
una vida entera, ya que muchos cambios y azares de todo género ocurren a lo
largo de la vida, [...] 1099b30-1100a

En efecto, en ninguna obra humana hay tanta estabilidad como en las actividades
virtuosas, que parecen mas firmes, incluso, que las ciencias; y las mas valiosas de
ellas son las mas firmes, porque los hombres virtuosos viven sobre todo y mas
continuamente de acuerdo con ellas. Y ésta parece ser la razon por la cual no las
olvidamos. Lo que buscamos, entonces, pertenecera al hombre feliz, y sera feliz
toda su vida; pues siempre o preferentemente hara o contemplard lo que es
conforme a la virtud, y soportara las vicisitudes'* de la vida lo mas noblemente y
con moderacion en toda circunstancia el que es verdaderamente bueno y
“cuadrilatero” sin tacha®*®.1100b15

11.- ¢Por qué dice Aristételes que ser felices nos llevara toda la vida? ¢Cdémo
debemos afrontar los momentos dificiles?

Instrucciones: Explica la propuesta ética aristotélica a modo de resumen.

Instrucciones: Elabora una sintesis de los conceptos que conforman la propuesta
ética de Aristoteles.

139 Accidente, evento, suceso brusco, que puede ser bueno o malo.

140 Expresién griega, un equivalente seria “hombre sin tacha”.
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Actividad 2: Cuestionario (Preguntas intercaladas) Aristoteles.

Profesor: Jorge Le6n Salinas

Grupo 516 Filosofia IllI: Filosofia y Argumentacion

Cuestionario Aristoteles

B= Bien: Contesto de manera completa y
clara. R= Regular: Contesto

VALORES: B= 1 pts., R= 1/2 pt., M= 0 pt., NP= 0 pt.

de manera un poco ambigua pero  con la | Preguntas

idea correcta. M= Mal: Contesto vagamente,

y sin idea alguna de la pregunta. NP= No calif.
presento6 o no asistio. Resultados

No. | Alumno 1(2 (3|4 (5|6 (7|8 |9 |10 |11 |12

1 Aguilar Zarate Gabriela Guadalupe B|B |[R|B |[B|B |B|R |R |B B B 8.7
2 Almaraz Hernandez Antonio B/ B |[RIM |[RIR |[RIM (M M [M |[M (33
3 | Alvarez Angeles Brenda B|B |[B|M |R|IR [B|B (B (B |B |B |83
4 Barajas Lopez Guadalupe BB |[B|[M |[RIR |B|B (B |[M |[R |R [6.6
5 Bolafios Palma Tania BB |B|B |[B|B |[B|B |B |B B B 10
6 Cobos Lopez E. Alejandro B(B ([B|B ([B|B (B(B (B |B R M |87
7 Carranza C. Brenda Nayeli BB |[B|B |[B|B |B|(B (B |B M |M (83
8 Fuentes Morales Alejandra B(B ([B|B [B|R (B|{B [B |B B B 9.5
9 Garcia Vargas Itzel Monserrat R|R |[B|R |B|B |B|R |R |B R R |7
10 | Gaytan Lépez Laura BB |[B|B |[B|M |B{B [B |[M |[R |[M |7
11 | Hernandez Hernandez Joana BB |[B|B |[B|B |[R|R (B |B M |M |75
12 | Hernandez Rosas Alma Belén B|B (B|B |[B|B [B|/R |R |R R R |79
13 | Huitrén Esquivel Veronica B. B/ B |[B|/M |B|B |B(B (B |B M |M |79
14 | Jaramillo Cruz Ana Leticia B|B ([B|B |[B|B |B|B |B |B M (M (83
15 | Lépez Romero Leticia BB [B|B [R{M (B|B (B |M R M 6.6
16 | Luna Lina Mariel Yamileth B|B (B|B |[B|B |[R|B |B |R B B 9.1
17 | Martinez Villegas Hasar B|B ([B|M |[B|B |B(B |B |B B R |87
18 | Mejia Oaxaca ltzel Estefania R|B |[B|M |B|B |[R|R [M |B B B |7
19 | Montes de Oca Dominguez Andrea B|B ([B|B |[B|B |B|R |R |B B B 9.1
20 | Nava Mora André Margarita B|B ([B|B |[B|B |B|(B |B |B B B 10
21 | Nieto Alvarado Perla BB |[B|/M |B|B |B|(B |B |B B B 9.1
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22 | Ortiz Jiménez Vianey B|B (B|B |[B|B |B(B |B |B 10
23 | Ramirez Badillo Maria de Jesus B|B |[B|R |B|B |[B|{B |[R |R 7.5
24 | Ramirez Martinez Alma Pamela BB |[B|B |[B|B |[R|R [R |R 7.9
25 | Robledo Hernandez Isabel BB |[B|B |[B|B |B|(B (B |B 10
26 | Sanchez Rodriguez ltzel BB |[R|B |[B|R |B(B (B |B 7.5
27 | Siglenza Pacheco Jorge Agnes B|B (B|B |[B|B [B|B |B |R 9.1
28 | Soto Soto Karina B/[R |R|R (BB |B|B |B [B 8.3
29 | Torres Cruz Luis Martin B/ B |[R|IM |B|B |B|(B (B |B 8.3
30 |Vasquez Sanabria Sebastian BB |[B|B |[B|B |[B|R [R |B 8.7
31 | Vergel Moreno Gonzalo B|/R |[RIR |R|IR |[R|{R |[R |R 4.5
32 | Zavala Segura Zeltzin Amor BB |[B|B |B|B |B|B (B |B 10
33 | Zurita Aguilar B|/M (B|B |[B|B [B|B |B |R 8.3
Andlisis de actividad: Cuestionario (preguntas intercaladas) Aristételes
Profesor: Jorge Le6n Salinas Grupo: 516 Asignatura
Filosofia Ill: Filosofia y argumentacion Bloque IlI
Resultado: Buenas Regulares Malas
Propuesta de ajuste

No. Del reactivo No. % No. % No. %

1 31 93.9 2 6 0 0

2 29 87.8 3 9 1 3

3 27 81.8 6 18.1 0 0

4 21 66.6 4 12.1 8 24.2

5 28 84.8 5 15.1 0 0

6 25 75.7 6 18.1 2 6

7 27 81.8 6 18.1 0 0

8 23 69.6 9 27.2 1 3

9 23 69.6 7 21.2 2 6
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10 21 66.6 7 21.2 4 12.1

11 15 45.4 11 33.3 7 21.2

12 17 515 5 151 11 33.3

Porcentaje Buenas Cuestionario Aristoteles

Pregunta 12

116%

Preguntal
11%

Pregunta 11
5%

Pregunta 10 Pregunta 2

8% 10%
Pregunta 9
8% Pregunta 3
9%
Pregunta 8
8%
Pregunta 4
7%
Pregunta 7
9%
= Pregunta 5
Pregunta 6 10%
9%

99




Porcentaje Regulares Cuestionario

Aristoteles
Pregunta 1

Pregunta 2

Pregunta 12\ ,3% 2%
7% —
Pregunta 3
8%
Pregunta 11 Pregunta 4
16% ; 6%

Pregunta 5
Pregunta 10 7%

10%

Pregunta 6
Pregunta 9 8%
10%

Pregunta 8 Pregunta 7

13% 8%

Porcentaje Malas Cuestionario Aristoteles
Pregunta 2

Pregunta 1
0% \ ,__L Pregunta 3
0%
Pregunta 4
22%
Pregunta 12
HE Pregunta 5
0%

Pregunta 6
5%

—— Pregunta 7

0%
P ta 8
Pregunta 11 reggli/n =
19% =
Pregunta 9

Pregunta 10

6%
11%
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Actividad 3: Bitacora sobre la filosofia aristotélica

Profesor: Jorge Leodn Salinas

Grupo 516 Filosofia Ill: Filosofia y Argumentacion

Bitacora Aristoteles

B= Bien: Contesto de manera completa y

VALORES: B= 2 pts., R=1 pt., M= 0 pt., NP=0 pt.

clara. R= Regular: Contesto de

manera un poco ambigua pero con la idea | Preguntas

correcta. M= Mal: Contesto vagamente, y sin

idea algur'lta\ de la pregunta. NP= No presento Resultados calif.
0 no asistio.

No. | Alumno 1 2 3 4 5

1 Aguilar Zarate Gabriela Guadalupe B B M B B 8
2 | Almaraz Hernandez Antonio M B B M B 6
3 | Alvarez Angeles Brenda NP NP NP NP NP 0
4 Barajas Lopez Guadalupe B B B B B 10
5 Bolafios Palma Tania M B B B B 8
6 Cobos Ldopez Edson Alejandro B B B M M 6
7 Carranza C. Brenda Nayeli NP NP NP NP NP 0
8 Fuentes Morales Alejandra B B B M M 6
9 Garcia Vargas ltzel Monserrat NP NP NP NP NP 0
10 | Gaytan Lépez Laura B B B B B 10
11 | Hernandez Hernandez Joana Raquel NP NP NP NP NP 0
12 | Hernandez Rosas Alma Belén NP NP NP NP NP 0
13 | Huitron Esquivel Verénica B. NP NP NP NP NP 0
14 | Jaramillo Cruz Ana Leticia NP NP NP NP NP 0
15 |Lépez Romero Leticia B B B M M 6
16 | Luna Lina Mariel Yamileth B B B B B 10
17 | Martinez Villegas Hasar M B B M B 6
18 | Mejia Oaxaca ltzel Estefania B B B B B 10
19 | Montes de Oca Dominguez Andrea B B M M M 4
20 | Nava Mora Andrea Margarita B B B M M 6
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21 | Nieto Alvarado Perla B B M B M 6
22 | Ortiz Jiménez Vianey B B B B B 10
23 | Ramirez Badillo Maria de Jesus B B R R M 6
24 | Ramirez Martinez Alma Pamela NP NP NP NP NP 0
25 | Robledo Hernandez Isabel B B B M B 8
26 | Sanchez Rodriguez Itzel M B B M B 6
27 | Siguenza Pacheco Jorge Agnes B B B M M 6
28 | Soto Soto Karina B B B B B 10
29 | Torres Cruz Luis Martin M B B M B 6
30 |Vasquez Sanabria Sebastian NP NP NP NP NP 0
31 | Vergel Moreno Gonzalo M B B M B 6
32 | Zavala Segura Zeltzin Amor M B B B B 8
33 | Zurita Aguilar Alexis M B B M M 4
Andlisis de la actividad 3: Bitacora de Aristoteles.
Profesor: Jorge Ledn Salinas Grupo : 516
Asignatura: Filosofia Ill: Filosofia y argumentacion Bloque IlI
Resultado Buena Regular Mala No contesto
Propuesta de ajuste

No. Del reactivo No. [% |[No. |% |No. |% [No. %

1 16 | 4.8 0 0 8 24 9 2.7

2 24 | 7.2 0 0 0 0 9 2.7

3 20 | 6 1 /03| 3 (09 9 2.7

4 10 3 1 03| 13 | 3.9 9 2.7

5 15 | 45 0 0 9 2.7 9 2.7
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Porcentaje Buenas Bitacora Aristoteles

Pregunta 5
18%

Pregunta 1
19%

Pregunta 4
12%

Pregunta 2
28%

Pregunta 3
23%

Porcentaje Regulares Bitacora Aristoteles

Pregunta 1 Pregunta 2
Pregunta5____ 0% — g
0%
Pregunta 4
50%

Pregunta 2
50%
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Pregunta 1

Porcentaje Malas Bitacora Aristoteles
24%
Pregunta 2

Pregunta 5
27%
/ 0%
Pregunta 3
9%
Pregunta 4
40%

Porcentaje No Presento Bitacora Aristoteles

regunta 1

Pregunta 5 P
20% i i| I i 20%

Pregunta 4
20%

Pregunta 2
20%

Pregunta 3
20%
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Actividad 4: Prueba objetiva (2 reactivos sobre la filosofia Aristotélica).

Andlisis de reactivos de Prueba Objetiva de la Evaluacién Sumativa del Bloque Il
Filosofia Ill: Filosofia y Argumentacion.

Profesor: Jorge Leon Salinas Grupo : 516

Asignatura Filosofia Ill: Filosofia y Argumentacion Bloque I

1.-( ) Aristoteles dice que es lo que ya es y no podria dejar de
ser y que es lo que no es, pero que podria llegar a ser. ¢Qué
categorias completarian el enunciado anterior.

a) Materia y forma.

b) Acto y potencia

c) Causa eficiente y causa final.
d) El motor inmévil y movil.

2.- ( ) ¢En qué enunciado se ve reflejada la ética aristotélica?
a) El exceso de tus actos 0 acciones morales.
b) La represion de tus actos 0 acciones morales.
C) La justa medida de tus actos o0 acciones morales.
d) En el momento de elegir determinados actos o acciones morales.

B= Buena; M= Mala; NC= Buena Mala No

No contesto contesto | Propuesta de
ajuste

No. Del reactivo No. |% |No. |% |No. %

1 6 16 |31 |83 |0 0

2 24 6.4 |13 |35 |0 0
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Porcentaje de Buenas Prueba objetiva
Aristoteles

Pregunta 1
20%

Pregunta 2
80%

Porcentaje Malas Prueba objetiva
Aristoteles

Pregunta 2
30%

Pregunta 1
70%
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3.3. Una estrategia didactica para alumnos de quinto semestre del Colegio

Bachilleres en el ejemplo de la ensefianza de la gnoseologia kantiana.

de

PLAN DE CLASE

TEMA: Problemas del conocimiento en Kant. CLASE:
1 de 2
horas.

Objetivo General de la Unidad IlI: “El estudiante analizara el pensamiento filosofico de
Europa entre los siglos VXII-XIX y su influencia en la filosofia iberoamericana,
ubicdndolas en su contexto histérico-cultural correspondiente y distinguiendo los
problemas gnoseoldgicos, éticos y ontolégicos de las principales corrientes filoséficas
que se desarrollaron en esa época. Con estos conocimientos el estudiante valorara la
importancia y trascendencia de este periodo en el desarrollo de la filosofia y de las
ciencias de ambos continentes” (Programa de filosofia Il del Colegio de Bachilleres
1994, péag. 22.).

Objetivo especifico del tema: El alumno identificard los problemas gnoseolégicos
planteados por Kant, analizando la forma en que este autor sintetiza la confrontacion
entre racionalismo y empirismo, con lo cual estara dotado de una base que favorecera
entender y explicarse una problematica filoséfica posterior.

Aprendizajes Conceptuales a lograr: Conocimientos Previos:

-Ubicar y definir la propuesta del | -Caracteristicas generales de la Edad
conocimiento en Kant. Media y el Renacimiento.

-Definir las categorias kantianas. -Ruptura epistemoldgica del paradigma

o aristotélico-ptolemaico-medieval-tomista.
-Comprender que el conocimiento en Kant

no se reduce a la experiencia por un lado | -Caracteristicas generales del empirismo
0, a la razén por otro, sino que van |y del racionalismo.

ligados. . -
-Comparacion:  (cuadro  comparativo)

Aprendizajes Procedimentales: Analisis, | empirismo y racionalismo.
reflexion, critica a través de una tarea
individual de un cuadro comparativo entre
empirismo y racionalismo, y de una
lectura y en sesién de trabajo colaborativo
colectivizar para confrontar ideas o,
detectar prejuicios y llegar a una
conclusion.

Aprendizajes Actitudinales: Trabajo en
equipo en donde se respete la diferencia
de ideas, y se fomente el trabajo en
equipo.

ACTIVIDADES
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FASE DE APERTURA

TIEMPO:
10/15 Minutos.

Socializacion de Objetivos:

-Presentar los objetivos de la sesion, asi
como los aprendizajes a lograr durante la
clase.

-Retroalimentaciéon de la sesién anterior.

-Cuadro comparativo de: empirismo
(Locke, Hume, Berkeley) /racionalismo
Descartes, Leibniz, Spinoza).
-Aspectos biograficos de Kant.
sobre el

-Categorias kantianas

conocimiento.

-Juicios sintéticos y juicios analiticos
(cuadro comparativo).

-Las tres problematicas en la “Critica de la
razon pura’.

-La sintesis del conocimiento en Kant.

-Cuestionario.

Técnica:
Expositiva. Introduccion del docente.

Interrogativa.

Material:

Pizarron blanco, marcadores de colores,
imagen y lectura de Kant, papel rotafolio,
esquema de las categorias kantianas,
lista de asistencia oficial, camara de filmar
y filmacién de la clase, pluma y bitacora.

Recomendaciones:

Procurar ser breve, hablar con voz clara y
fuerte, poner énfasis en conceptos o
categorias, de igual manera, que el grupo
guarde orden en dicha actividad para que
no se distraigan y no demorarse.

-Dudas.

-Bitacora.

Recapitulacion del tema Tiempo: 10-
anterior 15 Minutos.

-Retroalimentacién de la sesion anterior
por medio de un cuadro comparativo
entre empirismo/racionalismo.

-Introducciéon a Kant, asi como el
aprendizaje de los alumnos que se
persiguen en la sesion.

-Posteriormente se le preguntara al grupo
si existe alguna duda, de ser asi el
alumno (a) lo comentara, de lo contrario el
docente hara los comentarios pertinentes

Técnica:
Expositiva e interrogativa.

Trabajo colaborativo grupal.

Recomendaciones:

Procurar ser claro, hacer hincapié en la
elaboracion de las tareas tratando que los
alumnos identifiquen las ideas principales
del autor, asi como aclarar las dudas, y
gue guarden silencio.

108



Tiempo: 30/40 Minutos.
Propésito de la actividad:

-Presentar la propuesta kantiana en torno
al conocimiento.

-El profesor colocaré la imagen de Kant al
centro del pizarrén, colocara el papel
rotafolio con ideas y esquema de la
filosofia kantiana, posteriormente dard
una introduccibn a los aspectos
biograficos del autor, asi como de sus
ideas principales.

-El docente continuara con el analisis y

exposicion de la lectura**.

Se dara respuesta en plenaria al
cuestionario que se dejé como actividad
para realizar en su casa.

FASE DE DESARROLLO

Expositiva e interrogativa.

Material:

Pizarron blanco, marcadores de colores,
imagen y lectura de Kant, papel rota folio
con esquemas e ideas principales del
autor, cdmara de filmar y filmacién de la
clase, pluma, bithcora y actividades
didacticas.

Recomendaciones:

-Hablar fuerte y claro, procurar apoyarse
en la lectura para ubicar la solucién que
da el pensador al problema del
conocimiento y facilitarle al alumno la
comprension de las ideas.

Revisiobn de las ideas Tiempo:
kantianas. 20/30
Minutos.

Propdsito de la actividad:

-El alumno comprendera qué entiende
Kant por: Fenémeno, nolumeno, espacio,
tiempo, sensibilidad, entendimiento,
razén, posibilidad de la matematica como
ciencia, posibilidad de la fisica como
ciencia, de si es posible la metafisica
como ciencia.

-El profesor solicitara a los alumnos que
se rednan en parejas para que
intercambien  ideas en torno  al

Interrogativa.

Trabajo colaborativo grupal.

Material:

Pizarron blanco, marcadores de colores,
imagen y lectura de Kant, papel rota folio
con esquemas e ideas principales del
autor, camara de filmar y filmacion de la
clase, pluma, bitacora y actividades
didacticas.

Recomendaciones:

141. La cual debieron realizar en casa, asi como su respectivo cuestionario.
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cuestionario y en plenaria se exponga por
medio de un interrogatorio dirigido.

-El objetivo es que el alumno comprenda
la propuesta de Kant al problema del
conocimiento.

-Puede mencionarse que la solucion que
dan tanto empirismo como racionalismo al
problema del conocimiento son
inconclusas, por lo que se destaca la
propuesta de Kant, aunque no es la Unica,
pero si es relevante la solucién que da al
problema del conocimiento.

FASE DE CIERRE

Aclaracion de Dudas. Tiempo:

20/25

Proposito de la actividad: -Constatar la
integracién significativa de las principales
ideas expuestas.

-Realizar una bitacora describiendo las
siguientes preguntas: 1.- ¢Qué paso en la
sesion?; 2.- ¢Cémo se sintieron en la

sesion?; 3.- ¢Qué aprendizajes
obtuvieron en la sesion?; 4.- ¢Qué
aportaron a la sesion?; 5.- ¢Qué

proponen para mejorar las sesiones

aulicas?

Técnica:
Expositiva del docente.
Trabajo colaborativo grupal.

Interrogatorio dirigido y lluvia de ideas.

Material:

Pizarron blanco, marcadores de colores,
imagen y lectura de Kant, papel rota folio
con esquemas e ideas principales del
autor, camara de filmar y filmacion de la
clase, pluma, bitacora y actividades
didacticas.

Recomendaciones:

Procurar ser claro en las preguntas y no
ahondar en conceptos que dificulten el
objetivo de la actividad. Hacer hincapié en
los conceptos kantianos.

-hacer ver a los alumnos que la
realizacion de la actividad es importante
para reforzar su conocimiento y facilitar la
comprension de otros temas.
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PLAN DE CLASE

CLASE:

2 de 1
TEMA: Problemas del conocimiento en Kant. hora.

Objetivo General de la Unidad IlI: “El estudiante analizara el pensamiento filoséfico de
Europa entre los siglos XVIII y XIX y su influencia en la filosofia de Iberoamérica;
ubicdndolas en su contexto historico-cultural correspondiente y distinguiendo los
problemas gnoseologicos, éticos u ontolégicos de las principales corrientes filoséficas
gue se desarrollaron en esa época. Con estos conocimientos el estudiante valorara la
importancia y trascendencia de este periodo en el desarrollo de la filosofia y de las
ciencias en ambos continentes ‘Programa de la asignatura. 1994: Filosofia I, pag. 22).”

Objetivo Especifico del Tema: El alumno identificarda los problemas gnoseoldgicos
planteados por Kant, analizando la forma en que este autor sintetiza la confrontacion
entre empirismo y racionalismo con lo cual estar4 dotado de una base gnoseoldgica
que favorecera entender y explicarse una problematica filoséfica posterior.

Aprendizajes Conceptuales a Lograr: Conocimientos Previos:

-Ubicar y definir la propuesta del | -Lectura de tres a cinco Bitacoras.

conocimiento en Kant. _ _ o o
-Diferencia entre juicios sintéticos vy

-Comprender las categorias kantianas del | analiticos.

conocimiento. _ _ ] i
-Diferencia entre fenémeno y noumeno.

-Comprender que el conocimiento en Kant

se da por la experiencia y la razon. -Ubicacion 'y solucion a las tres
problematicas de la Critica de la razén

Aprendizajes Procedimentales: Andlisis, | pura”.
reflexion, critica (a través de una sopa de
letras y crucigrama) en sesiones de -ldentificacion de la sintesis que da Kant al
trabajo  colaborativo  consolidar y | Problema del conocimiento.

confrontar ideas del conocimiento en
Kant.

Aprendizajes  Actitudinales: Trabajo
individual y colaborativo donde se respete
la diferencia de ideas, se fomente la
honestidad, la solidaridad, y la
responsabilidad.

ACTIVIDADES
FASE DE APERTURA
Socializacion de | Tiempo: Técnica:
Objetivos: 10/15
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-Presentar los objetivos de la sesion, asi
como los aprendizajes a lograr durante la
clase.

-Lectura de tres a cinco bitacoras en
plenaria.

-Retroalimentacion de la sesion anterior.

-Actividad post-instruccional.

Expositiva e interrogativa.

Material:

Pizarron blanco, marcadores de colores,
imagen y lectura de Kant, papel rota folio
con esquemas e ideas principales del
autor, camara de filmar y filmacién de la
clase, pluma, bitdcora y actividades
didacticas.

Recomendaciones:

Procurar ser breve, hablar con voz clara y
fuerte, que el grupo guarde orden y no
demorarse en la actividad. Aclarar dudas.

FASE DE DESARROLLO

Actividad de Consolidacion.

Tiempo: 20/30 aproximadamente.
Propdsito de la actividad:

-Consolidacion: Realizar en binas una
sopa de letras y crucigrama de las
principales ideas kantianas expuestas y
analizadas en las dos clases.

-Al terminar el profesor aclara dudas.

Técnica:
Interrogativa.

En binas hacer una sopa de letras y un
crucigrama sobre la filosofia kantiana.

Material:

Pizarrén blanco, marcadores de colores,
imagen y lectura de Kant, papel rota folio
con esquemas e ideas principales del
autor, cdmara de filmar y filmacién de la
clase, pluma, bithcora y actividades
didacticas.

Recomendaciones: Hablar fuerte y claro,
procurar que los alumnos se apoyen para
la elaboracion de la sopa de letras (o
crucigrama) de tal forma que se les
facilite.
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FASE DE CIERRE

Actividad
Instruccional

Pos- Tiempo: 15 minutos.

Proposito de la actividad:

-Constatar la integracion significativa de la propuesta
gnoseoldgica kantiana.

-Aclaracion de dudas.

-Se dejard como conclusion del tema que realicen y
entreguen una bitdcora describiendo las siguientes
preguntas:

1.- ¢ Qué paso en la sesion?

2.- ¢, Como se sintieron en la sesion?

3.- ¢, Que aprendizajes obtuvieron en dicha sesién?
4.- ¢ Qué fue lo que aportaron a la sesién?

5.- ¢ Qué propones para mejorar las sesiones aulicas?

Al final del Blogue se realizara un examen de opcién
multiple donde se elegiran dos reactivos para corroborar el
grado de comprension de la filosofia kantiana en torno al
conocimiento.

Interrogatorio dirigido y
lluvia de ideas.

Material:

Pizarrén blanco,
marcadores de colores,
imagen y lectura de Kant,
papel rota folio con
esquemas e ideas
principales del autor,
camara de fimar vy
filmaciébn de la clase,
pluma, bithcora y
actividades didacticas.

Recomendaciones:

Procurar ser claro y
breve en las preguntas y
no ahondar en conceptos
gue dificulten el objetivo
de la actividad.
Aclaracion de dudas.
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3.4.- Andlisis, evaluacion e interpretacion de resultados sobre la gnoseologia

kantiana.

Como se mencion6 anteriormente, en nuestra siguiente practica se llevé a cabo
una nueva planeacion didactica sobre una introduccion a la gnoseologia kantiana
de acuerdo a los objetivos planteados en el programa de Filosofia Il de sexto
semestre del plan anterior (1998) en el grupo 516 de quinto semestre de la
materia: Filosofia Ill: Filosofia y argumentacion (Bloque Ill: Praxis argumentativa)
del Colegio de Bachilleres, del turno matutino, en el plantel “01 El Rosario”, con
jévenes que en su mayoria oscila entre los 17 afios, de donde se desprende el

siguiente analisis.

A continuacion se desglosa una lista con los diferentes instrumentos utilizados a lo

largo de nuestra practica docente.
1) Cuadro comparativo: Empirismo/racionalismo.
2) Cuestionario.
3) Crucigrama.
4) Sopa de letras.
5) Ejercicio de opcion multiple.
6) Bitacora.
7) Prueba objetiva (2 reactivos sobre la filosofia kantiana), al final del examen.

Antes de abordar las dos primeras tareas: el cuadro comparativo y el cuestionario,
es de vital importancia el empleo de estrategias de aprendizaje por parte de los
jovenes, de manera particular con base al desarrollo de las habilidades
comunicativas, sociales, argumentativas, criticas, autorreguladoras, etc., ya que
muchos alumnos no las tienen al momento de articular ideas hacia el proceso de
lograr aprendizajes, de ahi que el docente deba actuar “...como guia y provocar

situaciones de participacion (...) con los alumnos (...) de manera previa planeara

114



la tarea y vigilard su cumplimiento, evaluando también la eficacia de la

142

aplicacion”™ ™ , en este sentido, presentamos a continuacion un analisis en relacioén

a los resultados obtenidos en las actividades implementadas.

En la primera actividad sobre el cuadro comparativo entre empirismo y
racionalismo, generalmente se les menciona que aborden tres empiristas ingleses
(Locke, Hume y Berkeley) y del racionalismo (Descartes, Leibniz y Spinoza), sin
embargo en este caso solo tenian que hacer el cuadro comparativo para distinguir
lo que propone una corriente del conocimiento en relacion a la otra, ya que sin ello
dificilmente lograriamos entender la propuesta del conocimiento kantiana, para
ello se les menciono cierta bibliografia basica'*® , donde encontraran la

informacion pertinente para realizar el cuadro comparativo y el cuestionario.

No obstante lo anterior, es de hacer notar que muchos alumnos, en lugar de
recurrir a la bibliografia sugerida, a los libros de texto, no lo hacen por el poco o
nulo habito de visitar la biblioteca del plantel, mucho menos una biblioteca publica,
de ahi que mucha informacion provenga de internet y no cumpla cabalmente con
los propédsitos de la actividad, ademas, en otros casos, ni siquiera lo leyeron y
mucho menos lo comprendieron, por eso es importante revisar las actividades,
elegir las lecturas y dejarlas en un lugar especifico para que las fotocopien, y en

caso de que alguien no las lleve realizar trabajos colaborativos.

El cuadro comparativo fue importante para entender la propuesta kantiana, sin

embargo, desafortunadamente el 50% (alrededor de 15) de los estudiantes no lo

142. Diaz-Barriga Frida y Hernandez Rojas Gerardo (2002). Estrategias docentes para un
aprendizaje significativo., pp134-135.

143. Escobar Valenzuela Gustavo (1994). Introduccion a la filosofia Il. Ideas, autores y
problemas. Ed. Mac Graw-Hill México. Granja Castro, Dulce Ma. (1979). Filosofia tres (Teoria del
Conocimiento), México, Editorial Publicaciones Cultural, S.A. Colegio de Bachilleres. Sistema de
Ensefianza Abierta. Kant, Immanuel (1984). Critica de la Raz6n pura, Madrid, Editorial Alfaguara,
traduccion Pedro Rivas. Xiral, Ramén. (2000). Introduccién a la Historia de la Filosofia, México,
UNAM.
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realizo, no obstante lo anterior, en la clase se les invito a pasar al pizarron para

que entre todos completaramos (construyéramos) el cuadro comparativo.

En cuanto al cuestionario, éste se trabajé colaborativamente para que lo
confrontaran con sus compafieros, posteriormente se revisé en plenaria, asi se
pudo complementar con la ayuda de los otros, de los iguales, sin embargo, en el
vaciado de la informacion cuando lo realizaron individualmente se pudo observar
que algunas preguntas les causan problemas (ver las estadisticas mas adelante),
pues no se desarrollaron adecuadamente, otras (mayoria), se ubicaron en un nivel
regular, es decir, falto desarrollo, sin embargo, faltaron alumnos de hacer dicha

actividad (6), aunque algunos ya no entran a clase (3).

Al revisar el cuestionario individualmente se pudo observar que los alumnos tienen
problemas para comprender algunas ideas o categorias kantianas, tales como;
fendbmeno, noimeno, espacio, tiempo, las categorias traducidas a una realidad,
juicios sintéticos, juicios analiticos (aunque realizaron el cuadro comparativo), el
significado del conocimiento para Kant, a priori, a posteriori. No obstante lo
anterior, en la plenaria, con la participacion de todos, se pudo ir precisando las

respuestas para tener un cuestionario completo.

Al concluir el cuestionario se pasé a realizar un crucigrama para consolidar el
conocimiento obtenido, en ello, se pudo observar que las respuestas vertidas en él
fueron positivas, empero les costd trabajo hacerlo, esto es, la mayoria las tuvo
buenas (ver las estadisticas adelante). En cuanto a la sopa de letras, ahi tampoco

hubo dificultad, aunque si es una actividad considerada “facil para los alumnos”.

En cuanto al ejercicio de opcion multiple (reactivos) que se llevd a cabo en la
segunda clase, se observo que en algunos reactivos, sus respuestas fueron, en su
mayoria acertadas (8=18%, 1y 5=17%, 9=14%), pero en otras no (3=22%, 6 y
10=19%, 2 y 7=13%) de ahi que se tenga que poner énfasis en ese aspecto, ya

sea ajustando los reactivos, o0 revisando nuestra practica docente.
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Con la Bitacora se espera que los alumnos argumenten y nos retroalimentemos en
clase para continuar o concluir el tema dependiendo la circunstancia o el caso, sin
embargo, en ella observamos que no se desarrolla como se les ha indicado (ver

adelante las estadisticas).

La ultima actividad se hizo al concluir el Bloque I, la cual tenia que ver con dos
ejercicios de opcion multiple que se incluyeron en el examen final de este Bloque,
dando por resultado lo siguiente: en la pregunta 3, que dice; “En Kant ¢Qué
pasaria si la ciencia estuviera constituida por juicios analiticos?” 22% estuvieron
en lo correcto, en la pregunta 4, “Kant sostiene que las estructuras cognoscitivas
del sujeto son: a) Sensibilidad, entendimiento y razén, b) Sujeto, objeto y
sociedad, c) Las categorias a priori del entendimiento, d) Los juicios sintéticos a

priori.” 78%, ésta ultima, como vemos se les facilito mas.
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Profesor: Jorge Le6n Salinas

Grupo 516 Filosofia llll: Filosofia y Argumentacién

Actividad 1 Cuadro Comparativo: Empirismo/Rac

ionalismo

VALORES: MB= 5 pts., B= 4pt., S=3 pt., NP= 0 pt.

MB=Muy Bien: Contestd de manera completa y | Evaluacion

clara, identific6 mas de ocho caracteristicas,

Contextualizd6 muy bien la corriente filoséfica.

B= Bien: Contesto de manera un poco

ambigua pero con la idea correcta, ademas

utilizé de seis a ocho caracteristicas. S=|Resultados Calif.
Suficiente: Logr6 identificar de tres a cinco

ideas principales sin contextualizar demasiado

NP= No Presento.

No. | Alumno Racionalismo Empirismo

1 Aguilar Zarate Gabriela Guadalupe NP NP 0
2 Almaraz Herndndez Antonio NP NP 0
3 | Alvarez Angeles Brenda NP NP 0
4 Barajas Lopez Guadalupe NP NP 0
5 Bolafios Palma Tania B B 8
6 Cobos Ldopez Edson Alejandro MB MB 10
7 Carranza C. Brenda Nayeli NP NP 0
8 Fuentes Morales Alejandra S S 6
9 Garcia Cabrera Vivian Gabriela S S 6
10 | Garcia Vargas ltzel Monserrat B B 8
11 | Gaytan Lépez Laura NP NP 0
12 |Hernandez Hernandez Joana Raquel S S 6
13 |Hernandez Rosas Alma Belén S S 6
14 | Huitrén Esquivel Veronica B. NP NP 0
15 | Jaramillo Cruz Ana Leticia NP NP 0
16 |Lesly Nayeli Parra Rodriguez S S 6
17 |Loaiza Garcia Héctor Humberto NP NP 0
18 |Lépez Romero Leticia NP NP 0
19 | Luna Lina Mariel Yamileth MB MB 10
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20 | Martinez Villegas Hasar Ulises S S 6
21 | Mejia Oaxaca ltzel Estefania B B 8
22 | Montes de Oca Dominguez Andrea MB MB 10
23 | Nava Mora Andrea Margarita NP NP 0
24 | Nieto Alvarado Perla NP NP 0
25 | Ortiz Jiménez Vianey NP NP 0
26 | Ramirez Badillo Maria de Jesus S S 6
27 | Ramirez Martinez Alma Pamela NP NP 0
28 | Robledo Hernandez Isabel NP NP 0
29 | Sanchez Rodriguez Itzel B B 8
30 | Siglienza Pacheco Jorge Agnes NP NP 0
31 | Soto Soto Karina S S 6
32 | Torres Cruz Luis Martin NP NP 0
33 | Vasquez Sanabria Sebastian NP NP 0
34 | Vergel Moreno Gonzalo B B 8
35 | Zavala Segura Zeltzin Amor B B 8
36 | Zurita Aguilar Alexis S S 6

Evaluacién Cuadro Comparativo: Empirismo/Racionalismo

Profesor: Jorge Ledn Salinas Grupo : 516
Asignatura Filosofia Ill: Filosofia y Argumentacion Bloque IlI
Evaluacion
Racionalismo | Empirismo Propuesta de ajuste
Resultado
Porcentaje No. % No. %
Muy Bien 3 8.3 3 8.3
Bien 6 16.6 |6 16.6

119



Suficiente 9 25 9 25

No Present6 18 50 18 50

Total: 36 100 |36 100

Porcentaje Cuadro Comparativo
Racionalismo
Muy Bien
8%
Bien
No Presentd 17%
50%
! Suficiente
25%

Porcentaje Cuadro Comparativo
Empirismo

No Presento
50%

Muy Bien
8%

Bien

17%

Suficiente
25%
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Profesor: Jorge Le6n Salinas

Asignatura Filosofia Ill: Filosofia y argumentacion

Bloque 1l

Grupo: 516

Cuestionario Kant

B= Bien: Contesto de manera completa y
clara. R= Regular: Contesto de manera un
poco ambigua pero con la idea correcta. M=

Valores: B= 1 pts., R= 1/2 pto., M= 0 pto., NP=0 pto.

Mal: Contesto vagamente, y sin idea alguna Pl

::isi% pregunta. NP= No presento o no R Calif
No. | Alumno 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 |11 |12 |13 |14 |15

1 Aguilar Zarate Gabriela B B B B B B B B B B B B B B B 10
2 Almaraz Hernandez Antonio M B B B B B B |B B B B B B B M |9
3 Alvarez Angeles Brenda B |B |[B (B |[B |[B |[B [B |[R |[R (B (B |B |B |B |9
4 Bolafios Palma Tania Noemi B B B B B B B [R |[R |R |[R |B B B R |9
5 Cabos Delgado Diego NP (NP |[NP |[NP |[NP |NP |NP |[NP |NP |[NP [NP |[NP |[NP [NP [NP (O
6 Cabos Lopez Edson NP [NP NP |[NP [NP |NP [NP |NP [NP |NP |[NP [NP |NP (NP |NP (O
7 Fuentes Morales Alejandra B B B B B B B |B B R |[R (B |B |B B |9
8 Garcia Cabrera Vivian B B B B B B R |B B B B B B B B 10
9 Garcia Vargas Itzel Monserrat M |B B B B B B B B B B B B B R 9
10 | Gaytan Lépez Laura B B B B B R B B B B B B B B B 10
11 | Hernandez Hernandez Joana NP (NP |NP |[NP [NP (NP |[NP |NP [NP [NP [NP |NP |[NP |[NP [NP |O
12 | Hernandez Rosas Alma Belén B B B B B B R |B B R B B B B B 9
13 | Loaiza Garcia Héctor B B B B R |B B |B B B B B (B |B B 10
14 | Lépez Romero Leticia R B B B B B B B B B B B B B B 10
15 | Luna Lina Mariel B B B B B B B B B B B B B B B 10
16 | Martinez Villegas Hasar NP [NP NP |[NP [NP |NP [NP |NP [NP |NP |[NP [NP |NP (NP |NP (O
17 | Mejia Oaxaca ltzel B B B B R R B B B B B B B B B 9
18 | Montes de Oca Dominguez NP [NP NP |[NP [NP |NP [NP |NP [NP |NP |[NP [NP |NP (NP |NP (O
19 | Nava Mora Andrea R B B B R B B R B B B B B B B 9
20 Ortiz Jiménez Vianey B B B B B B B B B B B B B B B 10
21 | Parra Rodriguez Lesly Nayeli M B B R R B B B B B B B B B B 9
22 | Ramirez Martinez Alma NP [NP NP |[NP [NP |NP [NP |NP [NP |NP |[NP [NP |NP (NP |NP (O
23 Robledo Hernandez Isabel B B B B B B B B B B B B B B B 10
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24 | Sanchez Rodriguez ltzel NP [NP NP |[NP [NP |NP [NP |NP [NP |NP |NP [NP |NP (NP |NP (O
25 | Siglienza Pacheco Jorge NP (NP |NP |NP |[NP |NP |NP |[NP |[NP |[NP [NP |[NP |[NP [NP [NP (O
26 | Soto Soto Karina B B B B B B B B B B B B B B B 10
27 | Torres Cruz Luis Martin B B B B B R B B B B B B B R B 6
28 | VAzquez Sanabria Sebastian NP [NP |NP |NP |NP |NP |NP |[NP |NP |[NP [NP |[NP [NP [NP [NP (O
29 | Zavala Segura Zeltzin R B B B M |M |B B B B B B B B B 8
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Actividad 2: Cuestionario (Kant)

Andlisis de actividad: Cuestionario de Kant

Profesor: Jorge Leodn Salinas Grupo: 516
Asignatura Filosofialll  Bloque lll
Resultado: Buenas Regulares Malas
Propuesta de ajuste
No. Del reactivo No. |[% No. | % No. %
1 14 48.2 3 10.3 3 10.3
2 20 |68.9 0 0 0 0
3 20 |68.9 0 0 0 0
4 19 |655 1 34 0 0
5 15 51.7 4 13.7 1 34
6 16 |55.1 3 10.3 0 0
7 18 |62 2 6.8 0 0
8 18 |62 2 6.8 0 0
9 18 |62 2 6.8 0 0
10 16 55.1 4 13.7 0 0
11 18 62 2 6.8 0 0
12 20 |68.9 0 0 0 0
13 20 68.9 0 0 0 0
14 19 65.5 1 3.4 0 0
15 17 58.6 1 3.4 1 34
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Porcentaje Buenas Cuestionario Kant

Pregunta 15 Pregunta 1

6% T e 5% Pregunta 2
Pregunta

_ | 8%
' Pregunta 3
12
7% e
Pregunta 5
Pregunta 11
7%
Pregunta 6

Pregunta 14
7%

Pregunta 13 7%

7%

Pregunta 4
7%
6%

Pregunta 6%
10
_ Pregunta 7
6% Pregunta9 Pregunta 8 7%
7% 7%

Porcentaje Regulares Cuestionario Kant

Pregunta 14 Preguntal5s Pregunta 1
Pregunta 13__ 47 4% 13% Pregunta 2
0% > P~ 0%
Pregunta 12 A% Pregunta 4
0% 0%
Pregunta 11 Pregunta 3
9% - 0%
Pregunta 5
Pregunta 10 13%
17%
Pregunta 6
13%
Pregunta 9

9% Pregunta 7

Pregunta 8
8 9%

9%
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Actividad 3: Crucigrama

Profesor: Jorge Leon Salinas Grupo: 516

Crucigrama Kant

Horizontales Verticales

B=Buena I=Incorrecta BB 1B 1]B{I{BfI|BfIB]|1]B|I]JB|{I[BI|B|1]B|1]B|I|B[I|B[I]B]I Gt
4 b 8 S |fufln] B3] u|fn]i1 2 3 5 b 1
Aguilar Zarate Gabriela Guadalupe | X X X X 10
Alvarez Angeles Brenda X X X 93
Cabos Delgado Diego X X X 93
Fuentes Morales Alejandra X X X 10
Garcia Vargas Itcel Monserrat X X X 93
Hernanadez Herndndez Joana X X X 10
Loaiza Garcia Hector Humberto X X X 10
Lunalina Mariel X X X 10
Mejia Oaxaca Itzel X X X 93
Nava Mora Andrea X X X 10
ParraRodriguez Lesly Nayeli X X X 93
Robledo Herndndez Isabel X X X 93
Siquenza Pacheco Jorge X X X 93
Torres Cruz Luis Martin X X X 10
Zavala Segura Zeltzin X X X 93
Total: 2( 0|29 0|20
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Analisis de actividad: Crucigrama Kant

Profesor: Jorge Ledn Salinas Grupo: 516
Asignatura Filosofia Ill Bloque: llI
Lien B= Buena I= Incorrecta Aciertos Errores No. Contesto P.ropuesta de
No. Del reactivo No. % No. % No. % ajuste
4 29 100 0 100 |0 0
6 29 100 0 100 |0 0
8 29 100 0 100 |O 0
9 29 100 0 100 |O 0
10 25 86.2 4 13.7 |0 0
11 29 100 0 100 |O 0
12 29 100 0 100 |O 0
13 29 100 0 100 |0 0
% 14 29 100 0 100 |O 0
c
-g 15 29 100 0 100 |O 0
I
1 29 100 0 100 |O 0
2 29 100 0 100 |0 0
3 29 100 0 100 |0 0
5 29 100 0 100 |0 0
@ 6 29 100 0 100 |0 0
% 7 29 100 0 100 |0 0
>
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Crucigrama: Kant

Porcentaje de Aciertos

Pregunta 7 Pregunta 4
6% 6%
~
Preg:;ta 6_\ — Pregunta 6
o P 6%
Pregunta 5
o~ Pregunta 8
6%
Pregunta 3
6% Pregunta 9
S— 6%
Pregunta 2 —_| 7 i’\
6% . Pregunta 10

5%

Pregunta 11
6%

Pregunta 1
6%
Pregunta 12

Pregunta 15 6%

6% Pregunta 14 Pregunta 13
6% 6%
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Actividad 4: Sopa de letras sobre la gnoseologia kantiana.

Resolver con su compariero de banca la siguiente sopa de letras, tomando en cuenta los

conceptos abajo sefialados.
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Profesor: Jorge Leon Salinas Grupo: 516

Sopa de Letras Kant

ebuenaneoress (8] 1 [ B] 1 [8] 1]8) 1|8 [8] i {n]i[n]i{a] i8] ]8]i]8] ]8] |81 [8]ifs]i]s]1 8]
AumofPregna tlals o] s]s] o s{o{ofulols|u]s]s]n]s

AlarZarate GabrielaGuadalupe. [ | x| [a] x| [ x| [ Ik [ x| [ [k x|k (x| (x| x| (x| 1D
Alvarez Angeles Brenda x| Pl (el [ I Dl bl [ e P bl b fe] D] el bl [x] (x| T
Cabos Delgado Diego X [x{ Pl e [ [x] Pl e [ fx] P[] fx] x| (x| (x| [x] |x| 10
Fuentes Morales Alejandra x| [l [ P Pl el [ b [e] Pl Dl b be] Pl Ux| [x] [x] fx] T
(Garcia Vargastcel Monserat AEEE R i
Hemanadez Herndndez Joana e e e x| x] [x] fx] x| || x| Pl P (x| (x| [x| 193

Logiza Garca Hector Humberto x| [x] Pl Ex] b fx] [ e [x] [e] P fx] [ x| (x| (x| 1D

Lunaing Mariel x| Dl [l [ I D b [ I D b [ [x] D] || D] [x] (x| '
Mejia Oakacafze AEEE R i
Nava Mora Andrea | x| Ik D] D] U] [ [ [ [ [k [ fe] [e] D] D] x| fx] 1o
Parra Rodrigues Lesly Nayel AEEE R R i
Robledo Herndndez sabe! x| Il [l [ I P b [ D] D] b [ [x] D] || D] [x] [x] 1o
Siquenza Pacheco Jorge K[ [x] x| x| [x XLk [ RN
Torres Cruz uis Martin X[ [ x| x| X | I [ [ P fe] [ D] D] x| fx] o
Lavala Segura Zeltzn X Pl el x| [x foIx [ xpx| [x] |x wpxl Pl x| (x| [X] |0
Total: 29(01(28] 1129/ 0(29]0|29) 0 (28(1(25(4|27|2(20( 2|28 1(29(0(29(0|28|129(0[29(0|2%|3[29(0|2%]!
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Actividad 4: Analisis de actividad. Sopa de letras Kant

Profesor: Jorge Ledn Salinas Grupo: 516
Asignatura: Filosofia Ill Bloque Il
B= Buena I= Incorrecta Aciertos Errores No. .
Contesto Propuesta de ajuste

No. Del reactivo No. % No. % No. |%

1 29 100 0 100 0 0

2 28 9.5 |1 34 0 0

3 29 100 |O 100 0 0

4 29 100 (O 100 0 0

5 29 100 |O 100 0 0

6 28 100 |1 34 0 0

7 25 86.2 |4 13.7 0 0

8 27 931 |2 6.8 0 0

9 27 931 |2 6.8 0 0

10 28 96.5 |1 34 0 0

11 29 100 0 100 0 0

12 29 100 |O 100 0 0

13 28 96.5 |2 6.8 0 0

14 29 100 0 100 0 0

15 29 100 |O 100 0 0

16 26 89.65 |3 10.3 0 0

17 29 100 |O 100 0 0

18 28 96.5 |1 34 0 0
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Porcentaje Aciertos Sopa letras Kant

Pregunta 17_, Pregunta 18 Preguntal

Pregunta 2

6% \ 6% 6%
2 Wl ' 'i 6%
Pregunta 16 ‘ RECBnl
5% 6%
Pregunta 15 / . * Pregunta 4
6% 6%

B % Pregunta 5
6% i
Pregunta 13 T
6% -
Pregunta 12
6% Pregunta 7

Pregunta 11 59
Pregunta 10 regunta 9 Pregunta 8
6% 5% 5%
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Ejercicio de reactivos para la clase de Kant
Nombre: Grupo:

Instrucciones: Lee con atencién cada una de las preguntas gue a continuacién se te presentan, eligiendo la
opcién que consideres pertinente y andtala en el paréntesis vaci6 de la derecha.

1.- ¢ Cudles son las condiciones de posibilidad de los juicios universales y necesarios en las
matematicas? ( )
a) fenédmeno y noimeno

b) a priori y a posteriori

C) espacio y tiempo

d) analitico y sintético

2.- En la"Criticade larazéon pura”, Kant define la parte de la realidad que es incognoscible,
con el término: ( )
a) categoria

b) noimeno

c)concepto

d) fenébmeno

3.- Corriente epistemoldgica que subordina la realidad al pensamiento: ( )
a) realismo
b) empirismo
¢) racionalismo
d) idealismo
4.- ¢ Cuédles son las condiciones de posibilidad de los juicios universales y necesarios en la
fisica? ( )
a) los juicios sintéticos a priori
b) los juicios analiticos sintéticos
c) las categorias a priori del entendimiento
d) lasensibilidad y el entendimiento
5.- Kant sostiene que las estructuras cognoscitivas del sujeto son: ( )
a) las categorias a priori del entendimiento
b) sensibilidad, entendimiento, y razon
c¢) los juicios sintéticos a priori
d) sujeto, objeto, y sociedad
6.- Kant dice, que el gira en torno al para establecer el conocimiento: (
a) sujeto-objeto
b) objeto-sujeto
C) sujeto-sociedad
d) objeto-sociedad
7.- ¢De qué tipo de juicios esta constituida la ciencia?: ( )
a) Sintéticos y a posteriori.
b) Analiticos y a priori.
c) Sintéticosy apriori.
d) Particulares y necesarios.
8.- ¢ Qué pasaria si la ciencia estuviera constituida por juicios analiticos?: ( )
a) Seriauniversal.
b) Seriaparticular.
C) No aumentaria el conocimiento.
d) Seria aposteriori.
9.- ¢ Cual es una caracteristica de juicio sintético?: ( )
a) Esapriori.
b) Es aposteriori.
c) Esuniversal.
d) Es tautologico.
10.- Son ejemplos de categorias a priori, segun el juicio de larelacion: ( )
a) Universales, particulares, singulares.
b) Asertéricos, apodicticos, problematicos.
c) Afirmativos, negativos, indefinidos.
d) Cateaqdricos, hipotéticos, disyuntivos.
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Actividad 5: Ejercicio de reactivos (prueba objetiva) Kant

Andlisis de reactivos de Prueba Objetiva: Ejercicio Kant

Profesor: Jorge Ledén Salinas Grupo: 516 Asignatura Filosofia lll: Filosofia y argumentacion
Bloque Il
B= Buena, 1= Aciertos Errores No Contestd
Incorrecta i
Propuesta de ajuste

No. Del reactivo No. % No. % No. %

1 26 89.6 3 10.3 0 0

2 12 41.3 17 58.6 0 0

3 0 0 29 100 0 0

4 24 82.7 5 17.2 0 0

5 26 89.6 3 10.3 0 0

6 4 13.7 25 86.2 0 0

7 11 37.9 18 62 0 0

8 28 96.5 1 3.4 0 0

9 22 75.8 7 24.1 0 0

10 4 13.7 25 86.2 0 0
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Porcentaje Aciertos Ejercicio Kant

Pregunta 10
204 Pregunta 1

17%

Pregunta 9
14% 5 _\

Pregunta 2
8%

|__Pregunta 3

Pregunta 8 0%
18%
Pregunta 4
15%
Pregunta 7
7%
Pregunta 6 Pregunta 5
2% 17%
Porcentaje Errores Ejercicio Kant
Pregunta 1
Pregunta 10 2%
19% Pregunta 2
13%
Pregunta S
5%
Pregunta 8 — Pregunta 3
1% T S —— 229%,
Pregunta 7
13%
Pregunta 4
4%
Pregunta 6 Pregunta 5

19% 2%
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Actividad 6: Bitacora

Profesor: Jorge Leodn Salinas

Grupo 516 Filosofia IllI: Filosofia y Argumentacién

Bitacora Kant

B= Bien: Contesto de manera completa y

VALORES: B= 2 pts., R= 1 pt., M= 0 pt., NP= 0 pt.

clara. R= Regular: Contesto de

manera un poco ambigua pero con la | Preguntas

idea correcta. M= Mal: Contesto

vagamente, y sin idea alguna de la pregunta. Sesullaros calif.
NP= No presenté 0 no asistio.

No. | Alumno 1 2 3 4 5

1 Aguilar Zarate Gabriela Guadalupe B B B R R 8
2 | Almaraz Hernandez Antonio NP NP NP NP NP 0
3 | Alvarez Angeles Brenda NP NP NP NP NP 0
4 Bolafios Palma Tania Noemi B B R R R 7
5 | Cabos Delgado Diego NP NP NP NP NP 0
6 Cabos Ldopez Edson Alejandro NP NP NP NP NP 0
7 Fuentes Morales Alejandra B B R R B 8
8 | Garcia Cabrera Vivian Gabriela B B B B B 10
9 Garcia Vargas ltzel Monserrat NP NP NP NP NP 0
10 | Gaytan Lopez Laura B R B R M 6
11 | Hernandez Hernandez Joana Raquel B R B R R 7
12 | Hernandez Rosas Alma Belén NP NP NP NP NP 0
13 | Loaiza Garcia Héctor Humberto NP NP NP NP NP 0
14 | Lopez Romero Leticia B B B B B 10
15 | Luna Lina Mariel Yamileth NP NP NP NP NP 0
16 | Martinez Villegas Hasar Ulises NP NP NP NP NP 0
17 | Mejia Oaxaca ltzel Estefania B B R R B 8
18 | Montes de Oca Dominguez Andrea NP NP NP NP NP 0
19 | Nava Mora Andrea Margarita R R R R R 5
20 | Ortiz Jiménez Vianey NP NP NP NP NP 0
21 | Parra Rodriguez Lesly Nayeli NP NP NP NP NP 0
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22 | Ramirez Martinez Alma Pamela NP NP NP NP NP
23 | Robledo Hernandez Isabel NP NP NP NP NP
24 | Sanchez Rodriguez Itzel NP NP NP NP NP
25 | Siguenza Pacheco Jorge Agnes R R R R M
26 | Soto Soto Karina NP NP NP NP NP
27 | Torres Cruz Luis Martin B B B R M
28 | Vasquez Sanabria Sebastian NP NP NP NP NP
29 | Zavala Segura Zeltzin Amor NP NP NP NP NP
Analisis de actividad: Bitacora Kant
Profesor: Jorge Ledn Salinas Grupo : 516
Asignatura Filosofia Ill: Filosofia y argumentacion Bloque Il
Resultado Buena Regular | Mala No
contesto Propuesta de ajuste
No. Del reactivo No. |% |No. |% |No. |% |No. %
1 9 31 |2 06 |0 0 |18 6.2
2 7 24 |4 13 |0 0 (18 6.2
3 6 2 5 1.7 |0 0 (18 6.2
4 2 0.6 |9 31 |0 0 (18 6.2
5 4 13 |4 1.3 |3 1|18 6.2
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Porcentaje de Buenas Bitacora Kant
Pregunta 5
14% —\
e Pregunta 1
33%
Pregunta 4
6%
Pregunta 3
21%
Pregunta 2
26%

Preguntas de la Bitacora: Describe lo siguiente; 1.- ;Qué paso en la clase?; 2.-

¢, Como te sentiste en la clase?; 3.- ¢ Qué aprendizajes obtuviste en la clase?; 4.-

¢ Qué aportaste a la clase?; 5.- ¢, Qué propones para mejorar las clases?
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Porcentaje Regular Bitacora Kant

Pregunta 1
Pregunta 5 8%
16%
Pregunta 2
16%
Pregunta 4
39%
Pregunta 3
21%

Porcentaje No Contesto Bitacora Kant

Pregunta 1

Pregunta 5
20%

20%

Pregunta 4
20%
Pregunta 2
20%

Pregunta 3
20%
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Actividad 7: Ejercicio de los 2 reactivos en prueba objetiva al final de la Evaluacion

del Bloque llI

Andlisis de reactivos de Prueba Objetiva de la evaluacion Sumativa del Bloque Il
Filosofia lll: Filosofia y Argumentacién.

Profesor: Jorge Le6n Salinas Grupo : 516

Asignatura Filosofia Ill: Filosofia y Argumentacion. Bloque Il

3.-( ) En Kant: ¢Qué pasaria si la ciencia estuviera constituida por juicios
analiticos?

a) Seria universal.

b) Seria particular

¢) No aumentaria el conocimiento.
d) Seria a posteriori.

4.-( ) En Kant sostiene que las estructuras cognoscitivas del sujeto son:
a) Sensibilidad, entendimiento y razon.

b) Sujeto, objeto y sociedad.
c) Las categorias a priori del entendimiento.

d) Los juicios sintético a priori.

B= B ; M= Mala;
uena,, a’, Buena Mala No contestd
NC= No contestd .
Propuesta de ajuste
No. Del reactivo No. % No. % No. %
3 9 2.4 28 7.5 0 0
4 32 8.6 5 1.3 0 0
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Porcentaje deBuenas Prueba objetiva Kant

Pregunta 2
22%

Pregunta 4
78%

Porcentaje Malas Prueba objetiva Kant

Pregunta 4
15%

Pregunta 3
85%
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Conclusiones

La inquietud de disefiar y poner en practica una estrategia de ensefianza para
alumnos del Colegio de Bachilleres, que fue motivo de este trabajo, como parte de
mejorar nuestra practica educativa fue hecha realidad. La planeacion didactica
sobre la introduccion a la filosofia aristotélica, y la gnoseologia kantiana nos
permitid, entre otras cosas, a responder las preguntas del proceso de ensefianza y

aprendizaje sobre: ¢ Qué?; ;,coOmo?; ¢para que?

Los conocimientos previos de los alumnos sobre el conocimiento empirico y el
racional (cuadro comparativo) fueron un referente importante que favorecié la
comprension de la filosofia kantiana, ya que la informacién de tipo introductorio y
conceptual tienden un puente cognitivo entre la informacion nueva y la previa, asi
tenemos que los jovenes identifican un conocimiento empirico con aquel que se
obtiene a partir de la practica, y el racional con aquel que no se tiene que

experimentar, aunque el primero les resulto mas facil de comprender.

El empleo de la historia de la filosofia de uno de sus clasicos (Aristoteles) en la
ensefianza y aprendizaje de categorias, conceptos sobre la filosofia aristotélica
nos crea un puente de enlace hacia el conocimiento en el Colegio de Bachilleres,
ya gue ubica las condiciones e ideas que dieron lugar a esa propuesta filosofica

por medio de una lectura con preguntas intercaladas.

El disefio de materiales didacticos, imagenes, guiones de lectura, crucigramas,
sopas de letras, reactivos, experiencias de docencia sobre los temas aqui
disefiados ayudan a comprender mejor los conceptos o categorias de estos
autores (Aristételes, Kant) pues, segun Vygotsky crecen hacia abajo, a lo

cotidiano, al dominio de la experiencia personal adquiriendo sentido y significado.

El trabajo colaborativo en la ensefianza de la filosofia aristotélica y kantiana
favorecio la socializacion de los alumnos en relacion a los aprendizajes sobre la

propuesta kantiana del conocimiento y una introduccién a la filosofia aristotélica,
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ya que fortalece e integra el conocimiento; para ello es necesario delegar

responsabilidades en cada uno de los integrantes.

El uso de la hermenéutica analdgica en el proceso de ensefianza y aprendizaje en
la filosofia nos proporcion6 una herramienta metodologica para posibilitar la
interpretacion como una induccion o penetracion en lo profundo a partir de las
sutilezas. Nos permitid situarnos, en cada uno de los extremos, buscando
interpretar, comprender y aplicar adecuadamente, lo que en el salon de clases se

nos presenta.

La propuesta de Adolfo Sanchez Vazquez, nos permiti6 por medio de esta
propuesta de estrategia de ensefianza de la filosofia, reflexionar, en relacién a
que: al estudiar filosofia, no solo se hace para uno mismo, sino también para la
sociedad, para servir a los demas, a los alumnos, en una tarea de construir la

sociedad.

Se propicié el ejercicio de la convivencia entre los alumnos, dando prioridad al
dialogo como via de comunicacién y entendimiento, donde cada quien se hace
responsable de lo que hace o deja de hacer en la conversacion con los otros. Por

medio del didlogo se dio la apertura con el otro.

Muchas veces existen contradicciones entre lo que el alumno realiza de tarea y lo
gue hace en el examen, me parece que aqui existe una problemética del joven, ya
que a pesar de haber llevado a cabo una tarea, resolverla ante los demas,
contestarla en grupo, algunos no lograron acertar al realizar su examen; tal vez el

grado de significacién no fue suficiente para ellos.

Es necesario planear y disefiar estrategias de ensefianza y aprendizaje en los
alumnos del Colegio de Bachilleres de acuerdo a su nivel cognitivo y su contexto;
en donde la evaluacion del curso, tema o subtema tome en cuenta diversas
habilidades que pueda desarrollar el estudiante, y no se reduzca a un solo

instrumento que certifique sus aprendizajes.
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La evaluacion formativa en el salon de clase es un instrumento que fortalece los
contenidos conceptuales, actitudinales y procedimentales, los cuales dan sentido
al proceso educativo.

El asumir una postura constructivista significa hacer de nuestra practica educativa
un proceso de formaciéon, y no solo de informacién para nuestros estudiantes.
Nuestra propuesta se puede interpretar como una respuesta a la busqueda de
formacion integral del joven del Colegio de Bachilleres, puesto que considera la
posibilidad de intervenir simultdneamente en aspectos cognoscitivos como

psicosociales.

Concluimos que los alumnos no s6lo aprenden contenidos y conocimientos, sino
también a vivir y convivir en grupos sociales, mas tolerantes, mas comprensivos
con las diferencias, y mas abiertos al didlogo que favorece la humanizacion de la

persona.

Ademas, resaltar que el contenido de esta Estrategia Didactica para la
Comprension de la Filosofia en el Colegio de Bachilleres, es perfectible, puesto
qgue tiene sus alcances, pero también, sus limitaciones, por ejemplo. Las tres
horas dedicadas a la ensefianza de la gnoseologia kantiana y aristotélica a la
semana fue insuficiente, ya que falto revisar en el salon de clase, y en plenaria el
crucigrama, también, que no todos los estudiantes asistieron los dos dias que se
aplicé la estrategia, por lo cual no se dio un seguimiento completo en ellos, ni

cumplieron con la investigacion, tanto de Aristételes, como de Kant.

Cabe sefalar que, como en este grupo de quinto semestre ya se habia dado un
debate anteriormente, y se conocian de semestres anteriores, algunos alumnos no
se integraban al trabajo colaborativo, y preferian hacerlo en parejas, o de plano
elegian realizar las actividades individualmente, de ahi que se tardardn mas
tiempo en hacer las actividades, o que sus actividades estuvieran incompletas, por

ello, falto trabajar mas en la integracién del grupo.
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Robledo Hernandez  1>awel

Geupo - B m-i la

PRIMERA PA

ARISTOTELES (384-322A.C.)

Filosefo griego, nacid en Estagira (Tracia) cerca de Macedonia, por lo gue es conocido como El
estagirita, hijo del médico Nicomace, (de lo cual podemos inferir su interés por las ciencias
experimentales) intimo amigo de Amintas ||, rey de Macedonia y de Hefestiada. Quedo pronto
huérfano de padre y madre y fue adoptado por un parente llamado Proxeno, quien lo tratd bien,
cuidando escrupulosamente su educacion, A los dieciocho afios se trasladd a Atenas e ingresb a la
Academia de Platdn del que fue su discipulo més distinguido Asimild pronto las ensenanzas de su
Maestro, las cuales eran & su vez ensefianzas del maestro (Socrates) de su maestro. Desde muy
joven tuvo diferencias filosdfices con Platén, por lo que llegd a sentencian "Amicus Socrates,
amicus Plato, sed magis amicus-veritas” (Amigo de Sécrates, amigo de Platdn, pero es mas grande
ser amigo de la Verdad) Pemmanecié en la escuela platdnica por veinte afios, de ahi heredo
problematicas centraies para su pensamiento: la bisgqueda de la naturaleza de las cosas! la idea del
Ser (Idea) y la busqueda de la virtud en la vida humana

Parti& a Artanea invitado por Hermias para ensefiar en su corte, ahi se casé con Pifias sobrina de &,
quien le dioc una hija; durane su estancia madurd muchas de sus diseriaciones, a la muerte de su
mujer Teofrasto de la Isla de Lesbos lo invitd a hacer sus investigaciones en Mitilene, ste acepto pero
sbio estuvo afio y medio pues una propuesta mas tentadora se le presentd cambiando el rumbo de
la Histaria griega: Filipo || Rey de Macedonia le encomendé educar a su hijo Alejandro. Aristdteles
vio entancas |a opartunidad de realizar una realidad s6lo pensada, la unién de tode Grecia bajo el
mando de un “rey filésofo o rey dios" el cual educarfa é mismo; filosofia y politica unidas. Sin
embargo a lo largo de esta relacidn maestro - alumno, Anstdteles nunca abandond la conviccion de
gue era mas valiosa la amistad que sacar cualguier ventaja politica, lo que por diversas acciornes de
Alsjandro, Aristoteles rompid amistad con él.

Regreso a Atenas en el 335 A C. donde fundé el Liceo, une =scusla donde se discutia paseando
por los Jardines, por lo que se les apedd "peripatéticos”. Ahi continto con sus reflexionas, siendo
gl primero en separar & |a filosofia en disciplinas (metafisica, ética, politica, logica, fisica y filosofia
dal arte -postica-). En esa época escribe sus grandes obras, de las cuales solo nos quedan apuntes
para sus clases y después fueron acabadas con los apuntes de sus alumnos. Entre ia basta obra,
astan Mefafisica, Etica Nicoméquea, Etica Eudemia, Organon, Palitica, Poética, Retdnca.

A la musna de Alejandro, por persecucion politica, Anistételes huyd a Calcis en el 322 A, C. a una
casa propiedad de su madre donde padecio la agonia provocada por un mal estomacal incurable.
Muere ese mismo afio procurando dejar en bienestar a su familia. Se tiene noticia que tomé el
acanito' para acortar su agonia.

' Planta venenosa de flores azules uliizada en la medicina para curar Ia fisbre y las neuralgias.
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Aristiteles buscd en este amor al saber, el mélodo o la forma en congquistar 1 oeal gnego: &
perfeccion. Encontrar un modo en el que los hombras se asemejaran a los dioses, en su ci , B
arle, sus actos, hacer una propuesta gue revalorana 1a vida humana,

CONCEPCION ARISTOTELICA DEL HOMBRE

Instrucciones: lee con atencidn el fragmento de Acerca del Alma de Avistdteles y despuds atiende la
exposicidn de tu compaiero o, del profesor para qué te penmita conocer més sobre esie sutor y contestar
las preguntas al finsl de s leciura.

Aristiteles, (2000), Acerca del alma, Madrid, Grados,

Las afecciones del alma, por su parte, presentan ademas la dificultad de sl todas ellas son también
comunas al cusrpo que posee alma o si, por el contrario, {5) alguna gue sea exclusiva dal aima
misma. Captar esic es desde luego, necesario, pero nada En la mayoria de los casos se puede

] es
movimiento a los animales. De donde resulla tamblén que la fronlera del vivir se encuentra en la
respiracidn’ | ] el alma es loque se mueve a si misma | ..] para poder vivir 403a5-404b

SEGUMNDA PARTE

Todo arte y toda investigacion e, iguaimente toda accidn y libre elaccidn parecen lender & aigln blan;

por esto se ha manfestado, con razon que el bien es aguelio hacia lo gque jodas las

1094a. Si pues de iss cosas que hacemos hay algin fin que queramos por si mismo, y da las demds
de &l y o que elegimos no determinado por ofra cosa -pues asi &

saguirla hasta el infinito, de suerte que &l deseo seria vacio v vano-, es evidenta que esie fin serd

bueno y lo mejor. ,No as verdad, entonces, que &l conocimiento de esta bian 1andra un

nmh;ﬂaym,mmmmllmmammlunhlurm.mam:lmmmmnjnfh gue debemos
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Si es asi, debemos inteniar detenminar, esguaematicamente al menos, cual es esie bisn ¥ a cual de
s5ias cfanca.aﬁ o facultades pertenecae Pareceria que ha de ser la suprema y directiva en grado sumo
Esta es manifiestamente, la politica [...] Pues aunque sea &l mismo el bien del individuo y el de Ia
cludad, esauddanf.uquuasrnmfmm grands y mas perfecto slcanzar v salvaguardar el dz fa
cuidad, e procurar el bien de una persona es algd dessable, pero &5 mas hermoso y diving
conseq para un pusblo y para cudades 1054a20-1084b10

1- iPor qué crees que Arsidfeles e da tanta importancia a nuestros actos, a las cosas qgue
hacemos? ; Qué relacidn hay entre lo gue hacemos con nuestre vida?

Yo pieme gt o frohzar wee occian Negodwa of peubve Lein
iImiocla cor obre Ser mazorontt, nfiLge en P\ fvoceso evaiuhivo
Yoo teanarnma Wwawrorita Y pgnthdad gue v bitwm Y coror baen €5

W it opt e Pty . - :
2- {Consideras qué es posible que N ser humana pueda vivir sin comunided? -

r_l‘t' 1:!'1 o rethealea el VWomBYE sEreta e .«---;.u/"-/f:'ﬁm-m.-h-{ Falall
i ﬂ”ﬂf‘"-‘ti L e rtl.u‘u.o M jos  DerLI wivEE Bue okston 81 s bny
Ex r~ Ly mocwl,

3 - ,Por qué para &l pensar Arislotélico, es mejor procurar el blen para Una cludsd que para un
individugo sclamenta? .

E"[M {CE e el buen S o DS £33 ol ﬂt‘;fm:.‘- l""ll-_ Ty
¥ cdivinn conpeapria POIN un puthe Y fora crudeiceey

[..] cugl es |a meta de la polltica y cusl es el bien supremo entre todos ]n5 gque pueden realizarse
Sobre su nombre, casi todo el mundo esté de acuerdo, pues tanto el vulgn® como los cullos dicen que
es la felicidad,)y piensan que vivir blen y obrar bien = lo mismo que ser feliz{ 1095a20

El major de todos los hombres es el gque por 5l mismo comprenos lodas las cosas, 8s bueno, as
mismo, el que le hace caso al que bien le aconsaja; pero el que ni comprende por si mismo ni lo gue
escucha 2 oo retiene &n su mente, éste, en cambio, 8s un hombre ingl,

Hesiodo 1085010

Par consigulente, sl hay un solo blen perfecto, éste serd el que buscamos, y sl hay varios, e mas
perfacto de allos, [ ] Senclllaments, lamamos perecio lo gue slempre se alige por si mismo y nunca
por oira cosa. Tal parece ser, sobre todo, la felicidad”, pues la elegimos por efia misma y nunca por otra
tosa, mientras que los honores, &l placer, la inteligendia v toda vidud, los dessamos en verdad, por sl
m[]mmménmmammnm pues que grecias 2 ellos
seremos felices, [ ] Parece que también ocurme ko mismo con ks ptmdbianparfmpamca
ser suficients. Decimos suficients no en relacion con uno mismo, mna!mqmvhuw‘lauﬂasdmsm
también en redacion con los padres, hijos y mujer, y, en general, con los amigos y concludadanos.

" Gente comdn, sin educacian, &l pusblo.
* Eudaimania, Wmhu% por Aristoteles para defini ia feficidad. Consideramos a fa felicided como algo que
=& basta a simismo y mllmhdumnmhﬂh Saqin &l sutor, Is felicidad es una actividad del alma
de acuero con I virud perfects: 2 vida contemplativa, la del flésafo,
La felicidad es &l bien que, cuando Io poseamos, nos hacs indeperidientes, v ol hombre &s independienta cuando poses
todo lo necesario para su felickdad
4
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puests que el hombre es por naturaleza un ser social®. [ ] Es manifiesto, pues. que Ia felicidad es aigo
perfecto y suficients, ya que es el fin da los actos. 1087a30-1087b20

5 - Para Aristiteles: , Cudl seria el fin de ia vida humana?

Ts Tt O witha wymanng 65 gannels Mo :wﬁhﬁn in  Felwidod
Yo g Jomas monbweon gpe o3 o Deunie

§ - ;Existe la feiicidad o hay momentos felices? ; Dué significa ser feliz para I?

= eWALAE Ay Feligachoed g

Lo masmeniDs Son bl L LDy

{.'11':‘., :"'f N = e | L a L o el - i i
Em‘! mie Ao Fehweatloat £ cuonets e reuwntins ool Feelbvn e

v ol o e irmpEfads | urﬁffﬂ mnit  coonde oyudlay O oy Orisonem
Ox i e POlemadn T ool Sa.

7.- LPiensas gue para ser felz es necesario ser sutosuficentes?

Clase NG g ne cMgencel ol pocliet @O0 dcalieer 40
arcinvey  cedeadal . De or Formo ety Wevt raroos

tﬂr 4 L p MY g

Concuenda tambsén con muestro razonamiento &l que el hombre feliz vive bien y obra bien, pues a eslo es,
poco mas o menos, buena vida o buena conducta Es evidente, ademas, que todas las condicones
mmhmnmmmm&dm“mmmp-hm
a oiros la prudencia’, a otros una cierta sabiduria, & oftros estss mismas coses o eigunas de ellas
mﬁmwum&mmﬂmmm@m; Nunm:mnnmwdn
esia de acuerdo con lbs gue dicen que la felicidad es la virtud o alguna clase de virud

m-uwmdasmamldndpmpmﬁ-mhmmnhnﬂmmu dll:lnl:i.lm
poner el bien supremo &h una posesion o en un uso, en un modo de sar o en una aclividad. Porgue
el modo sar puede esiar presente sin producir ningln bien Y asi como en los Juegas Olimpicos no
son los més hermosos ni los més fuertes los que son coronados, sino l0s que compilen (algunos de

! Propesments “snimal polfico®, es dedlr, hecho pars vivir &n una pdlis, en vna cuded. El individuo solitaric es, para
Arhﬂhhmm

mmnﬁ:ﬁmmlq—ﬂhﬂhﬂtﬁmmrﬂuwfﬂmlﬂnhlhl.rm

relacihdn con nosolros, al que ni excede ni se queda cofo, lﬂﬁnumrﬁdnﬂmmﬁn’ﬂﬂm
HMHhMWnMMﬁn
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» fstos vencen). asi también en la vida los que actian reciamanie aicarzan las cosas buenas y
- v la vida de estos es por sl misma agradable. 1098a5

"L vids humans es, preferertemente sceitn v 4R AueEing St net 4t que nos hacen felices o infeleer
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B - i Por qué ia felicidad es una clase de virtud?

o QMO e al Sy ez marcas Ve Feooion o¢ Un Ser
El.!f"lffh‘l‘ A erpuentiol 514 STREE o) ..ej;n'ln:ﬁ Y Fele por
=y O Eothufrehe e Lo | e el

9.- ¢E6mmﬂmmdnrmammmmnmpeﬁ'mbgrralm? 4Por qué es mas

tello, y por consiguiente mas perfecto?

‘{ﬂ punse que ol compehr dibilas la acgdn  que extas
alftael>  Sin fedir e cen o Tinelad Ao 2 e Seay
ey el fra Culegry —_ #

=l

b a

10.- (Por qué dsbemos guardar un equilibrio (phrinesis) en nuestra vida, en lo que
elegimos? )

Ta L o o nzon cxgie B r:qnh'r_mr. b j};-/s’ no ckbr ole
F

o e, e ar I etvta Gno o puerd auth by o

[..] &l fin de la poiitica &s el mejor bien, y la polilica pone el mayer cuidado en hacear a los ciudadanos
de una cierta cualidad, eslo es, buenos y capaces de acciones nobles. [ ] Pues la felicidad requiere
come diimes una viriud perfecia y una vida entera, ya gue muchos cambios y azares de lodo gensro
ocumen & lo fargo de la vida, [ ] 1099030-1100a

En sfecto, en ninguna obra humana hay fants esiablidad como en les aclividades viruosas, gue
paracen més firmes, incluso, que |as clenclas, v las més valiosas de ellas son las mas firmes, porgue
los hombres virtuosos viven scbre todo y mas continuamente de acuerdo con ellas. Y ésta parece ser
la razon porhmmlnuhsuhrldm Lo que buscamos, entonces, pertenecera al hombrs feliz, y sera
feliz toda su vida; pues suamprﬂ o preferentementa hard o conlemplara lo que e5 conforme a la virtud,
y soportard las vicisitudes® de la vida lo més noblemente y con moderacidn en toda circunstancia el
que es verdaderamente bueno y “cuadriiéters” sin tacha™™ 1100615

11 .= 4 Por gué dice Aristoteles que ser felices nos llevard toda ida? ;Como debemos afrantar
los momentos dificiies?

Yﬂ cw fl oy il hemiore |t-’-:"u'|‘ﬂ o YO F“t'ur\- Coviercil o \er rrc
Ifﬂll"ltﬁ‘{ t 1a Ft"“f_lfu\d. 'Q‘,’I"'~ L ICJF"\"' - | e el LT, ‘11’1 quf_

evento, suceso brusco, que puede serbueno omala, ¢ Tolur ne L oo
* Expresin griega, un equivalente sera “hombre sin tacha®.
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Instructiones. Explica la propuesta ética arstotélica a modo de resumen.

Tedo artt § fonin nVEShqoeion €4 \guoimente todo ocesén
Y ibre ekecidn  gorteen  vendis f:ﬂa:.'n ben,

Ao e e et eScp deeln arle  IMva uR Lempe en
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un eoCrioX, un Orvier '.ni‘:_-‘rtt.*n .}Eic. :.h" \e» :““r'fﬂm_ t.ﬁ'fa!ﬂ_g.::fh‘dﬂ
Ly A wrdlm) Tifeiny o ilTeTe ' o Ener.
|W%mﬁm"&‘hm&ﬁ&wﬁmmmmwamm

o ft 11-(_‘":".1[_1 - Y M i Ud q!_.r € B L ] [ -"'!;‘hj}

La wvide en comererelerla, es  convertirte sen on el

la Felincod ey algo colen ol Jiy PO thegon e Tyt o,
[ ] U %)

cHbth qQue  Extie [PLro MUy POCOL by~ podidd

JE e | ey i i =t ) i,-ru. (il [ ] teone gl Ae an
o =AY AR NV C yent GSrm )
« 5V bur g mal

De g Sirve o aad oro waber el bim

elay wirlod

E= algo eV bl
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HORIZONTALES

4. Ciencin que da Ingsr al espacio ¥ al tiempo

6, Originm jmicios problematicos, sseriticos,
npodicticos, sicéiens son [nmados calegonies de:
8. La realided sin pasnr por las formes a prior del
conocinnentt & desordenads v s b lnoa:

9. Es of producio de la ondomacion de ks formes o
priori de ln sensibilided v stpwifics lo que s nos

nparece
10. Tercers forma del conocimisato que realza
o mEyor ordenaciin

1 1. Miscionalidad de Emmanne] Kant

12 Estas cutegorias de la umidnd, la totatided v la
plurnltivied son las categorias de k-

13, (Que son In scosihilidad, = sxendimicn ¥ la
i on & conocimismin?

14, hricios que o don GUeVos COROCIOTISRoY 18
fundpr & la expenencis

15, haicios que no dan mesvos cobOCINmMenog w00
tmmoligicns, universales v necesancs
VERTICALES

2. Lo formens del anlesddimiento ¢ decir la
eatcgorind hacen posibles low juicios universales y
neCEsarion

3. Primern forma del conocimiento que recibe el

e de senescionss del mmndo exderion

5, S roficren @ las represenmciones cnlmmdas ins
de

calegorias

. El caos de sensaciones €n & cobocimienio s o
lama:

7. Seganda forma del conocimienio segim Kan
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Filosofia . Evaluacidon Sumativa del Blogue Iil: Argumentacidn.

Alumna (o) Jk'.*mﬂ Ot huy Mintiss

-1 A ) Adstételes dice que es lo que ya s y ne
es lo no es, pero que podria llegar a ser. ;Qué categorias

anterior
a) Materia y forma. b) potencia ¢) Causa eficiente y causa final. d) El motor i
2.0 ) ¢En qué enunciado se ve reflejada la ética aristotélica? :

a) [El exceso de tus actos o acciones maorales.

b} Larepresion de tus actos o acclonea morales.

c) La justa medida de tus actos o acciones morles.

d) En ¢l momento ge elegir determinados actos o acciones morales.

- ('_ JEn : (Qué pasaria 3i la ciencia astuviera constituida por juicios analiticos?
a) Serin unmiversal h]?ét-\d»' . &) No aumentaria ] conoeimients, d) Seria a posteriori
4 A JEn t sostiens que las estructuras cognoscitivas del sujeto son:

i) Sensibilided, entendimionto y b Sujeto, ohjeto v sociedad.

¢} Las categorias & priori tendimisnto, d} Low juicios sintétioos a prior.,

5.~ E. | “Pague Imr.t_uulﬂ. no pague consecuencias"

) Argumentum ad hominem . B) Argumentum ad baeulum.

cl Argumento de la falaa d) Argumentum ad misericordiam

B.- | p } *¢Ha abandonado usted sus malos habitos?”, o “jHa dejado usted de pegarle a
su marido?”

o) Conclusién instinents. ::' b} Pregunta compleja.

¢} Argumentum ad hominesm | tval, d) Argumentum ad bacubum (A |a fusrsal,

T-( D | “Todo lo que diga Jorge debe ser rechazado, pues no hay que olvidar que é! es
un borracho, bisexual y naca”.

u} Argumentum ad baculum (A la fusrea); b} Argumentum ad verscundiam (A la autoridad)

e} Petitio principii (Peticién de principia), d) Argumentum ad hominem (Ofensive),

Instruceiones |I: En loe siguientes ajercicios dar una prueba formal de valldez realizands su respectiva tabla
de verdad e indicando qué tipo de argumento es: /

8.- R"'“PH“‘E""—-- uJ: vep)]
Y LY . -
e g
\ — )
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