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INTRODUCCION

El presente trabajo terminal tiene como objetivo, apoyar y facilitar la apropiacion
de los aprendizajes de la asignatura de Taller de Lectura, Redaccion e Iniciacion a
la Investigacion Documental (TLRRIID) IV; en especifico la segunda unidad

titulada “Disefio de un Proyecto de Investigacion”.

Los estudiantes del Colegio que cursan dicha asignatura cominmente realizan
trabajos que surgen de manera espontanea sin la necesidad de realizar
previamente un proyecto de investigacion, es decir, recortan y pegan informacién
sustraida de internet, sin previamente realizar una lectura minuciosa y una
seleccion de la misma, entregando trabajos de mala calidad, desconociendo el
guehacer real de un investigador; ya que para realizar cualquier trabajo se
requiere previamente del disefio de un plan de trabajo.

La presente tesis tiene como propdsito ofrecer una propuesta de intervencion
académica a partir de la aplicacion de la metodologia del aprendizaje cooperativo

en la asignatura de TLRIID IV.

La propuesta se encuentra dividida en las unidades siguientes: en la primera
unidad se aborda el marco teérico referencial, donde se expone la Importancia de
la Investigacion en la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades
(ENCCH) presente en el Plan de Estudios, en los programas de la materia del
Taller de Lectura, Redaccion e Iniciacion a la Investigacion Documental (TLRIID)
IV y en la Orientacién y Sentido del Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacion.
Lo que permite observar claramente la relacion existente entre cada uno de estos
documentos y la manera en que contribuyen a conformar el perfil del alumno
egresado del bachillerato de la ENCCH; especificamente en |el area de la

investigacion.



La segunda unidad contemplara el marco tedrico. El constructivismo es la
corriente tedrica en la cual se sustenta el presente trabajo terminal, quedando
claramente sustentado en el Enfoque Comunicativo y el Aprendizaje Cooperativo.

En la corriente constructivista, el estudiante debe tener un rol activo, €l selecciona
y transforma informacién, construye nuevas ideas o conceptos basados en sus
conocimientos anteriores; posee estructuras mentales previas que se modifican a
través del proceso de adaptacion. Lo importante es el proceso el como aprende no
el resultado.

El docente debe: disefiar y coordinar actividades o situaciones de aprendizaje que
sean atractivas para los educandos, motivar, acoger y orientar al alumno
a descubrir principios por si mismo, estimular el respeto mutuo, promover el uso
del lenguaje (oral y escrito), el pensamiento critico y la interaccion; favorecer la
adquisicion de destrezas sociales, validar los conocimientos previos de los
alumnos y valorar las experiencias previas de los alumnos. Dichos deberes, tanto
de los estudiantes como del profesor estan presentes en la propuesta de

estrategias disefiadas a partir del aprendizaje cooperativo.

El enfoque comunicativo se concentra en la ensefianza de la lengua, a través de
tareas reales, donde la lengua es un medio para alcanzar un fin, no un fin en si
misma. Por ejemplo, al solicitar empleo, una beca, redactar una carta de
recomendacion, exponer un tema, organizar un evento social para recaudar
fondos, o leer los clasificados del periddico para conseguir ofertas, empleo, asistir

a un evento, entre otros.

La tercera unidad aborda aspectos relacionados con la practica docente. En ella
se plantea la propuesta de estrategias didacticas para la segunda unidad del
TLRID. IV, a partir del Aprendizaje Cooperativo; el cual consiste en: la
organizacion del los estudiantes en equipos cooperativos, donde cada integrante
desempefia un rol determinado y todos contribuyen a la realizacion de las

actividades, con la finalidad de apropiase de los aprendizajes.



Otros aspectos importantes son: la distribucion apropiada del espacio, con la
finalidad de trabajar realmente en forma de taller y en el disefio de estrategias
(planeacién) las cuales quedaron integradas de la siguiente manera: proposito,
aprendizaje, conocimientos previos, desarrollo, cierre y criterios de evaluacion

(cuantitativa y cualitativa). La evaluacion se realiza a través de rabricas.

Finalmente en la cuarta unidad, se muestra la reflexion critica de la practica
docente, en la cual se identificaron los puntos probleméticos que se presentaron
en el salon de clase al implementase la estrategia y, por Ultimo, se dan una serie

de propuestas para la solucion de cada uno de los aprendizajes.

La propuesta de la estrategia no pretende ser la panacea, por el contrario
pretende aportar y compartir una de tantas posibilidades a partir de la cual los
alumnos se pueden apropiar de los aprendizajes auxiliandose de la metodologia

de los grupos cooperativos.

El trabajar colaborativamente no es una forma de control para los estudiantes, es
una forma en que ellos pueden aprender a partir de asumir un compromiso con su
trabajo y con sus comparieros de equipo desempefiando un rol especifico bajo los
canones de respeto y tolerancia con la forma de ser, de pensar y opinar de sus

comparfieros.

Trabajar con grupos cooperativos no se logra de la noche a la mafiana, no basta
con decirles a los estudiantes qué es el trabajo colaborativo, qué son los grupos
cooperativos, a signarles un rol a cada uno de los integrantes y explicarles como
funcionan; se requiere hacer que los alumnos se familiaricen con la metodologia a

lo largo de cada una de las sesiones.



CAPITULO 1

IMPORTANCIA DE LA INVESTIGACION EN LA
ESCUELA NACIONAL COLEGIO DE CIENCIAS Y
HUMANIDADES
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CAPITULO 1

IMPORTANCIA DE LA INVESTIGACION EN LA ESCUELA NACIONAL
COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

1.1. La Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades

En el presente capitulo pretende ubicar contextualmente a la Escuela Nacional
Colegio de Ciencias y Humanidades y a la inclusién de la investigacibn como parte
de su plan de estudios y especificamente de la asignatura Taller de Lectura,
Redaccion e Iniciacion a la Investigacion Documental IV, con la finalidad de
conocer el por qué de la inquietud del desarrollo de la presente propuesta de

trabajo terminal.

El gobierno federal impulsé, en la década de los setenta, ampliar la cobertura
educativa en las instituciones de educacion media superior y superior, propiciando
la creacion de nuevas universidades y nuevos bachilleratos como respuesta al

movimiento estudiantil de 1968.

La Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades (ENCCH) surgio el 27
de enero de 1971, gracias a la iniciativa del rector Dr. Pablo Gonzalez Casanova.
Esta nueva institucion se presenta con una estructura curricular dividida en areas,
no en disciplinas o materias, con un plan semestral y cuatro turnos, para permitir el

acceso de los trabajadores a los estudios de bachillerato.

Se propuso como un Organo permanente de innovacién de la ensefianza
universitaria y nacional, el cual deberia ser complementado con esfuerzos
sistematicos que mejorarian a lo largo de todo el proceso educativo, nuestros

sistemas de valuacién de lo que ensefiamos y de lo que aprenden los estudiantes.



Sus objetivos generales eran:

e Equilibrar el estudio de la Ciencias y Humanidades.

e Ser un oOrgano permanente de innovacion de la Universidad Nacional
Autbnoma de Meéxico, sin necesidad de cambiar toda la estructura
universitaria.

e Desarrollar el enfoque interdisciplinario en el estudio de las materias.

e Sin programas rigidos sino indicativos.

El plan de estudios original estructuraba el programa en seis semestres, con cinco
materias obligatorias en los primeros cuatro semestres y seis materias en los
ultimos dos, las cuales eran elegidas por el propio alumno dependiendo del area a
cursar en el nivel de la licenciatura, estas materias son pertenecientes a las
ramas: matematicas, historicos, filosoéficas, ciencias experimentales y lenguaje

—comunicacion, todo basado en el método cientifico.

También el plan original preveia que el alumno utilizara gran parte de su
ensefianza en la documentacién, para la presentacion de temas y las clases en el
aula servirian Unicamente para orientar al alumno acerca de lo que se encontraba
en su aprendizaje. Es por ello que la filosofia era, el aprender a aprender. Por
esta razéon a la materia de investigacion documental se le destinaba dos

semestres.

El proyecto innovador del Colegio de Ciencias y Humanidades no se limitaba al
bachillerato sino que pretendia desarrollar licenciaturas e incluso impulsd y
desarroll6 programas innovadores de alto nivel, que se impartian en los institutos
de investigacion de la UNAM, con un caracter formativo y vinculado a las

necesidades del pais como habia sido el Colegio en su bachillerato.

Al bachillerato de la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades se le
concibi6 como propedéutico y terminal; al terminar los estudios los estudiantes
estarian en posibilidades de figurar como técnicos en muchas especializaciones,
sin necesidad de continuar sus estudios. Los alumnos que decidieran alcanzar
algun titulo profesional tendrian la posibilidad de ingresar a la licenciatura de la

UNAM para continuar sus estudios.



1.2. La Investigacion en el Plan de Estudios de la Escuela Nacional Colegio de
Ciencias y Humanidades (ENCCH)

La presencia de la investigacidn en los siguientes textos que forman parte del Plan
de Estudios de la ENCCH se refieren en muchas ocasiones a aspectos generales
de aprendizaje, habilidades y destrezas, sin especificar a qué area o asignatura
corresponden. Debido a esta situacion, surge la necesidad de explicar la

investigacion, sus métodos y técnicas, en la ensefianza media superior.

A continuacién se presentan algunos fragmentos de los documentos que se
encuentran vinculados a los procesos de investigacién, asi como las conclusiones

del analisis después de cada cita:
1.2.1. Marco Normativo General

“El Plan de estudios y sus métodos de ensefianza, segun el articulo 2 del mismo
Reglamento, se orientaran, en sus contenidos y organizacion, a dotar al alumno
“... de una cultura integral basica, que al mismo tiempo que forme individuos
criticos, creativos y Utiles a su medio ambiente natural y social, los habilite para

seguir estudios superiores.”

Solo se puede formar personas criticas a través del manejo de métodos y
técnicas, preferentemente con un rigor cientifico. En el Plan de Estudios de
muchas facultades de la UNAM y de otras universidades publicas y privadas, ya
no se integra en los curriculos ninguna asignatura vinculada a métodos y técnicas
de investigacion, sin embargo un sinnimero de académicos exige a los
estudiantes el manejo de estos saberes de investigacion. El aprendizaje de la
investigacion, permite dotar al alumno de habilidades que le seran muy utiles en

los estudios superiores.

! Plan de Estudios Actualizado, Julio de 1996, p. 34.




1.2.2. Modelo Educativo del Bachillerato de la Escuela Nacional

Colegio de Ciencias y Humanidades

Se define a partir de tres rasgos distintivos como un bachillerato universitario, de
Cultura Basica (ensefiar a informarse, ensefar a aprender) y en el que el alumno

es el sujeto de la Cultura.
1.2.3. Identidad del Bachillerato

“‘Esta identidad, en su formulacidn mas general, consiste en colaborar en el
desarrollo de la personalidad de los alumnos, adolescentes practicamente en su
totalidad, a fin de que alcancen una primera maduracion y, en consecuencia, su
interaccion sea satisfactoria en los estudios superiores y en la vida social. No se
reduce, por tanto, a la transmision de conocimientos, sino atiende a la formacion
intelectual, ética y social; en otras palabras, se propone contribuir a la participacion
reflexiva y consciente de los alumnos en la cultura de nuestro tiempo con las

caracteristicas de ésta en nuestro pais.” 2

Aqui se vuelve a insistir en la necesidad de coadyuvar en el desarrollo del
estudiante para su insercion en los estudios superiores. Un aspecto esencial para
lograr en los estudiantes la participacion reflexiva y consciente en la cultura de
nuestro tiempo, estriba, asi lo analizamos, involucrarlos en el estudio de
problematicas nacionales e internacionales para que las analicen de manera
objetiva, con un rigor metodolégico, tal como se propone en la segunda unidad
del Taller de Lectura, Redaccion e Iniciacibn a la Investigacion Documental

(TLRID) IV, en la que los alumnos disefian un proyecto de investigacion.

2 1bid., p. 35.



1.2.4. Bachillerato de Cultura Basica

“...se propone contribuir a que el alumno adquiera un conjunto de principios, de
elementos productores de saber y de hacer, a través de cuya utilizacion pueda

»3

adquirir mayores y mejores saberes y practicas.”” (sic)

“‘Este Bachillerato, en consecuencia, es un bachillerato de fuentes y no de
comentarios, puesto que se propone dotar al alumno de los conocimientos y
habilidades que le permitan acceder por si mismo a las fuentes del conocimiento
y, mas en general, de la cultura, es decir, a la lectura de textos de todo tipo, a la

experimentacién y a la investigacién de campo...” *

La ENCCH entiende por Cultura Basica el conjunto de principios y elementos
productores del saber y del hacer y estos elementos consideramos que son, entre
otros aspectos, los métodos y las técnicas de investigacion que permiten a los
alumnos, a partir del manejo de éstos recursos metodoldgicos, constituirse en

individuos autbnomos, capaces de aplicarlos, para obtener otros conocimientos.

Es la seleccion de los contenidos “basicos” aquellos que ensefian a aprender,
forman un criterio para discriminar y valorar lo que se aprende®, permiten adquirir

una estructura o sistema en donde el alumno puede ubicar lo que aprende.

Es también el fundamento de la organizacion en areas de los contenidos que los
alumnos aprenden en el Colegio. Uno de esos contenidos es el lenguaje o la
capacidad de simbolizacién humana, base de la organizacion del Area de Talleres
de Lenguaje y Comunicacion. En particular, la materia de TLRIID, integrada por
cuatro semestres cada uno de los cuales constituye una asignatura, busca
desarrollar las habilidades intelectuales para el uso de la lengua materna, dada la

importancia de esta para la constitucion de la cultura y para participacion en ella.

® Ibid., p. 36.
* Ibid., p. 37.
® Programas de Estudio del Taller de Lectura, Redaccion e Iniciacion a la Investigacién Documental, p. 3.




En la propuesta de ensefiar a aprender se presentan tres componentes
indisociables:

% Habilidades Intelectuales: En el caso de la meteria de TLRIID son leer
y escribir; acopiar, transformar, valorar y discriminar informacion®;
escuchar y hablar de acuerdo con las necesidades de comunicacién
concretas.

% Conocimientos Disciplinarios: Representa la estructura conceptual
basica de un campo disciplinario, en el caso de la materia se ha
adoptado el Enfoque Comunicativo de la ensefianza de la lengua.

% Actitudes y Valores: El bachillerato propone una formacién tanto
cientifica como humanistica que permita al estudiante ser parte de la
cultura universal con identidad propia, con actitudes de reflexion,
curiosidad y rigor, con valores éticos y estéticos que lo enriquezcan
como ser humano.

1.2.5. Concepcion del conocimiento cientifico

“... d) No se trata, por tanto, de un conjunto de conocimientos o metodologias
invariables y acabados, sino que se rehacen una y otra vez y presentan una
amplia gama de posibilidades de desarrollo en el cual puede el alumno participar,
en principio, en condiciones semejantes a la de otros hombres que han hecho
contribuciones importantes a la construccion de aquéllos; e) Deben asumir,
finalmente, posturas distintas de las de mero control, dominio y explotacion de la
naturaleza o de la sociedad y orientadas a preservar y utilizar racional y
previsoramente los recursos necesarios para la vida humana y de ponerlos al

servicio de todos.

Hoy la cultura basica universitaria implica necesariamente una vision humanista de
las ciencias, y particularmente de las ciencias de la naturaleza, y una vision

cientifica de los problemas del hombre y la sociedad.” ’

La ENCCH declara que la cultura que ofrece es de caracter cientifico, y que éste

se logra a partir de una rigurosa y metodica sistematizacion, por este motivo

® Ibid., p. 4.
" Plan op. cit. pp. 37-38.
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consideramos que es indispensable desarrollar en los estudiantes habilidades en
el manejo de los métodos y técnicas que les permitan adquirir herramientas para
ser alumnos competentes, capaces de analizar con rigor metodoldgico,

situaciones concretas, desde una perspectiva cientifica.
1.2.6. El alumno Sujeto de la Cultura

“El Bachillerato del Colegio concibe al alumno como sujeto de la cultura y no su
mero receptor ni destinatario, por lo que éste no sélo debe comprender los
conocimientos que se le ofrecen en la ensefianza, sino también juzgarlos,
relacionarlos con su propia experiencia y realidad, adaptarlos, asimilarlos critica y
personalmente y, si fuera el caso, trascenderlos y reelaborarlos o sustituirlos por
otros, mejor fundados e innovadores. El alumno del Colegio debera saber y saber
hacer, es decir, unira conocimientos al dominio inicial de metodologias,
procedimientos de trabajo intelectual, practicas, tecnologias en un nivel general y
técnicas.”

En el Taller de Lectura, Redaccion e Iniciacion de Investigacion Documental 1V,
principalmente, los estudiantes seleccionan sus temas de investigacion,
considerando su propia experiencia y la realidad en que se ubican, desde una
perspectiva critica, al contar con las herramientas metodoldgicas que les permiten
aplicar un andlisis riguroso y por ende objetivo.

1.2.7. Formulaciones comunitarias acerca del Bachillerato de la ENCCH

“Sintetizan estas concepciones las frases que la comunidad del Bachillerato del
Colegio ha tomado como grandes orientaciones de su quehacer educativo, y cuya
interpretacion fundamental se propone a continuacion.

s Aprender a aprender significa la apropiacion de una autonomia en
la adquisicién de nuevos conocimientos congruentes con la edad de
los alumnos y, por ende, relativa.

/7

% Aprender a hacer se refiere, en primera instancia, a la adquisicién
de habilidades, supone conocimientos y elementos de métodos
diversos y, en consecuencia, determina enfoques pedagdgicos y
procedimientos de trabajo en clase (aprender haciendo).” (el
subrayado es original del texto)®.

¢ Ibid., p. 38.
° Ibid., p. 39.
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Aprender a aprender esta vinculado a que los estudiantes construyan sus
conocimientos de manera autonoma; aprender a hacer consiste en desarrollar en
los estudiantes habilidades que puedan aplicarlas en situaciones similares o
diferentes. Asi, en el caso de la investigacion, los alumnos, aplicaran los métodos

y técnicas adquiridas al estudio de problemas que se les presenten en un futuro.
1.2.8. Aspectos pedagoégicos del Bachillerato de la ENCCH

“Ahora bien, de la prioritaria concepcion del alumno como sujeto de la cultura y de
su propia educacién, se derivan enfoques pedagdgicos generales caracterizados
por proponerse reconocer y respetar en la docencia aquella condicién fundamental

del alumno y, en consecuencia, atender a:

a) Formar e incrementar en el alumno actitudes como la propia del
conocimiento cientifico ante la realidad, la curiosidad y el deseo de
aprender, asi como aptitudes para la reflexion metodica y rigurosa.

b) Aceptar su participacion y actividad, puesto que la cultura basica tiene como
componentes esenciales habilidades de trabajo intelectual para inquirir, y
acopiar, ordenar y calificar informacion, la adquisicion de las cuales
depende de su ejercicio, a través del planteamiento y la resolucion de
problemas, la experimentacion, la observacion sistematica, la investigacion
en fuentes documentales, clasicas y modernas, la discusion.” *

El Colegio hace constantemente referencia a la concepcion cientifica del
conocimiento y el desarrollo en los estudiantes de competencias para la reflexion
metddica y rigurosa, esto se logra, entre otros aspectos, estableciendo estrategias
para que los alumnos dominen los métodos y las técnicas de investigacion. Un
aspecto fundamental establecido en el inciso: b) consiste en que los alumnos se
ejerciten en el planteamiento y resolucion de problemas; consideramos, que la
habilidad de esta ejercitacion se logra a partir de capacitarlos en los procesos de

investigacion.

19 Ibid., p. 40.
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1.2.9. Perfil de egreso del alumno del Bachillerato de la ENCCH

“‘Posee una formacion cientifica y humanistica que hace posible su
desarrollo como universitario responsable, en lo personal y en lo social,
y Su prosecucion con éxito de estudios superiores...

Aprende por si mismo y, en los campos del saber béasico -las
matematicas, las ciencias naturales, la historia y las ciencias sociales, la
lengua materna-, posee habilidades de trabajo intelectual generales y
propias de cada uno de aquéllos, las grandes generalizaciones o
sintesis y los conocimientos especificos que le permiten adquirir o
construir otros e ir generando estrategias propias para alcanzar
aprendizajes cada vez mas independientes y complejos...

Busca informacién a través del manejo y del analisis sistematico de las
fuentes del conocimiento de cada campo del saber, lo que se concreta
en habilidades como la lectura adaptada a la naturaleza de los textos, la
observacion, la investigacion documental, la experimentacion, etcétera.

Mantiene una actitud de curiosidad intelectual y de cuestionamiento,
posee la habilidad de plantear problemas teoricos y practicos y de
establecer relaciones con conocimientos ya adquiridos; formula
hipétesis y las somete a verificacion a través de procedimientos y
métodos adecuados a cada campo del saber.

Funda con racionalidad, responsabilidad y rigor crecientes sus
conocimientos e ideas y los discute, analizando los argumentos y
juzgando la validez de los puntos de vista de los demas en el ambito
escolar y cultural.

Asimila en su manera de ser, de hacer y de pensar —gracias a la
contribucion integrada de las nociones y conceptos, habilidades,
destrezas y valores cuyo desarrollo se propicia en los distintos cursos-
conocimientos y habilidades que los llevan a mejorar su propia
interpretacion del mundo y a adquirir una mayor madurez intelectual.

Desarrolla, por medio del ejercicio en los procesos inductivos,
deductivos y analdgicos, y en intima relacion con problemas vy
conocimientos de las distintas disciplinas, un pensamiento ldgico,
reflexivo, critico y flexible, que se manifiesta en su capacidad para
innovar en las distintas esferas de su actividad.”**

* Ibid., pp. 68-69.
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La formacion cientifica de los estudiantes no sélo implica que se adquieran
conocimientos cientificos, sino que se desarrollen competencias en los procesos
de investigaciéon. Una de las grandes habilidades del trabajo intelectual lo

constituye el manejo de métodos y técnicas de investigacion.

En el perfil se sefiala que el estudiante plantea problemas tedricos y practicos,
formula hipétesis y las somete a verificacion en cada campo del saber (ciencias
naturales, ciencias sociales y humanidades).

A este perfil del egresado contribuyen las cuatro areas de la manera que a
continuacion se indica: (solo se incluye lo relativo a la investigacion en el Area de

Talleres).
1.2.10. Contribucion de la materia con el Perfil del Egresado

% Incrementar en el alumno la comprension, interpretacion vy
produccion de textos verbales de tipos distintos, necesarios para la
vida social, para sus estudios actuales y superiores, asi como para la
insercion en la cultura de nuestro tiempo, a través del ejercicio de las

habilidades fundamentales de escuchar, leer, hablar y escribir.

% Incrementar su disfrute de la lectura y la comprension e

interpretacion de textos literarios.

% Habilitarlo para manejar procedimientos de obtencion y organizacion
de informacioén, principalmente de fuentes documentales, por medio
de lo cual conoce temas de estudio con la amplitud necesaria y

resuelve problemas de manera reflexiva y metédica.?

En este apartado se explica la investigacion documental, pero solo referida al
manejo de informacién, sin embargo si alude a la resolucién de problemas de

manera reflexiva y metodica.

12 Programas, op. cit., p. 5.
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1.3. Orientacién y Sentido del Area de Talleres del Lenguaje y Comunicacién.
Funcion educativa del area

El Plan de Estudios de la ENCCH fue modificado y publicado en 1996. Cabe

sefialar que la orientacion y sentido de las areas forma parte del Pan de estudios

de la ENCCH., pero ésta fue reformada en 2005 y se public6 como un documento

aparte en 2006. Los programas fueron revisados y ajustados en 2003.

Los procesos de investigacion se han minimizado en el documento Orientacion y
Sentido del Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacion, en él no se le hace
mencion en el primer apartado que se titula: “Definicion y naturaleza cientifica y
cultural del area”, s6lo se alude a los estudios y enfoques de la lengua, sin

mencionar en ningln momento a la investigacion.

En el segundo apartado: “Bases cientificas de la didactica de la lengua y la
literatura”, como su nombre lo indica, sélo hay alusién a los enfoques linguisticos,

literarios, pedagdgicos, psicologicos y sociologicos de la lengua y la literatura.

En el tercer apartado: funcion educativa del area, si hay referencia a la

[

investigacion documental al especificar que “...La investigacion documental
también cumple un papel relevante. A lo largo de todos los semestres, el ejercicio
continuo de plantear preguntas, formular hipodtesis, recabar informacion
proveniente de diversas fuentes y organizarla coherentemente en un escrito,
propicia la autonomia del estudiante, quien durante la indagacion debe ejercer el

autocontrol de los procesos que lleva a cabo.”*®

Por lo tanto dicho documento contiene serias contradicciones con el Modelo
Educativo del Colegio, asi como con los demas documentos que integran el Plan

de Estudios del Colegio.

13 Orientacion y Sentido de las Areas del Plan de Estudios Actualizado, CCH, 2006, p. 78.
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1.4. Analisis de los contenidos de investigacion documental en el Programa
de Estudio del TLRIID IV

Son condiciéon fundamental para el desarrollo académico de la ENCCH el
entrenamiento de los alumnos desde el primer semestre del TLRIID en las
técnicas y métodos de adquisicién de la informacion hasta un dominio que los
haga inicialmente autosuficientes y, que a lo largo de todo el plan de estudios, los
profesores pongan atencion a los modos como en cada campo especifico se
trabaja intelectualmente; v. Dr. José Bazan Levy, en su articulo: “Acerca de

algunos conceptos fundamentales para la definicién del bachillerato universitario™*

No obstante que, el plan de estudios original de la ENCCH preveia que el alumno
utilizara gran parte de su ensefianza en la informacion documental para la
presentacion de temas y que las clases en el aula s6lo servirian para orientar al

alumno acerca de los obstaculos a los que se enfrentara en su aprendizaje.

El actual plan de estudios vigente al tratar lo relativo al bachillerato de cultura
basica, lo considera como un bachillerato de fuentes y no de comentarios, puesto
gue se propone dotar al alumno de los conocimientos y habilidades que le
permitan acceder por si mismo a las fuentes del conocimiento y mas en general,
de la cultura; es decir a la lectura de textos de todo tipo, a la experimentacioén y a

la investigacién de campo.

La metodologia de la materia se basa en la lectura directa de textos de todo tipo,
en la escritura y la expresion oral como vias para manifestar lo aprendido, las
opiniones y las experiencias personales, para que a través de estas practicas se
promueva la autonomia del estudiante y la expresiéon de un espiritu critico™, con

lo cual se busca que el alumno se constituya en sujeto de la cultura.

1/, http://www.anuies.mx/servicios/p_anuies/publicaciones/revsup/res077/txt1.htm. p. 10.
> Programas, op. cit. p. 5.
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1.5. La revision curricular y la Importancia de conservar la investigacion en el

bachillerato

Hoy nos encontramos en presencia de un contexto complejo en relacion a la
orientacién, disefio, desarrollo y evaluacion de los diferentes curricula, desde los

niveles preescolares hasta los niveles de posgrado.

La mayoria de las instituciones educativas de nivel medio superior han
emprendido en las Ultimas décadas reformas curriculares importantes, con
grandes costos tanto econdmicos como humanos y no siempre se han obtenido
los resultados deseados por lo que se debe entender que no basta con la
seleccidn, organizacion e integracion de nuevos contenidos en la curricula, ya que

esto no garantiza la apropiacion de los aprendizajes por parte de los estudiantes.

El presente trabajo terminal se suscribe en el momento coyuntural de la revision
de Planes y Programas de Estudio del la ENCCH; por lo tanto, antes de
emprender cualquier cambio dentro de una institucion es importante reflexionar
sobre el status de la educacion actual del bachillerato como parte de la educacion
basica, lo cual nos conduce a formularnos las interrogantes siguientes: ¢La
modernizacion educativa consiste solo en revisar planes y programas de estudio?
¢ Seguimos reproduciendo el modelo de la ensefianza tradicional aun cuando
sabemos que no es lo mejor? ¢ Existe resistencia por parte de los maestros para
cambiar sus actitudes? ¢ Los sistemas de evaluacion estan fuera del contexto de

los alumnos?; entre otras.

Por otra parte, la respuesta a las siguientes interrogantes daran linea para lograr
el perfil deseado del estudiante que se atiende y es formado por la institucion:
¢, Quiénes son? ¢ Cual es su comportamiento a su paso por el bachillerato? ¢ Cémo

se transforman? ¢, Cudles son sus necesidades? ¢ Con qué logros salen?

Fulla y Hargreaves mencionan que “las reformas educativas han fracasado una y
otra vez, especificando como causa de ese fracaso el hecho de que las

transformaciones emprendidas han ignorado a los docentes o han simplificado
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demasiado el problema de la ensefianza”.*® El que en las instituciones educativas
se conformen grupos de trabajo para la revision curricular integrados por
maestros, “encomendados”, “recomendados”, “mandados”, etc., no significa que

realmente se encuentren representada la planta docente en dichos grupos.

Mientras no se encomiende la revision curricular a profesores que gocen de cierto
prestigio académico, el cual es reconocido por sus pares y se haga extensiva la
invitacion a profesores que deseen participar en dicha revision, a través de una
participacion directa y democratica, seguiremos observando en los contenidos de
los programas el reflejo de la pugna de egos, de caprichos personales o de

simples ocurrencias de las comisiones revisoras.

Como lo plantea César Coll, repensar el curriculo escolar desde lo esencial, lo
imprescindible, lo irrenunciable, y descargarlo del exceso de contenidos que lo
caracterizan actualmente en la mayoria de los sistemas educativos es una tarea

urgente y prioritaria pero dificil llevar a cabo de forma consensuada.*’

En México existen muchas modalidades del bachillerato como la Escuela Nacional
Preparatoria, La Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades,
Vocacional, Colegio de Bachilleres, entre otros. En términos generales la curricula
de esto sistemas educativos se encuentran en crisis tanto en sus discursos como
en sus practicas, por este motivo es necesario llevar a cabo un andlisis critico que

sirva como base para nuevas propuestas.

El Sistema Nacional del Bachillerato pretendié responder ante esta situacion
critica, no obstante que presenta algunos aciertos. Tiene en su planteamiento
curricular muchas desventajas’®; cabe sefialar que el Bachillerato de la UNAM no

se incorporo.

'8 Fullan, M. y Andy Hargreaves. La escuela que queremos. 1999.
7 coll césar y Elena Martin. Vigencia del debate curricular. Aprendizajes béasicos, Competencias y

Estandares, p. 8.
'8 No es objeto de analisis de esta investigacion el Sistema Nacional del Bachillerato, pero es necesario que se
realice un andlisis profundo en otra investigacion a este Sistema Nacional.
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Ante tal realidad y centrdndonos en el tema de interés para el presente trabajo
terminal se hace necesaria la presencia y renovacion de la investigacién en el
bachillerato, actualmente el Plan de Estudios de la ENCCH contempla la
investigacion en el area de Ciencias Experimentales para las asignaturas de
Fisica, Quimica y Biologia y establece la Investigacion Documental en el area de
Talleres de Lenguaje y Comunicacion en las asignaturas del Taller de Lectura
Redaccién de Iniciacion a la Investigacion Documental (TLRIID) | a IV*° .

La investigacion es una herramienta importante que tendria que estar presente en
todos los curricula del bachillerato y desde luego permanecer en el curriculo de la
ENCCH, no obstante requiere un analisis la ensefianza de la investigacion que se
lleva a cabo en todo el Colegio, aunque como se ha mencionado, en el presente
trabajo de intervencion sélo comprende la investigacion en la asignatura de
TLRIID IV.

La trascendencia de la investigacion es importante debido a que es un proceso
objetivo, organizado y sistematico que permite acceder al conocimiento a travées
del acceso y manejo de la informacidn y experimentacion. La practica de la
investigacion permite que los estudiantes entren en contacto con la realidad y a
través de actividades intelectuales analicen y conozcan. La practica de la
investigacion también desarrolla en ellos habilidades y destrezas que les permiten

problematizar el conocimiento y desarrollar un pensamiento critico.

En relacion a los niveles en que se tendria que llevar a cabo la ensefianza de la
investigacion Sanchez Puentes afirma que es necesario replantear organicamente

la investigacion universitaria y al respecto sefala:

“...para que tal replanteamiento sea sdélido se requiere de una planeacion
operativa que considere: 1) los momentos significativos del largo y laboriosos
proceso de formacion para la investigacion que se extiende desde la ensefianza

media superior Escuela Nacional Preparatoria (ENP) y ENCCH, hasta los estudios

19 posteriormente se alude a la presencia de la investigacion en los Talleres mencionados.
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de postgrado; 2) los objetivos diferenciados de esos momentos estratégicos a
saber. formar profesionales competentes y criticos, formar docentes-
investigadores; para que el replanteamiento de la ensefianza de la investigacion
pueda ser calificado como orgénico, habria que identificar y definir las instancias,
proceso y acciones de la integracién entre la didactica de la investigacion con la

formacion y capacitacion.”

Siguiendo los planteamientos de Séanchez Puentes, la investigacion en el
bachillerato estd orientada a situaciones mas comprometidas con la realidad
nacional, incluyendo contextos sociales que afectan directamente a los
estudiantes, por ejemplo; la Reforma Educativa, la Reforma Energética, el
movimiento magisterial CNTE, la revision del Plan y Programas de estudio de la
ENCCH., el bullyng, la anorexia, la bulimia, la trata de blancas, la generacion
“‘NINI”, las culturas urbanas, los estudios de geénero, la violencia intrafamiliar, el

narcotrafico, entre otros, asi como destacar la orientacion propositiva.

Sanchez Puentes sefala que hay que organizar eventos didacticos en la UNAM
alrededor de la ensefianza de la investigacion, que podra ser un conjunto
secuencial que se inicia con los cursos de técnicas de Investigacion documental y

de campo en la ensefianza media superior y se prolonga hasta el posgrado.

La forma en que se ensefia a investigar en el area humanista y social, plantea dos
aspectos: lo que se ensefia a investigar y cOmo se ensefia a investigar, por lo
gue en el presente trabajo de intervencion reportaremos algunos elementos
significativos de esta practica investigativa, asi como la orientacion teorica-
practica de los contenidos transversales de investigacion en los programas.

Esta orientacion como los sefala el Modelo Educativo de la ENCCH debe ser
tedrico-practica, aprender a investigar soOlo se aprende investigando,
experimentando, viviendo los procesos de investigacion. Como afirma Sanchez
Puentes; “investigar no es tanto una cuestion de definiciones, sino de saberes

20 Sinchez Puentes, Ricardo, Modalidades institucionales de la prictica de la investigacién cientifica en la UNAM.
CESU, UNAM, México, 1987 p. 9.
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practicos y operativos. Mas que de conceptos es asunto de estrategias, de

quehaceres y préacticas, de destrezas y habilidades™.

La ensefianza practica de la investigacion implica una alternativa de la didactica
escolar, no significa la solucién total, pero si permite por lo menos determinar un
problema y su estudio sistematico, como sefiala Sanchez Puentes “el profesor de
metodologia de la investigacion cientifica en la enseflanza media-superior tendra
gue imaginar y acudir a los mas diversos recursos y procedimientos practicos de
su experiencia. Al joven bachiller mas que hablarle de ciencia, hay que ensefiarle

a hacer ciencia”?

Desde luego, esta Ultima aseveracion resulta riesgosa sino se le acota en términos
de que el estudiante de este nivel aplica en su investigacion métodos y técnicas

gue lo conducen a comprender la realidad, mas que producir ciencia.

El aprender a investigar no debe ser privativo de posgrado, su aprendizaje es una
necesidad desde la escuela basica, en el nivel medio superior se incorporo la
asignatura de Investigacion Documental al plan de estudios de la ENCCH durante

los afios setenta.

La materia de investigacion desde la creacion de la ENCCH fue una asignatura
innovadora; la inclusion de esta asignatura contribuyd a la formacion integral de
los estudiantes permitiéndoles mayor creatividad y autonomia en el proceso de
aprendizaje. Uno de los rasgos distintivos de los alumnos egresados al cursar las
licenciaturas era que los estudiantes de este subsistema de bachillerato sabian

investigar.

La materia de Investigacion Documental permitié desarrollar en el alumno
habilidades y competencias (como la organizacion de la informacion y la soluciéon
de problemas disciplinarios o de la realidad circundante, asi como adquirir

herramientas necesarias para promover el autoaprendizaje). La realizaciéon de un

21 1did., p. 16.
2 Idid., P. 24.
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trabajo de investigacion convierte al alumno en un elemento activo, autbnomo y

creativo.

Al realizar un trabajo el alumno consulta libros, acude a bibliotecas, recopila datos
y opiniones, realiza fichas bibliograficas, hemerogréficas y de trabajo, lee y
redacta, trabaja en equipo y desde luego planifica sus actividades. La realizacion
de un trabajo de investigacion, requiere del desarrollo de habilidades y destrezas
investigadoras de los estudiantes.

La ensefianza de la investigacion es un proceso complejo y diversificado, desde
los origenes de la ENCCH se trat6 de combinar la teoria y la practica de la
investigacion porque esa es la esencia de la materia. Sin embargé muchos
profesores le dieron mayor importancia a la ensefianza conceptual y verbalista de

la investigacion que a la cuestion practica.

Posteriormente, siguiendo a otros autores como Ricardo Sanchez Puentes se
desarroll6 otra didactica para la ensefianza de la investigacion buscando
desarrollar sobre todo las habilidades del estudiante. Se le dio mayor importancia
a la practica, considerando que investigar es un saber practico, es un saber hacer

algo, producir conocimiento.

“‘Es mas prometedor ensefar a investigar teniendo como referente al proceso
mismo de la generacién efectiva de conocimientos cientificos. Es decir, da mejores
resultados basar la didactica en la investigacion, en la ensefianza de las practicas,

procesos, operaciones y mecanismos reales del quehacer cientifico”?.

Ricardo Sanchez Puentes considera importante que se fomente en el estudiante
una mentalidad cientifica y se haga hincapié en el ejercicio efectivo de los
conocimientos y valores de las actividades y habilidades mas apropiadas para el

logro de dicha actividad.

% |bid., p. 14.
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Considera que es méas fecundo y eficaz ensefiar a investigar con base en la
investigacion como proceso dialéctico que en la investigacion como producto o en
la investigacibn como concepto. Se opone a la enseflanza conceptual de la
investigacion y propone una nueva didactica de la investigacion con intencion
practica, considerando que la construccion cientifica es un saber hacer, y que para
Su ensefianza no basta con analizarlo, es necesario participar y colaborar en el
guehacer de produccion de conocimientos, en todas las actividades tedricas y

operativas, unas y otras en la realizacion concreta de esa labor.

Propone el modo artesanal de ensefianza de la investigacién, para lo cual es
necesario que el maestro se acople con el estudiante al realizar cada una de las

operaciones del proceso de la investigacion.

La investigacion documental es una asignatura transversal cuyo aprendizaje
coadyuvara a mejor desarrollo de todas las asignaturas, se trata de ensefiar y

aprender investigacion para toda la vida académica del estudiante.

Los programas de estudio de la ENCCH deben mantener a esta materia dentro del
curriculum ya que le permite al estudiante desarrollar conocimientos y destrezas
para su mejor desarrollo académico. Por lo que, en la presente revision curricular
de la ENCCH, es responsabilidad de las comisiones revisoras del programa de
TLRIID. IV, ver la conservacion de la investigacion como una necesidad
fundamental en la formacion de los estudiantes y no como malamente lo han
interpretado “una necedad de los profesores que provienen de las carreras de
comunicacion, periodismo, sociologia y derecho que actualmente imparten la

materia; quienes ven a la investigacion como un bastion”.

El cambio verdaderamente significativo y trascendental de la ensefianza de la
asignatura debe darse en el salon de clases no por decreto. Requiere del
desarrollo de la competencia investigativa del alumno, combinando la teoria y la
practica, utilizando la metodologia y técnicas de la investigacion, los recursos mas

idéneos en el manejo de la informacién, elaboracion del proyecto y presentacion
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del informe. Los profesores deben orientar la ensefianza sobre todo al desarrollo
de las habilidades, pero tomando también en cuenta los conocimientos y las
actitudes.

Debemos promover continuamente la transformacion de la teoria y practica de la
docencia, nutriéndola con la investigacion, la ensefianza de ésta debe ser una
mision decisiva e irrenunciable, tal como se propone en el siguiente capitulo, pues
para la elaboracion de la propuesta de estrategia didactica de la Segunda Unidad
“Disefio de un Proyecto de Investigacion” del TLRIID 1V, se abordara lo disciplinar
desde la perspectiva del Enfoque Comunicativo y la corriente teérica en que se
fundamentara la estrategia sera la constructivista presente en el aprendizaje
cooperativo, siendo este ultimo la columna vertebral de toda la propuesta de

intervencion.
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CAPITULO 2

EL CONSTRUCTIVISMO PRESENTE EN EL
ENFOQUE COMUNICATIVO A PARTIR DEL
APRENDIZAJE COOPERATIVO
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CAPITULO 2
EL CONSTRUCTIVISMO PRESENTE EN EL ENFOQUE
COMUNICATIVO A PARTIR DEL APRENDIZAJE COOPERATIVO

De acuerdo al Modelo Educativo del Colegio, el objetivo central es el de mejorar
la calidad de los aprendizajes de los estudiantes por medio de cambios e
innovaciones en la docencia, los recursos y las estrategias de aprendizaje.

Dentro de la curricula del Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH), la
asignatura del Taller de Lectura, Redaccion e Iniciacién a la Investigacion
Documental (TLRIID), forma parte del bloque de las asignaturas obligatorias de los
primeros cuatro semestres del bachillerato. A pesar de no estar considerada como
una de las materias con altos indices de reprobacién en el Colegio®, el TLRII IV,
es la que tiene mayor indice de reprobacion en el Area de Talleres de Lenguaje y
Comunicacion a diferencia del TLRIID I, 11y 11l

La materia de TLRIID esta integrada por cuatro semestres, cada uno de los cuales
constituye una asignatura, busca desarrollar las habilidades intelectuales para el
uso de la lengua materna, dada la importancia de ésta para la constitucién de la

cultura y para la participacion en ella.

La materia se propone contribuir al perfil del egresado en los siguientes aspectos:
en primer lugar, incrementar en el alumno la comprension, interpretacion y
produccion, a través del ejercicio de las habilidades fundamentales de
escuchar, leer, hablar y escribir, en segundo lugar incrementar su disfrute de la
lectura y la comprensidn e interpretacion de textos literarios y por ultimo habilitarlo
para manejar procedimientos de obtencién y organizacion de informacion,
principalmente de fuentes documentales, por medio de lo cual conoce temas de
estudio con la amplitud necesaria y resuelve problemas de manera reflexiva y

metddica.”?

24 Cf. Ibid. p. 69.
% Pprogramas op. cit. p. 5.
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Considerar esta asignatura como area de oportunidad para el Trabajo de
Intervencion fue trascendente ya que el interés en el presente trabajo estriba en
abordar la segunda unidad del TLRIID IV, respecto al “proyecto de investigacion”;
a partir de la metodologia del Aprendizaje Colaborativo. En esta asignatura el
trabajo en el aula debe realizarse en taller el cual orienta y determina aspectos
didacticos; “el profesor no estd en el centro del proceso de ensefianza-
aprendizaje; su tarea es proponer actividades de aprendizaje acordes con las
necesidades de los alumnos, orientar el trabajo, propiciar la participacion y el
didlogo”®, lo cual sélo se podra lograr si se conocen las caracteristicas
académicas de la poblacion estudiantil, para responder a sus necesidades y

brindarles los apoyos que requieran.

El trabajar con un promedio de 50 estudiantes en un salon de clase; con
adolescentes cuya edad promedio oscila entre los 15 y 16 afios, quienes a su vez
se encuentran inmersos en procesos de transformacién tanto fisicos como
psicologicos y con situaciones socioeconomicas y culturales diversas, hace
necesario la implementacion de cierta metodologia con la finalidad de mantener la
atencion e interés, lograr el real aprendizaje de los mismos y poder propiciar la

participacion y dialogo, como se sefialé anteriormente.

Lo anterior determina la importancia de trabajar el TLRIID realmente en taller, a
partir del trabajo en equipo. A pesar de estar estipulado en el Plan de Estudios del
CCH y en los programas de desarrollar las actividades en el aula a través de la

clase-taller, nos enfrentamos a las siguientes variantes:

a) La clase no se desarrolla en forma de taller, sino de manera tradicional al
observarse en el espacio aulico las tradicionales tres filas de alumnos
escuchando todo el tiempo al profesor como portador del conocimiento y
unico orador; produciendo un estudiante pasivo y receptivo.

b) No basta con sentar a los alumnos en equipo simulando que trabajan como
tal, ya que la mayoria de las veces la carga de trabajo recae en uno o dos
de sus integrantes, produciendo practicas inadecuadas que promueven

% id. p. 8.
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entre los estudiantes la competencia, el individualismo y la segregacion de
guienes muestran menores competencias para afrontar las tareas
escolares; por otra parte, quizas el profesor imparta una clase tradicional
independientemente de que los alumnos estén integrados en equipos.

c) El confort en que puede caer el profesor al simular trabajar en forma de
taller, pues al conformar equipos de trabajo de 5 6 6 integrantes ya no
tendria que calificar cincuenta trabajos individuales que corresponden al
namero de alumnos por grupo; pues al integrar los equipos calificaria de 10
a 12 trabajos, sin corroborar realmente si cada uno de los integrantes del
equipo se apropid del o (los) aprendizaje(s).

El ofrecer una clase no tradicional permite que los estudiantes no sean entes
pasivos y receptivos; sino que se encuentren comprometidos con su aprendizaje,
a través de una practica constante. Por lo tanto, la aplicacién de los procesos que
involucren el “verdadero trabajo grupal”, permitira la construccidén y consolidacion
de una metodologia que constituye una de las herramientas mas soélidas e

innovadoras en el campo de la educacion.

Covey plantea que: «los paradigmas» se emplean por lo general con el sentido de
modelo, teoria, percepcion, supuestos o marco de referencia; un cambio de
paradigma es cuando se rompe con la tradicién, con los viejos modos de pensar,
con los antiguos paradigmas, ese cambio de paradigma nos empuja de modo
instantaneo o gradual, que pasemos de una manera de ver el mundo a otra. Ese

cambio genera poderosas transformaciones.?’
2.1. Enfoque Comunicativo a la ensefianza de la lengua

En el ambito disciplinar, sera el Enfoque Comunicativo el que guiard la presente
propuesta de intervencion a partir del disefio de una estrategia didactica para la
Unidad Il. “Disefio de un Proyecto de Investigacion”, correspondiente a la

asignatura del TLRIID 1V, a patrtir del trabajo en equipos cooperativos.

La principal contribucion del Enfoque Comunicativo a la ensefianza de la lengua

es el énfasis en la nocién de uso de la lengua y no sélo en la norma como

2 COVEY, El liderazgo centrado en principios, p.40.
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referente Unico, lo que implica el manejo de un conjunto de estrategias de
interaccion social que hacen posible y necesaria la negociacién cultural de
significados.

Los actos comunicativos se entienden como algo dindmico, son procesos
recursivos y cooperativos donde se interpretan intenciones que exigen de los
hablantes compartir un conjunto de convenciones para dar coherencia y sentido a

los textos que producen.

En el Enfoque Comunicativo, la unidad de trabajo es el texto, o sea, unidades
completas de sentido. Este enfoque esta orientado a mejorar las capacidades de
comprension y produccion de los estudiantes, para adquirir con ello normas,
destrezas y estrategias asociadas a la adquisicion de mecanismos que consoliden

Su competencia comunicativa en situaciones concretas de interaccion.

Tienen que desarrollar una gran flexibilidad y capacidad de adaptacion ante las
diferentes situaciones de comunicacion: variedad de usos, registros, de propositos
de comunicacion, aspectos que tienen que ver con procesos de maduracion

intelectual y emocional.

NoO son entes pasivos y receptivos; estan comprometidos con su aprendizaje, con
el desarrollo de una competencia que ya posee, y, a través de una practica
constante, se apropia cada vez mas de su lengua y, por ende, toma posesion de
su cultura y fortalece su identidad, elementos indispensables para facilitar su

socializacion.

Ademas de aprender a “hacer cosas con la palabras”, los alumnos reflexionan
sobre los diferentes usos de la lengua, a través de la recepcion y producciéon de
diferentes textos, con propdsitos diversos, cada vez con un mayor grado de
conocimiento y conciencia de la construccion de su autonomia como sujetos de

cultura.
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Desde el punto de vista disciplinar, el enfoque comunicativo esta presente en todo
el proceso de la investigacion que realizaran los alumnos del cuarto semestre, tal
como se muestra en los contenidos de la asignatura, especificamente en los

propésitos®,

El estudiante debe tener claro quién es su interlocutor, con la finalidad de hacer un
uso apropiado de la lengua dependiendo del contexto al que se enfrente; lo que le

permitird lograr una comunicacién exitosa.

El Enfoque Comunicativo permite al estudiante (investigador) desarrollar su
competencia comunicativa en diferentes contextos de interaccion presentando
flexibilidad y capacidad de adaptacion ante las diferentes situaciones de
comunicacion, haciendo énfasis en la nocion de uso de la lengua, por ejemplo: el
diadlogo (comentario, propuestas, discusiones, acuerdos, negociaciones, etc.,) que
se realiza tanto dentro de su propio equipo de trabajo cooperativo como fuera del
mismo con otros equipos de trabajo; con el profesor que guia la investigacion, en
la investigacion de campo al encuestar a la poblacion muestra, al entrevistar a los

especialistas que abordan el tema de interés, entre otros.

En el proceso de investigacion que realizaran los alumnos el profesor no esta en el
centro del proceso de ensefianza-aprendizaje, su tarea es: proponer actividades
de aprendizaje acordes con las necesidades de los alumnos, orientar el trabajo y
propiciar la participacion y el didlogo; por lo tanto, el taller es un espacio de
interaccion comunicativa donde los canales de comunicaciéon no se limitan al
profesor-alumno y alumno-profesor, sino suponen mdultiples intercambios entre los

participantes.

En el taller se privilegia el trabajo en equipo porque reproduce situaciones reales
de la vida social y favorecen el desarrollo critico y autocritico de los estudiantes.

Tareas como la correccion de escritos, los comentarios de un texto, las reflexiones

%8 Sobre esta informacion observar el cuadro No.1 Vid. Infra, p. 31.
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sobre cualquier asunto e incluso la autoevaluacion se enriquecen mucho con esta

forma de trabajo.

Como espacio dindmico, en el taller se transita con naturalidad a través de las
diferentes habilidades: de la expresion oral se pasa a la escritura, de la lectura a la
investigacion, de la investigacion a la escritura y de esta a la expresion oral en un
constante ir y venir entre diferentes textos®®, que tienen diferentes propésitos y
manifestaciones en nuestra vida social; que van dotando al alumno de un

repertorio de procedimientos, estrategias y actitudes aplicables a situaciones de

aprendizaje y de comunicacion distintas.

Unidad Propésito

I. Circulo de Lectores Haré culminar el proceso de constituirse como lector
auténomo en el Taller, por medio de la lectura de
textos literarios y de compartir esta experiencia, para
estimar la contribucion de estos textos a una vida
humana plenay afinar su percepcion estética.

II. Disefio de un proyecto de Elaborara un disefio de investigacién ejercitando las

investigacion. habilidades linglisticas adquiridas en anteriores
semestres, con la finalidad de llevar a cabo una
investigacion académica.

l1l. Acopio y Procesamiento de Recopilarda y procesarda informacion mediante
informacion. estrategias de lectura, escritura e investigacion, para
la redaccion del borrador.

Redactara el borrador del informe o la monografia,
mediante el uso de los recursos de integracion y

IV. Redaccion del borrador procesamiento de la informacion, para construir un
texto coherente y de calidad universitaria.

Expondra oralmente su informe de investigacion,
monografia o ensayo, apoyado en medios

V. Presentacion del trabajo audiovisuales para socializar 'y difundir su
investigacion.

Cuadro: 1. Fuente: Programas del TLRIID I-IV

% Programas, op. cit. p. 8.

31



Lo anterior justifica el por qué trabajar la unidad dos “Disefio de un proyecto de
investigacion” del TLRIID IV con grupos cooperativos dentro de una propuesta
constructivista. No como una forma de control del grupo o del equipo de trabajo,
sino como una propuesta estratégica de trabajo real, que permita que los
estudiantes se apropien de una forma sencilla de los aprendizajes, donde cada
integrante cumple un determinado rol; evitando de esta manera que algun
miembro del equipo se quede rezagado e incluso pretenda evaluarse con el
esfuerzo de los demas integrantes del equipo de trabajo.

La ensefianza tradicional concibe al docente como el poseedor de la informacién
y del conocimiento y al estudiante como el encargado de escuchar y memorizar la
informacion vertida por el profesor en la sesion con la finalidad de presentar un
examen a través del cual sera evaluado; es algo que impide el aprendizaje
significativo de los estudiantes; por lo tanto es en la metodologia donde se tiene
gue visualizar la problematica de la ensefianza; la forma en cémo el docente
visualiza el proceso de la enseflanza a través de practicas nuevas, novedosas y

efectivas.

Lo expuesto nos lleva a plantear el como abordar el desarrollo de cierta habilidad
en los estudiantes, bajo qué concepto y metodologia ensefiar a jovenes
bachilleres; en este sentido, en el proceso de ensefianza aprendizaje intervienen
diversos factores que propician, impiden o limitan el aprendizaje de los

estudiantes.

Existen, diferentes teorias del aprendizaje que buscan y dan respuesta a diversos
cuestionamientos en torno al proceso de apropiacion del conocimiento, “es dificil
no estar de acuerdo hoy dia, por sobre cualquier teoria de aprendizaje, en que
participan ineludiblemente en el proceso de aprendizaje los siguientes factores:
estructura bioldgica, inteligencia, contexto social, motivacién, operaciones

mentales, desarrollo histérico personal del individuo, componentes emocionales”.*®

% http:/www.educarchile.cl.
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Uno de tantos factores que predeterminan en cierto modo la disponibilidad para
gue el estudiante se apropie de los aprendizajes, para el caso que nos ocupa la
habilidad investigadora, son las creencias sociales; cuantas veces no hemos
escuchado afirmaciones en nuestros estudiantes como: la investigacion sélo la
pueden realizar gente especializada, pequefios grupos selectos, me cuesta trabajo
investigar, no sé ni por donde empezar, me genera pereza, es mucha informacion,
no se me da, no me interesa, entre otras tantas; los estudiantes se consideran

incapaces de iniciar un proyecto de investigacion.

Son las creencias que tiene el adolescente sobre si mismo lo cual le impide
desarrollar con éxito el proceso de investigacion; tal como lo manifiesta Dora Laino
“las creencias son reglas para la accion, se generan los limites y las posibilidades
de los sujetos”.%*

El reflexionar sobre la practica docente, permitira detectar que el problema no esta
en el qué se ensefa (contenido) sino en como se ensefia, por lo tanto, se hace
necesaria la revision de la metodologia empleada con la finalidad de que los
alumnos se apropien del conocimiento a partir de la mejora y renovacion de la

practica docente.

2.2. El Aprendizaje Colaborativo

El aprendizaje colaborativo ofrece una metodologia con la que podran interactuar
los estudiantes de manera directa, comprender e involucrarse en los procesos de
aprendizaje; ademas de que los dota de un poderoso instrumento constructivista
gue los ayudara a planificar, desarrollar y evaluar las acciones grupales. Les
brinda las técnicas que impactan positivamente en el rendimiento y desempefio
académico, el desarrollo de valores, actitudes y destrezas asi como el aumento en

la calidad de los procesos y productos de aprendizaje.

®! Laino, Dora, Aspectos psicosociales del aprendizaje, p. 60.
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La realidad estd cambiando y tenemos que adaptarnos a esos cambios; los retos
de la educacion y de la vida profesional cada vez son mayores y exigen
estrategias mas efectivas de aprendizaje, es posible que nuestro trabajo sea
aceptable pero sin duda, puede ser mejor. El recurso mas importante para que el
cambio tenga éxito es la creatividad e ingenio de maestros y estudiantes, que

permitan ensefiar y aprender a partir de la creacion de nuevos escenarios.
2.3. La diferencia entre el aprendizaje colaborativo y cooperativo

En el aprendizaje colaborativo: los alumnos son quienes disefian su estructura
de interacciones y mantienen el control sobre las diferentes decisiones que
repercuten en su aprendizaje. El énfasis esta en el pensamiento critico, la

resolucién de problemas y la construccion del conocimiento.

“El aprendizaje cooperativo es el empleo didactico de grupos reducidos en los
gue los alumnos trabajan juntos para maximizar su propio aprendizaje y el de los
demas.” ¥ Es el profesor el que disefia y mantiene casi por completo el control de

la estructura de interacciones y de los resultados que se han de obtener.

Emprender el desafio de trabajar el aprendizaje cooperativo no es tarea facil, se
requiere en primer lugar estar dispuesto a modificar la forma en que venimos
enseflando. A pesar que la materia del TLRIID esta disefiada para trabajar en
equipos, muchos docentes no lo hacen, siguen enseflando de manera tradicional,
donde el docente es el centro “el que habla y se la pasa hablando”, no hay

interaccion profesor-alumno, alumno-profesor.

En segundo lugar se requiere del conocimiento y dominio de la metodologia del
Aprendizaje Cooperativo, con la finalidad de poder implementarla en el aula; claro,
de ser necesario con sus pequefios ajustes, tomando en cuenta el contexto al que
nos enfrentamos, ya que cada realidad es Unica, lo que nos obliga a realizar

dichos cambios a la metodologia.

%2 Gomez P. Juan, Ramirez A. R., Rodriguez C. A. y Romero A. J. G. Manual de Equipos Cooperativos. p. 3.
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El Aprendizaje Colaborativo (AC) es la propuesta para dicho cambio; se refiere a
la actividad de pequefios grupos desarrollada en el salén de clase. Dentro de cada
equipo los estudiantes intercambian informacion y trabajan en una tarea hasta que
todos sus miembros la han entendido y terminado, aprendiendo a través de la
colaboracion. Como lo manifiesta Johnso el (AC) es "..un sistema de
interacciones cuidadosamente disefiado que organiza e induce la influencia

reciproca entre los integrantes de un equipo."*

Por lo tanto, en el aprendizaje colaborativo cada participante asume su propio
ritmo y potencialidades, impregnando a la actividad de autonomia, pero cada uno
comprende la necesidad de aportar lo mejor de si al grupo para lograr un
resultado, al que ninguno accederia por sus propios medios; se logra asi una
relacion de interdependencia que favorece los procesos individuales de

crecimiento y desarrollo, las relaciones interpersonales y la productividad.

Los entornos de aprendizaje constructivista se definen como «un lugar donde los
alumnos deben trabajar juntos, ayudandose unos a otros, usando una variedad de
instrumentos y recursos informativos que permitan la busqueda de los objetivos de

aprendizaje y actividades para la solucién de problemas»**

El aprendizaje colaborativo, es otro de los postulados constructivistas que parte de
concebir a la educacion como proceso de socioconstruccién que permite conocer
las diferentes perspectivas para abordar un determinado problema, desarrollar
tolerancia en torno a la diversidad y pericia para reelaborar una alternativa

conjunta.

Eggen y Kauchak sefalan que los estudiantes que explican y elaboran, aprenden
mas que los que solamente escuchan explicaciones, quienes a su vez aprenden

mas que los estudiantes que aprenden solos. «El aprendizaje colaborativo alienta

% Johnson W. David., Roger Johnson, Edythe J. Holubec, El aprendizaje cooperativo en el aula. Editorial
Paidos, Buenos Aires, p. 1999.
 Wilson, Cémo valorar la calidad de la ensefianza, p. 27.
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la elaboracion, pidiendo a los estudiantes que hablen acerca de sus nuevas ideas

con otros estudiantes de su grupo»*>.
2.4. El Trabajo Cooperativo

El trabajo cooperativo es basicamente una forma sistemética de organizar la
realizacion de tareas en pequefios equipos de alumnos. Es el empleo didactico de
grupos reducidos en los que los alumnos trabajan juntos para maximizar su propio
aprendizaje y el de los demas. Se trata de una nueva propuesta metodoldgica a
utilizar en el aula, una nueva forma de trabajar la asignatura donde la
responsabilidad del proceso de ensefianza y aprendizaje no recae exclusivamente

en el profesorado sino en el equipo de alumnos.

Se aprende de una forma mas soélida cuando las interacciones y las ayudas
mutuas entre los alumnos se suceden de una manera continuada. Como
mencionan Coll y Solé “la ensefianza puede ser descrita como un proceso
continuo de negociacion de significados, de establecimiento de contextos
mentales compartidos, fruto y plataforma a la vez de este proceso de

negociacion”®.

2.5. El aprendizaje cooperativo comprende tres tipos de equipos de aprendizaje:
formal, informal y base3”

a) Equipo Formal de Aprendizaje Cooperativo: funcionan durante un
periodo que va de una hora a varias clases o varias semanas de duracion.
En estos equipos, los estudiantes trabajan juntos para lograr objetivos
comunes, asegurandose de que ellos mismos y sus compafieros completen
la tarea de aprendizaje asignada.

El docente debe indicar a los alumnos lo siguiente:

e

*

Especificar claramente los objetivos de clase.

Tomar un conjunto de decisiones previas a la actividad de ensefianza.
Explicar la tarea académica.

Explicar el concepto de interdependencia positiva.

K/
‘0

D)

e

AS

e

AS

% Eggen, y Kauchak. Estrategias docentes. Ensefianza de contenidos curriculares y desarrollo de habilidades
de pensamiento, p. 301.

% Coll, y Solé (1990): La interaccién profesor/alumno en el proceso de ensefianza y aprendizaje, p. 332.

" Gémez P. Juan, et al. op. cit. p. 4-5
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% Supervisar el aprendizaje de los alumnos e intervenir en los equipos
para brindar apoyo en la tarea académica.

Orientar el desempenio interpersonal y grupal.

Evaluar el aprendizaje de los estudiantes y ayudarles a determinar el
nivel de eficiencia con que funcioné el quipo formal.

*,

X/
X4

L)

X/
X4

L)

b) Equipos informales de aprendizaje cooperativo: Operan durante unos
pocos minutos hasta una hora de clase. El docente puede utilizarlos durante
una actividad de ensefianza directa; ésta puede ser una conferencia corta para
desarrollar un tema sencillo, una demostracion, una pelicula o un video para
centrar la atencién de los alumnos en el material en cuestion, con el objeto de
promover un clima apropiado para el aprendizaje, para crear expectativas
sobre el contenido de la clase, para asegurarse que los alumnos procesen
cognitivamente el material de estudio y para dar cierre a una clase.

La actividad de estos equipos informales suele consistir en una charla de tres a
cinco minutos entre los alumnos, antes y después de una clase, o en dialogos
de dos a tres minutos entre pares de estudiantes durante el transcurso de
clase.

c) Equipos de base: Los equipos de base cooperativos tienen un
funcionamiento de largo plazo de por lo menos un afio, y son equipos de
aprendizaje heterogéneos, con miembros permanentes cuyo principal objetivo
es posibilitar que sus integrantes se brinden unos a otros el apoyo, la ayuda, el
aliento y el respaldo que cada uno de ellos necesita para tener un buen
rendimiento escolar.

Los equipos de base permiten que los alumnos entablen relaciones
responsables y duraderas, que los motiven a esforzarse en sus tareas, a
progresar en el cumplimiento de sus obligaciones escolares como asistir a
clase, completar todas las tareas asignadas, aprender y a tener un buen
desarrollo cognitivo y social.

Para que funcione cualquier tipo de equipo de los antes mencionados, es

necesario emplear esquemas de aprendizaje cooperativo para organizar las

actividades de rutina, las cuales una vez que estan estructuradas, suministran una

base de aprendizaje cooperativo son procedimientos estandarizados para manejar

las rutinas propias del aula. Una vez que han sido planificados y aplicados en

varias ocasiones, pasan a ser actividades automaticas en el aula y facilitan la

implementacion del método cooperativo.

% ) David W. Johnson, op. cit.
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El docente que maneje reiteradamente los equipos formales, informales o de base,
adquirira un grado tal de practica que podra estructurar situaciones de aprendizaje
cooperativo en forma automética, sin tener que idearlas ni planificarlas
conscientemente. Podrd asi utilizar correctamente el aprendizaje cooperativo

durante todo el resto de su actividad docente.

2.6. Los equipos de aprendizaje cooperativo presentan cinco caracteristicas
distintivas que son:3?

a) La interdependencia positiva: Tienen por objetivo maximizar el
aprendizaje de todos los miembros, y motiva a los alumnos a esforzarse
para obtener resultados que superan la capacidad individual de cada uno
de ellos. Los miembros del equipo tienen la conviccién de que “habran de
irse a pique o bien salir a flote todos juntos y que si uno de ellos fracasa,
entonces fracasan todos”.

b) La responsabilidad individual ligada a la del equipo: Cada miembro
del equipo asume la responsabilidad por igual, y hace responsables a los
demas de realizar un buen trabajo para cumplir los objetivos en comun.

c) La interaccién estimuladora, que preferentemente debe ser de “cara
a cara”: Los miembros del equipo trabajan codo a codo con el fin de
producir resultados conjuntos. Hacen un verdadero trabajo colectivo y cada
uno promueve el buen rendimiento de los demas, por la via de ayudar,
compartir, explicar y alentarse unos a otros. Se prestan apoyo, tanto en lo
escolar como en lo personal, sobre la base de un compromiso y un interés
reciprocos.

d) Practicas interpersonales y grupales que le son imprescindibles,
para el manejo de las relaciones personales dentro del equipo: A los
miembros del equipo se les ensefian formas de relacion interpersonal, y se
les fomenta la préactica de valores como la responsabilidad, la honestidad, la
tolerancia y la solidaridad. Asi se espera que las empleen para coordinar su
trabajo y alcanzar sus metas. Se les hace énfasis en el trabajo conjunto
para la ejecucion de las tareas, y todos los miembros asumen la
responsabilidad de dirigir el proceso.

% Gomez Gutiérrez Juan Luis. APRENDIZAJE COOPERATIVO: Metodologia didactica para la escuela
inclusiva. Madrid ARLEP, 200. p. 10-12. Apud. Johnson, David W. Roger Johnson, Edythe J. Holubec. EIl
aprendizaje cooperativo en el aula. Editorial Paidés, Buenos Aires, 1999.
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e) La evaluacion grupal: Los equipos analizan con qué eficiencia estan
logrando sus objetivos y en qué medida los miembros estan trabajando
juntos para garantizar un avance sostenido en su aprendizaje y su trabajo
en equipo. Como consecuencia, el equipo es mas que la suma de sus
partes, y todos sus miembros tienen un desempefio mejor que el que
hubieran obtenido si hubieran trabajado solos.

La capacitacion para emplear el aprendizaje cooperativo no es un proceso rapido.
No basta con tener talento natural para ser un buen docente. También es
necesario estar bien entrenado en el empleo del aprendizaje cooperativo, y tener
una excepcional disciplina para implementar los cinco elementos bésicos en cada

clase.

Es importante mencionar que trabajar con grupos cooperativo es todo un proceso
de conocimiento, adaptacion y apropiacion de la metodologia, tanto por parte del
docente como de los estudiantes.

En la practica, los estudiantes que cursan la materia de TLRIID creen saber
trabajar en equipo y no es asi; no basta con sentarse en equipos y simular
trabajar; se requiere de asumir un compromiso real, establecer y conocer las
reglas del juego, saber cual es el rol que desempefara dentro de su equipo. Tan
malo es que un integrante del equipo se valga del esfuerzo y trabajo de sus
compafieros para obtener una evaluacion, como el que un compafiero quiera
hacer él solo todo el trabajo o que sean siempre sus ideas las que predominen en

el trabajo del equipo.

Por otra parte hay profesores que desconociendo el trabajo cooperativo pretenden
saber de éste y que lo relacionan con el trabajo en equipo tradicional aun a
sabiendas de que al interior de éstos existe competencia e individualidad, por lo
gue cabe aclarar que no todo equipo de trabajo es un equipo de trabajo de
aprendizaje cooperativo. Simplemente colocar a los estudiantes en grupo y

decirles que trabajen juntos no significa que deseen o sepan cooperar.

En los equipos de trabajo tradicionales, suele suceder que algunos de los alumnos

mas habilidosos asumen un liderazgo tal, que sélo ellos se benefician de la
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experiencia a expensas de los miembros menos habilidosos. Sucede también que
solo algunos son los que trabajan académicamente y por consiguiente son los que
si aprenden esto se ve reflejado a la hora de exponer el tema investigado ya que
son los Unicos del equipo que conocen y dominan el trabajo realizado y otros solo
cubren funciones de apoyo intrascendentes como fotocopiar, escribir en la

computadora, comprar el folder, etc.

Esta division inadecuada de funciones, sumada a un esquema competitivo al
interior del “equipo” llega a manifestarse en luchas de poder, conflictos

divisionistas y segregacion de algunos miembros.

Las problematicas presentes en el trabajo con equipos se pueden subsanar al
proponer trabajar con grupos cooperativos, es un modo eficaz ya que permite que
el docente se ocupe de la diversidad, al dedicar mayor y mejor atencion a los
distintos niveles, ritmos y estilos de aprendizaje de cada uno de los diferentes

equipos.

Por ejemplo, los estudiantes de la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y
Humanidades, para apropiarse de los aprendizajes de la segunda unidad del
TLRIID IV, como la seleccion y delimitacion del tema a investigar partiran de sus
marcos personales de referencia, que les permiten una primera aproximacion a la
estructura académica y social de la actividad que enfrentan. Siendo a través de la
accion conjunta y los intercambios comunicativos, en un proceso de negociacion
dentro de los equipos de trabajo cooperativo, que se construyen los marcos de
referencia interpersonales que conduciran a lograr un significado compartido de la
actividad. Pues la diversidad de intereses para investigar un tema los llevara a
descartar algunos por ser trillados o muy trabajados, porque no existe suficiente
informacion sobre alguno de ellos o quizas porque simplemente no les parece

atractivo.
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2.7. Equipos de Trabajo Tradicional

A diferencia de la propuesta anterior, la experiencia de trabajar la asignatura de
TLRIID IV con la conformacion de grupos de aprendizaje tradicional, da como
resultado lo siguiente: se les indica a los alumnos trabajar juntos, se disponen a
hacerlo, pero las tareas se las asignan ellos mismos y estan estructuradas de tal
modo que no requieren un verdadero trabajo de conjunto, piensan que seran

evaluados y premiados como individuos y no como miembros del equipo.

Los equipos de trabajo tradicionales solo interactian para aclarar como deben
llevarse a cabo las tareas. Todos los integrantes quieren hacer todo y nada, no
existe un rol definido para cada integrante; intercambian informacion, pero no se
sienten motivados a ensefiar lo que saben a sus comparfieros de equipo. La

predisposicién a ayudar y a compartir es minima.

Algunos integrantes de este tipo de equipos de trabajo tradicional sélo desean
sacar partido de los esfuerzos de sus compafieros mas responsables. Los
miembros del equipo que son mas responsables se sienten explotados y no se
esfuerzan tanto como es su costumbre. El resultado es nuevamente que el
potencial del equipo es menor que los potenciales individuales, asi los estudiantes

laboriosos y responsables trabajarian mejor solos.

El resultado de los equipos de trabajo tradicional en es realmente desastroso y
frustrante, ya que la mayoria de las veces los productos finales de investigacion
terminan siendo una suma de pegotes sin coherencia alguna, o simplemente los
equipos no entregan su trabajo de investigacion y en el peor de los escenarios

terminan desintegrados y conflictuados.

A diferencia de los grupos de aprendizaje tradicional, en los grupos de aprendizaje
cooperativo, se les indica que trabajen juntos y ellos lo hacen de buen agrado.
Saben que su rendimiento depende del esfuerzo de todos los miembros del
equipo. En este sentido el trabajo en equipo arroja resultados mayores que si lo

hicieran por separado cada uno de sus miembros. El siguiente cuadro nos muestra
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claramente las diferencias que existen entre un grupo cooperativo y un tradicional

segun Johnson, Johnson y Holubec.*

Tabla comparativa de grupos de aprendizaje cooperativo y tradicional

© Interdependencia positiva.
Valoracién individual.

Miembros heterogéneos.

Liderazgo compartido.
Responsabilidad por los demas.
Enfatiza la tarea y su mantenimiento.

Se ensefian directamente habilidades
sociales.

El profesor observa e interviene.
Ocurre el procesamiento en equipo.

No hay interdependencia positiva.
No hay valoracion individual.
Miembros homogéneos.

Solo hay un lider.
Responsabilidad por si solo.

Solo enfatiza la tarea personal.

Se presuponen o ignoran las
habilidades sociales.

El maestro ignora a los equipos.
No hay procesamiento en equipo.

DB OO

©
©
©
©
©
©
©
©

Los miembros de un equipo de aprendizaje cooperativo presentan las
caracteristicas siguientes: maximizar el aprendizaje de todos, motivarlos a
esforzarse para obtener resultados, tienen la conviccion de que habran de irse a
pique o bien salir a flote todos juntos, cada miembro del equipo asume la
responsabilidad por igual, trabajan codo a codo con el fin de producir resultados
conjuntos, por la via de ayudar, compartir, explicar y alentarse unos a otros, se
prestan apoyo, se les fomenta la practica de valores (responsabilidad, la
honestidad, la tolerancia y la solidaridad), analizan con que eficiencia estan
logrando sus objetivos y en qué medida los miembros estan trabajando juntos,

para garantizar un avance sostenido en su aprendizaje y su trabajo en equipo.

2.8. El arreglo del espacio y los muebles del aula para el ambiente colaborativo

Un aspecto importante a considerar es la disposicién. El arreglo del espacio y los

muebles del aula afectan el ambiente colaborativo de los alumnos y del docente, y

% Johnson, Johnson y Holubec. op. cit. p. 16.
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pueden facilitarlo o bien obstruir el aprendizaje cooperativo. El modo en el que el

docente arregla su aula es importante por muchas razones.**

1.

El aspecto fisico y espacial del aula. La disposicion de los bancos y mesas
en filas transmite un mensaje y unas expectativas diferentes que la
agrupacion de éstos en circulos pequefios.

El arreglo del aula influye en el rendimiento de los alumnos y en la cantidad
de tiempo que dedican a realizar las tareas debido a que afectan el foco de
atencion visual y auditivo de los estudiantes.

El arreglo del aula influye en la manera en que los alumnos y el docente
participan en las actividades didacticas, como el “el surgimiento de
lideres”, el aprendizaje en los equipos y las formas de comunicacion entre
ellos.

La disposicion del aula afecta las oportunidades de los alumnos de
establecer contacto y entablar amistades.

Una buena disposicion espacial ayuda a los alumnos a sentirse mas
seguros, pues les permite saber donde comienzan y terminan las areas de
aprendizaje estructuradas. Esto contribuye a crear una sensacion de
bienestar, satisfaccion y comodidad, y a mejorar el estado de animo de los
alumnos y el docente.

Un buen arreglo de aula facilita la circulacion y las interacciones en el aula,
y orienta el trabajo y la conducta de los alumnos para evitar ciertos
problemas de disciplina. También facilita las transiciones entre una
actividad y otra como es el caso de las fases en el modelo cooperativo del
rompecabezas. O de las exposiciones simultaneas.

El acomodo de dos mesas con sus respectivas sillas de manera vertical, dentro

del salon de clase, permite al docente en primer lugar tener un dominio total del

espacio ante la adecuada distribucién de los equipos de trabajo cooperativo, ya

gue le facilita transitar libremente entre los equipos, con la finalidad de coordinar,

orientar y aclarar dudas de los equipos de trabajo cooperativo sin la necesidad de

estar moviendo constantemente a algunos alumnos, para acudir a un llamado de

equipo cooperativo determinado.

*L0hnson W. David. op. cit.
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El que el profesor transite libremente entre los equipos, ya sea para intervenir o
simplemente para observar como interactian los integrantes de los equipos
cooperativos a partir la serie de actividades propuestas en la estrategia, le da
mayor presencia dentro del grupo incrementandose la credibilidad y legitimidad del
mismo, ya que los estudiantes no se sienten abandonados al observar que el
profesor esta interactuando con ellos durante toda la clase.

En los equipos de trabajo tradicional el profesor indica las actividades, pero no
verifica todo el proceso, deja a su suerte, el destino de los “equipos de trabajo”
mientras se pone a leer el periddico, una revista, un libro o simplemente sale a
tomarse una taza de café, interesandole unicamente el “resultado final”, carente de

compromiso y abrigado de simulacion del quehacer docente.

2.9. La actividad docente y el disefio de situaciones de aprendizaje
cooperativo

Respecto a la actividad docente y el disefio de situaciones de aprendizaje
cooperativo se propone la necesidad de que el profesor fije su atencién en los

aspectos siguientes:

a) Especificar con claridad el proposito y el o los aprendizajes que se
abordaran en la sesion: con base en Alonso, Gllego y Money el aprendizaje se
puede entender: como producto el resultado de una experiencia 0 como el cambio
gue resulta de la practica;, como proceso que se traduce en un cambio en el
comportamiento y como funciéon, como el cambio que tiene lugar cuando la

persona interactta con la informacién.

Partiendo del Enfoque Comunicativo en el que se fundamenta la materia de
TLRIID IV al solicitar a los estudiantes tareas significativas y actividades de
comunicacion real y por las caracteristicas propias del programa de la asignatura
para que funcione realmente como taller, los aprendizajes son entendidos como

procesos; donde lo que interesa es verificar toda la serie de pasos que se
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siguieron para llegar al producto final; por lo tanto, se evalla el proceso no solo el
producto final.

En concreto estariamos hablando de la planeacién de la clase, la cual consta de
los siguientes momentos: actividades de inicio (reactivacion de conocimientos
previos), actividades de desarrollo, actividades de cierre, productos y evaluacion;
gue contemplaran cada uno de los ocho aprendizajes de la segunda unidad de la
asignatura de TLRIID IV.

El alumno aprende los contenidos a través de esquemas de conocimiento, éstos
pueden ser, representaciones, concepciones, ideas previas, modelos mentales o
ideas espontaneas. La modificacion de los esquemas de conocimiento se refiere a
la dinamica interna de éstos, a los elementos que los configuran, a su
organizacion e interconexion, a los factores y mecanismos que intervienen en su
génesis y en su evolucion progresiva. El estudiante constantemente esta
reafirmando esquemas o modificando los mismos ante la nueva informacion que
va adquiriendo durante el desarrollo de las actividades planteadas en las
estrategias.

Desde una concepcidon constructivista del aprendizaje y de la ensefianza, es el
alumno en su totalidad el que aparece implicado en el proceso de construccion y
sus representaciones o ideas previas sobre cualquier contenido estan siempre
influenciadas de manera afectiva y emocional, ya que intervienen factores tales

como actitudes, motivaciones, expectativas, atribuciones, etc.

Si el alumno consigue establecer relaciones entre el nuevo material de aprendizaje
y Sus conocimientos previos, es decir, si lo integra en su estructura cognoscitiva,
sera capaz de atribuirle unos significados, de construirse una representacion o
modelo mental del mismo y, en consecuencia, habra llevado a cabo un

aprendizaje significativo.
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En el concepto de aprendizaje significativo intervienen tres elementos implicados
en el proceso de construccion del conocimiento en la escuela: el alumno, el
contenido y el profesor. El aprendizaje va a ser mas o menos significativo en
funcion de las interrelaciones que se establezcan entre estos tres elementos y de

lo que aporta cada uno de ellos al proceso de aprendizaje.

b) Tomar ciertas decisiones respecto a la forma en que ubicard a sus
alumnos en equipos de aprendizaje cooperativo (informales, formales o base)
antes de comenzar con el proceso de ensefianza, dependiendo del aprendizaje y
la forma en que se abordara la estrategia. Algunos aprendizajes o parte de ellos
se trabajaran con equipos informales o formales y el grueso de su proyecto de
investigacion tendria que ser en equipos de trabajo base.

c) Explicar con claridad a los estudiantes la tarea y la estructura de la meta
Para el presente trabajo terminal el desarrollo de un proyecto de investigacion
sobre un tema en particular a partir del aprendizaje cooperativo.

Monitorear la efectividad de los equipos de aprendizaje cooperativo e intervenir,
para proporcionar asesoria en las tareas de trabajo, responder preguntas, ensefiar
habilidades e incrementar las habilidades interpersonales del equipo; cumplir con
el “simple” rol de facilitador y no de experto; con la finalidad de dar seguimiento a

todo el proceso y poder obtener un producto final de calidad.

d) Evaluar el nivel de logro de los aprendizajes por parte de los equipos de
trabajo cooperativo, reflejado en el o los productos a evaluar

Es importante también en este tipo de metodologia, evaluar a cada integrante en
lo personal, para lo cual el docente puede por ejemplo, aplicar algunas pruebas
sencillas de evaluacion rapida, preguntas al azar a varios alumnos, pedirles que
demuestren a otros lo que han aprendido, solicitar al inspector, narrador y
observador del equipo que describan la dinamica y logros del trabajo realizado,
etc. La evaluaciéon continua de la labor del equipo se debe manejar a diario, para

lo cual se sugieren las siguientes estrategias®*?

*2 Gomez Juan. op. cit.
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. El promedio de las puntuaciones individuales de los miembros del equipo.
. El total de las puntuaciones individuales de los miembros.

. La puntuacion global del equipo como unico referente.

. Seleccionar al azar el trabajo o documento de uno de los miembros.

. Seleccionar al azar el examen de uno de los miembros del equipo.

. Puntuacién individual mas un bono grupal.

. Bonos basados en la puntuacion mas alta del equipo.

. Puntuacion individual mas media grupal. Promedio.

1
2
3
4
5
6
7
8
9

. Todos los integrantes tienen la puntuacion del miembro mas bajo.

10. Media de las puntuaciones académicas mas una puntuacion en desempefio

de habilidades y colaboracion.

11. Muerte subita. Asignar calificacion desde 10 hasta 5 a seis equipos de manera
gue uno tiene que reprobar. Las calificaciones se van asignando de manera
gradual inversa segun vayan solicitando el examen en el cual todos sus

miembros deben resultar vencedores.

12. El uso de rabricas, disefiadas por el profesor dependiendo del aprendizaje y

el producto a evaluar; a partir de exposiciones grupales intercaladas o simultaneas.
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Dieciocho Pasos que permiten al docente estructurar el proceso de
ensefianza con base en situaciones de aprendizaje cooperativo®

1. Especificar claramente los 10. Estructurar la cooperacion
objetivos de ensefianza 0 interequipo.
aprendizajes.

2. Decidir el tamafio del equipo 11. Explicar los criterios del éxito

3. Asignar estudiantes a los 12. Especificar las conductas
equipos. deseadas.

4. Acondicionar el aula. 13. Monitorear la conducta de los
estudiantes.

5. Planear los materiales de 14. Proporcionar asistencia en
ensefianza para promover la relacion a la tarea.
interdependencia positiva.

6. Asignar los roles para asegurar la 15. Intervenir para ensefar

Interdependencia. habilidades de colaboracion.

7. Explicar la tarea académica. 16. Proporcionar un cierre del tema.

8. Estructurar la meta grupal de 17. Evaluar la calidad y cantidad del

interdependencia positiva. .
aprendizaje de los alumnos

9. Estructurar la  evaluacion|f 18. Valorar el funcionamiento del grupo.

individual.

“ Ibid.
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2.10. Establecimiento de roles interconectados y rotativos de los alumnos
miembros del equipo

Estos roles pueden ser entre muchos otros los siguientes**:

a)

b)

f)

9)
h)

)

k)

Un compendiador: que se encargue de resumir las principales
conclusiones o respuestas generadas por el equipo.

Un inspector: que se asegure de que todos los miembros del equipo
puedan explicar como llegaron a sus conclusiones.

Un entrenador: que corrija los errores de las explicaciones o resiumenes de
los otros miembros.

Un narrador: que se preocupe por pedir a los miembros del equipo que
relacionen los nuevos conceptos con el material aprendido recientemente.

Un investigador: mensajero que consiga los materiales que el equipo
necesita y se comunique con los otros equipos y con el profesor.

Un registrador: que escriba las decisiones del equipo y escriba el reporte
final.

Un animador: que refuerce las contribuciones de los miembros del equipo.

Un observador: que cuide que el equipo esté colaborando de manera
adecuada.

Un evaluador: que asigne calificaciones confidenciales reportadas
directamente al profesor por desempefio y colaboracion de los miembros
del equipo.

Un abogado del diablo: que examine de manera extrema a los miembros
del equipo antes de solicitar un examen.

Un examinador: que conozca del dominio del tema de sus demas
compafieros y solicite el examen del equipo.

Estar frente al grupo de Taller de Lectura, Redaccion e Iniciacion a la Investigacion

Documental (TLRIID) IV; nos obliga en un primer momento a formular las

preguntas siguientes: ¢ Qué es un taller? ¢Por qué se evallan procesos y no solo

productos finales en un taller? ¢Qué es trabajar en equipo dentro de un taller?

** David W. Johnson, Roger Johnson, Edythe J. Holubec, El aprendizaje cooperativo en el aula, Editorial
Paidds, Buenos Aires, 1999, pp. 5-6.
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¢, Cuales son los valores, a tomarse en cuenta al trabajar en equipo? ¢Qué

entienden por trabajar cooperativamente?

Cuando obtenemos las respuestas a las anteriores preguntas nos damos cuenta
gue los alumnos nunca han trabajado en forma de taller, a pesar de que la
asignatura lleve el nombre de taller y dentro de su propia metodologia de
ensefianza proponga trabajar en forma de taller. En la mayoria de los casos la
ensefianza sigue siendo tradicional, el Unico que habla es el profesor y los
estudiantes solo escuchan y toman apuntes.

En lo referente a los trabajos que los estudiantes tienen que entregar de cada uno
de los aprendizajes vistos por sesion estan acostumbrados a que en una sola
exhibicion del trabajo obtengan una calificacion numérica del mismo. No entienden
el trabajo del taller como proceso (punteo, estructuracion de parrafos, borrador,
revision del borrador y producto final). Estan acostumbrados a ser evaluados

numéricamente, desconocen por completo la evaluacion cualitativa.

La evaluacién cualitativa es importante porque refleja el nivel de madurez
intelectual de nuestros alumnos, a lo largo de todo el semestre donde percibimos
una serie de cambios interesantes tales como: en su forma de expresarse
oralmente se observa una mayor seguridad vy claridad al coordinar sus ideas, o
mismo sucede con sus textos escritos, en su forma de argumentar, de observar la
realidad, de ser mas criticos y menos criticones. Por otra parte, hay una mayor
tolerancia, respeto y solidaridad para con sus compafieros sean 0 no de su equipo

de trabajo base; entre otras.

Respecto al trabajo en equipo, creen que trabajar en equipo es hacer uso de los
siguientes engafios: trabajan dos del “equipo” y los deméas anotan su nombre en al
trabajo porque imprimieron y engargolaron el mismo, el que cada integrante del
‘equipo” envia la parte que se le asign6 del trabajo (copy paste) a un compariero
receptor el cual a su “buen entender” leda forma a todo el trabajo y entregan un

producto, que tiene forma de todo menos de ser un trabajo serio de equipo. El rol
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de cada integrante de es este tipo de “equipos” no existe, cumplen con la

actividad como “Dios les da a entender”.

Trabajar en equipos cooperativos no es facil, es indispensable que el profesor
identifique las causas de la resistencia al cambio; los alumnos deben ser
sensibilizados. Cualquier estudiante debe tener perfectamente claro que un
cambio de paradigma representa trabajo extra y ademas, cambios en las actitudes
y actuaciones. Los estudiantes necesitan tener claridad de lo que se espera de
ellos y como tienen que adaptarse a los cambios exigidos por los nuevos
paradigmas, ya que estan acostumbrados a tomar clase, apuntes y memorizar
contenidos, ser egoistas con el trabajo, poco tolerantes, poco respetuosos e
individualistas. La forma de convencer a los estudiantes es a través del
autoconvencimiento, por medio de la vivencia y el contacto con otras

metodologias de aprendizaje.

Por lo anteriormente mencionado, el que los estudiantes que cursan la asignatura
de TLRIID IV emprendan el camino hacia la nueva metodologia de grupos
cooperativos y aprendan realmente a trabajar en forma de taller, les permitira
realizar verdaderos proyectos de investigacion ya que, contaran con un
seguimiento real de asesoramiento e inspeccion de todas y cada una de las

etapas del proceso de construccion.

La siguiente unidad ilustra claramente lo anterior a lo largo de cada una de las
estrategias disefiadas. Descubriran la importancia de trabajar realmente en
equipos trabajo cooperativo, asumiendo valores como el compromiso, el respeto y
la tolerancia, lo cual evitara la entrega de “proyectos” copiados e incluso el plagio

de trabajos completos de internet.
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CAPITULO 3

PRACTICA DOCENTE

PROPUESTA DE ESTRATEGIA DIDACTICA, A
PARTIR DEL TRABAJO COLABORATIVO, PARA
EL “DISENO DE UN PROYECTO DE
INVESTIGACION” DE LA SEGUNDA UNIDAD DEL
TLRIID IV
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CAPITULO 3

PROPUESTA DE ESTRATEGIA DIDACTICA, A PARTIR DEL TRABAJO
COLABORATIVO, PARA EL “DISENO DE UN PROYECTO DE INVESTIGACION” DE
LA SEGUNDA UNIDAD DEL TLRIID IV
El objetivo de este capitulo consiste en proponer una estrategia, que permitan al
profesor orientar a sus alumnos en la forma de cémo llevar a cabo el disefio de un
proyecto de investigacién a partir de un tema de interés, explicar qué, para qué,
cémo y la manera en que podrian solucionarse algunas dificultades a lo largo de

todo el proceso.

La propuesta de estrategia didactica de la unidad Il del TLRIID 1V, a partir del
aprendizaje cooperativo pretende ser un instrumento auxiliar para orientar la
practica educativa de los docentes y de este modo optimizar los propositos y
aprendizajes de una asignatura establecida en los programas de estudio
institucionales. Es un material de apoyo para el profesor que imparte la asignatura,
el cual tiene como finalidad trabajar con los estudiantes las habilidades y
destrezas necesarias que conduzcan al disefio de un proyecto de investigacion

original, creativo y riguroso.

La estrategia de la “Segunda Unidad: Disefio de un Proyecto de Investigacion” del
TLRIID IV quedo estructurada de la siguiente manera: titulo de la unidad, el
propoésito, los aprendizajes, las tematicas, la caracterizacion, la fundamentacion,
las actividades (de inicio, de desarrollo y de cierre) a partir del aprendizaje
cooperativo, la evaluacion (considerando los criterios y procesos, asi como los
productos a evaluar) y los materiales sugeridos con la finalidad de poyar el

desarrollo de la misma estrategia.

Cabe aclarar que en el programa institucional la unidad consta de siete
aprendizajes, y que para el desarrollo de la presente propuesta se agrego uno
mas, “El alumno Conocera la importancia del disefio de un Proyecto de investigacion”; ya

gue no se explica al estudiante ¢ qué es un proyecto? ¢ cudl es su funcién? y ¢ cudl
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es su importancia en el proceso de investigacion?, siendo que todo esto forma
parte del titulo de la unidad en cuestion y es el producto final que entregaran los

alumnos al concluir la unidad.

La integracion de dicho aprendizaje al programa es resultado del curriculo oculto
gue se posee cuando se cuenta con cierta experiencia y a la vez existe una
practica reflexiva sobre el quehacer docente, lo que permite dominar la materia
gue se imparte y generar propuestas que conducen necesariamente al ajuste de
los contenidos planteados en los programas de estudio. Como plantea Terry
Atkinson, “al carecer de experiencia, el profesor novato tiene que continuar con la
programacion preconcebida, a pesar de todo, a menudo con resultados

adversos”.*®

Por lo tanto, es la experiencia y la profesionalizacion, a través de la oferta de
cursos, diplomados como el PAAS y maestrias como la MADEMS, entre otros lo
gue permite reflexionar sobre la practica docente e ir consolidando un curriculo
oculto, viendose reflejado en el disefio de un programa operativo de la materia, lo
gue permite alejarse del curriculum institucional en el sentido, como lo entiende

Popkewitz como una practica de gobernacion®.

4 Terry Atkinson. Cap. IV. Aprender a ensefiar: habilidades intuitivas y objetividad razonada, p.100.

*® «“una tecnologia disciplinar que dirige como ha de actuar el individuo, como ha de sentirse, hablar y (ver) el

mundo y a (si mismo). Como tal, el curriculum es una préctica de gobernacién”. * Thomas S. Popkewitz.
La produccidn de razén y poder: historia del curriculum y tradiciones intelectuales. p. 149.
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3.1. Exposicion de la segunda unidad del TLRIID IV “Disefio de un proyecto de
investigacion”

(20 HORAS) 10 Sesiones

Es imposible decir que existe una sola manera de ensefiar 0 que existen
recetarios de cocina para emprender la labor docente dentro del aula. Es dificil
pensar en que el disefio de una propuesta se pueda aplicar al pie de la letra
en cualquier contexto, el cual siempre sera diferente y singular, por lo tanto, el
guehacer docente debe girar en torno a una creacion y recreacién constante,
valiéndose siempre de la experiencia y de la intuicion del docente que le
permitan interpretar los procesos de enseflanza aprendizaje para proponer

mejoras en los mismos a partir del disefio de estrategias de ensefianza.

Existen diversas acepciones del término estrategia, pero la podemos entender
como el cumulo de acciones ordenadas de manera secuencial con la finalidad
de lograr que los alumnos se apropien de los aprendizajes. Tal como lo
plantea Diaz Barriga Frida “Son procedimientos que el agente de ensefanza
utiliza en forma reflexiva y flexible para promover el logro de aprendizajes

significativos en los alumnos. Son medios para prestar ayuda pedagégica”.*’

Las estrategias son sospechas inteligentes, no estan disefiadas para ser
aplicadas a raja tabla, son flexibles dependiendo del contexto en el que se
utilicen, de ser necesario pueden sufrir modificaciones a partir de la

supervision y evaluacion de las mismas.

Tomando en cuenta dicha definicién y aclaracion de estrategia, en el cuarto

semestre del curso de TLRIID el alumno seguira desarrollando su

T (Mayer, 1984; Shuelt 1988; West, Farmer y Wolff, 1991). Apud. Diaz Barriga Frida. Estrategias docentes
para un aprendizaje significativo, cap. 5. Estrategias de ensefianza para la promocion de aprendizajes
significativos, Ed. Trillas.
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competencia comunicativa que involucra el desarrollo de habilidades como
escuchar, leer, hablar y escribir, aunque corresponde ahora que profundice en
Su capacidad para investigar. En esta segunda unidad del curso se propone
gue el alumno se adentre en el mundo de la investigacion, concibiéndola como
un proceso; por otra parte, se pretende capacitar al alumno en la elaboracion
de un proyecto de investigacion a través de la siguiente estrategia de

aprendizaje cooperativo.

La Investigacion es un proceso y se concibe como un quehacer dindmico que
comprende una serie de concepciones tedricas, operaciones practicas y el uso

de técnicas e instrumentos de investigacion.

Es fundamental para el desarrollo de una investigacion que se disefie un
proyecto con las tareas especificas a realizar, estableciendo un plan que
permita la planeaciéon y ejecucion de la misma. El disefio de investigacion es
una estrategia preliminar y flexible o plan de accion; es necesario que el
alumno al iniciar una investigacion materialice sus ideas y defina los
problemas que tiene para realizarla y puedan resolverse en el momento
adecuado. En el disefio de la investigacion es importante que combine la
creatividad y la disciplina con el fin de producir una estrategia razonable para
desarrollar de la mejor manera su investigacion a partir del aprendizaje

cooperativo.
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Propésito

El alumno elaborara un disefio de investigacion ejercitando las habilidades
linglisticas adquiridas en anteriores semestres, con la finalidad de llevar a
cabo una investigacion académica.

Aprendizajes

El alumno:

1.

. Planteara el

. Construird hipdtesis

. Elaborara un

Tendra la experiencia de la
investigacion como un proceso.

. Conocera importancia del disefio de

un Proyecto de investigacion.

. Elegira y delimitara un tema de su

interés segun los criterios

académicos pertinentes.

problema de su
investigacion.

iniciales o
conjeturas para su trabajo de

investigacion.

esquema para el
desarrollo de la investigacién, de
acuerdo con la delimitacién del tema
y el planteamiento del problema.

. Elaborara la bibliografia provisional

de la investigacion.

. Presentara y defendera oralmente

su proyecto de investigacion.

Fuente: Programas del TLRIID. P. 99-101.

Tematica

» El proceso de la investigacion.

» El Proyecto de Investigacion.

» Disefio de un proyecto de
investigacion
» Delimitacién del tema

» Planteamiento del problema,
objetivos de la investigacion,
justificacién del estudio, elaboracion
de preguntas.

» Hipétesis o conjeturas

» El esquema

» Bibliografia previa

> Presentacion formal escolar,

exposicion oral de un tema.
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12 SESION

3.2. EL ALUMNO TENDRA LA EXPERIENCIA DE LA INVESTIGACION COMO UN
PROCESO

Aprendizaje 1. Tematica
El alumno tendréa la experiencia de la El proceso de la investigacion
investigacion como un proceso

Conceptos Clave
Investigacion
Investigar significa realizar diligencias para descubrir una cosa. También se le concibe como
Inquirir, buscar, indagar, averiguar, curiosear, pesquisar; investigar (del latin investigare) hacer
cuantas diligencias sean posibles y necesarias para descubrir una cosa cuya accién y efecto
es la investigacion. Investigar consiste en indagar de manera sistematica y minuciosa acerca
de un nuevo conocimiento.
Proceso
Fases sucesivas de un fenémeno natural o de una operacion artificial. Conjunto de actividades
0 eventos (coordinados u organizados) que se realizan o suceden (alternativa o

Fases

Cada una de las etapas sucesivas de un proceso.

El sentido espiral en la investigacion
Consiste en el hecho de que el hombre al investigar, pone en marcha un proceso, de ningun

modo mecénico, pues debe comenzar su bisqueda una y otra vez, en un sentido de espiral;

aun cuando pareciera que el investigador ha retrocedido, en realidad ha avanzado, puesto que

al reiniciar la marcha, ha aprendido més de lo que conocia al principio y posee mas elementos

para comprender el problema que enfrenta.
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bt ESTRATEGIA
e CARACTERISTICAS Y FUNDAMENTACION GENERAL

.&

Antes de iniciar con la estrategia, el profesor explicara y ejemplificara brevemente
la metodologia del aprendizaje cooperativo, partiendo de la experiencia de los

alumnos de trabajar en “equipo”.

Para el logro del primer aprendizaje se propone la estrategia siguiente: El profesor
organiza al grupo en equipos de trabajo cooperativo (informales, formales o base),
realizara una exposicion utilizando acetatos o power point explicando la
importancia del proceso de la investigacion. Los equipos de aprendizaje
cooperativo comprenderan a partir de dicha exposicion la importancia de la
investigacion en el desarrollo de la ciencia, la educacion, la docencia y en su
propia formacién académica. El que el profesor explique el primer contenido de la
unidad dos permitira a los estudiantes integrados en equipos de aprendizaje
cooperativo familiarizarse con los conceptos del mismo. El que realicen las
lecturas indicadas permitira a los equipos de trabajo de aprendizaje cooperativo la
adquisicion de los conceptos y definiciones necesarias para el logro del

aprendizaje.

Los estudiantes realizaran una reflexion por escrito acerca de la importancia y
significado de la investigacion. Elaboraran una reflexion escrita y un comentario
libre, lo cual permitira la comprension cabal del contenido de referencia; por otra
parte realizaran un cuadro sindptico sobre el primer aprendizaje de la unidad, con
la finalidad de organizar los conceptos de manera visual, facilitando la

comprensién del mismo.

Los equipos de aprendizaje cooperativos realizardn una entrevista a un profesor
relacionada con el proceso de la investigacion. Esta actividad les permitira vincular
la teoria y la préactica, con la finalidad de comprender mejor el aprendizaje; lo que
les permitira concientizar la importancia de atender, entender y regular su propio

proceso de aprendizaje.
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&,{ ACTIVIDADES DE ENSENANZA APRENDIZAJE

R

T ACTIVIDADES DE INICIO.
& REACTIVACION DE CONOCIMIENTOS PREVIOS

s

> El profesor expone a los alumnos la propuesta de trabajo colaborativo
siguientes:

% Concepto de trabajo cooperativo y colaborativo
% Tipos de equipos de trabajo cooperativo*®
> Diferentes roles que pueden desempefar los integrantes dentro de su

equipo de trabajo cooperativo. (vid. anexo 1)

s Ejemplificacion de algunas estrategias de trabajo
cooperativo.

% Formas de evaluacion del trabajo cooperativo.

% ElI fomento de valores, compromiso, respeto, tolerancia,
responsabilidad, entre otros; como parte del aprendizaje
cooperativo.

» El profesor responde a las dudas planteadas por los alumnos respecto
al aprendizaje cooperativo.

» EIl profesor organiza al grupo en equipos de aprendizaje cooperativo
informal®®, de seis integrantes cada uno, asignandole un rol a todos y
cada uno de los miembros del equipo. Como dice Ferreiro y Calderén
“Los equipos no son una finalidad en si misma, son un medio a travées
del cual se favorece el crecimiento de sus miembros” *°

» Los equipos de Aprendizaje cooperativos informal, seleccionan uno de
los casos expuestos a continuacion y describen el proceso que siguen
para:

% la conservacioén de la vida ante un asalto o enfrentamiento entre
cuerpos de seguridad y la delincuencia organizada.

8 \/. supra, p. 36-37.
“% Idem.
% Ferreiro, R. y Calderdn, M., EI ABC del aprendizaje cooperativo, P. 26.
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la evacuacion de una escuela, un hospital, una casa, etc., en
caso de un siniestro (temblor, amenaza de bomba, incendio,
inundacioén, entre otros).

% ir de compras

% planear unas vacaciones

% la elaboracion de un platillo o un postre determinado
% ligar a una chava o chavo

Un integrante del equipo de aprendizaje cooperativo informal expone el
proceso a seguir en el caso seleccionado anteriormente.

Los equipos de aprendizaje <o
cooperativo informal recuerdan y = g i
relacionan la palabra proceso ¥

con: la fotosintesis, los cambios

de estado de la materia, la .. %
combustion oxidacion, la ““ — =

revolucion  mexicana, etc.,
expresando su opinion reflexiva
en una tarjeta de trabajo que el
profesor les proporcionara.

Los equipos de Aprendizaje cooperativo informal, explican el concepto
de investigacion y de proceso a partir de los conocimientos y
experiencia obtenidos en la ensefianza secundaria y en los tres
primeros semestres del bachillerato.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

El profesor explica la importancia y significado del proceso de la
investigacion, a partir de una presentacion en Power Point u acetatos.

Los equipos de aprendizaje cooperativo informal, realizan una
reflexion por escrito del significado e importancia de la investigacion,
redactando su opinion en una ficha de trabajo.

» Los equipos de aprendizaje cooperativo informal realizan un mapa

conceptual sobre el proceso de investigacion. (vid. anexo 2).
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» Los equipos de aprendizaje de aprendizaje cooperativo informal
realizan dos entrevistas a profesores de otras asignaturas, con la
finalidad de conocer como entienden el concepto de proceso de
investigacion desde su area de conocimiento.

El logro depende **de nosotros™ y no exclusivamente **de mi*', ya que
siempre es el producto de muchas cabezas y muchas manos.
J. W. Atkinson

» Los equipos de aprendizaje cooperativo informal exponen sus
experiencias y respuestas obtenidas, a partir de las entrevistas
realizadas a los diferentes profesores.

» Los equipos de aprendizaje cooperativo informal entregan sus
entrevistas.

| % ACTIVIDADES DE CIERRE

» ElI alumno de manera individual resume en su cuaderno las
conclusiones obtenidas de la exposicion del profesor.

» El profesor solicita a tres equipos de aprendizaje cooperativo informal,

gue expongan su mapa conceptual sobre el proceso de investigacion.

Los expositores reciben comentarios y sugerencias por parte de los

demés equipos de trabajo a partir de una rabrica.>* (vid. anexo 3)

> No consiste en hacer algo como equipo, sino en aprender algo como equipo. Es de destacar la importancia
de la responsabilidad individual y del sentido grupal de los miembros. Gomez Gutiérrez Juan Luis.
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o EVALUACION
=5

La evaluacion es continua y por medio de ella se verifica si el alumno ha adquirido
los conocimientos y habilidades necesarias de este primer aprendizaje. Se toman
en cuenta la totalidad de las actividades desarrolladas por los mismos a lo largo

del proceso ensefianza aprendizaje.

CRITERIOS DE EVALUACION

» Asistencia y participacion activa en las dindmicas propuestas por el
profesor.

» Actividades y productos desarrollados para el aprendizaje, trabajos,
lecturas, tareas.

» Trabajo en equipo, la actitud hacia la clase, hacia sus compafieros y
hacia las tareas encargadas.

> El profesor registra con base en los criterios anteriores en una bitacora
los avances de los alumnos, a lo largo de cada una de las sesiones.

> El portafolio es un instrumento de evaluacion que permite al maestro y al
estudiante monitorear la evolucion del proceso de aprendizaje e
introducir los cambios necesarios, consiste en una forma de recopilar
informacion que demuestra las habilidades y logros de los estudiantes.

> El portafolio es un instrumento que permite la compilacion de los trabajos
realizados por los estudiantes durante el curso.

La evaluacion del portafolio corresponde tanto al docente como al estudiante y
permite observar evidencias de la evolucion en el aprendizaje. Los trabajos
compilados deben estar organizados de manera cronolégica de tal forma que
permitan hacer un analisis comparativo de calidad, entre las diversas actividades y

trabajos realizados en el proceso educativo. Los trabajos integrados en el

APRENDIZAJE COOPERATIVO: Metodologia didactica para la escuela inclusiva. Madrid ARLEP, 200.
p.17.
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portafolio deben estar redactados de manera coherente, clara y comprensiva, con
ideas y argumentos bien fundamentados.

Mapa conceptual, debe incluir los conceptos centrales de manera ordenada y
sistematica, los cuales deben estar interrelacionados, de manera coherente y
clara, debe ser un resumen visual representativo con una estructura légica de

contenido.

Conclusiones sobre la exposicion realizada por el profesor, las cuales son
presentadas en forma ordenada y denotando las ideas principales, redactandolas

de manera clara, precisa y concisa.

PRODUCTOS A EVALUAR

» Opinion reflexiva.

> El portafolio.

» Mapa conceptual.

» Tres conclusiones sobre la exposicidn realizada por el profesor

=% MATERIALES SUGERIDOS

» Cafon PCy pantalla

» Acetatos

> Proyector de acetatos

» Plumones para acetato y pizarron
» Tarjetas de trabajo

Investigacién Experimental Investigacién Social
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3.3. EL ALUMNO CONOCERA IMPORTANCIA DEL DISENO DE UN PROYECTO
DE INVESTIGACION

2. Conocerd importancia dellJ] > El Proyecto de Investigacién.
disefio de wun Proyecto de
investigacion.
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bt ESTRATEGIA
e CARACTERISTICAS Y FUNDAMENTACION GENERAL

.&

Para el logro del presente aprendizaje, los estudiantes integrados en equipos de
trabajo cooperativo informales responderan a una serie de preguntas relacionadas
con el concepto de proyecto tales como: concepto, caracteristicas, elementos que

lo integran, tipos, ejemplos tanto cientificos como personales.

Los equipos de trabajo cooperativo informales veran dos videos en los que se
presentan dos proyectos diferentes; el primero relacionado con “La diabetes en la
sociedad actual. La diabetes como estigma en la sociedad” y el segundo
denominado “Invernadero urbano Colmena”. De los cuales enlista las diferencias y

las semejanzas.

Finalmente los equipos de trabajo cooperativo informales enlistan en un acetato

los elementos constitutivos de un proyecto de investigacion.

&,{ ACTIVIDADES DE ENSENANZA APRENDIZAJE
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ACTIVIDADES DE INICIO.
REACTIVACION DE CONOCIMIENTOS PREVIOS

R
PR R R R R

i

Los estudiantes organizados en equipos de trabajo cooperativo formales®?
responden a las siguientes interrogantes:
» ¢Qué es un proyecto?
» ¢Con qué finalidad se elabora proyecto?
» ¢Por qué es importante el disefio de un proyecto?
» ¢Se han visto en la necesidad de elaborar un proyecto? ¢Por qué?
¢ Para qué?

» ¢Qué se debe tomar en cuenta para la elaboracion de un proyecto?

*2 \/id. supra. P. 36.
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> ¢ De qué elementos debe constar un proyecto?
» Ejemplifiquen un modelo proyecto sobre un asunto en particular.

» Los de trabajo cooperativo formales en plenaria expondran los
resultados obtenidos, después de reflexionar en torno a cada una de
las preguntas.

(R

\% ACTIVIDADES DE DESARROLLO

o3
) )

BT

> El profesor expone un modelo de proyecto de investigacién “La diabetes en

la sociedad actual. La diabetes como estigma en la sociedad”. URL del
articulo:
http://www.ejemplode.com/13-ciencia/2467-ejemplo_de proyecto de_investigacion.html

» El profesor proyecta el video del proyecto de investigacion “Invernadero

urbano Colmena”
https://transformadora.ciel.com.mx/P501/invernadero-urbano-colmena

» Los equipos de trabajo cooperativo formales enlistan en un acetato las
semejanzas y diferencias existentes entre los dos proyectos vistos
anteriormente.

» A partir de los modelos expuestos, los equipos de trabajo cooperativo forma
les enumeran en un acetato los elementos constitutivos de un proyecto de
investigacion. (vid. anexo 4)

?%& ACTIVIDADES DE CIERRE
ory

» El profesor selecciona al azar a tres equipos de trabajo cooperativo forma-
les, para que expongan el primer acetato relacionado con las semejanzas
y diferencias existentes entre los dos proyectos vistos.

» Los equipos de trabajo cooperativo formales, hacen comentarios a las
presentaciones de los expositores, con la finalidad de enriquecer la
actividad solicitada.

» El profesor selecciona al azar a otros tres equipos de trabajo cooperativo
formales para que expongan el segundo acetato, relacionado con los
elementos constitutivos de un proyecto de investigacion.

» Los estudiantes del grupo hacen comentarios a las exposiciones de los
equipos de trabajo cooperativo formales, con la finalidad de enriquecer la
actividad solicitada.
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» El profesor sintetiza, aclara dudas o confusiones respecto a los contenidos
vertidos en el presente aprendizaje.

j@f EVALUACION

La evaluacion es continua y por medio de ella se verifica si el alumno ha adquirido
los conocimientos y habilidades necesarias de este segundo aprendizaje y se
toma en cuenta la totalidad de las actividades desarrolladas por los mismos a lo

largo del proceso ensefianza aprendizaje.

CRITERIOS DE EVALUACION

» Asistencia y participacion activa en las dinamicas propuestas por el
profesor.

» Actividades y productos desarrollados para el aprendizaje, trabajos,
lecturas, tareas.

» Trabajo en equipo, la actitud hacia la clase, hacia sus compafieros y
hacia las tareas encargadas.

> El profesor registra con base en los criterios anteriores en una bitacora
los avances de los alumnos, a lo largo de cada una de las sesiones.

»  Acetato con los elementos constitutivos de un proyecto de investiga
cion.

PRODUCTOS A EVALUAR

»  Acetato relacionado con las semejanzas y diferencias existentes
entre los dos proyectos vistos.

=2 MATERIALES SUGERIDOS

» Cafén PCy pantalla

» Acetatos

» Proyector de acetatos

» Plumones para acetato y pizarron
» Tarjetas de trabajo
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3.4. EL ALUMNO ELEGIRA Y DELIMITARA UN TEMA DE SU INTERES SEGUN
LOS CRITERIOS ACADEMICOS PERTINENTES

Elegira y delimitara un tema de sufjl > Eleccién del tema.
interés segun los criterios
académicos pertinentes

» Caracteristicas del tema.
» Delimitacion del tema.

» Limites conceptuales, espaciales,
temporales y unidades de analisis.




% ESTRATEGIA
A CARACTERISTICAS Y FUNDAMENTACION GENERAL

Escoger un tema de investigacion no es una tarea facil, ya que existen gran
cantidad de temas dignos de ser investigados. El tema seleccionado debera ser de

profundo interés del estudiante y tener posibilidades para poder desarrollarlo.

Las estrategias que se describen contribuyen al logro del aprendizaje enunciado,
permitiendo que el alumno seleccione el tema con mayor conciencia y
conocimiento. Por medio de las estrategias propuestas el alumno conocera como
elegir un tema y se habilitara en su delimitacién por medio de la discusién grupal.

Las estrategias a desarrollar son herramientas de mediacién entre el alumno o

equipo de alumnos y los contenidos de aprendizaje. El empleo de las estrategias
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propone lograr un proceso de aprendizaje activo, participativo y cooperativo por

medio del trabajo en equipo.

Permitiran a los alumnos comprobar si el tema a investigar tiene la extension

adecuada, si esta bien delimitado y es viable.

&

R e e

&

By s

ACTIVIDADES DE ENSENANZA APRENDIZAJE

REACTIVACION DE CONOCIMIENTOS PREVIOS

ACTIVIDADES DE INICIO.

» El profesor organiza al grupo en equipos de trabajo cooperativo

formales.>®

» Un equipo de de trabajo cooperativo formal recapitula el aprendizaje
visto en la sesion anterior.

> Los estudiantes dentro de sus equipos de trabajo cooperativo formales
sus experiencias del como seleccionaron los temas de
investigacion y los criterios en los que se basaron.

comentan

> El profesor solicita a tres equipos de trabajo cooperativo formales que
expresen en que consistio tal experiencia.

S

i ok 5
ik

fooe e

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

» El profesor organiza nuevamente al grupo en equipos de trabajo
cooperativos base®*

» El profesor realiza una exposicion donde explica la importancia del
tema y su delimitacion.

%3 Idem.
% Idem.
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Los equipos de trabajo cooperativo base comentan dentro de los
mismos, temas de actualidad e interés, enlistandolos en una ficha de
trabajo; apoyandose en los posibles recursos siguientes: la exposicion
del profesor, la observacion de la realidad, sus experiencias o
conocimientos previos, lectura de libros, revistas, periddicos leidos e
internet.

Los equipos de trabajo cooperativo base jerarquizan su listado de
temas propuestos a partir del mas importante y seleccionan un tema.
(vid. anexo 5)

En equipos de trabajo cooperativo base delimitan, temporal y
espacialmente el tema elegido, (version preliminar y final) (vid. anexo 6)

El profesor monitorea la labor de los equipos de trabajo cooperativos
base y retroalimenta a los mismos.

Los equipos de trabajo cooperativo base realizan por escrito en media
cuartilla una opinidn reflexiva argumentando vy justificando el por qué del
tema seleccionado. (vid. anexo 7)

El profesor apoya y verifica la seleccion y delimitacion del tema de cada
uno de los diferentes equipos de trabajo cooperativo base haciéndoles
observaciones y sugerencias.

Los equipos de trabajo cooperativo base reflexionan y hacen
comentarios, respecto a las observaciones o sugerencias planteadas
por el profesor relacionadas con su tema de a investigar.

ACTIVIDADES DE CIERRE

Los equipos de trabajo cooperativo base exponen al grupo la seleccion
de su tema y la delimitacion del tema considerando la importancia, la
claridad, la precisién acerca del objeto de estudio y sobre el aspecto o
aspectos a investigar, en el espacio y tiempo disponible.

Los estudiantes del grupo hacen las observaciones que juzguen
pertinentes a la exposicion de los equipos, con la finalidad de que los
equipos expositores mejoren su trabajo.

» Los equipos de trabajo cooperativo base entregan al profesor la version

final del tema seleccionado y la delimitado.
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>V g EVALUACION
=9

Tal como lo establecimos para el primer aprendizaje la evaluacidn sera continua y

se considerara la totalidad de las actividades desarrolladas.

CRITERIOS DE EVALUACION

» Se toma en cuenta desde la asistencia hasta su participacion en las
tareas y dinAmicas grupales.

» Se observa la disposicion, responsabilidad y participacion del alumno
dentro del equipo base, en funcién del rol que le fue asignado.

» El profesor con base en los criterios anteriores verifica el cumplimiento
de los alumnos y el logro de los aprendizajes por medio de una
bitacora.

» El estudiante confecciona su portafolio.

PRODUCTOS A EVALUAR -

Ficha de trabajo.

Opinién Reflexiva.

El tema seleccionado y delimitado (anteproyecto).
El tema seleccionado y delimitado (version final).

Y VYV

MATERIALES SUGERIDOS

Acetatos

Proyector de acetatos

Plumones para acetato y pizarrén

Papel manila o bond.

Rotafolio, cartulinas, plumones, tarjetas de trabajo.

YVVVVYVY

42 SESION
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3.5. EL ALUMNO PLANTEARA EL PROBLEMA DE SU INVESTIGACION

Planteard el problema de su investigacion. || Planteamiento del problema, objetivos
de la investigacion, justificacion del
estudio, elaboracion de preguntas.

% ESTRATEGIA
CARACTERISTICAS Y FUNDAMENTACION GENERAL
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El planteamiento el problema consiste en reducir el mismo a términos concretos y
explicitos susceptibles de ser manejados empiricamente o sea que puedan
observarse en la realidad. Es importante subrayar que no existen recetas o reglas
exactas que orienten al investigador para formular el problema, mucho dependera
de su habilidad y talento, ya que debe sintetizar la cuestién a través de una o
varias interrogantes. Un problema correctamente planteado esta parcialmente
resuelto a mayor claridad corresponde mas posibilidades de obtener una solucién

satisfactoria.

Las estrategias propuestas orientaran a los diferentes equipos cooperativos base
a comprender la importancia del problema y de su asi como a construir su propio
conocimiento que les permitird avances significativos en la elaboracion de su

proyecto.

Permitiran al alumno transformar su interés en un tema valioso de investigacion y
posteriormente en un problema, al cual trataran de darle solucion en el proceso de
indagacion. El estudiante al revisar planteamientos de problemas proporcionados
por el profesor y elaborados por investigadores, observara en la practica como se

formulan.

El elaborar resumenes, reportes, un mapa conceptual sobre el planteamiento del
problema y trabajar en equipo de trabajo colaborativo base, conducira al
estudiante a conocer los diversos elementos del planteamiento, para

posteriormente formular uno con todos los aspectos requeridos.

Al elaborar un mapa conceptual los alumnos integraran los conocimientos relativos
al contenido. Los mapas conceptuales al ser visuales ayudan a los estudiantes a
comprender de mejor manera los contenidos. Los mapas conceptuales son
estrategias que conducirdn a los alumnos a concentrar los conocimientos y

conceptos por medio de asociaciones y relaciones entre ellos mismos, y asi tener
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una vision global de un tema e incluir las palabras claves que se deben recordar.

Al construir un mapa conceptual los alumnos desarrollaran destrezas y ejercitaran

el pensamiento reflexivo lo que les permitira trabajar de manera auténoma.

&

R

&

oo e

i
f e e e
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ACTIVIDADES DE ENSENANZA APRENDIZAJE

ACTIVIDADES DE INICIO.
REACTIVACION DE CONOCIMIENTOS PREVIOS

> El profesor selecciona a tres alumnos voluntarios para que expliquen los

contenidos de la sesion anterior, estableciendo un enlace.

» Los equipos de trabajo cooperativo base responden por escrito a las

preguntas siguientes:

7
A X4

R/
A X4

¢, Qué es un problema?

Ejemplifican los tipos de problemas a los que se han enfrentado en la
vida diaria.

¢, Se formulan preguntas sobre el problema al que se enfrentan?

¢, Qué tipo de preguntas?

¢, Qué entiende por objetivos?

¢, Han formulado alguna vez objetivos? ¢ de qué tipo?

¢, Qué entienden por justificacion?

¢, Se han visto alguna vez en la necesidad de justificarse por algo?
¢,De qué elementos debe constar una justificacion?

¢A qué preguntas debe responder una justificacion?

» En plenaria, los equipos de trabajo cooperativo base exponen las

respuestas a las preguntas formuladas.

R
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ACTIVIDADES DE DESARROLLO
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» Los equipos de trabajo cooperativo base leen, de manera
independiente, textos relacionados con el aprendizaje propuesto y
realizan el resumen en su cuaderno sobre esta tarea

> El profesor explica la importancia del problema de la investigacién y
sus caracteristicas.

> El maestro expone en clase la importancia de aprender a
problematizar, de buscar en el tema area problema diversos problemas
gue se consideren relevantes.

» Los equipos de trabajo cooperativos base elaboran un mapa conceptual
donde explican el planteamiento del problema sus caracteristicas y sus

elementos.

> El profesor presenta un modelo de planteamiento del problema
relacionado con el tema del “Suicidio”, lo que les permite a los
diferentes equipos de trabajo cooperativo base, observar en la practica

Como se concreta esta tarea. (vid. anexo 8)

» Los equipos de trabajo cooperativo base trabajan la formulacion del
problema de su tema seleccionado y delimitado, a partir del modelo
presentado por el profesor y con base en los siguientes criterios:

% Debe ser formulado claramente y sin ambigledad como
pregunta.

% Tiene la factibilidad de observarse en la realidad o en su
entorno.

% Plantea su problema estableciendo los objetivos de la
investigacion, la justificacion del estudio y preguntas que acoten

el objeto de estudio.

ACTIVIDADES DE CIERRE

f NN
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» Los equipos de trabajo cooperativo base exponen su planteamiento del
problema, los objetivos, la justificacion del estudio y las preguntas que
precisen su objeto de investigacion.

» Los estudiantes de manera independiente hacen observaciones,
sugerencias, formulan preguntas, etc., a los equipos expositores para
ver si se cumplen con los criterios de formulacion y revisaran si los
objetivos y las preguntas son los adecuados para el desarrollo del
proyecto. (vid. anexo 9)

» Los equipos de trabajo cooperativo base, de ser necesario, hacen los
ajustes pertinentes a su planteamiento del problema a partir de las
sugerencias vertidas por sus compaferos al momento de exponer.

» Los equipos de trabajo cooperativo base entregaran la version final de
su planteamiento del problema a investigar.

» Cada uno de los equipos de trabajo cooperativo base, colocan su mapa
conceptual (vid. anexo 10) (relacionado con el planteamiento del
problema) en los espacios asignados por el profesor y utilizando la
dinamica de exposiciones simultaneas, son observados y evaluados

por los demas equipos a partir de una rabrica. (vid. anexo 11).

EVALUACION

~A
()
By
B

A través de la evaluacion verificaremos si los estudiantes lograron los aprendizajes

se toman en cuenta la totalidad de las actividades desarrolladas por los alumnos.

CRITERIOS DE EVALUACION

78

AN ]

By



Se valora la asistencia y la participacién activa de los alumnos en las
dindmicas. También se toma en cuenta las actitudes del alumno hacia la
materia, hacia sus compaferos y hacia las tareas solicitadas.

La calidad de los trabajos entregados; resimenes, reportes de lectura,
mapas conceptuales y productos solicitados.

El resumen debe tener una extension maxima del 25% del texto original,
sefalar las ideas principales, manifestar lazos con el original
conservando el significado, redactarse de manera coherente y clara.

El mapa conceptual debe expresar conceptos claves en una unidad
semantica, debe contener proposiciones enlazadas por conectores
idoneos y producir un impacto visual adecuado. Las relaciones

jerarquicas entre conceptos deben estar estructurados adecuadamente.

PRODUCTOS A EVALUAR g

e
&é

> Resumenes

» Texto elaborado por el estudiante con su planteamiento del problema, los

objetivos, la justificacion del estudio y las preguntas que precisen su objeto
de investigacion.

» Mapa conceptual

T

MATERIALES SUGERIDOS

» Acetatos

> Proyector de acetatos

» Plumones para acetato y pizarron

» Rotafolio, Pliego de papel manila o bond, cartulinas
» Tarjetas de trabajo

» Cafion, PCy pantall

B

52 SESION
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3.6. EL ALUMNO CONSTRUYE HIPOTESIS INICIALES O CONJETURAS PARA SU

TRABAJO DE INVESTIGACION

Construye  hipé6tesis iniciales o
conjeturas para su trabajo de
investigacion.

Definicion y caracteristicas de
la hipétesis

» Estructura de la hipétesis

» Criterios para elaborar una

hipotesis
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bt ESTRATEGIA
e CARACTERISTICAS Y FUNDAMENTACION GENERAL

.&

La estrategia que se propone estd basada en el constructivismo, particularmente
en el Aprendizaje cooperativo, esta propuesta constituye un modelo estratégico
didactico que permite a los estudiantes el logro de los aprendizajes a través de
procesos. Lo importante es que el alumno practique a través de la tutoria del

profesor, siempre en colaboracion con sus compafieros.

El profesor supervisara todas las fases del proceso educativo en un vinculo
directo con los estudiantes. Una de las principales caracteristicas de esta
estrategia consiste en problematizar el conocimiento de forma constante y llevar a
cabo procesos de metacognicion, es decir, la reflexion de los estudiantes acerca
de la manera en que llevaron a desarrollar una habilidad o competencia, esta
reflexion puede comprender los tres niveles cognitivos: conocimiento, comprension

y aplicacion.

En términos generales las sesiones tutoriales se realizaran por equipos. La funcion
del profesor consistira en provocar la participacion activa de todos los integrantes
del equipo cooperativo base de una manera dinamica. A través de preguntas
problematizadoras el profesor provocard que los estudiantes desarrollen su
capacidad de analisis y sintesis. Al trabajar en sesiones tutoriales permitira
desarrollar una interaccion directa con los estudiantes, observar y registrar su

avance en el logro de los aprendizajes.

Para el aprendizaje que nos ocupa y que consiste en que los alumnos construyan
las hipotesis iniciales de su trabajo de investigacion, los alumnos construiran en
equipo su hipotesis y durante este proceso estaran siempre acompafiados por el

profesor, discutiendo y analizando los avances del mismo.
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&g ACTIVIDADES DE ENSENANZA APRENDIZAJE
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ACTIVIDADES DE INICIO.
REACTIVACION DE CONOCIMIENTOS PREVIOS

i
f e e e

&

> EIl profesor organiza al grupo en equipos de trabajo informales de seis
integrantes.

A\

El profesor formula a los equipos de trabajo cooperativo informales, las
preguntas siguientes:

% ¢Qué entienden por hipétesis?

% ¢Qué entienden por conjetura?

% ¢Cudl es la diferencia que existe entre hipotesis y conjetura?

% ¢Se han visto en la necesidad de formular hipétesis?
% ¢Han planteado hipétesis por problemas personales? ¢cuando? y

épor qué?

s ¢Para qué te sirvio disefiar una hipoétesis, ante un problema familiar?

» El profesor supervisa a todos los equipos, resolviendo sus dudas.
» El profesor selecciona tres equipos de trabajo cooperativo informales para
exponer en plenaria, las repuestas a las preguntas formuladas

anteriormente?

» El resto del grupo participa en las exposiciones con aclaraciones y

preguntas sobre lo expuesto.

R
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ACTIVIDADES DE DESARROLLO

R

%

» El profesor previamente a este aprendizaje solicita a los equipos de trabajo
cooperativo informales que busquen informacién acerca de la definicion,
caracteristicas y estructuras de la hipétesis, asi como los criterios a seguir

para su elaboracion.
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Los estudiantes, independientemente de estar integrados en equipos de
trabajo cooperativo informales elaboran individualmente una parafrasis de
los contenidos arriba enunciados. (para este apartado consultese la
bibliografia que se anexa al final de la unidad).

El profesor expone el tema de la hipétesis proporciona ejemplos y desglosa
las variables que la constituyen; apoyandose en una presentacion en power

point o0 acetatos.

En equipos de trabajo cooperativo informales elaboran en una cartulina un
mapa conceptual relacionado con la hipotesis tomando en cuenta las
parafrasis elaboradas individualmente y en la exposicion realizada por el

profesor. El profesor supervisa esta actividad en todos los equipos.

El profesor solicita al grupo que se integre en equipos de trabajo

cooperativo base.

Los equipos de trabajo cooperativo base considerando su parafrasis, mapa
conceptual y la exposicion del profesor, elaboran la o las hipotesis de su

investigacion.

Los alumnos cuestionan los aciertos y errores de éstas hipotesis, hasta

Iograr construir una correctamente.

ACTIVIDADES DE CIERRE

> El profesor les solicita a los equipos de trabajo cooperativo informales
gue coloquen su cartulina que contiene su mapa conceptual relacionado
con la hipétesis (vid. anexo 12) en un espacio visible del sal6n de
clase; con la finalidad de iniciar las exposiciones simultaneas, las

cuales son evaluadas a partir de una rabrica.
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» Los equipos de trabajo cooperativo base realizan la exposiciéon de su
hipotesis. (vid. anexo 13)

» Los estudiantes del grupo realizan comentarios y/o sugerencias a las
hip6tesis formuladas por los equipos expositores.

» Los equipos de trabajo cooperativo base, derivado de los comentarios
gue sus comparferos hicieron a sus exposiciones, de ser pertinentes
realizan los ajustes a su hipoétesis y entregan tanto la versién preliminar
como la final.

: { EVALUACION
2%

La evaluacion del aprendizaje se realiza fundamentalmente a través de
procesos y no soOlo de productos terminados. Esta evaluacion es
principalmente cualitativa a través de listas de cotejo y escalas descriptivas.
Los estudiantes conocen desde el inicio de la actividad los criterios de

evaluacion.

CRITERIOS DE EVALUACION

» La elaboracion de las paréafrasis referentes a la informacion acerca
de las caracteristicas, estructura y definicion de la hipétesis.
Mediante una lista de cotejo se evaluard esta actividad,
considerando los elementos que se acaban de mencionar.

» La construccion de los mapas conceptuales se evaluaran
considerando el grado y nivel de participaciéon de los estudiantes. (a
partir de los resultados obtenidos en la rdbrica de evaluacion).

» La calidad de la construccion de la hipétesis, considerando la

asertividad en la interaccion de las variables.
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PRODUCTOS A EVALUAR -

.,4/\%

e Paréfrasis
e Mapas conceptuales
e Hipdtesis

MATERIALES SUGERIDOS

e Proyector de acetatos
e Acetatos y plumines para acetatos
e Cartulinas y plumines para papel
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3.7. EL ALUMNO ELABORA UN ESQUEMA PARA EL DESARROLLO DE LA
INVESTIGACION DE ACUERDO CON LA DELIMITACION DEL TEMA Y EL
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

Elabora un esquema para el » Definicion y
desarrollo de la investigacion de caracteristicas del
acuerdo con la delimitacién del tema y esquema

el planteamiento del problema.

» Estructura del esquema

» Criterios para elaborar
un esquema
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bt ESTRATEGIA
e CARACTERISTICAS Y FUNDAMENTACION GENERAL

.&

La estrategia que se propone esta basada en el “Aprendizaje Cooperativo”,
por lo que el alumno a través de la problematizaciéon va construyendo su
conocimiento y por ende logrando los aprendizajes significativos. Se trabajara
individualmente, pero sobre todo en equipo, ya que la riqueza de la experiencia

educativa se manifiesta en los procesos de trabajo grupales.

Asimismo se seguira trabajando en sesiones tutoriales con los estudiantes para
acompanfarlos en su proceso de comprension, analisis, y construccion.

En las sesiones tutoriales los estudiantes participaran activamente en un
ambiente colaborativo. Un aspecto muy importante es la reactivacion de
conocimientos previos, ya que permite la optimizacion del aprendizaje y

conduce de una forma mas natural al estudiante al enfrentarse a los nuevos

contenidos.
&,{ ACTIVIDADES DE ENSENANZA APRENDIZAJE
Il | ACTIVIDADES DE INICIO.
& REACTIVACION DE CONOCIMIENTOS PREVIOS

b7

» El profesor organiza al grupo en equipos de trabajo cooperativo formales de
seis integrantes cada uno.
» Los estudiantes integrados en su equipos de trabajo cooperativo formales

responden a las siguientes preguntas formuladas por el profesor:

% Cuando acudes a una libreria, biblioteca o feria del libro ¢cémo

exploras un libro?
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% ¢Tienes el habito de revisar el indice de los libros que consultas?

X/
*

% ¢ Cual es la funcion del indice?

% ¢ Por qué es importante que cualquier libro contemple un indice?
% ¢Enlista los tipos de indices que has visualizado?

% ¢ Cuando desarrollas algun trabajo escolar le integras un indice?

% ¢De qué manera organizan su indice al elaborar un trabajo?

» Los equipos de trabajo cooperativo informales exponen en plenaria las
respuestas a las preguntas formuladas en el cuestionario y se discuten con

todo el grupo las respuestas, elaborando conclusiones finales.

e e

\% ACTIVIDADES DE DESARROLLO

i
» El profesor muestra a los equipos de trabajo cooperativo informales
diferentes modelos de indices.
» Los equipos de trabajo cooperativo informales observan 4 indices diferentes
y contestan el siguiente cuestionario (en tarjetas).

% ¢, Qué es un indice?

% ¢, Qué caracteristicas tiene?

» ¢Qué semejanzas Yy diferencias existe entre los indices que
observaste?

% ¢COmo se encuentra organizada la informacién en los indices que
trabajaron?

% ¢ Qué funcion cumple el sistema decimal en el esquema

> El profesor supervisa el trabajo de los equipos.

> En plenaria se exponen las respuestas al cuestionario y se discuten con

todo el grupo las respuestas, elaborando conclusiones finales.

> Un equipo de trabajo cooperativo informal expone a partir de una
presentacion en Power Point la tematica del esquema apoyandose en la
bibliografia sugerida al final de la presente unidad; considerando lo siguiente:

e Definicién
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e Caracteristicas
e Estructura
e Criterios de organizacion de la informacion
> Se aplica la Técnica del volleyball que consiste en un equipo “A” que

pregunta y otro “B” que responde. Si el equipo “B” no sabe la respuesta se
le anota el punto al equipo “A” y éste sigue preguntando, si el equipo “B”
responde correctamente se le anota el punto y éste ahora pregunta. El
profesor considerara el limite de anotaciones y quien las obtenga es el
equipo ganador.

» EIl profesor distribuye a los equipos de trabajo cooperativo informales,
textos sobre diversas tematicas de divulgacion cientifica y les solicita que a
partir de la informacion que presentan estos textos elaboren un esquema de

investigacion. (Vid. anexo 13)

» Un representante de cada equipo de trabajo cooperativo informal expone el
esquema que elaboraron -utilizando acetatos o cartulinas- teniendo en

cuenta:
e Las sintesis de los textos de divulgacion cientifica
e El esquema que elaboraron a partir del texto.

» El profesor solicita al grupo que se integren ahora en sus equipos de trabajo

cooperativo base.

» Los estudiantes en equipo de trabajo cooperativo base elaboran el
esquema de su investigacion, considerando la delimitacién del tema el
planteamiento del problema y la hipétesis para lo cual realizan las

actividades siguientes:

e Llevan a clase la delimitacion del tema, el planteamiento del
problema y la hipotesis que elaboraron con anterioridad.
e A través de lluvia de ideas elaboran un primer esquema que es

revisado por ellos mismos.
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e El profesor en sesion tutorial comenta y da propuestas a los
equipos de trabajo cooperativo base; con la finalidad de que

elaboren la version final de su esquema provisional.

?jﬁa ACTIVIDADES DE CIERRE
% b d

» Cada equipo de trabajo cooperativo base expone la version final de
su esquema de trabajo provisional. utilizando acetatos, sefialando su
delimitacion y planteamiento del problema. Este esquema sera
discutido por el grupo en funcion de su validez, tomandose en cuenta
los vinculos del esquema con la delimitacion y el planteamiento del
problema.(Vid. anexo 14)

> El profesor provocara la participacion reflexiva de los equipos con

preguntas problematizadoras como las siguientes:

s ¢Por qué consideraran esa secuencia en la
informacion?

% ¢De qué manera los orientara el esquema en su
investigacion?

s ¢Qué criterios siguieron al establecer los temas y
subtemas?

.

s ¢Estan seguros de la organizaciéon de la informacion?

si, ¢por qué?; no, ¢por que?
» El profesor realiza una recapitulacién de la tematica del esquema de

investigacion, presentando algunos esquemas de investigacion en
acetatos.
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s EVALUACION
&K1

Se evallan todos los procesos que se llevaron a cabo para el logro de los

aprendizajes. Esta evaluacién, por consiguiente, es una evaluacion mas
cualitativa que cuantitativa.

CRITERIOS DE EVALUACION

Técnica del volleyball

» El nivel de asertividad en la respuesta de los estudiantes

» Aqui se evaluaran los contenidos actitudinales durante todo el proceso,
como son respeto, solidaridad, empatia y colaboracion en el equipo.
El esquema

» El esquema 1 se evaluara en funcion del nivel de organizacion de temas y
subtemas, con base en el texto.

» El esquema 2 se evaluara de la siguiente forma: El nivel de correlacion
existente entre el esquema y la delimitacion del problema, el planteamiento

del problema, la hipotesis y la correcta organizacién entre los temas y

subtemas.

PRODUCTOS A EVALUAR ,ﬂ\%
» Técnica del volleyball.

» Esquema 1 Relacionado con el texto de divulgacion cientifica.

» Esquema 2 Relacionado con su tema de investigacion.

=T MATERIALES SUGERIDOS
A o

> Proyector de acetatos

> Acetatos

» Textos de divulgacion cientifica
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3.8. EL ALUMNO ELABORA LA BIBLIOGRAFIA PROVISIONAL DE LA
INVESTIGACION

Elabora la bibliografia provisional de » Presentacion de la
la investigacion bibliografia previa
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bt ESTRATEGIA
e CARACTERISTICAS Y FUNDAMENTACION GENERAL

.\

La presente estrategia tiene como propdsito que los alumnos reconozcan la
importancia de contar con una bibliografia previa, como parte de un proyecto de
investigacion, con la finalidad de iniciar la recopilacion de informacién del tema
seleccionado en fichas de trabajo a partir del esquema tentativo. Dichas fuentes

se ampliaran y/o enriqueceran durante el proceso mismo de la investigacion.

Para la mayoria de los alumnos de Bachillerato realizar un Trabajo de
Investigacion es una tarea nueva, algo que hacen por primera vez y que en
muchos casos —erroneamente- reduce a una busqueda de informacion en Internet
seguida de un "copiar y pegar". Realizar un Trabajo de Investigacion no puede
reducirse a un acopio de informacion, ni tampoco a una simple recension
bibliografica. En estas circunstancias el alumno precisa de una ayuda que la

presente estrategia pretende proporcionarle.

La estrategia que se presenta es fundamental, ya que la mayoria de las veces los
alumnos inician de manera directa la recopilacion de la informacién de su tema de
investigacion seleccionado sin haber consultado previamente la pertinencia y
calidad de las fuentes; pues algunas de ellas quizas sean de autores poco 0 nada
reconocidos, presentan informacion no actualizada o de dudosa credibilidad, o

simplemente se dedican a sumar pegotes de Internet entre otros.
La estrategia permitira que los alumnos desaprendan las practicas erroneas de

experiencias pasadas y se aventuren en el proceso mismo de la investigacion a

través de la conformacion de su bibliografia provisional.
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&g ACTIVIDADES DE ENSENANZA APRENDIZAJE

ACTIVIDADES DE INICIO.
REACTIVACION DE CONOCIMIENTOS PREVIOS

AR Y

S

» El profesor conforma al grupo en equipos de trabajo cooperativos
informales.

> El profesor a través de una lluvia de ideas, le solicitar4 a los equipos de
trabajo que respondan a las siguientes preguntas:

% Cuando realizan algun trabajo, ¢consultan previamente fuentes
bibliograficas que tratan sobre su tema?

% ¢Por qué es importante contar con una bibliografia provisional antes
de iniciar la recopilacion de informacion sobre el tema de
investigacion?

% ¢La bibliografia para ser considerada como viable qué caracteristicas
debe reunir?

% ¢Consideran adecuado que una investigacion se apoye en

informacioén derivada sélo de Internet?

S

et s
iad

B

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

S

=

» El profesor solicita a los alumnos que se integren en equipos cooperativos
base.

» Los equipos de trabajo cooperativo base reflexionan sobre la informacion
gue necesitan para su investigacion y valoran las fuentes que creen que les
resulta mas util.

» Un equipo de trabajo cooperativo base expone a partir de una presentacion
en Power-Point la importancia de contar con una bibliografia provisional

antes de iniciar la recopilacion de la informacién en fichas de trabajo y
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explican las caracteristicas que debe reunir toda bibliografia, como parte del
proyecto de investigacion.

> Los equipos de trabajo acudiran a la biblioteca, hemerotecas, librerias e
Internet entre otros con la finalidad de enlistar una serie de fuentes
relacionadas con el tema de investigacion elegido.

» Los equipos de trabajo cooperativo base clasifican, verifican y depuran la
bibliografia recopilada, con la finalidad de que cumpla con las
caracteristicas sefialadas.

W ACTIVIDADES DE CIERRE
XKry

» Los equipos de trabajo cooperativo base, exponen la version final de su
bibliografia provisional y explican las peripecias que sortearon para lograrla.

» Los estudiantes del grupo hacen comentarios a las exposiciones realizadas
por los equipos cooperativos base.

» Los equipos cooperativos base, entregan por escrito su version final de la
bibliografia provisional ya depurada segun los criterios planteados con
antelacion y las observaciones o sugerencias pertinentes hechas por sus

compafieros. (Vid. anexo 15)

" j@i“ EVALUACION

La evaluacion del aprendizaje se realiza fundamentalmente a través de procesos
de aprendizaje y de productos terminados. Esta evaluacion es fundamentalmente

cualitativa a través de rubricas, mapas mentales, escalas descriptivas. Los

estudiantes conocen desde el inicio de la actividad los criterios de evaluacion.
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CRITERIOS DE EVALUACION

> Respuesta correcta a la pregunta formulada en relacion a la importancia de
considerar una bibliografia provisional dentro del proyecto de investigacion.

> Elementos que se deben considerar para la seleccién de la bibliografia
provisional:

e Que las fuentes de informacion estén vinculadas con el planteamiento
del problema, incluyendo la delimitacion del tema, la hipotesis y el
esquema.

» Presentacion final de la bibliografia provisional, considerando el orden
alfabético y los elementos completos de la ficha bibliografica, hemerogréfica

y ciberografica, segun sea el caso.

» Exposicion de la actividad anterior, considerando el orden estructural de la
bibliografia, la organizacion del equipo y el conocimiento del tema.

» Nivel de participaciones de los estudiantes sobre las exposiciones
realizadas.

PRODUCTOS A EVALUAR e

e

» Bibliografia provisional

» Exposicion de los equipos

MATERIALES SUGERIDOS

ol
¢
¢ Al

» Acetatos
» Plumones para acetato y pizarron

> Proyector de acetatos

» Papel manila o bond
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3.9. EL ALUMNO PRESENTA Y DEFIENDE ORALMENTE SU PROYECTO DE
INVESTIGACION

Presenta y defiende oralmente su Presentacién formal escolar:
proyecto de investigacion. e Exposicién oral de un tema
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bt ESTRATEGIA
e CARACTERISTICAS Y FUNDAMENTACION GENERAL

.&

A lo largo de los dos semestres anteriores del Taller de Lectura, Redacciéon e
Iniciacion a la Investigacion Documental, y de la primera unidad del presente
semestre, se han enfrentado a la experiencia de haber realizado alguna
exposicion, ya sea la lectura de una experiencia personal, una carta, una novela,
un cuento, un relato, un texto argumentativo o simplemente de algun tema en
particular; se dieron cuenta que no es nada sencillo realizarlo si no se tiene
claridad sobre lo que se quiere exponer y mucho menos si no existe una

planeacidn para su presentacion.

En la presente unidad los estudiantes habran notado que los aprendizajes se
centraron en la investigacion documental y tienen claridad sobre que el fin del
presente aprendizaje culmina con la redaccion de un escrito que tiene por objeto
comunicar los resultados obtenidos en el acopio, valoracion y jerarquizacion de la

bibliografia provisional elegida para los propositos explicitos de la investigacion.

En este sentido el objetivo especifico de esta estrategia consistira en que
identifiquen los elementos a considerar en la exposicion oral de un proyecto de
investigacion, con la finalidad de que realicen la propia de manera adecuada y

evallen por otra parte las presentaciones de los demas equipos de trabajo.

La exposicion oral del proyecto de investigacion, requiere de un mayor grado de
rigor por el simple hecho de que debe reflejarse en ella el dominio no solo del
tema a investigar, sino de cuatro habilidades lingtiisticas (leer, escribir, hablar y

escuchar) adquiridas a lo largo de los semestres precedentes del TLRIID.
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“(...) La exposicidon debera ser mas formal, apoyada con medios audiovisuales y
prevera la réplica del exponente, de modo que sostenga oralmente su proyecto

con argumentos pertinentes; asimismo, reconocera sus aciertos y sus fallas.”>

Ahora, si nos hacemos la pregunta ¢ Qué podemos esperar de una exposicion oral
sobre un tema de investigacién en particular? Diremos que, como se trata de un
texto expositivo que busca producir un efecto de conocimiento, podemos esperar:
e Conocer el trabajo que realizaron los equipos durante el proceso de
investigacion: seleccién, asignaciéon de un tema, blsqueda de Ila
informacion, punteo del trabajo (delimitaciéon del tema, esquema vy
bibliografia, etc.,), revisiones en cada paso del proceso y presentacion del
proyecto final.
e Ademas, conocer los obstaculos a los que se enfrentaron los diferentes
equipos durante el proceso mismo de su disefio 0 proyecto de investigacion

y aprender como resolvieron dichos problemas.

&g ACTIVIDADES DE ENSENANZA APRENDIZAJE
= ACTIVIDADES DE INICIO.
& ~ REACTIVACION DE CONOCIMIENTOS PREVIOS

» El profesor organiza al grupo en equipos de trabajo cooperativo base a
partir de su proyecto de investigacion.

» Los equipos de trabajo cooperativo base, enlistan los errores mas comunes
gue se detectan al realizar una exposicion oral.

» El profesor solicita a los equipos que enlisten los elementos que se deben
tomar en cuenta para evaluar una exposicion oral.

» Los equipos cooperativos base exponen los requisitos que debe reunir una

exposicién oral

% Cfr. Programa OP. Cit. P.112.
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\% ACTIVIDADES DE DESARROLLO

)

» Todos y cada uno de los equipos de trabajo cooperativo base exponen en
Diapositivas PowerPoint La version final de su Proyecto de Investigacion.
(Vid. anexo 16).

» El profesor, distribuye a los equipos de trabajo cooperativo base que no
estan exponiendo una rabrica® (Vid. anexo 17), sobre los aspectos a
evaluar en la exposicién oral de los equipos sus compafieros expositores y
el contenido del texto; sefialando y argumentando en ésta, el desempefio
obtenido por los mismos.

» Los equipos que expusieron responden de manera breve a los

cuestionamientos hechos a su exposicion.

ACTIVIDADES DE CIERRE

SRR
RGN RN RN

» El profesor junto con los alumnos realizan en forma oral una recapitulacion
acerca del logro o no de los aprendizajes y de los posibles obstaculos a los
que se enfrentaron.

» Los grupos cooperativos base en plenaria realizan actividades de
metacognicion. Se les pide a los alumnos individualmente que reflexionen
en torno a las siguientes preguntas problematizadoras:

s ¢ Qué aprendi? ¢ Como lo aprendi? ¢ Para qué me sirve?

» Las respuestas las anotan en tarjetas blancas.

» En plenaria discuten las respuestas a las preguntas problematizadoras.

» El profesor anota en el pizarrén las coincidencias y divergencias de las
respuestas.

» Se llega a una conclusién general en la misma plenaria.

*® Tabla para evaluar cualitativamente los aspectos que debe tener una exposicion oral. Es parte de la evaluacion
formativa (anexo)
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- SRR

e EVALUACION
1= 9

CRITERIOS DE EVALUACION

Esta evaluacién es fundamentalmente cualitativa a través de rubricas, mapas
mentales, escalas descriptivas. Los estudiantes conocen desde el inicio de la
actividad los criterios de evaluacién.Tanto las actividades como los productos
realizados por los estudiantes dan cuenta de este apartado, considerando los
siguientes criterios:

» Exposicién en Diapositivas Power- Point de la version final del
Proyecto de investigacion.

» Lista de los elementos que se deben tomar en cuenta para evaluar
una exposicion oral: Nivel de dominio del tema, organizacion
adecuada del equipo, claridad en el lenguaje utilizado, correcta
organizacion de la informacién, uso adecuado de material didactico,
entre otros.

» Las opiniones de los estudiantes sobre las exposiciones escuchadas.

PRODUCTOS A EVALUAR

» Exposicion del proyecto de investigacion
> Nivel de participacion

=% MATERIALES SUGERIDOS
e

Acetatos.

Papel Manila.

Hojas de colores.
Plumones para acetatos.
Cafon.

Proyector de acetatos.
Hojas blancas

YVVVVVYVYY
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Es indispensable aclarar que en este capitulo abordamos sélo en el disefio del
proyecto de investigacion. Sera hasta las unidades siguientes del curso de TLRIID
IV donde se implementara para concluir con el reporte final de investigacion; lo

cual requeriré del disefio de las estrategias las cuales quedan pendientes.

Finalmente el dltimo capitulo, se realizara una reflexion critica de la practica
docente donde se comentaran los aciertos y las limitaciones de la estrategia en
cada uno de los aprendizajes; identificando los puntos problematicos y las posibles
soluciones que se tomaron o se podran considerar a la hora de la implementacion

de las estrategias en el aula.
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CAPITULO IV

REFLEXION CRITICA DE LA
PRACTICA DOCENTE
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CUARTA UNIDAD

REFLEXION CRITICA DE LA PRACTICA DOCENTE

La presente unidad tiene una gran relevancia porque en ella se exponen las
bondades de de trabajar cooperativamente con alumnos del nivel medio superior;
también se destacan las dificultades y quizas la resistencia en un primer momento
de trabajar cooperativamente por parte de algunos alumnos. El desconocimiento
en un principio de la propuesta dificulta trabajar con grupos cooperativos formales
e informales, pues desean permanecer siempre con sus equipos base, con los
cuales emprendieron el proyecto de investigacion ya que comparten gustos y
principalmente son con los que conviven gran parte de su tiempo en el Colegio;

por lo que sufren un proceso de adaptacion a la dinamica de trabajo.

Trabajar realmente en taller y en equipos cooperativos, les sorprendié a los

alumnos:

# Primero, porque todas las actividades del curso se realizaron en el aula, con
la finalidad de que la asignatura realmente funcionara como Taller.

# Segundo, porque todos los productos que entregaron cada uno de los
diferentes equipos de trabajo cooperativo pasaron por un proceso de
elaboracién, punteo, version preliminar (borrador) y producto final. Los
alumnos estaban acostumbrados a entregar en un solo momento sus
productos, sin pasar por el proceso antes mencionado.

# Tercero, el uso de rdbricas para la evaluacion, los hizo asumir una
responsabilidad con sus compaferos, pues determinaron la calificacion de
cada una de las actividades desarrolladas por cada uno de los diferentes
equipos de trabajo cooperativo.

# Cuarto, porque los productos elaborados por cada uno de los diferentes
equipos de trabajo cooperativo fueron expuestos frente a grupo. Productos
a los que se les hicieron comentarios y sugerencias; tanto por parte por los
diferentes equipos de trabajo cooperativo como por parte del profesor.
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# Quinto, la convivencia dentro del grupo se fortaleci6 al trabajar
continuamente con equipos de trabajo cooperativos formales e informales;
lo que permiti6 que realmente se conocieran, fueran tolerantes y
respetuosos con la forma de ser y pensar de sus comparieros.

Por lo tanto a continuacion se presentan los puntos problematicos que se
presentaron en la implementacion de la estrategia de cada uno de los

aprendizajes de la unidad y finalmente las propuestas solucion.

4.1. Aprendizaje 1 Temética

El alumno tendra la experiencia de la | El proceso de la investigacion
investigacion como un proceso

Identificacion de Puntos Problematicos
» Los estudiantes no comprenden el proceso espiral o recursivo de la

investigacion, ni su caracter dialéctico.

» No saben trabajar eficientemente en equipo. La falta de habitos para el

trabajo en equipo impide que existan mejores resultados académicos.

Soluciones
» Para resolver la problematica inicial referida el alumno, con la instruccion
del profesor, debe reflexionar acerca de coémo la investigacion es un
proceso que se realiza de manera ordenada y sisteméatica con el objetivo

de lograr un fin.

» Los equipos de trabajo cooperativo informales deben comprender la
investigacibn como un proceso reflexivo sistematico y critico, el cual
requiere de una planificacion, de un desarrollo de estrategias donde se

establezcan las actividades necesarias para su realizacion.
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» Los equipos de trabajo cooperativo informales reflexionan acerca de
coémo la investigacion no es un proceso lineal ni mecénico pues se
puede comenzar una y otra vez en un sentido en espiral, ain cuando
pareciera que el investigador ha retrocedido, en realidad, ha avanzado,
puesto que al reiniciar la marcha ha aprendido mas de lo que conocia al
principio y posee mas elementos para comprender el problema que

enfrenta.

> El estudiante con la explicacion del profesor debera comprender la
investigacibn como un proceso global integrado por partes que se
encuentran interconectadas e interactuando dialécticamente, y no como
un conjunto de pasos mecanicos aislados, de su correcto manejo y a lo

largo de todo el proceso dependera el resultado de la misma.

» Para el buen funcionamiento de los equipos de trabajo cooperativo base
se requiere de disposicion, confianza, respeto, aceptacion, interés y
compromiso. El equipo debe tener un objetivo comun, requiriendo de la
participacion de todos los integrantes, debiendo existir interaccion y
comunicacion entre los miembros, debe mantenerse una adecuada
coordinacion de las acciones y establecer criterios de evaluacion para el

trabajo realizado.

» El aprendizaje en equipos de trabajo cooperativo intensifica la
interaccion entre los estudiantes de un grupo procurando que cada uno
aprenda los contenidos del curso, pero estos a su vez aprenden de
todos, al ejercerlo no solo se logran informacion y conocimientos sino

también desarrollar actividades, actitudes y valores.
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4.2. Aprendizaje 2 Temética

Conocera importancia del disefio de un | El Proyecto de Investigacion.
Proyecto de investigacion.

Identificacion de Puntos Problematicos

> A los equipos de trabajo cooperativo base les cuesta trabajo reconocer el
concepto proyecto como parte de su vida misma.

» Los equipos de trabajo cooperativo base relacionan el concepto proyecto
como propio del area experimental, ya que solo citan ejemplos propios de
las “ciencias duras”.

» A los equipos de trabajo cooperativo base se les dificulta concebir el
concepto proyecto dentro del ambito de las humanidades.

Soluciones

» El profesor debe hacerles ver a los equipos de trabajo cooperativo que por
lo general, la vida de algunos individuos e incluso la propia se rigen a partir

de proyectos personales.

El profesor junto con los equipos de trabajo cooperativo base, ejemplifican
diferentes momentos o situaciones en las que se recurre a la elaboracion

de un proyecto.

» El profesor debe hacerles saber a los estudiantes de los diferentes equipos

de trabajo base, que existen proyectos a largo, corto y mediano plazo.

» Los estudiantes deben ser conscientes que para emprender cualquier
investigacion, es fundamental disefiar en un primer momento un proyecto
de investigacion. Ninguna investigacion surge por generacién espontanea,
por obra de un ser supremo o por arte de magia. Si no hay proyecto no hay

investigacién, solo un vil fusil o copia de un trabajo determinado.
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Aprendizaje 3 Teméticas

El alumno: Elegira y delimitara un tema| > Eleccion del tema.
de su interés segun los criterios > Caracteristicas del tema.
académicos pertinentes » Delimitacién del tema.
» Limites conceptuales, espaciales,
temporales.

Identificacion de Puntos Problematicos

» Los equipos de trabajo cooperativo base del cuarto semestre no saben
escoger ni delimitar un tema de investigacion.

» Los equipos de trabajo cooperativo base les cuesta trabajo escoger un
tema, por la falta de conocimiento de criterios significativos, generalmente
seleccionan temas demasiado amplios que no es posible investigar o
escogen temas minusculos totalmente irrelevantes.

» Elegir un tema no es tarea facil, por lo que se debe tener cuidado de no
cometer errores, de ahi la importancia de la claridad y la precision del
objeto de estudio y sobre el aspecto o aspectos que de él, se van a
estudiar.

Soluciones

» Es evidente que cuanto mejor se conozca un tema, el proceso de afinar la
idea serd mas eficiente y rapido. Para ello el estudiante debera apoyarse en
lecturas de bibliografia, en la opinion de profesores en colegas de mayor
experiencia etc.

> A la correcta eleccién del tema sigue la delimitacion del mismo para volverlo
mas concreto y especifico, se deben considerar los limites tedricos,
espaciales y temporales de no concretarse asi la investigacion no podra
realizarse.

» Los limites tedricos identifican los conceptos a investigar relacionados con
el tema y el problema de investigacion, los limites temporales se refieren a
si el estudio sera en un periodo determinado (transversal) o relativo a las
variaciones de un fenémeno de tiempo (longitudinal).

» Los limites espaciales consisten en sefalar el area geografica en que se
realizard el objeto de estudio.
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Aprendizaje 4. Temética

El alumno:

Planteard el problema de su investigacion. | Planteamiento del problema, objetivos
de la investigacion, justificacion del
estudio, elaboracién de preguntas.

Identificacion de Puntos Problematicos

> Los estudiantes del grupo experimental estan habituados a la educacion
memoristica y repetitiva, el hecho de reflexionar o problematizar de manera

auténoma lo consideran complejo, complicado.

» El paso de la idea inicial tema, al planteamiento del problema, puede ser en
ocasiones inmediato, casi automatico o bien puede llevar tiempo, depende
del grado de familiaridad que el investigador tenga con el tema, la

complejidad de la idea y de la existencia de estudios antecedentes.
Soluciones
» Para formular el problema se requiere que éste se formule en términos
concretos y explicitos de manera que sea susceptible de ser

investigado por procedimientos cientificos.

» El profesor hara énfasis en los criterios para el planteamiento del

problema.
» El estudiante formulara su problema de investigacion y posteriormente

o discutird colectivamente en equipo para verificar si cumple los

criterios relativos, con la supervision del profesor.

109



Aprendizaje 5 Temaéticas

El alumno:
Construye  hipétesis  iniciales o > Definicion y caracteristicas de
conjeturas para su trabajo de la hipétesis

investigacion.

» Estructura de la hipétesis

» Criterios para elaborar una
hipotesis

Identificacidon de puntos problematicos y

» Los alumnos no saben trabajar en equipos.

» Los aprendizajes necesarios para trabajar este apartado de la unidad no los

dominan; por ejemplo, algunos alumnos saben elaborar fichas de trabajo y

resimenes, mientras que otros carecen de estos saberes y habilidades.

Propuestas de solucion

>

Trabajar en sesiones tutoriales tanto dentro del horario de clase como fuera
del mismo, con cada uno de los equipos, observando cémo trabajan, y

coadyuvando al desarrollo integracion y crecimiento del equipo.

Procurar que todos los integrantes participen de manera colaborativa y se

responsabilicen del trabajo.

En relacién a la desigualdad de habilidades que manejan los estudiantes,
se propone organizar equipos de “regularizacién de aprendizajes de los
estudiantes” integrados por lideres que dominan los aprendizajes

requeridos y regularicen a sus compafieros que no los dominan.
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Aprendizaje 6 Temaéticas

El alumno:

Elabora un esquema para el Definicion y
desarrollo de la investigacion de caracteristicas del
acuerdo con la delimitacion del tema y esquema

el planteamiento del problema.

Estructura del esquema

» Criterios para elaborar
un esquema

Identificacién de puntos problematicos

» ElI esquema de investigacion representa una dificultad para los
estudiantes.

» Al elaborar el esquema no toman en consideracion la delimitacion del
tema, el planteamiento del problema y la hipétesis.

» Con frecuencia acuden a la informacidén que tienen recabada del tema

de investigacion y con base en ésta pretenden elaborar su esquema.

Propuestas de Solucién

» Que los estudiantes en sesion tutorial con el profesor/a, lleven a la
sesion las partes del proyecto que se mencionan en el parrafo anterior y
a partir de estos elementos elaboren su esquema tentativo.

» El esquema sera revisado y reelaborado con mayor cuidado en sesion
del equipo.

» El profesor en sesién tutorial revisara la version final del esquema, la

cual de ser necesario sera corregida.
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Aprendizaje 7 Temética:

El alumno:
Elabora la bibliografia provisional de » Presentacion de la bibliografia
la investigacion previa

>

>

>

>

Identificacién de puntos problematicos

El desconocimiento por parte de los estudiantes de las diferentes fuentes de
informacion, y especialmente de aquellas que ofrecen una organizacion y
una serie de herramientas basicas para una localizacion eficaz de la

documentacion: bibliotecas, hemerotecas, videotecas, etc.

Los estudiantes suelen desenvolverse con dificultad en estos centros de
informacion, y es frecuente que busquen directamente en las estanterias,
pues desconocen la estructura y la utilidad de los planes de clasificacion y

de los catalogos.

Los alumnos tienen la idea de que Internet permite encontrar toda la
documentacion necesaria; sin embargo, su busqueda en Internet suele ser
demasiado simple, lo que implica que obtengan un numero excesivo de
resultados. Desconocen la funcién de catalogo que tienen los buscadores,
su estructura y su utilizacion avanzada para obtener resultados mas

precisos.
Propuestas de solucién

La presente estrategia es una propuesta para solucionar las anteriores
dificultades a las que se enfrentan los alumnos; ya que con el seguimiento

pormenorizado de la misma permitira llegar al logro de los aprendizajes.
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Aprendizaje 8 Temética

El alumno:
Presenta y defiende oralmente su e Presentacion formal escolar:
proyecto de investigacion. e Exposicién oral de un tema

Identificacién de puntos problematicos

» Los alumnos enfrentan dificultades a la hora de organizar su propio trabajo,
en una presentacion en Power-Point, lo que se incrementa cuando tienen
gue enfrentarse a un proceso como el que conlleva una investigacion, en el
gue cada actividad debe ser desarrollada segun lo especificado en el

proyecto de trabajo.

» EIl panico escénico al que se enfrentan los estudiantes al momento de
pexponer a sus compafneros su proyecto de investigacion, suelen decir con

frecuencia que es la primera vez que exponen un tema.
Propuestas de solucion

» En esta segunda unidad del programa de Taller de Lectura, Redaccion e
Iniciacion a la Investigacion Documental 1V, los alumnos ya se apropiaron
del concepto de trabajo cooperativo, lo que les permitié practicar conductas

de: socializacion, tolerancia, convivencia, respeto, solidaridad, entre otros.

» Inculcarles constantemente los valores mencionados anteriormente y
hacerles tomar conciencia que estan en un proceso de formacién y que se
aprende a partir del ensayo- error; permitié que los estudiantes tuvieran

mayor confianza al momento de pasar al frente del grupo a exponer.
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> La revision previa por parte del profesor de su presentaciéon en Power-Point
gue contenia su proyecto de investigacion permitié que los estudiantes
tuvieran mas seguridad en su desenvolvimiento al momento de exponer,

contrarrestando de esta manera el panico escénico.

» Finalmente el trabajar la unidad a partir del aprendizaje cooperativo
permitié a los alumnos lograr un aprendizaje colaborativo, lo que facilité la
apropiacion del aprendizaje por parte de los alumnos. Al principio no fue
facil, porque el transitar de los estudiantes de un equipo base a un equipo
formal e informal, les generaba cierta angustia, pues no querian separarse
de sus amigos de siempre. Afortunadamente fueron entendiendo la logica
de la metodologia del trabajo grupos cooperativos, en los cuales a cada
integrante se le asigna un rol, que se va alternando dentro del mismo

equipo de trabajo.
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CONCLUSIONES

Abordar los aprendizajes de la Segunda Unidad “El Proyecto de Investigacion” del
Taller de Lectura, Redaccion e Iniciacion a la Investigacion Documental IV, a partir
del aprendizaje cooperativo fue muy satisfactorio; ya que los estudiantes lograron
producir textos de mayor calidad, por ejemplo al argumentar en la justificacion del
tema de investigacion seleccionado por ellos mismos, hasta llegar a la
presentacion del punteo, el borrador y la version final del proyecto mismo;
independientemente de la modalidad del grupo de trabajo cooperativo (formal,
informal y base) en el que hayan participado, en cada una de las sesiones.

La apropiacion de los aprendizajes por parte de los estudiantes no fue tarea facil;
en algunas estrategias tuvieron que hacerse pequefios ajustes “sobre la marcha”
es decir frente agrupo. Lo anterior destaca la importancia de que el profesor esté
atento a la manera en que transcurre la dinamica de la estrategia e intuya cuando
algo no esta funcionando bien o quizas descubra alguna debilidad en la misma; ya
gue es determinante para que esa maquinaria tan compleja llamada docencia

funcione sin contratiempo alguno.

Por consiguiente, el disefio de la propuesta de estrategias de la Segunda Unidad
“‘Disefio de un Proyecto de Investigacion” del TLRIID. IV, a partir del trabajo
cooperativo, no pretende ser la panacea de la docencia, independientemente de
ser la asignatura con mayor indice de reprobacion; pero si una de tantas
propuestas para trabajar realmente en taller, en equipos de trabajo cooperativo
gue si trabajan obteniendo resultados satisfactorios, a pesar de contar con grupos

numerosos que oscilan entre los 55 y 60 alumnos.

Las condiciones desfavorables anteriores hacen visualizar la practica docente
como un reto, ante la necesidad de lograr que los alumnos se apropien de los

aprendizajes planteados en el programa.
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Las dindmicas de trabajo tan creativas y variadas propuestas, a partir del
aprendizaje cooperativo hacen atractiva la clase y la estancia de los alumnos en el
salon de clase deja de ser tediosa, evitando de esta manera caer en lo rutinario y
poco productivo, ya que involucra al actor principal el estudiante en su propio
proceso de apropiacion de los aprendizajes, adquiriendo paulatinamente el
dominio y madurez de las habilidades siguientes: lectura, escritura, oralidad,
escuchar y, por ultimo, la investigativa; lo cual se ve reflejado en los resultados

obtenidos a lo largo de cada uno de los aprendizajes abordados en la unidad.

Trabajar con grupos de aprendizaje cooperativo no es nada facil ni sencillo, se
requiere del conocimiento real de la propuesta, con la finalidad de poder exponer,
explicar y ejemplificar a los estudiantes: las caracteristicas de los equipos de
trabajo cooperativo, las funciones que cada uno de los miembros del equipo
desempeniara a partir del rol elegido, las diversas dinamicas de trabajo y los tipos
de evaluacion por medio de la utilizacion de diferentes rabricas dependiendo de la

actividad.

Es importante mencionar que cualquier propuesta pedagdgica, no se aplica al pie
de la letra, lo que significa que se encuentra determinada por el contexto en el
gue se hace uso de la misma; por consiguiente es el docente quien a partir de su
experiencia y creatividad cuenta con la facultad para adecuarla a sus propias

necesidades.

116






RELACION DE LOS ANEXOS CORRESPONDIENTES A LA UNIDAD llII

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE COOPERATIVO

ANEXO CONTENIDO

1. Roles de Aprendizaje Cooperativo

2. Mapa Conceptual sobre el Proceso de la Investigacién

3. Rubrica para evaluar el mapa conceptual

4. Elementos Constitutivos de un Proyecto de Investigacion

5. Listado y jerarquizacion de temas.

6. Seleccion y delimitacion de uno de los temas propuestos. Version Final de la
Seleccion y Delimitacion

7 Justificacion

8. Modelo disefado por el profesor sobre el “Suicidio” Planteamiento, justificacidon
y objetivos

9. Objetivos

10. Mapa Conceptual sobre el Planteamiento del Problema

11. Rubrica para evaluar el mapa conceptual

12. Mapa conceptual relacionado con la hipotesis.

13 Rubrica para evaluar el mapa conceptual

14. Borrador y version final de la hipotesis relacionada con el Tema de
Investigacion del Equipo Base

15. Borrador y version final del Disefio del Esquema o Indice Tentativo del Tema
de Investigacion

16 Agenda de trabajo

17. Bibliografia Provisional del Tema Seleccionado por los Equipos de Trabajo
Base

18. Eexposicién en Diapositivas PowerPoint de la version final de su Proyecto de
Investigacion.

19. Rubrica para evaluar la exposicion de la Version Final del Proyecto de
Investigacion.

20. Tarjeta de evaluacién de cada una de las partes del Proyecto de Investigacion.

118




ANEXO 1

Animador

Animador
Refuerza y elogia las contribuciones y las
ideas de los miembros del equipo.
Promueve festejo en caso de éxito, brinda
apoyo y levanta los dnimos en caso de

fracaso.

Checador de Tiempo

Checador de Tiempo
Es el encargado de informar a su equipo
del tiempo disponible o restante, para
efectuar la tarea asignada, la entrega de
productos y/o el comienzo del examen.
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ANEXO 1

Examinador

Examinador
Verifica que todos los miembros del equipo
conozcan la informacion del tema, puede
decir:
A) Explicame......
B) Dame un ejemplo de.......
C) Repasemos eso......
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ANEXO 2
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ANEXO 3

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

ESCUELA NACIONAL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES AZCAPOTZALCO

TALLER DE LECTURA, REDACCION E INICIACION LA INVESTIGACION DOCUMENTAL IV

“Rubrica para un Mapa Conceptual”

Grupo: 407 Numero de equipo que evalué: 6

RESPUESTAS: SI O NO

NUMERO DE EQUIPOS A EVALUAR

ASPECTOS A EVALUAR 1,2 (3|4 |5 |6 |7]|8]|09
1. | Parte de unaidea principal SI (Sl |slI |sI |sI [E |SI |sI |SI
2. | Jerarquiza la informacién Si|sI |sI |sI (sl [Q |sSI |SI |SI
3. | Evita generalizar el contenido SI [NO |SI |SI |[NO |U |SI |NO |sI
4. | Presenta la informacion necesaria SI {NO |SI |SI |NO |I Sl |slI |sl
5. | Utiliza palabras clave SI |[SI |sI |sI |sI |P SI|SI |l
6. | Hace un uso apropiado de los conectores Sl [NO |SI sl |SI O |[SI |sI |SI
7. | Presenta una estructura légica SI | NO |sI |SI |SI SI | sl |sI
8. | Se observa una distribucion adecuada de la SI |NO |SI |SI |SI |QUESI |SI |SI

informacion

9. | Es entendible el texto SI |[NO |SI |SI |SI |EVA|SI |sSI |SI
10. | Posee buena presentacion SI [NO |SI |SI |[NO |LUA|SI |NO |SI
11. TOTAL DE ACIERTOS 0 3 0 |10 |7 |[--—-—-110 |8 |10
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ANEXO 4

LISTADO DE ELEMENTOS CONSTITUTIVOS DE UN
PROYECTO DE INVESTIGACION

« Tema

& Hipotesis

& Objetivos

& Método

& Justificacion
& Marco teorico

& Area de estudio

&% Proceso

& Calendario de
actividades

& Gastos
& Bibliografia

& Materiales y equipos

UNIVERSIDAD NACIONAL
AUTONOMA DE MEXICO

ESCUELA NACIONAL COLEGIO DE CIENCIAS
Y HUMANIDADES PLANTEL (1)
AZCAPOTZALCO

TALLER DE LECTURA, REDACCION E
INICIACION A LA INVESTIGACION
DOCUMENTAL IV

ACTIVIDAD: LISTADO DE ELEMENTOS CONSTITUTIVOS D
PROYECTO DE
INVESTIGACION

Equipo de Trabajo Cooperativo Informal

Hugo Caro Quezada

Jairo A. Estrada Veloz
Adan A. Reyes Herrera
Ménica |. Santiago Vicente
Brenda Arcos

Grupo: 407
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ANEXO 5

LISTADO Y JERARQUIZACION DE TEMAS

.’ Temai\_'\s\odo de Pos\b\e

| R DAYACODS No C{L‘ HCQ \(

erm edddes de t+
na ele o

SELECCION Y DELIMITACION DE UNO DE LOS TEMAS PROPUESTOS

ANEXO 6

VERSION FINAL

SELECCION Y DELIMITACION DEL TEMA A INVESTIGAR

Qeleccidn del Yema y Delimitaci on

Temo ~ ©\ Usc A= \a cooVicidacd en\la ¢ amopuna
e\eckaorxal A=\ Pow*iSG Qe\;o\oC\Qx\Qv\ o v
T s rocional -

D e\ waaion Eﬁpo.c\&\ - ME€XicO

BeNiamyaion TemEora) - 2OV
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ANEXO 7

PRIMERA VERSION

JUSTIFICACION

Nesetres Consideramos que el tema es importante, porque existe una gran
variedad de opiniones €en respecto al manejo de las elecciones de 2012 y la
propaganda de las mismas, especificamente en el Estado de México. El objetivo
de estudio deriva de la inconformidad, la ignorancia y el conformismo nacional con

respecto a los resultados de dichas elecciones.

Perle-tante; El presente trabajo de investigacion tiene como finalidad ofrecer at
reeeptor un punto de vista uR—tanrte—mas amplio, basado en documentacion
sustentable. Decidimos estudiar este tema porque, a pesar de que ha transcurrido
mas de un ano desde-diche-aconteeimiento; aun existe entre la poblacion, muchas

dudas e inquietudes sobre las campafias y resultados que tuvieron estas;

eleeeiones; un ejemplo seria, el asunto relacionado con la compra de votos a
través de la reparticion de atas-muy-mencionadas las “Tarjetas Soriana”.

El presente
parrafo,
No olvides que la justificacién debe responder a las siguientes preguntas: quedaria bien
en el apartado
¢Es importante el tema?, ¢Vale la pena estudiarlo?, ;Puede aportarnos referido a las
conocimientos nuevos?, ¢Justifica un trabajo para el TLRIID. 1V?, técnicas de
¢Justifica los recursos econémicos y de tiempo que se invertiran en la Investigacion
investigacion del tema? y ¢con qué otras areas del conocimiento se
relaciona?
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ANEXO 77
SEGUNDA VERSION

JUSTIFICACION

Consideramos que el tema es importante, porque existe una gran variedad de
opiniones respecto al manejo de las elecciones de 2012 y la propaganda de las
mismas, especificamente en el Estado de México. El objetivo de estudio deriva de
la inconformidad, la ignorancia y el conformismo nacional con respecto a los

resultados de dichas elecciones.

El presente trabajo de investigacion tiene como finalidad ofrecer un punto de vista
amplio, basado en documentacion sustentable. Decidimos estudiar este tema
porque, a pesar de que ha transcurrido mas de un afilo aun existe entre la
poblacién, muchas dudas e inquietudes sobre las campafas y resultados que
tuvieron estas; un ejemplo seria, el asunto relacionado con la compra de votos a

través de la reparticion de las “Tarjetas Soriana”.

Esta investigacion tiene relacion con las materias de Ciencias Politicas y Sociales,
Comunicacion y Psicologia; de esta manera observaremos las diferentes
perspectivas de las que se vale la publicidad con la finalidad de persuadir a los

votantes.

Los gastos que el equipo tendra realizara per en la investigacion seran:
(fotocopias, libros, revistas, fotografias, pasajes, horas de internet, impresiones,
engargolado, papeleria, etc.,) los-euales podran ser cubiertos por parte de los por

los miembros del mismo; ya que se cuenta con la solvencia. .

La investigacion se justifica eeme-un trabajo para el TLRIID IV ya que forma parte

de los propdésitos ebjetives, contenidos y aprendizajes del curso.
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ANEXO 7~
VERSION FINAL

JUSTIFICACION

Consideramos que el tema es importante, porque existe una gran variedad de
opiniones respecto al manejo de las elecciones de 2012 y la propaganda de las
mismas, especificamente en el Estado de México. El objetivo de estudio deriva de
la inconformidad, la ignorancia y el conformismo nacional con respecto a los

resultados de dichas elecciones.

El presente trabajo de investigacion tiene como finalidad ofrecer un punto de vista
amplio, basado en documentacion sustentable. Decidimos estudiar este tema
porque, a pesar de que ha transcurrido mas de un afilo aun existe entre la
poblacién, muchas dudas e inquietudes sobre las campafas y resultados que
tuvieron estas; un ejemplo seria, el asunto relacionado con la compra de votos a

través de la reparticion de las “Tarjetas Soriana”.

Esta investigacion tiene relacion con las materias de Ciencias Politicas y Sociales,
Comunicacion y Psicologia; de esta manera observaremos las diferentes
perspectivas de las que se vale la publicidad con la finalidad de persuadir a los

votantes.

Los gastos que el equipo realizara en la investigacion (fotocopias, libros, revistas,
fotografias, pasajes, horas de internet, impresiones, engargolado, papeleria, etc.,)
podran ser cubiertos por parte de los por los miembros del mismo; ya que se

cuenta con la solvencia. .

La investigacion justifica un trabajo para el TLRIID IV ya que forma parte de los

propdsitos, contenidos y aprendizajes del curso.
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ANEXO 8

MODELO DE PROYECTO DE INVESTIGACION DISENADO POR EL
PROFESOR

“MODELO” DE PROYECTO DE INVESTIGACION

1. SELECCION DEL TEMA DE INVESTIGACION.

< Elsuicidio -

7>

2. DELIMITACION DEL TEMA

+ Delimitacion espacial: México D. F.
< Delimitacion temporal: 2000-2001¢
< Unidades de analisis:_Jovenes.

3. JUSTIFICACION DEL TEMA

< La forma mas sencilla para justificar un tema es respondiendo a las siguientes
interrogantes ( no en forma de cuestionario sino estructurando un texto):

a) ¢ En qué medida es importante el tema?
b) ¢ Vale la pena estudiarlo?

&) ¢ Puede aportar algo al estudio del Suicidio?
d) ¢ Qué aportaciones interesantes puede proporcionar este estu-

| dio a otras disciplinas o al problema general del que forma
parte?

e) ¢ Cuales son las razones que nos han llevado a estudiarlo?

- ¢ Justifica un trabajo de investigacion para el TLRIID?

g ¢ Justifica los recursos invertidos ( econémicos y de tiempo)?

_4. OBJETIVO GENERAL

s+ Conocer las causas sociales, econdmicos y psicoldgicas que repercuten en el suicidio

juvenil en México, D. F., de 2000-2001.
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5. OBJETIVOS PARTICULARES

< CAUSAS ECONOMICAS

-

a) Indagar como los periodos de crisis econdmicas repercuten en el incremento

del suicidio.

b) Conocer si el endeudamiento es un-factor que puede propiciar el suicidio.
c) Saber como el bajo poder adquisitivo ( de compra) aunado a la pobreza es una

determinante que puede conducir al suicidio.

s+ CAUSAS SOCIALES

a)
b)

c)
d)
e)

Investigar en que forma la desintegracion familiar influye en el suicidio juvenil.
Precisar como la marginaciéon y la desigualdad social favorecen el aumento de
suicidios en adolescentes.

Saber si el desempleo es un factor que puede conducir a los jévenes al suicidio.
Conocer como la vida mondtona de los adolescentes puede influir en el suicidio.
Indagar si el fanatismo ( religioso, deportivo, artistico, etc., ) influyen en el
suicidio juvenil.

< CAUSAS PSICOLOGICAS

a)
b)
c)

d)

Investigar si la neurosis repercute en el suicidio.

Determinar como el stress puede conducir al suicidio juvenil.

Saber la forma en que el bajo nivel de autoestima y la perdida del control
emocional repercuten en el suicidio de los adolescentes.

Investigar como la patologia psiquiatrica ( genética) incide en el suicidio.
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6. UBICACION DEL PROBLEMA DENTRO DE UN MARCO TEORICO

‘La tendencia a minimizar los intentos de suicidio en los adolescentes, atribuyéndoles
un caracter accidental o una intencion simplemente manipuladora del entorno familiar,
contrasta con la informacién de la que se dispone en la actualidad ya que es la segunda
causa de muerte en la adolescencia. -

Los conflictos familiares es una de las circunstancias mas frecuentes en los
adolescentes que intentan suicidarse, de tal forma que la desintegracion familiar y la
desorganizacion de la misma, junto con las alteraciones de la interaccion de sus
miembros, constituyen uno de los factores de riesgo fundamentales. Hay que tomar en
cuenta que aproximadamente el 50% de los adolescentes que cometen un intento de
suicidio refieren una situacion conflictiva en su familia, de la cual €l se siente responsable.
En la mitad de los casos se sefiala como motivo desencadenante del intento una
discusion con los padres; el temor al castigo y el miedo a la separaciéon de los padres
después de una disputa entre ellos.

Las relaciones conflictivas con los padres, la falta de comunicacion de éstos con el hijo, la
falta de atencién y el desinterés por los problemas del adolescente, las criticas
persistentes por su comportamiento, la frialdad afectiva, la falta de amor, los castigos
como método educativo y el aislamiento social de la familia, son caracteristicas altamente
significativas en los intentos de suicidio. La falta de apoyo emocional y personal por parte
de la familia es claramente detectable en el 80% de los adolescentes que intentan
suicidarse.

La ausencia del padre por muerte, por separacidon o abandono son factores
determinantes en el desarrollo de conductas suicidas por parte del adolescente.

La depresion es uno de los trastornos afectivos mas frecuentemente asociados al
suicidio. El aislamiento, el encerrarse en si mismo, las actividades reducidas al minimo y
los accesos de pesimismo son manifestaciones afectivas, que configuran el denominado
“estado depresivo del adolescente”, tan habituales en el colectivo juvenil, deben ser
consideradas mas como un signo de alarma o de defensa frente a la depresién, que como
estados depresivos propiamente dichos. Si ademas se suma a este un déficit de atencion
con hiperactividad, consumo de drogas, alcohol u otros trastornos de conducta, el riesgo
de consumar el suicidio aumenta.
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7. HIPOTESIS

El acelerado crecimiento de los problemas en el D. F. tales como: la pobreza, el
desempleo, la marginacién, la desintegracion familiar, la desigualdad social, la crisis
economica, el ritmo acelerado de vida, etc., hace mas dificil la supervivencia en la ciudad,
repercutiendo de manera directa en el estado emocional de los adolescentes que la
habitan; al detectarse en ellos situaciones de stress, frustracion, angustia, desesperacion,
bajo nivel de autoestima, decepciéon, adiccion, alcoholismo, delincuencia, fanatismo:
ante las escasas expectativas presentes y futuras con las que cuentan, conduciéndolos a
la busqueda de falsas alternativas tan drasticas como el suicidio.

8. SELECCION DE TECNICAS

Las técnicas que se emplearan para el desarrollo y analisis del presente tema son:

% La técnica de Investigaciéon Documental: Consiste en la elaboraciéon de resimenes,
sintesis y cuadros sinbpticos que se registraran en los diferentes tipos de fichas de
trabajo.

< La técnica de Investigacion de Campo: Consiste en la aplicacion del muestreo, el cual
incluye la elaboracién y aplicacion de entrevistas y cuestionarios para obtener la
informacién que no encontramos en las fuentes documentales.

‘
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ANEXO 9

PRIMERA VERSION
OBJETIVO GENERAL
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VERSION FINAL
OBJETIVO GENERAL

Conocer las causas economicas, politicas y sociales, presentes en los diversos

textos publicitarios del PRI, durante la contienda electoral de 2012; lo que permitié

el triunfo Presidencial de Enrique Pefia Nieto.

137




OBJETIVOS PARTICULARES VERSION PRELIMINAR
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ANEXO 9”

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

ESCUELA NACIONAL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES PLANTEL
(1) AZCAPOTZALCO

TALLER DE LECTURA, REDACCION E INICIACION A LA INVESTIGACION
DOCUMENTAL IV

GRUPO: 407

ACTIVIDAD: OBJETIVOS PARTICULARES VERSION FINAL

EQUIPO DE TRABAJO COOPERATIVO BASE

Hugo Caro Quezada

Jairo A. Estrada Veloz
Adan A. Reyes Herrera
Méonica I. Santiago Vicente

Brenda Arcos
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VERSION FINAL
OBJETIVOS ESPECIFICOS

ASPECTOS SOCIALES

Conocer si las estrategias publicitarias influyeron en el cambio en la toma
de decisiones al momento de votar por parte de la sociedad.

Precisar si el uso de una imagen estereotipada tipo galan de televisa,
repercutié en la toma de decisiones de los votantes.

Saber si el manejo de imagenes donde aparece EPN con gente humilde
tanto de zonas urbanas como rural repercutié en la obtencion de votos.
Investigar si la publicidad logro politizar a los nifios, al tal grado de repetir
frases o palabras y hasta opinar de politica.

Precisar si el el que EPN manejara frases como “que cada familia recupere
la paz y la tranquilidad” en su propaganda publicitaria implicé que la gente

votara por él.

ASPECTOS ECONOMICOS

Investigar si la campafa de EPN se excedio en gastos publicitarios lo que
favorecio su triunfo.

Conocer la sancion economica a la que se hizo merecedor el PRI, por
excederse en gastos de campania.

Indagar los costos por la reparticion de tarjetas Soriana que inclinaron la

balanza a favor de EPN.
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ASPECTOS POLITICOS

e Saber si la gente voto por el PRI por que supuestamente tienen la
“‘experiencia para gobernar”

e Conocer como la pérdida de credibilidad hacia el PAN presente en la
propaganda favoreci6 el voto por el PRI

¢ Investigar como la calumnia de miedo hacia Andrés Manuel Lopez Obrador
inclino el voto hacia el PRI.

e Precisar si el uso de frases “El nuevo PRI” ,“Se escuchar, Se cumplir y Se

comprometerme”, convencié al voto consciente.
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ANEXO 10
MAPA CONCEPTUAL DEL PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA




ANEXO 11

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

ESCUELA NACIONAL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES AZCAPOTZALCO

TALLER DE LECTURA, REDACCION E INICIACION LA INVESTIGACION DOCUMENTAL IV

“Rubrica para un Mapa Conceptual”

Grupo: 407 Numero de equipo que evalué: 6

RESPUESTAS: SI O NO

NUMERO DE EQUIPOS A EVALUAR

ASPECTOS A EVALUAR 1,2 (3|4 |5 |6 |7]|8]|09
1. | Parte de una idea principal SI (Sl |slI |sI |sI [E |SI |sI |SI
2. | Jerarquiza la informacién Si |sI |sI |sI (sl [Q |SI |SI |SI
3. | Evita generalizar el contenido SI (Sl |sI |sI |sI U Sl |SI |sI
4. | Presenta la informacion necesaria SI {sI |SI |SI |SI |I Sl | sl |sl
5. | Utiliza palabras clave SI |[SI |sI |sSI |sI |P Sl |SI |sl
6. | Hace un uso apropiado de los conectores Sl (Sl (sl (sl |sl (O |SI |sI |SI
7. | Presenta una estructura légica Sl {sI |sI |SI |S SI | sl |sl
8. | Se observa una distribucion adecuada de la SI |SI |SI |[SI |SI |QUE Sl |SI |SI

informacion

9. | Es entendible el texto SI [SI |sSI |SI |SI |EVA|SI |SI |SI
10. | Posee buena presentacion SI [SI |SI |sI |SI |[LAlSH |SI |SI
11. TOTAL DE ACIERTOS 0 10 [10 [10 |10 10 [ 10 |10
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ANEXO 13

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

ESCUELA NACIONAL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES AZCAPOTZALCO

TALLER DE LECTURA, REDACCION E INICIACION LA INVESTIGACION DOCUMENTAL IV

“Rubrica para un Mapa Conceptual”

Grupo: 407 Numero de equipo que evalué: 6

RESPUESTAS: SI O NO

NUMERO DE EQUIPOS A EVALUAR

ASPECTOS A EVALUAR 1,2 (3|4 |5 |6 |7]|8]|09
1. | Parte de una idea principal SI (Sl |slI |sI |sI [E |SI |sI |SI
2. | Jerarquiza la informacién Si |sI |sI |sI (sl [Q |SI |SI |SI
3. | Evita generalizar el contenido SI (Sl |sI |sI |sI U Sl |SI |sI
4. | Presenta la informacién necesaria SI {sI |SI |SI |SI |I Sl | sl |sl
5. | Utiliza palabras clave SI |[SI |sI |sSI |sI |P Sl |SI |sl
6. | Hace un uso apropiado de los conectores Sl (Sl (sl (sl |sl (O |SI |sI |SI
7. | Presenta una estructura légica Sl {sI |sI |SI |S SI | sl |sl
8. | Se observa una distribucion adecuada de la SI |SI |SI |[SI |SI |QUE Sl |SI |SI

informacion

9. | Es entendible el texto SI [SI |sSI |SI |SI |EVA|SI |SI |SI
10. | Posee buena presentacion SI [SI |SI |sI |SI |[LAlSH |SI |SI
11. TOTAL DE ACIERTOS 0 10 [10 [10 |10 10 [ 10 |10
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ANEXO 14
PRIMERA VERSION DE LA HIPOTESIS

Durante la campafa electoral de México en 2012, el Partido Revolucionario
Institucional (PRI) se vio envuelto en distintas situaciones fraudulentas que
repercutieron en el resultado de las elecciones presidenciales, en las que salio

triunfado Enrique Pefia Nieto (EPN).

El manejo de la imagen fue un factor primordial en la victoria de EPN, ya que
muchas personas se basaron en el fisico y no en las propuestas visualzacion—de
lastaberes-politicas para ejercer su voto; otro factor determinante fue la “compra
de votos” a partir del A—untade; el reparto de miles de Tarjetas Sorianas en
distintas comunidades, lo cual dio pie a que muchas personas dieran
comprometieran su voto,-el-cual-es-considerade

Finalmente; Por otra parte, los medios de comunicacion (radio, TV., Cine,
Anuncios Publicitarios, Revistas, Diarios e Internet) principalmente Televisa
influyeron de manera significativa en los resultados, ya que dedicaron mas tiempo
a la campafia electoral del PRI, que a la de otros partidos politicos; causando que
los pobladores, por medio de distintos eslogan declinaran su voto a favor del PRI,

rebasando los limites de presupuesto otorgado.
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ANEXO 14

VERSION FINAL DE LA HIPOTESIS

Durante la campafia electoral de México en 2012, el Partido Revolucionario
Institucional (PRI) se vio envuelto en distintas situaciones fraudulentas que dio
como resultado de las elecciones presidenciales el triunfo de Enrique Pefa Nieto
(EPN).

El manejo de la imagen fue un importante en la victoria de EPN, ya que muchas
personas se basaron en el fisico y no en las propuestas politicas para ejercer su
voto; otro factor fue la “compra de votos” a partir del reparto de miles de Tarjetas
Sorianas en distintas comunidades, lo cual dio pie a que muchas personas

comprometieran Su voto.

Los medios de comunicacion (radio, TV., Cine, Anuncios Publicitarios, Revistas,
Diarios e Internet) principalmente Televisa influyeron en los resultados, ya que
dedicaron mas tiempo a la campafa electoral del PRI, que a la de otros partidos
politicos; causando que los pobladores, por medio de distintos eslogan declinaran

su voto a favor del PRI, rebasando los limites de presupuesto otorgado.
El desprestigio de AMLO, los malos resultados de Felipe Calderon en el combate

al narcotrafico y la muerte de mucha gente que no es culpable de nada esto y todo

lo anterior hizo que ganara el PRI.
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ANEXO 15

VERSION PRIMERA DISENO DE UN ESQUEMA O INDICE TENTATIVO DEL

TEMA DE INVESTIGACION QUE SELECCIONARON LOS ALUMNOS

INDICE (Aparecen en rojo las sugerencias del profesor)

INTRODUCCION
CAPITULO I: DEFINICIONES

1.1 Definicion de campafia electoral (1.2)
1.2 Definicion de publicidad (1.3)

1.3 Definicion de fraude (1.5)

1.4 Definicion y tipos de sancion

1.5 Reglas de campafia (1.1)

CAPITULO II: CAUSAS ECONOMICAS

2.1 Presupuesto publicitario

2.2 Compra de votos “regalo de tarjetas Soriana”
2.3 Rebase del tope de campana

2.4 Sancion econémica

CAPITULO lll: CAUSAS POLITICAS

3.1 Semblanza del Partido Revolucionario Institucional
3.2 Discurso politico de Enrique Pefia Nieto

3.3 Voto por tradicién

3.4 Pérdida de credibilidad de PAN

3.5 Campania de desprestigio de AMLO

CAPITULO IV: CAUSAS SOCIALES

4.1 Estrategias publicitarias

4.2 Uso de la imagen estereotipada de EPN en la campafa electoral
4.3 Uso de imagenes de gente humilde en la propaganda de EPN
4.4 Discurso social presente en la propaganda publicitaria
CONCLUSIONES

BIBLIOGRAFIA

ANEXOS
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VERSION FINAL DISENO DE UN ESQUEMA O INDICE TENTATIVO DEL TEMA

DE INVESTIGACION QUE SELECCIONARON LOS ALUMNOS

INDICE

INTRODUCCION

CAPITULO I: DEFINICIONES

1.1 Reglas de campanfa

1.2 Definicion de campafia electoral
1.3 Definicion de publicidad

1.4 Definicion y tipos de sancion

1.5 Definicion de fraude

CAPITULO II: CAUSAS ECONOMICAS

2.1 Presupuesto publicitario

2.2 Compra de votos “regalo de tarjetas Soriana”
2.3 Rebase del tope de campafia

2.4 Sancién economica

CAPITULO lll: CAUSAS POLITICAS

3.1 Semblanza del Partido Revolucionario Institucional
3.2 Discurso politico de Enrique Pefia Nieto

3.3 Voto por tradicién

3.4 Pérdida de credibilidad de PAN

3.5 Camparia de desprestigio de AMLO

CAPITULO IV: CAUSAS SOCIALES

4.1 Estrategias publicitarias

4.2 Uso de la imagen estereotipada de EPN en la campafa electoral
4.3 Uso de imagenes de gente humilde en la propaganda de EPN
4.4 Discurso social presente en la propaganda publicitaria
CONCLUSIONES

BIBLIOGRAFIA

ANEXOS
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ANEXO 16

AGENDA DE TRABAJO

Actividades

Horas

Dias

Semanas

Meses

1. Seleccion y delimitacién del trabajo de
investigacion.

2. Elaboracién del plan de trabajo.

3. Lecturay seleccion de la informacion.

11/2

4. Recopilacion de la informacion en fichas de
trabajo.

5. Clasificacion de las fichas de trabajo.

6. Elaboracion del cuestionario piloto.

7. Aplicacion del cuestionario piloto.

8. Correccién del cuestionario piloto.

9. Aplicacion del cuestionario definitivo a la muestra
seleccionada.

10. Elaboracion de las graficas de la aplicacion del
cuestionario.

11. Interpretacion de los datos reprecentados en
graficas.

12. Elaboracién de un borrador.

13. Presentacion del borrador.

14. Correccioén del borrador.

11/2

15. Presentacion del trabajo final.

16. Exposicion de la investigacion.

11/2

ANEXO 17

BIBLIOGRAFIA PROVISIONAL

Revista Proceso 2012
Diario la Jornada 2012
Diario el Reforma 2012
Diario el Uno mas uno 2012

https://www.google.com.mx/search?hl=es&biw=1024&bih=646&site=imghp&t

bm=isch&sa=1&qg=publicidad+electoral+de+EPN&btnG
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https://www.google.com.mx/search?hl=es&biw=1024&bih=646&site=imghp&tbm=isch&sa=1&q=publicidad+electoral+de+EPN&btnG
https://www.google.com.mx/search?hl=es&biw=1024&bih=646&site=imghp&tbm=isch&sa=1&q=publicidad+electoral+de+EPN&btnG

ANEXO 18

EXPOSICION EN DIAPOSITIVAS POWERPOINT DE LA VERSION FINAL
DE SU PROYECTO DE INVESTIGACION.

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

ESCUELA NACIONAL COLEGIO DE CIENCIAS Y
HUMANIDADES PLANTEL (1) AZCAPOTZALCO

AREA DE TALLERES DE LENGUAJEY COMUNICACION

TALLER DE LECTURA, REDACCION E INICIACION A
LA INVESTIGACION DOCUMENTAL IV

GRUPO: 407

ACTIVIDAD: VERSION FINAL DEL PROYECTO DE
INVESTIGACION “EL USO DE LA PUBLICIDAD EN LA CAMPARA
ELECTORAL DEL PARTIDO REVOLUCIONARIO INSTITUCIONAL (PRI).”

EQUIPO DE TRABAJO COOPERATIVO BASE

HUGO CARO QUEZADA
JAIRO A. ESTRADA VELOZ
ADAN A. REYES HERRERA

MONICA I. SANTIAGO VICENTE
BRENDA ARCOS
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SELECCION Y DELIMITACION DEL TEMA DE
INVESTIGACION

Tema: el uso de la publicidad E?‘c’"op':;rgg
en la campafia electoral del Y CONTODO
Partido Revolucionario 0

Institucional (PRI). MEXICO

Delimitacion Espacial:
México

Delimitacién Temporal:
2012

Unidades de Anélisis:
Poblacion votante de México

JUSTIFICACION

Consideramos que el tema es importante, porque existe
una gran variedad de opiniones respecto al manejo de
las elecciones de 2012 y la propaganda de las mismas,
especificamente en el Estado de México. El objetivo de
estudio deriva de la inconformidad, la ignorancia y el
conformismo nacional con respecto a los resultados de
dichas elecciones.

El presente trabajo de investigacion tiene como finalidad
ofrecer un punto de vista amplio, basado en
documentacion sustentable. Decidimos estudiar este
tema porque, a pesar de gue ha transcurrido mas de un
afio aun existe entre la poblacibn, muchas dudas e
inquietudes sobre las campafas y resultados que
tuvieron estas; un ejemplo seria, el asunto relacionado
con la compra de votos a través de la reparticion de las
“Tarjetas Soriana”.
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JUSTIFICACION

Esta investigacion tiene relacion con las materias de
Ciencias Politicas y Sociales, Comunicacién vy
Psicologia; de esta manera observaremos las
diferentes perspectivas de las que se vale la publicidad
con la finalidad de persuadir a los votantes.

Los gastos que el equipo realizard en la investigacion
(fotocopias, libros, revistas, fotografias, pasajes, horas
de internet, impresiones, engargolado, papeleria, etc.,)
podran ser cubiertos por parte de los por los miembros
del mismo; ya que se cuenta con la solvencia. .

La investigacion justifica un trabajo para el TLRIID IV ya
que forma parte de los propésitos, contenidos y
aprendizajes del curso.

OBJETIVO GENERAL

Conocer las causas®
econdmicas,

politicas y sociales, |__ -
presentes en los
diversos textos
publicitarios del PRI,
durante la contienda
electoral de 2012; lo

que permiti6 el
triunfo  Presidencial

de Enrique Pefa
Nieto.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS SOCIALES

Conocer si las estrategias publicitarias
influyeron en el cambio en la toma de
decisiones al momento de votar por parte
de la sociedad.

Precisar si el uso de wuna imagen
estereotipada tipo galan de televisa,
repercutié en la toma de decisiones de los
votantes.

Saber si el manejo de imagenes donde
aparece EPN con gente humilde tanto de
zonas urbanas como rural repercutié en la
obtencién de votos.

Investigar si la publicidad logro politizar a
los nifios, al tal grado de repetir frases o
palabras y hasta opinar de politica.

Precisar si el el que EPN manejara frases
como “que cada familia recupere la paz y
la tranquilidad” en su propaganda
glublicitaria implicé que la gente votara por
él.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
ECONOMICOS

Investigar si la campana
de EPN se excedi6 en
gastos publicitarios lo
que favoreci6 su triunfo.

Conocer la  sancién
econémica a la que se
hizo merecedor el PRI,
por excederse en gastos
de campana.

Indagar los costos por la
reparticion de tarjetas
Soriana que inclinaron
la balanza a favor de
EPN.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS POLITICOS

Saber si la gente voto por el PRI
por que supuestamente tienen la
“experiencia para gobernar”

Conocer como la pérdida de
credibilidad hacia el PAN
presente en la propaganda
favorecio el voto por el PRI

Investigar como la calumnia de
miedo hacia Andrés Manuel
Lopez Obrador inclino el voto
hacia el PRI.

Precisar si el uso de frases “El
nuevo PRI’ ,“Se escuchar, Se
cumplir y Se comprometerme”,
convencio al voto consciente.

HIPOTESIS

Durante la campafa electoral de México en 2012, el
Partido Revolucionario Institucional (PRI) se vio
envuelto en distintas situaciones fraudulentas que dio
como resultado de las elecciones presidenciales el
triunfo de Enrigue Pefia Nieto (EPN).

El manejo de la imagen fue un importante en la victoria
de EPN, ya que muchas personas se basaron en el
fisico y no en las propuestas politicas para ejercer su
voto; otro factor fue la “compra de votos” a partir del
reparto de miles de Tarjetas Sorianas en distintas
comunidades, lo cual dio pie a que muchas personas
comprometieran su voto.
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HIPOTESIS

Los medios de comunicacion (radio, TV., Cine,
Anuncios Publicitarios, Revistas, Diarios e Internet)
principalmente Televisa influyeron en los resultados,
ya que dedicaron mas tiempo a la campafa electoral
del PRI, que a la de otros partidos politicos;
causando gque los pobladores, por medio de distintos
eslogan declinaran su voto a favor del PRI,
rebasando los limites de presupuesto otorgado.

El desprestigio de AMLO, los malos resultados de
Felipe Calderon en el combate al narcotrafico y la
muerte de mucha gente que no es culpable de nada
esto y todo lo anterior hizo que ganara el PRI.

DISENO DEL ESQUEMA O INDICE
TENTATIVO

INTRODUCCION

CAPITULOI:
DEFINICIONES

1.1 Reglas de camparfia

1.2 Definiciédn de campafa
electoral

1.3 Definicidn de publicidad

1.4 Def_ipici(’)n y tipos de
sancion

1.5 Definicion de fraude

CAPITULO II: CAUSAS
ECONOMICAS

2.1 Presupuesto publicitario

2.2 Compra de votos
“regalo de tarjetas
Soriana”

2.3 Rebase del tope de
campafia

2.4 Sancion econdmica
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DISENO DEL ESQUEMA O INDICE
TENTATIVO

CAPITULO Ill: CAUSAS POLITICAS CAPITULO IV: CAUSAS SOCIALES

3.1 Semblanza del Partido 4.1 Estrategias publicitarias
Revolucionario Institucional 4.2 Uso de la imagen

3.2 Discurso politico de estereotipada de EPN en la
Enrique Pefa Nieto campaiia electoral

3.3 Voto por tradicion 4.3 Uso de imagenes de gente

3.4 Pérdida de credibilidad de E%”,Q,"de en la propaganda de

PAN

3.5 Campafia de desprestigio 4.4 Discurso social presente en

de AMLO la propaganda publicitaria

CONCLUSIONES
BIBLIOGRAFIA

ANEXOS

AGENDA DE TRABAJO

Actividades
Semanas

1. Selecciény delimitacion del trabajo de investigacion.

2. Elaboracion del plan de trabajo.
3. Lecturay selecciénde la informacion.

4. Recopilacién de la informacién en fichas de trabajo.

5. Clasificacién de las fichas de trabajo.

6. Elaboracién del cuestionario piloto.

7. Aplicaci6n del cuestionario piloto.
8. Correccién del cuestionario piloto.

9. Aplicacién del cuestionario definitivo a la muestra seleccionada.

10. Elaboracién de las graficas de la aplicacion del cuestionario.

11. Interpretacion de los datos reprecentados en graficas.

12. Elaboraci6n de un borrador.

13. Presentacion del borrador.

14. Correccién del borrador.

15. Presentacion del trabajo final.

16. Exposicién de la investigacion.
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ANEXO 19

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
ESCUELA NACIONAL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES AZCAPOTZALCO

TALLER DE LECTURA, REDACCION E INICIACION A LA INVESTIGACION DOCUMENTAL IV

“Rubrica para la Exposicion Oral del Proyecto de Investigacion”

Grupo: 407 NUmero de equipo que evaluo:
RESPUESTAS: SI O NO
ELEMENTOS A EVALUAR Equipo 1 | Equipo 2 | Equipo 3 | Equipo 4 Equipo 5
1. Existe un dominio del Proyecto de Investigacion por parte de si
cada uno de los integrantes del equipo de trabajo base.
2. Exponen la informaciéon necesaria en cada uno de los apartados si
del Proyecto de Investigacion
3. Al exponer toman en cuenta los conocimientos previos de los si
enunciatarios.
4. En la exposicion, el equipo, sigue un orden coherente: presenta si
inicio, desarrollo y cierre.
S. Los integrantes del equipo base de investigacion Interactuaron si
con los enunciatarios.
6. El volumen de voz utilizado por cada uno de los integrantes del no
equipo fue el apropiado.
7. El lenguaje utilizado durante la exposicion por parte del equipo si
base, fue adecuado a la situacidon de comunicacién académica.
8. Evitaron el uso de muletillas los miembros del equipo base. no
0. Se auxiliaron de manera apropiada de la expresién corporal. no
10. Presentaron fluidez al exponer. si
11. Presentaron buena diccion. si
12. Hacen un uso adecuado de los silencios al exponer no
13. Mostraron un trabajo de conjunto, todos los integrantes del si
equipo
Total de Aciertos 9
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UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

ESCUELA NACIONAL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES AZCAPOTZALCO

TALLER DE LECTURA, REDACCION E INICIACION A LA INVESTIGACION DOCUMENTAL IV

“Rubrica para la Exposicion Oral del Proyecto de Investigacion”

Grupo: NUmero de equipo que evalué:
RESPUESTAS: SI O NO
ELEMENTOS A EVALUAR Equipo 6 | Equipo 7 | Equipo 8 | Equipo 9 | Equipo 10
1. Existe un dominio del Proyecto de Investigacion por parte de
cada uno de los integrantes del equipo de trabajo base.
2. Exponen la informaciéon necesaria en cada uno de los apartados
del Proyecto de Investigacion
3. Al exponer toman en cuenta los conocimientos previos del los
enunciatarios.
4. En la exposicidn, el equipo, sigue un orden coherente: presenta
inicio, desarrollo y cierre.
5. Los integrantes del equipo base de investigacién Interactuaron
con los enunciatarios.
6. El volumen de voz utilizado por cada uno de los integrantes del
equipo fue el apropiado.
7. El lenguaje utilizado durante la exposicion por parte del equipo
base, fue adecuado a la situacidon de comunicacién académica.
8. Evitaron el uso de muletillas los miembros del equipo base.
0. Se auxiliaron de manera apropiada de la expresién corporal.
10. Presentaron fluidez al exponer.
11. Presentaron buena diccion.
12. Hacen un uso adecuado de los silencios al exponer
13. Mostraron un trabajo de conjunto, todos los integrantes del

equipo

Total de Aciertos
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TARJETA DE EVALUACION DE CADA PARTE DEL PROYECTO DE
INVESTIGACION

ANEXO 20

*®

METODOLOGIA DE GRUPOS COOPERATIVOS m_ m

MATERIA: TLRIID. IV

GRUPO: 407

TEMA DE INVESTIGACION: Camparnia Electoral de Enrique Pefa Nieto No. De Equipo: 1
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