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Introduccién

En esta tesis se muestra una serie de estrategias de pensamiento y metacognicion para
que el estudiante mejore su comprension lectora de textos literarios. La pregunta de
investigacion que rige este trabajo es: ¢COomo mejorar la comprension de textos
literarios del Programa de Literatura Mexicana e Iberoamericana de la Escuela Nacional
Preparatoria a partir de las estrategias de pensamiento y metacognicion?, que resulta
de la reflexion acerca de las dificultades para impartir literatura en el nivel medio
superior.

Uno de los primeros problemas a los que se enfrenta quien ingresa a dar clases
cuando se inicia como docente en el nivel medio superior es la ausencia de una
didactica especifica para la asignatura. El otro problema, relacionado con este primero,
y N0 menos importante, es ademas el desconocimiento del particular modo de aprender
en la adolescencia.

En el caso de la Escuela Nacional Preparatoria (ENP), el docente debe cumplir
con los requisitos establecidos en el Estatuto del Personal Académico de la UNAM
(EPA) y el Sistema de Desarrollo del Personal Académico de la Escuela Nacional
Preparatoria (SIDEPA), éstos son: ser licenciado, maestro o doctor en letras (Literatura
espafiola, Literatura iberoamericana, Literatura mexicana, Letras clasicas); o ser:
licenciado, maestro o doctor en linglistica. También se sefialan como requisitos
recomendables los siguientes: preparacion pedagoégica, creatividad, actualizacion
profesional, dinamismo, disposicién para el trabajo participativo, conocimientos sobre
psicologia del adolescente.

Cabe mencionar que la Didactica del Espafiol como asignatura, se encuentra
solamente dentro del plan de estudios de la Licenciatura en Lengua y Literaturas
Hispanicas (Letras Hispanicas) de la Facultad de Filosofia y Letras, la cual es una
asignatura optativa del area de linglistica y se imparte un semestre, dos horas a la
semana. Asimismo, en los contenidos de su programa, no se menciona al texto literario,
pues predominan los contenidos de lectura y redaccion. De este modo, se observa que

desde su formacidén académica, quien ingresa como profesor a la ENP posee minimos



elementos pedagodgicos y didacticos para desenvolverse de manera éptima como
docente de literatura. Si bien, en ocasiones la experiencia docente o la formacion en
general configuran una manera particular de docencia, tener el conocimiento de
diferentes herramientas pedagdgicas aparte del conocimiento disciplinar, le asegurara
al profesor una mejor docencia. Es asi como de esta reflexion surge la necesidad de
crear una serie de estrategias que sean utiles como herramienta, enfocadas a mejorar
la comprension lectora en el ambito de la ENP, para la asignatura de Literatura
Mexicana e Iberoamericana y en particular del texto literario. De esta manera el
profesor contara con una herramienta que le permitird elaborar diferentes estrategias de
acercamiento a un texto literario, que seran adecuadas a la naturaleza del estudiante
preparatoriano y por lo tanto de ayuda para desarrollar su autonomia y mejorar su modo
de leer.

Para la elaboracion de las estrategias de la presente propuesta se tomé como
base el Programa de la asignatura de Literatura Mexicana e Iberoamericana de la
Escuela Nacional Preparatoria, que se imparte durante el Gltimo grado de preparatoria.
En estos términos, se elaboré una serie de estrategias de pensamiento y de
metacognicion que ayudaron al estudiante a realizar lecturas en las que se propicio la
comprensiéon y de las que pudo extraer no soélo informacion sino que también le
permitieron formar un pensamiento critico y reflexivo, ademas de desarrollar la habilidad
de una lectura eficaz y autbnoma. Es asi como este trabajo buscé mejorar la
comprension lectora de los preparatorianos.

El sexto grado de Preparatoria es previo al ingreso a un nivel superior aunque
para muchos estudiantes sera el ultimo grado de escolaridad. Por esta razon se
considera de suma importancia que el alumno mejore su comprension lectora, una
comprension que le puede servir no sélo en el ambito académico sino también en el
laboral, asi como en su vida cotidiana. El alumno debe aprender que no sélo leemos
palabras en los textos, leemos también imagenes, senas, signos, sintomas, emociones,
movimientos y éstos no solo aparecen en los textos sino en todos los momentos de la
vida cotidiana. Lo deseable es que al finalizar los estudios de nivel medio superior, el
alumno argumente, reflexione, relacione y sea autbnomo en su manera de leer y en

consecuencia de conocer. Para tal efecto, en este trabajo se han elaborado algunas



estrategias para lograr dicho fin. De acuerdo con lo anterior, esta tesis se organizé en
cuatro capitulos: en el Capitulo 1, “Fundamentacién académica: un marco teérico socio-
ético y educativo”, se realizé un acercamiento para responder a las preguntas por qué y
para qué educar y formar en literatura a nivel bachillerato. Para esto, se presentaron los
aspectos bioldgicos, psicologicos y sociales que tienen que ver con el perfil del
estudiante preparatoriano. Asimismo, se delineo el perfil del posible profesor y en este
contexto se destaco la importancia del dialogo.

En el segundo capitulo, “Fundamentacién pedagdgica”, se establecieron las
bases pedagodgicas que soportaron esta propuesta. En primer término, se inserté la
teoria constructivista del aprendizaje para el desarrollo de un alumno activo y
responsable de su forma de conocer. De igual manera, se incluyd la teoria del
aprendizaje significativo. Igualmente, se tomaron en cuenta los estilos de aprendizaje,
pues no todos aprenden de la misma manera. Asimismo, se introdujeron dos apartados:
uno, en el que se mencionan los elementos que nos pueden ayudar a desarrollar la
metacognicion, y otro que nos habla de como se puede desarrollar el pensamiento. El
primero de ellos esta basado en la psicologia del aprendizaje, y el siguiente basado en
una postura filosofica, en este caso la Filosofia para nifios propuesta por Lipman
(1998).

En el Capitulo 3, “La comprensién lectora de un texto literario”, se hizo una
aproximacion a diversos conceptos relacionados con la lectura y el texto literario. Son
varios los autores que definen a la comprension lectora y que a su vez dan cuenta de
como es el proceso de lectura. La asignatura para la cual han sido elaboradas las
estrategias que aqui se presentan es Literatura Mexicana e |Iberoamericana, de aqui
gue sea necesario contar con un acercamiento al texto literario. Por lo tanto, se
indagaron los conceptos de literatura y géneros literarios. Por otra parte, se considero
como es el abordaje de la lectura de un texto literario en el Programa de 6° afio en la
ENP, UNAM, para saber cual era la posicion institucional ante la lectura.

El Capitulo 4, “Propuesta estratégica para mejorar la comprension lectora de
textos literarios”, corresponde a la elaboracion, aplicacion y evaluacion de una serie de
estrategias para mejorar la comprension lectora de textos literarios de la octava unidad

del Programa de Literatura Mexicana e Iberoamericana de la ENP, UNAM. En este



capitulo se ha incluido la planeacion de una serie de sesiones en las que se abordan
textos literarios de los géneros: narrativo, lirico, dramético y ensayistico. Igualmente, se
han anexado las estrategias y lecturas utilizadas, asi como los resultados: 1) del
examen diagndstico de comprension lectora, y 2) el resultado de la aplicacion de las
estrategias en un grupo especifico.

Para concluir este trabajo, se presentan las reflexiones en las que se abordan las
consideraciones finales de esta tesis. Al final se sugiere que las estrategias que aqui se
presentan sean tomadas en cuenta como orientaciones generales y no como recetas
ortodoxas; lo mas importante es lo que cada lector y sobre todo cada profesor en la
practica, puedan afiadir, incluir, componer o complementar algo a la propuesta

pedagogica que enseguida se pone a su consideracion.
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CAPITULO 1

Fundamentacién académica: un marco tedrico socio-ético y educativo

La fundamentacion académica de este trabajo se basa en el concepto de la formacion
en su sentido mas amplio: el de formarse constantemente. Este concepto toca tanto al
estudiante como al profesor, de ahi que se tome como marco socio-ético y educativo.
Este capitulo tratara del particular modo de ser en el camino de la formacion, de la
importancia de la lectura y de la literatura, como herramientas de la formacién, asi como
del proceso de cambios (fisicos, psicologicos y sociales) que influyen en el aprendizaje

del adolescente. Para comenzar un panorama de la educacion literaria.

1.1. Educacion literaria

A lo largo de la historia de la educacion, el interés especifico en la literatura se ha
manifestado en diferentes grados y orientaciones. El propdsito de las siguientes lineas
es mostrar las diversas maneras de acercamiento que ha tenido la literatura a lo largo
de la historia de la educacién. Desde este acercamiento se busca entender por qué y
para qué se necesita una educacion literaria a nivel bachillerato.

La educacion literaria tiene una larga tradicién en la formacién de estudiantes, la
cual se remonta a la antigua Grecia. En la teoria de la educacion o paidea se ensefiaba
la poética, la retdrica, la filosofia, la politica, la historia y otras artes; ya que se
consideraban disciplinas que proporcionaban una instruccion general. Posteriormente,
en Roma, Ciceron llamé a este modelo educativo humanitas, en razon de la capacidad
formadora de hombres y mujeres dentro de un ideal humano. El término “humanidades”
surgié en el Renacimiento al retomar la idea clasica de que aquello que distingue a la
especie humana es su capacidad racional y discursiva.

Los estudios humanisticos tuvieron un fuerte impulso en las universidades
alemanas en el siglo XIX, y durante el Romanticismo resurgio el interés por la filologia,
la historia, la literatura, la filosofia y la teologia, pero al mismo tiempo se da una

confrontacién entre las ciencias humanas y las naturales. Para Dilthey (1978) Ila
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oposicidn consistia en que las ciencias naturales pretendian conocer a la naturaleza
mediante la explicacion y el establecimiento de leyes universales, mientras que las
ciencias humanas o del espiritu se preocupaban por comprender los fenbmenos
humanos y sociales.

A partir del positivismo, esta confrontacion se agudizé al considerar que el
método ofrecido por las ciencias naturales debia aplicarse a las demés ciencias,
incluyendo las humanas. En la actualidad, la literatura, la historia, la filosofia y las artes
continian formando parte del curriculum de los programas de educacion media
superior, pero parece existir un desplazamiento del valor de las actividades
humanisticas a favor de los grandes cambios en la ciencia y la tecnologia.

Hay voces que se levantan a favor de una educacion humanistica que le dé
importancia a las creencias y a las formas intimas de la vida humana, y que definan a la
realidad no sdlo como aquello que el pensamiento ha podido captar y definir sino
también esa otra realidad que queda indefinida e imperceptible, esa que rodea a la
conciencia, como isla de luz en medio de las tinieblas (Lizaola, 2004, p. 150). De
acuerdo con Lizaola (2004), Zambrano critica al racionalismo como horizonte Unico,
desde esta postura, la razén estructurada no debe perder de vista a los elementos que
son constitutivos del hombre, entre los que se cuentan los sentimientos religiosos y
estéticos, que se expresan a través de diversas formas: religiosa, artistica y ética. De
agui la importancia de toda expresion ya sea poesia, novela, literatura y el arte en
general. En conclusién, la razon estructurada sin perder de vista estos ambitos
constitutivos del hombre, evitara la destruccion de la vida interior, eliminara el proceso
de muerte espiritual y evitara la adoracion de la nada como ultima deidad (Lizaola,
2004, p. 151). La literatura es también una manera de volver al origen perdido, un
intento mas por corregir el camino de nuestra forma de relacionarnos con el
conocimiento, lo que finalmente nos permitira encontrar otra posibilidad de construccion
cultural y social (Lizaola, 2004, p. 150).

La literatura se constituye como disciplina indispensable para la formacién
humanistica de los estudiantes de nivel medio superior, ya que invita al estudiante a
comprender el mundo en el cual se introduce por medio de la lectura y asi reflexionar

sobre el mundo propio, 0 a mirar de una manera mas critica y reflexiva. La literatura
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invita a contemplar diversos puntos de vista y ayuda a ser flexible ante opiniones
diferentes porque impulsa el alejamiento del modo personal de ver las cosas. La
literatura presenta al estudiante otras formas de conocer, lo guia por una infinidad de
interpretaciones de sentidos, lo mueve a elaborar juicios y argumentos propios, asi
como a valorar. En general, la literatura se conforma como una fuente capaz de
desarrollar en el estudiante su pensamiento critico y reflexivo, ademas de dotarlo de
habilidades cognoscitivas y emotivas.

De esta manera, se han buscado estrategias en este trabajo para que los
estudiantes desarrollen una formacion lectora comprensiva e interpretativa, en el
entendido de que lo que leemos no esta alejado de lo que somos, es decir que somos
lo que leemos: somos creencias, ideales, suefios, formas de ser y de sentir, pero
también formas de conocer, de reflexionar, de cuestionar, de sopesar, de valorar y

enjuiciar.

1.2. Formacion literaria

La formacion literaria se hace necesaria puesto que en primer término el cédigo escrito
es resultado de la evolucion de una forma de comunicarse en particular, que no es de
uso cotidiano, es decir, la comunicacion escrita y que por lo tanto requiere de un
tratamiento particular. Por otro lado, el lenguaje literario se aleja también del lenguaje
usado en la vida cotidiana o se acerca dependiendo de la intencion del autor, quien
incluso puede inventar su propio codigo. Puesto que el lenguaje literario utiliza un
lenguaje artificial por haber tomado distancia del que se usa cotidianamente, es
necesario darle un tratamiento especial.

En cuanto al concepto de “formacién”, Gadamer (2001, p. 42) menciona que el
individuo se encuentra constantemente en el camino de la formacion y de la superacion
de su naturalidad ya que el mundo en el que esta entrando esta conformado
humanamente en lenguaje y costumbres.

En este parrafo se plantea la idea de que todo individuo esta en constante
formacion. Para el citado filosofo, una de las herramientas mas importantes para la

formacion es el dialogo porque a través de él se busca la presencia del otro, con sus
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pretensiones, sus dudas, sus intereses, su cultura, o en los términos del autor: sus
tradiciones y horizonte de comprension (Gadamer, 2001, p. 42). También nos dice que
el didlogo con el otro no siempre se logra. A lo sumo es posible confirmar el propio
punto de vista o de imponer la conviccidn personal en el otro. La formacion es factible
de realizarse en el didlogo, ya que permite que ocurra la experiencia de formacion. El
dialogo se convierte en una experiencia que irrumpe en las propias convicciones,
creencias o seguridades, para dar cabida a la palabra del otro, a lo otro, a lo extrafio en
uno mismo.

La formacion tedrica consiste en aprender a aceptar la validez de otras ideas
también, y en encontrar puntos de vista generales para aprehender a la cosa.
Considero que tanto para el docente como para el alumno que se estan formando, es
importante que se dé este reconocimiento de uno en el otro.

En este orden de ideas, Larrosa (2003) afirma que pensar la lectura como
formacién, implica pensarla como una actividad que tiene que ver con la subjetividad
del lector, no s6lo con lo que el lector sabe sino con lo que es. Para que la lectura se
resuelva en la formacion es necesario que haya una relacion intima entre el texto y la
subjetividad y esa relacién podria pensarse como experiencia, aunque entendiendo la
experiencia de un modo particular (Larrosa, 2003, p. 28). Pensar la formacién como
lectura implica pensarla como un tipo particular de relacién, concretamente, como una
relacion de produccion de sentido, pues la formacién implica necesariamente nuestra
capacidad de escuchar (o de leer) eso que tienen que decirnos. Una persona que no es
capaz de escuchar ha cancelado su potencial de formacion y de trans-formacion
(Larrosa, 2003, p. 29); lo importante es la relacionarse con el texto. El saber de la
experiencia se adquiere en el modo como uno va respondiendo a lo que le va pasando
a lo largo de la vida y el modo que va conformando lo que uno es. También el saber de
la experiencia no estd como el conocimiento cientifico fuera de nosotros, sino que solo
tiene sentido en el modo en que se configura una personalidad, un caracter, una
sensibilidad o, en definitiva, una forma humana singular, que es a la vez una ética —un
modo de conducirse— y una estética —un estilo— (Larrosa, 2003, p. 34).

Vivir la experiencia de la formacion en el ambito educativo, delinea un perfil

especifico del profesor en el aula, el profesor no es el que habla, debe mantener abierta
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la escucha. Para Larrosa, el profesor no debe limitarse a mostrar el codigo ya que de
esta forma convierte al texto en una cosa que hay que analizar y no una voz que hay
que escuchar. El profesor no puede pretender saber lo que el texto dice y transmitir a
sus alumnos ese saber que ya tiene, aunque si puede mostrar su experiencia de la
lectura y sobre todo, transmitir la inquietud que le provoca la lectura. Lo que el profesor
transmite, entonces, es su escucha, su apertura, su inquietud (Larrosa, 2003, p. 44).
Otra funcién del profesor es mantener viva la biblioteca como espacio de formacion, asi
como promover la pluralidad de sentidos. Segun Heidegger, el maestro posee respecto
de los aprendices, como unico privilegio, el que tiene que aprender todavia mucho mas
que ellos, a saber: el dejar aprender. El maestro debe ser capaz de ser mas décil que
los aprendices (Larrosa, 2003, p. 45).

El trabajo de formacion es entonces un trabajo personal, es decir un trabajo de la
persona para formarse a si misma y sobre si misma. El profesor como formador tendria
gue poner en juego todos sus saberes y modificarlos una vez que conociera los de sus
estudiantes; y viceversa, el estudiante tendria que poner sobre la mesa sus saberes y
después del didlogo modificar sus saberes previos, si es el caso. Ya que de lo que se

trata es de aprender a formarse y exponer juicios propios.

1.3. Lecturay adolescente

La lectura se convierte entonces en una herramienta importante para la formacién en el
nivel educativo que nos atafie. La lectura pone en contacto al alumno con el otro, lo
instala en una posicion de didlogo con ese otro que puede ser el texto mismo, la época
en que fue escrito, el lugar, el autor, la cultura. De este modo comparte esa lectura con
esos otros inmediatos que son el profesor y sus comparfieros (hablando del ambito
escolar), pero que también puede ser cualquiera de otro ambito con quien el alumno
comparta su lectura, lo cual significa que se abren las oportunidades para el didlogo y a
través de éste la posibilidad de conocerse y conocer al otro. Por esto, la voz del
estudiante se debe dejar sentir. De esta manera, el perfil del estudiante se dibuja de

una manera también particular. El estudiante debe confiar en que su voz sera
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escuchada y valorada y asi establecer el didlogo. Para ofrecer un perfil mas completo
del adolescente al que estan dirigidas las estrategias que se presentan en este trabajo
se vera un acercamiento desde los aspectos bioldgicos, psicolégicos y sociales que se

involucran en el desarrollo del adolescente y su manera de aprender.

1.4. Adolescente y aprendizaje

La etapa de la adolescencia no es un proceso aislado en la vida del hombre, se trata de
un hecho patrticular, inscrito en un contexto familiar, social y cultural. Es el momento de
transicion en el cual se abandona la imagen del nifio, para incorporarse a la vida de
adulto, con todas las dificultades que un proceso de cambio trae implicitas. La
Organizacion Mundial de la Salud define la adolescencia como "la época de la vida
formada por todos los individuos entre 10 y 19 afos", considerandose primera
adolescencia de los 10 a los 14 afios y segunda de los 15 a los 19 afios. De acuerdo
con el Diccionario de la Real Academia Espafola (DRAE), la palabra “adolescencia”
viene de la voz latina adolescentia que significa edad que sucede a la nifiez y que
transcurre desde la pubertad hasta el completo desarrollo del organismo. Desde el
punto de vista del DRAE se puede observar que el criterio explicativo es de caracter
biologico. De acuerdo con diversos teéricos que definen la adolescencia, ésta es una
etapa basicamente psicosocial y cultural, a diferencia de la pubertad, cuyo significado
es mas restringido, pues se refiere Unicamente a los cambios bioldgicos y fisiolégicos
gue se asocian con la madurez sexual y que los estudiosos del tema denominan como
umbral de la adolescencia. Conocer la manera en la que suceden estos cambios nos
permitira explicarnos al adolescente en su complejidad y sobre todo la manera en que
todos estos aspectos influyen en el aprendizaje. En los siguientes apartados se
presentaran aspectos destacables de estos cambios a la luz de diferentes campos de

conocimiento. A continuacion se abordan los aspectos bioldgicos.
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1.4.1. Aspectos biologicos

La pubertad es un periodo en el que se produce una maduracion fisica rapida asociada
a los cambios corporales y hormonales que tienen lugar en la adolescencia temprana
(Santrok, 2004, p. 56). Para Sandrok (2004) cada ser humano tiene programado en sus
genes el momento en que aparecera la pubertad, ademas de que existen factores
ambientales que pueden influir sobre el inicio y duracién de la misma.

Las hormonas son sustancias quimicas secretadas por las glandulas enddcrinas
y que el torrente sanguineo transporta por todo el cuerpo. Hay dos clases de hormonas
gue tienen concentraciones significativamente distintas en ambos sexos. Los
andrégenos son el principal tipo de hormonas masculinas. Los estrogenos son el
principal tipo de hormonas femeninas. Cabe mencionar que estas hormonas estan
presentes en ambos sexos aunque en cantidades distintas (Santrok, 2004, p. 56).

La testosterona es un andrégeno que desempefia un papel importante en el
desarrollo puberal masculino, pues los niveles crecientes de testosterona se relacionan
con los siguientes cambios fisicos en los puberes: desarrollo de genitales externos,
aumento de estatura y cambio de voz. En cambio, el estradiol es un estrogeno
importante para el desarrollo puberal femenino pues conforme va aumentando en las
chicas se observan cambios esqueléticos, desarrollo de los senos y el Utero (Santrok,
2004, p. 57).

El sistema endocrino es el encargado de mantener los niveles de
concentraciones sexuales, funciona como se explica a continuacion: La hipofisis envia
una sefial a través de las gonadotropinas (hormonas que estimulan a los testiculos y a
los ovarios) a las glandulas correspondientes para que se fabriquen sus respectivas
hormonas. En seguida, la hipdfisis, a través de la interaccion con el hipotalamo, detecta
cuando se alcanza el nivel 6ptimo de hormonas y reacciona modificando la secrecion
de gonadotropinas (Santrok, 2004, p. 57).

Puede haber variaciones individuales en el inicio y desarrollo de la pubertad. La
secuencia puberal puede iniciarse a los 10 afios y/o retrasarse hasta los 13.5 afios en
los chicos. Puede finalizar a los 13 afios o retrasarse hasta los 17. Los intervalos de

edad normales son tan amplios que, si comparamos dos chicos de la misma edad
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cronoldgica uno puede haber completado la secuencia puberal antes que el otro la haya
iniciado. Para las puberes, el intervalo de edad de la menarquia es todavia mas amplio
(Santrok, 2004, p. 61).

Existe un aspecto psicolégico que acompafa los cambios fisicos: al adolescente
le preocupa su cuerpo y desarrolla una imagen individual de su aspecto corporal. La
preocupacion por la imagen corporal es muy acentuada a lo largo de la adolescencia,
pero en especial durante la pubertad, ya que se trata de un periodo en el que los
adolescentes estan descontentos con su cuerpo (Santrok, 2004, p. 63).

En cuanto a las hormonas y su relacion con el comportamiento se cree que los
factores hormonales permiten explicar por lo menos parte del aumento de las
emociones negativas y la variabilidad que caracteriza el comportamiento de los
adolescentes. Las investigaciones han podido constatar que los niveles elevados de
andrégenos se asocian a violencia y a problemas motivados por el exceso de
impulsividad en los adolescentes. Hay pocos estudios sobre el papel de los estrégenos,
pero existen indicios de que los niveles elevados de estrégenos se asocian a depresion
en las adolescentes (Santrok, 2004, p. 64).

Es importante tener claro que los factores hormonales considerados
aisladamente no son responsables del comportamiento adolescente. El estrés, la
conducta alimentaria, la actividad sexual y la depresion pueden activar o inhibir algunos
aspectos del sistema hormonal (Santrok, 2004, p. 64). Enseguida se abordan los

aspectos psicoldgicos que intervienen en la adolescencia.

1.4.2. Aspectos psicoldgicos

Para Aberastury (2006) la adolescencia es un proceso universal de cambio y de
desprendimiento en el que intervienen factores de tres tipos: socioculturales,
psicologicos y biologicos. Desde esta teoria, el proceso adolescente consiste en que el
individuo se encuentra en una situacion que lo obliga a reformularse, tanto en el
concepto que tiene acerca de si mismo y que lo lleva a abandonar su autoimagen

infantil, asi como también, a proyectarse en el futuro de su adultez. De esta manera,
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define este proceso como: El sindrome de la adolescencia normal. Considera que la
estabilizacion de la personalidad no se logra sin pasar por un cierto grado de conducta
patolégica que debemos considerar como inherente a la evolucién normal de esta etapa
de la vida. Y donde, en contraparte, seria anormal la presencia de un equilibrio estable.
En palabras de Aberastury (2006, p. 43):

La mayor o menor anormalidad de este sindrome normal, se debera a los procesos de
identificacion y de duelo que haya podido realizar el adolescente. En la medida que haya
elaborado los duelos, que lo llevan a la identificacion, el adolescente vera su mundo
interno mejor fortificado y entonces, esta normal anormalidad serd menos conflictiva y

por lo tanto menos perturbadora.

A continuacién se enumeran los diez sintomas que conforman el sindrome de la

adolescencia normal (Aberastury, 2006, p. 44):

1) busqueda de si mismo y de la identidad,

2) tendencia grupal,

3) necesidad de intelectualizar y fantasear,

4) crisis religiosas que pueden ir desde el ateismo mas intransigente hasta el misticismo
mas fervoroso,

5) desubicacién temporal, en donde el pensamiento adquiere las caracteristicas de
pensamiento primario,

6) evolucion sexual manifiesta que va desde el autoerotismo hasta la heterosexualidad
genital adulta,

7) actitud social reivindicadora con tendencias anti o asociales de diversa intensidad,

8) contradicciones sucesivas en todas las manifestaciones de la conducta, dominada por
la accion, que constituye la forma de expresion conceptual mas tipica de este periodo de
la vida,

9) una separacion progresiva de los padres,

10) constantes fluctuaciones de humor y del estado de &nimo.

En este mismo orden de ideas, subraya Anna Freud (1989), que es mas fécil

hablar de patologia de la adolescencia que de procesos normales. Lo anormal, en el
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sentido de diferente de estado de salud, constituye en efecto la norma, tomada en el
sentido de término medio. De acuerdo con esta autora: no es deseable que el
adolescente siga siendo el chico sumiso y pasivo, 0 que quede fijado en su forma
definitiva, en torno a una actitud rigida y cristalizada. Es normal que el adolescente
actue de forma imprevisible y que pase de un extremo a otro (confiarse y ser cerrado,
amar y odiar, perderse en el grupo y buscar su yo en la soledad). En esta edad todo es
normal y temporal, se trata de una especie de experimentacion en todas las
virtualidades que se le ha dado como individuo.

No s6lo debe observarse el desarrollo del nifio en una perspectiva de continuidad
y de evolucion para comprender al adolescente. La historia, sobre todo la historia de
periodos turbulentos, implica interrupciones e incluso retrocesos, regresiones. (Freud,
1989, p. 45)

Para esta autora, en el momento de la adolescencia, el individuo es victima de
incertidumbres y de conflictos. La forma en que los adolescentes tratan de salir de esta
situacion es regresando a una de las etapas anteriores, en particular, a alguna en la
gue existan puntos de fijacion.

Varios autores psicoanaliticos estan de acuerdo en afirmar la relativa pobreza de
los estudios aparecidos sobre la psicologia de la adolescencia. Coincido del todo
cuando sefialan que es relativamente facil hacer un estudio superficial del
comportamiento del adolescente, pero en cambio se posee muy poca informacion sobre
su vida interior, sobre los cambios de su personalidad, y sobre la razon profunda de las

transformaciones que se puedan observar en su conducta.

1.4.3. Aspectos socioculturales

Nateras (2001) establece una diferencia entre adolescencia y juventud: La adolescencia
alude a una categoria bioldgico-psicologica, en la que resalta precisamente la “edad
biolégica”, es decir, los cambios fisico-emocionales que caracterizan al adolescente
como un sujeto inacabado. Su contraparte sera el joven, que es una categoria socio-

cultural producto de procesos sociales, por lo que, la juventud seria basicamente una
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edad social. A los jovenes se les va a situar como una construccién historica situada en
el tiempo y el espacio social. Asimismo, el joven o lo juvenil deviene en sujeto social,
heterogéneo, diverso, multiple y variante.

De acuerdo con Brito (2001, p. 43), la construccion del sujeto juvenil se debe
mas a la divergencia que a la convergencia. La praxis juvenil divergente permite
identificar una diferenciacion que va mas alla de la mera edad o la maduracion biologica
en la construccion de las identidades juveniles, ademas permite rebasar el ambito de
significacion del simple relevo generacional de la fuerza de trabajo. Los jovenes han ido
logrando su independencia social al irse diferenciando cada vez mas de la sociedad
gue los contiene.

Los jovenes se reconocen y se identifican entre si al establecer una
diferenciacion existencial con los demas, su praxis discordante les confiere sentido e
identidad colectiva, de tal forma que mientras mas divergente es la praxis juvenil, mayor
significacion adquiere en la sociedad, mayor distincion alcanza.

Se ha mencionado antes que la categoria de “juventud” es una construccion
histérica. A continuacion se menciona algunas condiciones sociales e historicas que
hicieron posible la gestacién social de esta categoria.

La juventud, como una categoria social, cuenta con un espacio simbdlico que la
distingue del resto de la sociedad. Por otra parte, su caracter histérico se asocia a
ciertas condiciones del desarrollo de las relaciones sociales y de produccion. Siguiendo
la linea histérica de los acontecimientos, la aparicion de la categoria de —juventud— se
remonta a los albores del s. XVIII con el advenimiento del capitalismo. La juventud es
una construccién histérica que responde a condiciones sociales especificas que se
dieron con los cambios sociales producidos con la emergencia del capitalismo. La
pubertad es un proceso bioldgico que siempre ha existido a lo largo de la historia, pero
la “juventud” como categoria social especifica e identificable es parte de la historia mas
reciente de la humanidad (Brito, 2001, p. 46).

Durante la época medieval los nifios y jovenes eran considerados como adultos
pequefios, no existia un status diferenciado para cada una de estas categorias, por lo

tanto no cabia una idea de la “infancia” y la “juventud” como conceptos, y en
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consecuencia no habia una conciencia de la naturaleza particular de estas categorias
(Brito, 2001, p. 47).

Fue necesario que se aparecieran cambios en las condiciones de produccion
aparejados a la separacion de la familia de la vida publica y al desarrollo del sistema
escolar como respuesta a la demanda de la calificacion que imponian las nuevas
relaciones de produccidon para que surgiera un espacio social reconocible para la
juventud (Brito, 2001, p. 48).

El capitalismo en sus origenes se enfrenta al problema de la produccion de los
nuevos profesionales y de los nuevos maestros y oficiales, sin tener que recurrir a la
familia artesanal. La solucion la ofrece el sistema de ensefianza.

Hasta hace algunas décadas, el concepto de juventud, para algunos

investigadores, se reducia a los siguientes puntos (Brito, 2001, p. 50):

se considerod exclusivamente una etapa de preparacion;

e su lugar privilegiado fueron las instancias de formacion;

¢ |os estudiantes tuvieron la exclusividad en la representacion de la juventud;

¢ |a fase juvenil como espacio de formacién, se vio reducida en los sectores suburbanos y
casi inexistente entre los campesinos, y

e el ser joven fue una caracteristica eminentemente masculina, por la reclusion de la mujer

en el &mbito de las actividades domésticas y su exclusién de la esfera de trabajo.

En la actualidad, el concepto de “juventud” ya no puede usarse para un solo tipo
de joven, pues las representaciones juveniles se han multiplicado, de modo que ya no
es exclusivo de los estudiantes varones de clase media de los sectores urbanos, hoy
las representaciones juveniles abarcan: los sectores populares, los marginales, a las
mujeres e incluso a los campesinos que antes se consideraban inexistentes (Brito,
2001, p. 51).

El paradigma de la juventud como un proceso de insercion plena y
funcionalmente en las estructuras formales de la sociedad, no responde de manera
adecuada a nuestra realidad mexicana del siglo XXI. En este sentido, el paradigma de

insercion social es excluyente ya que soélo hace referencia a los jovenes de los paises
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desarrollados y de algunos sectores medios y altos de la sociedad, quienes tienen la
posibilidad de lograr una plena y funcional insercién social (Brito, 2001, p. 51).

La situacion de extrema pobreza en que viven los grandes nucleos de poblacion
en Latinoamérica, nos muestra una imposibilidad estructural de inserciéon de muchos
jovenes en las estructuras formales de la sociedad. Las identidades juveniles se
construyen mayoritariamente por fuera de la formalidad social, de esta manera la
identificacion con los objetivos y valores culturales dominantes resulta compleja.

Es asi como se habla mas de un proceso de desercion social que de insercion
social, porque los jovenes estan desertando de la escuela, de la familia, del trabajo
formal, y en general de las instituciones. No obstante existe un proceso contrario que
contribuye a la formaciéon de identidades juveniles en convergencia con los valores y
objetivos dominantes, se trata del proceso del consumo y la industria cultural (Brito,
2001, p. 52).

Desde este acercamiento a los aspectos bioldgicos, psicolégicos y sociales, se
ha buscado delinear un perfil del estudiante preparatoriano, quien transita por estos
procesos de cambio biologicos, de transformacion psicologica y de busqueda de
identidad social. Es asi como el alumno preparatoriano se constituye como un ser
complejo pero a la vez fascinante en cuanto a las posibilidades de desarrollo en todos
los aspectos.

En conclusion, la “formacién” es el concepto capital que guia este trabajo. Desde
este marco socio-ético y educativo se define el modo de ser del alumno y del profesor,
lo que implica la idea de que educar es educarse tanto asi como que formar es
formarse. Este modo de ser pone a sus participantes en el escenario del dialogo,
puesto que es una de las herramientas mas importantes del camino de la formacién.
Asimismo, la lectura se constituye como una herramienta indispensable para la
formacion ya que invita al didlogo con la obra, el autor y también con otros puntos de
vista diferentes al propio. Es preciso sefialar que el estudiante encierra en si mismo la
complejidad de los cambios por los que atraviesa, fisicos, psicoldgicos y sociales y que

también influyen en su modo ser, de aprender o realizar sus lecturas.
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De como se puede ayudar a los alumnos de preparatoria a mejorar sus lecturas,
desarrollar su pensamiento critico y reflexivo, sus habilidades cognitivas vy

metacognitivas, tratara el siguiente capitulo.
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CAPITULO 2
Fundamentacion pedagdégica

En este capitulo se abordan los fundamentos pedagdgicos desde los cuales se busca
desarrollar el pensamiento y la metacogniciébn en los estudiantes para mejorar su
comprension lectora. En primer término, se aborda el constructivismo como principal
soporte de este trabajo, asimismo se considera la propuesta desde el aprendizaje
significativo de Ausubel. También se contemplan las aportaciones de diferentes
investigadores desde los estilos de aprendizaje para el desarrollo de las estrategias de
pensamiento y metacognicion.

Los estudiantes a quienes se dirigen estas estrategias, cursan la asignatura de
Literatura Mexicana e Iberoamericana que se imparte en el ultimo grado de bachillerato
en la ENP; se trata de jovenes que oscilan entre los 17 y 20 afios de edad. Desde una
postura constructivista se busca que estos jovenes se conviertan en estudiantes
auténomos, que posean las estrategias necesarias para desarrollar su pensamiento y
gue sean conscientes de la manera en que construyen significados. De aqui que en las
siguientes lineas se aborden los principios constructivistas en torno a la formacién de

lectores independientes, conscientes y reflexivos.

2.1. Teorias del aprendizaje

De acuerdo con Pérez (2005), existen dos tipos de teorias pedagdgicas: 1) las llamadas
teorias asociacionistas o del condicionamiento, las cuales tuvieron derivaciones
evidentes, en cuanto a que convirtieron la educacién en una simple tecnologia para
programar refuerzos en el momento oportuno. En estas teorias se olvidan las
peculiaridades individuales, innatas o adquiridas, como instancias intermedias que se
resisten a un modelado sencillo y mecanico. Por lo que, si queremos alumnos cada vez
mas autbnomos Yy criticos es indispensable buscar fundamento en otro tipo de teorias;
y 2) las teorias mediacionales que toman en cuenta la importancia de las variables

internas, consideran a la conducta como una totalidad y la idea de la supremacia del
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aprendizaje significativo que supone una reorganizacion cognitiva y una actividad

interna. El constructivismo se inserta en este tipo de teorias.

2.1.1. Constructivismo

Para el constructivismo es de fundamental importancia el desarrollo del lenguaje,
puesto que la palabra es el instrumento mas rico para transmitir la experiencia historica
de la humanidad. Se considera al lenguaje como el instrumento prioritario de
transmision social.

De acuerdo con Diaz (1998), el alumno posee unos esquemas previos de
conocimiento que el docente intenta desestabilizar para, con posterioridad,
recomponerlos y equilibrarlos. En este caso el profesor de lengua y literatura introduce
conceptos y procedimientos nuevos que desea que sean asimilados, no solo retenidos
temporalmente (aprendizaje memoristico); asi que, debe, por tanto, conmover la
organizacién de las ideas previas de los alumnos, no basta el desequilibrio, hay que
posibilitar la reorganizacion de sus ideas y la elaboracién de un nuevo esquema. De
este modo el profesor cumple el papel propiciador del aprendizaje, de mediador o guia
entre el alumno y el nuevo conocimiento.

En la postura constructivista se asume que:

El conocimiento no es una copia fiel de la realidad, sino una construccion del ser

humano. (...) Dicho proceso de construccién depende de dos aspectos fundamentales:

1) los conocimientos previos o representaciones que se tenga de la nueva informacién
o de la actividad o tarea a resolver,

2) la actividad externa o interna que el aprendiz realice al respecto (Diaz, 1998, p. 17).

De acuerdo con C. Coll (1989, p. 42), la concepcion constructivista de la ensefianza y el

aprendizaje se organizan en torno a tres ideas fundamentales:

- El alumno es el responsable Ultimo de su propio proceso de aprendizaje. El es quien

construye (0 mas bien reconstruye) los saberes de su entorno cultural, sucediendo que
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puede ser un sujeto activo cuando manipula, explora, descubre o inventa; incluso
cuando lee o escucha la exposicion de los otros.

- La actividad mental constructiva del alumno se aplica a contenidos que poseen ya un
grado considerable de elaboracién. Esto quiere decir que el alumno no tiene en todo
momento que “descubrir’ o “inventar’ en un sentido literal todo el conocimiento escolar.
Se puede decir que el alumno mas bien reconstruye un conocimiento preexistente en los
planes y programas de estudio, pero lo construye en el plano personal desde el
momento que se acerca en forma progresiva y comprensiva a lo que significan vy
representan dichos contenidos curriculares.

- La funcién del docente es engarzar los procesos de construccion del alumno con el
saber colectivo culturalmente organizado. Esto implica que la funcién del profesor no se
limitar4 a crear condiciones idéneas para que el alumno despliegue una actividad mental

constructiva, sino que debe orientar y guiar explicita y deliberadamente dicha actividad.

Desde esta perspectiva, se resalta la importancia que tiene el conocimiento previo en la
construccion de un nuevo conocimiento; es decir, no se parte del vacio sino de lo que el
alumno conoce, para después, y mediante una actividad en la que se considera el
conocimiento previo construir uno nuevo.

Algunos principios que se asocian a la concepcion constructivista son:

El aprendizaje es un proceso constructivo interno, autoestructurante.

El grado de aprendizaje depende del nivel de desarrollo cognitivo.

El punto de partida de todo aprendizaje son los conocimientos previos.

El aprendizaje es un proceso de (re)construccion de saberes culturales.

El aprendizaje se facilita gracias a la mediacion e interaccion con los otros.

El aprendizaje implica un proceso de reorganizacion interna de esquemas.

El aprendizaje se produce cuando entra en conflicto lo que el alumno ya sabe con lo que
deberia saber (Diaz, 1998, p. 15).

De acuerdo con los principios sefalados, las actividades que se realicen en el salén de
clases deben vincularse de alguna forma con aspectos de la vida cotidiana. En el area
de lengua vy literatura especificamente, las actividades que se realicen en relacion a la

lectura deben vincular los contenidos tematicos con situaciones que le hagan entender
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y actuar al alumno en el mundo en que vive, con esta experiencia después podra
reelaborar nuevos aprendizajes, incluso mas complejos.

En el area de lengua vy literatura, el constructivismo resulta esencial, pues la
organizacion y reorganizacion de los esquemas conceptuales sobre las realizaciones
discursivas y la comprensién tanto oral como escrita, requieren la acomodacion, la
apertura de los esquemas textuales previos del alumno a las exigencias de nuevos
esquemas textuales mas eficaces.

Otro concepto constructivista importante es el que introduce Vigotski (1988), se
trata de la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) entendido como la distancia entre el nivel
de desarrollo real del nifio, tal y como puede ser, determinado a partir de la resolucion
de problemas bajo la guia del adulto o en colaboracion con sus iguales mas
capacitados. En términos mas sencillos: la Zona de Desarrollo Proximo distingue entre
lo que el alumno es capaz de aprender y elaborar sélo y lo que aprenderia y elaboraria
auxiliado por otros. Es decir, en el constructivismo existe una serie de factores

implicados: el profesor, el alumno, las actividades y el contexto.

2.1.2. Aprendizaje significativo

Ausubel (1974) postula la teoria del aprendizaje significativo, para él, el aprendizaje
escolar es un tipo de aprendizaje que alude a cuerpos organizados de material
significativo, por lo cual centra su analisis en la explicacion del aprendizaje de cuerpos
de conocimientos que incluyen conceptos, principios y teorias. El aprendizaje
significativo se opone al mecanico que se caracteriza por ser repetitivo y memoristico.
En palabras de Ausubel: la esencia del aprendizaje significativo reside en que las ideas
expresadas simbodlicamente son relacionadas de modo no arbitrario, sino substancial
con lo que el alumno ya sabe. El material que aprende es potencialmente significativo
para él. De tal manera que el aprendizaje significativo esta en vincular lo nuevo con el
bagaje cognitivo del individuo. Ausubel (1974, p. 178) distingue dos dimensiones en la

significacién potencial del material de aprendizaje:
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e Significatividad I6gica: coherencia en la estructura interna del material, secuencia
I6gica en los procesos y consecuencia en las relaciones entre sus elementos
componentes.

e Significatividad psicoldgica: que sus contenidos sean comprensibles desde la

estructura cognitiva que posee el sujeto que aprende.

En este sentido, se requieren dos requisitos para que se produzca el aprendizaje
significativo: uno es la potencialidad significativa del material y el otro, la disposicion
positiva del individuo respecto del aprendizaje. El segundo requisito se refiere a los
componentes: motivacional, emocional, y actitudinal, que estan presentes en todo
aprendizaje.

El aprendizaje significativo requiere condiciones en tres dimensiones: ldgica,
cognitiva y afectiva. La estructura cognitiva del alumno tiene que incluir los requisitos de
capacidad intelectual, contenido ideativo y antecedentes experienciales. Su teoria
implica la relacion indisociable de aprendizaje y desarrollo. Lo que quiere decir que
cada individuo capta la significacion del material nuevo en funcién de las peculiaridades
histéricamente construidas de su estructura cognitiva. Para Ausubel el bagaje ideativo
se modifica con cada nueva incorporacion. La planificacién didactica de todo proceso
de aprendizaje significativo comienza por la estructura ideativa y mental del individuo
que ha de realizar las tarea de aprendizaje.

La estructura cognitiva del individuo se compone de una organizacion jerarquica
y légica. De manera que el aprendizaje significativo produce al tiempo la estructuracién
del conocimiento previo y la extensidén de su potencialidad explicativa y operativa.

El aprendizaje anterior y posterior reforzara la significacion e importancia del
presente, siempre y cuando siga siendo valido dentro del conjunto jerarquico. Un
aprendizaje de este tipo funciona a base de organizadores. La realizacion de este
aprendizaje puede establecerse desde fuera, siempre que se organice el material de
una forma ldgica y jerarquica, y se presente en secuencias ordenadas en funcién de su

potencial de inclusion.
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En esta teoria se considera principalmente al factor cognoscitivo, ya que este
factor se refiere a aquellos procesos a través de los cuales se adquiere y se mantiene el
conocimiento (Peralbo, 1998, p. 25).

Por otra parte, autores como Carl Rogers lamentan que los educadores y la
gente en general centren su atencién en la ensefianza. Este autor propone que se debe
centrar en la facilitacion del aprendizaje: como, por qué y cuando aprende un estudiante
(Rogers, 1978, p. 107). En mi opinion el profesor debe dar importancia a la ensefianza

y al aprendizaje.

2.2. Estilos de aprendizaje

Debido a que las estrategias que se promueven en este trabajo toman en cuenta a la
metacognicion, se considera la inclusion de los estilos de aprendizaje en este apartado.
El estilo de aprendizaje es el conjunto de conductas y actitudes que nos indican como la
persona aprende y se adapta a su ambiente. Se trata de patrones mas o menos
estables de comportamiento y personalidad en los que se reflejan los modelos de
pensamiento y la orientacion afectiva-emocional que adopta cada sujeto en diversas
situaciones de aprendizaje, solucion de problemas y creacion de productos. Los estilos
de aprendizaje se relacionan con cuatro factores: la recepcién de la informacién, la
percepcion, el procesamiento de la informacién y la modalidad de la comprension. El
énfasis en alguno de estos factores ha determinado diferentes clasificaciones de los
diferentes estilos de aprendizaje. Durante la entrada de la informacion predomina la
actividad de alguno de los sentidos receptores, por lo que influye en el estilo de
aprendizaje. Al respecto, Fleming y Mills (Lozano, 2004, p. 59) desarrollaron un
instrumento sencillo para determinar las preferencias de modalidad sensorial a la hora
de procesar la informacion. Mas que ser una herramienta de diagnostico, se pretendia
gue el instrumento sirviera como un catalizador para la toma de conciencia de las
preferencias sensoriales. A este instrumento lo llamaron VARK, cuyas siglas provienen
de Visual, Auditivo, Lectura/Escritura (por sus siglas en inglés Read/Write) vy
Quinestésico (Kinesthetic, por sus siglas en inglés). A continuacion se presenta una

tabla donde se muestran los componentes del VARK:
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Componentes del VARK

Visual

Auditivo

Preferencia por imagenes, cuadros,
diagramas, circulos, flechas y laminas.

Preferencias por exposiciones orales,
conferencias, discusiones y todo lo que
involucre escuchar.

Lectura/Escritura

Quinestésico

Preferencias por todo lo que tenga que ver
con leer o escribir.

Preferencias por Ilo que involucre
experiencia y practica (simulada o real).

(Lozano, 2004, p. 60).

El desarrollo de la metacognicion y el pensamiento se lograra tomando en cuenta los

estilos de aprendizaje y el pensamiento a través de estrategias adecuadas a la clase de

literatura. El centro de la clase de literatura es el texto literario, y sobre él recaeran las

diferentes estrategias para abordar su comprensiéon. De acuerdo a los estilos de

aprendizaje definidos en el VARK se desprenden las siguientes actividades para

desarrollar en la lectura de un texto literario:

Actividades VARK para la lectura de un texto literario
(Alumno)

Visual

Auditivo

Contar una historia a partir de imagenes o
textos.

Realizar ilustraciones a partir de los textos.
Visualizar personajes.

Debatir las ideas mas importantes del
texto.

Preguntarse unos a otros.

Leer y grabarse.

Escuchar, en particular, la entonaciéon de
poemas y canciones.

Lectura/Escritura

Quinestésico

Dictarle a otro un texto.
Escribir el texto dictado.
Escribir textos en comics.

Lectura dramatizada.
Declamar.

(Elaboracion propia)
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El profesor en este caso se debe desenvolver atendiendo a los diferentes estilos

de aprendizaje de sus alumnos, para lo cual se sugiere la siguiente tabla de

actividades:
Actividades VARK para la lectura de un texto literario
(Profesor)
Visual Auditivo

Escribir en el pizarron lo que explica
oralmente.

Usar soporte visual, (Esquemas,
estructuras, fotos, todo tipo de
imagenes, objetos,) para los contenidos

gue explica oralmente.

Dar instrucciones en forma oral.
Dictar.

Leer los textos con entonacion.

Lectura/Escritura

Quinestésico

Escribir en el pizarron.
Presentaciones escritas, acompafnadas

de imagenes.

Utilizar gestos cuando, da instrucciones en

forma oral.

Realizar intercambios gestuales.

Expresar emociones al leer.

(Elaboracion propia)

Las actividades mencionadas tienen que ver con la recepcion de la informacion. A

continuacion se refiere la manera en como se organizan los datos sensoriales en

patrones con sentido para la mente. Garza y Leventhal (2000, p. 59) reconocen dos

modos de percepcion:

¢ Reflexivos: se enfrentan a las situaciones de una manera racional, se orientan a las
dimensiones mas abstractas de la realidad, razonan sobre la experiencia y tratan de
organizar la informacion de manera logica.

¢ Intuitivos: atienden mas a las sensaciones en las situaciones nuevas, vinculan la

experiencia al significado de la informacion.
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De acuerdo a los diferentes modos de percepcidn se recomiendan las siguientes

actividades para los alumnos:

Actividades para la clase de literatura

Alumnos reflexivos

Alumnos intuitivos

Visualizan simbolos abstractos (letras,
nameros, tipografias diversas) y no tiene
problemas para comprender conceptos
abstractos.

Verbalizan sus ideas.

Aprenden de la parte al todo y absorben
rapidamente los detalles, hechos y reglas
(gramatica, ortografia).

Analizan la informacion paso a paso
(elaboracién de resumenes).

Quieren entender los componentes uno
por uno (elaboracion de esquemas).
Prefieren las cosas bien organizadas.

Se sienten incémodos con las actividades
abiertas y poco estructuradas (organizar
por apartados).

Les importa el resultado final. Les gusta
comprobar los ejercicios y les parece
importante no equivocarse (escribir un
texto a partir de fotos o dibujos).

Leen el libro antes de ir a ver la pelicula.

Visualizan imagenes de objetos concretos
pero no simbolos abstractos como letras o
nuameros, tipografia.

Piensa en imagenes, sonidos,
sensaciones, dificilmente verbaliza esos
pensamientos.

Aprende del todo a la parte. Para entender
las partes necesita partir de la imagen
global (tipologia textual, géneros literarios).
No analizan la informacion, la sintetizan
(elaboracién de sintesis).

Les preocupa, saber cdmo encajan y se
relacionan unas partes con otras
(elaboracién de mapas conceptuales).
Aprende mejor con actividades abiertas y
poco estructuradas (organizar por colores).
Les importa mas el proceso que el
resultado final.

No les gusta comprobar los ejercicios,
alcanzan el resultado final por intuicion
(convertir un texto en cémic).

Necesitan imagenes, ven la pelicula antes

de leer el libro.

(Elaboracion propia)

En la clase existen alumnos que tienen un modo de percepcion

predominante. Un alumno reflexivo comprende sin problemas una explicacién

que tiene que ver con reglas, como las gramaticales o las ortograficas
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(pensamiento abstracto) mientras que un alumno intuitivo puede entender los
ejemplos (pensamiento concreto) y no asi las reglas. Ademas el modo de
percepcion se combina con los modos de recepcién de la informacién. Un
alumno visual e intuitivo tendra reacciones distintas a las de un alumno visual
reflexivo. El reto del profesor esta en usar todos los estilos de aprendizaje y los
dos modos de percepcidn en la clase. Enseguida se presenta una tabla de
actividades sugeridas al profesor para atender a los dos tipos de alumnos:

reflexivos e intuitivos:

Actividades sugeridas al profesor de literatura

Al empezar la clase, explicar qué se va a hacer y como se relaciona con las actividades
anteriores.

Explicar las reglas y ejemplificar.

Pedir reglas y ejemplos.

Dar opiniones razonadas y expresar emociones e impresiones.

Pedir opiniones razonadas y que expresen emociones e impresiones.

Explicar paso a paso y explicar la idea global.

Explicar los diferentes contenidos, tomando en cuenta los dos modos de percepcion.

Alternar las actividades dirigidas a los dos modos de percepcion.

(Elaboracion propia)

Witkins (Garza y Leventhal, 2000, p. 63) analiza como algunas personas destacan
ciertos elementos en el campo perceptivo y con base en ello clasifica los estilos de

aprendizaje en:

¢ Independientes de campo: pueden analizar los componentes de un patron total. Se
orientan mas a actividades o tareas individuales y su percepciéon responde mas a
aspectos intrapersonales.

o Dependientes de campo: en que los patrones se perciben como un todo y por ello los
sujetos tienen dificultades para concentrarse en elementos aislados o en partes
separadas de la totalidad. Su percepcion esta influida por las relaciones sociales y el

trato interpersonal.
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La categorizacion de Witkins encuentra su equivalencia en la citada anteriormente en
Garza y Leventhal (2000, p. 59): los independientes de campo comparten las
caracteristicas de los alumnos reflexivos, mientras que los dependientes de campo
comparten las suyas con los intuitivos. Para los fines de esta tesis, se agrega que los
alumnos independientes de campo son mas autdbnomos, mientras que los dependientes
de campo lo son menos.

Pero ademas toda esa informacién se puede procesar de varias maneras. El
modelo elaborado por Kolb parte de la base de que para aprender algo se necesita
trabajar con la informacién recibida. Asi es que para aprender se puede partir de: una
experiencia directa y concreta, una experiencia abstracta (como la lectura), una
reflexion o de experimentar en forma activa con la informacion recibida. El
procesamiento de la informacion esta constituido por las operaciones cognitivas que
permiten codificar, organizar y recuperar la informacion almacenada en la memoria.
Kolb (citado por Garza y Leventhal, 2000, p. 63) combina los factores de la percepcion y

procesamiento de la informacion e identifica cuatro estilos de aprendizaje:

¢ Divergentes o activos: Su percepcion es gestaltica, parten de las experiencias concretas
y la observacion reflexiva. Son emocionales y resienten la influencia de los compafieros.

o Asimiladores o reflexivos: prefieren los modelos tedricos abstractos y no se interesan en
su uso practico. Se fijan metas y planean sistematicamente sus actividades de
aprendizaje.

e Convergentes o tedricos: se inclinan por la conceptualizacién abstracta. Son deductivos
y se interesan por la aplicacion practica de las teorias, también les gusta la
experimentacion activa. Sus intereses son limitados y no son muy apegados a las
personas.

e Acomodadores o pragmaticos: se basan preponderantemente en la intuicion y
ensayo/error para aprender. Les gusta la experiencia concreta y la experimentacion,
especialmente con la cooperacién de otras personas, por lo que se inclinan por trabajos
técnicos y practicos. Pueden ser impacientes e insistentes cuando buscan informacion

para realizar sus tareas.
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Para Kolb (Lozano, 2004, p. 72) un aprendizaje es realmente efectivo cuando se trabaja
en las cuatro categorias, es decir, un aprendizaje es Optimo si es el resultado de:
actuar, reflexionar, teorizar y experimentar. En la préactica, el docente debido a la
naturaleza tedrica de la asignatura corre el riesgo de especializarse en una de las
cuatro fases. Esto revela que incluso el sistema educativo en general no es neutro pues
en él predominan los contenidos tedricos. El sistema escolar favorece a los alumnos
tedricos por encima de todos los demas aunque en algunas asignaturas los alumnos
pragmaticos pueden aprovechar sus capacidades, los reflexivos a menudo se
encuentran con que el ritmo que se impone a las actividades es tal que no les da tiempo
para desarrollar las ideas como ellos necesitan. El panorama es peor para los alumnos
a los que les gusta aprender a partir de la experiencia; en todo caso, es necesario
buscar en la medida de lo posible actividades en las que se contemplen los cuatro tipos
de alumnos que sefiala Kolb para facilitar el aprendizaje. A continuacion se presenta
una tabla de actividades para la clase de literatura, tomando en cuenta estos cuatro

tipos de aprendizaje:

Actividades con las cuatro fases de Kolb

Actuar Reflexionar

Toda actividad para conseguir algo concreto.
Trabajo de campo.

Proyectos.

Leer para obtener informacion especifica.

Toda actividad que invite a pensar al alumno
sobre lo que esta haciendo.

Crear oportunidades para intercambiar
comentarios y opiniones con los comparieros.
Leer para comprender.

Experimentar

Toda actividad que se lleve a la practica a
partir de una teoria.

También las actividades que les permiten
aplicar la teoria y relacionarla con su vida
diaria.

Preguntar acerca de la vigencia de un texto
literario y de la relacion que puede guardar
con su experiencia personal.

Teorizar

Toda actividad bien estructurada que le ayude
al alumno a pasar del ejemplo concreto al
concepto tedrico.

Deducir reglas.

Analizar modelos conceptuales, modelos
literarios.

Analizar datos o informacion.

Leer y pensar en las implicaciones de la
informacion recibida.

(Elaboracion propia)
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La comprensiéon alude a los modelos de explicacion que el pensamiento va
conformando con la informacién procesada. La comprension se refleja en la capacidad
de transferir los conocimientos y las habilidades en situaciones nuevas y en la soluciéon
de problemas.

Una clasificacion que considera los factores expuestos hasta ahora, es la que
propone Jung (Garza y Leventhal, 2000, p. 64) de la que se derivan cuatro estilos de

aprendizaje:

e Sensoriales: orientados a las sensaciones, se centran en las experiencias inmediatas.

Son practicos, observadores y atentos a los detalles.

e Intuitivos: se centran en la percepcién de significados, relaciones y posibilidades
basados en mecanismos subjetivos. Son imaginativos, tedrico-abstractos, creativos y

orientados al futuro.

¢ Intelectuales: se centran en el pensamiento. Procesan la informacién de manera objetiva
y analitica. Buscan explicaciones causa-efecto y prospectivas. Tienen sentido critico y

les preocupa la justicia.

o Sentimentales: su percepcion esta determinada por las emociones y los estados
animicos. Procesan subjetivamente la informacion y las reacciones emocionales que
provocan. Toman decisiones considerando a otras personas. Son comprensivos
empaticos, buscan decisidon y armonia con los demas, tienden a conservar los valores

del pasado.

La siguiente tabla muestra algunas sugerencias para el profesor, surgidas de la

propuesta de Jung:
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Actividades sugeridas para los alumnos desde la propuesta de Jung

Sensoriales Intuitivos

Observacion de su medio. Que el alumno adivine, invente,
anticipe, investigue, disefe productos.
Presentacion de laminas, dibujos,
fotografias, videos y audios.

Ademas, se requiere que el profesor dé
oportunidad para que el alumno pueda
encontrar o descubrir por si mismo el
conocimiento.

Intelectuales Emocionales
Realizacion de investigaciones de campo. Realizacion de actividades de caracter
grupal.

Escritura de ensayos.
Realizacion de dinamicas de grupo
Analizar problemas y las situaciones que | enfocadas a la construccion o
involucren resolucion de problemas. desarrollo de productos especificos.

(Lozano, 2004, p.81)

Hasta este momento la tipologia presentada ha tomado en cuenta los siguientes
factores: entrada de informacion, percepcion, procesamiento de informacién y
modalidades de comprension. Se puede observar que son factores de vertiente
cognitiva, a continuacién se presentan las propuestas tipolégicas de Merryll y McCarthy,
quienes toman en cuenta el factor de interaccion y cooperacion.

La tipologia de Merryll (en Garza y Leventhal, 2000, p. 65) describe los estilos de

aprendizaje en relacién a la conducta que los estudiantes asumen en el aula:

¢ Amigable: conforme, seguro, flexible, dependiente, dificil, brinda apoyo, respetuoso,
confiable, con disponibilidad hacia los demas, agradable.
e Analitico: critico, indeciso, conservador, moralista, industrioso, perseverante, serio,

metddico y estricto.
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e Conductor: insistente, severo, rudo, dominante, de recia voluntad, independiente,
practico, concluyente, decidido y eficiente.
o Expresivo: manipulador, emocional, indisciplinado, egoista, ambicioso, estimulante,

entusiasta, dramatico, sociable.

A su vez McCarty (en Garza y Leventhal, 2000, p. 66) propone la siguiente

tipologia:

¢ Imaginativos: parten de informacion concreta y usan la reflexion. Son auditivos:
escuchan y dialogan. Trabajan por la armonia. Se involucran personalmente en las
actividades. Se interesan por la gente y la cultura.

e Analiticos: perciben en forma abstracta y emplean la reflexion. Pueden ser visuales o
auditivos. Prefieren trabajar con las ideas mas que con las personas, buscan el
desarrollo personal y el logro de competencias.

e Sentido comun: perciben la informacién en forma abstracta, son quinestésicos. En
general, procesan activamente, trabajan directamente con las cosas para ver utilidad y
resultados. Son pragmaticos, realistas y objetivos. Necesitan trabajar con los problemas
reales.

¢ Dinamicos: perciben informacion concreta y la procesan activamente, usan el ensayo y
el error para integrar la experiencia y la aplicacién practica. Les gustan los riesgos y son

adaptables a los cambios y a los demas, pero pueden ser manipuladores o directivos.

Para este propdsito, la sugerencia es que el profesor trabaje dinamicamente
alternando el trabajo individual, en pequefios equipos y grupalmente. Es posible que en
un mismo sujeto coexistan diferentes estilos, debido a que entre ellos existe una
interdependencia. Conocer la existencia de distintos estilos de aprendizaje, en el caso
del docente, le ayuda a decidir como formular su planeacién y qué tipo de actividades
didacticas elegir, para obtener mejores resultados. Al alumno, por otra parte, conocer
sus estilos de aprendizaje le ayuda a tener mas control en su manera de aprender, y
lograr de esta manera, mayor autonomia. Cabe mencionar que no se trata de que el
profesor se limite a satisfacer las inclinaciones por un estilo de aprendizaje
caracteristico de sus alumnos, por el contrario, se trata de ponerlos en contacto con

diversas maneras de aprender y que ambos actores sean conscientes de las mismas.

39



En este sentido, la tarea del docente consiste en emplear estrategias de aprendizaje
variadas, que sean motivadoras y adecuadas a distintos estilos de aprendizaje. En el
siguiente apartado se muestra como se puede desarrollar la metacognicion, y mas

adelante se vera como lograr el desarrollo del pensamiento.

2.3. Desarrollo de la metacognicion

Para desarrollar la metacognicién se pone el énfasis en que el estudiante construya
significados y en que aprenda de forma independiente. En otras palabras, que el
estudiante se involucre con su aprendizaje. Se entiende al aprendizaje como un
proceso de pensamiento en el que se utiliza el conocimiento previo, ademas de
estrategias especificas (cognitivas y metacognitivas), con el fin de entender las ideas o
los problemas de forma global.

El aprendizaje implica la adquisicion de un repertorio de estrategias cognitivas y
metacognitivas. A continuacidon se presenta la definicion que ofrece Estévez (2002, p.

59) acerca del aprendizaje metacognitivo:

Se dice que el aprendizaje es estratégico o metacognitivo cuando el estudiante tiene
conciencia y control sobre lo que aprende y del modo en que aprende, es decir, cuando
tiene conciencia y control sobre los esfuerzos para emplear determinadas habilidades y
estrategias cognitivas. No sélo se trata de conocer una estrategia cognitiva especifica

sino también de saber cobmo y cuando hacer uso de ella.

En el aprendizaje metacognitivo se actla en dos niveles: uno sobre cémo
resolver la tarea y otro, sobre la reflexion de como pensamos mientras la llevamos a
cabo. Por otro lado, implica tres operaciones clave: planificacion, monitoreo y
evaluacion, las cuales son complementarias, mas que secuenciales. Cada una de las
operaciones implica pasos estratégicos, sobre los cuales el estudiante puede hacerse
una serie de preguntas. Estos pasos estratégicos son: la planificacion, el monitoreo y la
evaluacion. A continuacion se presenta una tabla que nos muestra estos pasos

estratégicos y las operaciones de la metacognicién:

40



Operaciones de la metacognicion

Planificacion | Definicién de una meta. ¢, Qué sé sobre el tema?
Disefio de un plan de ¢ Qué quiero y necesito saber?
accion. ¢ Por qué es importante saberlo?
Anticipacion de obstaculos y | Como me ayudara a realizar la tarea lo que
posibles soluciones. sé de antemano?
Monitoreo Mantener en mente la meta. |;Qué pasos debo seguir?
Recordar la secuencia de la |;Qué estoy haciendo y por qué?
planeacién. ¢ Puedo hacerlo de otra manera?
Identificar el logro de ¢, Cual seria la forma mas facil de realizarlo?
subtemas. ¢, Como puedo verificar si lo que hago es lo

Decidir el siguiente pasoy |correcto?

Detectar posibles errores u
obstaculos.
Buscar tacticas de solucion.

cuando hacerlo. ¢,Como le explicaria a quien no sabe hacerlo?

Evaluacion Verificar si se logré la meta. |¢;Se lograron las metas?
Juzgar la calidad de los ¢, Qué asesoria requirio el procedimiento?
resultados. ¢, Se modifico o revisé el procedimiento?
Determinar si los ¢, Qué obstaculos se presentaron y cémo se

procedimientos fueron los solucionaron?

apropiados. ¢ Hubo resultados no previstos?
Analizar cdmo se manejaron |Si es asi, ¢ qué se deberia hacer con ellos?
los obstaculos y fallas.
Juzgar la eficiencia del plan
y Su ejecucion.

(Albarran y Dabdoub, 2000, p. 205)

Albarran y Dabdoub (2000, p. 204) sugieren al docente que conduzca a los

estudiantes por los siguientes pasos para facilitar el desarrollo de la metacognicion:

a) Eleccion consciente entre por lo menos dos estrategias, identificando las implicaciones de
cada una.

b) Discutir las opciones bajo dos categorias, sefialando los criterios de cada una.

c) Parafrasear la informacion del material de estudio.

d) Replantear los planes y las acciones que se deben realizar.

e) Expresar su opinion sobre el desarrollo de la actividad.

f) Dar seguimiento a todo el proceso revisando las tareas concretas de menor a mayor
complejidad.

h) Plantear la aplicacion de la estrategia para diferentes contextos.
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A lo largo de todos los pasos, el docente debe insistir a los alumnos en la

conveniencia de:

o~ w0 n PP

Demorar sus respuestas (pensar antes de actuar o resolver un ejercicio)

Detenerse en cada paso de la actividad, para despejar dudas antes de seguir.

Intentar explicar con sus propias palabras cada paso realizado y por realizar.

Revisar y corregir los avances del trabajo.

Buscar la retroalimentacion de los compafieros y el docente. (Albarran y Dabdoub, 2000,
p. 205).

La capacidad de estudio independiente de un alumno se evidencia cuando éste

puede automonitorear su trabajo y autoevaluar su rendimiento escolar.

El automonitoreo se refiere al control que el sujeto realiza sobre el proceso de

aprendizaje, revisando continuamente la eficacia de las estrategias que utiliza. La

atencion esta centrada en la pertinencia y adecuacion de los procedimientos seguidos.

La autoevaluacion es la emision de juicios de valor sobre su desempefio en el

proceso, determinando si los resultados corresponden a los objetivos que pretendia

alcanzar o si sus necesidades estan satisfechas en la medida esperada. La atencion se

enfoca en la calidad de los logros.

Desde esta perspectiva y en relacién con la ayuda que aporta el profesor, en las

estrategias de aprendizaje se consideran aspectos como:

Ensefar dentro del contexto. La ensefianza debe centrarse en comunicar conocimientos
extensivos que ayuden a los alumnos a interpretar nuevas situaciones.

Ensefiar estrategias generales. La ensefianza debe estimular estrategias generales de
razonamiento y pensamiento que tengan aplicacion a través de todo el curriculo.
Estrategias mediacionales. Ensefiar habilidades especificas y explicitas, tales como
técnicas de organizar y recordar la informacion leida (mediante imagenes visuales,
autointerrogacion, elaboracion de esquemas, reagrupaciones de la informacion,
etcétera.

Ensenar la metacomprensién. Tratar de ayudar al alumno a caer en la cuenta de sus
procesos de aprendizaje y a utilizar sus estrategias mas eficaces. (Nisbet y Shcksmith,
1992, p. 131).
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2.4. Desarrollo del pensamiento

De acuerdo con los autores Splitter y Sharp (1995), el pensamiento no es una disciplina
que pueda ensefiarse en si misma aunque es posible contar para el desarrollo de éste,
con una serie de procedimientos y conceptos, como los siguientes:

El didlogo reflexivo.

Las preguntas abiertas y de indagacion.

El pensamiento critico y creativo.

r wndh P

El analisis conceptual.
5. Elrazonamiento en todas sus dimensiones.

En la propuesta educativa de Splitter y Sharp se parte de un supuesto clave: que todos
los involucrados en la educaciéon formal, alumnos, maestros, padres y administradores
le aportan sus propias perspectivas, culturas, creencias y valores en conjuncién para
encontrar el sentido y la coherencia de sus experiencias y sus vidas (Splitter y Sharp,
1995, p. 16). Es asi como compete a la educacion promover el sentido. Desde este
escenario se trata de conciliar los imperativos de rigor y excelencia de la educacion y
las cosmovisiones de los alumnos. Esta perspectiva se basa en la idea de la clase
como una comunidad de indagacién y la idea de la Filosoffa para nifios.*

Lipman (1998), fundador de la Filosofia para nifios, considera que pensar es la
cualidad por excelencia que nos capacita para crear y descubrir diversos significados
de la realidad. A continuacién se explican algunos conceptos nucleares de la Filosofia

para nifios.

! A finales de los afios sesenta, Mathew Lipman, profesor de la Universidad de Montclair en
New Jersey, propone el programa de Filosofia para nifios bajo la premisa de que no es posible
lograr sociedades verdaderamente libres y solidarias si no se forman personas capaces de
pensar por si mismas en el marco de un proceso solidario y cooperativo de discusion. Para
lograr este propésito, Lipman crea un material planificado y bien estructurado. Su material
consta de siete novelas en las cuales los protagonistas son nifios cuya vida se desarrolla en
circunstancias cotidianas y préoximas a las del lector. Cada novela es acompafiada de un
manual para el profesor en el que encuentra la ayuda necesaria para llevar a cabo la
investigacion filosofica con sus alumnos. Para esta tesis se siguen las estrategias de
pensamiento que después elaboran Splitter y Sharp, a partir de los trabajos de Lipman.
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El concepto “razonable” esta en el ndcleo de la Filosofia para nifios. La
razonabilidad es un aspecto de la racionalidad; pero como ideal educativo, la
razonabilidad va mas alla de la racionalidad, que es a menudo rigida, exclusivamente
deductiva, no histérica y no creativa (Splitter y Sharp, 1995, p. 22). En palabras de los
citados autores, la razonabilidad es primariamente una disposicion social: la persona
razonable respeta a los otros y estd preparada para tomar en cuenta sus puntos de
vista y sus sentimientos, hasta el grado de modificar su parecer acerca de temas
significativos, y permitir conscientemente que su propia perspectiva sea modificada por
otras. En otras palabras esta dispuesta a razonar con otros (Splitter y Sharp, 1995, p.
21-22). En este sentido, quienes participan de esta forma de razonabilidad se
convierten en una comunidad de razonadores. Otro de los conceptos nucleares es el
pensar, puesto que derivado de pensar de determinadas maneras, la persona
razonable arriba a decisiones y juicios sobre la base de los cuales esté preparada para
actuar (Splitter y Sharp, 1995, p. 22). Los autores se basan en la idea de que ensefar a
pensar es cultivar tanto las habilidades como las disposiciones que conducen a la
conducta reflexiva y razonable, asi por ejemplo, ayudar a alguien puede ser el resultado
de pensar acerca de por qué debe ser ayudado, unido a un apropiado deseo de
ayudarlo. La clave de la ensefianza para pensar mejor radica en cultivar, a través de la
practica, las formas mismas de conducta que estan directamente vinculadas al pensar
mejor (Splitter y Sharp, 1995, p. 24). En este sentido, las personas son individuos
pensantes y sintientes y que piensan tanto autbnoma como cooperativamente. Las
personas, no las mentes, los cuerpos o los sentimientos deben ser el foco de atencion
de toda ensefianza y de todo aprendizaje (Splitter y Sharp, 1995, p. 25). A continuacién

se presenta una lista de estrategias bajo el titulo “Pensar” (Splitter y Sharp, 1995, p.26):

Dar razones y distinguir las buenas de las malas.
Hacer preguntas.

Escuchar a los otros.

Trazar distinciones y conexiones.

Entender relaciones: parte/todo, medios/fines, causa/efecto, etc.

o g A~ N ke

Usar analogias.
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7.
8.
9.

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.

34
35

36

Entender y evaluar argumentos.

Identificar, cuestionar y justificar supuestos.
Construir explicaciones.

Esforzarse en busca de la consistencia.
Clasificar y categorizar.

Formular y usar criterios.

Corregir el propio pensamiento.

Buscar evidencias y probabilidades.

Estar atento y buscar problemas.

Hacer (y, cuando sea apropiado, no tenery expresar) juicios de valor.

Clarificar sentidos e interpretaciones de sentido.
Definir y analizar conceptos.

Hablar confiada y fluidamente.

Construir inferencias.

Generalizar a partir de casos y experiencias particulares.
Encontrar ejemplos y contraejemplos.

Analizar oraciones y proposiciones.

Anticipar, explorar y predecir consecuencias.
Reconocer contradicciones.

Detectar falacias.

Generar y comprobar hipétesis.

Manifestar una mente abierta.

Detectar vaguedad y ambigiedad.

Explorar alternativas y posibilidades.

Ajustarse al tema (ser relevante).

Tomar en cuenta todas las consideraciones relevantes.

Mostrar sensibilidad al contexto (ser capaz de identificar caracteristicas especificas que

hacen una diferencia en la construccion del juicio).

Comprometerse con el valor de la verdad y de la indagacion.

. Desarrollar disposiciones de coraje intelectual, humildad, tolerancia, integridad

perseverancia e imparcialidad. Ser consciente de la complejidad: ver el “gris” entre el

negro y el blanco.

. Tomar en cuenta diferentes perspectivas y puntos de vista: ser imaginativo.
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37. Entender la importancia de ser razonable.
38. Respetar a las personas y sus puntos de vista.

39. Ser cuidadoso con los procedimientos de indagacion.

Casi todo nuestro pensar esta ligado a conceptos de manera que otro término
para pensamiento abstracto es pensamiento conceptual. Podemos pensar los
conceptos como aquello que clasifica o entrelaza nuestros pensamientos vy
experiencias, pero también como lo que ordena, establece modelos, integra, excluye,
cuantifica y conecta 0 une nuestros pensamientos y experiencias. Asimismo, es a
través de nuestra conexién de conceptos que somos capaces de conectar, pensary, en
consecuencia, dar sentido a lo que se nos presenta. En conclusién, los conceptos no
son estaticos e inertes, sino modelados y modificados por el uso, ademas son producto
de la negociacion dentro de la comunidad y la cultura en la que es usado. Es asi como
trabajar en favor de una articulacién compartida (comunitaria) de los conceptos que son
importantes para los nifios, es uno de los objetivos dentro de la comunidad de
indagacion (Splitter y Sharp, 1995, p. 28). En seguida se aborda otro concepto
fundamental, el “juicio” y su fortalecimiento.

Para Dewey, juzgar es pesar los pros y los contras en el pensamiento y decidir
de acuerdo con el equilibrio de la evidencia. Lipman (en Splitter y Sharp, 1995) agrega
que los juicios son sedimentaciones o determinaciones de lo que previamente estaba
no sedimentado, indeterminado, o de un modo u otro era problematico. Para los autores
Splitter y Sharp (1995, p. 30) los juicios emergen durante el curso o en la conclusién de
un proceso de una indagacion.

Como actos de pensar, los juicios pueden conducir a otros pensamientos o
acciones, y se basan en razones o criterios que se han seleccionado como relevantes,
sélidos y, en circunstancias particulares, poderosos. La naturaleza de los criterios
utilizados ayuda a determinar la calidad o fuerza de nuestros juicios: en resumen,
juicios solidos son aquellos que estan basados en buenos criterios. Un criterio puede
ser caracterizado como una razén relativamente concluyente para zanjar una cuestion;
un patrén o medida para determinar si una cosa vale como un caso de otra (Splitter y

Sharp, 1995, p. 31). El cultivo del buen juicio exige que cada persona examine sus
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propias actitudes, valores y conductas. Tal examen implica, a su vez, reflexionar y
deliberar acerca de la experiencia y modificar el propio pensamiento cuando fuera
necesario, un proceso que puede ser denominado indagacion. La indagacion es una
capacidad para ser razonable que incluye ser capaz de pensar racional y l6gicamente
(Splitter y Sharp, 1995, p. 31).

La relacion entre el juicio y los criterios es en si misma compleja, pues mientras
los juicios estan basados en criterios, la seleccion de un criterio en una situacion
particular es ella misma una cuestidon de juicio y, en consecuencia, esta fundada sobre
otros criterios que dependen del juicio, y asi sucesivamente. Puesto que los juicios son
escalones para otros pensamientos, decisiones y acciones se sigue que el tema del
juicio se relaciona con la cuestion ética fundamental de cobmo hemos de vivir nuestras
vidas (Splitter y Sharp, 1995, p. 32).

Para tener la capacidad del buen juicio es necesario saber cuando suspenderlo.
Los nifios necesitan entender de donde parte la otra persona antes de hacer un
pronunciamiento que podria construirse en forma de juicio excesiva 0 prematuramente.
Tal comprension requiere, a su vez, empatia, que es una estrategia ética y
metacognitiva fundamental (Splitter y Sharp, 1995, p. 33). En conclusion, basar los
propios juicios sobre criterios es una sefial de que se esta capacitado para pensar por
uno mismo. Pensar por uno mismo es el ultimo concepto nuclear de la comunidad de
indagacién, pensar por si mismo implica una busqueda de criterios cada vez mas
confiables, de modo que los propios juicios pueden apoyarse sobre una
fundamentacion firme y sélida. Aquellos que piensan por si mismos son capaces de
formular argumentos y conclusiones gue sustentan puntos de vista especificos, pero
también estan preparados para abordar nuevas ideas y posibilidades que pueden no
tener nada que ver con argumentos. Los pensadores reflexivos son capaces de
determinar y controlar —al menos hasta cierto punto— la naturaleza y el curso de su
propio pensamiento. Se debe comprender que si bien el pensar por si mismo implica el
pensar solo (sin ayuda), éste surge como resultado de una practica (la practica de la
indagacién) que implica pensar con otros. El impulso a pensar por nosotros mismos
surge en proporcion a nuestra disposicion a discutir y deliberar con otros. Si la

razonabilidad, el cuidado y el respeto son componentes significativos del buen pensar,
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un ambiente o metodologia que no fuera en si mismo razonable, cuidadoso y
respetuoso seria contraproducente; por lo que es crucial el establecimiento y fomento
de un ambiente en la clase en el que se modelen, se cultiven y se practiquen las
habilidades, disposiciones y el sentido general del cuidado constitutivos del buen
pensar. Ese es el ambiente de la clase de comunidad de indagacion (Splitter y Sharp,
1995, p. 36).

En este trabajo se considera que si bien desde una perspectiva cognitiva se
toman en cuenta diversos estilos para lograr el aprendizaje, estas estrategias no son las
Unicas que nos llevaran a la consecucion de nuestro fin que es la comprension lectora.
También se toma en cuenta desde una perspectiva de indole filosofica, aspectos como
la interaccidbn mediante el didlogo para llegar al aprendizaje. Se utilizan dos tipos de
estrategias que se complementan, por un lado las metacognitivas, a partir del
reconocimiento de las estructuras de los textos, pasando por los distintos procesos
mentales; y por el otro, las de pensamiento, que nos llevaran a reflexionar e indagar
sobre los distintos contenidos. No se trata de subestimar lo cognitivo, se trata de incluir
ademas componentes sociales, éticos, estéticos, politicos y afectivos. La propuesta es
gue mediante el uso de estos dos tipos de estrategias se llegue a una meta que es la
misma: la comprension. En el siguiente capitulo se abordan diferentes explicaciones
acerca de como, mediante el proceso de lectura, se llega a la comprensién del texto, en

este caso literario.
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CAPITULO 3
La comprensién lectora de un texto literario

En este capitulo se explicaran los elementos en los que se fundamenta la lectura de los
textos literarios. En primer lugar se toca el tema de la comprension lectora, después,
con la finalidad de tener un criterio desde el cual se pueda abordar el proceso de la
lectura, se presentan tres modelos de dicho proceso: el interactivo, el de Rosenblatt y el
de la teoria de la recepcion. Siendo el objeto de lectura, el texto literario, el que van a
abordar las estrategias que se presentan mas adelante, se toca el tema de la
especificidad que un texto de este tipo entrafia. Se aborda también el problema de
delimitar los géneros literarios. Conocer cémo es la lectura de un texto literario, nos
ayuda a seleccionar el tipo de estrategia adecuada para su lectura, motivo por el cual
se incluyen los temas de: la lectura de un texto literario y la lectura de un texto literario
en la ENP.

3.1. ¢;Qué es lacomprensidn lectora?

La finalidad de la lectura es comprender significados, en este sentido es que se habla
de una comprension lectora. El proceso de comprension permite llegar al significado de
lo que se lee. Solé (2004, p. 17) afirma que se necesitan condiciones y estrategias para
lograr la comprension, entre las cuales se contempla: el texto, su forma y su contenido,
asi como el lector, sus expectativas y sus conocimientos previos. Ella ubica sus
comentarios desde un modelo que considera a la lectura como un proceso interactivo.
En este modelo se le otorga importancia al rol del lector (y a sus conocimientos previos)
en igual medida que a la estructura del texto en el proceso de lectura.

Después, aparecio una serie de teorias transaccionales (Rosenblatt, 1978) como
ampliacion de las teorias interactivas. Rosenblatt plantea que durante el proceso de
lectura se crea un nuevo texto al que llama —poema-, el significado de este nuevo texto
es mayor que la suma de las partes en el cerebro del lector (decodificacion) o en la

pagina (texto).
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La teoria de la recepcion se enfoca en la actividad del lector, es decir, en los
mecanismos mediante los cuales se producen significados. Aunque es dificil definir los
procesos de la lectura, diferentes tedricos han abordado el tema a partir de diversas
particularidades. A continuacién se presentan tres modelos del proceso de lectura, uno
interactivo, el que nos ofrece Rosenblatt y el de la teoria de la recepcion, en los cuales
predomina la importancia de diferentes factores.

3.2. El proceso de lectura

Los modelos de lectura que se presentan enseguida, no son los Unicos que existen
para explicar el proceso, sin embargo, éstos fueron elegidos porque ofrecen elementos
Utiles para elaborar una didactica de la literatura. No hay que perder de vista que los
modelos son representaciones de la realidad, no la realidad misma, son sencillamente
un acercamiento a lo que es el proceso de lectura.

Los investigadores como Solé (2004) coinciden en considerar que las diferentes
explicaciones acerca de cOmo se procesa la lectura de un texto pueden agruparse en
torno a los modelos jerarquicos: ascendente (bottom up) y descendente (top down). En
el caso del modelo bottom up se considera que el lector, ante el texto, procesa sus
elementos 0 componentes, empezando por las letras, continuando con las palabras,
para después procesar frases y unidades mayores. Es entonces que en un proceso
ascendente, secuencial y jerarquico se conduce a la comprension del texto. Las
propuestas didacticas que se basan en este modelo ascendente, atribuyen una gran
importancia a las habilidades de decodificaciéon, pues consideran que el lector puede
comprender el texto porque puede decodificarlo en su totalidad. Es un modelo centrado
en el texto, y que no puede explicar fenomenos tan corrientes como el hecho de que
continuamente inferimos informaciones (Solé, 2004).

Por el contrario, el modelo descendente -top down- sostiene todo lo contrario: el
lector no procede letra a letra, sino que hace uso de su conocimiento previo y de sus
recursos cognitivos para establecer anticipaciones sobre el contenido del texto, y se fija
en éste para verificarlas. Asi, mientras mas informacion posea un lector sobre el texto

gque va a leer, menos necesitara fijarse en él para construir una interpretacion. El
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proceso de lectura es secuencial y jerarquico, pero en este caso el proceso es
descendente: a partir de las hipétesis y de las anticipaciones previas, se procesa al
texto para su verificacion. Las propuestas de ensefianza a que ha dado lugar este
modelo, han enfatizado el reconocimiento global de palabras en detrimento de las
habilidades de decodificacion, que en las acepciones mas radicales se consideran
perniciosas para la lectura eficaz (Solé, 2004).

Se plantea que el modelo interactivo no se centra en el texto ni en el lector, sino
que se atribuye importancia al uso que éste hace de sus conocimientos previos para la
comprension del texto. El proceso de lectura sucede cuando el lector se sitia ante el
texto, entonces los elementos que lo componen generan en €l expectativas a distintos
niveles (el de las letras, las palabras...) de manera que la informacion procesada en
cada uno de ellos funciona como input para el nivel siguiente; asi, a través de un
proceso ascendente, la informacién se propaga hacia niveles mas elevados. Pero de
manera simultanea, dado que el texto genera también expectativas a nivel semantico,
de su significado global. Las expectativas guian la lectura y buscan su verificacién en
indicadores de nivel inferior (Iéxico, sintactico, grafo-fénico) a través de un proceso
descendente. Asi, el lector utiliza simultdneamente su conocimiento del mundo y su
conocimiento del texto para construir una interpretacion acerca de aquél (Solé, 2004, p.
19-20).

Como ampliacién de las teorias interactivas del proceso de lectura, aparecen las
teorias transaccionales. La principal diferencia entre las teorias transaccionales y las
interactivas consiste en que las primeras indican que el significado no esta sin mas en
el texto y en el lector. Para las teorias transaccionales, el significado se crea cuando los
lectores y escritores se encuentran en los textos y este significado se considera “mayor
que” el texto escrito o que los conocimientos previos del lector. Rosenblatt (1978), por
ejemplo, afirma que al leer, el lector crea un “poema” (texto) que es diferente del texto
escrito en el papel como del texto almacenado en su cerebro (o sea, la activacion de los
conocimientos previos, el banco de datos lingtiisticos, etc.). El significado de este nuevo
texto es mayor que la suma de las partes en el cerebro del lector o en la pagina.

En este sentido, la lectura comienza (no acaba) con la busqueda de significado,

es decir, el lector empieza con un objetivo y significados previstos antes de que sus
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ojos se enfrenten a una pagina impresa. El significado lleva al lector a escoger
muestras de informacion y conocimientos textuales y contextuales. Entonces se utilizan
éstos en concordancia con los conocimientos y experiencias previas para construir el
significado. En consecuencia, los lectores que comparten una lectura comdn y leen un
texto en un ambiente similar, crearan textos semejantes en sus cerebros. No obstante,
el significado que cada uno cree no coincidira exactamente con los demas. De hecho,
los individuos que releen un texto conocido nunca lo comprenden de manera idéntica.
En este sentido, el lector cambia, cambia el ambiente en el que el lector lee y también el
significado que crea en su mente (Cairney, 1992, p. 32).

En este enfoque se considera el impacto que tiene el contexto sobre la lectura.
Para Rosenblatt, el contexto causa un profundo impacto configurando el significado que
se construye (Cairney, 1992, p. 33). Este autor hace notar que los alumnos leeran una
novela para preparar un examen de forma diferente a que si la hubieran descubierto en
la biblioteca y lo hicieran por gusto. Desde esta perspectiva, el fin perseguido causa un
impacto significativo sobre el modo de enfocar el texto y sobre el significado derivado.
La influencia del objetivo del lector interfiere en el fin que persigue el lector, limitando
los significados que podria construir.

Desde la teoria de la recepcion y las teorias cognitivas del aprendizaje, se le da
mayor enfoque a la actividad del lector, pues se considera que éste hace una
proyeccion cognitiva en la construccion de significados del texto. En este sentido, la
lectura se considera como una actividad cognitiva de asociacion de ideas, de
conocimientos, de reconocimiento y de valoraciones. Se explica a la lectura cémo un
didlogo interactivo entre el receptor y el texto, actividad propia de los dominios de la
comunicaciéon. Por esta razén es que la actividad lectora beneficia la ampliacién del
dominio de las diversas competencias: linglistica, comunicativa, discursiva, pragmatica
y literaria, entre otras (Mendoza, 2004, p. 145). En esta teoria el lector es un miembro
(individualizado) del receptor universal y también es una particular personalizacion del
lector implicito para el que fuera concebida la obra, siempre es un lector condicionado
por sus propias peculiaridades y limitaciones. Lotman, (en Mendoza, 2004, p. 148)
indica que “cualquier texto (y de modo especial el literario) contiene en si mismo lo que

podria denominarse la imagen de su audiencia”. Es decir, que un lector formado impone
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su criterio a la lectura de un texto predeterminado por conocimientos previos y
subjetivos.

Dentro de la teoria de la recepcidon se concibe al lector como un sujeto activo que
mantiene una actividad cooperativa con el texto, por el dialogo interactivo que mantiene
con él mediante el cual le atribuye un significado. Al lector se le asigna el valor de ser el
propio sistema de referencia del texto. En este sentido, no s6lo son importantes las
caracteristicas del texto sino también las aportaciones de la propia competencia literaria
en la personalizada actividad receptora.

Se denomina lector implicito al que prevé el autor como destinatario ideal de sus
textos; es un tipo de lector ideal que habria de estar dotado de todos los conocimientos
que le permitieran identificar e interpretar cualquiera de las referencias textuales, a
través de una activa cooperacion de sus competencias y su intertexto, contando con
sus aportaciones personales. Con frecuencia este tipo de lector no se halla en la
realidad, se trata de un constructo tedrico para explicar la preestructuracion del
significado potencial de un texto y al mismo tiempo la personificacion de ese potencial
en el proceso de lectura. Este tipo de lector ideal dificiimente se encuentra en el aula,
recuérdese que los alumnos son lectores en formacion.

Un lector competente seria el que coincide con el lector implicito, que se
corresponde con el lector que se ha previsto en el texto, el que puede aportar ciertos
saberes de base, deseables para que establezca sus horizontes de expectativa. El texto

literario tendria las siguientes caracteristicas (Mendoza, 2004, p. 155):

o Comprende las estructuras linglisticas de los textos poéticos y reconoce las estructuras
del discurso literario, segun su grado de competencia literaria.

e Comprende que las estructuras poéticas son estructuras sobrepuestas.

e Posee un buen dominio del codigo linglistico y conocimientos suficientes para la
activacion de cédigos culturales y los integra como parte de su repertorio de la memoria
colectiva.

e Interactda con el texto.

e Posee un dominio metacognitivo de su actividad lectora que le permite ordenar su

lectura hacia la actualizacion del texto.
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Sabe distinguir entre actividades paralelas: decodificar, leer, comprender, valorar e
interpretar.

Adopta una actitud ajustada al tipo e intencionalidad del texto.

Emite hipétesis sobre el tipo de texto.

Activa sus conocimientos, los contenidos de su intertexto, del repertorio y sus
estrategias de lectura.

Establece, con adecuacion y pertinencia, la significacién y la interpretacion que el texto
le ofrece.

Busca correlaciones ldgicas que le permitan articular los distintos componentes

textuales, con el fin de establecer normas de coherencia que le permitan hallar una

significacion del texto.

e Establece coherentemente una interpretacion que el texto no contradice.

e Disfruta con la propia actividad de la recepcion.

La metacognicién del proceso de lectura consiste en conocer cuales son las

funciones del lector y cuéles son las funciones del texto y en saber avanzar en el

proceso y en el discurso siguiendo las pautas de lectura cognitivas y textuales.

Funciones del lector

Funciones del texto

Conocer y asumir la actividad cognitiva que
requiere el proceso de lectura.

Cooperar € interaccionar con el texto.

Aplicar las estrategias especificas.
Establecer la significacion y la interpretacion
del texto.

Presentar los indicios que marcan el género.
Mostrar el tipo de contenido, de tematica y de
intencionalidad.

Suscitar la expectativa genérica.

Presentar pautas para la confirmacion o
reformulacion.

Abrir expectativas particulares.

Indicar la particular pauta de lectura.

Activar los pertinentes saberes previos.

(Mendoza, 2004, p. 165)

La lectura desde la Teoria de la Recepcidbn es un proceso cognitivo que se

desarrolla en una sucesién de fases, en cada una de ellas el lector realiza actividades
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especificas, se activan diferentes tipos de conocimiento y de estrategias, que son
susceptibles de desarrollarse para la formacion lectora del individuo.

Leer es comprender pero sobre todo interpretar; y la lectura comprensiva
requiere que el lector procese individualmente los contenidos de las clausulas y de las
frases, pero que ademas integre la informacion de éstas en unidades globales de
significado. Es decir, un texto no es un conjunto aleatorio de frases, es un conjunto de
frases coherentes que comparten un tema (Mendoza, 2004, p. 160).

El proceso de lectura se estructura en varias fases, pautadas cognitivamente
(Mendoza, 2004, p. 164):

A. Antes de la lectura del texto, se encuentra la anticipacion. El proceso de lectura
se inicia antes de comenzar la actividad de decodificacion de las unidades del cédigo
linglistico. Comienza en la anticipacion intuitiva que el lector se formula ante la
presencia del texto u objeto (libro, hoja, folleto, cuaderno...) que lo contiene. Esta
anticipacién aporta un marco provisional para la aproximacion a la obra. Suele ser un
acercamiento intuitivo a modo de prevision sobre la significacion global y la tipologia
textual.

La decodificacién: es una sucesion de actos que se desarrollan paralelamente a las
fases del proceso de lectura. En la decodificacion hay un continuo reconocimiento de
unidades menores (fonemas/grafias, palabras y significados literales, denotativos o
connotativos...) y de combinaciones gramaticales y semanticas. La decodificacion es
una actividad mecanica, la primera aproximacion literal al contenido. Es una actividad

paralela al proceso de lectura.

B. Durante el proceso de lectura, el lector interacciona con el texto, identifica indicios
y claves textuales, establece vinculaciones y relaciones con las referencias
metatextuales y extratextuales y con las de su competencia literaria. En las sucesivas
fases de interaccion lectora se insertan: la formulacion de expectativas, la reformulacion

de expectativas, la aplicacion de estrategias y la elaboracion de inferencias.
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Fase de pre comprension, abarca distintos momentos, primero la formulacion de
anticipaciones y expectativas, luego la construccion de inferencias que permitan
constatar la coherencia y la certera validacion de las anticipaciones y expectativas.
Las expectativas, son el primer efecto entre la interaccién de lo expuesto en el texto y
lo aportado por el lector. Son previsiones que el lector formula, y de esta forma son
apoyos para avanzar en la lectura, el lector sabe que posiblemente serdn modificadas,
ademas son la base para la construccion de las inferencias.
Las inferencias, se construyen sobre la confirmacion de las expectativas. Son
concreciones de conocimiento y conclusiones parciales que establece el lector y que el
texto ratifica. Las inferencias son actos béasicos de comprension porque confirman el
sentido de un texto.
Fase de comprension: tras la confirmacion de las expectativas y su validacion en las
inferencias, el lector entra en la fase de la comprensién. La comprension es el
consecuente resultado de la coherente reconstruccion de significados, ésta esta
apoyada en las actividades de pre comprension. Se realizan actividades especificas:
La explicitacion, con ésta se reafirman de modo definitivo las expectativas y las
inferencias que han servido de pauta de lectura. Se manifiesta cuando el lector constata
que no hay contradicciones entre lo expuesto por el texto y sus expectativas e
inferencias. De este modo, el lector es consciente de que ha iniciado la comprension.
La comprension, es el pertinente efecto que resulta de la actividad desarrollada en el
mismo seguimiento del proceso de recepcién. Tiene caracter global o de sintesis, pues
sélo se puede hablar de comprension cuando se refiere a la totalidad del texto.
La interpretacion, y la comprensién son dos actividades diferentes, pero préximas y
complementarias del proceso de lectura y en la construccion del significado. La
comprension cierra el proceso de cooperacion textual; el proceso culmina con la
interpretacion, en la que estan presentes la apreciacion subjetiva, la valoracion
(personal y cultural) y la amplitud o limitacion de saberes textuales y metaliterarios.

En la siguiente tabla se muestran las fases y actividades cognitivas que

desarrolla el lector durante la recepcion.
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Esquema bdsico
Anticipacion inicial yy Expectativa global
Pre comprensién Expectativas
Inferencias
Comprension Explicitacion
v
Interpretacion

(Mendoza, 2004, p. 149)

Otro concepto importante en la teoria de la recepcion es el horizonte de
expectativas, sobre todo es Util si se trata de la lectura de un texto literario. La lectura
de un texto literario mas que la de cualquier otro tipo, mantiene presente la funcién del
horizonte de expectativas del lector. El horizonte de expectativas resulta de tres
factores: la experiencia supuesta que el receptor posee del género o modalidad textual,
la forma y la tematica de las obras anteriores de las que aquélla presupone un
conocimiento y la oposicién entre lengua poética y la lengua practica, mundo imaginario
y realidad cotidiana. La variacién del horizonte de expectativas en el devenir historico,
es resultado de la evolucion cultural. Los lectores de distintas épocas tienen horizontes
distintos, varian segun el contexto histérico y cultural (Mendoza, 2004, p. 161).

En este trabajo se asume que para leer es necesario decodificar, pero no solo
eso, también se asume el predominante rol del lector como un sujeto activo, que tiene
expectativas y creencias acerca de lo que lee. Ademas se asume que es posible
desarrollar estrategias que conduzcan a la comprension. Los modelos hasta ahora
expuestos nos ofrecen herramientas para desarrollar en los alumnos lecturas
comprensivas. Este trabajo gira en torno a la lectura comprensiva de textos literarios,

por lo que en el siguiente apartado se busca qué es lo que hace a un texto literario.
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3.3. El texto literario, su especificidad

Puesto que las estrategias que se presentan son para la lectura de textos literarios, a
continuacion hacemos un acercamiento a lo que significa el término literatura. Dicho
término proviene del latin litterae, que significa letras, cosas escritas, cartas. Desde este
contexto se relaciona con la gramatica, la retérica y la poética, es decir escribir y leer
—bien—. El soci6logo francés, Escarpit, (1974) enumera dieciséis acepciones del término

literatura, las cuales se transcriben a continuacion (Garrido, 2004, p. 20):

1. Arte de la palabra por oposicibn a las otras artes (la pintura, la mdasica, etc.).
Actualmente, su sentido “fuerte”, que nacio a finales del s. XVIIl y se consagra en la obra
de Mme. De Staél, De la littérature (1800).

2. Arte de la palabra por oposicién a los usos funcionales del lenguaje. Corresponde al
deslinde entre los escritos de creacion (“‘poesia” en el sentido etimoldgico) y los otros
escritos que reclaman un estatuto aparte como cientificos con la irrupcién de las ciencias
positivas a finales del siglo XVIIl. Todavia en la obra del P. Andrés, Origen, progreso y
estado actual de toda literatura (1782-1799), la expresion conserva su contenido
general.

3. Arte de la expresion intelectual. Se trata de una acepcion que se va fijando a lo largo del
siglo XVIII y que pierde terreno al final para ser sustituida por la mencionada en (2).

4. Arte de escribir obras de caracter perdurable. Acepcién conectada con la (1) y la (2).
Pretende distinguir entre lo que es literatura y lo que no lo es (producciones para el
consumo de masas sin mayores pretensiones). Igualmente, permite incluir producciones
sin intencién creadora, pero sobresalientes por su estilo.

5. Composicion artificial del discurso. Corresponde a un empleo irébnico o peyorativo de la
expresion ("eso no es mas que literatura”) con el mismo sentido de “no me vengas con
retorica” o “eso no son mas que filosofias”.

6. Cultura del hombre de letras o ciencia en general a tenor de su significacion etimoldgica.
Esta acepcién es la dominante hasta el siglo XVIII.

7. Conjunto de la produccién de obras literarias en los sentidos (1) y (2).

8. Conjunto de la produccién literaria de un época, un pais, una region, etc., p. €j., literatura
espafola, literatura americana, etc.

9. Categoria propia de las obras que pertenecen a un género, literatura de cordel, literatura

rosa, etc.
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o

. Bibliografia. Acepcion empleada en aleman y que ha pasado a ser de uso comun en las
demas lenguas, sobre todo en determinados contextos cientificos como la medicina: la
literatura existente sobre esa enfermedad es todavia escasa.

11. Conjunto de fendbmenos literarios en cuanto hecho histérico distinguible de los demas.

La literatura espafiola en la Edad de Oro es tan importante como la ciencia.
12. Historia de la produccion literaria segun el sentido (8). Elipsis corriente en vez de
Historia de la literatura.

13. Por metonimia, manual de historia de la literatura.

14. Por metonimia, tratado sobre cuestiones literarias.

15. Asignatura de los planes de estudio que versa sobre las acepciones (1), (2) y derivadas.

16. Institucion social que comprende una carrera profesional, una titulacion universitaria y

una industria establecida, ademas de unos contenidos de estudio a tenor de (15).

Lo que nos muestra este abanico de acepciones del término es lo dificil, inestable y
escurridizo que resulta definir a la literatura. Este mismo autor concluye que el término
literatura no nos ofrece su significado sino dentro de cada contexto y situacion (Garrido,
2004, p. 22). Sin embargo, desde fines del siglo XIX se ha venido reflexionando sobre la
especificidad de la literatura y la busqueda de sus caracteristicas distintivas. Dentro de
la teoria moderna (siglo XX) se asume que el rasgo distintivo de la literatura se
encuentra en un determinado uso y organizacion del lenguaje. En este sentido, los
formalistas rusos plantean que lo que caracteriza a un texto literario es su alejamiento y
distorsién del lenguaje comun. Este alejamiento obliga al lector u oyente a prestar
atencién sobre el uso especial del lenguaje de la obra en cuestién. Con lo que se
genera una transformacion en la percepcion habitual del lenguaje y del mundo.

Sklovskij (en Gémez Redondo, 1996, p. 31) menciona que:

La finalidad del arte es dar una sensacién del objeto como visibn y no como
reconocimiento; los procedimientos del arte el de la singularizacion de los objetos, vy el
gue consiste en obscurecer la forma, en aumentar la dificultad y la duracion de la

percepcion. El acto de percepcion es un arte, un fin en si y debe ser prolongado.

Sklovskij introduce el concepto de “extrafiamiento”, que se entiende como un proceso

gue permite presentar los objetos y también las situaciones de manera Unica, frente al
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natural automatismo con que el ser humano ordena su concepcién de la realidad
(Gbmez, 1996, p. 31). Por su parte, Roman Jackobson en 1921 afirmaba que “la poesia
es el lenguaje en su funcion estética”, incidiendo en la particularidad del “desvio” de la
lengua cotidiana —y de sus “automatismos”™— como rasgo dominante de la construccion
poética (Gomez, 1996, p. 30). Muchos afios mas tarde Jackobson desarrollaria su
concepto de funcidén poética. Para este autor “el objeto de la literatura no es la literatura,
sino la literariedad, es decir lo que hace de una obra determinada una obra literaria”, se
trata de estudiar los procedimientos de construccion. De acuerdo con Jackobson (2003,
p. 192), el lenguaje debe ser investigado en toda la gama de sus funciones, en primer
término elabora el siguiente esquema de los factores que forman parte de cualquier

hecho del habla, de cualquier acto de comunicacién verbal:

Contexto

Mensaje

Hablante Oyente
Contacto

Cadigo

(Jackobson, 2003, p. 192)

Hablante: es quien formula un mensaje para transmitir algin tipo de informacion.

Oyente: es quien recibe el mensaje y descifra su contenido.

Mensaje: enunciado oral o escrito que expresa algun tipo de informacion.

Contexto: entorno en que se produce el acto comunicativo.

Contacto: relacion que se establece entre el hablante y el oyente a través de algun
canal de recepcion sensorial (vista, oido, gusto, tacto), la cual permite iniciar y
permanecer en comunicacion.

Cddigo: conjunto de signos organizados a partir de ciertas reglas.

Cada uno de esos seis elementos determina una funcion diferente del lenguaje,

Jackobson (2003, p. 198) lo esquematiza de la siguiente forma:
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Referencial
Emotiva Poética Connativa
Fatica

Metalinguistica

(Jackobson, 2003, p. 198)

Funcion emotiva o expresiva: exterioriza los sentimientos, las emociones y demas
contenidos subjetivos del hablante.

Funcién referencial: implica la representacion de algin contenido u objeto, remitiendo al
referente o al contexto. Su propdésito es informar.

Funcién connativa o apelativa: el mensaje se orienta hacia el oyente e intenta atraer o
dirigir su atencion.

Funcion fatica: se produce cuando el emisor o hablante establece, interrumpe,
restablece o prolonga la comunicacién con el oyente.

Funcion metalinguistica: se utiliza cuando empleamos el lenguaje para decir algo del
lenguaje.

Funcion poética: supone una orientacion del mensaje hacia si mismo, como en el caso
de la literatura, pues en ella lo mas importante no es la verdad del mensaje ni que
corresponda al mundo exterior, sino la forma en que las palabras se combinan y sus

elementos se articulan en la construccién de una realidad propia.

Jackobson (2003, p. 194) retoma y enfatiza los estudios de Bller, quien explica

el lenguaje a través de tres funciones: emotiva, connativa y referencial.

La seleccion y combinacion, operaciones basicas en el estudio del lenguaje,

deben entenderse en la poética de la siguiente manera: la seleccion tiene lugar con

base en una equivalencia, similitud, desigualdad, sinonimia y antonimia, mientras que la

combinacion se basa en la proximidad. Plantea Jackobson que “la funcion poética

proyecta el principio de la equivalencia del eje de la seleccion sobre el eje de la

combinacion”.
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Los formalistas también aportan los conceptos de “norma” y “desviacion”.
Cuando un esquema, tema 0 recurso novedoso y sorpresivo se desgasta se convierte
en norma, por lo que se vuelve necesario introducir nuevos elementos que transgredan

dicha “norma”, estos nuevos elementos constituyen la “desviacion”.

3.4. Los géneros literarios, el problema de su delimitacion

Definir los géneros literarios ha sido una preocupacion desde la antigiiedad grecolatina
hasta nuestros dias. Aristételes en su Poética plantea las particularidades tanto de la
poesia como de la tragedia. El filosofo parte de que los géneros poéticos son
realizaciones de la mimesis, entendida como la imitacion. Esta imitacion puede

diferenciarse por el medio, el objeto o el modo de imitacion. De acuerdo con Aristoteles:

La epopeya, y aun esa otra obra poética que es la tragedia, la comedia lo mismo que la
poesia ditirAmbica y las méas de las obras para flauta y citara, da la casualidad que todas
ellas son -todas y todo en cada una- reproducciones por imitacion, que se diferencian
unas de otras de tres maneras: 1) por imitar por medios genéricamente diversos, 2) por
imitar objetos diversos, 3) por imitar objetos, no de igual manera sino de diversa de la

que son (Aristoteles, 2000).
Asimismo hacia la siguiente clasificacion de los géneros poéticos:

Poesia épica: es en la que se narran las acciones nobles de personajes de la nobleza.
El modo de enunciacién alterna entre la narracion en nombre propio y la narracién en
nombre de otro (narracion mixta).

Poesia tragica: al igual que la epopeya, imita acciones de gente noble, pero en ella el
modo de presentar las acciones es dramatica, esto es, que los mismos personajes
representan ante los espectadores sus acciones y didlogos.- Ademas la tragedia
incorpora versos y cantos.

Comedia: imita acciones risibles, consideradas como defectos o vicios, de personajes
pertenecientes a una escala social inferior. Al igual que la tragedia su modo de

presentacion es dramatico (Aristoteles, 2000).
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Aristoteles y Horacio, consideraban que los géneros debian de permanecer asi
definidos y no mezclarse. En el siglo XVI se aceptaron los preceptos de Aristételes y

Horacio aunque se sustituyo la clasificacion por la siguiente:

Poesia draméatica: representa la accién sin intervencién de la persona del poeta.
Poesia lirica: el poeta narra y considera los acontecimientos. En ella s6lo se expresan
las consideraciones del poeta.

Poesia épica: especie mixta, en la que unas veces habla el poeta y otras los personajes.

En el siglo XVII y principios del XVIII tuvo lugar la “Querella entre antiguos y modernos”,
gue opuso dos visiones de los géneros literarios. Por un lado, los antiguos afirmaban
qgue las obras grecolatinas debian ser consideradas como unicos modelos. Por el otro
lado, los modernos defendian la legitimidad de toda nueva forma literaria, debido a que
consideraban que las normas clasicas no eran universales. Fue durante el
Romanticismo cuando no se aceptd ningin modelo y se consider6 mas importante la
espontaneidad y la libertad de los autores.

En 1952, Emil Staiger reformul6é la distincion tradicional entre lirica, épica y
drama, con el entendido de que cada una de éstas se correspondia con un concepto
estilistico en las esferas de lo emocional, lo l6gico y lo intuitivo respectivamente:

Lirico = recuerdo = emocional
Epico = observacion = l6gico
Dramatico = expectacion = intuitivo

Para Roman Jackobson, los géneros literarios tienen la participacion de las
diferentes funciones de la lengua, junto con la funcién poética que es la dominante:
Lirica = funciébn emotiva (1a. persona: yo)

Epica = funcion referencial (3a. persona: él)
Dramatica = funcion apelativa (2a. persona: tu)

Los tedricos contemporaneos como Bajtin coinciden en que no existen géneros
literarios perfectamente delimitados y en que no se pueden definir en términos
absolutos. Se asume que los géneros obedecen a un conjunto de normas social e

histéricamente construidas. En conclusion, los géneros permiten agrupar los textos
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literarios, de este modo nos ofrecen modelos de lectura dinamicos y flexibles. La
historia de los géneros literarios forma parte de la historia de la cultura y es indisociable

de la evolucién del concepto de literariedad.

3.5. La lectura de un texto literario

Lotman (1998), cuando caracteriza al lenguaje de la literatura, afirma que aunque la
literatura emplea la lengua natural para construir y transmitir mensajes, constituye un
medio de comunicacién complejo que exige de los lectores no s6lo el dominio de la
lengua en que esta formulado sino también del conocimiento del lenguaje propio de la
literatura, esto es, de sus normas y convenciones. Para Lotman, forma y significado son
inseparables ya que el contenido se expresa a través de toda la estructura artistica;
este autor afirma que el lenguaje literario es mucho mas comunicativo que el lenguaje
habitual. Menciona que en el texto literario los significados son transmitidos por
palabras pero también por elementos estrictamente formales que son significativos
como: la rima, el ritmo, la aliteracion y otros recursos. Gracias a esta propiedad que lo
aleja de una estructura elemental propiamente linglistica, el texto literario es capaz de
transmitir una complejidad de informacién. Y esta capacidad de condensar informacion
es la razén de ser de la literatura, ya que si el volumen de informacion contenido en el
discurso poético (en verso o en prosa) y en el discurso usual fuese idéntico, el discurso
poético perderia derecho a existir y, sin lugar a dudas, desapareceria (Lotman, 1998, p.
21).

En la obra literaria nada es casual todo se puede interpretar como significativo en
el conjunto unitario del texto. El texto no s6lo comunica una gran cantidad de
informacion sino que recrea una imagen de la realidad y se ofrece como un modelo del
mundo que no pretende ser un reflejo del mundo real sino una recreacion de esta trama
de valores y de hechos a los que remite. De esta manera, la funcion de la literatura en
la sociedad no sélo se restringe al limite del lenguaje para ser percibida sino que
requiere de ser interpretada, pues es un tipo de discurso que encierra multiples y
complejos significados. Esta pluralidad de significados se pone en juego al leer un texto

literario, de igual manera se ponen en practica un conocimiento implicito y una serie de
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estrategias que vuelven inteligibles los aspectos de dicho texto que de otra manera
pueden parecer indescifrables. Cabe mencionar que el significado de un texto literario
no posee una forma o verdad oculta que haya quedado definida en el momento de su
produccion, por el contrario el significado es el resultado de la interaccion entre el texto
y el lector en un proceso (de lectura) siempre dinamico. Dos conceptos que nos ayudan
a entender la complejidad de la busqueda del significado son: la denotacion y la
connotacion. La denotacion hace referencia al significado literal o referencial de una
palabra, un enunciado o un texto determinado. La connotacion rebasa lo denotativo
pues sus efectos complementan, modifican o, incluso, contradicen lo expresado
literalmente. En la literatura predomina el significado connotativo, lo que le da un
caracter polisémico a la literatura; de esta manera la participacion del lector en el
proceso de significacion de los textos es fundamental, ya que es él quien establece las
relaciones entre los elementos de la obra y los contextos, y construye su interpretacion
particular.

De acuerdo con Iser (2003), los textos literarios a diferencia de otros textos, que
s6lo comunican o informan, crean ficciones. Las ficciones tienen sus cimientos en el
mundo de la lectura y no en el mundo real, por esta razén no pueden ser valoradas a
partir de los criterios de verdad o falsedad, tampoco pueden ser comprobadas. Durante
la lectura se representa un mundo familiar en apariencia. En palabras de Iser (2003, p.
496), la vision imaginaria no es una vision optica, sino el intento de representarse lo que
no se puede ver. Por otro lado, las indeterminaciones y vacios del texto permiten al

lector participar y ser co-ejecutante del texto porque:

Al leer el texto literario debemos formar siempre imagenes mentales o representaciones,
[...] y son las implicaciones no manifestadas linguisticamente en el texto asi como sus
indeterminaciones y vacios los que movilizan la imaginacién para producir el objeto

imaginario como correlato de la conciencia representativa (Iser, 2003, p. 497).

Es asi como se producen significados, al tiempo que se estimula la imaginacion, gracias
a la lectura del texto literario.
La actividad cognitiva en la recepcion literaria conecta las valoraciones

personales que suscitan determinadas obras, géneros, épocas y movimientos literarios

65



y también con las interpretaciones y valoraciones criticas que aquéllas han acumulado
en el devenir historico, las cuales actian como condicionante de la actualizacion lectora
en el presente. De acuerdo con la teoria de la recepcion (Mendoza, 2004, p. 147) se
consideran dos tipos:

1) Recepcion espontanea o condicionada: el alumno como lector ante la obra
literaria actia de manera distinta cuando se realiza una lectura personal o cuando
ejerce la lectura condicionada por la finalidad de una tarea escolar. En este sentido,
coincide con la vision de Rosenblatt, pues no existe la misma motivacion para realizar la
lectura.

2) Recepcidn activa o participativa, implicada: radica en la posibilidad de
interactuar con el texto; reaccionar y responder adecuadamente ante esquemas o0
modelos discursivos, evocados o reconocidos a partir de la identificacion de usos y
recursos similares compartidos por varios textos.

La actividad del receptor durante el proceso de recepcién se manifiesta en su
participacion, en la cooperacion con el texto en la busqueda de correspondencias, etc.
La recepcion no sigue una sucesion pautada, pero si tiene los siguientes elementos
(Mendoza, 2004, p. 148): 1) la intuicién global inicial; 2) la formulacién de expectativas
generales y/o especificas sobre el desarrollo de la accion, 3) las anticipaciones sobre la
orientacién de la accion de cada nueva situacion; 4) las inferencias sobre el modo de
actuar de los personajes, segun los indicios caracterizadores; 5) la identificacién de la
secuencia final del relato.

Para el tratamiento didactico de la literatura se analiza la correlacion que existe
entre la intencion del autor, la del lector y la de la obra. La intencion del texto no se
expresa en la superficie textual; o si aparece expuesta, no lo esta en el sentido de la
literalidad. Asi es posible hablar del texto sélo como el resultado de una conjetura por
parte del lector: la iniciativa del lector basicamente consiste en hacer una conjetura
sobre la intencion del texto (Mendoza, 2004, p. 149).

El texto aporta informaciéon a través de los indicios textuales previstos por el
autor, y a su vez, aporta informaciones, sugiere actitudes y estrategias de recepcion o
interpretacion, o también propone cierta complicidad o distanciamiento. O sea que para

la interaccion lectora, el texto no sélo muestra, sino que presenta u ofrece indicaciones,

66



claves, orientaciones que guian la recepcion. Se consideran destacables los siguientes
aspectos (Mendoza, 2004, p. 150):

a) Alternativas de expresion: El texto muestra el conjunto de opciones expresivas
adoptadas para la proyeccion de los contenidos y que conforman su peculiar estilo.

b) Normas propias de la coherencia del texto: El texto incluye las correlaciones de
coherencia (formales y /o semanticas) que han de servir al lector para que articule la
funcionalidad de los distintos componentes textuales. Entre los componentes se
encuentran: los indicadores de la  intencionalidad del texto, las pautas de lectura y los
indicios e informaciones de diverso tipo. El lector se distancia o se aproxima a los
referentes del texto segun los condicionantes de estructura textual, ideologia,
perspectivas de época, entre otras, que incluye el texto, en funcién del grado de

aceptacién/asimilacién que comparte con el texto.

El lector aporta una serie de saberes para comprender el texto e interpretarlo.
Para que exista un texto debe existir el desarrollo personal y voluntario de un lector.
Dichos saberes sirven para la actualizacion lectora, incluyen desde los conocimientos
propios hasta las estrategias que regulan la lectura. Esta parte de actualizacién es
considerada como una de las mas complejas del proceso. Para la construccion del
sentido textual el lector aporta conocimientos que le permitan conocer (Mendoza, 2004,
p. 151):

a) La macroestructura del texto:

-organizacion y secuenciacion de la trama;

-partes del texto;

-caracteristicas del género.

b) Indicios y claves de caracterizacion del género y tipologia.

c) La sucesién de puntos estructurales de la estructura (arquetipica) del género.

d) Los personajes y su caracterizacion arquetipica.

e) En su caso, el lector infiere otros tipos de conocimientos relativos a la funcionalidad

de los recursos linguisticos-expresivos, las peculiaridades del género y de la tipologia
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textual, el valor seméntico de palabras desconocidas, la funcionalidad de cualquier otro

componente, etc.

Por otro lado, también intervienen en la recepcion los saberes, estrategias y
recursos lingtiistico-culturales para establecer relaciones de caracter intertextual.

El placer de la lectura radica en la satisfaccion de poder atribuir interpretaciones
qgue al lector le resulten coherentes y comprensivas, relacionar los saberes previos y el
gozo de construir nuevas referencias con los datos que la lectura nos aporta. Cada
lectura es una recepcion personal, los profesores no deben limitar o condicionar la
lectura con referencias y valoraciones ya establecidas. Con ello no se deja margen para
la personal implicacion del lector ni para la aportacion de sus conocimientos,
intuiciones, criterios que intervienen en el acto de lectura y que harian de la lectura una
verdadera actividad interactiva. Ensefiar a interpretar es formar para que el alumno-
lector sepa participar de sus lecturas, de modo que éstas sean interpretaciones
personales y no soélo un ejercicio mas de la clase. La interpretacion implica una
valoracion, porque ademas desencadena una finalidad lidica y la identificacion de
datos culturales y metaliterarios.

Aungue un autor puede confeccionar un texto para comunicar determinados
contenidos, la idea o ideas principales que construye el lector dependen en buena parte
de los objetivos con que afronta la lectura, de sus conocimientos previos y de lo que el

proceso de lectura le ofrece en si.

3.6. La lectura de los textos literarios en el Programa de 60 afio de la ENP

La asignatura de Literatura Mexicana e Iberoamericana se cursa durante el 6° afio de
Preparatoria y se inserta dentro del nucleo béasico del area de formacién de lenguaje,
comunicacion y cultura; tiene como antecedente el curso de Literatura Universal. La
asignatura fortalece el desarrollo integral del estudiante preparatoriano, ya que tiene
contacto con las letras nacionales e iberoamericanas desde la época prehispanica
hasta la actual. Este contacto le permite al alumno identificarse con su cultura y como

se menciona en el Programa de Estudios (1996) el objetivo es: “reforzar el sentido de lo
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nacional y de su condicion como ciudadanos latinoamericanos.” Asimismo, indica que
(Programa de Estudios, 1996, p. 2):

La literatura refleja el pensamiento, la cultura y los valores humanos propios. Por ello, es
indispensable recalcar que con el trabajo de comprension de la obra literaria se
desarrolla el pensamiento reflexivo del alumno, ya que, como explican diferentes
tedricos, existe una relacion entre pensamiento y lenguaje, que se refuerza con diversas
estrategias instrumentadas en la clase de literatura. El estudio de esta asignatura debe
considerarse por sus contenidos y por su metodologia, como formativa; se integra a las
materias humanisticas que conforman el Plan Curricular de la Escuela Nacional

Preparatoria.

En el Programa de Estudios (1996, p. 3) los motivos y propdsitos generales del curso

se apegan al constructivismo, ya que:

Se pretende que el alumno participe activamente —en forma individual y colectiva— con
lecturas dirigidas por el profesor; que las comprenda, las analice, las valore y pueda asi
construir su propio conocimiento y adquirir durante el proceso, habitos y aptitudes para

su vida futura.

El Programa de Estudios busca la realizacién de los tres tipos de conocimientos:
declarativos, procedimentales y actitudinales cuando dice que: se propicia, en el
transcurso del afio escolar, el desarrollo de actitudes y habilidades que permitan al
estudiante adentrarse fundamentalmente en el conocimiento de las obras literarias de
nuestra rica cultura, asi como el desenvolvimiento de su criterio selectivo ante la lectura
y de que su interés se proyecte como permanente (Programa de Estudios, 1996, p. 3).
Sobre todo porque estos conocimientos inciden en el perfil de egreso del bachiller
preparatoriano.

El objetivo es elevar la capacidad expresiva de los estudiantes universitarios.
El Programa de Estudios (1996, p. 4) sugiere:

La lectura cuidadosa de fragmentos literarios significativos en cada unidad.

Blusqueda de palabras desconocidas para comprender cabalmente el texto

seleccionado.

Utilizar un analisis apropiado para la propuesta, segun el buen criterio de cada profesor.
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Integrar los elementos del analisis con la funcion poética del texto.

Identificar los recursos que el autor utiliz6 para lograr la expresion artistica.

Crear habitos sociales de participacion individual y por equipos: expresion oral, libertad,
respeto a los demas, saber escuchar, etc.

Fomentar la investigacion, en bibliotecas, de aspectos contextuales de la obra literaria.
Desarrollar en los alumnos la escritura creadora y la elaboraciéon de redacciones: fichas,
imitaciones, modificaciones del texto, comentarios, interpretaciones, criticas,
monografias, ensayos, etc.

Propiciar actividades audiovisuales en el aula y actividades extra aulas: lectura de textos

completos, asistencia al teatro, a conferencias, etc.

Los profesores deben realizar estos puntos sin perder de vista que el aprendizaje se
vuelve significativo cuando el conocimiento nuevo se integra o articula con lo que ya se
conoce. Para conseguir esto es necesario que el alumno sea un sujeto activo, entre las
acciones que debe ser capaz de hacer se encuentran: que se considere responsable de
su propio aprendizaje, que sea constructor de su propio conocimiento y que reflexione
sobre su proceso de aprendizaje.

En cuanto a la ensefianza de la literatura Lomas (2002, p. 40) opina que existe
una gama desde quienes orientan la educacién literaria hacia el conocimiento
académico del devenir historico de obras, autores y movimientos literarios hasta
quienes utilizan el texto literario como un pretexto para el comentario linglistico de
algunos fragmentos poéticos y narrativos, desde quienes insisten en que lo esencial es
fomentar la adquisicion de habitos de lectura y de competencias lectoras entre
adolescentes y jévenes hasta quienes ponen el énfasis en el aprendizaje de la escritura
literaria y en el fomento de la creatividad de los alumnos y de las alumnas.

En estas condiciones se hace necesario adecuar la seleccion de contenidos
linglisticos y literarios, los métodos de ensefianza en el aula y las tareas de aprendizaje
de forma que hagan posible que los alumnos y las alumnas utilicen los conocimientos,
las normas y los procedimientos expresivos y comprensivos habituales en los

intercambios comunicativos entre las personas.
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A este respecto, Mendoza (2004) opina que la ensefianza de la literatura debe
encaminarse hacia la formacion lectora mas que a la adherencia a alguna teoria
literaria, también menciona que se ha comprobado que “la metodologia empleada
(exposicion de la historia literaria, aplicacion de comentarios de textos, actividades de
produccion literaria) no cumple la funcién de formar un lector literario”. El modelo para la
formacion literaria que propone Mendoza Fillola tiene como objetivo final el de saber
interpretar. En este sentido, se busca dotar al alumno de una capacidad béasica que le
permita ser activo en la recepcion asi como en la formacion literaria.

Una de las tareas principales del docente es transmitir al alumno que la literatura
tiene un sentido y que puede encontrar en ella el sentido que le han dado a la vida
diferentes autores, y en consecuencia encontrar el sentido de la vida propia. La
literatura es una construccion de la realidad que manifiesta su complejidad. En este
sentido, hay que recordar que el adolescente se encuentra en este momento en la
bdsqueda de su identidad; entre los adolescentes de nivel bachillerato esta busqueda
se expresa en diversas manifestaciones: su forma de vestir, su arreglo personal y su
preferencia musical. En la formacion de esta identidad la literatura tiene mucho que
aportar. De notable importancia resulta la seleccion de lecturas pues si el contenido es
irrelevante, no es probable que se establezca una conexion, desde la perspectiva del
cerebro que aprende (Jensen, p. 132). Este autor menciona el poder que tiene utilizar
los hechos actuales, la historia familiar, los relatos, el mito, las leyendas y las metéaforas
para crear una ensefianza interesante. Asimismo, nos habla de la importancia que en el
aprendizaje tienen las emociones ya que estan vinculadas con el significado.

En este trabajo se ha optado por elaborar estrategias para mejorar la
comprension lectora de la ultima unidad del Programa actual de Literatura Mexicana e
Iberoamericana. En este trabajo subyace la idea de un enfoque historicista, pero no de
aguel que se enfoca en la acumulacion de datos sobre fechas, autores, obras y
corrientes literarias sino de otro que permite el desarrollo de las habilidades para
comprender e interpretar textos literarios. Se contempla el enfoque historicista porque la
conciencia de la historicidad en la produccién de las obras literarias implica la idea de
gue no existe un modelo estético unico, sino multiples modelos. En este sentido, es que

se pueden elaborar mdultiples lecturas de un mismo texto, tantas, como lectores haya de
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él. De igual manera se puede establecer un didlogo con el texto, no importando que
haya sido escrito en el pasado. Las estrategias que se contemplan consideran los
géneros: teatro, poesia ensayo y relato. El siguiente capitulo es el que corresponde a

las estrategias, su elaboracion, aplicacion, resultados y analisis.
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CAPITULO 4
Propuesta estratégica para mejorar la comprension lectora de textos literarios

Este capitulo corresponde a las estrategias psicopedagogicas para mejorar la
comprension lectora de textos literarios, su elaboracion, aplicacion, evaluacion de sus
resultados y andlisis de los mismos. A la elaboracion de las estrategias le anteceden
cuatro semestres cursados en la MADEMS (Maestria en Docencia para la Educacion
Media Superior) Espafiol, en los que a partir de las asignaturas cursadas se fue dando
forma a las estrategias que aqui se presentan. Estas estrategias se aplicaron en un
grupo de la ENP 3, “Justo Sierra”, durante la maestria como parte de las practicas
docentes que se requieren para cubrir los créditos de la asignatura de Practica docente
lll. Sobre la elaboracion de las estrategias, su aplicacion y evaluacion trataran los

siguientes apartados.

4.1. La elaboracion de estrategias de comprensioén lectora para textos literarios

En este apartado se presenta el sustento tedrico que apoya la elaboracion de las
estrategias, asimismo, se explica el proceso de elaboracion de las mismas. Este
apartado también incluye la planeacién didactica que se utilizé para llevar al aula las
estrategias propuestas.

Para el disefio de las estrategias de comprension lectora de textos literarios se
tom6 como base el Programa para la asignatura de Literatura Mexicana e
Iberoamericana de la ENP y en especifico la octava unidad. En la octava unidad se
aborda a la literatura mexicana e iberoamericana en la época actual. Los textos
utilizados corresponden a cuatro géneros diferentes: narrativa, poesia, teatro y ensayo.
Los temas que se utilizan son variados: la desigualdad de las relaciones entre paises
poderosos y del tercer mundo, la identidad del mexicano, la probleméatica de los
campesinos frente a las grandes urbes, los problemas que enfrentan los adolescentes
en el mundo actual y la soledad de una mujer en los afos finales de su vida. Pero en

general tienen una intencion: que el alumno se identifigue como parte de un mundo en
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su ser latinoamericano, mexicano y también que se identifique como un joven frente a la
realidad que le toca vivir. Con estas ideas generales se abren debates en cada sesion
en los que el alumno discurre sobre diversos problemas tales como: la migracion, la
discriminacion y el racismo, entre otros. Esto con la finalidad de abarcar diversas
estrategias para mejorar la lectura dentro de los cuatro géneros enunciados. Los
cuestionarios que se realizaron para este trabajo tienen como objetivo que el alumno
comprenda las distintas realidades que presentan los textos y que a la vez encuentre la
relacion que guarda con su propia realidad, puesto que tedricos como Ausubel
mencionan la importancia de que un conocimiento nuevo se relacione con uno ya
establecido. Asimismo se incluyen en los cuestionarios preguntas para monitorear la
propia comprension y como sucede ésta, con el fin de que el alumno vaya haciendo

consciente su forma de aprender.

4.1.1. Estrategias de comprension lectora: estrategias de pensamiento y

estrategias de metacognicion

En primer término, se define qué es una “estrategia” y mas especificamente qué es una
“estrategia de comprension lectora”. Después se menciona por qué es necesario
desarrollar este tipo de estrategias. Para la elaboracién de las estrategias se ha tomado
en cuenta el modelo que presentan Devine y Solé, el cual consiste en desarrollarlas en
tres momentos distintos del proceso de lectura: antes, durante y después de leer.

En la bibliografia consultada acerca de las estrategias fue frecuente encontrar
similitudes, lo cual provoca cierta confusion, entre lo que es una estrategia, un
procedimiento y un método.

La estrategia cognitiva esta relacionada con el terreno de lo procedimental y se
caracteriza por su naturaleza serial y secuencial. Sin embargo, la acepcion de
estrategia como conjunto de actividades dirigidas hacia un fin resulta redundante con el
mismo concepto de procedimiento. Una estrategia es mas bien un tipo particular de
procedimiento (Coll, 1992). Asi, un procedimiento puede ser ejecutado de forma “ciega”

o0 incluso conectando unas acciones con otras de modo arbitrario o, por el contrario, de
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forma autorregulada, adaptando dichas acciones a las condiciones que presenta cada
tarea, en cada momento del proceso de ejecucion.

Beltrdn (1993) trata de establecer algunos matices diferenciales entre técnica y
meétodo, menciona que suele ser aceptada la definicion de técnica como sucesion
ordenada de acciones que se dirigen a un fin concreto, conocido y que conduce a unos
resultados precisos. Se relaciona con una categorizacion algoritmica (las acciones se
hallan completamente prefijadas y su correcta ejecucion lleva a una solucién segura del
problema o de la tarea, por ejemplo: realizar una multiplicaciéon o coser un botén). Se
considera que un método no sélo supone una sucesion de acciones ordenadas, Sino
que estas acciones se consideran procedimientos mas o menos complejos entre los
gue pueden incluir algunas técnicas. Un método parte de un principio orientador que
generalmente se fundamenta en una concepcion ideoldgica, filoséfica, psicologica,
pedagdgica, etc. (por ejemplo, el método Montessori).

Monereo (1997) considera que las técnicas y los métodos, son procedimientos
que se ubican en los extremos de un continuum; las técnicas estarian mas cerca del
extremo correspondiente a los algoritmos y los métodos en una posicion mas o menos
lejana a dichos algoritmos, segun sean las secuencias de sus acciones, por ejemplo, un
método de lectura es mas probabilistica, no se garantizan resultados seguros, por lo
cual se ubica en el otro extremo como un procedimiento heuristico. Para diferenciar
estrategia y técnica, cabe recordar que el término estrategia viene del ambito militar,
entendida como el “arte de proyectar y dirigir las operaciones militares con el fin de
obtener la victoria” (Monereo, 1997, p. 23), y los pasos que forman una estrategia son
llamados tacticas o técnicas.

Es Nisbet (1997) quien sefiala la diferencia entre técnica y estrategia. Considera
qgue las técnicas pueden ser utilizadas de forma mas o menos mecdnica, sin que sea
necesario para su aplicacion la existencia de un proposito de aprendizaje por parte de
quien las utiliza; las estrategias en cambio son siempre conscientes e intencionales,
dirigidas a un objetivo relacionado con el aprendizaje. Esto supone que las técnicas
puedan considerarse elementos subordinados a la utilizacién de estrategias, también
los métodos son procedimientos susceptibles de formar parte de una estrategia. Es

decir, la estrategia se considera como una guia de las acciones que hay que seguir, y
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que obviamente, es anterior a la eleccion de cualquier otro procedimiento para actuar.
Monereo (1997) plantea que es posible diferenciar estos conceptos en relacion a los
objetivos de aprendizaje que se persiguen. Esta forma de aprender, a través de la toma
consciente de decisiones, facilita el aprendizaje significativo (Ausubel, 1974), promueve
que los alumnos establezcan relaciones significativas entre lo que ya saben (sus
propios conocimientos) y la nueva informacion (los objetivos y caracteristicas de la
tarea que deben realizar), decidiendo de forma menos azarosa cuales son los
procedimientos mas adecuados para realizar dicha actividad. De este modo, el alumno
no soélo aprende cémo utilizar determinados procedimientos, sino cuando y por qué
puede utilizarlos y en qué medida favorecen el proceso de resolucién de la tarea. En
consecuencia, una estrategia de aprendizaje, segun Monereo (1997), es un proceso de
toma de decisiones consciente e intencional sobre conocimientos (especialmente
procedimentales). En este proceso de “toma de decisiones” se pone en accién la
capacidad de reflexion sobre cuando y por qué debe emplearse un procedimiento (o un
conocimiento conceptual o actitudinal) para lograr un determinado aprendizaje, lo cual
va mas alla de una simple aplicacion automatica y rutinaria de un conjunto de técnicas.

Las estrategias de aprendizaje, segun Beltran (1993), se sitlan en otro nivel
distinto al de las técnicas de estudio que van dirigidas mas al aprendizaje memoristico
qgue al aprendizaje significativo. No se trata de dar al estudiante una serie de recursos
para salir airoso en algunas tareas. Las estrategias hacen referencia, mas bien, a
operaciones o actividades mentales que facilitan y desarrollan los diversos procesos de
aprendizaje escolar. A través de las estrategias podemos procesar, organizar, retener y
recuperar el material informativo que tenemos que aprender, a la vez que planificamos,
regulamos y evaluamos esos mismos procesos en funcién del objetivo previamente
trazado o exigido por las demandas de la tarea.

Un componente esencial de las estrategias es el hecho de que implican
autodireccion —la existencia de un objetivo existente— y autocontrol, es decir, la
supervision y evaluacion del propio comportamiento en funcién de los objetivos que lo
guian y la posibilidad de imprimirle modificaciones cuando sea necesario (Solé, 2004, p.
59).
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Para Solé (2004) las estrategias de comprension lectora son procedimientos que

implican:
e La presencia de objetivos que cumplir.
e La planificacion de las acciones que se desencadenan para lograrlos.
e Su evaluacién y posible cambio.

Siguiendo a esta misma autora, hay que fomentar el uso de estrategias de
lectura para que los lectores sean autbnomos, capaces de enfrentarse a textos de muy
diversa indole. Lectores que sean capaces de aprender a partir de los textos, capaces
de aprender a aprender. Cabe destacar el papel activo del alumno que se requiere
desde esta perspectiva ya que el profesor sélo es un apoyo.

Para llevar a la practica las estrategias en este trabajo se inscriben dentro del
Modelo T de planeacion, propuesto por Roman (2005). Por esta razon, a continuacion
se acotan los conceptos de estratégica y procedimiento con los que opera el modelo
propuesto. De acuerdo con Roman, las estrategias cognitivas se suelen entender como
un conjunto de pasos de pensamiento orientados a la solucién de un problema. Estos
pasos se tratan de hacer conscientes por parte del aprendiz, para identificarlos primero
y mejorarlos después. De este modo la estrategia se convierte en un conjunto de pasos
0 componentes mentales, aplicables a muchas situaciones de aprendizaje. Cuando un
aprendiz identifica sus propios pasos del pensar, pensando cdmo aprende realiza una
forma de metacognicion o estrategia metacognitiva, que no es otra cosa que pensar
sobre su propio pensamiento. En este concepto de estrategia queda claro el qué
(respuesta) y el como (paso de pensamiento) para encontrar la soluciéon adecuada, pero
suele quedar poco claro el para qué (capacidad-valor). Desde la perspectiva de Roman
(2005) la estrategia debe contar con un qué (contenido), un cémo (métodos o pasos de
pensamiento) y un para qué (capacidad y valor).

Asimismo, el concepto de procedimiento se entiende como el camino para
desarrollar una capacidad y/o un valor. En el modelo que presenta Roman se entiende
a la capacidad como una habilidad general que utiliza o puede utilizar el aprendiz para
aprender, cuyo componente fundamental es cognitivo; en el valor, en cambio, el

componente que predomina es el afectivo. El valor consta de una constelacion o
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conjunto de actitudes. La capacidad por otro lado, se constituye por un conjunto o
constelacién de destrezas. La destreza es una habilidad especifica que utiliza o puede
utilizar un aprendiz para aprender. El procedimiento desde este modelo consta de un
qgué (contenido), un cdmo (método) y un para qué (capacidad y valor) (Roman, 2005, p.
72).

Entonces la estrategia de aprendizaje se puede definir como el camino para
desarrollar una destreza que a su vez desarrolla una capacidad y el camino para
desarrollar una actitud, que a su vez desarrolla un valor, por medio de un contenido y
un método (técnica metodoldgica, forma de hacer) mas concretos. Un conjunto de
estrategias constituye un procedimiento, o dicho de otro modo un conjunto de
procedimientos especificos constituye un procedimiento general (Roman, 2005, p. 78).

En relacion a los momentos en los que se aplican las estrategias, autores como
Devine (1986) y Solé (2004) proponen que las estrategias de lectura se fomenten en

tres diferentes momentos:

e antes de la lectura.
e durante la lectura.

e después de la lectura.

Enseguida se caracteriza cada uno de estos momentos:

Antes de la lectura:
Devine (1986) menciona que los lectores experimentados tienden a leer con un
propésito, para encontrar respuestas a preguntas especificas, para verificar
informacion, para obtener una vision general de un tema, para conocer el punto de vista
del autor, para confirmar las predicciones que habian hecho o frecuentemente para
disfrutar. En este sentido, Solé (2004) plantea los siguientes objetivos de la lectura: leer
para obtener informacion precisa, leer para seguir las instrucciones, leer para obtener
una informacion de caracter general, leer para aprender, leer para revisar un escrito

propio y leer por placer. También destaca los objetivos que se esperan de la lectura del
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alumno: que se sienta capaz de hacerlo, que piense que puede hacerlo, que tiene los
recursos necesarios y la posibilidad de pedir y recibir la ayuda precisa y que encuentre
interesante lo que se le proponga que haga (Solé, 2004, p. 79). Se considera entonces
que el propésito de la lectura es importante para la comprension. Se trata de leer
literatura mas alla del placer, como parte de la propia formacién, motivo por el cual en
las estrategias antes de leer es recomendable que los estudiantes establezcan un
propésito de la lectura.

Devine sugiere que se haga a través de: preguntas, predicciones y problemas a
resolver. En el capitulo dos, dentro del apartado Desarrollo de la metacognicion se han
mencionado las preguntas que se sugiere hacer en esta etapa de planificacion: ¢ qué sé
sobre el tema?, ¢qué quiero y necesito saber?, ¢por qué es importante saberlo?,
¢,cOmMo me ayudara a realizar la tarea lo que sé de antemano? Entre las estrategias que
destaca Solé se incluye la de establecer predicciones sobre el texto, las mismas se
pueden realizar a partir del titulo, los subtitulos, los subrayados y los cambios de letra.
Para un texto literario de manera especifica, es importante utilizar otros indicios como:
lo que ya se conoce del autor, lo que se sabe sobre el género o de la época en que fue
escrito, entre otros aspectos. En este momento de la lectura se activan los
conocimientos previos.

Durante la lectura:

Solé y Devine insisten en que los profesores deben motivar a los alumnos a que se
involucren activamente con los textos. Para lograrlo proponen diferentes estrategias
como: formular predicciones sobre el texto que se va a leer, plantearse preguntas sobre
lo que se ha leido, aclarar posibles dudas acerca del texto y resumir las ideas del texto.
Dentro del apartado Desarrollo de la metacognicion se han mencionado el tipo de las
preguntas que se sugiere hacer para tener un monitoreo, entre otras: qué pasos debo
seqguir?, ;qué estoy haciendo y por qué?, ;coémo puedo verificar si lo que hago es lo
correcto?

El monitoreo se refiere al control que el sujeto realiza sobre el proceso de
aprendizaje, revisando continuamente la eficacia de las estrategias que utiliza. La

atencion esta centrada en la pertinencia y adecuacién de los procedimientos seguidos.
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Actividades posteriores a la lectura:

Para Devine las actividades después de la lectura tienen los siguientes propdsitos:
ayudar a los estudiantes a desarrollar mas adelante y clarificar sus interpretaciones del
texto, asi como recordar mejor los textos que han creado en su mente los textos
impresos. Al igual que las actividades de pre lectura, apoyan a los lectores a encontrar
claves del significado de los textos y al igual que las actividades durante la lectura
deben guiarlos a través de la version del escritor a la que los estudiantes tienen en la
mente. De tal manera, las actividades posteriores a la lectura ayudaran a los
estudiantes a definir las interpretaciones que ellos han creado por si mismos. Asimismo,
sefala Devine que necesitan comunicar lo leido, especialmente necesitan decir a otros
lo que piensan acerca del tema o la idea principal de una lectura. Este momento de la
lectura es de evaluacion, metacognitivamente se formulan preguntas como: ¢se
lograron las metas?, ;qué asesoria requirié el procedimiento?, se modificd o reviso el
procedimiento?, ;qué obstaculos se presentaron y como se solucionaron?, ;hubo

resultados no previstos? Y si es asi, ¢,qué se deberia hacer con ellos?

4.1.2. Planeacion didactica

La finalidad de las estrategias aqui propuestas es emplearlas en las aulas, por lo que se
presenta la siguiente planeacién. La primera parte se basa en el planteamiento de
Tobdn (2007), quien sugiere que se elabore la ruta formativa, que es el documento guia
fundamental mediante el cual se orienta todo el proceso metodolégico del “Proyecto
Formativo” (PF) asi como el desarrollo y la adquisicibn de competencias en los
estudiantes. En un segundo momento y siguiendo el planteamiento por competencias
gue hace Tobo6n se plantean los elementos de la competencia a desarrollar, en este
caso: la comprension lectora. Finalmente para llevarlo a la practica docente en el aula
se toma como base la planeacion propuesta por Roman (2005) con el Modelo T. A

continuacion se presenta la ruta formativa elaborada para esta planeacion:
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Ruta formativa (RF)

1. Nombre de la

asignatura

Literatura mexicana e iberoamericana

2. Programa de

formacion

Programa de sexto afio de la Escuela Nacional Preparatoria, UNAM,
planeacion para cuatro sesiones, dos de 50 minutos y dos de 1 hora con

40 minutos.

3. ldentificacion del
PF

Octava Unidad. La época actual en la literatura mexicana e

iberoamericana.

4. |dentificacion del
nodo

problematizador

Leer comprensivamente e interpretar textos literarios pertenecientes a
diferentes géneros, que reflejen la diversa problematica de la época
actual en el contexto iberoamericano. Para ello, se hace necesario el uso
de estrategias con la finalidad de que el alumno identifique los recursos
de los diferentes géneros literarios, asi como la diversidad de temas que

se abordan en los mismos.

5. Tipo de PF

Especifico.

6. Problema

especifico del PF

¢, COmo hacer una lectura comprensiva e interpretativa de los diferentes
textos literarios que abordan la problematica de la época actual en

Iberoamérica?

7. Competencia de

énfasis del PF

Comprensioén lectora.

8. Nivel de
complejidad

esperado

Se pretende que los alumnos mejoren su nivel de comprension lectora,
asi como mejorar su nivel de autocontrol en la lectura. Conseguir que

realicen una lectura consciente y autbnoma.

9. Elementos de

competencia

Interpretar textos atendiendo a las intenciones comunicativas, a sus

estructuras y relaciones.

Construir sentido de los textos.
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10. Otras Expresion oral.

competencias por . )
Expresién escrita.
formar

11. Metodologia de | Se usara para las practicas docentes un plan de clase basado en el

la asesoria directa | Modelo T de Martiniano Roman.

de docente
12. Metodologia Lectura individual y grupal.
general del PF _
Dialogo.
Plenaria.
13. Recursos Material fotocopiado.
14. Talento Consulta a docentes para asesoria.

humano

Enseguida se muestra una tabla sobre la comprension lectora.

(Elaboracién propia)

COMPETENCIA: Comprensién lectora

La época actual en la literatura mexicana e iberoamericana

Identificacion de la competencia:

Elementos de competencia:

Leer comprensivamente e interpretar
textos literarios pertenecientes a
diferentes géneros que reflejen la
diversa problematica de la época

actual en el contexto iberoamericano.

1. Interpretar textos literarios

atendiendo a las

intenciones comunicativas, a sus estructuras y

relaciones.

2. Construir sentido de los textos.

(Elaboracion propia)
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La competencia a desarrollar es la comprensién lectora en dos elementos, en primer

lugar: Interpretar textos literarios atendiendo a las intenciones comunicativas, a sus

estructuras y relaciones, enseguida se desglosa en la siguiente tabla:

Elemento de competencia 1. Interpretar textos literarios atendiendo a las intenciones

comunicativas, a sus estructuras y relaciones.

Criterios de desempefio

Saberes esenciales

a) Identifica elementos, diferenciando

estructuras de los géneros literarios.

b) Analiza

comunicativas de los textos, tomando

las intenciones

en cuenta los diversos contextos de
su produccion.

¢) Compara situaciones en los textos

con situaciones en la vida cotidiana.

Saber conocer y saber hacer:

a) Reconoce estructuras de los géneros literarios:

narrativa, drama, lirica y ensayo.

b) Distingue diferentes intenciones comunicativas:

informativa o poética.

¢) Relaciona la problemética presentada en los textos

con la propia o de la vida cotidiana.

Saber ser:

Siendo responsable, cumpliendo en tiempo y forma

con el trabajo requerido y participando.

Rango de aplicacion:

Evidencias requeridas:

Lectura individual.
Lectura grupal.
Dialogo.

Plenaria.

Observacion del desempefio individual y de la

interaccién con sus pares. (participacion individual,

por equipos y grupal).

(Elaboracién propia)
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A continuacion se presenta el elemento de competencia dos: Construir el sentido de los textos,

se ilustra en la siguiente tabla:

Elemento de competencia 2. Construir el sentido de los textos.

Criterios de desempeifio

Saberes esenciales

a) Encuentra el sentido de los textos

a través de diferentes estrategias.

b) Se expresa adecuadamente de

forma oral.

c) Se expresa adecuadamente por
escrito.

Saber conocer y saber hacer:

a) Estrategias de inferencia del significado.
b) Organizar ideas.

¢) Adecuar léxico.

d) Expresion oral.

d) Redactar.

Saber ser:

Escucha las opiniones de otros.
Comprende ideas de otros.

Aprecia la lectura de los textos.

Rango de aplicacion:

Evidencias requeridas:

Lectura individual.
Lectura grupal.
Dialogo.

Plenaria.

Redaccion.

Observacion del desempefio individual y de la

interaccidn con sus pares. (participacion individual, por

equipos y grupal).

Revisién de actividades escritas.

(Elaboracién propia)
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A continuacion se presenta el esquema de la Arquitectura del conocimiento con base en

los criterios de planeacién que propone Roman (2005) y acorde al uso del Modelo T.

Arquitectura del conocimiento

Literatura Mexicana e Iberoamericana

l

La época
actual en la
literatura de
Iberoamérica

l

Géneros
literarios

Narrativa

¢ Qué es?
Elementos de
una narracion.
Caracteristicas
linglisticas y
textuales.

Ensayo

¢, Qué es?
Tipos de
ensayo.
Caracteristicas
linguisticas y
textuales.

Teatro

¢ Qué es?
Finalidad.
Estructura.
Caracteristicas
lingUisticas y
textuales.

Poesia

¢ Qué es?
Intencion.
Funcién del
lenguaje.
Caracteristicas
linguisticas y
textuales.

(Elaboracion propia)

A continuacion se presenta la propuesta estratégica para el trabajo de aula.
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4.2. Propuesta estratégica

La propuesta estratégica se compone de una serie de actividades que realizan los
alumnos en forma individual, por equipo o grupal. En las actividades individuales es
posible observar con especificidad el modo particular, en que el alumno realiza la
lectura. En las actividades por equipo y grupales, el alumno socializa esa manera
particular de leer, mediante el dialogo, con lo cual se fomenta también la tolerancia y el
respeto por otros puntos de vista diferentes al propio.

En primer término, se presenta la evaluacion diagnostica que se aplico al grupo;
después, se presentan diferentes actividades para la lectura de textos literarios con
estrategias para cuatro clases que abordan los contenidos de la octava unidad. Las
actividades para cada una de las clases corresponden a un género literario diferente.
Mas adelante, se muestra el andlisis, interpretacion y evaluacién de cémo funcionaron

las estrategias psicopedagdgicas en el grupo en cuestion.

4.2.1. Evaluacion diagnoéstica de la comprension lectora

Con la finalidad de conocer las estrategias que usan los alumnos asi como su nivel de
comprension lectora, se elaboré un instrumento de evaluacion diagnostica, el cual se
resuelve de manera individual. La evaluacion consiste en leer un cuento para después
resolver un cuestionario, se trata de un cuento de Augusto Monterroso titulado El
eclipse. Se considero la pertinencia de usar este texto porque en cuanto a contenido se
relaciona con lo visto por los alumnos en al menos dos de las unidades anteriores del
programa que son: Literatura prehispanica y Literatura colonial mexicana del siglo XVI.
En el cuestionario se les hacen dos preguntas acerca de las dificultades que
tuvieron para comprender el texto y en cdmo las resolvieron, también, se les cuestiona
sobre los pasos que siguieron para responder al cuestionario. Asimismo, se les hacen
preguntas de analisis, para saber si detectaron la ironia, la intencion del autor y la idea
global del texto, por otra parte, se les hace una pregunta en la que tienen que emitir un

juicio de valor. A continuacién se muestra el relato que los alumnos tenian que leer
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parar su evaluacion inicial y posteriormente se presenta el cuestionario acerca de esta

misma lectura:

EL ECLIPSE

Cuando Fray Bartolomé Arrazola se sintio perdido acepté que ya nada podria salvarlo. La selva
poderosa de Guatemala lo habia apresado, implacable y definitiva. Ante su ignorancia
topografica se senté con tranquilidad a esperar la muerte. Quiso morir alli, sin ninguna
esperanza, aislado con el pensamiento fijjo en la Espafia distante, particularmente en el
convento de Los Abrojos, donde Carlos Quinto condescendiera una vez a bajar de su
eminencia para decirle que confiaba en el celo religioso de su labor redentora.

Al despertar se encontr6 rodeado por un grupo de indigenas de rostro impasible que se
disponian a sacrificarlo ante un altar, un altar que a Bartolomé le parecié como el lecho en que
descansaria, al fin, de sus temores, de su destino, de si mismo.

Tres afios en el pais le habian conferido un mediano dominio de las lenguas nativas. Intentd
algo. Dijo algunas palabras que fueron comprendidas.

Entonces florecié en él una idea que tuvo por digna de su talento y de su cultura universal y de
su arduo conocimiento de Aristételes.

Recordd que para ese dia se esperaba un eclipse total de sol. Y dispuso, en lo mas intimo,
valerse de ese conocimiento para engafar a sus opresores y salvar la vida.

Si me matais —les dijo— puedo hacer que el sol se oscurezca en su altura.

Los indigenas lo miraron fijamente y Bartolomé sorprendi6 la incredulidad en sus ojos. Vio que
se produjo un pequefio consejo, y espero confiado, no sin cierto desdén.

Dos horas después el corazén de Fray Bartolomé Arrazola chorreaba su sangre vehemente
sobre la piedra de los sacrificios (brillante bajo la opaca luz de un sol eclipsado), mientras uno
de los indigenas recitaba sin ninguna inflexion de voz, sin prisa, una por una, las infinitas fechas
en que se producirian eclipses solares y lunares, que los astronomos de la comunidad maya
habian previsto y anotado en sus cédices sin la valiosa ayuda de Aristételes.

Augusto Monterroso
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UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
ESCUELA NACIONAL PREPARATORIA
PLANTEL 3 “JUSTO SIERRA”

Nombre del alumno

Grupo: Turno:

e Después de leer el cuento “El eclipse” de Augusto Monterroso, responde a las
siguientes preguntas:

1.- En el cuento que acabas de leer: ¢ cual es la situacion inicial de Fray Bartolomé?

2.- ¢ Por qué el argumento que Fray Bartolomé dio a los indios no los hizo cambiar de
idea?

3.- ¢ Por qué Fray Bartolomé pensoé que los indios podrian cambiar de idea?

4.- ; Qué diferencia hay entre los saberes de Aristoteles y los saberes de los mayas?

5.- 4 Consideras que un saber es mas importante que el otro? Si, no, argumenta tu
respuesta.

6.- En el desenlace del cuento, ¢ cual crees que sea la intencidn del autor al calificar de

“valiosa” la ayuda de Aristételes?

7.- 4 Conoces la situacion actual del pueblo maya?, ;cual es?

8.- ¢, Qué pasos seguiste para resolver el cuestionario?

9.- 4 Encontraste alguna dificultad para resolver alguna pregunta?, ;cual fue la dificultad
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y como la resolviste?

10.- ¢ Cual es la idea global del texto?

Como parte del diagnéstico y para identificar qué tan sensibilizados podian estar los
alumnos con las estrategias metacognitivas para mejorar la lectura se aplicd un
cuestionario. El cuestionario fue tomado de Lucefio (2000), quien a su vez lo toma de
Hahn (1984), el mismo comprende cinco estrategias positivas y cinco negativas. Los

alumnos responden de acuerdo a la siguiente escala:

1. siempre.
2. casi siempre.
3. casi nunca.

4. nunca.

CUESTIONARIO

Comprendes mejor una historia si...

1. ¢ Piensas en otra cosa cuando lo lees?

2. ¢La escribes con tus palabras?

3. ¢ Subrayas las partes importantes de la historia?

4. ¢ Subrayas las partes importantes de lo que se cuenta?
5. ¢ Vuelves a escribir todas las palabras del texto?

6. ¢ Rememoras la historia para ver si te acuerdas de todas las partes?
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7. ¢ Te saltas las partes que no comprendes?

8. ¢Lees el texto lo més rapido que puedes?

9. ¢ Relees todo el texto varias veces?

10. ¢ Te haces preguntas sobre las partes del texto que no comprendes?

Las estrategias positivas (preguntas 2, 3, 4, 6 y 10) se corrigen y evaltan de la
manera siguiente: siempre (2 puntos), casi siempre (1 punto), casi nunca (-1 punto) y
nunca (-2 puntos). Las estrategias negativas se corrigen de manera inversa: se suman
los puntos positivos y se le sustraen los negativos. El resultado puede variar entre 20 y
-20. Los alumnos que obtengan como resultado de media (M = 3,4) son clasificados en
el grupo de los alumnos con carencias en estrategias metacognitivas (Lucefio, 2000, p.
171).

El analisis de la evaluacion diagndstica se vera mas adelante.

4.2.2. Planes de clase para la octava unidad del Programa de Literatura Mexicana

e Iberoamericana de la ENP

A patrtir del modelo de Roman (2005) se presenta el Modelo T de Unidad de aprendizaje
qgue forma parte de la planeacion de las practicas docentes realizadas. También se
incluyen los objetivos desde las expectativas de logro, desglosados en tablas: objetivos
por capacidades-destrezas y objetivos por valores-actitudes. Y finalmente, se muestran
las tablas de los Modelos T para cada una de las cuatro sesiones, es decir, cuatro

planes de clase.
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MODELO T DE UNIDAD DE APRENDIZAJE DE

IBEROAMERICANA:

LITERATURA MEXICANA E

LA EPOCA ACTUAL EN LA LITERATURA DE IBEROAMERICA
COMPETENCIA: EL ALUMNO LEE COMPRESIVAMENTE E INTERPRETA

CONTENIDOS MEDIOS

METODOS DE APRENDIZAJE

1. Ellenguaje y los géneros literarios
- La literatura y los géneros literarios

- La lirica

- El drama

- La narrativa

- El ensayo

2. La narrativa iberoamericana del “boom” a
nuestros dias.

3. El teatro mexicano contemporaneo.

4. La obra
contemporaneo.

ensayistica en el México

5. La poesia iberoamericana contemporanea.

-Lectura y andlisis de textos de diferentes géneros
reconociendo las estructuras especificas de cada
uno de los géneros.

-Extraer la informacién relevante de los textos,
teniendo en cuenta la especificidad de cada uno de
ellos.

-Exponer oralmente tomando en cuenta aspectos
de la situacion comunicativa.

-Expresar por escrito tomando en cuenta la
organizacién de las ideas y la forma de expresarlas.

-Comparar las diversas situaciones que se
presentan en las obras de los autores con la propia.

-Valorar las diferentes formas de expresion escrita

6. El contexto hlzganoamerlcano de los a través de la lectura de fragmentos de obras y
cuarentas a NUEstros dias. autores destacados de la época actual, atendiendo
al marco histérico cultural en el que fueron escritas.
CAPACIDADES-DESTREZAS | OBJETIVOS | VALORES-ACTITUDES
-observa -termina a tiempo
Identificar -distingue Responsabilidad -termina en forma
-caracteriza -participa
-identifica -escucha las
Analizar -relaciona opiniones de los
-compara demas
-respeta otros
Tolerancia puntos de vista
Comprender -actitud abierta a

-organiza ideas
-adecua léxico
-Redacta

Expresar por escrito

-interpreta
-infiere
-enjuicia

otras opiniones

-reconoce diversos

recursos de

expresion

-comprende ideas
Valora la literatura de otros

-aprecia la lectura
de los textos

(Elaboracién propia)
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Enseguida se muestra el desglose por objetivos:

Objetivos — Expectativas de logro

Objetivos por capacidades-destrezas

Capacidad 1: comprension

e interpretar
e inferir-deducir
e enjuiciar

Capacidad 2: expresion escrita

e organizar ideas
o elegir Iéxico
e redactar

Objetivos por valores-actitudes

Responsabilidad:

e termina atiempo
e termina en forma
e participa

Tolerancia:

e escucha las opiniones de los demas
e respeta otros puntos de vista
e mantiene una actitud abierta a otras opiniones

(Elaboracién propia)

A continuacién se muestran los planes de clase de cada sesion de acuerdo al Modelo T.
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Modelo T por sesion
Plan de clase 1

Competencia: el alumno lee comprensivamente

Contenidos MEDIOS Método de aprendizaje

1. El lenguaje y los géneros literarios: Lectura en voz alta de una escena de la obra Los arrieros|
con sus burros por la hermosa capital de Willebaldo Lopez.

- la literatura y los géneros literarios .
ylosg ' (Actividad grupal.)

- el drama. o L
Revisiobn de la tabla Elementos de la representacion

teatral. (Actividad por equipos.)

2. El teatro mexicano contemporaneo. Identificar los elementos de la tabla en la escena leida.

(Participacion por equipos primero y luego en plenaria.)

Comparacion de la situacion de la escena con aspectos de
la vida cotidiana. (Participacién por equipos primero |

luego en plenaria.)

Cognitivo FINES Afectivo
-observa -termina a
tiempo
-ldentificar -distingue
-Responsabilidad -termina en
-caracteriza forma
-identifica -participa
-Analizar -relaciona ( -escucha las
opiniones de
-compara los deméas
-respeta otros
-Tolerancia < puntos de
-interpreta vista
-Comprender -infiere -actitud
abierta a
-enjuicia otras

\'  opiniones

(Elaboracién propia)
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Plan de clase 2

Competencia: el alumno lee comprensivamente e interpreta

Contenidos

MEDIOS

Método de aprendizaje

1. El lenguaje y los géneros literarios:

- la literatura y los géneros literarios,

- el ensayo.

2. La obra ensayistica en el México contemporaneo.

3. El contexto hispanoamericano de los afios cuarenta

a nuestros dias

Lectura individual del ensayo: Lista de composturas.
Examen de conciencia patridtica de Jorge
Ibargiiengoitia.

Identificar argumentos del ensayo, individualmente.

Comparar opiniones por equipos, su acuerdo o
desacuerdo con los argumentos de los autores leidos.

Comparar las situaciones del texto con las de la vida
cotidiana. (Participacion por equipos primero y luego
en plenaria.)

Expresar por escrito un texto sobre la relacion del
pensamiento del autor con la realidad. (Participacion
individual.)

Cognitivo FINES IAfectivo
-observa
-ldentificar -distingue ( -termina a tiempo
-caracteriza -Responsabilidad < -termina en forma
-identifica
~  -participa
-Analizar -relaciona
( -escucha las opiniones
-compara de los demés
-interpreta
-Tolerancia < -respeta otros puntos
-Comprender -infiere de vista
-enjuicia -actitud abierta a
\  otras opiniones
( -reconoce recursos
-organiza ideas de expresién de
otra época
“Expresar por escrito -elige [exico -Valora la literatura { -comprende ideas
-redacta en otros contextos

-aprecia la lectura

(Elaboracién propia)
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Plan de clase 3

Competencia: el alumno lee comprensivamente.

Contenidos

MEDIOS

Método de aprendizaje

1. El lenguaje y los géneros literarios:

- la literatura y los géneros literarios,

- la lirica.

2. La poesiaiberoamericana contemporéanea.

Lectura del poema Sefiora tomando sopa, de Olga
Orozco. (Actividad individual.)

Reconocimiento de recursos retéricos (Participacion
por equipos.)

Inferir-deducir significados del poema. (Actividad por
equipos y en plenaria.)

Enjuiciar el pronunciamiento de la voz poética.
(Participacion individual y en plenaria.)

Expresar por escrito la relacion del poema con su
situacion personal. (Actividad individual.)

Cognitivo FINES | Afectivo
-termina a tiempo
-observa
-Responsabilidad -termina en forma
-ldentificar -distingue
-participa
-caracteriza
-escucha las
-identifica opiniones de los
demas
-Analizar -relaciona -respeta otros
-Tolerancia puntos de vista
-compara -actitud abierta a
_ otras opiniones
-interpreta
-reconoce
-Comprender -infiere (" recursos de
o expresion de otra
-enjuicia época
-Valora la -comprende
literatura < ideas en otros
o contextos
-organiza ideas -aprecia la lectura

-Expresar por escrito

-elige Iéxico

-redacta

\ de los textos

(Elaboracién propia)
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Plan de clase 4

Competencia: El alumno lee comprensivamente

Contenidos MEDIOS

Método de aprendizaje

1. El lenguaje y los géneros literarios:
- la literatura y los géneros literarios,
- la narrativa.

2. La narrativa iberoamericana del “boom” a nuestros
dias.

Lectura individual del cuento Mr. Taylor de Augusto

Monterroso.

Analisis de la estructura narrativa. (Por equipos.)

Expresa por escrito las similitudes con hechos de la

actualidad. (Individual.)

Cognitivo FINES Afectivo

-observa -termina a tiempo

-ldentificar -distingue -Responsabilidad -termina en forma
-caracteriza -participa
-identifica

-Analizar -relaciona -escucha las
-compara opiniones de los

demés

-interpreta -Tolerancia -respeta otros

-Comprender -infiere puntos de vista
-enjuicia -actitud abierta a

-organiza ideas
-Expresar por escrito -adecua léxico
-redacta

-Valora la literatura

otras opiniones

-reconoce
recursos de
expresion de otra
época
-comprende ideas
en otros
contextos
-aprecia la lectura
de los textos

(Elaboracion propia)
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Después de realizar esta planeacion y de aplicar la evaluacién diagndstica se
presenta la siguiente serie de actividades con estrategias psicopedagdgicas para cuatro

sesiones de la clase de Literatura Mexicana e |Iberoamericana.

4.2.3. Estrategias psicopedagdgicas para desarrollar la comprension lectora de
textos literarios para la octava unidad del Programa de Literatura Mexicana e

Iberoamericana de la ENP

A continuacion se presentan las actividades con las estrategias y lecturas elegidas para
desarrollar la comprension lectora. A cada clase le correspondia un género literario
diferente. Los textos para cada sesion pertenecen a diferentes géneros: narrativo,
poético, dramatico y ensayistico. Para la primera clase se presenta el género narrativo,

con un cuento:

Clase 1
El alumno lee comprensivamente el cuento Mr. Taylor, de Augusto Monterroso.

Mister Taylor

Menos rara, aunque sin duda mas ejemplar -dijo entonces el otro-, es la historia de Mr.
Percy Taylor, cazador de cabezas en la selva amazonica. Se sabe que en 1937 sali6 de
Boston, Massachusetts, en donde habia pulido su espiritu hasta el extremo de no tener
un centavo. En 1944 aparece por primera vez en América del Sur, en la region del
Amazonas, conviviendo con los indigenas de una tribu cuyo nombre no hace falta
recordar.

Por sus ojeras y su aspecto famélico pronto llegé a ser conocido alli como “el gringo
pobre”, y los nifios de la escuela hasta lo sefialaban con el dedo y le tiraban piedras
cuando pasaba con su barba brillante bajo el dorado sol tropical. Pero esto no afligia la
humilde condicion de Mr. Taylor porque habia leido en el primer tomo de las Obras
Completas de William G. Knight que si no se siente envidia de los ricos la pobreza no
deshonra.

En pocas semanas los naturales se acostumbraron a él y a su ropa extravagante.
Ademas, como tenia los ojos azules y un vago acento extranjero, el Presidente y el
Ministro de Relaciones Exteriores lo trataban con singular respeto, temerosos de
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provocar incidentes internacionales.

Tan pobre y misero estaba, que cierto dia se interné en la selva en busca de hierbas
para alimentarse. Habia caminado cosa de varios metros sin atreverse a volver el
rostro, cuando por pura casualidad vio a través de la maleza dos ojos indigenas que lo
observaban decididamente. Un largo estremecimiento recorrio la sensitiva espalda de
Mr. Taylor. Pero Mr. Taylor, intrépido, arrostré el peligro y siguidé su camino silbando
como si nada hubiera pasado.

De un salto (que no hay para qué llamar felino) el nativo se le puso enfrente y exclamo:
Buy head? Money, money.

A pesar de que el inglés no podia ser peor, Mr. Taylor, algo indispuesto, saco en claro
que el indigena le ofrecia en venta una cabeza de hombre, curiosamente reducida, que
traia en la mano.

Es innecesario decir que Mr. Taylor no estaba en capacidad de comprarla; pero como
aparentd no comprender, el indio se sinti6 terriblemente disminuido por no hablar bien el
inglés, y se la regalo pidiéndole disculpas.

Grande fue el regocijo con que Mr. Taylor regres6 a su choza. Esa noche, acostado
boca arriba sobre la precaria estera de palma que le servia de lecho, interrumpido tan
solo por el zumbar de las moscas acaloradas que revoloteaban en torno haciéndose
obscenamente el amor, Mr. Taylor contemplé con deleite durante un buen rato su
curiosa adquisicion. El mayor goce estético lo extraia de contar, uno por uno, los pelos
de la barba y el bigote, y de ver de frente el par de ojillos entre irébnicos que parecian
sonreirle agradecidos por aquella deferencia.

Hombre de vasta cultura, Mr. Taylor solia entregarse a la contemplacion; pero esta vez
en seguida se aburrié de sus reflexiones filosoéficas y dispuso obsequiar la cabeza a un
tio suyo, Mr. Rolston, residente en Nueva York, quien desde la mas tierna infancia habia
revelado una fuerte inclinacion por las manifestaciones culturales de los pueblos
hispanoamericanos. Pocos dias después el tio de Mr. Taylor le pidié -previa indagacion
sobre el estado de su importante salud- que por favor lo complaciera con cinco mas. Mr.
Taylor accedié gustoso al capricho de Mr. Rolston y -no se sabe de qué modo- a vuelta
de correo “tenia mucho agrado en satisfacer sus deseos”. Muy reconocido, Mr. Rolston
le solicitd otras diez. Mr. Taylor se sintié “halagadisimo de poder servirlo”. Pero cuando
pasado un mes aquél le rogo el envio de veinte, Mr. Taylor, hombre rudo y barbado pero
de refinada sensibilidad artistica, tuvo el presentimiento de que el hermano de su madre
estaba haciendo negocio con ellas. Bueno, si lo quieren saber, asi era. Con toda
franqueza, Mr. Rolston se lo dio a entender en una inspirada carta cuyos términos
resueltamente comerciales hicieron vibrar como nunca las cuerdas del sensible espiritu
de Mr. Taylor. De inmediato concertaron una sociedad en la que Mr. Taylor se
comprometia a obtener y remitir cabezas humanas reducidas en escala industrial, en
tanto que Mr. Rolston las venderia lo mejor que pudiera en su pais.

Los primeros dias hubo algunas molestas dificultades con ciertos tipos del lugar. Pero
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Mr. Taylor, que en Boston habia logrado las mejores notas con un ensayo sobre Joseph
Henry Silliman, se revelé como politico y obtuvo de las autoridades no solo el permiso
necesario para exportar, sino, ademas, una concesion exclusiva por noventa y nueve
anos. Escaso trabajo le costd convencer al guerrero Ejecutivo y a los brujos Legislativos
de que aquel paso patridtico enriqueceria en corto tiempo a la comunidad, y de que
luego luego estarian todos los sedientos aborigenes en posibilidad de beber (cada vez
que hicieran una pausa en la recoleccion de cabezas) de beber un refresco bien frio,
cuya formula magica él mismo proporcionaria.

Cuando los miembros de la Camara, después de un breve pero luminoso esfuerzo
intelectual, se dieron cuenta de tales ventajas, sintieron hervir su amor a la patria y en
tres dias promulgaron un decreto exigiendo al pueblo que acelerara la produccion de
cabezas reducidas.

Contados meses mas tarde, en el pais de Mr. Taylor las cabezas alcanzaron aquella
popularidad que todos recordamos. Al principio eran privilegio de las familias mas
pudientes; pero la democracia es la democracia y, nadie lo va a negar, en cuestion de
semanas pudieron adquirirlas hasta los mismos maestros de escuela.

Un hogar sin su correspondiente cabeza teniase por un hogar fracasado. Pronto
vinieron los coleccionistas y, con ellos, las contradicciones: poseer diecisiete cabezas
llegd a ser considerado de mal gusto; pero era distinguido tener once. Se vulgarizaron
tanto que los verdaderos elegantes fueron perdiendo interés y ya soélo por excepciéon
adquirian alguna, si presentaba cualquier particularidad que la salvara de lo vulgar.
Una, muy rara, con bigotes prusianos, que perteneciera en vida a un general bastante
condecorado, fue obsequiada al Instituto Danfeller, el que a su vez dond, como de rayo,
tres y medio millones de ddlares para impulsar el desenvolvimiento de aquella
manifestacion cultural, tan excitante, de los pueblos hispanoamericanos.

Mientras tanto, la tribu habia progresado en tal forma que ya contaba con una veredita
alrededor del Palacio Legislativo. Por esa alegre veredita paseaban los domingos vy el
Dia de la Independencia los miembros del Congreso, carraspeando, luciendo sus
plumas, muy serios, riéndose, en las bicicletas que les habia obsequiado la Compafia.
Pero, ¢qué quieren? No todos los tiempos son buenos. Cuando menos lo esperaban se
presento la primera escasez de cabezas.

Entonces comenzé lo mas alegre de la fiesta.

Las meras defunciones resultaron ya insuficientes. El Ministro de Salud Publica se sintio
sincero, y una noche caliginosa, con la luz apagada, después de acariciarle un ratito el
pecho como por no dejar, le confes6é a su mujer que se consideraba incapaz de elevar
la mortalidad a un nivel grato a los intereses de la Compafdia, a lo que ella le contestd
que no se preocupara, que ya veria como todo iba a salir bien, y que mejor se
durmieran.

Para compensar esa deficiencia administrativa fue indispensable tomar medidas
heroicas y se establecid la pena de muerte en forma rigurosa. Los juristas se
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consultaron unos a otros y elevaron a la categoria de delito, penado con la horca o el
fusilamiento, segun su gravedad, hasta la falta mas nimia.

Incluso las simples equivocaciones pasaron a ser hechos delictuosos. Ejemplo: si en
una conversacion banal, alguien, por puro descuido, decia “Hace mucho calor’, y
posteriormente podia comprobarsele, termémetro en mano, que en realidad el calor no
era para tanto, se le cobraba un pequefio impuesto y era pasado ahi mismo por las
armas, correspondiendo la cabeza a la Compafia vy, justo es decirlo, el tronco y las
extremidades a los dolientes.

La legislacidon sobre las enfermedades gand inmediata resonancia y fue muy
comentada por el Cuerpo Diplomatico y por las Cancillerias de potencias amigas. De
acuerdo con esa memorable legislacion, a los enfermos graves se les concedian
veinticuatro horas para poner en orden sus papeles y morirse; pero si en este tiempo
tenian suerte y lograban contagiar a la familia, obtenian tantos plazos de un mes como
parientes fueran contaminados. Las victimas de enfermedades leves y los simplemente
indispuestos merecian el desprecio de la patria y, en la calle, cualquiera podia escupirle
el rostro. Por primera vez en la historia fue reconocida la importancia de los médicos
(hubo varios candidatos al premio Nobel) que no curaban a nadie. Fallecer se convirtio
en ejemplo del mas exaltado patriotismo, no so6lo en el orden, sino en el mas glorioso,
en el continental.

Con el empuje que alcanzaron otras industrias subsidiarias (la de ataudes, en primer
término, que florecioé con la asistencia técnica de la Compania) el pais entrd, como se
dice, en un periodo de gran auge econémico. Este impulso fue particularmente
comprobable en una nueva veredita florida, por la que paseaban, envueltas en la
melancolia de las doradas tardes de otofio, las seforas de los diputados, cuyas lindas
cabecitas decian que si, que si, que todo estaba bien, cuando algun periodista solicito,
desde el otro lado, las saludaba sonriente sacandose el sombrero.

Al margen recordaré que uno de estos periodistas, quien en cierta ocasion emitié un
lluvioso estornudo que no pudo justificar, fue acusado de extremista y llevado al
paredon de fusilamiento. Sélo después de su abnegado fin los académicos de la lengua
reconocieron que ese periodista era una de las mas grandes cabezas del pais; pero
una vez reducida quedod tan bien que ni siquiera se notaba la diferencia.

oY Mr. Taylor? Para ese tiempo ya habia sido designado consejero particular del
Presidente Constitucional. Ahora, y como ejemplo de lo que puede el esfuerzo
individual, contaba los miles por miles; mas esto no le quitaba el suefio porque habia
leido en el ultimo tomo de las Obras Completas de William G. Knight que ser millonario
no deshonra si no se desprecia a los pobres.

Creo que con ésta sera la segunda vez que diga que no todos los tiempos son buenos.
Dada la prosperidad del negocio llegé un momento en que del vecindario solo iban
quedando ya las autoridades y sus seforas y los periodistas y sus sefioras. Sin mucho
esfuerzo, el cerebro de Mr. Taylor discurrié que el unico remedio posible era fomentar la
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guerra con las tribus vecinas. ¢Por qué no? El progreso.

Con la ayuda de unos cafoncitos, la primera tribu fue limpiamente descabezada en
escasos tres meses. Mr. Taylor sabore6 la gloria de extender sus dominios. Luego vino
la segunda; después la tercera y la cuarta y la quinta. El progreso se extendié con tanta
rapidez que llegé la hora en que, por mas esfuerzos que realizaron los técnicos, no fue
posible encontrar tribus vecinas a quienes hacer la guerra.

Fue el principio del fin.

Las vereditas empezaron a languidecer. Solo de vez en cuando se veia transitar por
ellas a alguna sefiora, a algun poeta laureado con su libro bajo el brazo. La maleza, de
nuevo, se apoderd de las dos, haciendo dificil y espinoso el delicado paso de las
damas. Con las cabezas, escasearon las bicicletas y casi desaparecieron del todo los
alegres saludos optimistas.

El fabricante de ataudes estaba mas triste y funebre que nunca. Y todos sentian como
si acabaran de recordar de un grato suefo, de ese suefio formidable en que tu te
encuentras una bolsa repleta de monedas de oro y la pones debajo de la almohada y
sigues durmiendo y al dia siguiente muy temprano, al despertar, la buscas y te hallas
con el vacio.

Sin embargo, penosamente, el negocio seguia sosteniéndose. Pero ya se dormia con
dificultad, por el temor a amanecer exportado.

En la patria de Mr. Taylor, por supuesto, la demanda era cada vez mayor. Diariamente
aparecian nuevos inventos, pero en el fondo nadie creia en ellos y todos exigian las
cabecitas hispanoamericanas.

Fue para la ultima crisis. Mr. Rolston, desesperado, pedia y pedia mas cabezas. A
pesar de que las acciones de la Compafdia sufrieron un brusco descenso, Mr. Rolston
estaba convencido de que su sobrino haria algo que lo sacara de aquella situacion.

Los embarques, antes diarios, disminuyeron a uno por mes, ya con cualquier cosa, con
cabezas de nifio, de sefioras, de diputados.

De repente cesaron del todo.

Un viernes aspero y gris de vuelta de la Bolsa, aturdido aun por la griteria y por el
lamentable espectaculo de panico que daban sus amigos, Mr. Rolston se decidi¢ a
saltar por la ventana (en vez de usar el revolver, cuyo ruido lo hubiera llenado de terror)
cuando al abrir un paquete del correo se encontrd con la cabecita de Mr. Taylor, que le
sonreia desde lejos, desde el fiero Amazonas, con una sonrisa falsa de nifio que
parecia decir: “Perddn, perddn, no lo vuelvo a hacer”.

Augusto Monterroso
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Actividades
Pre lectura:

1.¢,Conoces alguna de las tribus del Amazonas? (Activa conocimientos previos.)
2. ¢ Has oido hablar de la reduccion de cabezas? (Activa conocimientos previos.)
3. ¢ Comprarias una?

Lectura:

1. ¢ Quién es Mr. Taylor? Define su situacion inicial en el relato (Detecta la estructura.)
2. ;Quién es Mr. Rolston? Describe su situacion inicial en el relato. (Rescata
informacion.)

3. ¢ Qué es y a qué se dedica la Compafiia? (Rescata informacion.)

4. ; Qué harias para conseguir mas cabezas? (Infiere posibles acciones.)

5. ¢ Qué final le darias al cuento? (Se anticipa al final.)

6. ¢ Cual es la situacion final de Mr. Taylor? (Comprueba si se cumplieron sus
anticipaciones.)

7. ¢ Cual es la situacion final de Mr.Rolston? (Detecta la estructura.)

Después de la lectura:

1. ¢ Consideras adecuadas las medidas para obtener cabecitas?

2. ¢ A quién beneficiaba el negocio de las cabezas reducidas?, ¢ lo consideras un
negocio justo? (Enjuicia acciones.)

3. ¢ Qué piensas de las relaciones entre los paises que aparecen en el cuento?

4. ; Te gusto el relato que leiste?, s por qué? (Valora la lectura.)

5. ¢ Tuviste alguna dificultad para entenderlo?, ¢como la resolviste? (Reflexiona sobre
su forma de resolver la lectura.)

Las actividades de pre lectura y lectura se resuelven de forma oral y participaciones del
grupo; las que se hacen después de la lectura, de forma escrita e individual y es el
producto que se considera para la evaluacion. Entre paréntesis se sefala el proceso
mental que se desarrolla. A continuaciéon se presentan las actividades planeadas para la

segunda clase; el género dramatico:
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Clase 2

El alumno lee comprensivamente e interpreta una escena de la obra Los arrieros con

sus burros por la hermosa capital, de Willebaldo Lopez.

Actividades:

El teatro
Revisa la siguiente tabla y resuelve las preguntas que se te plantean:

e ¢ Has asistido a alguna representacién dramética? Comparte tu experiencia con
los compaferos.

e ¢ Has leido alguna obra teatral? Comenta la lectura con tus compafieros.
e ¢Has actuado en alguna representacion teatral? Comparte la experiencia con tus

compaferos.
Elementos de la representacion teatral

1. palabra Texto signos tiempo signos

2. tono pronunciado auditivos auditivos
(ACTOR)

3. mimica expresion espacio y

4. gesto corporal ACTOR tiempo

5. movimiento signos

. . . isuales

6. maquillaje |apariencias . espacio visua

7. peinado exteriores s!gnols (ACTOR)

8. traje del actor visuales

9. accesorios |aspecto del espacio y signos

10. decorado |espacio tiempo visuales

11. iluminacion |escénico FUERA DEL (FUERA DEL

ACTOR ACTOR)
12. musica efectos signos tiempo Signos
13. sonido sSonoros no auditivos auditivos
articulados (FUERA DEL

ACTOR)

Realiza las siguientes actividades:
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Pre lectura:

1. ¢ Qué sabes del contexto histérico y social en que fue estrenada la obra?

2. ¢Sabes algo sobre la situacion actual del campo mexicano? (Activa conocimientos
previos, relaciona con su vida cotidiana.)

Lectura:

Realiza la lectura dramatizada del texto que te corresponde, al finalizarla responde a las

siguientes cuestiones:

1. Completa el siguiente esquema. (Identifica la estructura de la obra.)

Sujeto

A
Objeto

Vender
lefia en la

capital

4/\>

Ayudantes

Oponentes
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2. ¢Quiénes son los protagonistas del texto que se leyd?

3. Completa el siguiente cuadro:

Oponentes

4. ¢ Qué vision de los protagonistas tienen los distintos personajes?
La alemana...
El gachupin...

Después de la lectura:
1. ¢Por qué crees que la gente se mueva de un lugar a otro?

2. ¢ En qué ha variado la situacion campesina que se presenta en la obra con la que se
presenta en la actualidad?

3. ¢Como es la relacion ciudad-campo, campesino-citadino?, ¢la consideras justa e
igualitaria? (Enjuicia el valor de la denuncia que hace el autor de acontecimientos de la
vida real.)

4. ¢Cual crees que haya sido la idea que queria comunicar Willebaldo Lépez en este
primer acto?

5. ¢ Tuviste alguna dificultad para comprender la lectura?, ¢cémo la resolviste?

6. ¢ Tuviste alguna dificultad para resolver el cuestionario?, ¢como la resolviste?
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Las actividades de la uno a la seis se realizan individualmente y se revisan por equipos,
finalmente se llega a un consenso en plenaria. Enseguida se presenta la tercera clase,

con el género poético:

Clase 3

El alumno lee comprensivamente el poema Sefiora tomando sopa, de Olga Orozco.

Sefiora tomando sopa

Detras del vaho blanco esta la orden, la invitacion o el ruego,

cada uno encendiendo sus sefiales,

centelleando a lo lejos con las joyas de la tentacion o el rayo del peligro.
Era una gran ventaja trocar un sorbo hirviente por un reino,

por una pluma azul, por la belleza, por una historia llena de luciérnagas.
Pero la nifia terca no quiere traficar con su horrible alimento:

rechaza los sobornos del potaje apretando los dientes.

Desde el fondo del plato asciende en remolinos oscuros la condena:

se quedard sin fiesta, sin amor, sin abrigo,

y sola en lo mas negro de algun bosque invernal donde aullan los lobos
y donde no es posible encontrar la salida.

Ahora que no hay nadie,

pienso que las cucharas quizas se hicieron remos para llegar muy lejos.
Se llevaron a todos, tal vez, uno por uno,

hasta el ultimo invierno, hasta la otra orilla.

Acaso estén reunidos viendo a la solitaria comensal del olvido,

la que traga este fuego,

esta sopa de arena, esta sopa de abrojos, esta sopa de hormigas,
nada mas que por puro acatamiento,

para que cada sorbo la proteja con los rigores de la penitencia,
como si fuera tiempo todavia,

como si atrds del humo estuviera la orden, la invitacién, el ruego.

Olga Orozco
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Actividades:

Pre lectura:
1. Relaciona la imagen de Mafalda que se te presenta con el titulo del poema.
(Activa sus conocimientos previos.)

Lectura:

1. Realiza la lectura del poema en silencio (individual).

2. Lectura en voz alta a cargo del alumno que representa el rol de lector. Durante el
transcurso de esta lectura, el alumno a cargo del rol detective debera interrumpir
cada vez que escuche una palabra desconocida y debera ademas decir cual le
parece que puede ser su significado. ElI alumno ubicado en el rol de preguntén
también debera interrumpir haciendo preguntas cuando le faltan datos o hay
informacion no explicita, a la vez que dara respuestas a sus propias preguntas.
Luego de cada interrupcién el lector debe continuar su lectura en voz alta hasta
terminar la lectura del poema. En ese momento el periodista debera resumir lo leido
e Iinmediatamente el sabio relacionara esos datos con conocimientos
extratextuales.

Rol Funcién

1. Lector Leer en voz alta el poema.

2. Preguntén | Hacer preguntas acerca de lo que no entiende o no le queda
claro del poema.

3. Detective Detecta palabras clave e infiere significados, resuelve las
dudas del pregunton.

4. Periodista | Elabora un resumen de las ideas principales vertidas en el
poema.

5. Sabio Interpreta el poema en su totalidad, encuentra la intencion de
la autora y relaciona con sus conocimientos previos o
experiencias.

1. ¢Cuales son las diversas maneras en las que la autora se refiere a la sopa?
Escribelas:

2. ;Detectaste alguna diferencia de sentido entre la primera y la segunda estrofa?,
¢cual o cuales son esas diferencias?

3. ¢ Cual es la idea global del poema?

4.¢ Tuviste alguna dificultad para encontrar el sentido del poema?, ;cédmo la resolviste?

107




Después de la lectura:

1. ¢ Tuviste alguna dificultad con el vocabulario?, ¢cémo la resolviste? (Reflexiona
sobre su forma de resolver las lagunas de conocimiento.)

2. ¢ Cual es la idea global del poema?

3. ¢ Qué piensas acerca del tema abordado por la poeta? (Enjuicia y valora la
tematica del poema.)

A continuacion se presenta la clase 4, la cual trata del género ensayo.

Clase 4

El alumno lee comprensivamente en lectura individual el ensayo: Lista de composturas.

Examen de conciencia patribtica, de Jorge Ibarglengoitia.

Lista de composturas.

Examen de conciencia patridtica.

Con motivo de salir de México a pasar una temporada, se me ocurre hacer un examen
de conciencia con el objeto de determinar qué es lo que mas me irrita de este pais,
cuyo nombre anda en boca de tanta gente demagogica y que sin embargo es mi patria,
primera, unica y final. La verdad es que mientras mas enojado estoy con este pais y
mas lejos viajo, mas mexicano me siento.

En primer lugar debo admitir que geograficamente hablando, México no tiene peros.
Hay de todo. Hay precipicios, llanuras, montafias, desiertos, bosques, rios que se
desbordan, playas, etcétera. Todo esto cobijado por un clima relativamente benigno.
Sobre todo, hay dénde escoger. Si no le gusta a uno el calor, se va al frio. Si no le gusta
a uno la montafa, se va al llano.

Nomas que tiene defectos. El principal de ellos es el estar poblado por mexicanos,
mucho de los cuales son acomplejados, metiches, avorazados, desconsiderados e
intolerantes. Ah, y muy habladores.

A la mayor parte de estas caracteristicas, que son responsables, en parte, de que
estemos como estamos, ya no les veo compostura ni a corto ni a mediano plazo.

El mexicano es acomplejado. Este rasgo no tiene nada de inexplicable. Raro seria que
no lo fuera. Una buena parte de los mexicanos vive del favor gubernamental, que es
como vivir en el seno materno, que no es el lugar propicio para desarrollarse cuando
tiene uno cuarenta anos. Otro grupo, mas numeroso, esta frustrado por su ocupacion: el
que aprendi6 a hacer mecate de lechuguilla tiene que hacerla de pedn de albaiil; el que
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era bueno para la yunta, vende chiles; el que sabe hacer campechanas, maneja un taxi,
y todos, absolutamente todos, saben que el unico que prospera es el que tiene dinero
que es algo de lo que ellos carecen, y que por consiguiente estan condenados a pasar
la vida nadando y estirando el pescuezo para no ahogarse.

Por si fuera poco, el mexicano es por lo comun chaparrito, gordo y prieto, o en su
defecto, chaparrita, gorda y prieta, y se pasa la vida entre anuncios donde aparecen
rubios, blancos y largos, que corren por la playa, manejan coches deportivos y beben
cerveza. ;No es para estar acomplejado?

El mexicano, como todos los pueblos educados bajo una ética rigurosa —hoy caida en
desuso—, esta convencido de que el mundo esta lleno de buenos y malos. Los buenos
somos nosotros y los malos los demas. El siguiente paso del razonamiento consiste en
suponer que todo lo que viene de fuera puede infectarnos, o, lo que es mas serio en
términos mexicanos, denigrarnos. Asi han nacido varios instrumentos legales
profilacticos de censura, cuya funcion puede ser anticonstitucional, pero brota de lo mas
profundo del alma mexicana, que de por si quiere meterse en lo que no le importa y
borrar lo que le molesta.

El mexicano es avorazado. ¢, Por qué? Probablemente por hambre atrasada. La mayoria
de los mexicanos han visto tiempos peores, y la mayoria, también, espera ver tiempos
todavia peores que los pasados. Esto hace que un policia parado en una esquina
jugosa sea detestado por todos los automovilistas que pasan, y al mismo tiempo,
envidiado por muchos.

Ademas de hambre atrasada, el mexicano tiene muchas burlas a cuestas. Sabe que
vive en un mundo infantil, en el que el que no llora no mama. Esto lo hace forzar la
entrada en la vida. Avorazado no sélo de dinero, sino de posicion, finge que no ve la
cola y se mete directo a la taquilla, da la vuelta donde le conviene y causa un conflicto
de transito; si es politico, da un golpe cada vez que puede, en venganza de todas las
vejaciones que le hicieron antes y preparacion de los desastres que puedan venir.

Avorazados son todos, no nomas los comerciantes que suben los precios por si suben
los sueldos. Si es pesero, se empena en cargar siete pasajeros, y si es peaton se
empefa a subirse en un camién en el que no cabe —por si ya no pasa otro nunca
jamas.

Ademas de avorazados los mexicanos son quejumbrosos, y peor, estan satisfechos. “Ni

modo”, dicen, “asi nacimos”. Lo cual es mentira. Todos los defectos que he sefalado
podrian corregirse si no hubiera aqui “fuerzas oscuras” tratando de fomentarlos.

Jorge Ibarguengoitia
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Actividades:

Pre lectura:

1. ¢ Cual crees que sea el principal problema de los mexicanos? (Activa conocimientos

previos.)

2. ;Qué solucion le darias a ese problema?
3. ¢ Como somos los mexicanos?

4. Completa la siguiente tabla:

Los mexicanos tienen las siguientes
virtudes:

Los mexicanos tienen los siguientes
defectos:

Lectura:

1. Segun el autor, 4,cual es el principal problema de México? (Identifica argumentos.)

2. Segun el autor, §como es el mexicano? (ldentifica argumentos.)

3. ¢ Qué quiere decir el autor con la frase final: Todos los defectos que he sefialado

Ve

podrian corregirse si no hubiera aqui “fuerzas oscuras” tratando de fomentarlos.

(Reflexiona sobre lo leido.)

4. ;Cual es la idea global del texto? (Infiere la idea global.)

Después de la lectura:

1. ¢ Qué propondrias para una forma de ser mexicano? (El alumno argumenta y

expresa sus ideas.)
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Hasta aqui la propuesta estratégica para mejorar la comprension lectora. A

continuacion se presenta el analisis y la interpretacion de los resultados.

4.3. Andlisis, interpretacion y evaluacion de los resultados

En primer término se presenta el andlisis y evaluacion de resultados de la evaluacion
diagnodstica de la comprension lectora. Después se muestra el analisis y la evaluacion

de las estrategias propuestas en los planes de clase, luego de haberse aplicado en un

grupo.

4.3.1. Andlisis y evaluacién de los resultados de la evaluacion diagnostica

El andlisis de la evaluacién diagndstica nos permite observar los modos en los que el
alumno lee un texto literario, en este caso narrativo. Conocer y reflexionar sobre los
modos en como leen los alumnos ayudara a buscar las estrategias mas adecuadas
para que mejoren no solo su comprension lectora, sino que ademas ellos mismos
tengan mayor conciencia de los modos en los que se puede leer un texto literario.

A continuacion se presenta el analisis de la evaluacion diagndstica realizada por
los alumnos del grupo 656, cabe sefnalar que los ejemplos de como resolvieron las
actividades se presentaran transcritos tal cual los escribieron los alumnos. Estos
ejemplos se transcribieron en letra cursiva, entre paréntesis aparece la referencia; en
este caso: primero se sefala el apellido del autor y posteriormente: las iniciales ED,
para sefalar que se trata de la evaluacion diagndstica.

La primera pregunta que aparece en el cuestionario es de tipo textual, es decir
de reconocimiento de la estructura del texto, pues alude a la situacion inicial del
personaje principal. Los alumnos coinciden en sus respuestas, por ejemplo: [Fray
Bartolomé] se siente perdido y sin ganas para luchar por sobrevivir (Piceno, ED) o Pues
se encuentra perdido en la selva y esperando su muerte (Martinez, ED).

En las siguientes dos preguntas, la respuesta no aparece explicita en el texto,

por lo tanto que hay que inferirla. Los alumnos deben elaborar inferencias a partir de
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la informacion que pueden extraer de la lectura del texto. En el caso de la segunda
pregunta los alumnos infieren porqué el argumento de Fray Bartolomé no hace
cambiar de opinion a los indios con relacién a su sacrificio, las respuestas que dan
son como las siguientes: Porque ellos ya sabian las fechas del eclipse (Mendoza, ED),
0 porque todo eso ellos ya lo sabian por sus antepasados mayas (Sotelo, ED) uno de
los alumnos agrega: [...] y sabian que no era causa de fray Bartolomé (Peredo, ED).
En el caso de la pregunta nimero tres los alumnos deben inferir por qué Fray
Bartolomé pens6 que los indios podrian cambiar de idea, una vez mas los alumnos
coinciden en sus respuestas, por ejemplo: [Fray Bartolomé] Pensaba que los indios no
tenian conocimiento de el eclipse que sucederia (Peredo, ED); o bien: Porque se creia
mas inteligente que ellos y los veia ignorantes. (Medina, ED)

En relacion a las primeras tres preguntas del cuestionario de la lectura de El
eclipse, que son preguntas para extraer informacion del texto, los alumnos en general
presentaron respuestas adecuadas.

En las preguntas cuatro y cinco se observa que algunos alumnos presentan
dificultades para valorar y enjuiciar. En la pregunta cuatro se les pide que escriban cul
es la diferencia entre los saberes de Aristételes y los saberes de los mayas. Previo a
encontrar las diferencias, el alumno debe comparar los dos saberes y encontrar las
similitudes y las diferencias; para esta pregunta el alumno necesita no solo valerse de la
informacion que encuentra en el texto, sino que es importante que el alumno relacione
lo que conoce sobre los saberes de Aristételes y sobre los saberes de los mayas. Es
decir, que la respuesta ya no la encuentra en la lectura sino relacionando los saberes
propios con los que aparecen en el texto. Algunos lo hacen explicito pues en la
pregunta donde tienen que hablar de las dificultades para resolver el cuestionario
manifiestan que la pregunta cuatro es la que se les dificultd; una alumna manifesté
haberla resuelto preguntando a una compafiera, un alumno manifestd que lo dificil era
escribir sus ideas y otra manifest6 de manera oral que las respuestas podrian ser un
ensayo y no tres lineas. La respuesta se les dificulta a los alumnos porque tienen que
poner en la balanza los saberes que posee cada una de las culturas en cuestién. En la
pregunta cinco se pide al alumno que evalué si un saber es mas importante que el otro;

al igual que la pregunta anterior, la respuesta no se encuentra en el texto, el alumno
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entonces tiene que argumentar, tiene que emitir un juicio de valor, reflexionar si un
saber es mas importante que el otro. La mayoria de los alumnos manifestaron
respuestas como la siguiente: No, porque al aplicarse los saberes tanto de Aristoteles
como los saberes mayas, el resultado es el mismo; llegas al mismo conocimiento
(Barreto, ED). Sin embargo, hubo otros alumnos que consideraron al conocimiento
maya como mas importante: yo diria que si, que el maya ya que es mas esacto desde
mi punto de vista (Felipe, ED); hacia el otro lado de la balanza: Aristételes era mas
importante, porque era otra época, ademas los mayas eran una cultura pero su
pensamiento aun estaba mas delimitado a lo metafisico que a lo l6gico. (Hernandez,
ED).

La pregunta seis es para detectar la ironia. La ironia es un recurso retérico muy
usado en los textos literarios, de acuerdo con Beristain (1997) la ironia es una figura
retérica de pensamiento porque afecta a la logica ordinaria de la expresiéon. Este
recurso consiste en oponer, para burlarse, el significado a la forma de las palabras,
declarando una idea de tal modo que, se pueda comprender otra contraria. En el
cuestionario a los alumnos no se les pregunta el concepto de ironia, mas bien, de lo
gue se trata es de que centren su atencién en la frase y que detecten la intencion. Es
decir, se pregunta sobre la intencién irénica del autor; a este respecto, pocos fueron
los que no la detectaron.

En la pregunta siete, que se hizo para saber si conocian la situacion actual del
pueblo maya, la mayoria manifesté no conocer la situacion de este pueblo. En la
pregunta nueve se les cuestiona acerca de los pasos que siguieron para resolver el
cuestionario, la mayoria de los alumnos contesté que primero ley6 con atencion, y que
cuando encontraban alguna dificultad releian el cuento, otros pocos manifestaron
respuestas como: si, pues recordando todo lo que vi de la civilizacion maya en mis
grados de escolaridad pasada, aunque no recuerdo todo a la perfeccion (Piceno, ED).
En la respuesta a la ultima pregunta se mostro diversidad y no hubo coincidencia en lo
gue significaba la idea global del texto, es decir que sélo algunos estudiantes fueron
capaces de expresar la idea global del texto. Lo cual contrastaba con sus
participaciones orales pues en ocasiones ellos tenian la idea global del texto, pero les

resultaba dificil expresarse por escrito. Ejemplo en Anexo 1.
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A continuacion como parte de la evaluacion diagnostica se presenta el andlisis
de los resultados del cuestionario de Luceiio (2000). Este cuestionario fue resuelto por
treinta y tres alumnos, de los cuales nueve, o sea el 13.4%, obtuvieron un puntaje de
cuatro o mas bajo, de este modo quedaron clasificados bajo la categoria con carencias
en estrategias metacognitivas. Este resultado nos dice que en el grupo no es muy alto
el porcentaje que manifiesta carencias en estrategias cognitivas, de manera que para
fomentarlas se resolvio el cuestionario grupalmente y de forma oral. De esta manera se
hace conciencia y se promueve el uso de las estrategias positivas. Asimismo se agrego
una onceava pregunta: ¢ Existe alguna otra cosa que hagas para comprender un texto?,
¢cual es?, escribela. En esta pregunta, los alumnos expresaron las estrategias que
utilizan y no se mencionan en el cuestionario de Lucefio (2000). Tomar en cuenta este
tipo de respuestas nos ayuda a conocer como realizan las lecturas los alumnos.

Entre las estrategias que nos dan cuenta de como hacen la lectura, se
encuentran: las de socializar la lectura, como por ejemplo: Platico con personas que
hayan leido el mismo libro que yo o leo resumenes del libro (Miranda, ED) o Pregunto la
opinion de alguien que lo haya leido (Mejia, ED). En el siguiente ejemplo se busca
apoyo en el Contexto social, historico y politico (Macedo, ED), o sea que apuntan a
estrategias no solo metacognitivas, sino que buscan apoyarse en las aportaciones que
sobre el tema en cuestién les puede hacer otra persona, asi como otras fuentes:
resumenes del libro, o el contexto.

Otros alumnos que estan conscientes de los diferentes canales de percepcion
ponen el énfasis en actividades de estimulacion de los sentidos como: Escuchar musica
mientras leo (Terrazas, ED). O quienes conscientes de que su modo de aprendizaje es
visual, recomiendan: Utilizar mapas mentales y lectura veloz, solo en algunas ocasiones
(Osorio, ED), y también: Pues en si leer varias veces pero desde la primer lectura tratar
de ponerle la mayor atencion que se pueda e imaginarme lo que leo para grabarmelo
con imagenes (Silva, ED). En el caso del siguiente comentario se percibe la sensibilidad
del alumno al reconocer que tratandose de un texto literario hay que ir mas alla y el
significado real: buscar el significado de las palabras que no entiendo y tratar de ver si
es una metéafora o el significado real, o pido a alguien mas que lea esa parte y me

explique (Flores, ED). Para el siguiente alumno la imaginacion tiene un papel
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importante en la lectura: Imagina situaciones de mi entorno que se relacionen con la
lectura, o hago empatia del personaje o personajes principales (Barcena, ED). Y por
altimo, este estudiante que de alguna manera sabe que la lectura se vuelve parte de su
formacién: Lo comparo con situaciones en mi vida personal y en mi manera de pensar
yo creo que al identificarlo conmigo se vuelve una parte de mi y de ese modo lo
comprendo mejor (Islas, ED). En el Anexo 2 se encuentra este cuestionario resuelto por
uno de los estudiantes que participaron en la muestra.

Después de hacer este andlisis diagnostico inicial de los modos de leer de los
estudiantes se propuso una serie de estrategias psicopedagdgicas para cada género
literario. A continuacién se presenta el andlisis y la evaluacion de la aplicacion de las

estrategias mencionadas.

4.3.2. Analisis y evaluacioén de las estrategias psicopedagégicas propuestas

Las estrategias aqui expuestas se realizaron dentro de la asignatura de Practica
Docente y se monitorearon en la Escuela Nacional Preparatoria Plantel 3, “Justo
Sierra”, con el grupo 656 del turno vespertino a cargo de la profesora Graciela Suarez
Noyola, quien amablemente cedié las horas necesarias de su curso de Literatura
Mexicana e Iberoamericana para la aplicacion de las mismas. Fue conveniente la
apertura de la profesora titular para trabajar con el grupo 656 pues las clases ocurrieron
una después de la otra de manera que hubo continuidad y en cada clase se
relacionaban los temas que se habian visto anteriormente. A continuacion se presenta
el analisis y la evaluacion de las estrategias realizadas por los alumnos del grupo 656,
cabe sefalar que los ejemplos de como resolvieron las actividades se presentan
transcritos tal cual los escribieron los alumnos, es decir, no llevan correcciones
ortograficas ni gramaticales, a pesar de que las necesiten. En este sentido, sus
respuestas escritas nos revelan informacion en relacién a las deficiencias que poseen
para comunicarse por escrito. Estos ejemplos apareceran transcritos en letra cursiva,

entre paréntesis aparecera la referencia, en primer lugar aparecera el apellido del autor
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y en segundo, el numero de clase al que pertenece, recuérdese que cada clase se
presentd un género literario diferente, la clasificacién para narrativa es C1, para teatro
C2, a poesia le corresponde C3 y a ensayo C4.

En la primera clase se trabajé con un cuento de Augusto Monterroso, titulado Mr.
Taylor. La lectura del cuento se realiz6 grupalmente y en voz alta, todos los alumnos
tenian el material fotocopiado del cuento. Antes de comenzar la lectura se resolvieron
de forma oral y grupal las preguntas de activacion de los conocimientos previos que
fueron: 4 conoces alguna de las tribus del Amazonas?, has oido hablar de la reduccién
de cabezas?, y jcomprarias una? Con estas preguntas se buscaba que los alumnos
expresaran los conocimientos que tenian sobre las tribus del Amazonas para después
relacionarlos con la lectura. En este primer acercamiento al tema, es importante que los
alumnos se expresen sin prejuicios, cabe mencionar que el profesor debe mantenerse
receptivo ante los comentarios de los alumnos para después establecer el vinculo entre
lo que los alumnos conocen y la lectura. En el caso de esta actividad, algunos alumnos
conocian a las tribus del Amazonas porque habian visto un documental en television.
De esta manera se pudo delimitar geograficamente dénde pudo haber ocurrido la
historia que narra el autor. El alumno menciono los paises que contenian a la selva
amazonica, asimismo se hablé de una de las tribus y de cdmo se mantiene alejada de
la “civilizacion”. El autor del cuento nunca menciona el pais en especifico en donde se
desarrolla la historia, de manera que saber cuales son los paises que componen la
selva es un apoyo para los alumnos porque mas adelante ellos interpretaran del cuento
la relacion entre Estados Unidos de Norteamérica y los paises del sur. En este sentido,
la televisidon, una fuente de informacion muchas veces menospreciada por algunos
académicos de literatura, puede ser recuperada. Después, se resolvieron grupalmente
las preguntas durante la lectura, con el fin de activar las inferencias y el reconocimiento
de la estructura por parte de los alumnos, quienes respondieron a las siguientes
preguntas: s quién es Mr. Taylor?, ;quién es Mr. Rolston?, ;qué es y a qué se dedica la
Compaiiia?, s qué harias para conseguir mas cabezas? En la respuesta a esta pregunta
el alumno elabora anticipaciones de lo que ocurrira en el cuento, jqué final le darias al
cuento? En esta pregunta también tiene que anticiparse al final. En las siguientes

preguntas que se resuelven al finalizar la lectura los alumnos comprueban sus
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anticipaciones, ¢cual es la situacion final de Mr. Taylor?, ¢ cual es la situacion final de
Mr. Rolston?

En las preguntas finales, los alumnos ponen en practica las estrategias de
pensamiento, pues alumnos emiten sus respuestas de acuerdo con lo que consideran
justo e injusto, asimismo elaboran argumentos para sustentar sus juicios y los
comparan con los de sus compafieros, por lo que es muy importante que esta actividad
se realice de manera grupal y oral, también se pone en practica la tolerancia y el
respeto, asi como el saber escuchar diferentes opiniones. La respuesta a estas
preguntas no aparece en el cuento, el alumno tiene que involucrarse y responder segun
lo que él considera justo y adecuado, las preguntas son: ¢consideras adecuadas las
medidas para obtener cabezas?, ;a quién beneficiaba el negocio de las cabezas
reducidas?, ¢lo consideras un negocio justo?, ;qué piensas de las relaciones entre los
paises que aparecen en el cuento? Esta pregunta cumplié con el objetivo de hacerlos
pensar acerca de la relacion entre los paises que aparecen en el cuento y en como el
autor hace una metéfora de las relaciones en la realidad. Cuando se resolvio el
cuestionario grupalmente los alumnos llegaron a un consenso sobre lo que queria
transmitir el autor y lo relacionaron con lo que ellos consideraban justo en la relacion
entre los paises en cuestion. Los alumnos lograron detectar la gran metafora de las
relaciones entre los paises que el autor describe en el cuento. La siguiente cuestidon
trata de rescatar el vinculo afectivo del alumno por la lectura, pues de acuerdo con
algunos tedricos el aprendizaje se facilita cuando se realizan actividades que hacen
conexién con las emociones y no necesariamente en un sentido positivo; como se
puede observar en la siguiente respuesta a la pregunta de si 4te gusto el relato que
leiste?, ¢por qué? Uno de los alumnos responde: No, eran muy extremistas, el negocio
era bueno pero no justo. Me parece un buen relato es comparable con muchas
idioteces que se cometen en muchos paises, las relaciones son identicas a lo real
(Peredo, C1). La ultima pregunta es para que el alumno evalue y reflexione sobre la
lectura realizada y las dificultades para entenderla si es que hubo obstaculos; en
general los alumnos no reportaron dificultad para resolver el cuestionario. En el Anexo 3

se ofrece una muestra de esta actividad.
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La segunda clase corresponde al género teatro, la cual se inicié con la activacion
de los conocimientos previos de los alumnos acerca de lo que sabian sobre las
representaciones teatrales, las obras de teatro, cuales eran los autores que conocian,
los temas que se manejaban, etc. Todo esto con la intencidon de indagar acerca de lo
que ya sabian, puesto que en las asignaturas de Lengua espafola y de Literatura
universal que se da en los afos anteriores ya se ha abordado el tema. Con las
respuestas de los alumnos se elaboré un mapa conceptual en el pizarron para ubicar a
grandes rasgos los elementos que se aportaban. Este esquema sirve para introducir el
contenido preparado para la clase: Los elementos de la representacion teatral. Después
de eso, se organizo la lectura grupal del primer acto de Los arrieros con sus burros por
la hermosa capital, de Willebaldo Lopez. En esta lectura se pidioé a los alumnos que en
la medida de sus posibilidades incorporaran elementos de la representacion teatral. Se
consiguid que los alumnos incorporaran a su lectura dramatizada elementos en la
palabra y el tono, asi como un poco de mimica. Esta actividad sirvié para que los
alumnos se formaran la idea de que un texto teatral ha sido escrito para ser
representado, se desarrolla en el aqui y en el ahora y eso es lo que lo hace diferente de
otros géneros.

En cuanto a las preguntas de pre lectura tuvieron el objetivo de vincular el tema
de la lectura con la vida del alumno. La primera pregunta fue: ¢qué sabes del contexto
histérico y social en que fue estrenada la obra? La obra fue estrenada en 1967. Los
alumnos hicieron alusién al movimiento estudiantil de 1968, que de acuerdo con la
experiencia propia es un tema que les interesa a los alumnos. De igual manera hacen
alusién a las olimpiadas y comentan acerca de como el gobierno tratd6 de ocultar la
situacion estudiantil para mostrar al mundo una supuesta paz. En relacion con la
segunda pregunta: ¢ sabes algo sobre la situacién actual del campo mexicano? Aqui se
activan los conocimientos acerca de lo que saben del campo, las respuestas giraron en
torno a la poca atencion del gobierno en los asuntos del campo, se mencionaron
problemas como la falta de apoyo y el descuido total del gobierno para desarrollar el
campo.

A continuacion se pidié a los alumnos que prepararan su lectura dramatizada. El

acto primero de la obra en cuestion se dividié por escenas y cada equipo paso al frente
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del grupo a realizar una lectura dramatizada. Conforme transcurria la lectura
contestaban un cuestionario, al final se hizo un analisis del acto leido de acuerdo con el
modelo de analisis de Greimas y basados en el analisis que realizé Calvo (2007). A este
respecto, se les pide a los alumnos que completen un esquema con el fin de que
identifiquen la estructura del acto que acaban de leer. En efecto, el esquema les sirve a
los alumnos para ubicar, en términos de Greimas: a los protagonistas, el objetivo, los
ayudantes y los oponentes. En el caso del objetivo, aunque viene impreso, los alumnos
identifican otros objetivos como: sobrevivir en la capital (Suarez, C2) salir de la pobreza,
mejorar, superarse (Mejia, C2). Con lo cual se puede decir que a la propuesta de
analisis de una profesora, los alumnos siempre van a tener propuestas de analisis
propias. En la pregunta: ;qué visibn de los protagonistas tienen los distintos
personajes?, los alumnos identifican a los oponentes de los protagonistas.

Con las preguntas después de la lectura, los alumnos detectan los problemas
sociales denunciados por el autor, tales como: la discriminacion, la desigualdad, la

migracion y el racismo. He aqui algunos ejemplos de sus respuestas:

La desigualdad y la falta de oportunidad y la pobreza de la gente (Peredo, C2).

El maltrato y la desigualdad social que vivian los campesinos en los afios 60’s (este

alumno contesta aludiendo al contexto sociohistérico de la obra) (Osorio, C2).

La situacion social de los campesinos y los prejuicios de los citadinos (Flores, C2).
La discriminacion y maltrato al campesino (Martinez, C2).

Lo dificil que puede resultar la vida de un campesino en la ciudad (Bernal, C2).

La situacion econdémica de los campesinos y los prejuicios de los citadinos (Mendoza,
C2).

La desigualdad entre las clases sociales, prejuicios, pobreza. (Vargas, C2).
La falta de preocupacion que existe entre citadinos con los hombres de campo

(Miranda, C2).
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La discriminacion (Hernandez, C2).

Los problemas de un campesino al grado de desplazarse a otro lugar para obtener

dinero (Terrazas, C2).

En palabras de los alumnos la situacion de los campesinos retratados en la obra
no ha cambiado: En nada, es igual, simplemente ya no hay leiia (Flores, C2). Al
cuestionarlos sobre la relacidon entre campesinos y citadinos, se llegd al consenso de
que conocer la situacién del campesino ayuda a la no discriminacion y a tener un trato
de iguales.

En las siguientes preguntas los alumnos manifestaron no tener ninguna dificultad
en comprender la lectura y en resolver el cuestionario. En este sentido, presentar la
estructura teatral de Greimas a los alumnos sirvi6 de guia para tener elementos
estructurales del andlisis de la obra. También ayudd a la comprension, realizar la
lectura por equipos, ya que los alumnos escucharon las opiniones de los compafieros y
asi fueron capaces de realizar el andlisis por partes, para luego relacionarlo con sus
propios saberes y de este modo emitir juicios propios acerca de temas como la
discriminacion, la pobreza, las relaciones entre la gente del campo y la gente de la
ciudad, hasta llegar a un consenso. En esta actividad, entre los alumnos surgio la
pregunta de cdmo se podria mejorar desde su posicion la relacién con los campesinos.
Los alumnos, ubicAndose como gente de la ciudad, contestaron que era necesario
intentar comprenderlos. La lectura no solo los llevd a conocer la situacion de los
campesinos en los afios sesenta sino a compararla con la situacion actual, que en sus
palabras no ha cambiado en nada y también los invita a hacer un ejercicio ético de
conciencia acerca de temas como la discriminacion, la migracion, la intolerancia, la
desigualdad, y los prejuicios hacia la gente del campo. Para observar una evidencia de
esta actividad véase el Anexo 4.

En la siguiente clase se trabajé con el poema de Olga Orozco Mujer tomando
sopa, para cubrir lo relativo al género poesia. En las actividades de pre lectura se busco
la relacién entre la imagen de Mafalda bebiendo su sopa y la mujer a la que se alude en

el poema. Los primeros cuestionamientos dieron pie para hablar del autoritarismo en
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una discusién grupal, asi como de la sopa como una metafora del mismo. La
sinécdoque fue la figura retorica mas utilizada por la autora y detectada por los
alumnos. Se discurrié acerca de la funcion poética del lenguaje (Jackobson, 2003),
pues en la literatura es ésta la que predomina. De acuerdo con Bajtin, no hay géneros
puros, sin embargo se pueden identificar caracteristicas en mayor grado pertenecientes
a un género o a otro. La estrategia usada para la lectura de textos narrativos, funciono
en este texto poético, ya que el alumno elaboré inferencias del significado, como
también del Iéxico desconocido. De este modo, el alumno consiguio dotar de sentido al
poema que en un principio parecia confuso. En consecuencia, el alumno logré detectar
que las dos estrofas trataban narrativas diferentes, por ejemplo el equipo “AA”
menciona que en la estrofa 1:

Habla sobre una nifia que la estan obligando a comer sopa, desde mi punto de vista se
refieren a mafalda, se dice en el poema que si no se come la sopa tendra una sancion
(Albarran, C3)

A diferencia de la estrofa 2:

se describe a la mujer sola jugando con la sopa e imaginandose cosas sobre esta
(Albarran, C3)

En esta estrategia se trabaja por equipos de cinco integrantes y cada uno tiene un rol:
lector, pregunton, detective, periodista y sabio, cada uno con su funcion. En lo que se
refiere al rol de preguntdn, los alumnos hicieron preguntas en su mayoria con referencia
al significado del Iéxico: por ejemplo en el equipo “AA”:

Que es vaho ;?

Que es trocar ;?

Que es potaje ¢?

Que significa abrojos ¢?

Que es acatamiento ¢? (Bernal, C3).

Sin embargo, hubo otras preguntas que giraban en torno a la busqueda del sentido del
poema, por ejemplo en el equipo “Los panquesitos” preguntaron:

¢ Qué es vaho? Y que relacion tiene con el tema. ;Qué es potaje?

¢ Qué quiere decir rechaza los sobornos del potaje?
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¢ Cual es el fondo del significado de la frase: “del plato asciende en remolinos oscuros
la condena?

A que se refiere en realidad con la palabra sopa?

¢Cual sera la idea principal de las metaforas? (Cruz, C3).

O las preguntas del equipo “Spartans”:

¢Disculpe, eso de que cada uno enciende sus senales a que se refiere?

¢Lo de la pluma azul o la belleza porque es?

¢ Qué tiene que ver la sopa con lo de no encontrar la salida?

¢ Protegerse de los rigores de la penitencia tiene que ver con algun regano? (Sotelo,
C3).

En cuanto al rol de detective, es el alumno quien se aventura a resolver las dudas que
van surgiendo durante la lectura y el primero que se aventura a interpretar, he aqui un
ejemplo del equipo “Blanco”:

El poema trata de una analogia entre el problema de una nifia y la sociedad actual. Una
nifia tiene un problema con su alimento. El problema de la primera estrofa se plantea de
distinta forma.

El poema trata de una analogia entre el problema de una nifia y la sociedad actual. Una
nifia tiene un problema con su alimento. El problema de la primera estrofa de
plantea de distinta forma (Almeralla, C3).

En el rol de periodista el alumno debe redactar un resumen de las ideas principales,
esta peticion la resuelven los alumnos de dos formas, unos respetando la estructura, y
muy apegados al texto original como en el caso del equipo “Los 5§ fantasticos” que
anota frases completas del poema:

Detras del vapor blanco esta el orden, la invitacion de cada uno encendiendo sus
senales

Era una gran ventaja tocar un sorbo hirviente.

Pero la nifa terca no quiere traficar con su horrible alimento.

Ahora que no hay nadie, pienso que las cucharas quizas se hicieron remos para llegar
muy lejos, se llevaron a todos tal vez uno por uno.

Como si atras del humo estuviera la orden, la invitacion, el ruego (Medina, C3).

Y otros que incluyen su interpretacién en el resumen como el equipo “Flappers”:
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Ideas principales:

Acaso estén reunidos viendo a la solitaria comensal del olvido,

La que traga fuego,

Esta sopa de arena...

Esta es una de las ideas principales que nos habla de una sociedad que se esta
consumiendo a si misma, es esta vacia y tiene muchas problematicas (Lopez, C3).

Y con mayor énfasis de interpretacion, en el equipo “Los panquesitos”:

En términos generales parangona el dogma de la nifiez respecto a comer sopa, habla
de la sutileza del capitalismo, prefiere o tolera otras cosas pero que no fueran
obligatorias, se puede dividir en dos partes: en la primera parte es una idea
revolucionaria porque con las figuras retoricas analiza al capitalismo y lo critica por la
fuerza que tiene, la carencia de libertad, la segunda reviste la resignacion, lo poético en
si, la realidad después de la critica; omitir el dolor por los sistemas impuestos como si la
exhortacion fuera progresista (Macedo, C3).

Finalmente quien tiene el rol de sabio, interpreta el poema en su totalidad,
encuentra la intencion de la autora y relaciona con sus conocimientos previos o
experiencias. A continuacion se presentan las interpretaciones de los equipos
participantes:

Equipo “AA”:

El poema trata de cuando somos pequefios y no queremos comer sopa, lo primero que
sucede es que nuestras madres nos ruegan o nos regafian, luego siguen los sobornos
0 amenazas. Una cucharada es gran ventaja, pero no siempre lo hacemos y horas
después ya solo observamos la sopa pensando en el castigo que recibiremos pero
nuestra madre ya se ha enojado y el castigo o regario es inevitable.

Luego jugando con la cuchara comenzamos a pensar por qué todos los nifios tenemos
que comernos la sopa de cosas asquerosas que no nos gustan, nada mas porque nos
obligan, al final tenemos que comerla pero ya no hay ruegos, ya estamos castigados,
esto es un ejemplo de muchas cosas que pasan durante nuestra nifiez, la sopa
representa todos los problemas (Flores, C3).

Equipo “Blanco”:
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El poema da referencia en una forma hipotética a los problemas sociales ya que nos

dan las causas y consecuencias que nos impone la sociedad (Ramos, C3).
Equipo “Los panquesitos”:

La intencion de la autora es presentar una percepcion sobre todo lo malo de la
sociedad, como el control que hay sobre la sociedad y todos los errores.

La autora usa la imagen de la nifia para hacer que el lector piense sobre lo que
hace ya que la nifia trata de romper con esas reglas de la sociedad y pensar por

si misma (Garcia, C3).
Equipo “Spartans”:

Lo que la autora quiere describir es lo que se puede enfrentar una persona que
no le gusta comer sopa, pero a la vez describe como la sopa puede ser tan
agradable, te describe como incita a comerla (Mendoza, C3).

El Equipo “Flappers”:

No contesto
Equipo “Los vaho”:

Que a los nifio no le gusta comer sopa y mientras sus padres ruegan y suplican a sus

hijos a comérsela ellos mas la aborrecen, es entonces cuando los padres empiezan con

las amenazas, asi los hijos solo piensan en el castigo que recibiran por no comer algo
que les desagrada (Vargas, C3).
Equipo “Los 5 fantasticos”:

Son los problemas que las personas tienen y que tienen que enfrentar que algunas

veces son muy dificiles pero si se tiene la constancia se pueden afrontar y puedes salir

mejor de lo que te pasaba.

También se refiere a que un nifio se niega a comer su alimento y que varias veces

se puede reflejar en la realidad. (Yanez, C3).
Equipo “Los PL”:

Habla acerca de que la nifia no quiere comer la sopa, la detesta y la ve como una

aberracion a la comida, pero sabe que al olerla y no comerla sera merecedora a un

castigo como esta sola, piensa que tal vez pueda deshacerse de ella, que se escurra
por la arena o que alguien se la lleve. Pero algo la frena, al olerla nuevamente reconoce

ese olor a penitencia. Al ruego que le invitan a comerla (Hernandez, C3).
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Equipo “Pockemon”:

La lectura se refiere a una escena simple, una nifia que no quiere comer su sopa, ya
que como no le gusta (y su madre la obliga) la nifia lo ve como algo detestable;
finalmente la nifia tiene que comérsela a la fuerza para no ser castigada (Villasefor,
C3).

Para finalizar esta actividad se resuelven las preguntas elaboradas para después
de la lectura en forma colectiva y es en esta parte donde los alumnos reacomodan su
interpretacion del poema, pues se les pregunta sobre la idea global del poema, sus
respuestas son:

El reto de la nifia que no le gusta la sopa, y la metafora de la sopa con los problemas, lo
que representa el ser forzado a hacer algo de lo que uno no gusta. (Barcena, C3).

Los problemas sociales, los sentimientos que siente alguien al ser forzado (Ramos, C3).
Resistir a la imposicion a pesar del castigo (Barreto, C3).

Simboliza la opresion de los agresores y el ansia de libertad y resistencia del agredido
(Islas, C3).

Los sentimientos de hacer algo que no quieres. Que no hay libertades ilimitadas sino
que llega a un punto en el que debes segquir la regla para convivir (Piceno, C3).

Los sentimientos que provoca el hacer algo que no te guste (Diaz, C3).

Todos los sentimientos de un individuo, y las consecuencias que trae el no querer hacer
lo que la sociedad te impone (Mendoza, C3).

El género poético reviste mayor dificultad en la interpretacion, de acuerdo con las
preguntas sobre la dificultad de encontrar sentido al poema y cémo la resolvieron, los
alumnos contestaron:

Si, buscamos en el diccionario las palabras (Albarran, C3).

Si leyendo varias veces el poema (Ramos, C3).

Si, lo tuve que leer varias veces y detenerme un poco en las partes que se me
dificultaban (Rojas, C3).

Si, comentando con mis comparieros y escuchandolos. Con el diccionario (Cruz, C3).
Las metaforas hay que irlas interpretando atentamente (Rodriguez, C3).

Si, no entendia algunas palabras. Lo resolvi buscando su significado en el diccionario y
releyendo todo el texto varias veces (Barreto, C3).
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Al comienzo fue dificil debido a que tenia varias interpretaciones el poema, también el
desconocer varias palabras. Lo resolvi dialogando con mis comparieros y buscando en
el diccionario (Miranda, C3).

Si, por las distorsiones del lenguaje (Vargas, C3)

Mas o menos, ya que el poema es una retdrica a lo escrito lo resolvi leyendo mas de
una vez y comparando con ejemplos cotidianos (Meza, C3)

Las dificultades a las que aluden los alumnos tienen que ver con problemas de
significado del Iéxico, es decir, de la forma especifica en la que se utiliza el lenguaje en
un texto poético, asi como en la abundancia de figuras retéricas que no hacen
transparente la lectura como lo seria en otro tipo de texto. Es interesante que el alumno
reconozca la ayuda para obtener el significado del poema, el contacto con los demas,
es decir, mediante el dialogo. Con esta estrategia se activa la estrategia de inferir, que
basicamente es mas propia del texto narrativo, pues se tienen que ir haciendo
anticipaciones de lo que va a suceder, en un poema, la accién no es lo predominante,
pero este tipo de estrategia ayuda a conocer cual fue la intencion de la autora, pues el
alumno es el que se hace las preguntas (rol de preguntén) y en éstas se observa que si
bien la mayoria apunta a descubrir lo que el Iéxico significa, hay otras preguntas que
dirigidas a desentranar la metafora, y otras mas a interpretar el sentido general del
poema. En el Anexo 5 se pueden observar los ejemplos que ilustran esta actividad.

La ultima clase fue la correspondiente al género ensayo. Para ésta se trabajo con
un ensayo de Jorge l|barguengoitia: Lista de composturas. Examen de conciencia
patridtica. Se resolvieron grupalmente las siguientes preguntas para activar los
conocimientos previos: jcual crees que sea el principal problema de los mexicanos?,
¢ qué solucion le darias a ese problema?, y ;como somos los mexicanos?, ;cual crees
que sea el principal problema de los mexicanos? En general, se llegd al consenso
mediante la participacién grupal de que el principal problema de los mexicanos era la
falta de educacion. Los alumnos elaboraron dos listas: una de virtudes y otra de
defectos. De acuerdo con las virtudes, los mexicanos son: alegres, sofiadores,
participativos, ingeniosos y persistentes, en cuanto a los defectos: manipulables,
conformistas, flojos, ignorantes, quejumbrosos y acomplejados.

Después de que los alumnos llegaron al consenso de que el principal problema
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de los mexicanos era la falta de educacion, se coincidié en que la solucién a ese
problema seria tener mas apoyo en la educacién: en sus palabras -mas presupuesto a
la educacion, -mejor gobierno, -impulso educativo, -mejorar la educacion desde la casa,
-educacion critica, educacion sexual, -tener més iniciativa de aprender y comprender
cosas.

La lectura del ensayo de Ibarguengoitia se realizé6 en forma individual y se
contestd un cuestionario por parejas. La primera pregunta: ;cual es el principal
problema de México? Se hace con el fin de que el alumno identifique el argumento
principal segun el autor. Los alumnos coinciden en que de acuerdo con el autor el
principal problema de México es estar habitado por mexicanos.

Con la segunda pregunta: ;como es el mexicano?, se ayuda a los alumnos a
identificar la descripcion del mexicano de acuerdo con el autor. Los alumnos dialogan y
siguiendo la lectura del autor, el mexicano es: acomplejado, avorazado, conformista,
quejumbroso, metiche, intolerante y hablador.

Enseguida se les preguntd: qué quiere decir el autor con la frase final: Todos los
defectos que he sefialado podrian corregirse si no hubiera aqui “fuerzas oscuras”
tratando de fomentarlos, con esta pregunta se busca que el alumno reflexione sobre lo
leido. Las reflexiones de los alumnos giran en torno a que esas “fuerzas oscuras’
pueden ser tanto el gobierno como los medios de comunicacion. A continuacion se
presentan algunos ejemplos:

Creo yo que llama fuerzas oscuras a los medios e instituciones como la television,
revistas, gobierno que en vez de ayudar o impulsar a salir adelante, nos acomplejan y
nos hacen creer que no podemos ser o hacer otras cosas mas que lo que somos
(Vargas, C4).

Supongo que al gobierno y a todas sus tonterias que hacen menos educacion un
pueblo mas dosil, como quien dice al pueblo pan y circo listo, pero pues gracias a esto
por eso pasan todas las cosas (Siu, C4).

Los medios de comunicacion el gobierno (Pérez, C4).

Que hay influencias culturales negativas (Barcena, C4).

Probablemente habla de los sujetos que motivan estas conductas, mensajes por 1. V.,
radio, prensa, el gobierno mismo, la familia... (Macedo, C4).
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Finalmente y de forma grupal se les pregunta: ; cual es la idea global del texto?,
aqui me gustaria destacar que mas alla de encontrar la idea global del texto, hay
alumnos que manifiestan tener conciencia de su papel como lector, es decir colocarse
como un receptor dentro de un sistema de comunicaciéon y manifestar conciencia de
que esa comunicacién esté ocurriendo:

Decir las particularidades de los mexicanos y México es hermoso el pais claro, destacar
los problemas y hacer al lector reflexionar (Siu, C4).

Reflejar como es el mexicano y a base de eso intentar hacer sentar cabeza al lector (si
es meexicanomejor) y asi darse cuenta de como es para los demas corregir para
hacerse virtuoso mas que defectuoso (Rodriguez, C4).

También quisiera destacar aqui que se manifiesta conciencia entre los alumnos
de que el autor usa un lenguaje diferente al “natural”’ y que revela el estilo propiamente
ironico que utiliza. En palabras de una alumna: Para mi hacernos reir, incluso de
nosotros mismos como mexicanos porque tal vez nos sentimos identificados en alguna
forma con el texto, y me encanta ese toque agrio que le da un sentido especial al texto
(Hernandez, C4).

En efecto, ese sentido especial que logra el texto es por la carga de ironia que
plasma en el escrito el autor y que algunos alumnos detectan. Este tipo de comentarios
se destacan por el profesor dentro del aula pues dan pie para introducir los aspectos
propios de la asignatura, como las figuras retéricas utilizadas por el autor (en este caso,
la ironia), que en todo texto tiene una intencidon y que ésta se encuentra relacionada
intimamente con los recursos retoricos que utiliza, y de la especificidad del lenguaje
literario, por ejemplo.

En cuanto a valores, la lectura los hizo reflexionar sobre el trabajo en equipo, la
corrupcion, la injusticia y diversos defectos de caracter que afectan a los mexicanos en
su generalidad y segun el punto de vista del autor. Los alumnos compararon esta obra
con lecturas previas (Paz, Monsivais) que habian hecho, lo cual enriquecié la clase.

Como cuestionamiento final se pide a los alumnos que propongan una forma de
ser mexicano. Con este cuestionamiento se espera que los estudiantes expresen sus
ideas acerca de lo que significa ser mexicano y se pongan en contacto con lo que ellos

desean para si mismos puesto que la propuesta tiene que ver con lo que ellos son. A
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continuacion se reproducen algunas de sus respuestas:

Cambiar su mentalidad, crear mas cultura (Martinez, C4).

Una renovacion a la educacion, asi las futuras generaciones podrian ser mejores y
como personas mas que nada (Siu, C4).
Empezar por una mayor tolerancia y empatia, ya que la mayoria vive sabiendo que hay
pocas oportunidades y terminan pensando so6lo en si mismos y en lo que les conviene.
Viviendo en esta frustracion tampoco hacen nada mas alla de lo que no les sea util de
manera préactica (Barcena, C4).
-Fortalecer la cultura
-Revivir el pasado prehispanico.
-Fortalecer la educacion.
-Quitar la ignorancia supina.
-Programas de educacién sexual para liberarnos de prejuicios (Macedo, C4).
Todo es bueno hasta cierto limite. Habria que tolerar mas, permitir cambios, equilibrar
la manera de ser (para bien del mismo y quedar bien con terceros, ante todo
sobresaltar el propio). Tener suefios y ambiciones, fijarse metas y luchar por dichas, si
eso detendr4d o hara el bien. cuidar su salud, Pero no querer hacerla perfecta
(Rodriguez, C4).

En el Anexo 6, se pueden observar algunas de las evidencias de los alumnos al
realizar estas actividades. Hasta aqui el andlisis y evaluacion de las estrategias

utilizadas, a continuacion se presentan las reflexiones finales.
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REFLEXIONES FINALES

A continuacién, recupero en primer lugar los aspectos teoérico-metodolégicos que
sustentan este trabajo, posteriormente comparto mis reflexiones finales acerca de lo
que este trabajo le aporto a los estudiantes, lo que senti que aportd a mi practica como
profesora, y de lo que puede aportar en la futura revision del Programa actual de
Estudios de Literatura Mexicana e Iberoamericana (1996), de igual manera comparto
nuevas preguntas de investigacion y algunas tareas pendientes que derivaron de estas
reflexiones.

Durante el curso de la maestria tuve que reflexionar acerca de mi practica
docente, de mis fortalezas asi como de mis debilidades. Tuve que observarme y
observar otras practicas asi como hacer una reflexién sobre las mismas. Asi inicia la
elaboracion de esta tesis, subyace en la realizacion de esta propuesta la idea de la
formacion como directriz general. Asimismo, se eligi6 la teoria pedagdgica
constructivista del aprendizaje para darle sentido a todas las actividades did4cticas.

La lectura del texto literario presenta una problematica especifica para su
comprension en los alumnos de la Escuela Nacional Preparatoria. Por esta razén se
propuso una serie de estrategias para mejorar la comprension lectora de ese tipo de
texto en particular. De esta manera, el disefio de las estrategias se dirigio a mejorar la
comprension del texto literario, en atencion a que el alumno trabajara en los siguientes

aspectos:

1. Identificar las caracteristicas textuales (estructura del género en cuestion).
2. Distinguir elementos linguisticos propios del lenguaje literario que
dificultaran la comprension (Iéxico desconocido, figuras retoricas).
Dotar de sentido al texto.
4. Reflexionar sobre las dificultades a las que se enfrenté para comprender

las lecturas.

Para lograr la mejoria en estos cuatro aspectos se disefiaron y aplicaron
estrategias de dos tipos: unas son metacognitivas y otras de pensamiento. Por un lado,
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las estrategias metacognitivas implican tres operaciones clave de la cognicion: la
planificacion, el monitoreo y la evaluacidn. En esta propuesta estas operaciones se
corresponden con tres momentos diferentes de la lectura: antes, durante y después de
la misma. Estos momentos de la lectura, que sirven para elaborar las actividades
didacticas, a su vez tienen relacion con diferentes fases del proceso de lectura: la
decodificacion, la precomprension y la comprension. Asimismo y considerando que
todos los alumnos con los que trabajamos son diferentes, se consideré para la
elaboracion y aplicacion de las estrategias lo que los tedricos aportan en el
conocimiento de las formas de aprender. Después de observar al grupo, durante el
examen diagnostico y con el antecedente de que pertenecia al area de ciencias
sociales, se optd por realizar actividades para alumnos predominantemente auditivos.
En cuanto al modo de percepcion se trataba tanto de alumnos reflexivos como
intuitivos, por lo que se incluyeron actividades que atendieran a los dos tipos de
aprendizaje (verbalizar ideas, elaborar resumenes, observar esquemas, observar
imagenes). En el grupo existian dependientes e independientes de campo, por lo que
las actividades planificadas fueron tanto individuales como por equipo. Las actividades
grupales (debate y llegar a un consenso) se realizaron tomando en cuenta a los
alumnos emocionales, pero también se usaron en atencién a las estrategias de
pensamiento. Las estrategias de pensamiento, basadas en la Filosofia para nifios y la
comunidad de indagacién, se usan con mayor énfasis en la fase de comprension e
implican también la interpretacién del texto. En las estrategias metacognitivas
predominan los procesos psicolégicos individuales, mientras que en las estrategias de
pensamiento se involucran otros procesos como los sociales, puesto que se socializa la
lectura del texto, con lo cual se ponen en juego otras habilidades del alumno. Asi, no
solo se vuelve habil en descodificar y comprender un texto, sino también se torna habil
en su capacidad de interpretar, valorar y compartir la lectura de un texto.

Al término de esta tesis se concluye que las estrategias propuestas para la
lectura de un texto literario funcionan en cuanto a que atienden las dificultades
especificas que entrana la lectura de este tipo de texto. A través de las actividades se

logré que los alumnos fueran capaces de:
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- Descubrir el significado de las palabras desconocidas.

- Identificar los recursos retoricos mas usados por los autores.
- ldentificar la estructura de las obras (tipologia textual).

- Dotar de sentido a la obra leida.

- Reflexionar acerca de como realizar sus lecturas.

- Expresar y compartir opiniones y juicios.

- Interpretar los textos literarios.

Cabe mencionar que no existe una forma univoca de responder a las preguntas
que se proponen en las estrategias. Las posibilidades son variadas y diversas, tantas
como las ideas de quienes las contestan. Fue un fendmeno interesante que los
alumnos en preguntas abiertas hayan expresado sus opiniones, en ocasiones bastante
distintas entre si.

Otro aspecto a destacar se relaciona con los modos particulares y diversos que
tienen los alumnos de interpretar; en este sentido, algunas respuestas resultaron
imprevistas, respuestas que se califican como imponderables, es decir, que no es
posible indicar que una interpretacion sea mas valida que otra porque cada mente es
una interpretacion diferente.

De este modo, es importante considerar y ponderar las interpretaciones que los
alumnos hacen de los textos, lo cual ayuda a enriquecer la clase. La linea que se siguio
para orientar esta manera particular de acercamiento a los textos, fue la que ofrecio la
Filosofia para nifios y la comunidad de indagacién. Estas promueven el dialogo y el
debate con argumentos, lo que lleva a los estudiantes a ser mas participativos y activos
tal y como se desprende de los postulados constructivistas. Los dialogos que se
realizan se llevan a cabo desde la experiencia del alumno, desde lo que el alumno es y
conoce y en gran medida lo llevan a dotar de sentido a las lecturas pero desde su
propia experiencia. La conclusion que se desprende de esta experiencia es que los
alumnos leen de un modo particular. En el andlisis realizado de las actividades de los
alumnos se refleja, en parte, el particular modo en que ellos hacen la lectura.

La propuesta de este trabajo se centré en las estrategias didacticas para la
lectura de un texto literario: su elaboracion, aplicacion, analisis e interpretacion. En este

momento me centraré en la evaluacion de esta propuesta. En cuanto a la evaluacion
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que se puede hacer de la propuesta expuesta se concluye también que asignaturas
como las que integran el Colegio de Literatura no se han evaluado de forma adecuada
en el ambito escolar. No se han evaluado adecuadamente porque no toman en cuenta
los procesos para llegar a un producto final, este producto final puede ser el examen, el
trabajo escrito, que va del ensayo, a la resefia, incluso el andlisis literario (si seguimos
lo que nos sugieren los programas de las asignaturas). De tal manera que se vuelve
necesaria una evaluacion alternativa a la existente. En este punto diferentes pedagogos
han propuesto una evaluacion cualitativa y formativa como Moran (2007, p. 14) quien
sefiala que: “La evaluacion formativa, se concibe como un proceso de valoracion
continua y permanente de logros y de observacion sistematica de las dificultades y
obstaculos de los alumnos para ofrecerles la ayuda y el apoyo necesario en el momento
oportuno de ensefianza-aprendizaje.”

Coincido del todo con Moran (2007), cuando menciona que el beneficio de la
evaluacion formativa permite al docente construir estrategias adecuadas y a los
alumnos reflexionar sobre sus aprendizajes, sus obstaculos, sus errores, sus
estrategias para aprender, etc. Tal y como se desprende de los resultados obtenidos de
las actividades realizadas en esta propuesta.

Asi se vuelve necesario promover este tipo de evaluacion entre los docentes, los
alumnos y todos los involucrados en el hecho educativo.

Comparto la idea del autor en relacion a que el concepto de “evaluacion” se
esgrime como amenaza en el medio educativo, pero también, como él concluye (Moran,
2007, p. 18):

sblo cuando la evaluacibn es una tarea compartida, colectiva de todos los
involucrados en la tarea educativa se le quita esa connotaciobn de persecucion o
ajuste de cuentas; se necesita comentarla, discutirla con los interesados (los que la
gozan o la padecen), con los que estan inmersos en el proyecto y proceso

educativo, sélo asi se gana credibilidad y equidad en el acto evaluativo.

En este sentido, la maestria me permitié reflexionar acerca de mi practica

docente y tuve la oportunidad, el espacio y tiempo para entrar en contacto con la
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pedagogia y las herramientas que existen para sistematizar la docencia. ElI compartir la
experiencia docente con mis compafieros y escuchar las experiencias de otros
profesores también fue enriquecedor.

Después de leer, analizar e interpretar las respuestas de los alumnos, en cuanto
a las estrategias para mejorar la comprension lectora, puedo decir que tuvieron éxito en
un alto porcentaje. Aqui quiero enfatizar el hecho de que la evaluacion que se puede
hacer del éxito o no de las estrategias no es cuantitativo, pues la evaluacion va en
sentido cualitativo. Existen indices que evaltan la cantidad de libros o la cantidad de
palabras leidas por minuto. En esta propuesta no importa la cantidad sino las diferentes
maneras en que se puede leer un texto. Escuchar las voces de nuestros alumnos es
importante porque esta actividad nos pone en contacto con sus intereses, expectativas
y preocupaciones. Al respecto, la categorizacion que hacen diversos autores sobre la
forma de aprender de los alumnos fue de mucha utilidad pues los diferentes estilos de
aprendizaje ayudan al profesor a contactar con los alumnos. Del mismo modo, la
propuesta de Gadamer (2001, p. 233) relacionada con la comprension, senala que: “El
verdadero problema de la comprension aparece cuando en el esfuerzo por comprender
un contenido se plantea la pregunta reflexiva de cémo ha llegado el otro a su opinion”.

De las anteriores reflexiones surgen las siguientes preguntas de investigacion:

1. ;Como evaluar la interpretacion de un texto literario?,

2. ¢cuales son los modos en los que los alumnos estan haciendo sus
lecturas?,

3. iqué podemos rescatar de estas formas particulares de hacer
lecturas?,

4. scon qué herramientas y recursos elaboran sus interpretaciones los
alumnos?,

5. ¢cudl es la influencia y la importancia de los diferentes medios (TV,

TIC, entre otros) para comprender e interpretar un texto literario?

Asimismo, se desprenden las siguientes tareas pendientes:
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1. Se necesita un trabajo de investigacion en el que se revele quién
es el estudiante de preparatoria, un trabajo que sea integral e
interdisciplinario y que nos lleve a saber como es el estudiante real
y en términos de Gadamer, “como llega el estudiante a su opinion”.

2. También y mas en especifico se necesitan realizar investigaciones
que reflejen los modos de leer y de escribir de los alumnos.

3. Después de saber quién es ese estudiante, se torna necesario
elaborar estrategias didacticas para mejorar la lectura y la escritura,
acordes a esa realidad y en consecuencia con mas efectividad.

4. Es necesario promover nuevas formas de evaluacion que atiendan
al proceso y no sélo se centren en productos finales que sean
cualtitativas y no cuantitativas y sobre todo que no devaluen la

tarea de los participantes del hecho educativo.

La tarea del profesor es fomentar la autonomia en los estudiantes, ya que no
siempre tendran a alguien a su lado para realizar las lecturas. De aqui viene la
importancia que cobra la vision constructivista del aprendizaje y el desarrollo de la
ciencia cognitiva pues en estas dos visiones se pone énfasis en los procesos cognitivos
de cédmo el alumno aprende. Acorde con el planteamiento mencionado, se puede incluir
la propuesta psicopedagdgica que ofrece el aprendizaje grupal (Zarzar, 1983). En el
aprendizaje grupal el profesor tiene como funcién principal, no ensefar sino propiciar en
sus estudiantes aprendizajes significativos. La propuesta de Zarzar (1983, p. 3) implica
trabajar cooperativamente en la busqueda de la informacién; colectivizar la misma al
ponerla en comun vy al discutirla, analizarla, criticarla y reelaborarla en grupo; modificar
los propios puntos de vista en funcidon de la retroalimentacion dada y recibida; avanzar
juntos en la busqueda y descubrimiento de nuevos conocimientos; pensar
conjuntamente en las posibles aplicaciones de lo aprendido; y por ultimo, y de una
manera ideal, organizarse para proyectar los aprendizajes, mas alla del aula, en un
trabajo de equipo que influya de alguna manera en la transformacion de la realidad.

Se ha sumado a la propuesta de la presente tesis la idea directriz de la

formacion: la idea de que la formacién es formarse. Dentro de esta idea de que la
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formacion es formarse, el profesor deviene en formador a la vez que es formado o mas
precisamente, en estado de formacion igual que el estudiante. El trabajo de formacion
es entonces un trabajo personal, es decir, un trabajo de la persona para formarse a si
misma y sobre si misma, ya se trate del profesor, del alumno o cualquier sujeto que se
encuentre en el camino de la formacion.

Por otra parte, en el Programa actual de Estudios de Literatura Mexicana e
Iberoamericana se pide que el alumno se acerque al texto literario para construir su
propio conocimiento pero también para disfrutarlo, las estrategias que conforman esta
propuesta son validas para los dos propdsitos. A este respecto, es necesario mencionar
que la revision del Programa actual de Estudios de Literatura Mexicana e
Iberoamericana se ha postergado por muchos afios, pues la dltima revision se realizo
en 1996. De aqui se desprende que hay muchas tareas pendientes para los profesores
preparatorianos, desde la seleccion de contenidos, hasta la elaboracion de estrategias
en sintonia con quienes son sus alumnos, incluyendo, una evaluacién que sea mas
acorde al nuevo contexto educativo, 0 sea, una evaluacion mas auténtica.

De esta manera se entrega este trabajo como una contribucion personal al
desarrollo de los propdsitos enunciados. Asimismo, este material se pone a disposicion
de quien lo solicite con la advertencia de que no debe seguirse como una receta de
cocina; las estrategias que aqui se presentan no son recetas infalibles mucho menos
deben seguirse al pie de la letra, por el contrario, pueden ser modificadas, enriquecidas
con cada lectura diferente y sobre todo con cada practica docente. Sin otra finalidad

mas que la que dijo el poeta... que se les abran los ojos y el corazén.
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Anexo 1

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
ESCUELA NACIONAL PREPARATORIA

PLANTEL 3 “JUSTO SIERRA”

LITERATURA MEXICANA E IBEROAMERICANA

Nombre del alumno:fe| > §\ oo o \\\ym Edncn
Grupo:_ (5. ] Turno: \¢ r\‘%("\\ac

< Después de leer el cuento “El eclipse” de Augusto Monterroso, responde a las
preguntas que se te presentan.

EL ECLIPSE

Cuando Fray Bartolomé Arrazola se sinti¢ perdido acept6 que ya nada podria salvarlo. La
selva poderosa de Guatemala lo habia apresado, implacable y definitiva Ante su
ignorancia topografica se senté con tranquilidad a esperar la muerte. Quiso morir alli, sin
ninguna esperanza, aislado con el pensamiento fijo en la Espafia distante, particularmente
en el convento de Los Abrojos, donde Carlos Quinto condescendiera una vez a bajar de su
eminencia para decirle que confiaba en el celo religioso de su labor redentora

Al despertar se encontré rodeado por un grupo de indigenas de rostro impasible que se
disponian a sacrificarlo ante un altar, un altar que a Bartolomé le pareci6 como el lecho en
que descansaria, al fin, de sus temores. de su destino, de si mismo.

Tres afios en el pais le habian conferido un mediano dominio de las lenguas nativas.
Intento algo. Dijo algunas palabras que fueron comprendidas.

Entonces florecio en é] una idea que tuvo por digna de su talento y de su cultura universal
v de su arduo conocimiento de Aristételes. Record que para ese dia se esperaba un eclipse
total de sol. Y dispuso, en lo mas intimo, valerse de ese conocimiento para enganar a sus
opresores y salvar la vida.

-Si me matis -les dijo- puedo hacer que el sol se oscurezca en su altura.

Los indigenas lo miraron fijamente v Bartolomé sorprendié la incredulidad en sus 0jos.
Vio que se produjo un pegquefio consejo. y espero confiado, no sin cierto desdén.

Dos horas después el corazén de Fray Bartolomé Arrazola chorreaba su sangre vehemente
sobre la piedra de los sacrificios (brillante bajo la opaca luz de un sol eclipsado). mientras
uno de los indigenas recitaba sin ninguna inflexién de voz, sin prisa, una por una, las
infinitas fechas en que se producirtan eclipses solares y lunares, que los astrénomos de la
comunidad maya habian previsto y anotado en sus codices sin la valiosa ayuda de
Aristoteles.

Augusto Monterroso
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1.- En el cuento que acabas de leer: ;Cual es la situacion inicial de Fray Bartolomé?

¢ CACLee RN C .’i\‘\(“\(’f DWW\ e ace. \xg Cx

2.- ;Por qué el argumento que Fray Bartolomé dio a los indios no los hizo cambiar de

idea? .{’\nguﬁ (/\\C:; GO «('\ku‘v CONOG O TOTO

1’@\\ {\ £

3.- (Por qué Fray Bartolomé pensé que los indios podrian cambiar de idea?

xace. e\ _pense  Cee “§ NGy <\<"c., SONOXECNCEe N &g

\ =\ \ i s J \ 2 <

OO C { DL \oS as ‘\’(‘x\\(- \7/ 0o oy Sei \ \C (W)
4.- ;Qué diferencia hay entre los saberes de Aristoteles y los saberes de los mayas?

? \ . i

(N etR: K\"rﬂ\t"\'t’ $  nnic \L C_Medie (\t Oz carca e ik \U)&( 3
- \(1:; \\\c».\(» Se. horahrw en lo Ck DONE I C ¢
5.- (Consideras que un saber es mas importante que el otro? Si, no, argumenta tu
respuesta. e [ AWl Qee S QLe (‘\‘ Wi C [aWIY & S

NS € 5¢ 1\( (v A el Ny .\Lﬁ\\ﬂ oC .S\(: _

6.- En el desenlace del cuento, ;cual crees que sea la intencion del autor al calificar de “valiosa” la
ayuda de Aristoteles?
de e aueas o Neslddeles ecooretes \ao Vel

C OXX Coocen— \a kecdhe €N Q;Le SC (T \\ \CANEV.
asfo o mice $ ¢ :
7.- G'Co;&& la sifiacion actual del pueblo maya?, ;cual es?

Al

8.- ;Qué pasos seguiste para resolver este cuestionario?

‘P\\n\k’"r \e\ Q\ ‘\’L’,\\r- }"Y’n‘\c.; \\c \;g\\n (&Y \;\(-\.x

—QEs (\\e‘s Ceac\uy t\ CLES XLONQTLC (\C\X\(fc-\”ﬁr.;xt CA
Coe O\

9.- (Encontraste alguna dificultad para resolver alguna pregunta?, ;cual fue la dificultad v como la

resolviste?
o
10.- (Cual crees que sea la idea global del texto?
& e o\ \CU}\ ase  Mhakateley \os  weses bieaen
N . J \v N ~ Y
OO CotNSUWNRNND  sice. Aete e (o "»‘u\\'cv I v
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Anexo 2

FORMATO DE ENTREVISTA SOBRE CONSCIENCIA LECTORA

Nombre: MQCLLC S—C( I \Q._xf < el

Edad:__ |—7 Género:___Masco (e Grupo 555G Fecha & Scvrog

A) EVALUACION
1. Qué es lo que te resulta mas dificil durante la lectura?

“O‘/\LCJ\Z( C( < \‘\'—W\{—- e c’&of"»'(" Mo CaewSoar s @

2. ;Qué crees que te ayudaria a ser mejor lector?
. £ o V\«o/x
3. ;Tienen algo de especml las primeras frases de una historia? ;Qué te dicen? -
5 (ﬁq peliy p« pende ¢ lexto, pero cdu e cnes

(’:?‘(bs‘ﬁﬁ e & e S L £ {(g°r't’;)<’\ {eun < ( (o der d= (=SS Condw= C{(”(
) . e 1@ e fos

4.Y la tltima frase, jqué te dice? . _
~ewrrral pwen f—e s ( = \[ :(EC, C/.~ I x ('( x (6

5. (Como puedes saber qué frases son las mas importantes de una historia?

Valse Eclead fice j crileceo Ser levccas

hrcoes EN_ l ranies \, P2 (5 (o peec SCray L Jortr poss Lo
B) PLANIFICACION
1. Si s6lo pudieras leer algunas partes de una historia porque tuvieras mucha prisa, ;cudles leerias?

/ & 'ﬁ"\“(.eb/ Pel= Ao Le O\c:(\?/ ey 2\‘1(-\7, G ((t"’ e

-4
2. Sobre una historia, jqué intentas contar a otras personas: todas las palabras, sélo el final. de que FLH( B ==y
S TG (e fm
trataba la historia u otra cosa? -
e . 7 / .
LG\ fQO»flc Cq¢ r}k(‘tl ey s (L‘C&or»f’lf Ned N0 T \/\¢<C‘-~\
3. El otro dia pedi a un alumno que leyera una historia y que luego me contara lo que habia leido:
pero antes de empezar a leer, me pregunto si queria que recordara la historia palabra por palabra o
sélo la idea general. ;jPor qué crees que me pregunté eso?
"\?Q ( % (2 ¢ -L eala Clc > CoAle = cweneS . Jdna /M e g (= Lo J,

g e L cx Q;‘x.a\_{,{\ ceeleye )
4. Antes de empezar a leer, jhaces algo especial?, ,qué tipo de planes te ayudan a leer mejor?

J—}n\/a( DAV L=-%a
"y t =/ B

\ S -
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5. Si tuvieras que leer muy deprisa y s6lo te diera tiempo de leer algunas palabras, ;cuales intentarias

leer?
/ﬁv_f} CO-’\/‘/{ ‘Le“\‘ P poc (K)—(w\‘() (e Cees L¢ f/:"" —
(03) S - - ed <
"C) REGULACION

1. (Hay veces que vuelves hacia atras y lees las cosas otra vez? ;Por qué?

<i’,, QA JeCesSs N0 Se o ge.«,_(‘. e = Llcnno

(l’r Lo o

2. ;Qué haces si encuentras una palabra que no entiendes?

le busco e~ ¢ dicciore (o

) ¢ Qué haces si encuentras una frase entera que no entiendes?
L—U 3( £ 1 0D

4. (Qué partes de una historia te saltas cuando lees?

Ao nae sl fe =Nl SN

5. (Qué parte lees mas deprisa y qué partes lees mas despacio?

o /
T D e = < ]‘le A?RPQ(Y‘D foca Len L-’\,-./,l Lo o

Sefiala con una cruz, con qué frecuencia utilizas las siguientes estrategias de comprension:

. (Hay veces en que vuelves al principio y lees las cosas una y otra vez?
1 2 3 4 5 /@ 7

2. (Mientras lees, ;hay veces en que paras e intentas adivinar qué sucedera después?

1 2 3 a4 5 » 7

3. (Alguna vez tomas notas, subrayas palabras o intentas imaginarte a ti mismo/a dentro de la

historia que estas leyendo?
1 2 3 4 x 6 7

4. ¢Intentas pensar qué quieren decir las frases y cOmo se unen unas con otras?

12 3 4 5 6 %
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Anexo 3

Peredo  Gorca  Erick Grpo: 656

Lectura:
¢ Quién es Mr. Taylor? Define su situacion inicial en el relato:
Qra un Yin noori

¢Quién es Mr. Rolston? Describe su situacién inicial en el relato:
Preqdonic & Nutve York tla de M Taviar

¢, Qué es y a qué se dedica la Compaiia?

+;abo|m\ indiognar oo consealir  Cabeoar lor  vpnaos
> - >

4

¢ Qué harias para conseguir mas cabezas?
[Q¢q Mmoaaclar oo Lor Yomonr

¢Qué final le darias al cuento?
GOuodrra  icYernn donde  Mr Ta\/lo. acabe o friends VLY, 12
8.0 Ovidin? un Ocfor

¢Cual es la situacion final de Mr. Tayloﬂ
yicoe Y rv cobets Terning g0 0

¢ Cual es la situacion final de Mr.Rolston?
Dertonyeds Je  Jyicdy

Después de la lectura:

¢ Consideras adecuadas las medidas para obtener cabecitas?

¢A quién beneficiaba el negocio de las cabezas reducidas? ;lo consnderas un
negocio justo?

¢Que piensas de las relaciones entre los paises que aparecen en el cuento?

¢ Te gusto el relato qué leiste?, ;por qué?

|
No ; Srap ALY 4 O>TyvenasYnl ol A0I2000 Qr WV Ap POy wo
gJ/WD. Mo pavere o heo relot r comenvabls co ¥ he
diotecor .0 s comodia  fa eacchor Vairer, Var veldcione 20 1 icos a o real

¢ Tuviste alguna dificultad para entenderio?, ;C6omo la resolviste?
o Touve J\-‘Nv“‘i“‘
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Anexo 4

NombreQ. Msg}xl L\Q‘gg &&m-ng: Grupo (/c %
Realiza las siguientes. actividades: '

Prelectura:

1. ¢Qué sabes del contexto histérico y social en que fue estrenada la obra?

PrC\\@ o V\/\O_\‘-‘V\@\ég &\ O\l(u ()\C«\cb-

2. ¢Sabes algo sobre la situaciéon actual del campo mexicano?

prev dewn covecha por fa\ Yo Qe agoe

" Lectura:

"_Realiza la Iedum dramatizada del texto que te corresponde, al ﬁnallzarla responde a las

siguientes cuestiones:

"-1. Completa-el sngl_.uenté-esquema.

A C;ﬁmobéw(:
\-S“‘"fo’ )

S OagsRe
- (=2
Huo

1 O

Vender .
lefia en la
capital

k?ﬁf&( se.
Sbrannr

wAQ )Y

2. ¢{Quienes son |os protagomstas del texto que se ley6?

'ODT(N \b\"-'>
Arwona  Gunge,
T | \Nye: ey

pn)(;\ \"0\‘\ “\"‘ Tan

%Q'Lhnn : -

Mo <\
3. Completa el siguiente cuadro:
Oponentes
Yunsias ol co- cane n
(JS(\V\‘)U\ \JLL Y S\(U\ff\'\"\_
A\ onane ()“\’)5\“"“" GSO\Q\‘\Q O\ .

4. ¢Qué vision de los protagonistas tienen los distintos personajes?

La alemana... ¥ O%b®
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‘)D\\Jr\ (0 - & pYoyechuvse
C,)Qﬁan > &,\;‘l\cl(" e wieye,
venta 3 FID con la gringa

C -\(}\\,‘Pn\ 3 W\flC v\ay WAZas
7

\ . (,o»*c 3
‘\'\)e\>+‘\ > R

@{.7\\&.\*&’ (Jegeﬂ()\“ (,‘\ ﬁd\ﬁC\'j‘

" Después de la lectura:

1. éPor qué crees que la gente se mueva de un lugar a otro?
- PO{ WZ St e d Ao e ey 00X bovic dedes

2. ¢En qué ha variado la situacion campesina que se presenta en la obra con la que se
presenta en la actualidad?

LA v\u\év\ (3" '\c}x;\\» s\wx‘i\( w\cnxQ Yo V1o hay \evia

3. ¢Cémo es la relacién ciudad-campo, campesino-citadino?, éla consideras justa e
igualitaria?

NO; Q\\O) SJ"‘ ébu:wtﬂn\,o\

4. ¢Cudl crees que haya sido la idea que queria comunicar Willebaldo Lépez en este
primer acto?

\o\ s\\\,\c\c\oc\ 50‘;\&\ (\\\u‘ \e» (36’()0\()1()_

5. Tuviste alguna dificulta para comprender la lectura, écomo la resolviste?
\ =\ \ ~
No , 50\ por pdenc. o

6. Tuviste alguna dificultad para resolver el cuestionario, ¢cémo la resolviste?

ND
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Anexo 5

Nombre del alumno:_. J~ e |y GOy % (e /] g

Nombre del equipo: (]r)’)rT"lr\r Rol:_Ppec nte
Actividades:
Prelectura:

« Relaciona la imagen que se te presenta con el titulo del poema.

Lectura:

1. Realiza la lectura en silencio del poema. (individual)
2. Realizar la lectura en voz alta, actividad a cargo del alumno que representa el rol de lector.
Durante el transcurso de esta lectura, el alumno a cargo del rol detective debera interrumpir
cada vez que escuche una palabra desconocida y debera ademas decir cual le parece que
puede ser su significado. El alumno ubicado en el rol de preguntéon también debera
interrumpir haciendo preguntas cuando le faltan datos o informacién no explicitada, a la vez
que dara respuestas a sus propias preguntas. Luego de cada interrupcion, el lector debe
continuar su lectura en voz alta hasta .terminar la lectura del poema. En ese momento™ el
periodista debera resumir lo leido e inmediatamente-el sabio relacionara esos datos con
conocimientos extratextuales.

rol funcion - - ' =
1. Lector Lee en voz alta el poema

2.Preguntén | Elabora preguntas acerca de lo que no entiendes o no te queda claro del
poema. Redacta tus preguntas en el espacio-en blanco.

3. Detective | Detecta palabras clave, e infiere significados, resuelve las dudas del
preguntén. Escribe las palabras clave y las respuestas en el espacio en
blanco.

4. Periodista | Elabora un resumen de las ideas principales vertidas en el poema. Redacta
tu resumen en el espacio en blanco.

5. Sabio Interpreta el poema en su totalidad, encuentra la intencion de la autora y
relaciona con tus conocimientos previos o experiencias. Redacta tu
interpretacion en el espacio en blanco.

G e’j‘"z , RSO o0 . FLACY ¢ IO eNc e
L) !7 I .--_{: €% y 2
F o e 19 b ~f f )
LY e 5 y kWY ool g / y . )
ok [ L~ b [} = - T '] @€ PC}!(:’['( =]
W@ i@ re Sl iy i o CON IO e No ef oy, -
f
&oml
2 ic &
7)1 e &N -:L."".’i { -i?)‘;r'::“"a o 1 i3 g t’]“‘_}'i 'nd 2 Vs <y P! £ 4 J
Lo § P f
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Nombre delalumne: O laeralla Mardne's hors Fdoands
Nombre del equipo: 57“1’}"‘ b L4 nco. Rof:_reg» 7er s Dete
Actividades:

Prelectura:

¢ Relaciona la imagen que se te presenta con el titulo del poemai.

Lectura:

1. Realiza la lectura en silencio del poema. (individual)

2. Realizar la lectura en voz alta, actividad a cargo del alumno que representa el rol de lector.
Durante el transcurso de esta lectura, el alumno a cargo del rol detective debera interrumpir
cada vez que escuche una palabra desconocida y debera ademas decir cual le parece que
puede ser su significado. El alumno ubicado en el rol de preguntén también debera
interrumpir haciendo preguntas cuando le faltan datos o informacion no explicitada, a la vez
que dara respuestas a sus propias preguntas. Luego de cada interrupcion, el lector debe
continuar su lectura en voZ alta hasta terminar la lectura del poema. .En ese momento el
periodista debera resumir lo leido e inmediatamente el sablo relacnonara esos datos con
conocimientos extratextuales 2

rol funcién : : _ ]
| 1. Lector Lee en voz alta el poema '

2:Preguntén | Elabora preguntas acerca de lo que no entlendes o no te queda claro del
poema. Redacta tus preguntas en el espacio en blanco.

3. Detective | Detecta palabras clave, e infiere significados, resuelve las dudas del
pregunton. Escribe las palabras clave y las respuestas en el espacio en
blanco.

4. Periodista | Elabora un resumen de las ideas principales vertidas en el poema. Redacta
tu resumen en el espacio en bianco.

5. Sabio Interpreta el poema en su totalidad, encuentra la intencion de la autora y
relaciona con tus conocimientos previos o experiencias. Redacta tu
interpretacion en el espacio en blanco.

| c Que es vahe ¢ Ja pei AL )P‘U(v - on o€ rplh et I
| ¢ Qoe es PO FajEE gersade co e gombrey, gar® e
/ 2 > - C WO O N & COSe OOV e e
d Qe €5 trocer? Car® ; ‘ ‘
S Dy i ) Fos | < rq 05
¢ Qog es Gq bre )L") "_\H., q n s« o)t c e ¢ Mg O3 .
\ - ) / -
/ PRI - )@#‘F qreiog it el re
(‘/(r'V}(( fl"’t/tx s \'7 : ] p & ‘f ,
~ g CLe oo t ¢ VY-
yvva V) ] EX | C SO Ct @ g
@r/‘b((- neg c( B T 3 7 (
[ | N . < < I} A0
,'r\cwé ST prefplmG EON 2t = :
Una N x Z\ roe f b 2
_‘ré | - ( Pl e v € "(‘T (et > C
g' | S A [‘ t’ HA & Y + Torma.,
(3 L n Q v

% [&.l ea o€ oY S

(4{| Jé
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Nombre del alumno: M& e D€en [») / SeakC
Nombre del equipo:__) _.— @argoes oy Rol:_tr od. g L
Actividades:

Prelectura: _
¢ Relaciona la imagen que se te presenta con el titulo del poema.

Lectura:

1. Realiza la lectura en silencio del poema. (individual)

2. Realizar la lectura en voz alta, actividad a-cargo del alumno que representa el rol de lector.
-Durante el transcurso de esta lectura, el alumno a cargo del rol detective debera interrumpir
cada vez que escuche una palabra desconocida y debera ademas decir cual le parece que
puede ser su significado. El alumno ubicado en el rol de preguntéon también debera
interrumpir haciendo preguntas cuando le faltan datos o informacién no explicitada, a la vez
que dara respuestas a sus propias preguntas. Luego de cada interrupcion, el lector debe
continuar su lectura ‘'en voz alta hasta terminar la lectura del poema. En ese momento el
periodista debera resumir lo leido e inmediatamente el sabio relacionara. esos datos con .
conocimientos extratextuales. : . : : :

rol funcion - o : o ]
1. Lector Lee en voz alta el poema .

2.Pregunton | Elabora preguntas acerca de lo que no entiendes o no te queda claro del
poema: Redacta tus preguntas en el espacio en blanco.

3. Detective | Detecta palabras clave, e infiere significados, resuelve las dudas del
preguntén. Escribe las palabras clave y las respuestas en el espacio en
blanco.

4. Pen'odis‘f; Elabora un resumen de las ideas principales vertidas en el poema. Redacta
/| tu resumen en el espacio en blanco.

5. Sabio Interpreta el poema en su totalidad, encuentra la intencion de la autora y
relaciona con tus conocimientos previos o experiencias. Redacta tu
interpretacion en el espacio en blanco.

AN N waees 5&’\9-’0([3 1"&!0\‘\(30.\::\ q[@;{} [APN=X (Jp lec v (,g’(,(
! (5“){)("(’0 Qa (QM(“\ \SO(OC‘I \l\a g( Q d,( ( QU S ‘( N (—(' Kot (‘l»( f

'('L\J(.L-\ ‘o P . g
( < (S\f\b, ?ia (((’--'P Q .,,O(((a O-((((*;\_‘ coxes Pe(s

et no ,fuuan_ c\w(c)a me\s/ e pecde dec. oo

Aos{ﬁml-esl €n g pratey a ‘Oa-/f"( eSS VN Cdee

{e¢volvConpm ., ) '

a“u( & (C((_\c: PO( [{;,( (o (a3 [<C Ve g /("{‘(((1’12

; (7 oo

fee ,\:( (a Capctalisime y Lo cdifa por fa Fosima g
v ce 5 .

l_(\ / (Ci( AN e J€ (( é_{v.{\—‘A (C( S"(ﬁ) on J‘.‘ ‘,I(’Q\'S"L(
"(3<ﬁ ,\Q(‘(O r\l IO l-)c:"l;"i(( / - f

® LeN T ¢ /ﬂf(ﬁ//,-/(:«J

desp &5 de (e e Thcom - '
[ €S c,‘( (e\ ((.4a(<\‘v OKL,\(‘(I'\' el AC(G/ po((cs

D vsemieNs Y X .
rvesde s fowwe Sy {a exhodaciss, foera

£ N

Scs A DS

]:f’f] (<= d e
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Nombre del alumno:_f1r2es SO ozey Melis<iA
Nombre del equipo:__AA Rol:__ Sanh 0.
Actividades:

Prelectura:
« Relaciona la imagen que se te presenta con el titulo del poema.
Nablan dC  sopa

Lectura:

1. Realiza la lectura en silencio del poema. (individual) .

2. Realizar la lectura en voz alta, actividad a cargo del alumno que representa el rol de lector.
Durante el transcurso de esta lectura, el alumno a cargo del rol detective debera interrumpir
cada vez que escuche una palabra desconocida y debera ademas decir cual le parece que
puede ser su significado. ElI alumno ubicado en el rol de preguntén también debera
interrumpir haciendo preguntas cuando le faltan datos o informacién no explicitada, a la vez . .
que dara respuestas a sus propias preguntas. Luego de cada interrupcion, el lector debe .-
continuar su lectura en voz alta hasta terminar la lectura ‘del poema. En ese momento” el
periodista debera resumir lo leido e inmediatamente el-sabio relacionara esos datos con .-
conocimientos extratextuales. "

rol funcién : ) B ]
1. Lector Lee en voz alta el poema

2.Preguntén | Elabora preguntas acerca de lo que no entiendes o no te queda claro del
poema. Redacta tus preguntas en el espacio en bianco.

3. Detective | Detecta palabras clave, e infiere significados, resuelve las dudas del

' pregunton. Escribe las palabras clave y las respuestas en el espacio en

: blanco.

4. Periodista | Elabora un resumen de las ideas principales vertidas en el poema. Redacta
tu resumen en el espacio en blanco.

5. Sabio Interpreta el poema en su totalidad, encuentra la intencion de la autora y
relaciona con tus conocimientos previos o experiencias. Redacta tu
interpretacion en el espacio en blanco.

& \ X YE PO ¥t € Wendo WD DA Tr OS5 U N0 gUTH el )
oty sop=s, 10 primero QL = quc L Y
; oS AT v VNG S v Qs 2) C YO A QS .
| 2 ey - o< . Uno Cuchsr sols v Yol s, e o yv‘(
& ‘/\ 3(€W\OS M Noras i GRT Y w2 Solo ob sCyV IO NS P
4 i ! ’ ‘ : . .
PENSDOnA0 e\’ el Cashgo gue ceclklVe oS P ru “"'?
' Doty e N SC = ©nQ, a—«"‘ : y €\ C2S+1go O v'r"t)r)hu b e
| ) i ' o - ’ & i
Luego )uc,ar\c(o On 13 CUCha(a @V2ownoss b penier
por que toekos los YMNOS TOnoamvoo opal oyneioy 12 P
Al (x2S 2SgucTvos =S iMC O os  gul Yon, nacle v
| poerguc wos obhoan ; B final ernemQs que  comred
1 7 A | =
1 \',)(" O 12 o o \1 yueqaos, ) et o 0OS s 0\0 S, & ) €2
| - o b o g s $:0 % t
| WD TYE P( O g ™Much oo 059238 gWwe Pe3ar LY &Y |

et ra rirkeld, 1o sope vepvosonita falog los problomas i
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— ( X o &\
{_LS‘ le PC y C2 _S\C)J'C A)B(’\“‘f#b 656
Después de la lectura:
1. ¢ Cuaéles son las diversas maneras en las que la autora se refiere a la sopa? Escribelas:

Chngiu.€ et Ura Fverte de pilqee2ay podew

la cva | Je pewede-tatesr veter cp—0c el Ycreor

da Lo wiPss e larops & Fop= 48 gheaa

SoNa le sobrojof, jopa de ygormlgq D)

2. ; Detectaste alguna diferencia de sentido entre la primera y la segunda estrofa?, ;cual o cuales .
son esas diferencias? 2 :

: C g oo D ) ) : e P e D :
algonad diFerentay fOraw (o metsyors er
LFerere estre (or doy Stacainoyde los

; ) (e (T FeAAA e A L chrm

)

",)6( L:« b "(/‘)/ qo é. S o

N

Y (e J (9aacion EA lew Ses0rde

- 1 ) 7 — . ) s ¢
3. ¢Cudl es la idea global del poema? »YEL(GA @ @ FC‘ rie de | o~

Clmbollza kol ,
o ceserery elansn de (tbertad o resrdtean
AS = %

cta de el covredido,

4. ; Tuviste alguna dificultad para encontrar el sentido del poema?, ;cémo la resolviste?
No, AngYtar
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P

D7 / 3 =
Nombre del alumno: }’e rCC OdT.prvec («,;-rmo . o

Actividades:
Prelectura: :
e ¢(Cuales son las responsabilidades y los derechos de los jévenes en la actualidad?
~Estudiar - e Xgpresarse

2 s
"CX@‘/C6‘O"\
== ‘;Q‘.V‘ x a

Lectura: _
1. ¢ Queé quiere decir el poeta con la frase “no convertirse en viejos prematuros™?

R} | . i , N
- NunC Q oe jQ\, v Op 2 PU R Cﬂ >

2. g,Cémo entiendes 1a idea de los ultimos tres versos?

= q\/ﬁ’ S QUEQ\‘C’ i Juo ¥ San M pPorTgr ,'/""‘7 res C
Pusddo S Clpreseanl g,
Después de la lectura: _
1. ¢ Tuviste alguna dificultad con el vocabulario?, ;como la resolviste?
0
2. ¢ Cudl es la idea global del poema?
HAe - S AL A v D (emQa s - .
=Hacer céncicncig <0 bre 0S 70 Diemgs S tome
3. ¢, Qué piensas acerca del tema abordado por el poeta?
J
E o s =) § N dO VW
CsS  Un temo Muy nl€E3Q0TC por Que 000-0C i

\ T.C acti w
(\) [Q%\@ﬂ\a oG Q o)
\
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Anexo 6

Nombre: Hﬁ(l\ﬁ\éfz )N(Q(Mm %P ren ;(p CI‘;bf’(‘ GS <

Actividades:

Prelectura

e ;Cual crees que sea el principal problema de los mexicanos?

Talade edvcociga , \atameq  confamisto

e ;Qué solucion le darias a ese problema? o [ ¥ Ol“ o/ AU el
Poes  wner Meov politicq de Nara rd®Re < S
Coxacion basica .
e Como somos los mexicanos? 3
No o 2e, pero 9o 4 CGuapa Pmbictona , sea Devpota en

Potetcia , alge sclrvia o caryopta, al lgaq| aw« manipoladara ase Qe
o Completa la siguiente tabla: ¢ (| Fea |

Los mexicanos tienen las siguientes

Los mexicanos tienen los siguientes
virtudes:

defectos:

GCon g Qloxres  lopageds
Acdients Conform'mos
Toqp 20 Manipolable

E‘\(C)(y-((‘) Cor rgp tod
Q’%(imf“v@ al krclbl@
Amb iciop IBXObg n@&i le
Rk atpati@es
Con Q@l\\x A\ ale Pate i(@

Con Mopiraciae Sobervio

Omn| pder"f)
Respotes

Lectura

e Segun el autor ¢4 cual es el principal problema de México?

Descabiir el aspecto mos v bank. Ol pa(s en el que Nivee
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e Segun el autor ;como es el mexicano?
Lo meliche arazado | deconsice 16060 | wlolorank o moy ablade,
Tanbien aue =5 o v bsloie acanplejado 4 blene o alto grado

Be e Peronza aprendid -

¢Qué quiere decir el autor con la frase final: Todos los defectos que he sefialado podrian corregirse
si no hubiera aqui “fuerzas oscuras” tratando de fomentarios.

Seilan o todas exao malad blencin>. Pa eemplo la corogeton el
2~k ma FO,“-“L}(@ kel paid et @l V2 PO/ PO {Gﬂtkto,u de prsames
o . bicien otpn Ogas poblics q qee pasa dmpe>
Liderazgo L Ot fe it ' y par SO aq
e ) 7 algons en 3o mamen to quisiam haner algo boend P72 (S
“‘“’,f')o‘f i ek o @rupcia e fo al | todas wn por cna re benado fy
10 qa oe e5€ Ftlf)tlf [l'/{O /[C"ma@ “lmmraf@”,

e ;Cual es laidea global del texto? 7
0 ck Nosotros mismes coma Mexicag

Bo wit Wacernes  yelr , ace ,
: ‘ K end iF fcoces en aloma forma. can e
foace Ja[ we 205 entomen (dent it {cacc (Q{ l(xg

‘?"CZ((O/ g me encanfal ox —teqee. Qe Qr e do. onsentit €3 pecia

Después de la lectura...

e ;Qué propondrias para una forma de ser mexicano?

QU(,’Q SN =t Uy oo, D pec 4@) lo:; Qe

e veo dficd Pcro todo Aebe emeezd (N QR [PEFrONEGD ‘nﬁ'{r‘(‘ﬁsﬁr
\lerrerose CL(\J &/(.’\kb [CS(‘C(?)’.\(!\('(,@ oz 7?{(‘&03\

5 bea casidera s G

\a. cavara de \a sociedad
(:txw\\(<\/ O MO e ez Y Je berlon ‘trx\‘j‘k\-'
[ par e\ contrario  le coeston

: i s g Sc(o
he ceben tenes /
&Qlfo gty O c‘;x( Pc\‘ D

-er.'s'\(f\k(_’ é\r\e{o, al ea s (7o
O _ T \ . [ L Ledoe mendd
eo¥ncan \er\\(‘) 4 Debe ruamey qplicer PO b s &leﬂ ¢cad pa ==

. Mo pror}:\‘("-'!\ ¢ no Crea’
i v Prafd
S Aen (.’,V:‘r(;!‘ I Olf le} ‘rerg lO ax J{eled]

G>, oo en Ch:ﬂ*q -
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