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RESUMEN

En la actualidad, hay muchos programas de alfabetizacion en México, sin
embargo, no son eficaces debido a que omiten el contexto socio- cultural de las
comunidades a las que estan dirigidas, en especial en aquellas que son
indigenas. Es por eso que el objetivo del presente trabajo fue analizar el proceso
de ensefianza-aprendizaje de espafol en una comunidad de habla tun savi bajo
un enfoque histérico-cultural. La comunidad en la que se llevé a cabo fue en Cruz
Fandango o Nuu Dioxi (Pueblo de Dios, asi llamado por los habitantes), las clases
fueron impartidas en una casa abandonada que fue nombrada como “Escuela
Na’'a Nanu” (escuela de gente grande) El método utilizado fue de tipo etnografico,
consto de tres fases, en la primera de ingreso a la comunidad y se convoco a las
personas que desearan ser alfabetizados, posteriormente se evalué el nivel de
conocimiento de cada participante y finalmente se hizo la observacién y
recoleccion de datos a través de bitacoras, notas de campo y grabaciones.
Participaron dos personas: nana A. de 54 afios y nana P. de 72 afios, quienes
sabian leer en castellano y expresaron su deseo por aprender espafiol, por lo que
asistieron a sesiones en las que aprendian significados de palabras en espafiol al
tiempo que las escribian de acuerdo a la fonética en su lengua materna. Durante
el proceso se aplicaron los conceptos vigotskianos como la ZDP, el andamiaje y
los procesos como interiorizacion y exteriorizaciébn que se desarrollaron en cada
participante. Al final ambas participantes lograron elaborar frases en castellano,
asi como expresar su estado de animo y sus malestares fisicos para comunicarse
mas eficazmente con los médicos de la comunidad. El contexto socio cultural fue
la base para poner en marcha dichos conceptos, por lo que se propone un espacio
de intercambio y encuentro de diversas culturas sin menospreciar alguna.

Palabras clave

Ensefianza, cultura, indigena, tun savi, ZDP, andamiaje.



INTRODUCCION

El ser humano siempre estd rodeado de objetos, ya sean inanimados,
artificiales o naturales, y también se rodea de otros humanos. Todos estos
factores que estan a su alrededor en cierta area geografica conforman su medio

ambiente.

Asi mismo, existe una constelacion de interrelaciones entre el individuo y
su medio ambiente, a su vez, estas relaciones estan en constante modificacion.
Ahora bien, de la relacion entre humanos, surgen normas, funciones, estructuras,
y costumbres que forman en conjunto la realidad socio-cultural del hombre. En
este sentido, la cultura se define como todo aquello que cred el hombre para
satisfacer sus necesidades, por lo que se podria simplificar al modo en que se

vive.

Cuando uno habla de la realidad socio/cultural, es necesario hablar de la
sociedad, entendida como un sistema de organizacién funcional, existen muchas
sociedades de animales, pero lo que diferencia a la sociedad humana es la
cultura. Al nacer un ser humano se da una un largo periodo de desarrollo,
adaptacion y aprendizaje, para lo cual la sociedad tiene un cumulo de experiencias
y conocimientos acumulados en toda la existencia humana. En este lapso se dan
dos procesos para adaptarse, la socializacion, y la endoculturizacién; la primera se
refiere a la adaptacién del individuo a los integrantes de su grupo social; mientras
que la segunda se refiere a la adquisicion de todas las costumbres del grupo
social y se las apropia, por ejemplo habitos como el lavarse las manos o la forma

de comer.



Es asi como se va disponiendo de medios de comunicacién de una
generacion a otra para mantener a la sociedad y que los individuos se adapten a
esta. Ahora bien, cuando hay un aprendizaje en cuanto a la comunicacion escrita
es importante que se comparta un mismo lenguaje, ya que, de no ser compartido,
se comenzard simplemente un proceso de decodificacibn mecanica, y lo que se

lea y/o escriba carecera de significado para el individuo.

Para ello, es importante que la persona traslade su conocimiento de
cadigos escritos al lenguaje que utiliza en su vida diaria. Es por eso que considero
necesario que se haga este traslado, y en caso de ser necesario se comience el
aprendizaje del lenguaje en el que se aprendid la escritura, y de este modo
relacionar los significados de las palabras en su lenguaje, en el nuevo lenguaje y

la escritura de ambos.

En la actualidad, existen diversos métodos de ensefianza y planes en
México para los diferentes niveles educativos, sin embargo, los resultados en
cuanto al rezago del pais resaltan la necesidad de utilizar estrategias educativas
distintas a las que hasta ahora se han planteado. Estrategias que estén basadas
en la realidad y el contexto social bajo teorias que enriquezcan el proceso
educativo. Los grupos mas afectados por dicha falta de “contextualizacion” de los
planes educativos, son los indigenas, ya que, si bien, en el nivel basico se les
otorga un libro extra de lecturas en su lengua materna; son iguales los materiales
y planes de estudio para la educacion basica, y programas de alfabetizacion para

adultos.

A partir de esta situacion, se propone la teoria historico-cultural de Vigotski
que afirma que el desarrollo, adaptacion y aprendizaje del ser humano se da en su
interaccidén con su contexto socio-histérico-cultural, es decir, la sociedad tiene una
serie de experiencias y conocimientos acumulados en toda la existencia humana.
En este lapso se dan dos procesos para adaptarse, la socializacion, y la

endoculturizacion; la primera se refiere a la adaptacion del individuo a los



integrantes de su grupo social; mientras que la segunda se refiere a la apropiacion
de la cultura (Escalante y Mifiano; 1979).

Con lo anterior se puede concebir una estrategia de aprendizaje diferente
donde el aprendizaje esta inmerso en la sociedad a un nivel interpsiquico y el cual

pOCo a poco se volvera en intrapsiquico.

Durante la realizacion de la presente investigacion de corte etnografico se
identificaron dos mujeres que habian sido parte de una campafia de
alfabetizacién, quienes sabian leer y escribir perfectamente en castellano, pero
desconocian totalmente dicho idioma. Es por ello que el presente trabajo tiene por
objetivo analizar el proceso ensefianza-aprendizaje de espafiol en una comunidad
tun savi (mixteca) llamada Cruz Fandango, perteneciente al municipio de
Alcozauca de Guerrero, Guerrero. Dicho proceso estuvo basado en la aplicacion

de conceptos enunciados por la teoria historico cultural.

En un inicio se describen los aspectos basicos de la teoria histérico-
cultural como los procesos psiquicos primarios y superiores, la internalizacion y la
apropiacion de los signos; posteriormente se aborda el proceso educativo desde
esta perspectiva en especial la zona de desarrollo préximo y la obuchinie como un
espacio en el que se rompe con la educacién unidireccional y el papel de “experto”

por momentos es intercambiado.

En un tercer momento se profundiza en los aspectos que estan implicitos en la
ensefianza de una segunda lengua, como la adquisiciébn del lenguaje y el
aprendizaje colaborativo. Posteriormente se hace un bosquejo sobre los
programas educativos en poblaciones indigenas y finalmente se da testimonio de
una experiencia de alfabetizacion en una comunidad de habla tun savi (mixteco)

en la region de la montafia de Guerrero.



CAPITULO 1.-CONCEPTOS BASICOS DE LA PERSPECTIVA
HISTORICO-CULTURAL

El principal representante de la perspectiva historico-cultural es Vigotsky;
sus aportaciones tuvieron impacto en el campo de la psicologia, principalmente en
la educacion especial al escribir sobre mecanismos de compensacion, y en la
ensefianza, desarrollando, entre otros conceptos, el de Zona de Desarrollo
Proximo. (lvic, 1994)

El postulado principal de esta perspectiva es que, mas alla de los cambios
bioldgicos que se dan en el individuo, la interaccion social y la cultura son algo
determinante en el desarrollo psiquico, todo contacto con esta transmite de un
plano externo a un plano interno o intrapsiquico, lo cual hace que se desarrollen

procesos psicologicos superiores, que son unicos del Hombre.

Bajo dicho postulado estudié la relacion entre el pensamiento y el
lenguaje, determinando que ambos tienen lineas de desarrollo simultaneas; el
lenguaje tiene un estadio preintelectual, pero que una vez que se juntan, forman
un pensamiento que es capaz de verbalizarse y dan como resultado lenguaje
intelectual. (Kozulin, 1994)

A continuacién se presentan los conceptos en que se basa dicha teoria,
comenzando por el desarrollo, la evolucién, asi como los distintos procesos
psiquicos que se dan en el ser humano, y la importancia del lenguaje como
proceso para la interiorizacion y dominio de herramientas culturales. Todos estos
conceptos son basicos para la teoria historico cultural y posteriormente nos

ayudaran a explicar el proceso de aprendizaje.
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1.1.- Evolucion y Desarrollo

El ser humano, siempre esta rodeado de objetos, ya sean inanimados,
artificiales o naturales, y también de otros humanos. Todos estos factores que
estan a su alrededor en cierta area geografica conforman su medio ambiente; de
la relacion entre humanos, surgen normas, funciones, estructuras, y costumbres
que forman en conjunto la realidad socio-cultural del hombre. En este sentido, la
cultura se define como todo aquello que cred el hombre para satisfacer sus
necesidades, por lo que se podria simplificar al modo en que se vive. (Escalante y
Mifiano; 1979).

Garcia (2006) menciona que Vigotski, al ser influido por la teoria Marxista
y el materialismo, enuncié que el proceso del desarrollo se da de forma dialéctica,
es decir, por medio de la cultura se van adquiriendo y mejorando
potencialidades naturales e individuales, las cuales determinan el desarrollo de

cada individuo.

Engels (2000) asegura que la evolucion del hombre se debe
principalmente al trabajo, ya que al hacer uso de herramientas modifica su
desarrollo y cuando necesita comunicarse debido al trabajo, crea el lenguaje.
Leontiev (1969), un seguidor de Vigotsky, afirma que en los primeros hominidos la
evoluciéon se regia por leyes biologicas, sin embargo, desde la aparicion del
pitecantropus erectus aparece la utilizacion de herramientas y con ello las
primeras formas de trabajo y sociedad, a partir de ahi, la evolucién del hombre se
rige bajo las leyes bioldgicas y socio-histéricas. Esto sin duda, influyé de forma
importante en el desarrollo de cada individuo porque toda la evolucién del hombre

es transmitida a traves del contexto en el que se desarrolla.

En este sentido, Spirkin (1969) asegura que el materialismo dialéctico

debe ser visto como proceso de conocimiento, enunciando que este es solamente
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el reflejo del mundo en el que vive; en el cual influye toda la historia y la evolucién
del propio hombre.

El desarrollo de cada individuo, es visto como un proceso basado en
cuatro elementos: sociogénesis, filogénesis, ontogénesis y microgénesis; la
primera se refiere a la historia del grupo social en que se desarrolla el individuo,
cada adulto que interactla con él, representa el contacto con ésta; la forma en que
se ha hecho uso de los instrumentos modifica de forma radical el desarrollo de
procesos psiquicos superiores. La filogénesis se refiere a toda la evolucion del
hombre, desde las primeras formas de vida hasta el hombre actual. La
ontogénesis hace referencia a los procesos de desarrollo biolégico en cada
individuo, desde la fecundaciéon hasta su madurez. Y finalmente, el campo
microgenético aborda aspectos especificos en el repertorio psicolégico de cada
individuo (Wertsch, 1985; y Garcia, 2000)

Martinez (1999) indica que la capacidad de aprendizaje de las personas
depende del nivel de desarrollo cognitivo ademas de otros dos factores: 1) la
estructura biolégica y sus potencialidades, (las habilidades naturales que el
humano puede alcanzar) y 2) las aportaciones que recibe de su entorno y de las
personas que lo rodean. Ello da cuenta de la estructura dialéctica que sigue el
desarrollo, en la que las funciones estan relacionadas y a través de su interaccion

se desarrolla el individuo:

[...]"lo fundamental en el desarrollo no estriba en el progreso
de cada funcién considerada por separado sino en el cambio de las
relaciones entre las distintas funciones [...] el desarrollo consiste en

la formacién de funciones compuestas”|[...] (pp. 76; Ivic, 1994)

Vigotsky (2011) también estudio el desarrollo del lenguaje y pensamiento,
enunciando que desde la filogenia, en los humanos como especie
especificamente, tanto el lenguaje como el pensamiento tienen lineas de

desarrollo que no son paralelas, que se entrecruzan y vuelven a separarse en el
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curso de este. Ontogenéticamente, también provienen de distintas raices

genéticas ya que en el desarrollo individual existen diversos estadios.

Kozulin (1994) afirma que existe un estadio preintelectual en el desarrollo
del habla y uno preverbal en el desarrollo del pensamiento, posteriormente se
cruzan estas lineas de desarrollo para formar un pensamiento capaz de
verbalizarse y un lenguaje intelectual. Esta convergencia tiene cuatro estadios; el
primero llamado “primitivo” esta caracterizado por la actividad vocal como medio
para socializar con el adulto, y es basicamente preintelectual, el nifio balbucea,

grita, y dice sus primeras palabras.

El segundo estadio es de “inteligencia practica” en éste aparecen formas y
estrategias gramaticales, sin embargo se realizan de forma independiente de las
operaciones ldgicas; también utiliza formas gramaticales por ejemplo “porque, si,
pero” mucho antes de que comprenda su funcion de causalidad en el lenguaje; a
pesar de ello, el nifilo es capaz de utilizar herramientas para resolver problemas a
nivel sensoriomotriz. En el tercer estadio se da el “habla egocéntrica” en el que la
produccion verbal se caracteriza por la emisiéon de grandes cantidades de habla
hacia si mismo; el nifio comienza a usar medios simbolicos externos para resolver
problemas internos, por ejemplo el utilizar los dedos para contar; sin embargo, la
produccién de habla no pierde su sentido de comunicacion, si el nifio se encuentra
en un lugar cerca de un adulto su habla egocéntrica aumentara, mientras que si se
pone a resolver un problema en un lugar donde haya mucho ruido o se encuentre

solo ésta disminuira. (Kozulin, 1994; Vigostky, 2011)

El cuarto estadio es el “lenguaje internalizado” o “crecimiento interno”,
donde el habla se vuelve silenciosa e interna lo que dota al nifio de la capacidad
para resolver operaciones deductivas o aritméticas sin recurrir a representaciones
reales; comienza a utilizar la memoria légica para contar, y sirve para planear

acciones verbales o intelectuales (Kozulin, 1994).
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(...) “el lenguaje interiorizado se desarrolla a través de
lentas acumulaciones de cambios funcionales y estructurales,
se separa del habla externa del nifio, simultaneamente con la
diferencia de las funciones sociales y egocéntricas del lenguaje,
y, finalmente, las estructuras de este ultimo, dominadas por el
niRo se convierten en las estructuras basicas del pensamiento.”
(p. 68. Vigostky, 2011)

Vigotsky afirma que los conceptos que se adquieren en la infancia estan
en constante cambio incluso cuando se llega a la etapa adulta estos siguen
evolucionando; el lenguaje y el pensamiento pueden tener distintas conexiones y
separarse en algunos aspectos, por ejemplo; en la fase de inteligencia practica el
pensamiento estd completamente separado del lenguaje; sin embargo, éste
posteriormente se convierte en una herramienta bésica en la realizacion del
trabajo. (Vigotski, 2011y Kozulin, 1994)

1.2.- Procesos psiquicos

Tanto filogenética y ontogénicamente hay muchos animales que tienen
inteligencia, por ejemplo los chimpancés incluso llegan a la utilizacion de
herramientas rudimentarias y tienen un lenguaje compuesto de sonidos y gestos,
los loros tienen un aparato fonético que hace que puedan imitar las palabras del
lenguaje humano; sin embargo; lo que hace diferente al hombre con el resto de
los animales es la organizacién social, el trabajo y con él, la formacién de

procesos psiquicos superiores. (Kozulin, 1994)

Baquero (2001) argumenta que otro de los aspectos en los que se centr
Vigotsky, era el aprendizaje relacionando a este con el desarrollo, es decir la

maduracion bioldgica. Sin embargo, nunca dejé de argumentar que el aprendizaje
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es una actividad a nivel cultural y que no existe otra forma de aprender. Por lo que
sugiere que todos los animales tienen procesos psicologicos inferiores, sin
embargo soélo los seres humanos poseen ademas de los inferiores, los procesos

psiquicos superiores debido al desarrollo del lenguaje y la cultura.

Existen dos tipos de procesos psiquicos: los primarios o elementales y los
superiores; los primeros son aquellos que estan presentes en el hombre y
algunas otras especies de animales desarrollados, ademas de estar determinados
filogenéticamente son por ejemplo, la memoria y la atencién. Los superiores, por
su parte estdn mediados por la cultura y son unicos del ser humano, son
indispensables para la resolucion de una tarea, entre ellos estan: la abstraccion, la

memoria légica y la atencion voluntaria. (Vigotsky, 1988)

Baquero (2001) afirma que para que se puedan desarrollar procesos
psiquicos superiores, debe haber un dominio de las herramientas culturales que el
individuo va interiorizando conforme se desarrolla, y ademas de ello para poder
controlar su propio comportamiento y Sus procesos, es necesario que tome
consciencia de la forma en que se llevan a cabo: “La constituciéon de los procesos
psicolégicos superiores requiere de la existencia de los mecanismos y procesos
psicolégicos que permitan el dominio progresivo de los instrumentos culturales y la

regulacién del propio comportamiento(...)” (p. 41)

Vigotsky (1988) enuncié que los signos, el uso de herramientas y el
lenguaje son los que producen el cambio en las estructuras basicas y en el
desarrollo, a continuacion se presentan detalladamente los procesos psiquicos
primarios y superiores, para posteriormente hablar de los mecanismos para poder

hacer uso de las herramientas culturales.
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1.2.1.- Procesos psiquicos primarios

Los procesos psiquicos primarios son aquellos que forman parte de la
filogénesis, es decir, ya estan definidos biolégicamente segun la especie. La
atencién esti presente en muchos animales, es la capacidad de atender a un
estimulo en especifico, y puede ser provocada, por ejemplo, en el adiestramiento
de algun animal, se provoca que ponga atencién a ciertos estimulos a los que
debe responder a través de la presentacion de algunos que sean bioldégicamente

necesarios para él, por ejemplo un trozo de comida.

La memoria se refiere a la retencion de imagenes, sonidos y olores
comun a todos los seres vivos, un animal doméstico puede identificar a su duefio
por dicho proceso, sin embargo, el humano ademas de tener la capacidad
biologica, utiliza técnicas que le brinda la cultura y que conforme se desarrolle

dara lugar a un proceso psiquico superior.

1.2.2.- Procesos psiquicos superiores

Wertsch (1985) afirma que uno de los conceptos centrales de la teoria de
Vigotsky es la conciencia, definiéndola como la organizacion de las actividades del
individuo que reflejan las practicas socioculturales en las que se desarrolla. Marx

y Engels (1981) aseveran que: “(...) no es la conciencia del hombre la que
determina su ser, sino, por el contrario, el ser social es lo que determina su
conciencia (...)" (pag. 523), lo cual resalta la importancia de la cultura en el
desarrollo, ademas de ello se dice que la conciencia esta compuesta por el
intelecto, mismo que se desarrolla conforme se establecen interrelaciones entre

los procesos psicologicos superiores.

Baquero (2001) y Corral (2001) afirman que los procesos psicologicos
superiores tienen su origen en la vida social y se desarrollan mediante la

internalizacion de la cultura por parte del individuo que a su vez, requiere la
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utilizacion de instrumentos semanticos que anteceden a su dominio intrapersonal.
Garcia (2006) agrega que el nifio requiere una influencia social y cultural; por lo
gue bosqueja algunas de las areas centrales de desarrollo, la memoria ldgica,

atencion voluntaria, la percepcion y la abstraccion.

Existen cuatro caracteristicas propias de los procesos psiquicos
superiores: tienen un origen social, con ellos se da paso del control del entorno
hacia el control por parte del individuo; se hace por medio del uso de signos como
mediadores, y finalmente se tiene consciencia de cémo actian dichos procesos

para poder utilizarlos.

Vigotsky (1982) y Garcia (2000) definen la percepcién como la capacidad
de captar estimulos a través de los sentidos. En cuanto al desarrollo de ésta, se
dice que en un inicio el nifio comienza a percibir sélo conjuntos de estimulos
dispersos, sin embargo, cuando adquiere la herramienta del lenguaje comienza a
identificar y asociar cada percepcion con una palabra y posteriormente con un
significado, es decir, el nifilo utiliza el lenguaje para describir 0 comunicar sus
percepciones a un nivel social. Diversos estudios, realizados por Binet y
Rorschach, entre otros investigadores en torno al desarrollo de la percepcion
infantil, en el que por lo regular se presentaban dibujos y se les pedia a los nifios
que describieran estos, llegaron a la conclusién de que se distinguen cuatro fases
en la percepcion; en un inicio sélo se perciben objetos aislados, en la siguiente
fase se comienza a nombrar a cada objeto y la accidén que esté realizando éste, en
la tercera es capaz de describir los rasgos de cada objeto y la Ultima fase es
donde el niflo es capaz de describir el dibujo de forma general, por ejemplo un
bosque o una selva. Lo que denota sin duda que a mayor desarrollo hay una

mayor capacidad de generalizacion y abstraccion por parte del individuo.

En cuanto a la memoria légica, Vygotsky (1988) separa la mneme de la
mnemotecnia, la primera referida a la memoria como acto de simple retencion,

enteramente de caracter biolégico, mientras que la mnemotecnia se refiere a todas
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las estrategias que culturalmente ha obtenido el individuo para poder recordar mas
datos. La memoria natural es producto de un estimulo, pero cuando en este se
incorporan estimulos artificiales o0 autogenerados modifican la estructura

psicolégica del proceso de memoria.

Kozulin (1994) afirma que Vigotsky realizé un estudio con nifios desde
preescolar hasta adolescentes y adultos, para explicar la relacion entre la memoria
y la asociacion de elementos; en los que les pedia que memorizaran una lista de
quince palabras, la primera ocasién no utilizaron nada, sin embargo en una
segunda ocasion se les brindaban tarjetas para que pudieran utilizarlas para
memorizar las palabras. Los resultados arrojaron un mayor niumero de palabras en
el segundo caso ya que el proceso para memorizar constaba de 3 fases, primero
se utilizaba el dibujo como una ayuda para recordar, después se relacionaba éste
con la palabra clave, y finalmente el acto de recordar que evocaba el proceso
anterior. Las tarjetas en el primer intento eran los objetos que debian memorizar,
por lo tanto, lo Unico que hacian eran ordenar las tarjetas de acuerdo a la forma en
que tenian que memorizar. Se repitid el experimento una tercera ocasion pero esta
vez habia palabras referentes a conceptos abstractos como “muerte” o
‘encuentro”; lo que los nifios hacian para recordar era relacionar el dibujo de la
tarjeta con alguna frase en la que se encontrara dicho término. Vigotsky afirma
que aunque el método parezca mas complicado, en realidad facilita la tarea de
memorizacién debido a que el sujeto hace una relacion con abstracciones

referentes a su contexto social ya interiorizadas.

Otro proceso psiquico superior que estudio Vigotsky, fue la atencién, hace
la misma distincién, entre la atencion como caracteristica biologica y la atencion
voluntaria que es el dominio de los estimulos externos, es como un mecanismo
gue regula los procesos atencionales; un nifio de preescolar incluso no puede
controlar sus procesos debido a que se encuentra en una etapa evolutiva menos
desarrollada que la del adulto. Vigotsky realiz6 un estudio cuyo objetivo era

explicar el proceso de la atencion voluntaria, éste consisti6 en poner a jugar
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“palabras prohibidas” a nifios, adolescentes y adultos. Dicho juego consistia en
prohibir decir ciertos colores y posteriormente hacer preguntas en relacion a los
colores, gana el jugador que evada mas preguntas de forma coherente. El juego
se realizé en dos ocasiones; en la primera no se les proporcionaba nada, pero en
la segunda se les brindaba una serie de tarjetas de colores con la consigna “es
para que te ayuden a ganar” los niflos preescolares se vieron afectados y el uso
de las tarjetas entorpecié su desempefio, se confundian e incluso decian el color
prohibido de forma casi inmediata, lo que se concluy6 fue que a esta edad, los
nifios todavia no son capaces de utilizar su atencion voluntaria, ya que las tarjetas
en vez de representar una herramienta se convierten en otro estimulo al que
responden. Por otro lado, los demas del grupo, nifios mayores, adolescentes y
adultos incrementaron su rendimiento en el juego, apartando las tarjetas de los
colores prohibidos en el juego y ayudandose de ellas para evocar preguntas y
respuestas. (Vigotsky, 1988 y Kozulin, 1994)

Otro proceso psiquico superior es la voluntad, Garcia (2000) afirma que
Vigotsky estudié ésta contrastando varias teorias la heteronoma y la autonoma, la
primera asegura que es reducida a un complejo de procesos intelectuales y
asociativos no volitivos, tal es el caso del conductismo, mientras que la segunda
considera que la voluntad es una unidad irreductible de procesos y sensaciones
volitivas. También contrastd la teoria de Wundt en la cual se dice que los actos
voluntarios estan regidos por las emociones del individuo, mientras que James lo
contradice afirmando que es solamente un acto racional. Vygotski (1982) afirma
qgue la voluntad es creada de forma colectiva o cultural, ya que una vez que se
desarrolla el lenguaje el individuo es capaz de crear instrucciones verbales que se
convierten en actos volitivos de mayor o menor complejidad de acuerdo al grado

de desarrollo en que se encuentre el individuo.

Vigotsky realizd estudios con adultos y nifios para observar como se da el
desarrollo de la voluntad, con los que descubrio que el nifio pequefio es incapaz

de realizar un acto voluntario mientras que el adulto si lo es, ello se debe a que si
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las actitudes del sujeto no entran en conflicto con el acto volitivo es capaz de
realizar cualquier cosa, mientras un nifio esta en pleno desarrollo no es consciente
de las acciones que estan o no contra de sus actitudes, cabe recordar que en la
formacion de procesos psiquicos superiores es fundamental el tener consciencia
de cémo es que operan dichos procesos para asi poder ejecutarlos a un nivel mas
abstracto. (Garcia, 2000)

1.3.- Internalizacién

Baquero (2001) afirma que los procesos que permiten al nifio el dominio
de los instrumentos culturales son los de interiorizacion o internalizacion
enunciados por Vigotsky, mismos que hacen referencia a la “ley de doble
formacion” esto se refiere a que el nifio se desarrolla primero a un nivel
interpsicologico que esta en un nivel social (entre personas) y posteriormente se
encuentra en un nivel intrapsicologico que es en el interior del nifio. Dentro de este
proceso, el lenguaje es una herramienta del pensamiento, ya que es el vehiculo de

la comunicacién de un ser humano con la sociedad en la que se desarrolla.

Kozulin (1994) afirma que el proceso de internalizacion es basico para la
formacién de los procesos psiquicos superiores, Vigotsky dio a conocer dichos
procesos, ya que primero se encuentran en un plano social y son externas al
individuo para posteriormente apropiarse de ellas usandolas en un plano
individual, un ejemplo claro de esta transicion es el habla egocéntrica, la cual
aunque esta dirigida hacia él mismo se encuentra aun en el plano social,
posteriormente cuando el nifio ya ha internalizado puede recurrir al lenguaje
interior para la resolucion de cualquier tarea. Generalmente en el desarrollo de un
nino siempre influye un adulto ya que representa el plano social y utiliza

herramientas.
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Vigotsky (1988) afirma que en el caso de la memoria logica, el individuo
establece una relacion entre dos objetos, uno que es parte de su contexto y otro
que es nuevo a fin de recordar: (...) Tiene lugar lo que denominamos
internalizacion: el signo externo que necesitan los nifios en edad escolar ha sido
transformado en un signo interno producido por el adulto como medio para

recordar. (...) p. 77

Otro ejemplo de ello es el acto de sefialar, en un inicio, el nifio solo quiere
alcanzar un objeto y estira sus extremidades para poder tomarlo, pero al no poder
hacerlo, en la presencia de un adulto, este interpretara su movimiento como un
gesto y acercara los objetos al nifio. Cuando el nifio logra asociar que su
movimiento se convierte socialmente en un gesto, comienza a suceder

internamente y puede transferir o repetir su gesto en distintos contextos.

1.4.- Apropiacion del signo

Los signos son estimulos artificiales creados de forma social para
controlar la actividad individual, pueden ser esquemas, dibujos, obras de arte o el
lenguaje, que es uno de los signos que transforma las funciones psiquicas del
individuo y da pie a nuevas formas de realizar actividades es decir, crear nuevos

procesos para la resolucion de un problema. (Vigotsky, 1988; Schneuwly, 2008)

Vigotsky (1988) hace una diferencia entre el signo y la herramienta, siendo
el primero de orden interior como ya se ha mencionado, mientras que la
herramienta es una funcion exterior que sirve para realizar una actividad. Ambos
se forman a través de las situaciones externas que se le presentan al individuo y

gue modifican su conducta, a través de la internalizacion.

Kozulin (1994) y Vigotski (2011) afirman que el lenguaje es un sistema de
signos, no solo verbalizado, cabe destacar que también existen otros tipos, como

el utilizado por los sordomudos, lo que en realidad importa es el uso funcional de
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estos. Para poder apropiarse del lenguaje, siempre antecede un periodo de
aprehension de la estructura del signo; por ejemplo en el desarrollo de un nifio, al
comenzar a hablar, dice palabras sin conocer su significado o sdlo lo asocia con
cierto objeto, pero cuando descubre que cada cosa recibe un nombre comienza a

interiorizar el signo y a utilizarlo.

Todo ello conlleva un proceso que Vigotsky denomind la formacion de
conceptos, para que se pueda crear en el individuo es necesario que los
procesos psicologicos superiores tengan cierto nivel de desarrollo, asi mismo, su
interaccién con los signos dentro de la cultura provocara la apropiacion del signo,
y con ello la generacién del concepto, generalmente este es alcanzado hasta la
pubertad. Cabe resaltar que existe una relacibn muy estrecha, en un nifio aunque
estan presentes los procesos psiquicos superiores, sin el uso del signo o la
palabra se vuelven insuficientes para la resolucion de una tarea: “Todas las
funciones psiquicas superiores son procesos mediatizados, y los signos, los
medios bésicos utilizados para dominarlos y dirigirlos. (...) En la formacion del
concepto ese signo es la palabra, que desempefia primero el papel medio y mas

tarde se convierte en simbolo” ( Vigotski, 2011; p.75)

Vigotsky (2011) realizé estudios con cerca de 300 personas, nifios,
adolescentes y adultos; a las que les administr6 un método llamado de doble
estimulacién, con el objetivo de explicar el proceso de formacién de conceptos,
dicho experimento consistia en la presentacion de 22 figuras de madera de distinto
grosor color, tamafio y forma, las cuales tenian en el extremo inferior 4 palabras
sin sentido lag era para figuras gruesas y grandes; bik en figuras delgadas y
grandes, mur en altas y pequefias, cev en delgadas y pequefias. Se mantenia
oculto el nombre y se le pedia al sujeto que eligiera una pieza de madera, se
mostraba el nombre y se le indicaba que eligiera otra pieza que perteneciera a
dicho tipo de figura; después de cada nuevo intento el sujeto va adquiriendo las
bases para descubrir cuales son las caracteristicas o criterios requeridos por la

palabra, y asi van armandose los nuevos conceptos. El experimentador pedia al
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sujeto que agrupara los cuatro tipos de palabras sin sentido, en esta fase se podra
observar en qué etapa de la formaciébn de conceptos se encuentra, y esto se

confirma cuestionando al sujeto sobre las razones de su agrupacion.

Luria (1991); Kozulin (1994) y Vigotsky (2011) a través de sus
observaciones identificaron varias etapas o fases en la formacion del concepto
por el individuo. En primer lugar se encuentran las representaciones
preconceptuales representadas por la solucion sincrética de los problemas, es
decir, cuando no se clasifican las figuras a partir de hipétesis, sélo lo hacen al
azar. Después se encuentra el pensamiento en complejos, donde se establecen
vinculos reales entre los objetos lo que puede hacerlos como equivalentes
funcionales al concepto aunque carecen de logica: existen tres tipos, el primero
es el complejo sucesivo o de colecciones, en donde cada figura es seleccionada
en razéon de su base y su forma, formandose un tipo de familia; y el segundo se
llama complejo en cadena que consiste en la formacion de cadenas de figuras u
objetos con base en un rasgo determinado que une a cada objeto o eslabon. Y un
tercero, llamado complejo difuso, que a diferencia del anterior, se caracteriza
porque el vinculo entre los objetos son difusos o indeterminados, el nifio los

escoge de acuerdo a su criterio.

Posteriormente se da el pseudo concepto donde el sujeto ya formula
hipotesis sobre el significado de las palabras y desglosa grupos adecuados de
objetos determinados por una combinacién de rasgos, sin embargo, se tiende
facilmente a introducir objetos que difieren en algunas caracteristicas. Y finalmente
se da el concepto donde ya tiene una firme creencia acerca de las caracteristicas
gue definen a un objeto, no todos los sujetos llegan a esta etapa, relativamente se

empieza a manifestar de modo estable a los 12- 14 afios. (Vigotsky, 2011)

Después de la adquisicién del concepto y hasta el fin del desarrollo el
individuo contindia formando conceptos con mayor grado de abstraccion, estos se

dan de forma dialéctica por lo que no son estaticos y van evolucionando con el
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paso del tiempo. Cabe mencionar que en las personas, aun siendo adultas,
todavia se dan estos tipos de pensamiento preconceptual, ya que de acuerdo a
cada problema que se presente en el contexto y a su experiencia con la situacion
0 con los objetos, asi como su interiorizacion y su grado de “expertez”, el individuo
va a seleccionar la estrategia y el tipo de pensamiento requerido para

solucionarlo.

En el caso de la ensefianza escolar es de vital importancia la creacion de
conceptos, en este sentido, Vigotsky hizo una gran aportacién; como ya se ha
mencionado a lo largo de este capitulo, para poder llegar a un concepto es
necesario el poseer cierto grado de desarrollo, tanto filogenéticamente, a nivel de
especie, como ontogénicamente, a nivel individual; al nacer tanto el pensamiento
como el lenguaje estan separados e incluso hay una fase denominada
“‘inteligencia practica” en la que el nifio puede resolver problemas a nivel motriz y
su lenguaje es muy basico, sin embargo cuando ambos se unen, se crea un
pensamiento verbal y un lenguaje intelectual, a partir del cual se da un estadio de
egocentrismo en el que el nifio habla para si mismo al intentar resolver un
problema, y posteriormente viene la internalizacion o habla silenciosa donde el
individuo es capaz de tener un lenguaje para si mismo en la realizacion de

alguna tarea.

Por lo tanto, es indispensable estar en contacto con la cultura ya que es la
gue dota de herramientas que hacen que el ser humano pueda evolucionar, al
grado de tener procesos psiquicos superiores por ejemplo, la memoria légica
donde se crean procesos que ayuden a esta, la atencién se vuelve voluntaria.
Todo ello se da gracias a que el individuo es capaz de internalizar los procesos

gue estan en su medio cultural y apropiarse de ellos.

En el siguiente capitulo se profundizara en la adquisicibn de conceptos
cientificos proporcionados por la escolarizacion y ademas el proceso que lleva la

adquisicion de la escritura.



CAPITULO 2.- EL PROCESO EDUCATIVO DESDE LA
PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL

Garcia (2000) enuncia que una parte fundamental mas alla de la
clasificacion o division del desarrollo en etapas o fases, es el entender el proceso
que lleva y ademas concebirlo no como algo gradual, sino como una serie de
experiencias que actdan sobre el individuo y hacen que algunas ocasiones dé
“saltos cualitativos”. Estos se dan en todos los ambitos del desarrollo, gracias a la
influencia de adultos y profesores que rodean al nifio, ya que representan las
fuerzas historico-sociales las cuales influyen en él, tanto en cuanto a los
contenidos que aprenda como la forma o los procesos mentales que ejecute para
aprender. Schneuwly (2008) afirma que la presencia de un individuo influye en el

otro, y viceversa, lo cual implica un cambio en la actividad de cada uno.

Martinez (1999) afirma que la teoria historico-cultural es capaz de explicar
el proceso educativo debido a que éste ultimo ofrece la adquisicion de formas de
pensamiento abstracto por medio de instrumentos mediacionales tal como el
lenguaje, porque a través de él se pueden crear contextos y generar la presencia
de objetos o hacer representaciones de una forma contextualizada o
descontextualizada, de igual forma atribuye al lenguaje gran importancia ya que lo
considera como una herramienta clave de la estructura y el funcionamiento de la

actividad humana.

Tanto la evolucion como el desarrollo de los procesos psiquicos
superiores estan determinados por la cultura, los conceptos cotidianos se
aprenden en la practica social y son dependientes del contexto. Sin embargo, la
adquisicion de conceptos cientificos en la educacion escolar, forma un sistema
jerarquico que aporta organizacion al pensamiento; y ademas requiere de una
generalizacion, la cual en un inicio es primitiva debido a que requiere mayor
abstraccion; por ello es muy comun que al inicio de la ensefianza el nifio pueda

identificar mas facilmente diferencias que similitudes. (Kozulin, 1994)
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Vigotsky (2011) y Bouzas (2004) afirman que el concepto se aprende
dependiendo del nivel de desarrollo del nifio, si bien, la adquisicion de conceptos
se da hasta los inicios de la adolescencia. El individuo que esta en una edad
escolar ya cuenta con procesos psiquicos primarios, la instruccion le brinda al
sujeto ayuda para desarrollar procesos psiquicos superiores, asi como ejercer
control sobre ellos, es decir, darse cuenta del proceso que ejerce cada uno y

hacerlo consciente.

En el caso del lenguaje escrito, Schneuwly (2008) afirma que hay tres
momentos ontogénicos decisivos para su adquisicion: la prehistoria del lenguaje
escrito, la diferenciacion de las situaciones de producciéon escrita respecto de la
oral, y las situaciones de aprendizaje de produccion de textos escritos. En la
prehistoria de éste, se encuentran las experiencias que tiene el individuo antes de
escolarizarse pero que estan intimamente ligados a la escritura; por ejemplo, la
utilizacién de gestos cuando el nifio comienza a identificar que cada uno de éstos
tiene un significado distinto, ademas de ello estan los dibujos, y antes de
comprender el sistema de signos de la escritura, realiza distintos intentos por
representar los signos y escribir palabras juntas aunque no esté consciente de
cudles son las reglas para articular un texto. Vigotsky (1988) asegura que dentro
de esta etapa, también esta el juego simbdlico, donde los gestos del infante, son
los que dan significado a los juguetes, por ejemplo el usar un montén de ropa
como si fuera un bebé; también entran los garabatos, ejecutados en los afios

previos a la escolarizacion.

El segundo momento es cuando el individuo esta aprendiendo el lenguaje
escrito y tiene que sustituir las palabras en el sentido fonético asi como
relacionarlas con sus imagenes. Este proceso se dificulta ya que en la escritura
hay un control de la contextualizaciéon, es decir, se debe imaginar una situacion en
la que dirige el texto a una, varias 0 a ninguna persona en particular, por lo que no
hay una motivacion o utilidad aparente para el nifio. Al escribir, el nifio debe estar

consciente de la estructura de las palabras para poder expresarse de forma clara,
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debe planificar su texto, mientras que en el lenguaje oral la estructura no lleva un

proceso sino que se da de forma inconsciente. (Schneuwly; 2008)

Y el tercer momento es referente a las situaciones de aprendizaje de
produccién de textos escritos, la teoria historico-cultural, plantea que la ensefianza
debe surgir como una necesidad para el individuo, por lo que debiera ser
concebido como un instrumento para actuar en la realidad a través de la

comunicacion de ideas. (Schneuwly; 2008)

Bouzas (2004) afirma que las caracteristicas que debe tener el individuo
para escribir es la sustitucion de aspectos fonéticos por imagenes de las palabras,
el dirigir el lenguaje de forma impersonal, y tomar conciencia de la estructura que
tendra el texto en conjunto. Durante los primeros afios de escolarizacion, el nifio
quien ya cuenta con atencion y memoria, las convierte en voluntarias y légicas con
el paso del tiempo. En el aprendizaje de la lectura y la escritura, el nifio, a pesar
de que ya tiene un vocabulario amplio y utiliza las formas gramaticales
correctamente al hablar, crea oraciones escritas similares a las que emplearia un
nifio de dos afios, ello se debe a que se requiere un proceso distinto, el lenguaje
oral siempre antecede al interiorizado en los nifios, mientras que en el escrito el

nifio debe interpretar y plasmar su interiorizacion al escribir.

Wertsch (1985) menciona que es importante para el individuo conocer
como funcionan sus procesos psiquicos superiores, ya que eso lo dota de
conciencia, ésta Ultima definida como: %...) la organizacién observable
objetivamente del comportamiento que nos es impuesta a los seres humanos a

través de la participacion en las practicas socioculturales. (...)”. Pag.196

Vigotsky (2011) afirma que en la escritura, un ejemplo de ello es la
gramatica, donde el nifio ya puede conjugar verbos y utilizar de forma correcta los
articulos de forma oral, sin embargo al pedirle que los conjugue es incapaz de

hacerlo. En el caso del aprendizaje de una lengua extranjera, éste se da de forma
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distinta, se comienza aprendiendo las reglas gramaticales antes de tener un
amplio vocabulario; asi mismo, sirve para facilitar el dominio de las formas
superiores de la lengua nativa puesto que, una vez que el individuo se vuelve
consciente de los procesos en ambas lenguas es capaz de trasladar el sistema de

significados que ya posee a la lengua extranjera.

Un problema que plantea Vigotsky (2011) es la diferencia entre la
adquisicion de un concepto espontaneo y uno cientifico, se dice que el primero es
mas sencillo de interiorizar ya que esta en su medio cultural, y el individuo lo usa
de forma practica en su vida cotidiana hasta que lo hace propio. Mientras que en
el concepto cientifico, lo que debe hacer es memorizar y abstraer algo que no esta
presente en su vida diaria, en este sentido, la instruccion que se le dé al nifio
juega un papel determinante, ya que al haber un experto, y a través del mensaje

que éste emita debe ayudar al individuo a incrementar su nivel de abstraccion.

Sin embargo, se dice que la adquisicién de conceptos cientificos lleva a la
formaciébn de mas conceptos espontaneos, esto debido a que el concepto
cientifico se desarrolla de forma descendente (de lo abstracto a lo concreto), es
decir, tiene una funcién mediatizadora hacia el objeto; mientras que el espontaneo
se da de forma ascendente (de lo concreto a lo abstracto), ambos se unen en
algun punto y forman una estructura més abstracta. Esta union se da a través de:
[...] “la ley de equivalencia de los conceptos de acuerdo a la cual cualquier
concepto puede ser formulado en términos de otros conceptos [...] (Vigotsky,
2011. pp.133).

Dicha ley, se efectia debido al grado de generalidad que tenga cada
concepto, y del desarrollo de cada individuo; por ejemplo: un nifio pequefio puede
interpretar el significado de algunas palabras, sin embargo, cuando comienza su
escolarizacion sera capaz de comprender conceptos mas abstractos. Se dice que

la generalizacion es producto de otras generalizaciones, y que cada vez que se
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realizar esta accion se modifican los conceptos inferiores al de ésta. (Vigotsky,
2011)

2.1.- Obuchinie

El desarrollo implica la apropiacion de las herramientas culturales para
llegar a una toma de conciencia, pero es necesario aclarar que en el proceso de
internalizacion se modifican los procesos e incluso se deconstruyen las
habilidades hasta aquel momento adquiridas. En este sentido, es importante
sefalar que aungue las habilidades y el conocimiento se construyen de forma
individual, siempre es importante la presencia de la cultura como medio proveedor

de éstas, en especial en el proceso de ensefianza-aprendizaje. (Vigotsky, 1988)

Casi siempre la relacion entre maestro y alumno es vertical, sin embargo
lo que explica la perspectiva histérico cultural, es que debido a que cada individuo
tiene diferentes experiencias de aprendizaje y han sido parte de diferentes
contextos culturales, el proceso de ensefianza se convierte en una interaccion de
dos identidades e ideologias subjetivas diferentes, por lo que el conocimiento se

genera a través de la discusion y la negociacion colaborativa entre ambos.

Estrevel (2001) afirma que de este modo el aprendizaje siempre se ve
mediado por el otro. En este sentido es importante mencionar el término utilizado
por Vygostki “obuchinie” que aunque nunca fue traducido correctamente, hace
énfasis al proceso de ensefianza aprendizaje, donde se incluye tanto al maestro
como al alumno, y la relacién interpersonal que se de entre ambos, asi como el
contexto cultural en el que se encuentran ya sea fisico como los objetos que los
rodean, el lugar, y ademas el lenguaje que se utilice. Este término trae como
consecuencia, en primer lugar, que el aprendizaje no sélo se da en las aulas sino
en todo momento, aunque la relacién experto-aprendiz siempre se mantiene en un
proceso de aprendizaje, el rol puede intercambiarse en algunos momentos debido

a que cada persona tiene distintos conocimientos y experiencias.
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Garton (1994) asegura que la ensefianza y aprendizaje son dos procesos
paralelos al desarrollo, por lo cual la instruccion que se le de a un nifio influira de
manera decisiva en el aprendizaje de éste. Chaves (2001) afirma que lo esencial
en la educacioén, no es la transferencia del experto al aprendiz, sino, la creacion de

herramientas que ayuden a mediatizacion de los conceptos.

Ahora bien, no se puede dejar fuera de la obuchenie al lenguaje, ya que
es una herramienta socializadora por excelencia, y a través de ella se provee al
individuo de esquemas de comportamiento, una concepcion del mundo diferente,
la interpretacion de actitudes de personas, ideologias diferentes, formas distintas

de hablar de acuerdo al grupo social en que se desarrollen.

Todo ello da como resultado la diferencia de concepciones sobre los
hechos e incluso de significados entre las personas. Sin embargo, en el contexto
escolar se dice que la mayoria de las veces los acuerdos semanticos no son
explicitos ya que el alumno finge conocer algin concepto expresado por el
profesor, por lo que tiene que recurrir a sus referentes culturales para llegar al
conocimiento. No se le debe dejar a la escuela todo el proceso de ensefianza-
aprendizaje, ni mucho menos del desarrollo psiquico del individuo; el grupo social
debe fungir como un mediador en este proceso y promover procesos

interpsicologicos para que por a poco el individuo los haga intrapsiquicos.

Schneuwly (2008) afirma que la relacién que hay entre la internalizacion
como base de los procesos psiquicos superiores, los sistemas de mediacion, y las
herramientas sociales, dan como resultado el aprendizaje. En este sentido
Vygotski (1988) afirma que la zona de desarrollo proximo puede ser un vehiculo
para el aprendizaje, esta es referente a adelantarse al desarrollo actual del alumno
con el fin crearse la toma de conciencia y la internalizacion del individuo; lo que

ayudara a su desarrollo psiquico.
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2.2.- Zona de desarrollo proximo

Corral (2001) marca la importancia que tiene la cultura sobre el desarrollo
pues dice que todas las acciones humanas estan determinadas por otras personas
y por las exigencias de éstas u objetos, muchas se convierten en vehiculos que
ayudan al desarrollo social, por lo que se puede indicar que la zona de desarrollo
préximo es un sistema donde el sujeto aprende a través de su interaccion con

otros.

Garcia (2000) afirma que los procesos interpsicoldgicos, los cuales
implican la interaccion del hombre en grupos pequefios en un inicio por ejemplo: la
familia, pero que con el tiempo amplian la interaccidon con otros mas extensos, sin
duda el intercambio que se da en dicho vinculo influye de forma importante en el
desarrollo; en él, la interaccion nifio-adulto da como resultado la apropiacion de
signos. En el aspecto de la ensefianza, afirmaba que: (...) “el acto educativo podria
ser estructurado de manera tal, que maximizara la capacidad de influencia en el
desarrollo del nifio. Para Vigotsky, la educacion era ineficiente cuando podia ir

mas alla del desarrollo natural.’”(...) (pp. 106)

Vigotsky (1988) afirma que el aprendizaje no comienza desde la edad
escolar, incluso asevera que éste tiene una historia previa, en la que de alguna
forma ya ha interactuado con el objeto de aprendizaje a través de la cultura, por lo
tanto, éste y el desarrollo de los procesos psiquicos superiores estan

interrelacionados desde los primeros dias de vida del nifio.

Para conocer la relacion entre el desarrollo y el aprendizaje Vigotsky
(1988) asegura que hay que medir dos niveles evolutivos, el nivel real determinado
por aquellas actividades que un individuo puede realizar en forma individual, y el
desarrollo potencial que es aquello que el nifio puede realizar con ayuda de

alguien mas. Siendo asi, Vigotsky define a la zona de desarrollo préximo como:
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...La distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por
la capacidad de resolver independientemente un problema, y el nivel de
desarrollo potencial, determinado a través de la resolucion de un
problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion con otro

comparfero mas capaz. (Vigotsky, 1988, p. 133)

Vigotsky (1988) y Moll (1990) explican esta definicion, estableciendo que
la zona de desarrollo proximo define las funciones que aun no han madurado y
que a través de la cultura se desenvolveran en el individuo; por su parte Garcia y
Vivas (2007) refiere que el desarrollo actual o real del nifio permite dar cuenta del
nivel del mismo, mientras que el desarrollo potencial se refiere a las funciones

gue pueden llegar a ser ejecutadas por el individuo en el futuro.

Estrevel (2001) enuncia que al interior de la zona de desarrollo préximo
estd el andamiaje cultural, entendido como el tipo de ayuda brindada por el
experto al aprendiz, se denomina andamio porque sirve de apoyo para que el
individuo pueda adquirir nuevas herramientas, no sélo dando instrucciones, sino
interactuando y resolviendo la tarea en conjunto. Otro punto importante es, que
dentro del andamiaje las respuestas del alumno deben dar pie a la comprension

e internalizacién de conceptos en la vida cotidiana.

Corral (2001) y Garcia y Vivas (2007) establecen que la Zona de
Desarrollo Préximo es un factor de desarrollo del Hombre, pues aparte de ser un
apoyo de ensefianza y aprendizaje, la definicibn como potencialidad determina la
relacion entre el espacio y él, modificando su existencia, desarrollo, calidad,
ritmo de desarrollo emocional e intelectual, por ello Vigotski establecio que las

condiciones exteriores determinan el caracter concreto del desarrollo.

Garcia (2006) afirma que es importante conocer la diferencia entre
aguello que el nifio es capaz de hacer solo y de lo que puede hacer con la ayuda
de alguien y de esta manera saber en realidad en términos pedagdgicos lo que se
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le puede exigir al nifio, por ello la zona de desarrollo préximo sirve como una
dinamica del desarrollo mental y que por medio de la ayuda y la colaboracion de
alguien mas apto, los nifios pueden alcanzar niveles mayores de desarrollo de

aprendizaje y socializacion.

Etienne (2011), afirma que hay tres concepciones diferentes de la zona de
desarrollo préximo, la primera, es la anteriormente expuesta relativa al desarrollo
real y potencial en la cual hace referencia a la relacion desarrollo-aprendizaje,
mientras que la segunda es una interpretacion “cultural” y es definida como la
distancia entre el conocimiento cultural proporcionado por el contexto, y la
experiencia cotidiana de los individuos, dicha concepcién marca la importancia no
s6lo de la instruccion escolar, sino de los aprendizajes que se obtienen en el
contexto cultural en el que se desenvuelve, influyendo asi su clase social o si vive

en una zona rural o urbana.

Finalmente Hedegaard (1988, citado en Etienne, 2011) aterriza la zona de
desarrollo proximo como la distancia entre el conocimiento que el sujeto ya
comprende debido a la instruccién, y el conocimiento activo. Dicha concepcién
hace un conjunto de las dos anteriores, ya que al mencionar a la instruccion
escolar se hace referencia a un sistema de conceptos abstractos que requieren de
cierto nivel de desarrollo para que el individuo pueda internalizarlos, y los combina
con el conocimiento empirico, que obtiene en su contexto socio-cultural, es asi
como puede concluirse que la escolarizacion arrastra a la toma de conciencia de
los procesos psiquicos superiores, y con ello una mejor resolucion de problemas

en la vida cotidiana.

En el caso de los adultos también se crean zonas de desarrollo proximo
Etienne (2011) afirma que el conocimiento cultural de los individuos,
indudablemente influye en las experiencias de aprendizaje. Garcia (2000) asegura

gue mientras muchas corrientes psicologicas conciben al adulto como un producto
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acabado o terminado de desarrollar, Vigotsky concibe a la etapa adulta como un

proceso complejo de desarrollo.

Sin duda, una de las mayores aportaciones de Vigotsky a la educacion fue
que no se centrd en la ensefianza como mera adquisicién de conocimientos, ni en
el objeto de estudio o en el individuo, sino en la interaccion que se da entre los
participantes de la zona de desarrollo proximo, resaltando siempre lo social, y

finalmente yendo un paso adelante del desarrollo del individuo.



CAPITULO 3.- ENSENANZA-APRENDIZAJE DE UNA
SEGUNDA LENGUA

3.1.- Adquisicidn del lenguaje

En la produccién de lenguaje es necesario mencionar el término
sociogénesis, el cual hace énfasis en la importancia de la cultura e historia en la
construccion de éste, ya que, en su desarrollo estan implicitas las relaciones del
individuo con otros, por ello que se sigue un camino biolégico que da paso a lo
sociohistorico.

Desde que un nifio nace, al poco tiempo se establece una relacion
subjetiva entre €l y las personas que lo cuidan, las interacciones en un inicio se
establecen debido a las necesidades del bebé, pero la forma en que el adulto se
dirige al hablarle es un determinante en el desarrollo. Existe un estudio que apoya
esta vision interaccionista o sociogenética, y fue realizado por Schneuwly (2008)
donde se centraron en el analisis de dos nifios que fueron abandonados por sus
padres y Unicamente crecieron en contacto con nifios mayores a ellos, ambos
tenian serias deficiencias cognitivas, emocionales y comunicativas debido a que
nunca interactuaron con adultos, su lenguaje estaba poco desarrollado, y
solamente hasta que entraron en contacto con las enfermeras que los atendian
lograron desarrollar su lenguaje y sus procesos psiquicos. Con lo anterior se
demuestra que los origenes del desarrollo estdn basados en las relaciones

sociales que se establezcan.

Cuando el lenguaje es interiorizado pasa a formar parte del pensamiento
verbal, donde se retienen las funciones de planeacion, analisis, y regulacion
expresadas en el lenguaje externo, asi mismo, Wertsch (1985) afirma que la

unidad de analisis de la conciencia es la palabra, ya que en el significado se refleja
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la organizacibn de los procesos psiquicos superiores, siempre y cuando
observemos el proceso en el que se gesta.

Wertsch (1985) afirma que la alfabetizacion es un proceso esencial para el
desarrollo de la descontextualizacion de instrumentos de mediacion, ya que con el
inicio de la escolarizacion los estilos discursivos y los procesos cognitivos que
implican, el lenguaje se une a signos y a su vez se amplian las relaciones
semanticas. Ademas, el pensamiento verbal junto con el desarrollo de procesos

psiquicos superiores hacen que se de una relacién semidtica.

Sin embargo, Vigotsky (2011) afirma que cuando la alfabetizacion se da
en un lenguaje oral distinto al del individuo, esta resulta inservible si no se le
encuentra un significado a cada palabra, ya que la relacion semiética esta ligada al
lenguaje so6lo en un aspecto fonético, por lo tanto no existe ningun tipo de
pensamiento verbal que pueda ser expresado en la escritura o lectura por el

individuo.

El presente trabajo abordard dicha problematica por ello en el siguiente
apartado se explicara el proceso de ensefianza de una segunda lengua asi como
algunos aspectos a tomar en cuenta durante el proceso desde la perspectiva

histérico cultural.

3.2.- Ensefianza de una segunda lengua

Ayala (2003) afirma que para la ensefianza de una segunda lengua es
primordial tomar en cuenta las tres funciones de la lengua: la comunicativa, la
representativa y la reguladora. Ademas de ello es necesario comprender el
contexto en el que se esta gestando la ensefianza de una segunda lengua,

asimismo afirma que la evaluacién debe tomar en cuenta el desarrollo de cada
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alumno al inicio de la enseflanza, para cuantificar los avances reales de cada

individuo.

Anton (2010) defini6 un episodio microgenético como aquel momento
donde se pone de manifiesto la mejora de la segunda lengua, generalmente
consta de 3 fases: 1) se enfoca la atencidén en una actividad concreta con ayuda
de la lengua materna. 2) se toma conciencia del problema linguistico y se busca
resolverlo en conjunto 3) la fase post-microgenética donde se resuelve la tarea
aplicando el conocimiento obtenido. Y se puede llegar a interiorizar el aprendizaje
de la segunda lengua.

Anton (2010) asevera que ademas existen otros aspectos que influyen en
la ensefianza de un segundo idioma: 1) el uso de gestos en la pronunciacién, ya
que éstos, van acompafados de palabras; 2) el Iéxico, referido a la organizacion
de palabras de acuerdo al sentido y al significado, diferenciando las asociaciones
gue hace el sujeto en torno a la utilizacién de una palabra en sus actividades; y
finalmente 3) el juego linguistico, donde se recurre a la pronunciacion de
palabras con distinto tono de voz, invencion de palabras. Estos tres aspectos
pueden considerarse herramientas para la interiorizacion de un segundo idioma,
ya que es necesario que cada nueva palabra de la lengua meta se relacione con

un significado de la lengua nativa.

Escandon (2007) enuncia que al utilizar la Zona de Desarrollo Préximo
como un enfoque integrador para la enseflanza de espafiol como lengua
extranjera, es necesario, partir de la enseflanza de conceptos cotidianos ya que
estos ya han sido adquiridos por la mayoria de los individuos en su lengua
materna, la cual siempre debe ser un marco referencial para el aprendizaje, junto
con las herramientas de mediacidbn expuestas anteriormente (gestos, Iéxico y

juego lingtistico).
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Arias y Llamosas (2011) afirman que el planteamiento de la teoria
histérico-cultural, es que al desarrollarse el lenguaje, hay una influencia en los
procesos psiquicos superiores (como la atencion, la memoria, el pensamiento)
ademas de ello, se dice que en el proceso de adquisicion de una segunda lengua
es como seguir aprendiendo a hablar, ya que se aprende nuevo vocabulario, sin
embargo, también se incrementa la toma de conciencia al conocer formas

gramaticales distintas.

3.2.1.- Interaccion profesor-alumno

Perelstein (1995) afirma que el medio social es una parte fundamental en
el proceso educativo, las acciones externas se vuelven individuales a través del
proceso de internalizacion; por lo cual, el profesor tiene el rol de “experto”
impulsando la zona de desarrollo préximo del alumno, ademas de ello, promueve
la toma de conciencia, ya que éste brindard autorregulacion en los procesos

psiquicos y en el conocimiento adquirido

Otro punto a analizar dentro de la interaccidén entre alumno y profesor son
aguellas estrategias discursivas que son mas eficaces para que los alumnos
avancen en la adquisicion de una segunda lengua, Antén (2010) afirma que
predomina una estructura que se divide en iniciacion, donde generalmente el
profesor realiza una pregunta, posteriormente se da una respuesta por parte del

alumno y finalmente hay una evaluacion.

Céardenas y Rivera (2006) realizaron un estudio en el que utilizaron como
metodologia el analisis de discurso, el cual se centra en la forma en interactua el
profesor durante una secuencia didactica. Para ello grabaron dos clases de
matematicas de cuarto grado en el Colegio de Caracas, en ella participaron 39
alumnos y una profesora. Para evaluar el capital verbal se documentd que el total

de palabras fueron 5733, de las cuales el 45.6 por ciento fueron emitidas por la
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profesora, mientras que el 54.3 por ciento correspondieron a los alumnos, ademas
de ello se apreciaron 3 etapas del discurso durante la clase: 1) Introduccion al
problema o prelectura, donde se realizaban preguntas en torno al contexto en el
gue se presentaba el problema matematico 2) Lectura y solucion del problema,
donde por medio de preguntas se intentaba que el alumno se anticipe al
planteamiento del problema a través del contexto, y 3) Exposicion de los
resultados o postlectura, donde se evaltan los métodos empleados para resolver
el problema. Se concluye que la instructora utiliza la zona de desarrollo préximo al
llevar al plantear el problema ante el grupo y cuestionar sobre el contexto de éste,
se intenta nivelar a todo el grupo, posteriormente se deja que cada alumno
resuelva el problema brindando ayuda si lo requiere y finalmente se comparten los

resultados.

En este sentido, Goldrine y Rojas (2007) realizaron un estudio cuyo
objetivo era indagar en la interaccibn maestro-alumno, por lo cual grabaron 2
clases de una primaria ubicada al sur de la ciudad de México. Los resultados
arrojaron que los segmentos de interactividad se dividian, de la siguiente forma;
un 3% de la clase era utilizado para informar del tema que se iba a ver, 7% para
indagar en los conocimientos previos de los alumnos, 84% se dedicaba al
desarrollo del tema, y un 4% a la recopilacion de la informacion vista en clase y la
asignacion de tareas para el hogar. En total la profesora hablé un 45% mientras
que el 55% fue ocupado por los alumnos; es decir, la interaccion en la clase es
equitativa, ya que, tanto alumnos como maestra interactian alrededor del 50%,
contrario a la idea de educacion tradicional, donde el profesor dirige y domina la
actividad mientras el alumno se mantiene pasivo, ademas de ello, el desarrollo de
la clase fue en torno a preguntas-respuesta de los alumnos, retroalimentacion por
parte de la profesora, y retroalimentacion entre compafieros de clase; es asi como
se concluy6 gue el proceso de ensefianza aprendizaje, es una actividad social que

se construye de forma colectiva.
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Otro aspecto importante que se da en la relacion profesor-alumno es la
planteada por Latapi (1999) quien menciona un punto a discutir en cuanto a la
moral de la escuela y el laicismo, asi mismo, se hace énfasis en el encuentro de
dos morales distintas, la del profesor que proviene de un contexto diferente al del
alumno, lo que afirma el autor es que siempre estan presentes aspectos relativos
a la moral como el respeto a la ideologia de ambos; la laicidad es respetar a todas

las cosmovisiones presentes dentro y fuera del aula.

3.2.2.- Aprendizaje colaborativo

Anton (2010) afirma que los aspectos a analizar en diversas
investigaciones de corte sociocultural en la adquisicion de una segunda lengua,
apuntan al andlisis del aprendizaje colaborativo donde al colaborar en parejas o
grupos, se hace uso del metalenguaje, es decir expresiones que se refieran al
mismo, ademas se enfatiza la utilidad del uso de la lengua materna se usa como
herramienta para realizar actividades en clase de forma clara, mientras que la
repeticion de frases en la segunda lengua ayuda a dominar el contenido de una

forma intrapsicoldgica a interpsicolégica.

Oers y cols. (2008) realizaron un estudio con el objetivo de comprender los
patrones de colaboracion entre estudiantes en las aulas multiétnicas. En particular,
aquellas actividades que los estudiantes crean con el fin de facilitar la construccién
conjunta de conocimientos o habilidades en estos contextos. Se grabaron 20 hrs.
de sesiones en una escuela primaria multiétnica en una ciudad de Holanda, se
analizé un grupo de matematicas donde se planteaban problemas de su contexto.
La clase constaba de veintidds estudiantes: cinco holandeses, doce marroquies,
tres de Turquia, uno Yugoslavia, y otro de Ghana. Se formaron cinco grupos
mixtos. Se identificaron dos modos de colaboracion para intercambiar
conocimiento: el modelo de profesor-estudiante (basado en una relacibn mas
asimétrica) y el modelo de intercambio basado en la actividad (con base en una

relacion mas simétrica). Los resultados indicaron que cuando los estudiantes se
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sentaban en grupo, presentaban actitudes positivas de trabajo. Durante la
actividad en el aula el profesor animaba a los estudiantes a colaborar diciéndoles
explicitamente que se esperaba encontrar soluciones en conjunto; los alumnos
colaboraron entre si y hubo retroalimentacion entre ellos donde los estudiantes
explicaban el tema con sus palabras para aclarar dudas de sus compafieros. Con
ello se concluy6 que a pesar de provenir de distintos grupos y culturas, el trabajo

colaborativo fue una pieza clave en el aprendizaje.

Como se puede vislumbrar, el proceso de aprendizaje de una segunda
lengua abarca desde el mismo proceso de dominar el propio lenguaje, ya que el
tener una consciencia de los procesos y reglas de la lengua materna permite que
un individuo sea capaz de comprender de forma mas facil la gramética de un
nuevo lenguaje. Ademas de ello, la zona de desarrollo proximo desempefia un
papel importante, debido a que estimula al alumno a adquirir conocimientos de un
nivel de desarrollo mas avanzado al potencial. También es necesario que el
alumno tome conciencia de sus procesos psiquicos superiores y de las formas
gramaticales del lenguaje propio y el que esta aprendiendo. Otro punto importante,
es el aprendizaje colaborativo, donde hay una interaccion entre alumnos y los
roles de “experto” y “aprendiz” son intercambiados de forma constante para

obtener conocimientos.



CAPITULO 4.- LA EDUCACION EN EL CONTEXTO
INDIGENA DE MEXICO

4.1.-La escuela como instituciéon cultural

Lorens y de Jaime (1987) afirman que dentro de la ensefianza, es
imprescindible utilizar el entorno cultural como una estrategia didactica, ya que si
Gnicamente se toma la tarea escolar como motivadora, es imposible tener en
cuenta las ideas o las interpretaciones de los alumnos sobre los conceptos
aprendidos en este medio. Es por ello, que se propone tomar en cuenta aquellas
experiencias o préacticas cotidianas de los alumnos para llevar a cabo el
aprendizaje escolar ya que, aunque el lenguaje incorpora una vision del mundo,
cuando un individuo se escolariza, no evoluciona el significado de una palabra,

evoluciona la estructura los procesos psiquicos superiores.

A continuacion se expondran diversos datos sobre la importancia de la

contextualizacidon de la ensefianza indigena de México.

4.2.-Un breve panorama de la educacion bésica indigena en México

El plan de estudios de 2011 de la SEP (Secretaria de Educacién Publica)
para la educacion basica en México estd basada en los siguientes principios
pedagdgicos: centrar la atencion en los procesos de aprendizaje, planificar para
potenciar el aprendizaje, generar ambientes de aprendizaje, trabajar en
colaboracién para construir el aprendizaje, y poner énfasis en el desarrollo de
competencias, el logro de los estandares -curriculares y los aprendizajes
esperados. (SEP, 2011)

En cuanto al perfil de egreso de la primaria a nivel nacional, se dice que el

estudiante podra ser capaz de utilizar el lenguaje materno de forma oral, escrito,
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ademéas de poseer habilidades béasicas para comunicarse en inglés. Buscar y
seleccionar informacion de diversas fuentes, interpretar y explicar fendmenos
sociales, conocer y ejercer los derechos humanos, asumir y practicar la

interculturalidad, saber trabajar de forma colaborativa. (SEP, 2011)

En el estado de Guerrero habitaban 295 328 nifios de habla indigena
(UNICEF, 2010). Dentro del Plan de educacién basica (SEP 2011), hay un
apartado para educacion indigena en el que se especifica la implementacion de
una materia en la que se estudia lengua materna y su gramatica. Sin embargo el
proceso de alfabetizacién se da primero en espafiol, a pesar de que los nifios
desconocen esta lengua. Los libros de texto que se les proporcionan de las
asignaturas son los mismos que se les dan a todos en el pais por lo cual, no
existe una real alfabetizacién y contextualizacién del aprendizaje; ademés de ello,
el material que se les proporciona en ocasiones no corresponde con la variante de

la lengua indigena que se habla en la region.

Otra estrategia para cubrir las necesidades de las zonas rurales fue
lanzada en el afio de 1994 cuando el CONAFE (Consejo Nacional de Fomento
Educativo) comenzé a impartir educacion bilinglie comunitaria en ocho estados,
dicho sistema esta basado en 3 niveles que equivalen a la educacion primaria, el
nivel 1 equivale a 1°y 2° grado de primaria, el nivel 2 a 3°y 4°, y el nivel 3a 5°y
6° de primaria. CONAFE (2010) afirma que este sistema esta enfocado en que los
jovenes que ya han terminado la secundaria o el bachillerato sean voluntarios en
comunidades que tengan menos de 26 nifios y que les imparta el mismo profesor
los tres niveles. Lo cual evidencia un descuido en la educacién indigena, ya que el

gobierno no esta interesado tener profesores preparados en esas zonas.

4.2 .1.- Efectos de la descontextualizacién en la educacion basica

Freire (2004) afirma que el contexto cultural es un factor importante que se

debe tomar en cuenta en el proceso educativo, ya que muchas ocasiones los
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planes curriculares fracasan al estar disefiados para una cultura diferente. Las
comunidades indigenas han sido y siguen siendo discriminadas en el pais,
ejemplo de ello es lo expuesto por Ramirez (2006) quien enuncia que en la
década de los cincuentas, la poblacién indigena era considerada un problema
para la llamada “unidad nacional” ya que se queria mostrar al pais con una sola
identidad, ante ello, en el afio de 1976 se formoO la Asociacion Nacional de
Profesionistas Indigenas Bilingles, la cual rechazaba que los indigenas fueran un
‘problema” y enunciaba que la educacién impartida en escuelas de zonas
indigenas solamente propiciaba la devaluacién de la propia cultura, ya que la
castellanizaciéon violenta sin tomar en cuenta que son hablantes de una lengua
distinta degrada sus costumbres y el ensefiar los contenidos oficiales en una
lengua ajena a ellos, hace que tengan un mal rendimiento escolar. Asi mismo se
afirma que el castellanizar desde el preescolar hace que la lengua materna no se
consolide del todo y que la segunda lengua no se internalice.

El articulo 15 de la declaracion de los pueblos indigenas de la ONU (s/f) y
aceptada por México afirma que:
“Los nifios indigenas tienen derecho a todos los
niveles y formas de educacién del Estado. Todos los pueblos
indigenas también tienen este derecho y el derecho a
establecer y controlar sus sistemas e instituciones docentes
impartiendo educacibn en sus propios idiomas y en
consonancia con sus métodos culturales de ensefianza y
aprendizaje.
Los nifios indigenas que viven fuera de sus
comunidades tienen derecho de acceso a la educacion en sus
propios idiomas y culturas.
Los Estados adoptardn medidas eficaces para
asegurar suficientes recursos a estos fines.”
Sin embargo, la falta de contextualizacion, el designar profesores ajenos a
la lengua indigena de las comunidades, asi como la puesta en marcha de los

programas del CONAFE, es una evidente violacion a dicho articulo, ya que se
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reprime la identidad cultural de las comunidades al imponer un idioma ajeno a

ellos.

4.2.2.- Propuestas para repensar la educacidn basica, estrategias de

accion.

Una de las propuestas para replantear el problema de la educacién basica
indigena es el concepto de interculturalidad, el cual ha sido manejado de forma
politica y rara vez llevado a la practica, Mateos (2009) afirma que en México dicho
concepto se ha utilizado para mezclar los contenidos del aprendizaje de la
educaciéon basica con conocimientos autonomos de los pueblos indigenas con el
objetivo de revitalizar los diferentes dialectos y promover el respeto a los usos y

costumbres.

Corona y Barriga (2004) realizaron un estudio con el objetivo de explorar
el concepto de interculturalidad, se aplic6 un cuestionario con 3 preguntas a 12
maestros, 8 de ellos eran hablantes nativos de cinco lenguas indigenas (chol,
mixteco, zapoteco, nahuatl y totonaco) y 4 tenian como primera lengua el espafiol.
La primera pregunta fue si conocian el término interculturalidad, al responder, los
profesores afirmaron que la interculturalidad es una convivencia arménica entre
culturas, pero ninguno lo conceptualizé como una practica educativa. La segunda
pregunta fue “En su practica docente, ¢Ha tenido experiencia con la educacion
bilingle intercultural?” los profesores expresaron que dicho término no existe
como una practica educativa ya que en las escuelas bilingues el aprendizaje de
los contenidos es proporcionado en espafiol, y muchas veces, so6lo una vez a la
semana se les imparten las clases en su lengua materna, ademas de ello, afirman
que es una practica racista disfrazada que intenta desaparecer las lenguas
indigenas ya que siempre se ha buscado que el indigena aprenda a convivir con
los hablantes de espafiol, y nunca se ha educado al nifio de habla espafiola a
relacionarse con éstas. Finalmente, la tercera pregunta fue “; Qué otros modelos

de educacion ha practicado y cuéales han sido los efectos en los nifios?” La
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mayoria de los profesores tuvo experiencias en educacion preescolar y primaria
bajo el modelo bilingie y todos hablan de que los efectos en los nifios son
negativos, tienen un bajo rendimiento escolar. Un profesor mencioné que
trabajaba con el modelo monolinglie espafiol a pesar de ser hablante nativo del
mixteco, la razén era que las autoridades educativas de su plantel no le permitian
usar el modelo bilingiie o monolingle mixteco, y que estaba enterado de que la
SEP habia repartido textos en lengua indigena, pero son obsoletos porque no
estan escritos en la variante que habla la comunidad. Se concluy6 que aunque el
discurso de interculturalidad no es nuevo en México dentro de la politica, pocas

veces se lleva a cabo en el contexto educativo.

Como ya se ha mencionado, el principal problema de la educacion
indigena es el choque entre su lengua materna y el espafiol, lo que dificulta la
alfabetizacion y ensefianza de las diversas materias impartidas en la escuela, una
practica que intenta llevar a cabo la educacion intercultural es el de Hamel,
Brumm, Carrillo, Loncon, Nieto y Silva (2004) realizaron un estudio cuyo objetivo
fue realizar un proyecto de investigacion-accion donde un conjunto de docentes
indigenas desarrollaron un programa de ensefianza del espafiol como segunda
lengua, como componente de un curriculo intercultural bilingile en escuelas
p’urhepechas. Los maestros se encontraban con la dificultad de que sus alumnos
eran en su mayoria monolingles, y por lo tanto el contenido de los libros de texto,
disefliados para nifilos que hablan Unicamente castellano, era una herramienta
inservible para los nifios. Desde el ciclo escolar 2003-2004 se hicieron cambios en
el curriculo escolar de San Isidro y Uringuitiro, se implanté un concepto de aula-
taller, donde se realizaba una reuniébn mensual, se grabaron algunas clases y se
analizaron posteriormente en el taller, al dia siguiente se efectuaban los cambios
dentro de éstas para posteriormente volver a analizarlas por la tarde. Los
principios que surgieron en dicho taller fueron los siguientes: 1) dar una clase
dedicada a la ensefianza del espafiol, donde Unicamente se hable en ese idioma;
ya que, algunas ocasiones si el profesor es bilingiie se comunica en lengua

materna, lo que dificulta el aprendizaje de los nifios; 2) el discurso del maestro en
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espafol debe adaptarse al nivel de conocimiento de los alumnos; 3) una segunda
lengua debe ensefiarse a través de contenidos relevantes y atractivos para los
alumnos, debido a que generalmente el aprendizaje estd descontextualizado
mostrando conceptos que estan fuera de todo entorno rural como un
“supermercado”. La idea era que para aquellos alumnos que fueran monolingues
al terminar la primaria pudieran comunicarse en espafol, pero al mismo tiempo
conservar su lengua materna y su cultura; ya que comunmente el profesor
solamente habla en espafiol lo que hace que se omita la lengua materna. Y
aunque no hay resultados concisos del presente estudio, la implementacion del
curso-taller los profesores eliminaron muchas de sus practicas cotidianas y
cedieron el espacio para poder crear alumnos bilingles pero con el pleno

conocimientos y respeto por su dialecto, usos y costumbres.

Otro aspecto a solucionar es la preparacién de profesores que hablen la
misma lengua que la comunidad en la que imparten clases, Corona y Barriga
(2004) presentan un caso en la escuela normal indigena de Michoacan la cual fue
fundada por algunos maestros bilingtes, en un inicio sin apoyo del gobierno y a la
cual la SEP no le ha autorizado un registro dentro del sistema educativo; desde el
afio de 1994 han habido negociaciones con instancias federales quienes afirman
que los planes de estudio que proponen son innecesarios y que pueden
complementarse con algun taller extra al plan de estudios de las demas normales,
los planes de estudio de dicha escuela estaban basados en el materialismo
histérico y en la perspectiva vigotskiana en la cual se percibe a la realidad como
un proceso que se construye de forma colectiva y que cambia de acuerdo a cada
individuo, el método de ensefianza iba a estar enfocado en la investigacion accién
para poder modificar la propia practica y mejorar las estrategias de aprendizaje
usadas por cada individuo, esto a través de diversos seminarios Yy talleres; y las
materias que se proponian eran: culturas indigenas de América, culturas
indigenas de México, asi como la ensefianza de las lenguas que se hablan en ese
estado dependiendo del origen del estudiante: p’'urhépecha, mazahua, nahuatl y

fihafiu. En la actualidad, esta escuela sigue existiendo, y aunque pertenece a la
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SEP, los programas siguen respetando el marco de la interculturalidad
establecida por los mismos docentes indigenas.

4.3.- Descripcion de la educacion para adultos

Segun la UNESCO (2011) la poblacion adulta analfabeta de ese afio
ascendia a 9,757,405 personas en el pais. Ante ello, el Instituto Nacional de
Educacion para Adultos (INEA) puso en marcha el Modelo Educacion para la
Vida y el Trabajo (MEVyT) que constituye una programa de alfabetizacion,
primaria y secundaria, para las personas jovenes y adultas en México. En dicho
modelo se aplica el mismo material para las comunidades indigenas, sin embargo,
agregan en un inicio cinco modulos de lo que denominan “Modelo Indigena
Bilingue”, los cuales se llaman: “Leo y escribo en mi lengua, empiezo a leer y
escribir en mi lengua, hablemos espafiol, uso la lengua escrita” sin embargo, la
informacion brindada en el INEA es insuficiente ya que no brinda en qué lenguas o
dialectos estan escritos estos materiales, la duracién aproximada del tiempo en el

que se alfabetizara un individuo, asi como la duracion de primariay secundaria.

Al final del nivel que corresponde a la educacién primaria y principios del
gue corresponde a la secundaria, se retoman algunos médulos en torno a la
lengua materna, dejando un hueco en el programa, ya que los demas contenidos
son proporcionados en espafol. Las personas que imparten dicho programa, son
voluntarias y algunas ocasiones reciben un apoyo econémico por cada persona
gue alfabetizan, lo que pone de manifiesto que dicha institucion sélo esta enfocada
en obtener cifras y no en la calidad con la que los instructores llevan a cabo sus

clases debido, algunas ocasiones, a su falta de experiencia y/o estudios.

4.3.1.- Efectos de la descontextualizacidon en la educacion para adultos

Segun un estudio realizado por Christlieb (1994) que se llevé a cabo en

las seis delegaciones prioritarias que operan la alfabetizacion a grupos indigenas
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(Chiapas-tzotzil, Oaxaca-mixteco, Guerrero-ndhuatl en su variante de la alta
montafia, Puebla-ndhuatl, Hidalgo-HAahfil y Veracruz-ndhuatl); el objetivo fue
identificar los factores mas relevantes que afectan la eficiencia de la alfabetizacion
indigena en México. Se entrevisto a los responsables de cada region por parte del
INEA y se aplicé un cuestionario que evaluaba, la forma en que se daba la
alfabetizaciéon y el modo de operacién a 38 técnicos docentes bilingues, 36
alfabetizadores, 256 adultos atendidos en el proyecto indigena. Los resultados
arrojaron que el deficiente manejo del espafiol impide, que los adultos estén en
posibilidades de incorporarse a la primaria y propicia que, en poco tiempo, se
conviertan en analfabetos funcionales, es decir, que a pesar de tener la habilidad
de codificar la escritura, no comprenden el significado de lo que leen, ello se debe
a que los alfabetizadores no estan capacitados para atender a la poblacion. Las
causas de desercidon de los adultos es principalmente la falta de interés con un
83%, seguido de la migracion (66 % en 4 regiones), carencia de recursos
econdémicos ( 66% en 4 regiones), los ciclos agricolas impiden que acudan a
clases (33% en 2 regiones), que los alfabetizadores no tengan interés y sean
irresponsables (16% en 1 region), que los adultos no encuentren vinculacion con
sus expectativas de vida (16% en 1 region), se concluye que la baja calidad en la
alfabetizaciéon por lo que no puede considerarse como una alfabetizacion
funcional. Es mas un trabajo de memorizacion y copiado que un proceso de

comprension.

4.3.2.- Propuestas para repensar la educacion para adultos, estrategias de

accion.

En el caso de los adultos también se crean zonas de desarrollo proximo
Etienne (2011) afirma que el conocimiento cultural de los individuos,
indudablemente influye en las experiencias de aprendizaje que pueden llegar a
obtener. Esto coincide con el pensamiento de Freire (2004) quien afirma que el

proceso de la enseflanza no es Unicamente una transmision de conocimientos,
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sino que es la creacién de posibilidades de construccion enfocadas en el contexto

que vive el individuo.

Céanovas (2009) asevera que Freire, cre6 un método para alfabetizar a
adultos el cual consta de tres frases: la primera es la investigacion teméticas,
donde tanto alumno como profesor buscan palabras que hagan referencia al
contexto sociocultural en el que viven, posteriormente se eligen ciertos temas en
los que se busca cual es su significado a nivel social, y finalmente viene la

problematizacién donde el tema se ve desde un punto de vista critico.

Freire (1990) afirma que el proceso de ensefianza debe comenzar con una
serie de debates sobre la diferencia entre la cultura y la naturaleza biolégica, a
través de la presentacion de algunas situaciones en las que encaminaba las
discusiones con los adultos a que tomaran consciencia de la importancia del
contexto en el que vivian, una de ellas era de un cazador iletrado que utiliza un
arco y una flecha, estos instrumentos son culturales y se hace ver que también
existe un proceso de aprendizaje. Otro escenario que se presenta es el de un
cazador con su rifle, con el cual se discute la capacidad del hombre para
transformar la naturaleza a través del trabajo. Finalmente se hace un debate sobre
las pautas de comportamiento como una manifestacién de la cultura, se presenta
una imagen con una persona del sur y otra del norte de Brasil con sus formas
tipicas de vestir, en la que se hace ver que si bien la forma de vestirse de cierto
modo surge de una necesidad, posteriormente se convierte en una tradicion.
Hacia el final de estos debates los adultos tomaron consciencia de que la cultura
es adquisicion de conocimientos ademas de ser una herramienta para modificar su
realidad, siempre y cuando la educacion este enfocada en su propio contexto

socio-cultural.

Bajo el principio que expone Freire (1990), se resalta la importancia de
que en el caso de la educacion a adultos, el proceso se enfoque en el entorno

socio-cultural, debido a que si se presentan objetos o situaciones artificiales, el
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hecho de aprender a leer carece de importancia o significado. En este sentido,

Lovanovich y Bautista (2001) realizaron un estudio en 83 centros educativos de
Buenos Aires; el 2% ubicado en zona rural, 81% en urbana, 17% en suburbana, y
el 7% en penales. Este, tuvo por objetivo crear un método basado en el contexto
cultural en el que vive la poblacion analfabeta de dicha zona. La metodologia
constd de cuatro fases: 1) la formulacion del propésito, seleccion de variables y
definicion de los niveles en los que se realizd la recoleccion de datos; 2) la
seleccidon de la muestra representativa; 3) capacitacion previa de los educadores;
y 4) la eleccion del método, la técnica y el instrumento. En la primera fase los
educadores o alfabetizadores se dedicaron a recabar palabras que el alumno
ocupaba con mas frecuencia y después las agruparon en alguno de los ejes
significativos que eligieron (trabajo, comunidad, vivienda, alimentacion, salud,
tiempo libre, educacién), a partir de estos datos se extrajeron indicios sobre las
condiciones reales en las que vive el alfabetizando, posteriormente se crearon
experiencias de aprendizaje que tomaron como base los temas obtenidos:
ecologia, derechos humanos, violencia familiar, organizacibn comunitaria,
capacitacion laboral y rescate cultural. A partir de estos ejes, se organizaron temas
y subtemas para las sesiones de alfabetizacion, donde en un inicio se discutia
alguno de los temas y después se presentaba la palabra escrita y se introducia
una letra para el proceso, sin embargo, aunque no presentan resultados de la
puesta en marcha de dicho programa, se hace énfasis en que debido a que el
individuo y el entorno cultural estd en constante movimiento es necesario hacer

modificaciones al programa para adaptarlo a cada poblacion.

Contrastando el método utilizado en el estudio anterior, Villa, Defior y
Justicia (2002) realizaron un estudio cuyo objetivo era evaluar la conciencia
fonolégica y de lectura en adultos que habian sido alfabetizados en un periodo
inmediato a la aplicacion del estudio. Participaron 14 mujeres de clase baja que
acudian a un centro de educacion para adultos, se les aplicé la prueba de lectura
elaborada por Defior et al., (1996), compuesta de 306 items consistentes, en
palabras, no palabras y pseudopalabras. Prueba de segmentacion linguistica. Y
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para evaluar la conciencia fonolégica se utilizo la prueba "PSL" de Jiménez y Ortiz
(1995); la cual analiza la capacidad de retener y representar estructuras silbico-
fonéticas. Los resultados sefialaron que en la prueba de lectura tuvieron mas
aciertos en la categoria de “palabras” que en las “no palabras” y “pseudopalabras”.
Y en cuanto a la conciencia fonoldgica, tuvieron una alta puntuacién en aquellas
tareas de dividir palabras en silabas, o enunciados en palabras, mientras que en la
identificacion de rimas fue donde menor puntaje obtuvieron. La razén de ello,
obedece, en parte a que muchas de las palabras que no conocen estan
relacionadas al léxico de nifios de edad escolar, y no hay pruebas que estén
disefiadas para este tipo de poblacién; remarcando la necesidad de adecuar el

método de alfabetizacion y pruebas que evallen el aprendizaje de los adultos.

Trasladando lo anterior, es evidente que cuando un adulto indigena es
alfabetizado, se tiene que tomar en cuenta el entorno socio-cultural en el que se
desarrolla, ya que de lo contrario la educacion se tornaria unidireccional y los
aprendizajes obtenidos en el aula serian obsoletos debido a que no tendrian una

utilidad practica en su contexto cotidiano.

Viton (1998) realiz6 un estudio que tuvo por objetivo crear un programa
bilingle intercultural en una comunidad K’achiqueles (de habla maya) que
respetara su cultura. Lo primero que se hizo fue un andlisis fonol6égico de los
sonidos en comun entre el maya y el castellano, diferenciado aquellos que eran
Gnicos para cada lengua; junto a esto se realizd un andlisis morfosintactico de
aguellas estructuras que mas se dificultaban como las preposiciones, los tiempos
verbales y los articulos. Finalmente se realiz6 un analisis de aquellos factores
psicosociales que afectaban a la comunidad: 1) la identidad de los elementos que
impedian el fluir de una vida de calidad, 2) la potencialidad de la vida encerrada en
un mundo de pertenencias como comunidad maya y comunidad intercultural, 3) el
mundo de contradicciones vivido y expresado a partir de diferentes relaciones con
los bienes y la naturaleza; 4) el didlogo con otros y otras culturas como riqueza y

expresion de cambios para mejorar. Una vez puesto en practica el método, se
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llevaron a cabo talleres de capacitacion para los alfabetizadores, a la par durante
un afo se llevo a cabo la tarea, la cual comenzaba con una palabra en K’achiquel
que les fuera comun y que les recordara su cultura, posteriormente se introducia
una palabra en espafiol que tuviera relacion con el ndcleo tematico al que
pertenece la primera. Al final de la aplicacion se concluyé que fue exitoso el
método y se propone la implementacién de este tipo de programas para cada
grupo indigena, ya que confronta ambas lenguas y respeta la lengua materna de

cada grupo.

4.3.3.-La alfabetizacion en la comunidad mixteca “Nuu Dioxi”

En la actualidad, existen diversos métodos de ensefianza y planes en
México para los diferentes niveles educativos, sin embargo, los resultados en
cuanto al rezago del pais resaltan la necesidad de utilizar estrategias educativas
distintas a las actuales; estrategias que estén basadas en la realidad y el contexto

social bajo teorias que enriquezcan la labor.

Los grupos mas afectados por dicha falta de “contextualizacién” de los
planes educativos, son los indigenas, INEGI (2009) afirma que en el afio 2005
habitaban 6 011 202 hablantes de alguna lengua indigena. En la educacién béasica
Unicamente se les otorga un libro extra de lecturas en su lengua materna; son
iguales los materiales y planes de estudio para la educacion basica. Mientras que
en los programas de alfabetizacion a adultos, ocurre la misma situacion por parte

del INEA y otras instituciones publicas que crean campafias en las poblaciones.

Cabe sefnalar que en Meéxico existe una gran variedad de grupos
indigenas, por ejemplo la region de la mixteca abarca los estados de Puebla,
Guerrero y Oaxaca. Segun el Instituto Nacional de Lenguas Indigenas (INALI), el
idioma mixteco tiene alrededor de 82 variantes, y en lo que respecta a la
comunidad en la que se llevara a cabo el presente estudio llamada Cruz

Fandango, perteneciente al municipio de Alcozauca de Guerrero; menciona que
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la variante que se practica ahi es el mixteco de Guerrero del Noreste Central, y es
autodenominado como “tu’un savi” traducido al castellano como la “palabra de la

lluvia”.

Barragan (2013) realiz6 un estudio con 2 comunidades (Cruz Fandango,
Cuyuxtlahuac), y la cabecera municipal de Alcozauca de Guerrero, Guerrero.
Cuyo objetivo fue examinar la vitalidad del uso del tu’'un savi en 3 contextos,
dentro de la comunidad, fuera de ella, y en el hogar. Los resultados enfocados a la
comunidad de Cruz Fandango indicaron que del total de la muestra (66 personas);
un 59% afirmé que entiende y habla espafiol, el 46% solo lo entiende pero no lo
habla, el 24.2% no lo entiende, y el 12.1% habla muy poco. En cuanto al uso de su
lengua materna en el hogar: 98% hablan tu’un savi, y 2.1% de la poblacién habla
espafol; mientras que en la comunidad el 97.8% habla su lengua materna: fuera
de la comunidad un 50% lo hablan, 21% ambas lenguas y el 29% habla espafiol.
Ademas de ello, se menciona que en el contexto escolar, algunas personas
refieren que hablan espafiol porgue los profesores no hablaban su lengua a pesar
de tener un sistema de ensefianza bilingie, sin embargo, con sus iguales
mantienen el uso del tu’'un savi. Las personas de la comunidad ven la escuela
como un lugar para aprender espafiol, sin embargo, el hecho de que los
profesores desconozcan la lengua mixteca hace que se genere un gran vacio en

el proceso de alfabetizacion inicial y escolarizacién tanto para nifios y adultos.

A partir de esta situacion, se propone la teoria histérico-cultural de
Vigotsky ya que afirma que el desarrollo, adaptacion y aprendizaje del ser humano
se da en la interaccibn con su contexto socio-historico-cultural, es decir, la
sociedad tiene una serie de experiencias y conocimientos acumulados en toda la
existencia humana. En este lapso se dan dos procesos para adaptarse: la
socializacion, y la endoculturizacion; la primera se refiere a la adaptacion del
individuo a los integrantes de su grupo social; mientras que la segunda se refiere a
la apropiacion de la cultura por parte de éste (Escalante y Mifiano; 1979). Con lo
anterior se puede concebir una estrategia de aprendizaje diferente; donde el
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aprendizaje esta inmerso en la sociedad a un nivel interpsiquico, y el cual poco a

poco se volvera en intrapsiquico.

Dicha teoria resulta indispensable para plantear la propuesta de la
presente investigacion debido a que desde esta perspectiva, la alfabetizacién es
un proceso muy importante, es una herramienta cultural que permite la
recuperacion de ideas, memoria y comunicacion. Sin embargo, una vez que el
individuo es alfabetizado debe participar en situaciones y practicas sociales que
propicien su desarrollo y sobre todo que comprenda el significado de las palabras

que lee (Garcia, 2000).

Es por ello que el objetivo del presente trabajo es analizar el proceso de
ensefianza-aprendizaje de espafiol en una comunidad tun savi (mixteca) bajo un

enfoque historico-cultural



METODOLOGIA

El presente estudio fue de corte cualitativo, ya que describe el proceso de
ensefianza aprendizaje de dos personas. El enfoque histérico cultural pone
énfasis en la importancia de analizar el proceso de ensefianza, mas alla de los
resultados obtenidos al final de éste. Es importante pensar en como se da este
proceso dentro de un grupo minoritario, cuando generalmente los programas
educativos son casi de tipo universal y por ende omiten la diferencia de cada
grupo y lo obligan a seguir un proceso en el cual no se identifiquen o lo vean como

algo artificial ya que no utiliza términos u objetos de su contexto cultural.

El método utilizado fue de tipo etnogréfico, ya que se pretende describir a
los miembros de un grupo social, con un fin en comudn, en este caso aprender.
(Sampieri, 2008). Barbolla y cols. (2010) afirman que la etnografia educativa se
centra en indagar los acontecimientos diarios en la escuela aportando datos
descriptivos acerca de los medios y contextos de los participantes implicados en la
educacion como reconocer patrones de comportamiento de las interacciones que

se producen en él.

Participantes:

El estudio se realizé con 2 personas “nana A.” de 54 afos de edad, cuyo
oficio es el campo, cuidar cultivos y algunos animales, es madre de 6 mujeres
quienes estudian en otros pueblos y hablan espafiol. También participdé “nana P”
una mujer de 72 afios, cuya ocupacion también es el campo y cuidar a sus 4

nietas con las que vive
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Lugar:

La comunidad en la que se llevo a cabo el presente estudio llamada Cruz
Fandango o Nuu Dioxi (pueblo de dios, denominado por los habitantes),
perteneciente al municipio de Alcozauca de Guerrero; la variante que se practica
alli es el mixteco de Guerrero del Noreste Central, y es autodenominado como

“tu’un savi” traducido al castellano como la palabra de Ila lluvia.

Las clases fueron impartidas en una casa abandonada que fue nombrada
“Escuela Na’a Nanu” (Escuela para gente grande) la cual estaba hecha de abode,
techo de tejas de barro, no contaba con luz eléctrica. Ademas de ello, algunas
sesiones en el caso de Paulina fueron impartidas en su casa, en la cocina, una

habitacion de 4x4 metros, de cafuelas de maiz, techo de l[amina.

Instrumentos de recoleccién de datos

Para la recoleccion de la informacion se recurrié a la observacion directa,

redaccion de bitacoras y notas de campo.

7. Procedimiento

Se acudié como miembro de la campafa “La UNAM por la alfabetizacién
en Guerrero”, en el periodo que comprende de junio a diciembre de 2011. Y
adicional a las actividades de alfabetizacion se realiz6 el trabajo de campo para la

realizacion del presente.

Fase |

Presentacion ante la comunidad

Al ingresar a la comunidad, se notificé a toda la comunidad sobre el
servicio de alfabetizacion, a través del megafono del pueblo y se les invité a que

acudir a las clases.
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Las clases fueron ofrecidas de lunes a viernes en un horario de 3 pm a 6
pm, dando tres posibles horarios para acudir a la gente de 3-4pm, de 4-5pm y de
5-6pm. Se les pedira a las personas que acudan a clases en el horario que mas se

acomode a sus actividades.

Fase Il

Evaluacion

Se aplicé una evaluacion para conocer el nivel de conocimiento de cada
persona que acuda, y se le preguntard si hay algo en especial que desee
aprender.

Dicha evaluacion consistié en identificar si pueden tomar de forma
correcta el lapiz, realizar ejercicios de motricidad, preguntarle si conocen las
vocales y pedirles que las escriban en una hoja blanca, posteriormente
preguntarles si conocen las letras del abecedario, pedirles que escriban las
consonantes que recuerden. Y por ultimo se les pedird que lean la frase escrita

“En mi casa tengo maiz”.

Fase Il

Observacién y Recoleccion de datos

Simultdneamente se realizdé el trabajo de campo que consiste en la
realizacion de bitacoras sobre la vida cotidiana en la comunidad, y se fueron

generando hipoétesis sobre el proceso educativo gestado.

Una vez que se definid el objetivo (analizar el proceso de ensefianza-
aprendizaje de espafiol en una comunidad de habla tun savi bajo un enfoque
historico-cultural), se comenzaron a grabar las clases de Paulina y Alejandra,
personas que a pesar de poder leer correctamente en espafiol, Unicamente
interactuaban en tu’un savi. Las clases de Paulina se llevaron a cabo en su casa,

debido a que tenia que cuidar a sus nietas y no podia acudir a la escuela por la
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tarde, mientras que Alejandra siempre tomo6 clases en la escuela ya que en la
mafiana sacaba a 10 toros a pastar al monte, y cuidaba su milpa.

Las fechas en que se realizaron las grabaciones fueron del 2 de octubre al
25 de noviembre de 2011.



RESULTADOS

El presente estudio fue realizado en la comunidad de Cruz Fandango o
Nuu Dioxi, como les dicen los habitantes, pertenece al municipio de Alcozauca de
Guerrero, Guerrero, y esta ubicado en la region de la mixteca. Yo acudi como
parte de una brigada de alfabetizacion por la UNAM, y en el pueblo sdlo tenia una

compafiera.

1.- Zona de desarrollo proximo

La zona de desarrollo proximo es la distancia entre aquello que puede
realizar un sujeto solo, y lo que puede hacer con ayuda de otro; se mide a través
de tres fases, la zona de desarrollo real, referente al nivel actual de éste, la zona
de desarrollo proximo, donde es ayudado por un experto a realizar una tarea, y
finalmente se completa la zona de desarrollo potencial que es cuando el individuo

realiza la misma tarea sin ayuda del experto.

Al inicio de la ensefianza se realiz6 una evaluacién para conocer la zona
de desarrollo real de cada una de las participantes. El instrumento de evaluacién

consistié en varios puntos o niveles de complejidad ascendente:

1.-Uso correcto del lapiz

2.-Escritura y lectura de las vocales

3.-Escritura y lectura de consonantes

4.-Escritura del nombre propio

5.-Tomar dictado de palabras (pala, casa, mesa, puerta)
6.-Leer la frase “En mi casa tengo maiz”

7.-Dictado de la frase “Mi perro es bonito”

Nana A. y Nana P. lograron tomar de forma correcta el lapiz, escribir
vocales, consonantes y leer la frase “en mi casa tengo maiz’; sin embargo

Gnicamente hablaban en mixteco a pesar de leer perfectamente, cuando se les
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comenz6 a dictar se tuvo que hacer uso de las sefias para que entendieran las
instrucciones, lograron escribir todas las palabras que se les dictaron y
posteriormente se revisaron sus cuadernos que usaron con los alfabetizadores
durante la brigada de trabajo anterior, los cuales estaban llenos de planas de
vocales y algunas consonantes, problemas de matematicas, areas, perimetros,

fracciones, sumas, restas y divisiones.

En la primera clase Nana A., dijo: “nosotra queremo hablar espafiol como
ustedes”; y enseguida comenzé a decir todas las palabras que conocia del
espafiol, “cielo, casa, nube, luna, flor”, esto debido a que no podia enunciar frases
en castellano. Posteriormente anoté todas las palabras que ya conocian con el
objetivo de repasarlas en las siguientes clases y comenzar a ver mas frases,
algunos verbos y la estructura basica de las oraciones en espafiol. A partir de este
momento, se disefi6 un método de ensefianza en el cual se mostraron con
palabras de objetos concretos de la comunidad, a su vez las participantes
comenzaron a escribir tanto en tun savi (mixteco) como en espafol, fijando como
zona de desarrollo potencial el que las participantes fueran capaces de crear

frases en castellano en el futuro de forma individual.

En el caso de nana P. su zona de desarrollo real en cuanto al aprendizaje
del castellano, era diferente a la de nana A., ya que desconocia totalmente el
idioma, por lo tanto para poder comunicarse con ella, en un inicio se le pedia a
alguna persona, generalmente nifios, que tuvieran la funcién de traducir lo que se
decia, posteriormente conforme iba avanzando en su zona de desarrollo, logro

formar frases y comunicarse sin el uso de un intérprete o traductor.

Las palabras que se recabaron eran de objetos concretos que se
encontraban en su entorno, debido a que estos ya habian sido adquiridos por la
mayoria de los individuos en su lengua materna lo que les facilito la interiorizaciéon
en otro lenguaje. Dichas palabras se utilizaron para crear material didactico, en el
cual, en una hoja de papel, dibuje los objetos, seguidos de la palabra escrita en
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mixteco y castellano. Durante la zona de desarrollo préximo se trabajoé con dicho
material, pidiéndole tanto a nana A. como a nana P. que observaran el dibujo,
reconocieran que objeto era, después leer la palabra en su lengua materna y
posteriormente en castellano. Nana A. tendia a repetir las palabras en voz baja
cada vez que leia la palabra en ambas lenguas, por ejemplo: “ve’e, casa; ve’e,
casa; ve’e, casa”. Por su parte nana P. solia escribir tres o cuatro veces la misma

palabra en su cuaderno.

La evaluacion de la zona de desarrollo se efectud a través de una relacion
de columnas, por un lado se hicieron dibujos y en la siguiente columna se
escribieron en desorden las palabras (perro, casa, lefia, flor, puerta) que
representaban los dibujos en castellano. Ambas nanas tuvieron todos los aciertos
con la excepcion de “lefia” debido a que no entendian a qué se referia el dibujo,
sin embargo, se les dijo que era “tuftu” (lefa en tun savi) e inmediatamente dijeron

gue era lefia. Ademas de ello, continuamente se hacian repasos de forma verbal:

lleana: vamos a empezar a repasar... tina, tun savi (mixteco), ¢tun
saa? (¢ espafol?)
Nana P: Perro
lleana: ¢ lta?
Nana P: Flor
lleana: ¢ kimi?
Nana P: estrella
lleana: ¢ koo?
Nana P: ¢, Mmm?
lleana: ¢ koo?
Nana P: Plato
lleana: ¢, duxi?
Nana P: Gallina
lleana: ¢ticuxi?

Nana P: Gusano
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lleana: ¢,ndika?
Nana P: Platano

lleana: va“a (bien)

A partir de la zona de desarrollo potencial que presentaron en el
aprendizaje de palabras y la relacion que lograron hacer entre las palabras del tun
savi y del castellano, se fij6 una nueva zona de desarrollo potencial: ser capaces

de iniciar una conversacion en castellano.

Para ello la siguiente zona de desarrollo se trabajé a partir de traducciones
obtenidas por nifios que conocian ambas lenguas debido a que los profesores de
la escuela del pueblo sélo se dirigian a ellos en espafiol, éstas se obtuvieron fuera
de las sesiones de clases con el fin de que las participantes fueran capaces de
establecer una conversacién sencilla cuando vinieran personas ajenas a la
comunidad, o cuando ellas salieran de ésta. Las frases que se ensefaron fueron
la siguientes: Mi nombre es (Kivi yi i), ¢ Como te llamas? (Daxa naniu), ¢, Como ha
estado? (Aiyo va'a), Bien (Va &), Yo "o (Y usted/ y ta).

La estrategia utilizada consistio en leer cada una de las frases anteriores
en tun savi, y posteriormente en espafol, y al final tanto Nana A. como nana P.
representaban una conversacion sencilla en castellano, que consistia Unicamente
en saludar (hola) preguntar “¢,Como te llamas?”; “;Cémo estas?’ y contestar “bien
¢y tu?”. Para la evaluacién de esta zona de desarrollo proximo sélo se hicieron
representaciones entre ambas al final de la sesion, y en las siguientes al comenzar
se les saludaba en espafiol y se les hacian preguntas relacionadas a su estado de
animo y nombre. Ademas de ello, como repaso con nana A. se le decia la frase en

tun savi y ella pronunciaba la traduccion al castellano:

lleana: a ver ¢se acuerda que al principio deciamos iom na, tun
saa?
Nana A: hola

lleana: va a va... ;daxa naniu?
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Nana A: Mi nombre Alicia

“®

(daxa naniu significa “4como te llamas?” sin embargo aunque la
respuesta de nana A. fue errOnea, pareciera que contestdé a la pregunta
planteada.)

[{

lleana: aja va a va..mmm... bueno daxa naniu es “;cémo te
llamas?”

Nana A: Aja ¢,como te llamas?

lleana: eso va’'a va, y luego usted decia kivi yii, y ahi si decia mi
nombre es...

Nana A: Mi nombre es

lleana: aja ¢,ai yo va'm?

Nana A: ¢ Cémo ha estado?

lleana: eso y ¢ vaa?

Nana A: Bien

En un inicio ambas participantes se negaban o respondian con un tono de
voz muy bajo, pero a lo largo de las sesiones comenzaron a aumentar éste, asi
como la pronunciacion de las palabras en castellano, esto debido a que
comenzaron a tener mas confianza tanto en sus conocimientos por practicarlo de

forma continua, como conmigo.

Una vez que se repasaron los verbos y a la par que se ponian en practica
las palabras que designan objetos concretos del contexto (Nivel real de
desarrollo). Nana A. comenz6 a darse cuenta que el orden gramatical es diferente
segun el idioma, asi que desarrollé una actividad en la que la participante elaboré
oraciones en tun savi, las tradujo y posteriormente las acomodaba de forma

correcta como se pronunciaria en castellano.

lleana:aja, va’a va (muy bien), ahora aqui, tia’m tun saa (escribe
espafiol), ¢ xixiyu?
Nana A: Mi tia
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lleana: aja... tia’m (escribe) mi tia...

Nana A: Ti...a...ti...ti...a mi tia... maestra, ;mi tia qué?

lleana: kixafia, que es kixafa

Nana A: Yo no sé

lleana: a mi tia... va a llegar

Nana A: Va a llegar

lleana: aja...

lleana: va ahora vamos a seguir con caminar, xicai, yo camino,
Jxicana?

Nana A: Xicafia, yo camino

lleana: haber tia’m xicafa

Nana A: ¢ Tu caminar o tu camina?

lleana: ese es xica’m pero ahorita que escribio, ¢xicafia no? Aaaah

ya escribié en tun saa “tU caminas”, en tun savi es xica'm

En un inicio la actividad se efectuaba con mi ayuda, sin embargo, una vez
que nana A. comenzé a realizarlo sola, se efectud la evaluacion de la ZDP al
pedirle que tradujera y acomodara segun la gramatica del castellano oraciones

en tu’un savi que se le dictaban; todos los ejercicios los realizé de forma correcta.

Nana A: fue.. .fu...e, fue a, mi tia fue al... ;al iglesia?
lleana: ... mitia fue a la iglesia
Nana A: a la iglesia...a la, ;a la iglesia?

lleana: ajaaa

Al finalizar las sesiones se realiz6 una evaluacion del desarrollo real donde
nana A. aumenté considerablemente, se le presentd una oracion y un grupo de
palabras de las cuales, ella debia elegir cual era la que le daria mas coherencia a

la oracion.
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lleana: bien ahora vamos a la de abajo, que dice la de abajo. Don...

Nana A: don do Manuel ven, vende, ¢vende pan? O vende, vende
elote ¢ asi?

lleana: andele asi, escribale

Nana A: vende elotes...E...lo..te. lotes

También se leyé un texto en tun savi, y al final se contestaron unas
preguntas, al mismo tiempo cada vez que se leia una oracion se le pedia a las
participantes que tradujeran el texto al castellano de forma oral. Al final se

realizaron preguntas en castellano y se le pedia que la contestaran.

Tixi itu

(arbol en la panza)
li kivi Emilio xamin nduchi ia; cachi nanara:
(Un dia Emilio chupaba frijoles crudos; su mama de él le dijo:)
Xamiran duchi
(No chupes frijoles)
-Dachifiu. Da caatura Emilio
(-¢Por qué?- hablé Emilio)
Dachifiu cushu’m duchi ii xanuru itu tixi’m.
(Porque si ta comes los frijoles un arbol crecera en tu panza)
Emilio ko candixara tuun caa nanara ta sa sikira; da caa ninira.
(Emilio no pensé en las palabras que hablé su madre y siguié jugando; las

palabras eran solo para asustarlo a €él)

Camaodn ta cunira; Emilio shashira duchi
(Rapido y sin que él quisiera; Emilio se comio un frijol)
To loo sha cuara cusura xandiara caa nanara...

(Al poco rato se fue a dormir él, pensando en lo que hablé su mama...)
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¢,Da tia cuara shashin duchi?

(¢ Qué nifio se fue a comer un frijol?)

¢, Da wa cachira shii nanara?

(¢,Qué le dijo su madre a €l1?)

Tablal.- Cuento aplicado para comprension de lectura con nana A

En el caso de nana A. fue capaz de leer y entender el significado de lo que
leia en tun savi, sin embargo al hacer las preguntas de comprension de lectura,
tuvo muchas dificultades, ya que ella utiliza una variante del mixteco diferente y
habia algunas palabras del texto que no entendia, ademas de ello se tuvo que

brindar ayuda para responder las preguntas:

lleana: ¢Da tia cuara shashin duchi? (¢Qué nifio se comio los
frijoles?)

Nana A: aja, ¢, da tia curara sahin duchi?

lleana: aja, ¢quién? ¢Quién se los comié nana?

Nana A: da tia cuara shashin duchi...mmm.... (; Qué nifio se comio
los frijoles?)

lleana: aqui dice, Emilio shashiran duchi

Nana A: Emilio shashiran duchi

lleana: ¢Da tia cuara shashiran duchi? (¢ Qué nifio se comio los
frijoles?)

Nana A: Emilio

lleana:ajaa, yoo tia’'m Emilio

También se elaboraron recados en castellano, primero se les mostré un
ejemplo de recado en tun savi para que posteriormente ellas elaboraran uno en

tun savi y finalmente lo tradujeron al castellano.
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15 de noviembre de 2011
Nana P.:
(Sefiora P.)
Nixai vee nana Maria, Kixai uni xcuaja; naa vei

(Fui a casa de la sefiora Maria, regreso a las tres de la tarde; ven

a mi casa)

Atentamente

lleana Lozano Amaro

Tabla 2.- Ejemplo de recado mostrado a nana Ay nana P

Con mi ayuda se elaboro6 el siguiente recado, de forma oral se planteaba

en tun savi, pero el recado se escribia en castellano:

lleana: ¢A quién le quiere escribir un recado?, ¢a nana Paula?, ¢a
nana Socorro?, ¢;a nana Erika?... a quien usted quiera, ¢;a quién le
escribimos el recado?..... ¢A quién?

Nana A: Nana paula

lleana: aah, haber pongale, nana Paula....Pau...la, muy bien, ahora
abajo pongale Nixai (fui) ¢a donde?

Nana A: Nixai iku

lleana: muy bien, pero espere, nixai en ¢tun saa? (castellano)

Nana A. fui

lleana: a ¢ iku?

Nana A. mote

lleana: monte, me fui al monte

Nana A.me fui al monte



69

18 de noviembre
Nana Paula:
Me fui al monte, regreso a las 5 de la tarde
(nixai iku, kixai ca um’m xcuaja)
Atentamente
Nana A.

Tabla 3.- Recado elaborado por nana A

2.- Andamiaje cultural

El andamiaje cultural es entendido como aquella ayuda brindada por el
experto durante la zona de desarrollo proximo, no sélo dando instrucciones, sino
brindando apoyo y resolviendo dudas del aprendiz. Ademas de ello en la
interaccion las respuestas del alumno deben denotar la comprensién e
internalizacion de los conceptos para que sean capaces de utilizarlos

posteriormente en su vida cotidiana.

Nana A. recibi6 un andamiaje generalmente basado en explicaciones
sencillas y correcciones en la pronunciacién, y la escritura de algunas palabras,
debido a que hay consonantes que son poco comunes en el tun savi, pero muy
utilizados en el castellano (como por ejemplo: “’h, j, g, q”). En el siguiente ejemplo,
se estaba repasando el verbo “caminar’ conjugado en presente en primera y
tercera persona del plural (yo, tl), nana A, estaba escribiendo en su libreta las
palabras que estdbamos diciendo sin que se le hubiera dado la instruccion de

escribirla, sin embargo, al revisarlas se le hicieron las siguientes observaciones:

lleana: eso va a va, aqui le falto poner xicai, en tun davi, en tun saa
(espafiol) yo camino, luego miércoles kixafia; en tun saa (espafiol) el
miércoles

Nana A: El miércoles
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lleana: el miércoles va a regresar
Nana A: Va
lleana: o le ponemos va a llegar, “va” inka (otra) palabra “a

JJ

lleana: pero aki dice “yecar”, lleva uvi (doble) “L”; ;se acuerda de la

Nana A: La “g”...Si la “g” de “gato”

En el caso de Nana P. el andamiaje se dio con mayor frecuencia, ya que
tenia problemas de vista que se fueron haciendo mas severos conforme
avanzaban las clases, cada vez hacia las letras mas grandes y al leer o hacer
repeticiones de las palabras de forma individual confundia las letras, lo que hacia
que tuviera errores, por ejemplo: “milpa, mipa, mipa, mipa”’, en la situacién
presentada a continuacion nana P. mostré una hoja donde yo hice dibujos de
algunas palabras y varias repeticiones que habia hecho en sus ratos libres y que

queria que le revisara.

Nana P: | yo cun dani (no entiendo)

lleana: itu, milpa, es que dibujo medio feo...milpa, itu...va... que
letra es ésta... sha nania letra (¢,coOmo se llama esta letra?)...

Nana P: “L”

lleana: a va “‘m”, V", “I”, “p”, “@”... inka (otra) palabra...va a, a aqui le
falta una “r’, aqui dice “pueta”... puerrr

Nana P: ¢“r’?

lleana: aja, va'a (bien)

Como puede observarse en el ejemplo, nana P. es capaz de reconocer los
fonemas o sonidos de las consonantes, sin embargo, por sus problemas de vista
se llegaba a confundir, siempre hacia repeticiones de forma individual ya que

comunmente decia que olvidaba las cosas y debia de repasarlas constantemente.
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En otras ocasiones nana P. incluso pedia que le deletrearan las palabras para

estar segura de escribirlas correctamente.

Nana P: ;“e”?

lleana: aja

Nana P: ;“L"?

lleana: aja...eso, va'a (bien), asi cuando el doctor le diga ¢;Qué le
duele? En tun savi es ¢ dachi cuvi? Va'a (bien)

Nana P: mm (si)

lleana: es importante

Nana P: dachi cuvi

lleana: que...le... du...

Nana P: que le duele

lleana: aja, vamos a ver yo soy el doctor de oportunidades ¢Qué le
duele nana?

Nana P: mm (si), cabeza

lleana: leeeehj, va’'a, sha va’a va (bien, esta muy bien)

Nana P: jajajaja mm (si)

lleana: ajaa nana, catasuku, tia’m (escribe) catasuku

Nana P: cuvi tiay (no puedo escribir)...sha va’a (esta bien)

lleana: si, “ta”... “su”...ssss

Nana P: ;7s”?

lleana: si

Otra situacion en la que se dio un andamiaje distinto, basado en la
ubicacion concreta de los objetos; fue al ensefar las partes del cuerpo; la forma
en la que se llevo a cabo el aprendizaje de éstas fue a través de un dibujo del
cuerpo humano y cada una de las partes tenia escrita su nombre tanto en tun savi
como en castellano. Conforme se iban leyendo yo tocaba o movia esa parte, por
ejemplo: las manos, los pies, o los codos, primero decia el nombre en tun savi,

para que las participantes reconocieran a qué parte me referian y después la
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pronunciaba en castellano. En un inicio ninguna de las nanas participé moviendo o
sefialando la parte del cuerpo que pronunciaban, sélo asentian con la cabeza al
decirles la parte en tun savi, posteriormente hacian repeticiones de forma oral y
escrita. Sin embargo, en clases posteriores comenzaban a repetir las palabras en

castellano al tiempo que sefalaban la parte del cuerpo a la que se referian.

Ademas de ello, tanto Nana A. como Nana P. eran en algunos momentos
mi andamiaje, ya que me ayudaban a organizar frases del tun savi en castellano, y
a conocer palabras nuevas con su significado, este proceso se daba a través del
intercambio de conceptos que se relacionaran con alguna situacién, en algunas
ocasiones, para expresarme usaba palabras del tun savi que podian ser similares
aunqgue estuvieran mal empleadas, y las nanas o sus hijas me corregian y asi se

llegaba a conocer un nuevo significado :

Nana Catalina: ;mie maestra nanu... ia nanu? (;y la maestra
grande?)

lleana: cofia a’fia (no esta ella)

Nana catalina: ¢ cofia?

Nana A: No hay

lleana: cofa... miércoles naa cruz (miércoles ven a cruz)...
miércoles o jueves

Nana A: ¢ Miércoles kixafia?

lleana: mm, ¢ kixafia que es?

Nana A: Kixafia

Hija de nana A: va a llegar

lleana: aaah kixafia, aaah déjeme lo apunto

lleana: ¢ kixafa?
Nana A: Mm (si) kixafa.... Miércoles kixana
lleana: miércoles kixafia, el miércoles va a llegar, vaa aaah ahorita

lo anotamos jejeje
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Nana A: El miércoles

lleana: el miércoles va a llegar

Nana A: Va

lleana: o le ponemos va a llegar, “va” inka palabra “a llegar”

lleana: pero aqui dice “yecar’, lleva uvi “L”; se acuerda de la “g

Nana A: La “g”...Si la “9” de “gato”

3.- Interiorizacion

Dentro de la ensefianza, la interiorizacion es una parte del desarrollo de
conceptos que en un inicio se encuentran en el plano exterior o interpsicoldgico y
posteriormente cuando el individuo hace a estos parte suya, se dice que llegan a
la parte intrapsicoldgica, ya que el individuo es capaz de utilizarlos en su vida
cotidiana y en distintos contextos culturales. En este sentido, la forma de
comprobar que una persona ha interiorizado algunos conceptos es observando su
discurso y que efectivamente aplique sus conocimientos en diferentes situaciones.
A lo largo de las sesiones ambas participantes lograron interiorizar varios
conceptos referentes a nombres de objetos concretos, nombres asignados de
acuerdo al parentesco (papa, abuela, hijo, nieta, entre otros), el uso de

pronombres personales y posesivos.

Por ejemplo, para la ensefianza de verbos, se comenzd por acciones que
se realizan en la cotidianidad, el primer verbo que se mostré fue “caminar”. A la
par de ello se pidid6 a las participantes que relacionaran dicho verbo con los
lugares que se habian visto en las clases pasadas (iglesia, casa, escuela, campo,

milpa).

Primero escribi el verbo caminar en el pizarron, leimos ambas “caminar” y
“xicai” (yo camino), a la par iba moviendo mis dedos indice y medio sobre la palma
de mi mano, a modo de ejemplificar el verbo. Después les pedi que recordaran

aguellos lugares que habiamos repasado en las clases anteriores, de forma oral
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nana A. dijo: “xicai ve’i, xicai veefiuu, xicai itu” después les di la instruccion de
que escribieran en su cuaderno. Las siguientes son las frases que escribié nana
A.: 7 xicai ve’e” (Yo camino a la casa), “xicai itu” (Yo camino a la milpa ), “xicai
Ve’e cavi” (Yo camino a la escuela), xicai ve'e fiuu (yo camino a la iglesia); una
vez que se les revisaba, escribian debajo de cada oracion la traduccion en
castellano y se volvia a revisar la escritura de cada una de las participantes; al
final de las clases se repetian las frases de forma oral primero diciendo la frase en
tun savi y posteriormente en castellano.
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El mismo procedimiento se llevd a cabo con los verbos “matar”, “comer’,
‘banarse”, “trabajar’ he aqui algunos ejemplos de frases que construyeron nana A.
y nana P, en donde hay una correcta organizacion sintactica de la accion y las
palabras que designan objetos concretos: “Cachifiui itd” (Trabajo en el monte);
“Xanina duxi” ( ella maté un pollo); “Xani yu leso” (yo maté un conejo); “Naa cui

cuxi” (yo me voy a comer).

A la par de ello, Nana A.creo la frase “Tata cuara cachifiura itd” (el senor
va a trabajar) y “Na lo o cuchifia” (la nifia se bafia); donde se puede observar una
oraciéon compuesta por sujeto y predicado ya que hace mencion de una accion y
quien la realiza. Dichos sustantivos ya se habian visto en sesiones anteriores, a
través del uso de los nombres de sus familiares, por ejemplo: “Carmela fia lo o,

Carmela nifia; Carmela se’'m, Carmela tu hija”.

Con ello se comprobé que aquellas palabras referentes a objetos
concretos ya habia sido interiorizada por los participantes al ser capaces de
organizar las palabras de acuerdo a su significado, y aunado a ello, se adelantaron
a la instruccién ya que unicamente les indiqué que formaran frases compuestas
por un verbo seguido de un lugar u objeto, y ellas fueron capaces de formar
oraciones mas complejas al relacionar el verbo con otros conceptos vistos en

sesiones anteriores.
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Una vez que se interioriza un concepto, el individuo debe ser capaz de
transferir su aprendizaje a diferentes contextos de su vida cotidiana. Cada mes
acudia una campafia de salud movil a la comunidad, quienes pasaban lista como
parte del programa “Oportunidades” del Gobierno Federal, y a su vez se daban
atencién médica a las personas. Sin embargo, las personas de esta camparfa solo
hablaban espafiol y no utilizaban ningun traductor, por lo que tenian problemas de
comunicacién tanto al pasarles lista como al brindar consultas médicas; por ello
decidi ensefiarles conceptos que pudieran ser transferidos de forma inmediata a

su contexto social.

Ante ello, se les plante6 a las participantes la idea de conocer las partes
del cuerpo y posteriormente conjugar el verbo “Doler” y finalmente formar frases,
todo esto con el objetivo de que en un futuro fueran capaces de expresar en sus
revisiones médicas sus padecimientos, ya que generalmente en las revisiones
meédicas que se realizaban tanto en la campafa de salud como en el hospital, los
meédicos sélo se limitaban a hacer una revision superficial e intentaban adivinar el
padecimiento de las pacientes, cabe destacar que no se interesaban por aprender
el idioma y sélo les hablaban en espafiol y las nanas siempre se quedaban

calladas.

Una vez que se plante6 a las participantes, se mostraron muy interesadas,
en especial Nana P. que por su avanzada edad, continuamente tenia dolores de
estbmago y acudia al doctor, sin embargo casi no le hacia efecto la medicina por
no poder expresar su padecimiento. La forma de ensefar las partes del cuerpo fue
a través del dibujo de un nifio, iba sefialando con lineas las partes y las Nanas me
decian el nombre en tun savi; posteriormente yo escribia debajo del nombre en
mixteco, su equivalente en castellano; cuando el dibujo estaba completo se
comenzaron a repasar de forma oral diciendo primero la palabra en tun savi y

enseguida en espariol.
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En clases posteriores se les pedia que tradujeran las palabras que la

profesora decia en tun savi:

Nana P: Panza
lleana: ¢,nima?
Nana P: Corazén
lleana: ¢ shini?
Nana P: ¢ Cabeza?
lleana: aja, ¢,500.?
Nana P: Oreja
lleana: ¢cuvi?

Nana P: Me duele

A partir de aqui, en algunas sesiones antes de comenzar nana P.
principalmente me sefalaba su estbtmago y decia “ duele panza” o se tocaba su
cabeza y la nombraba en castellano diciendo “duele cabeza”, lo que denoté que
habia interiorizado los nombres de las partes del cuerpo y la palabra “duele”.
Posteriormente, comenzamos a formar frases como: “me duele la espalda” (cuvi
sati), “me duele la panza” (cuvi tixi), “me duele la cabeza” (cuvi xini). En las clases
siguientes, para comprobar si estaba interiorizada la frase, se decia una frase en
mixteco y nana P. tenia que responder su traduccion en castellano, como puede

observarse.

lleana: aja... ah mire esto usted lo contesto, ¢cuvi soo yo?
Nana P: Me duele

lleana: me duele la oreja... ¢ cuvi shini yo?

Nana P: Duele la cabeza

lleana: ¢ cuvi tishi yo?

Nana P: Me duele panza

lleana: ¢, cuvi shiti yoo?

Nana P: Me duele la nariz
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lleana: aja, ¢,cuvi shini?

Nana P: Duele cabeza

lleana: me duele la cabeza

Nana P: Me duele la cabeza

lleana: aja... scuvi daa?... jcuvi dai?... tun saa (espafiol)

Nana P: Me duele brazo

lleana: aja, me duele el brazo, ¢ cuvi nuju yo?... me duele, nuju....

Nana P: Cara

4.- Trabajo colaborativo

En la ensefianza de una segunda lengua, el trabajo colaborativo se da
cuando entre parejas o grupos se llega a un objetivo o meta, en este caso, el
aprendizaje del castellano; para ello es necesario hacer uso del metalenguaje, es
decir expresiones en lengua materna que se refieran a reglas gramaticales o

palabras del castellano.

En este sentido fue de gran utilidad el tun savi ya que se usé como
herramienta para realizar actividades en clase de forma clara, mientras que la
repeticion de frases en la segunda lengua ayuda a dominar el contenido de una
forma intrapsicoldgica a interpsicolégica. Durante las clases algunas otras sefioras
acudieron con el objetivo de aprender espafiol, tal es el caso de nana I. quien
acudio tarde a una sesion, cuando ya en el pizarrén estaban escritas varias frases
de saludo tanto en tun savi como en castellano; ante ello, Nana A. comenz6 a
hablar con nana I, en mixteco, se levanté de la silla y se dirigid al pizarrén
empez0 a sefialar con su dedo indice las frases escritas en el pizarron, lo Unico
que distingui en su discurso fue cuando sefial6 con su mano toda la columna de
frases en castellano y dijo: “espafiol”, posteriormente iba sefialando con su dedo,
linea por linea, primero leyendo la frase en tun savi y luego la frase en espafiol.

Nana I, se acercé al pizarron y escuchaba atenta a nana A., al final, Nana
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l.escribié todo lo que estaba en el pizarron y nana A. fue a revisar su cuaderno

para ver si habia copiado bien su compafiera.

Otro factor importante dentro del trabajo colaborativo es la revision y
correccion de ejercicios entre comparfieros, esto genera un ambiente de mayor
confianza para aquellos alumnos que tienen un nivel de desarrollo menor en
ciertas tareas; durante las primeras sesiones, y debido a que nana P. desconocia
totalmente el castellano, fue ayudada por Nana A. aunque su discurso no era
entendible para mi porque era en tun savi, parecia de modo no verbal que estaba
animando a nana P., ya que nana A. ponia su mano sobre su espalda y
pronunciaba las palabras diciéndole “vaa” (bien) de forma constante,
posteriormente me pidié que les dijera “vaa ca’'m” (hablas bien), yo lo repeti y lo
anoté en mi libreta, posteriormente les pregunte, que significaba y dijo nana A.:

“asi dice habla muy bien muy bien”.

5.- Obuchinie

Por ultimo siempre la relaciobn entre maestro y alumno es vertical, sin
embargo segun Vigotsky debido a que cada individuo tiene diferentes
experiencias de aprendizaje y han sido parte de diferentes contextos culturales, el
proceso de ensefilanza se convierte en una interaccion de dos identidades e
ideologias subjetivas diferentes, por lo que el conocimiento se genera a través de

la discusién y la negociacion colaborativa entre ambos.

Debido a que yo desconocia el idioma tun savi, habia clases en las que
los significados de las palabras tenian que negociarse recurriendo a distintas
herramientas, como es uso de mimica, campos semanticos sobre un concepto,
por ejemplo: “perro”, “gato”, “chivo”, para llegar al concepto de “animales”. Ademas
se pedia ayuda a personas ajenas a la clase para preguntarles significados de
palabras, generalmente ayudaban las hijas de las participantes. Durante una

sesion que se efectud mientras mi compafera no se encontraba en el pueblo y
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lleg6é una persona mas (nana Catalina) quien también acudia a clase conmigo ya
que Unicamente hablaba tun savi y ella queria aprender a leer y escribir; y Nana
Socorro, hija de nana A. quien iba a aprender matematicas, ya que habia
terminado la primaria y queria repasar sus conocimientos. Nos encontrabamos

sentadas sobre unos tablones alrededor de una mesa,

Nana Catalina: ¢mie maestra nanu... fia nanu? (;y la maestra
grande?)

lleana: cofia a’fia (no esta ella)

Nana catalina: ¢ cofia?

Nana A: No hay

lleana: cofa... miércoles naa cruz (miércoles ven a cruz)...
miércoles o jueves

Nana A: Miércoles kixafia

lleana: mm, kixafia ¢, qué es?

Nana A: Kixafia

Nana socorro: va a llegar

lleana: aaah kixafia, aaah déjeme lo apunto

lleana: ¢ kixafia?
Nana A: Mm kixana.... Miércoles kixaria
lleana: miércoles kixafia, el miércoles va a llegar, vaa aaah ahorita

lo anotamos

En otras ocasiones, cuando no se contaba con nadie cerca para resolver
las dudas sobre palabras, se recurrio a formar frases con otras palabras
conocidas para las participantes y la investigadora, de modo que se pudiera inferir
el significado de una nueva palabra. Es decir, las herramientas que se utilizaban
eran aguellos conceptos ya interiorizados del individuo en el nuevo idioma para asi

construir un nuevo significado.
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Durante la siguiente situacion se plantea el proceso en el cual se definen

13

los pronombres personales “ustedes “ y “nosofros”, las herramientas que uso
nana A. para comprender el significado fue el uso de nimero en castellano y la
mimica al sefalar la diferencia que hay entre ambos pronombres. A continuacion

puede verse la negociacion que se llevo a cabo, durante las clases:

lleana: a bueno si, xican"do

Nana A: ¢xican do? (caminaron)

lleana: xican’do... mm veena (caminaron....mmm a la casa)
Nana A: xican"du veena (caminamos a la casa)

lleana: mm... nosotros caminamos a la casa

Nana A: ¢;eh? Nosotros, (Como? ¢ Las tres?

En ese momento estaba yo impartiendo clase a nana A, y mi compariera
se encontraba en otro salén de la escuela impartiendo clases a otra persona, asi
gue cuando Nana A. habla de tres personas, sefiala a las demas interpretandolo
como el pronombre “ustedes”, mientras que cuando senala el numero 4 se refiere

a todos, es decir, el pronombre “nosotros”.

lleana: aja, xican'du, haber tia’'m (escribe) xican’do
Nana A: ¢xican’do 6 xican"du? (¢,caminaron 6 caminamos?)
lleana: xican...

Nana A: xican"du son 4

lleana: y ¢ xican"du? ¢ xican do?

Nana A: como las tres, como las cuatro

lleana: aah

Nana A: aja xican"du (caminamos)

lleana: aja y xican do (caminaron)

Nana A: aaah jajajaja, no xican do asi

lleana: haber xican"du

Nota: nana Alicia sefalo con su dedo amiy a ella
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Nana A: aja por todos

lleana: xican’du, todas, xican”do también todas

Nana A: si, no xican do

lleana: ii, uvi, uni (1, 2, 3; refiriendome a las demas nanas
presentes)

Nana A: aja, ii, uvi, inu (uno, dos, tres)

lleana: aja, ustedes... ¢xican'du? (fuimos)

Nana A: por todos

lleana: todos

Nana A: con cuatro con cinco

lleana: o va'a nana (bien sefiora)

Nana A: aja ¢tun saa? (¢.espafiol?)

lleana: xican"du es nosotros

Nana A: es nosotros

lleana: es nosotros caminamos, xican"do es ustedes caminan

Nana A: aja, ustedes, aja y por todos?

lleana: xican"do ustedes, xican’du ii, uvi, uni, komi, (uno, dos, tres,
cuatro) por todos xican'du

Nana A: aaah aja si si por todos, aja si esta bien, xican"du, nosotros

lleana: nosotros caminamos

En el fragmento anterior se puede apreciar que la interiorizacion de los
nameros tanto en tun savi como en castellano fueron los que sirvieron como apoyo
para adquirir el concepto de dos pronombres personales. Sin embargo, hubo una
situacion en la que no se encontraban conceptos en comuan para lograr negociar el
significado de una palabra, y ante ello se tuvo que recurrir al uso de mimica, como
herramienta para llegar al significado de una palabra. Se desarroll6 la clase en la
escuela y asistieron nana Catalina (quien iba a aprender las letras) y nana A,
mientras trabajaba en la creacion de frases en tun savi, y me preguntaba dudas,

Nana Catalina elaboraba una plana de letra “C”; al terminar dijo lo siguiente:



82

Nana catalina: sa cua cusiki (me voy a jugar)
Nana catalina: jaja na cui cusiki (me voy a jugar)
lleana: ¢ Qué dice nana catalina?

Nana A: cuafa cusikifia (ella se va a jugar)
lleana: aaah perdié un siki soo (un arete)

lleana: perdi mi arete

Nana A: eeh ¢ perdi mi arete?

lleana: aja

Nana A: perdi mi arete

lleana: aja siki soo, arete

Nana A: noo, cusiki, cusiki es cusiki

lleana: cu...si

Nana A: cusiki

lleana: la perdio

Nana A: que yo no sé, no puede hablar

lleana: mm cusiki

Nana A: cusiki

lleana: pero si mire,

Nana A: no, no, no es arete, jcusiki! Es cusiki, como es la nifia, mira

esta es cusiki
En ese momento, nana A. se levant6 de la tabla donde estaba sentada y
se puso a caminar dando pequefios saltos alrededor del salén, moviendo su falda

con sus manaos.

-------------------- - -risas---

lleana: mmm no, cusi...
Nana A: cusiki

lleana: mmm no, cusi... ;cusiini?
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Nana A:no, es cusiki, asi como es la escuela, la mmm.. .la..

lleana: aaaah recreo

Nana A: recreo

lleana: aaah ya donde los Aa loos, ta loos cushu’m, sikin"do (nifias,

nifos, comes, juegan)

En ese momento recordé que a veces los nifios del pueblo iban a mi casa
a gritarme que saliera a jugar con ellos, asi que sabia un poco de la pronunciacion
pero nunca escuche detenidamente las palabras que usaban para invitarme a

jugar.

Nana A: eso

lleana: aaaaaaaaaaah

Nana A: ¢ Qué dice?

lleana: jugar

Nana A: aaaa ¢jucar?

lleana: jugar

Nana A: jugar

lleana: aja como cuando dices jnaa sikin"du! ('ven vamos a jugar)
Nana A: naa cusikicun’du

lleana: ajaaa eso, ven vamos a jugar

Nana A: aah, vamos a jugar

lleana: haber tia’m (escribe)

Nana A: amos a jugar...a jugar...a... con “s”
lleana:naa (ven)

Nana A: naa cundu cusikindu ¢,si?



CONCLUSIONES

Retomando el objetivo del presente trabajo, que fue hacer un analisis del
proceso de ensefianza-aprendizaje del castellano como segunda lengua en una
comunidad indigena, durante dicho proceso se pusieron en préactica distintos

conceptos de la teoria de Vigotsky que se expondran a continuacion.

En un inicio se pudo observar que tanto nana A. Como nana P. ya
conocian muchas palabras en castellano sin saber el significado de cada una de
éstas, esto debido a que en la habian asistido en meses anteriores a otra
campanfa de alfabetizacion donde Unicamente se les ensefid a leer y escribir sélo
en espafol, por lo que eran analfabetas funcionales, es decir, podian decodificar el
idioma sin tener comprension de lo que estaban escribiendo. Durante el proceso
de ensefianza aprendizaje, se pudo constatar que a través del uso de conceptos
presentes en el contexto sociocultural las participantes iban poco a poco
interiorizando los conceptos e incluso antes de escribir en castellano escribian en
su lengua las palabras que aprendian. Un concepto que sirvi6 como base para el
presente trabajo fue el de Vigotsky (2011) quien enuncié que cuando la
alfabetizacién se da en un lenguaje distinto al del individuo, éste resulta inservible
porque no se le encuentra un significado a cada palabra, esto debido a que la
relacion semidtica esté ligada al lenguaje s6lo en un aspecto fonético, por lo tanto
no existe ningun tipo de pensamiento verbal que pueda ser expresado en la

escritura o lectura por el individuo.

Tomando en cuenta que el aprendizaje esta presente en la sociedad a un
nivel interpsiquico, y el cual poco a poco se volvera en intrapsiquico, planee tomar
palabras referentes objetos concretos del medio ya que se encuentran en un plano
exterior y poco a poco introduje conceptos abstractos como emociones o
padecimientos meédicos que también formaban parte de lo intrapsiquico, sin

embargo eran conceptos intangibles; conforme el proceso avanzé las participantes
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comenzaron a formar frases con los conceptos que ibamos repasando durante las
clases, éstas eran escritas tanto en tun savi como en castellano, de este modo
aumento su toma de conciencia sobre algunas reglas gramaticales de su lengua

materna, lo que influy6 en sus procesos psiquicos superiores.

Lo anteriormente expuesto coincide con Bouzas (2004) donde afirma que
una de las caracteristicas que debe tener el individuo para escribir es la sustitucion
de aspectos fonéticos por imagenes de las palabras, el dirigir el lenguaje de forma
impersonal, y tomar conciencia de la estructura que tendré el texto en conjunto.
En el aprendizaje de la escritura, el individuo, a pesar de que ya tiene un
vocabulario amplio y utiliza las formas gramaticales correctamente al hablar, crea
oraciones escritas similares a las que emplearia un nifio, ello se debe a que se
requiere un proceso distinto, el lenguaje oral siempre antecede al interiorizado en
los niflos, mientras que en el escrito el individuo debe interpretar y plasmar su

interiorizacion al escribir.

Otro proceso que se llevo a cabo fue la transicion de la exteriorizacion a la
interiorizacion, ya que en un inicio se plante6 la ensefianza de palabras, y
conforme las clases avanzaron comenzaron a integrar dichas palabras en la
formacion de frases. El aprendizaje se dio en la interaccion con su contexto socio-
histérico-cultural, donde ocurrieron dos procesos para adaptarse: la socializacion,
y la interiorizacion; la primera se refiere a la adaptacion del individuo a los
integrantes de su grupo social; mientras que la segunda se refiere a la apropiacion

de la cultura por parte de éste.

Esto concuerda con Kozulin y (1994) Baquero (2001) quienes afirman que
los procesos que permiten al individuo el dominio de los instrumentos culturales
son los de interiorizacion o internalizacion enunciados por Vigotsky, mismos que
hacen referencia a la “ley de doble formacién” esto se refiere a que el individuo se
desarrolla primero a un nivel interpsicologico que esta en un nivel social (entre

personas) y posteriormente se encuentra en un nivel intrapsicolégico que esta en
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el interior de él. Dentro de este proceso, el lenguaje es una herramienta del
pensamiento, ya que es el vehiculo de la comunicacién de un ser humano con la

sociedad en la que se desarrolla.

A lo largo del proceso de ensefianza-aprendizaje se llevaron a cabo varias
zonas de desarrollo proximo, al iniciar cada una se media el desarrollo potencial
de cada participante; posteriormente se implementaba la ZDP a partir de la
ensefianza de conceptos concretos, a través del uso de dibujos, la pronunciacion
de las palabras y la evaluacion consistente generalmente en el uso de éstas de
forma oral y escrita. Esto concuerda con lo enunciado por Schneuwly (2008) quien
asevera que la relacion que hay entre la internalizacion como base de los
procesos psiquicos superiores, los sistemas de mediacion, y las herramientas
sociales, dan como resultado el aprendizaje. En este sentido Vygotski (1988)
afirma que la Zona de Desarrollo Proximo puede ser un vehiculo para el
aprendizaje, esta es referente a adelantarse al desarrollo actual del alumno con el
fin crearse la toma de conciencia y la internalizacion del individuo; lo que ayudara

a su desarrollo psiquico.

Durante el proceso de ensefianza- aprendizaje nana A. y nana P. iban
aumentando su zona de desarrollo real al interiorizar algunos conceptos, esto se
reflejo de forma oral y escrita, ya que utilizaban algunas palabras vistas en clases
anteriores para comunicarse o completar frases en la elaboracién de ejercicios,
ademas usaban los saludos en castellano, y yo corregia algunos aspectos de
sintaxis en su escritura ademas de ensefarles la utilizacion de nuevos conceptos
gue ampliaran su vocabulario. Estrevel (2001) enuncia que al interior de la zona de
desarrollo préximo esta el andamiaje cultural, entendido como el tipo de ayuda
brindada por el experto hacia el aprendiz, se denomina andamio porque sirve de
apoyo para que el individuo pueda adquirir nuevas herramientas, no sélo dando
instrucciones, sino interactuando y resolviendo la tarea en conjunto. Otro punto
importante es, que dentro del andamiaje las respuestas del alumno deben dar pie

a la comprension e internalizacion de conceptos en la vida cotidiana cabe
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mencionar que ellas también fungieron como andamiaje mio cuando me corregian

palabras en tun sauvi.

Durante la ensefianza algunas ocasiones nana A me presentaba palabras
que sus hijas le escribian en su cuaderno, con el objetivo de incrementar el
vocabulario de ambas, asi mismo, me corregian en las palabras que pronunciaba
0 acomodaba mal en tan savi, del mismo modo cuando ellas tenian errores de
sintaxis del castellano, eran corregidos por mi. Ahora bien, Estrevel (2001) afirma
gue de este modo el aprendizaje siempre se ve mediado por el otro. En este
sentido es importante mencionar el término utilizado por Vygostki “obuchinie” que
hace énfasis al proceso de ensefianza aprendizaje, donde se incluye tanto al
maestro como al alumno, y la relacion interpersonal que se dé entre ambos, asi
como el contexto cultural en el que se encuentran ya sea fisico como los objetos
que los rodean, el lugar, y ademas el lenguaje que se utilice. Este término trae
como consecuencia, en primer lugar, que el aprendizaje no sélo se da en las aulas
sino en todo momento, aungue la relacion experto-aprendiz siempre se mantiene
en un proceso de aprendizaje, el rol puede intercambiarse en algunos momentos
debido a que cada persona tiene distintos conocimientos y experiencias. Anton
(2010) asevera que ademas existen otros aspectos que influyen en la ensefianza
de un segundo idioma: 1) el uso de gestos en la pronunciacion, ya que éstos, van
acompafiados de palabras; 2) el Iéxico, referido a la organizaciéon de palabras de
acuerdo al sentido y al significado, diferenciando las asociaciones que hace el
sujeto en torno a la utilizacion de una palabra en sus actividades; y finalmente 3)
el juego linglistico, donde se recurre a la pronunciacion de palabras con distinto
tono de voz, invencion de palabras. Estos tres aspectos pueden considerarse
herramientas para la interiorizacidon de un segundo idioma, ya que es necesario
gue cada nueva palabra de la lengua meta se relacione con un significado de la

lengua nativa.

Durante la investigacion se llevd a cabo el uso del Iéxico, ya que a travées

de distintas palabras llegabamos a negociar los significados y las traducciones tun
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savi-castellano, y en otros casos se recurria a los gestos, lo que concuerda con
Escandodn (2007) quien enuncia que al utilizar la zona de desarrollo proximo como
un enfoque integrador para la ensefianza de espafiol como lengua extranjera, es
necesario, partir de la ensefianza de conceptos cotidianos ya que estos han sido
adquiridos por la mayoria de los individuos en su lengua materna, la cual siempre
debe ser un marco referencial para el aprendizaje, junto con las herramientas de

mediacidn expuestas anteriormente (gestos, léxico y juego linguistico).

El entorno sociocultural es importante para el aprendizaje ya que si se
respeta y se incluye, entonces éste sera mucho mejor que si se imponen cosas sin
tomarlo en cuenta y sin entender y relacionar el significado de la lengua materna
con el espafiol. Una propuesta que coincide con el presente estudio ya que toma
en cuenta el entorno socio-cultural en el que se desarrolla el individuo es el
realizado por Vitdn (1998) quien realizé un estudio que tuvo por objetivo crear un
programa bilingle intercultural en una comunidad K’achiqueles (de habla maya)
gue respetara su cultura. Al final de la aplicacién se concluyd que fue exitoso el

método, ya que confronta ambas lenguas y respeta la lengua materna de cada
grupo.

En el contexto escolar, algunas personas refieren que hablan espafiol
porque los profesores no hablaban su lengua a pesar de tener un sistema de
ensefanza bilingue, sin embargo, con sus iguales mantienen el uso del tu’un savi.
Las personas de la comunidad ven la escuela como un lugar para aprender
espafiol, sin embargo, el hecho de que los profesores desconozcan la lengua
mixteca hace que se genere un gran vacio en el proceso de alfabetizacién inicial y
escolarizacion tanto para nifios y adultos. En la comunidad en la que se llevo a
cabo el presente trabajo, la mayoria de los adultos hablan Gnicamente tun savi.
Barragan (2013) afirma que en la comunidad de Cruz Fandango, lugar donde se
realizd la presente investigacion, indicaron que del total de la muestra un 59%
afirmé que entiendia y hablaba espafiol, el 46% solo lo entiende pero no lo habla,
el 24.2% no lo entiende, y el 12.1% habla muy poco. En cuanto al uso de su
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lengua materna en el hogar, y en la comunidad la mayoria hablan tu’un savi,

Unicamente fuera de la comunidad hablan castellano.

Como se pudo observar durante el periodo de ensefianza-aprendizaje que
se llevd a cabo Nana A. pudo ser capaz de traducir asi como escribir frases
sencillas, formadas por sujeto y predicado relacionadas a su vida cotidiana,
aspectos de salud y/o expresion de emociones; en el caso de la traduccion de
textos aunque se pretendia que fuera capaz de realizar la traduccion de forma
individual, requiri6 ayuda por lo tanto se concluye que falté desarrollar mas el
periodo de aprendizaje con ayuda de un experto, sin embargo, debido a que la
campafa de Alfabetizacion terminaba, se tuvieron que cancelar las clases. Otra de
las caracteristicas del proceso que llevé a cabo nana A, fue el uso de distintas
herramientas durante el andamiaje como el pedirle a sus hijas que tradujeran
palabras, o recurrir a otros conceptos conocidos para llegar a uno nuevo, ademas
de ello cuando no encontraba una palabra en comun recurria a la mimica para

expresar la palabra e intentar comunicarse con la investigadora.

En el caso de nana P. quien tenia problemas de vista (carnosidad en
ambos 0jos) y una mayor edad (83 afos) el desarrollo que obtuvo al finalizar las
clases fue menor en comparacién con nana A. Sin embargo, amplié su vocabulario
en castellano, fue capaz de elaborar frases sencillas con sujeto y predicado
relacionadas a su entorno, a situaciones de su cotidianidad en la que tenia que
utilizar el castellano forzosamente ya que continuamente estaban en contacto con
personas que Unicamente hablaban castellano, debido a los servicios de salud o
para hacer compras en otras comunidades , durante el andamiaje en un inicio no
expresaba sus dudas y su tono de voz era bajo, sin embargo con el tiempo tomo
mas confianza y poco a poco fue expresando sus dudas o expresando los
momentos en que no entendia, asi mismo incrementd su tono de voz, al formar las

frases demostro la interiorizacién de su vocabulario.
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De acuerdo con los resultados obtenidos en la presente investigacion se
puede confirmar que el desarrollo estd mediado sin duda, por el lenguaje y el
contexto sociocultural, ya que ambas participantes siempre hacian referencia a
palabras sobre su entorno, o contexto cotidiano, Lorens y de Jaime (1987) afirman
gue dentro de la ensefianza, es imprescindible utilizar el entorno cultural, ya que si
Gnicamente se toma el contenido escolar sin un fin o aplicacion a la vida real, es

imposible que los apliquen o les sean utiles.

Parte importante del trabajo en las comunidades indigenas debe ser el
respeto a su idioma, costumbres y cosmovision, a diferencia del presente trabajo
Viton (1998) realiz6é un analisis fonoldgico, accion que es de gran importancia pero
que fue imposible realizar ya que yo desconocia el tun savi, por lo que en esos
momentos s6lo me limité a buscar palabras del contexto a través de los individuos
bilingles de la comunidad; esto se comprueba con el estudio de Christlieb (1994)
donde menciona que uno de los factores que dificultan la alfabetizacidon indigena
es la falta de preparacion de los instructores para dichas comunidades, aunado a
ello, se proporcionan materiales que tienen palabras o conceptos que estan fuera
de su contexto por lo que puede llegar a ser inservible para las personas que

acuden a clases

Finalmente, se puede concluir que la presente investigacion aplicod los
conceptos de la teoria vigotskiana en procesos de alfabetizacion en comunidades
indigenas, a través de la ZDP, el andamiaje y los procesos que se llevaron a cabo
en cada participante, asi como tomando en cuenta los conceptos o palabras mas
utilizados en cada lugar, se propone un espacio para el intercambio y el encuentro
de diversas culturas sin menospreciar alguna. Y aunque por la falta de tiempo, el
proceso de ensefianza se vio interrumpido, se presentaron avances significativos
en ambas participantes. Cabe sefialar que aun falta investigar a un nivel
interdisciplinario desde aspectos sociolégicos, fonolégicos y antropoldgicos, no
s6lo en ésta sino en muchas comunidades indigenas del pais que han quedado

relegadas y abandonadas, creando un ambiente de discriminacion y dominacion
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de la cultura sobre muchas oprimidas. Cualquiera que pretenda alfabetizar debe
estar obligado a respetar la lengua materna, para que al aprender espariol ésta se
siga conservando y también conozcan el espafiol con el objetivo de poder
interactuar con personas de otras comunidades o con aquellos que les brindan
servicios basicos como salud y educacion, ya que al no conocer el castellano les

dificulta el acceso a estos.
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