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RESUMEN

Las nuevas concepciones acerca del desarrollo de la alfabetizacion y la preocupacion de
los padres acerca de si el nino en edad preescolar debe aprender a escribir, han ido
cambiando junto con los nuevos Planes y Programas de Estudio. Por tal motivo, se
elabord un programa de intervencion donde el objetivo es fortalecer el desarrollo del
lenguaje escrito a través de un taller basado en la produccidon de cuentos y la narracion
de experiencias. El taller se llevd a cabo en un grupo de 23 nifios de segundo de
preescolar cuyas edades fluctuaban entre los 4 y 5 afos, de una Estancia de Bienestar y
Desarrollo Infantil del ISSSTE. Se realizé una evaluacion inicial y final con el Instrumento
de Observacion de los Logros de la Lectoescritura Inicial. (Escamilla, Andrade, Basurto, y
Ruiz, 1996), ademas de una evaluacion por portafolios que se llevd a cabo durante el
taller. Después de la intervencion los nifios adquirieron mas conocimientos acerca de la
escritura: conocen la direccionalidad del texto, incluian letras en sus producciones para
expresarse, sus producciones tenian mas letras, sus letras eran del mismo tamanio,
utilizaban espacios entre palabras, escribian sus nombre, etc. Por lo que, se puede
concluir que la produccién de cuentos y  narracién de experiencias promovieron el

desarrollo del lenguaje escrito.



INTRODUCCION

El programa de Maestria en Psicologia tiene como propdsito preparar especialistas
de alto nivel que puedan proporcionar una gama de servicios psicolégicos en escenarios
escolares por medio de la deteccién, evaluacion, intervencidn e innovacion a través de la

investigacion, mediante un sistema de supervisiéon experta.

De tal forma, se realizd una deteccion de necesidades en la Estancia de Bienestar y
Desarrollo Infantil del ISSSTE donde se llevaron a cabo listas cotejables para la
observaciéon de oportunidades de desarrollo de los nifios en el area social y de lenguaje
oral y escrito (Vega, 2008). Con base, en los datos obtenidos, las opiniones y las
preocupaciones expresadas por los padres de familia acerca del desarrollo de la lectura y
escritura de sus hijos indicaron la necesidad de intervenir en el area del lenguaje oral y

escrito.

Para fundamentar la intervencién, se realizd una revisidon acerca del desarrollo del

nifio en edad preescolar y su desarrollo de la alfabetizacion.

De tal modo, los nifos en edad preescolar se caracterizan por su rapido desarrollo
fisico, cognitivo, de lenguaje y social, pero sobre todo resalta su conducta ya que tienen
mucha energia vy quieren utilizarla en actividades fisicas como correr, subir, y saltar
(Morrison, 2005). Expresan interés en el mundo que los rodea. Les gusta tocar, probar,
oler, oir y experimentar por su cuenta. Tienen mucho interés en aprender y lo hacen a

través de la experimentacion y de las acciones. Aprenden de sus juegos y se mantienen



ocupados desarrollando habilidades, usando su lenguaje del cual ya tienen un mejor

dominio, y luchan por obtener un mejor control interno de sus acciones.

Craig (2001) senala que el nifo preescolar amplia su vocabulario, el uso de las
formas gramaticales y su comprension del lenguaje como actividad social. El nino

descubre que el lenguaje expresa el estatus, los roles y los valores de la comunidad.

Por su parte, Diez (2006) refiere que la lectura y la escritura tienen un caracter
social e interactivo debido a que los intercambios comunicativos y significativos que
originan, tienen sentido en un entorno social y cultural. El objetivo de la lectura y escritura
es favorecer y propiciar canales de comunicacion entre los nifios y su entorno social y

cultural.

Asi, las nuevas propuestas educativas estan basadas en un modelo constructivista,
como un proceso de construccién e interpretacion de significados en entornos culturales
alfabetizados, en el que se considera al niflo con un rol activo, con la capacidad de

reflexionar sobre lo que lee y lo que escribe (Diez,2006).

Por otro lado, el Programa de Educacion Preescolar (SEP, 2004), sefiala que los
primeros anos de vida ejercen una influencia muy importante en el desenvolvimiento de
todos los nifios; en ese periodo desarrollan su identidad personal, adquieren capacidades

fundamentales y aprenden las pautas basicas para integrarse a la vida social.



Igualmente, sefala que los avances de las investigaciones sobre los procesos de
desarrollo y aprendizaje infantil coinciden en identificar un gran nimero de capacidades
que los nifos desarrollan desde muy temprana edad ademas de su gran potencialidad de
aprendizaje; un ejemplo de ello es “el aprendizaje de lenguaje que es considerado como
una conquista intelectual de orden superior que se da durante la primera infancia.” (SEP,

2004).

Asi, la educacion preescolar interviene justamente en este periodo fértil y sensible a
los aprendizajes fundamentales; los nifios pasan del ambiente familiar a un ambiente
social de mayor diversidad y con nuevas exigencias. Ademas, tiene como propdsito
desarrollar en el nifio sus capacidades y potencialidades mediante el disefio de situaciones
didacticas destinadas especificamente al aprendizaje. De este modo, la educacion
preescolar, ademas de preparar a los nifios para una trayectoria exitosa en la educacion

primaria, puede ejercer una influencia duradera en su vida personal y social.

Asimismo, sefiala que la educacién preescolar tiene como prioridad favorecer las
competencias comunicativas (oral y escrita) en los nifios, no sélo en el campo formativo

de Comunicacién y Lenguaje sino en todas las actividades escolares.

Al respecto Vega y Poncelis (2009), mencionan que el lenguaje permite la
construccion del conocimiento, la adquisicion de aprendizajes, su integracion a la vida

social y cultural debido a su interaccidon con el entorno. Ademas, el lenguaje permite la



comunicacién y la interaccién social, la expresidon emocional y el conocimiento de la

realidad.

Igualmente, las autoras refieren que el lenguaje favorece el dominio de habilidades
linglisticas y cognitivas a través de sus cuatro aspectos distintivos: hablar y escuchar, la
escritura y la lectura. De este modo, el conocimiento del lenguaje que se desarrolla en los
afnos preescolares favorece a la lectura, lo que se conoce como alfabetizacion temprana,
lo cual se refiere a las primeras habilidades, actitudes y conocimientos relacionados con el
lenguaje escrito desde el periodo entre el nacimiento hasta que aprenden a escribir y leer

de manera convencional.

De esta forma, como se mencionara a lo largo de este trabajo los nifios poseen
conocimientos acerca de la lectura y la escritura antes de ingresar a la primaria debido al
contexto social y familiar en el que se encuentran inmersos. A los nifos en edad
preescolar les gusta, estan interesados y motivados por experimentar cémo se escribe y
que lo que escriben produce un significado para los demas y que sirve para expresar sus
pensamientos y emociones. Por lo que es indispensable dejar que los nifios tengan
materiales para escribir, que observen al adulto como modelos de la escritura. Si el nifio
pregunta como se escribe una letra, deletrea un nombre o escribe una palabra, se le deja
hacerlo por si solo promoviendo que él lo puede hacer o brindandole apoyos para

estimularlo a que lo haga.

Sin embargo, muchos de los niflos de nuestro pais carecen de las facilidades para

interactuar con la lengua escrita. Por eso la importancia de brindar en el preescolar



oportunidades para que los nifios lean y escriban, antes de hacerlo convencionalmente.
Como ya se observd, ademds del contexto escolar, el familiar también tiene una gran
influencia en la alfabetizacion del nifio, cuando en el hogar existen los materiales y

actividades de lectura, la alfabetizacién inicial seré mas natural.



1. EL DESARROLLO DE LA ALFABETIZACION EN EL PREESCOLAR

1.1 Concepcion acerca del desarrollo de la alfabetizacion

Inicialmente, los nifos en edad preescolar no eran considerados listos para aprender
a leer hasta que tuvieran una gama de habilidades como: discriminacion auditiva
(reconocer sonidos), discriminacion visual (reconocer la forma de las letras), la direccion
del texto derecha - izquierda, las habilidades motoras finas y las habilidades motoras

gruesas. (Beary Barone,1998; y Morrow, 1992; en Zeece, 2001).

Seda (2001) sefala algunas tendencias significativas que se dieron como resultado

una nueva concepcion acerca del proceso alfabetizador.

1. Se ha abandonado el modelo de adulto letrado y para analizar su proceso

alfabetizador se parte de la competencia (o incompetencia) letrada de los nifios.

2. Se conceptualiza la lengua escrita como un sistema complejo de conocimientos
acerca de los procesos comunicativos, las funciones, los codigos y las

convenciones.

3. Se ha adoptado una perspectiva integradora para el estudio de la lengua escrita,

partiendo desde el nifio en su contexto cognoscitivo, social, funcional y afectivo.



4. El resultado ha sido una reconceptualizacion de la ensefianza, de manera que los
profesores funjan como mediadores expertos del proceso de la lectoescritura y

faciliten este proceso a los nifios.

Por su parte, Goodman (1992) hace referencia a la alfabetizacion como un
fendmeno cultural, que se desarrolla en una sociedad la cual necesita de un lenguaje de
comunicacién a través del tiempo y espacio. A medida que una sociedad empieza a crecer
y ser mas compleja, necesita de la alfabetizacién para perpetuar su historia, economia,
politica, educacidn, literatura, religion y filosofia; y para todas las demas funciones que
puedan servir. Por lo que en una sociedad alfabetizada hay dos formas de lenguaje: oral y
escrita que son paralelas entre si y capaces de de lograr comunicacién (Goodman,1986).
Es decir, el aprendizaje de la lectura y la escritura son dos procesos que se dan de modo

muy estrecho y no de manera separada (Mayer, 2007).

Asi, en las Ultimas décadas se ha cambiado radicalmente la forma de ver como los

nifios pequefos son alfabetizados.

De este modo, se sefiala el concepto emergent literacy, que como menciona Seda
(2001), es utilizado en idioma inglés por no contar con un término en espafol que
traduzca en forma precisa tanto emergent como literacy, individual o en conjunto. La
traduccion literal de emergent se refiere a aquello que surge, aflora o emerge. Literacy,
por su parte, significa alfabetizacién. De esta manera, se utilizara el concepto de

desarrollo de la alfabetizacion para referirnos a emergent literacy.



Sulzby (1989, en Zygouris, 2001) se refiere al desarrollo de alfabetizacion como la
lectura y la escritura que preceden a los comportamientos y conocimientos en el
desarrollo de la alfabetizacién convencional. Dixon-Krauss (1996, en Vega 2006) agrega
que ademas incluyen todos sus intentos para interpretar simbolos y para comunicarse

mediante ellos, independientemente de que sean dibujos, garabatos, o letras.

Sulzby y Teale (1996, en Zygouris 2001), sefalan que este desarrollo abarca el
periodo comprendido entre el nacimiento y el momento en que los nifos aprenden a leer y
escribir convencionalmente. El término emergent literacy sefala la creencia de que, en
una sociedad alfabetizada, los nifios pequefios (incluso los de uno y dos anos de edad)
estan en proceso de ser alfabetizados. Es decir, leer y escribir, se desarrollan a través de
experiencias significativas y de la interaccidon diaria con sus pares y adultos. Las mismas
autoras, (Sulzby y Teale 1991; en Zygouris, 2001) indican que el desarrollo de la
alfabetizacion es moldeado desde las primeras experiencias e interacciones que los ninos
tienen como lectores y escritores, asi como a través de sus propios intentos de leer,

escribir e ir construyendo significados.

Continuando con este enfoque, Ferreiro (1998) hace referencia a que cuando un
nifio escribe tal como él cree que podria o deberia escribirse cierto conjunto de palabras,
nos esta ofreciendo un valiosisimo escrito. Estas escrituras infantiles que para el adulto
son consideradas Unicamente como garabateo o “puro juego”, es el resultado de hacer
“como si” supiera escribir. Los nifos estan creando su lenguaje jugando con los lapices,
con las plumas, escriben sobre papeles, en el piso y en las paredes. Asi, lo que

comunmente se le llama garabato, es el comienzo de la escritura (Goodman, 1992).



De este modo, si se piensa que el nifio sdlo aprende cuando es sometido a una
ensefianza sistematica, y que su ignorancia esta garantizada hasta que recibe tal tipo de
ensefianza, se tiene una conceptualizacion inadecuada de cdmo se da el proceso de la

escritura en los ninos (Goodman, 1992).

Un nifo de tres afos que examina las paginas de un cuento de manera
independiente habla de cada una de las paginas como si se tratara de que no guarden
relacion con lo anterior o lo que viene después. Los nifios entre 3 y 5 afios piensan que la
imagen lleva el mensaje del libro aunque entienden como abrirlo y cdmo voltear las
paginas. Ademas, tienen la conciencia de que el libro tiene una historia y una narracién o

secuencia de eventos (Goodman, 1992).

A su vez, Sulzby y Teale (1989, en Zygouris, 2001) describen a los nifios pequenos

como aprendices alfabetizados con las siguientes caracteristicas:

@ Los ninos pequefios aprenden las funciones de la alfabetizacion a través de la
observacién y la participacion en la vida real a medida en que la lectura y la

escritura son utilizadas.

@ Los nifios pequeios desarrollan simultaneamente habilidades de lectura y la
escritura que se van interrelacionando con sus experiencias respecto a las

mismas.



@ A través de actividades involucradas con diversos materiales de alfabetizacion,

los niflos construyen su comprension de la lectura y la escritura.

@ Aprender a leer y a escribir implica un proceso de desarrollo para los ninos

pequenfos.

Posteriormente, Sulzby y Teale (1996, en Zygouris 2001) dieron importantes
caracteristicas de los nifios como aprendices de la lectura y la escritura, que se resumen a

continuacion:

@ Casi todos los nifios en nuestra sociedad comienzan a mostrar comprension y
aprendizajes acerca de la lectura y la escritura. Alrededor de los dos o tres
anos de edad, pueden identificar logotipos (por ejemplo, McDonald's, Wal-

Mart, Disney).

@ El desarrollo de la alfabetizacién se produce a través de experiencias directas
que demuestran a los nifios que la lectura y la escritura tienen un propdsito
comunicativo (por ejemplo, leer una receta, leer direcciones y signos, escribir

notas o invitaciones a una fiesta de cumpleafios).

@ Los nifos a quienes sus padres les leen en casa y les permiten experimentar
con la escritura, permiten que crezca su comprension acerca de las funciones

del texto, aumentan su vocabulario, ademas tienen una mejor comprension de



la estructura de la historia y pueden reconocer la diferencia entre lenguaje oral

y el lenguaje escrito.

@ El lenguaje escrito es un medio ambiente rico que ofrece muchas
oportunidades para que los nifios puedan desarrollar sus principios de la

alfabetizacion y experiencias.

Igualmente, N. Hall (1987, en Zygouris, 2001) presentd algunas hipdtesis en torno

a la perspectiva del desarrollo de la alfabetizacién en los nifos preescolares:

@ La lectura y la escritura son procesos estrechamente relacionados y no deben
ser aislados artificialmente para su aprendizaje.

@ Aprender a leer y escribir es esencialmente un proceso social y esta influido por
una busqueda de significado.

@ La mayoria de los nifios en edad preescolar ya saben mucho sobre lenguaje
escrito, sin exposicion a la educacion formal.

@ Ser alfabetizado es un proceso continuo de desarrollo.

@ Los nifos necesitan actuar como lectores y escritores para convertirse en
lectores y escritores.

@ Los nifos necesitan leer auténticos y naturales textos.

@ Los ninos necesitan escribir por razones personales.

Por lo que, como menciona Vega (2006), el desarrollo de la alfabetizacion se da

desde muy temprana edad cuando los nifios adquieren conocimientos y habilidades



relacionados con el lenguaje escrito y estos conocimientos, actitudes y habilidades sientan
las bases para el aprendizaje posterior de la lectura y la escritura convencional. Por lo
tanto, no existe un punto en el tiempo en que el nifio esté listo para aprender a leer y
escribir sino que dicho proceso de aprendizaje inicia desde muy temprano en la vida de

los nifios y se extiende hasta la edad adulta.

De esta manera cuando un nifio ingresa a la primaria ya posee un amplio bagaje de
conocimientos respecto del lenguaje escrito que los profesores de primer grado deberian

aprovechar para promover el aprendizaje de la lectura y la escritura convencionales.

Por su parte Goodman (1992), agrega que el contacto que el nifio tenga con el

lenguaje escrito va a depender de su contexto familiar y cultural.

1.2Contextos alfabetizadores
Se ha visto que el contexto en que se desenvuelve el nifio tiene una gran influencia
en su desarrollo posterior. De este modo, un ambiente estimulante por parte de los

padres en el desarrollo de la alfabetizacidn ejerce un papel importante.

Umberto Eco (1996, en Cerrillo y Garcia, 1996), expresa que es precisamente en la
familia donde se producen muchos aprendizajes que los padres no controlan. Asimismo
Gasol (2000), menciona que la familia marca el lenguaje y los esquemas cognitivos
introduciendo al pequeno en la palabra mediante sonidos, canciones, etc. De esta

manera, dentro de la familia se educa a los hijos no sélo por aquello que intencionalmente



se ha programado, sino que también influyen aquellas actitudes que tenemos en nuestra

vida diaria.

Morrow (2001) menciona que las familias influyen en el desarrollo de la

alfabetizacion de tres maneras:

1. A través de la interaccion, la cual se refiere a las experiencias compartidas de los

padres, hermanos y otros familiares con el nifio.

2. Mediante el ambiente fisico, que consiste en los materiales de lectura y escritura

que se encuentran disponibles en casa.

3. Mediante el clima emocional y motivacional, que son las relaciones entre los
padres u otras personas en el hogar que reflejan una actitud y aspiraciones

referentes al desempefio de los nifios hacia la alfabetizacion.

McGee y Richgels (1990, en Vega, 2007) afirman que a través de las rutinas los
padres transmiten las funciones comunicativas del lenguaje y su intencionalidad. De tal
manera, que cuando la lectura de cuentos se convierte en una rutina permite el

aprendizaje de lenguaje.

A su vez Ferreiro (1998), agrega que desde muy temprana edad los ninos tienen

informacidn de distinta procedencia acerca de la escritura:



a) La informacién que reciben de los libros, periddicos, carteles, envases de

juguetes o alimentos, prendas de vestir, television, etc.

b) La informacion especifica destinada a ellos, como cuando alguien les lee un
cuento, les dice que tal o cual forma es una letra o un nimero, les escribe su

nombre o responde a sus preguntas.

¢) Informacién obtenida a través de su participacion en actos sociales donde esta
involucrado el leer o escribir, como lo es el consultar un periddico para saber el
lugar de un evento, el nifio conocerd que la escritura sirve para transmitir
informacion; el consultar una agenda para llamar a una persona, el nifio sabra que
la escritura sirve para expandir la memoria y leyendo se puede recuperar
informacion olvidada; el hecho de recibir o escribir una carta se le estara

informando al nifio que la escritura permite la comunicacion a distancia.

Por lo que, el nifio recibe informacion sobre la funcién social de la escritura a través
de su participacion en dichos actos. Asimismo, ese tipo de informacion es la que no es
transmitida en la educacion escolar, sino que esta informacion la poseen los nifos que

han tenido adultos alfabetizados a su alrededor.

Por lo tanto, los nifios que estan constantemente expuestos a un medio rico en
lenguaje e interactian con los adultos usando el lenguaje en un contexto social

desarrollan mas facilmente el lenguaje oral y escrito que los nifios que carecen de estas



oportunidades (Bruner, 1975; Cazden, 1992; Chomsky, 1965; Hallidat, 1975; McNaeil,

1970; Menyuk, 1977, en Morrow, 2001).

De la misma forma, Ferreiro (1998) sefiala que la lengua escrita es un objeto de
uso social, con una existencia social (y no exclusivamente escolar). Cuando los nifios
habitan en un ambiente urbano, encuentran escrituras por todas partes (letrero de la
calle, envases comerciales, propagandas, carteles en la TV, etc.). Por lo que, en el mundo
circundante se encuentran todas las letras, en una gran cantidad de estilos y tipografias.
De esta manera, nadie puede impedir que el nifio las vea y que se ocupe de ellas, como
tampoco que pida informacion a otras personas alfabetizadas como lo son sus hermanos,

amigos, tios, etc., ademas de la maestra.

Goodman (1992), refiere que el desarrollo de la consciencia del texto impreso en el
medio ambiente, es el fundamento mas comun de los nifios durante los afios preescolares
por que estan continuamente interactuando, organizando y analizando el significado del
lenguaje visible y asi van desarrollando un modelo o esquema el cual incluye reglas que

forman parte del lenguaje escrito.

Es asi, que este proceso de alfabetizacion se da en la medida en que los ninos
participan activamente en las actividades de la vida cotidiana relacionadas con el lenguaje

escrito y no primordialmente por medio de la instruccion directa (Vega, 2006).

Al respecto Ferreiro(1998), explica que existen debates respecto a en qué momento

se debe comenzar la ensefanza de la lectura y la escritura. La pregunta es éSe debe o no



ensefiar a leer y escribir en el preescolar? La autora sefala que ésta es una pregunta mal
planteada, ya que son los adultos quienes deciden cuando y cdmo van a iniciar ese
aprendizaje. De esta manera, ellos deciden el dia y la hora cuando se tiene acceso a la
lengua escrita. Ademas, hay otra suposicidon detras de esa pregunta que también es falsa,
porque como se ha revisado se piensa que los nifios aprenden cuando se les ensefa en
un contexto escolar. No obstante, los nifios inician su aprendizaje del sistema de escritura
en los mas variados contextos, porque la escritura forma parte del paisaje urbano, y la

vida urbana solicita continuamente el uso de la lectura.

También, sefalan que en el preescolar deberian permitir a todos los nifos, la
experimentacion libre sobre las marcas escritas en un ambiente rico en escritura diversa,
escuchar leer en voz alta y ver escribir a los adultos, intentar escribir (sin estar
necesariamente copiando un modelo), intentar leer utilizando datos contextualizados asi
como reconociendo semejanzas y diferencias en las series de letras; jugar con el lenguaje

para descubrir semejanzas y diferencias sonoras.

Rogoff (1993), por su parte, considera a los niflos como aprendices del
conocimiento, activos en su intento de aprender a partir de la observacion y de la
participacion en las relaciones con sus compafieros y con miembros mas habiles de su
grupo social, es decir, en la medida en que el nifio observa a los adultos y participa en
actividades cotidianas va construyendo su conocimiento del lenguaje escrito. De esta
manera, se va guiando al pequefo a través de los conocimientos mas simples a los mas

complejos, y cediéndole poco a poco el control de su aprendizaje.



Al respecto Seda (2001), sefala que los nifios necesitan experimentar las mismas
actividades que los adultos mediante aproximaciones significativas a la lectura y la
escritura y no por medio de ejercicios aislados, es decir que los nifios participen en
actividades cotidianas de lectura y escritura encontrando la utilidad de cada una de ellas.
Asi en la medida en que al nifio le quede claro cual es la utilidad de la actividad que se
esta llevando a cabo y tenga significado para él, es que se vuelven funcionales y
significativas. Por tanto los nifios adquieren mas conocimientos, habilidades y una actitud

positiva hacia la lectura y la escritura.

Aunado a esto, las investigaciones realizadas por Purcell- Gates (1996, en Vega y
Macotela, 2007) refieren que los niflos que aprenden mas acerca del lenguaje escrito son
aquellos en cuyos hogares se llevan a cabo actividades referente a la escritura; ademas,
los nifios aprenden de la naturaleza del lenguaje escrito al interactuar con los adultos a

través de materiales impresos complejos y con la lectura como medio de esparcimiento.

Vega (2006), retoma a Bruner y Vygotsky, para sefalar que el nifio y el adulto
construyen significados compartidos, mediante el andamiaje, para avanzar a través de la
zona de desarrollo préximo. La autora, menciona que en el aprendizaje de la lectura y la
escritura, el aspecto crucial es la interaccién que se genera en los episodios cotidianos
relacionados con el lenguaje escrito y como esta interaccion permite a los nifios apropiarse
del conocimiento que es valorado y que se transmite de generacion a generacién en una

comunidad especifica.



También, sugiere que al interiorizar este conocimiento, el nifio va formando
esquemas que le permiten representar todas las caracteristicas y funciones del lenguaje
escrito e ir asimilando y comprendiendo los aspectos nuevos a los que se va enfrentando,
generando hipdtesis respecto de ellos y sus relaciones que seran, posteriormente,
confirmadas o rechazadas, a través de la experimentacion con la lectura y la escritura en

diferentes contextos y situaciones.

De esta manera, las investigaciones realizadas por diversos autores (Schinkedanz,
1989; McGee y Richgels 1990; Vega 2002; en Vega, 2006) han identificado los
conocimientos que los nifios van adquiriendo respecto al lenguaje escrito antes de

ingresar a la primaria, entre los que destacan los siguientes:

@ El desarrollo de un vocabulario rico y una comprension profunda de los
conceptos que presentan las palabras.

@ Las diferencias y las relaciones entre el lenguaje oral y el escrito; el lenguaje
escrito es un sistema arbitrario que representa al lenguaje oral.

@ La concepcidn de que el lenguaje escrito transmite significado.

@ Las funciones y formas del lenguaje escrito.

@ El uso adecuado de los libros.

@ Los convencionalismos del texto impreso, tales como la direccion de la lectura y
la escritura y los espacios que se deben dejar entre las palabras.

@ Que el habla puede segmentarse en unidades llamadas fonemas.

@ La comprension de lo que es una letra, una palabra y una oracion.



@ El reconocimiento de algunas letras y palabras, asi como los nombres de las

letras y los sonidos que éstas presentan.

Sin embargo, pueden existir diferencias en cuanto a estos conocimientos, ya que
como se ha mencionado, el conocimiento y las habilidades que el nifio va adquiriendo
dependen de un ambiente estimulante, asi como de la participacion activa del nifio en
actividades cotidianas relacionadas con la lectura y escritura. Ese ambiente estimulante,

comienza en el hogar con la familia.

Justice y Ezell, (2001; en Justice, L., Kaderavek, J., Fan, X., Sofka, A., & Hunt, A.,
2009), refieren que los conocimientos adquiridos en el preescolar mas tarde seran

asociados en el reconocimiento de palabras y ortografia del nifio.

Por lo que, es muy importante brindar a los nifios un libre acceso a los materiales
impresos para apoyar el desarrollo de la lectura y la escritura (Tangei y Biachman 1992;

Yaden y Tardibuono 2004; en Mayer 2007).

Como se ha revisado los nifios antes de ingresar a la educacion de manera formal
poseen un gran bagaje de conocimientos acerca de la lectura y de la escritura. Asi, en el
siguiente capitulo se revisara mas a detalle qué es la escritura y algunas estrategias para

favorecerla.



2. LA ESCRITURA EN EL PREESCOLAR

2.1 Concepcion de escritura.

Las primeras apariciones de la escritura datan del milenio IV a.C., de este modo la
escritura no es producto nacido con el hombre. Los inicios de la escritura se manifestaron
a través del dibujo pero estas representaciones pictdricas no permitian expresar nociones
abstractas, asi que los signos se tuvieron que ir haciendo cada vez mas convencionales
originando de esta forma diversas escrituras, que aunque tienen como base el sistema
alfabético cuentan con diferencias en sus grafias, orientacion espacial y hasta su ortografia

(Alcala, 1994).

Alcala (1994) menciona que algo similar sucede con la escritura en los nifios, aunque
ellos no inventaran la escritura, deberan apropiarse de ella. En un principio el nifio crea

su propio sistema, iniciando con el garabateo y el dibujo como el inicio de la escritura.

Asi pues, es importante definir el término escritura, que proviene del latin
scripturam que significa “accion de escribir”. Vocablo derivado del verbo escribir que
significa "representar las ideas por medio de signos y especialmente la lengua hablada por

medio de letras” (Alcala, 1994).

Aunque, la escritura no soélo es un proceso de poner letras y signos sobre un papel
en blanco, sino que va mas alla. Hull (1989, en Gaona 2002) menciona que aprender a
escribir es un proceso social del cual el individuo se va apropiando paulatinamente

descubriendo las propiedades y usos de la lengua escrita. De este modo, como sefialan



Lytle y Botel (1990, en Gaona) la escritura es un proceso de lenguaje en el que estan

involucrados la construccidn, andlisis, interpretacion y comunicacion de ideas.

Desde una edad muy temprana los nifios aprenden cuatro aspectos importantes

acerca del lenguaje escrito:

@ Que sirve para comunicar significados o mensajes.
@ Que adquiere formas diferentes a las del lenguaje oral.
@ Que existe una relaciéon importante entre el lenguaje oral vy el lenguaje escrito.

@ Que tiene funciones especificas diferentes a las del lenguaje oral.

Asimismo, Alcala (1994) agrega que el lenguaje oral tiene una gran relacién con la
lengua escrita pero existen diferencias que afirman que la lengua escrita no es sino una
representacion grafica de la oralidad. Estas diferencias son la naturaleza y métodos de

adquisicion, su grado de dominio y su caracter auténomo (Alcala, 1994).

Teberosky (1999) realizd investigaciones acerca de como se da el proceso de la
escritura. La autora menciona que los nifios de 5 afios a quienes se les leia un cuento
podian reproducir el texto de acuerdo con dos fuentes de informacién: las imagenes del
cuento y la version leida por la maestra, quien al hacerlo hacia relacion entre la
enunciacion, lo escrito y la imagen. La actividad que la maestra realizaba consistia en una
lectura compartida, sentaba a los nifios a su alrededor vy les leia el cuento, los nifios
escuchaban y miraban las imagenes. En la memorizacion del texto, las imagenes juegan

un papel muy porque dan una organizacion al cuento y al texto narrado. Por lo que, lo



memorizado del cuento no es Unicamente el sentido del texto-fuente, sino también las
expresiones y palabras que fueron escuchadas de la maestra. De este modo, algunas
actividades que forman parte del lenguaje escrito son la memorizacién y recitacion de
cuentos. Teberosky(1999), observa que los nifios al pedirles que vuelvan a leer el cuento
conservan de forma literal, el titulo, el comienzo y el final del cuento, las expresiones de
los personajes y las secuencias de las acciones. Asi, el ser “letrado” equivale a la
capacidad de reproduccion literal y expresién o citacién de las mismas palabras del texto-

fuente.

Teberosky (1999) menciona que las actividades con respecto al lenguaje oral y
escrito son diferentes, porque en lo escrito existe la posibilidad de borrador y en la oral
no. Por lo que las producciones orales serian como el equivalente a los borradores de lo
escrito. Ademas las producciones orales son colectivas y las escritas suelen ser solitarias y

existe una planificacion previa.

Los niflos preescolares son capaces de reconocer y reproducir el lenguaje escrito,
aunque no lo hagan de manera convencional. Teberosky (1999, pag. 69) sehala que “la
escritura estad ligado a una practica dirigida por la ensefianza formal y que implica
operaciones diferentes al solo reconocimiento o reproduccion de la memoria de un texto”.
Sin embargo, no saber escribir no equivale a no tener nocién de lo que se escribe en un
texto. Asi, los nifios y adultos que se encuentran en proceso de alfabetizacion esperan

aprender el lenguaje de los cuentos, de los diarios, etc.



2.2 ¢Qué saben los nifios sobre la escritura?
Como se ha revisado, los ninos llegan a la escuela con un gran bagaje de
conocimientos respecto a la lectura y la escritura a pesar de no hacerlo de manera

convencional.

El aprendizaje de la lectura y escritura es un proceso de construccién de
conocimientos, que se da con la ayuda del entorno escolar formal y el conjunto de
contenidos que integran el curriculum. Los nifios basan sus nuevos aprendizajes en sus
ideas y representaciones previas. Asi pues, los nifios van construyendo sus propios
aprendizajes. Vigotsky (1979, en Diez 2006) menciona que el aprendizaje hunca empieza
desde cero porque el nifio se encuentra inmerso en un mundo fisico y social. Por lo que es
necesario conocer y respetar el momento en el que se encuentran los nifios para
acompafarlos y guiarlos en este proceso de construccion de significado y por
consiguiente, lograr que los nifios desarrollen actitudes positivas y estrategias que los

motiven para leer y escribir de acuerdo al nivel en que se encuentren.

Teberosky (1989, en Diez 2006) realiza una sintesis de los niveles de conocimiento

que tienen los nifos acerca de sistema alfabético:

A. Escrituras preesilabicas
@ Dibujo. Escribir el nombre del objeto es el objeto mismo
@ Escrituras indiferenciadas. Las marcas graficas simulan la escritura (garabatos,

letras inventadas, letras conocidas...)



@ Escrituras diferenciadas. Se refiere de acuerdo a objetos distintos la escritura es
diferente.

@ Letras inventadas.

@ Letras conocidas.

@ Letras del propio nombre con combinaciones diferentes.

B. Escrituras silabicas

@ Correspondencia entre el sonido con lo que se escribe. Una grafia para cada silaba.
. Silabicas: E O P (PELOTA)
. Silabicas vocalicas: E O A (PELOTA)

o Silabicas consonantes: P L T (PELOTA)

C. Escrituras silabico alfabéticas

@ Mas de una grafia para cada silaba: PE L TA (PELOTA)

D. Escrituras alfabéticas
@ Correspondencia entre el sonido y la grafia con valor sonoro convencional: PE LO

TA (PELOTA)

También Ferreiro (1998), sefala algunas etapas en las que se da el proceso de la

escritura.

@ Nivel presilabico. El nifio logra diferenciar entre la grafia y el dibujo. Sin

embargo, su escritura no corresponde entre graficos y sonidos. Esta etapa se



caracteriza porque: a una imagen le corresponde una grafia; los nifios hacen
grafias sin controlar la cantidad ni horizontalidad; los nifios escribe una grafia
al lado de la otra; y aparece la hipdtesis de caracteres es decir, debe existir

una cantidad minima de caracteres para que se pueda leer.

@ Nivel Silabico. El nifo sabe que tiene que poner mas de tres letras para que
se lea, ademas se da cuenta que ese todo puede descomponerse en partes y
que esas partes pueden ser puestas en correspondencia con letras escritas. El
nifio comienza a poner en correspondencia el lenguaje hablado y el escrito,

surge la etapa silabica

@ Nivel Alfabético. El nifio logra conocer las bases del sistema alfabético de
escritura, cada fonema esta representado por una letra. Puede o no utilizar

letras convencionales.

Por su parte Fields y Spangler (2000, en Vega y Macotela, 2007) realizan la siguiente

clasificacion acerca del proceso de la escritura:

@ Garabatos. Marcas al azar que no permiten diferencias entre dibujos vy
escritura.

@ Dibujos. Las ilustraciones cuentan la historia.

@ Repetitivo-lineal. Las marcas siguen una linea uniforme en tamafo y forma.

@ Imita escritura convencional. Puede o no ser lineal, pero contiene elementos

de palabras reales.



@ Formas memorizadas. Escribe nombres frecuentes e importantes para él. (su
nombre, mama, papa).

@ Formas que parecen letras. Contiene elementos de letras reales. No mas de
dos formas similares.

@ Letras que corresponden a palabras. Cada letra que escribe representa una
palabra. No hay correspondencia de sonido.

@ Principios cuantitativos. El nimero de letras es significativo, representa
hipotesis acerca del nimero de letras necesario para una palabra. Las cosas
grandes tiene nombres grandes.

@ Inicio de deletreo inventado. Refleja hipdtesis de que las letras hacen el sonido
de su nombre. Nombres de letras como sonidos.

@ Fonética simplificada. Una letra por palabra o por silaba, sdlo sonidos
principales, pocas vocales.

@ Deletreo inventado avanzado. Intenta regularizar la relacidon sonido-simbolo,
usa vocales. Empieza a poder leerse.

@ Deletreo estandar. Autocorreccion para igualar los modelos del deletreo

estandar.

Morris, Bloodgood, & Perney (2003, en Beauchat y cols, 2009) refieren que el
concepto de letra no es lo mismo que conocer el alfabeto, de igual modo el concepto de
palabra no es lo mismo que leer una palabra, asi las letras son usadas para representar
palabras y las palabras son unidades de significado. Estos conceptos son aprendidos

durante la lectura de cuentos y son la base para un nuevo aprendizaje.



2.3 Actividades en el aula.

Muzevich (1999), sefala algunos aspectos que deberian estar presentes en el
preescolar. Dentro del saldon de clases debe existir un ambiente rico en texto impreso
como etiquetar muebles, escribir los nombres de los nifios, poemas, historias, el alfabeto,
etc., éstos materiales deben ser atractivos. También menciona que los maestros deben
realizar cotidianamente una serie de actividades como cartas, notas, listas, leer poemas,
periddicos, libros e historietas. De este modo, los maestros modelan a los nifios conceptos
acerca del texto impreso, es decir, permiten que los nifios identifiquen que la escritura es
de izquierda a derecha, de arriba abajo, la portada de los libros, las diferentes letras de
una palabra, la puntuacion, las mayusculas, las minlsculas y el espacio entre cada

palabra.

Fons (2004) y Mayer (2007) mencionan que dentro del aula, se deben convertir
todas aquellas actividades de uso cotidiano de la lengua escrita en situaciones de

aprendizaje. Fons(2004) menciona las siguientes actividades:

1. Nombre de cada nino. Los ninos deben contar con su nombre en sus

pertenencias.

2. Pertenencia de objetos. Se refiere a que los nifos identifiquen algunos

objetos personales.



3. Control de asistencia. Esta actividad consiste en firmar su asistencia en el
recuadro donde esta su nombre (lo hacen marcando una “x”). También se

puede hacer un control de préstamo de libros.

4. Organizacion de tareas y responsabilidades. Este se puede llevar a cabo
mediante listas, carteles o murales que sirven para recordar las
responsabilidades que ha contraido cada nifio como resultado de su

participacion en el funcionamiento del grupo-clase.

5. Rotulacion de ambitos y tiempo. Son los espacios que necesitan una
etiqueta o rétulo para convertirse en algo mas que un conjunto formado por
objetos. Los nifios deben participar en la colocacion de letreros. Asi, la maestra

debe preguntar quién quiere al rincon de lectura, construccion, higiene, etc.

Asimismo, Fons (2004), menciona que dentro de esta actividad se puede

implementar el:

@ Uso de calendario y fecha. Donde puede utilizarse para anotar el nombre
del mes, cuantas semanas tiene y cuantos dias; la estacion del afio; dias
de fiesta, cumpleafios que se celebraran en el mes; fiestas y actividades
especiales; recordatorio sobre responsabilidades concretas (dias que hay
que traer algin material o uniforme). Estas anotaciones pueden estar

hechas con dibujo y palabras.



Fons (2004) sefiala que los materiales del entorno (carteles, avisos, etiquetas,
carteleras, horarios, folletos, guias, planos, etc.) son fuente de lectura y escritura que
provienen de la sociedad alfabetizada en la que se encuentra inmerso el nifio desde su
nacimiento y que puede ser aprovechado en el preescolar. Asimismo, menciona que la
lista de materiales y juegos son otras actividades que se deben realizar para la promocion
de la escritura. Esta actividad consiste en anotar el material que falta o lo juegos que se

realizaran en el patio.

Por otra parte Teberosky (1999) sefiala algunas sugerencias que los maestros

deberian llevar a cabo dentro del aula:

@ Se debe promover la re-organizacion mental, es decir las actividades se organizan

bajo las formas de repeticién y variacion.

@ Los maestros deben presentar y comentar sobre diferentes tipos de texto.

@ Los maestros son los expertos frente al texto.

@ Las actividades con textos tienen como objetivo el desarrollo del lenguaje escrito.
Por lo que, se deberia de partir de transformaciones de historias conocidas o con
pequefias modificaciones, dictadas, dibujadas y narradas oralmente mediante una
gran diversidad de contextos: privado o publico, familiar o formal, conversacional o

literario, etc., permitiendo al maestro realizar diferentes registros. De tal modo,



que cuando se influye sobre las condiciones de produccion de lenguaje a partir de

diversos contextos se esta trabajando con el lenguaje escrito.

Diez (2006) mencionan algunos aspectos para favorecer el aprendizaje de la lectura

y la escritura:

@ Propiciar la participacion de los alumnos. Es decir, los nifios deben sentirse
protagonistas de su propio proceso de ensefianza — aprendizaje. Por ejemplo,
pueden participar en la seleccion de cuentos y en la actividad que se pretende
desarrollar. Los nifios se sienten mucho mas motivados cuando colaboran con las

decisiones que se toman.

@ Tener en cuenta los conocimientos previos de los nifios y de las nifias. En el
entorno social se encuentra la presencia de la escritura, por lo que la funcién del

maestro es dar un marco donde el nifio de a conocer lo que sabe.

@ Anticipar a los nifios el tema que se trabajara. Los nifios deben tener claro qué es

lo que van a hacer, por lo que se debe tener muy claro el objetivo que se pretende

en cada momento.

@ Tener en cuenta los intereses del alumno y su motivacion.

@ Realizar actividades que sean lo mas reales para los nifios para que se vuelvan

significativas.



Establecer relaciones constantes entre los conocimientos previos y los nuevos

conocimientos.

Programar actividades de lectura y escritura con sentido, y promover la interaccion

y el trabajo cooperativo.

Retomar las aportaciones de los nifios, el didlogo que se da entre los ninos vy el

ensefiante es muy importante.

Animar a que los nifios participen en la evaluacion.

Evaluar a cada nino teniendo en cuenta sus esfuerzos.

Ayudar a los nifos a que vean sus progresos. Es Util que comparen sus primero

trabajos de escritura con los Ultimos y asi observen los cambios.

Interpretar continuamente lo que hacen.

Aprovechar los errores. Los errores se deben ver como etapas aproximadas y

progresivas que llevaran a la formacion del conocimiento.

Promover la transferencia de control de ensenanza.



A su vez Fons (2004) sefala, que el nifo al aprender a leer y escribir debe

experimentar y apropiarse de varias funciones como las que se describen a continuacién:

Uso cientifico de textos.

Es un género para acercar al nifio a la lectura y la escritura. Este género es
complejo por su vocabulario, sintaxis y complejidad, sin embargo se menciona que se
debe acercar a los nifos a este tipo de textos presentandolos tal y como son.
Haciéndolos participes del uso de la lengua escrita de manera real, para que con su

implicacién y la ayuda del adulto pueda ir apropiandose de su conocimiento.

Se pueden utilizar periddicos y revistas, de modo que se presenten, se lean, se
comenten o pregunten sobre algin hecho vivido y posteriormente sea redactado por el

nifo.

Textos expositivos y explicativos.

Tienen como funcidn hacer entender los hechos y los conceptos que se proponen.
De este modo, explicar incluye dar razones de un por qué o de un como. Las actividades
de ensefanza-aprendizaje para este tipo de textos son: exploracion y familiarizacion con
diversidad de libros de conocimiento; descubrimientos del uso de los indices, capitulos,
titulos, negritas, cursivas, ilustraciones; seleccidon e interpretacion de informacion
relevante, contrastar diversas informaciones. La informacion de este tipo de textos puede
ser organizada de diferentes formas, como en dibujos, esquemas y fotografias

acompafadas de textos.



Textos instructivos.
Tienen la funcidn de explicar ordenadamente lo que hay que hacer para conseguir lo

que se propone. Se utilizan para conseguir una cosa concreta, por ejemplo: recetas.

2.4 El uso literario de la lengua escrita.

Fons (2004), menciona que el uso literario de la lengua escrita es lo mas
extraordinario a lo que aspira una persona alfabetizada. Se trata de textos que persiguen
la belleza, de crear mundo imaginario, de desarrollar la creatividad que sugiere la

ambigliedad y conmocionar con la expresion de los sentimientos.

El nifio puede tener contacto con este uso literario antes de ingresar de manera

formal a la escuela, pero esto va a depender del medio alfabetizador que le rodea.

La narracion es una tendencia natural de unir hechos en una trama, que es una

forma muy cercana de discurso para los nifios.

Una estrategia util, que se emplea con fines didacticos como la reflexion de los
nifios tanto en el lenguaje literario como sobre el sistema de escritura, es la reescritura.
Teberosky (1989 y1992, en Alvarado y Cano; 2006) menciona que la reescritura permite
que los nifios realicen reflexiones acerca del modo en que se produce el texto y el modo
en que se lee. En un cuento, los nifos toman decisiones sobre las mejores formas

linglisticas para recrear pasajes de una historia.



De este modo revisaremos los alcances que tiene la lectura de cuentos en el
desarrollo de la escritura en los nifios preescolares. Asi como las actividades de
ensefanza-aprendizaje, referidas a la produccion de cuentos y la narracién e

experiencias favorecen el desarrollo de lenguaje escrito en nifios preescolares.



3. EL CUENTO EN EL DESARROLLO DE LA ESCRITURA

3.1 El cuento
Se conoce que a los nifios les gustan las narraciones, tanto las que relatan
experiencias vividas, como hechos histdricos, leyendas, etc. pero a los ninos en especial
les gustan los cuentos. “El cuento es la narracion privilegiada al alcance de los nifos y las
nifias porque es una exposicidn breve, que tiene un principio y un final, el nifio puede
transportarse a un mundo fantastico, imaginario con una serie de elementos comunes que

lo identifican como cuento” (Fons, 2004, p.213).

Cervera (1985) refiere que un cuento es una narracion corta en la que intervienen
personajes que realizan acciones en un lugar y un tiempo determinado. Ademas, se
caracteriza por tener un principio, un nudo y un final. Dentro de la narracién puede
aparecer un didlogo directo intercalado y estas historias pueden ser contadas por un
narrador que habla de cosas que le suceden a otras personas o asi mismo. En este Ultimo

caso, él sera un personaje del cuento.

Peters (1993, en Vega y Macotela, 2007, p.65), define a la lectura de cuentos de la
siguiente manera: “no es sdlo el acto de sentarse y decir palabras a un nifio que escucha.
Esta actividad esta inmersa en un didlogo entre el nifio, el adulto y el libro, en un contexto

social y a través de la interaccion social”.

Asi, la lectura de cuentos es un vehiculo para mejorar el lenguaje y el desarrollo de

la alfabetizacion porque es un referente comun, natural y altamente valorado durante



dicho proceso (Beauchat, Blamey y Walpole 2009). Estos autores, sefialan que durante la
lectura de cuentos se desarrolla: el lenguaje oral, el vocabulario, la comprension, la
conciencia fonoldgica y la consciencia de las letras. Ademas, la lectura de cuentos modela
comportamientos acerca de cdmo sostener un libro, dar la vuelta a las paginas, identificar
el titulo y diferenciar entre las palabras y la imagen (NAYEC, 1998; en Beauchat y cols,

2009).

De tal modo, que diversas investigaciones hacen referencia a que la lectura de
cuentos que se da tanto en el hogar como en la escuela provocan que los nifos
empiecen a centrarse en la informacién que transmiten o expresan las letras (Snow, 1983;

Sulzby, 1985; Teale, 1987, en Zygouris, 2001).

3.2 La lectura de cuentos y su importancia en el desarrollo de la escritura.
Adams (1990, en Zygouris, 2001), indica que antes de entrar al preescolar, muchos
nifios han dedicado innumerables horas a la lectura de cuentos. A partir de estas
experiencias, estos nifios han adquirido un interés en los libros, en la capacidad de
comprender y en hablar de historias, asi como a relacionar la informacidn de éstas con
sus conocimientos previos (Purcell-Gates, McIntyre, y Freppon, 1995; en Zygouris, 2001).
Estos nifios también han aprendido que es en el texto donde se leen las historias. Por lo
que, los nifios que han tenido muchas experiencias con la lectura de cuentos son capaces
de identificar muchos de las letras del alfabeto y han adquirido por lo menos los inicios de
la conciencia fonoldgica. Por su parte, Zucker, Ward y Justice (2009) agregan que cuando

los maestros leen en voz alta promueven en los ninos el aprendizaje de la escritura.



Otros autores (Barclat, Benelli y Curtis; Jalongo, 2000; Kupetz y Green,1997, en
Zeece 2001), agregan que ademas les ayuda a los nifios a reforzar conceptos, a
desarrollar la imaginacion Todos estos beneficios, recientemente se relacionaron con la
escritura, derivados de las experiencias tempranas que los nifios tienen con la lectura de

los libros.

Ademas, Fields y Spangler (2000, en Vega y Macotela 2007), agregan que esta
actividad es placentera y gracias a ello se les trasmite el deseo de aprender a leer y el
amor hacia los libros. Del mismo modo, Vega (2006), afiade que la lectura de cuentos no
es Unicamente utilizada para promover conocimientos del lenguaje en general o del
lenguaje escrito en particular, sino también para generar en el pequefio el gusto por la
lectura. “A través de la lectura de cuentos, se modela a los nifios las conductas que se
realizan en relacion con el texto impreso, asi como el lenguaje que utilizamos cuando nos
relacionamos con él. De esta manera, se fortalece en los nifios tanto la comprension y

expresion del lenguaje oral como el conocimiento del lenguaje escrito” (Vega, 2006, p.30)

También Zeece y Churchill (2001), mencionan que los nifios aprenden el placer de
leer y acerca del contenido de los cuentos cuando sus padres y otros adultos significativos
les leen. Ellos comienzan a identificar las ilustraciones y a familiarizarse con la
organizacion del libro (donde los libros tienen un inicio y un final, qué paginas son y cdmo
darles vuelta). Los nifios disfrutan sefialando e identificando los objetos de las
ilustraciones y ampliando sus conocimientos del mundo. Estos conocimientos les sirven

para un buen desarrollo de la alfabetizacion.



Igualmente, Fons (2004), menciona que al leer cuentos a los nifios se establece una
relacion positiva entre quien lee el texto y quien lo escucha, por lo que se crea una
complicidad (entre quien lee y quien escucha) permitiendo al nifio sentirse bien, disfrutar
tranquilamente de la narracién e ir creando, ademas aprender las funciones de leer y

escribir.

Ademas, los pequenos lectores empiezan a aprender palabras comunes de los
elementos del cuento. Ellos reconocen inusualmente las palabras o frases del libro.
Repiten el cuento o palabras favoritas por simple placer de decirlo o escucharlo (Bear y
Baron, 1998; en Zeece, 2001). De esta manera, alrededor de los tres afios, los nifios
entienden por qué la gente lee, qué lee la gente, cdmo lee la gente vy el cuidado que se le
da a los libros o materiales impresos. Por lo que, antes de ingresar a la escuela, los nifios
poseen un gran repertorio de conocimientos acerca de los libros, del lenguaje y un mundo

mucho mas amplio.

Por lo tanto, algunos de los primeros libros que se comparten con los bebés deben
contener historias amorosas y ser leidas por los adultos (Kupetz vy
Green, 1997; en Zeece, 2001). Estas historias pueden ser breves porque lo importante es
que sean compartidas. Al respecto, De Temple (2001, en Vega, y Macotela, 2007),
menciona que al compartir la historia se da la oportunidad de que se presenten
interacciones verbales mas complejas como explicaciones, definiciones y descripciones;
ademds, de hablar de temas que no estan presentes en el momento, mediante

experiencias pasadas, predicciones e inferencias.



Morrow (2001) identifica, que la lectura de cuentos fortalece el desarrollo de los

ninos en:
@

@

Su comprension, vocabulario, sintaxis y la estructura de los libros.

Les provee de modelos de lectura.

Desarrollan conocimientos de las funciones, forma y convenciones del texto
impreso.

Actitudes positivas hacia la lectura, ya que la calidez que se da cuando al nifno

se le lee un cuento involucra compartir sensaciones agradables.

Sulzby (1985, en Vega y Macotela, 2007), identifica tres etapas por las que pasan

los nifios cuando pretenden leer sus cuentos favoritos a sus padres, hermanos o

mascotas.

@

Primero, los padres leen de una manera altamente interactiva, que incluye

tanto caracteristicas del lenguaje oral como del lenguaje escrito.

Segundo, en la medida en que el nifilo gana experiencia de la lectura de
cuentos se acerca mas a las caracteristicas del lenguaje escrito, con el adulto

realizando un mondlogo y el nifio como escucha y observador.

Tercero, la lectura de cuentos se vuelve una actividad en la que el nifio realiza
para otra persona o para si mismo y como lector independiente (sin leer

convencionalmente), el lenguaje que produce se parece al lenguaje escrito.



Al respecto, De Temple (2001, en Vega y Macotela, 2007), ofrece una serie de

recomendaciones para la lectura de cuentos:

@ Seleccionar una variedad de libros que se asocien con diferentes tipos de
comentarios durante la lectura.

@ Leer varias veces el libro, ya que la se familiarizan con ellos y se da la
oportunidad de una discusion mas compleja.

@ Discutir aspectos del libro antes y después de la lectura para explicar ideas,
clarificar conceptos y vocabulario desconocido.

@ Con el fin de interesar al nifio en la lectura y facilitar su comprensién, es
necesario variar la entonacion. Asimismo, se debe usar gestos vy sefalar las
ilustraciones, sin interrumpir la fluidez de la lectura.

@ Hacer que la experiencia de la lectura de cuentos se relaciones con otras
actividades de la vida diaria.

@ Ser uno mismo lector de libros.

Ademas Fons (2004), menciona que la frase ritualizada del inicio (“érase una vez,
hace mucho tiempo...”) sitda a los nifios en una historia fantastica, de igual modo la frase
final, también a veces ritualizada (*... y fueron felices, colorin colorado este cuento se ha

acabado”), desconecta de la imaginacién para volver a la realidad.

Asi, cuando el nifio entra en el mundo de los cuentos y las narraciones debe

conocerlos y también producirlos. De este modo la propuesta de actividades que se



producen en el aula se divide en dos: conocimiento de cuentos y produccion de cuentos y

de narraciones de experiencias.

En cuanto al conocimiento de cuentos. El nifio debe tener la posibilidad de: escuchar
y comprender cuentos narrados, de memoria, escuchar y comprender cuentos leidos.
Ademas, se recomienda que algunos debieran ser sin soporte grafico para favorecer la
imaginacion y otros con imagenes para favorecer su comprension. Por lo que, el nifio debe

tener la posibilidad de:

@ Mirarlos y leerlos solo

@ Mirarlos y leerlos compartiendo

@ Hablar de los cuentos como tema de conversacion (sin estar mirandolos o
leyéndolos en ese momento)

@ Narrar cuentos que conoce para los demas

@ Tlustrar y/o escribir el texto de cuentos conocidos

@ Dramatizarlos

Ademas, Fons (2004) propone que al:

o Escuchar cuentos leidos por otros en voz alta, lo que hace que se establezca
una relacién afectiva positiva de quien lee el texto y quien lo escucha. Los nifos
que escuchan cuentos se familiarizan con caracteristicas del texto escrito. Seguir
una narracion escuchando el texto leido en voz alta por otro lado implica

comprender la forma propia del lenguaje escrito.



Mirar-leer cuentos solo y compartiendo. La actividad de mirar y leer cuentos
solo, tiene su fundamento en el hecho de que leer es un acto individual y solitario.
Cuando se lee, el lector esta concentrado en la lectura y se ignora lo que ocurre a
nuestro alrededor. Mirar-leer cuentos solo es un aprendizaje que forma parte del
proceso de aprender a leer. Al estar solo con un libro para explorarlo de la manera
que a cada uno le apetezca mas (mirando las ilustraciones, buscando palabras
conocidas, leyendo de inicio a fin, empezando por delante, por detras, por el

centro, saltando paginas o girando ordenadamente cada pagina)

Compartir la lectura. Esta actividad tiene grandes beneficios porque se aprende
del compaiero que esta leyendo, por ser el otro compaiiero su par y su zona de

desarrollo de proximo.

Hablar de los cuentos como tema de conversacion. Esta actividad implica
hablar de los cuentos sin estar narrandolos, mirandolos o leyéndolos en ese
momento. Es otra manera de compartir gustos, de ampliar intereses y de crear
motivacion para la lectura de cuentos, de forma muy parecida a la de los adultos.
Cuando se produce un ambiente rico de conversaciones sobre los libros como

objetos presentes, surgen actividades de animacion a la lectura como:

@ Exposicion de cuentos.
@ Recomendacion de cuentos entre los nifos y las nifias de clase.
@ Intercambio de cuentos entre los compafieros.

@ Servicio de préstamo de los libros en clase.



@ Visita a una biblioteca infantil.

@ Elaboracién de puntos de lectura.

Ilustrar cuentos conocidos. Después de leer un cuento se propone la actividad
de dibujar un personaje, una situacion o cualquier dibujo referido al cuento,
acompafado de la escritura del titulo. Esta actividad permite profundizar en el

resumen del cuento y la relacién entre el texto y la ilustracion.

Escribir el texto de cuentos conocidos. Se trata de escribir un cuento conocido
para regalarlo, tener un recuerdo del mismo, etc. Por lo que, se deben cubrir los
siguientes aspectos:

1. Definicién del contexto. Tener un cuento que nos guste, escrito por

nosotros para llevar a casa y poderlo leer con quien queramos.

2. Planificacion. Generar ideas, organizarlas. La secuencia de las ilustraciones

facilita y guia la estructura del cuento

3. Revisién. Continua siendo el subproceso mas importante de la composicién
del texto, tanto cuando se va produciendo como al final, para controlar la
transcripcion grafica, los elementos léxicos y semanticos y la cohesion del
texto. En palabras de los nifios y nifas: que el texto se entienda y se ligue.

Después solo queda pasarlo en limpio.



Dramatizar cuentos. En esta actividad se pretende realizar la representacién del
cuento, para lo que se llevan a cabo las siguientes actividades:
1. Reparto de personajes. Se elabora una lista de los personajes que
intervienen en el cuento. Ayuda a recapitular el cuento y por tanto, a
mejorar la comprension. Ademas, se avanza en el conocimiento del cddigo

de escritura.

2. Disefio de la caracterizacién de cada personajes. Cada nifio, o en grupo de
dos o tres hacer un esbozo de su disfraz y una lista del material que

necesitaran.

3. Disefios del espacio escénico. Definir donde transcurre la historia. Una vez
enumerado los diferentes espacios, se puede proponer su disefio por
grupos. Se buscan las caracteristicas que pueden ayudar a recapitular el

cuento y mejorar su comprension.

4. Memorizacion del papel de cada uno. Se debe entusiasmar a los nifios a

representar un personaje, esto a la vez para ellos representa un gran reto.

5. Cartel para anunciar la representacion. Elaborar un cartel para anunciar la

presentacion de la obra.



e Produccion de cuentos y de narraciones de experiencias. Se debe crear un
mundo con base real o imaginaria. Las actividades de ensefianza-aprendizaje,
referidas a la produccion de narraciones inventadas son las siguientes:

a) Escribir el titulo de una historia inventada. Brinda una idea del contenido
tematico y crean expectativas respecto al texto. Saber poner un titulo
significa poder hacer una abstraccion en pocas palabras, es dar un nombre

al texto.

b) Inventar el final de un cuento. Ayuda a comprender el cuento vy su
estructura. Distingue el final del cuento como una parte importante y hacer

que las acciones emprendidas resuelvan los conflictos.

¢) Escribir un cuento inventado. Esta actividad no es precisamente para que
los niflos aprendan a escribir. Proponer que los nifios y nifas inventen un
cuento de forma colectiva con ayuda del maestro es con el fin de ir
recapitulando la historia e ir haciendo reflexionar al nifio para poder seguir
inventandolo con una misma estructura. Una vez inventado, se puede
transcribir y hacer con un libro. Asimismo, esta actividad se puede hacer
con todo el grupo: acordar el tema, personajes, los problemas que se
plantearan, las acciones y la resolucion de estos problemas. Acordar el
titulo. Elaborar un borrador. Revisidén del texto: leer lo que se entiende y

que no.



d) Escribir una narracién de una experiencia vivida colectivamente. Es esta
Ultima actividad, se escribe entre todos la narracion de un hecho vivido
colectivamente. La narracidn de vivencias provoca un trabajo sobre la
propia memoria para revivir las emociones y pone en funcionamiento la
blusqueda de formas adecuadas para expresarla en forma de texto

narrativo.

Solé (1992, en Fons, 2004), propone tres momentos que los maestros y los
padres podrian usar al realizar la lectura de cuentos:

@ Antes de la lectura. Se deben crear objetivos de lectura, actualizar los

conocimientos previos relevantes, establecer hipdtesis sobre el texto que se va

a leer y formular preguntas de acuerdo con los objetivos.

@ Durante la lectura. Esta estrategia debe permitir establecer inferencias y
controlar la comprensién del nifio y saber cuando no comprende, con el fin

de ir construyendo una interpretacion del texto.

@ Después de la lectura. Se debe permitir la recapitulacion del conocimiento

obtenido.

A su vez, Beauchat, Blamey, Walpole (2009) mencionan que los maestros podrian
realizar actividades en torno al cuento, por ejemplo: los lunes podrian comenzar por como
sostener un libro, identificar la portada, el titulo del libro, el martes platicar acerca del

autor, las nuevas palabras, etc. Sin olvidar, que al momento de leer es importante poner



el dedo e ir sefalando las palabras de izquierda a derecha. Asi que durante la lectura de

cuentos se sugiere que el maestro:

@ Incluya preguntas abiertas y cerradas (épor qué?, écomo?).

@ Responda a las preguntas de los nifnos utilizando un amplio vocabulario.

@ Realice una pregunta inicial y pida a los nifios realizar una descripcion mas
sofisticada acerca de la historia.

@ Escuche los comentarios de los nifios y los use para promover la conversacion
acerca de la historia.

@ Estimule a los nifios para promover la participacion.

@ Plantee preguntas para que los nifios realicen conexiones con los personajes,
eventos y la historia y con otras historias que hayan leido.

@ Realice preguntas que resuman la historia.

@ Muestre cual es la portada y las partes del libro.

@ Invite a los nifios a ponerle un titulo al libro.

@ Discutan el papel del autor y el ilustrador.

De este modo, nos damos cuenta que existen varias actividades que se pueden
realizar durante la estancia del nifio en el preescolar y asi favorecer la lectura y la
escritura. Asimismo, Zygouris (2001) refiere que las investigaciones que ha revisado han
permitido constatar que la lectura de cuentos permite a los niflos adquirir conocimiento
respecto de los propdsitos, funcion, y caracteristicas del lenguaje escrito, estimula su

lenguaje receptivo y expresivo y moldea sus actitudes hacia la lectura y escritura.



Por tanto, la lectura de cuentos vy la narracidn de experiencias favorecen el
desarrollo de la escritura. Por tal motivo, se realizd un taller con actividades que
favorecian dicho proceso. A continuacion se describe el procedimiento que se llevo a cabo

durante la intervencion.



4. METODO

4.1 Justificacion

El tema de la escritura en el preescolar ha cobrado gran interés por parte de
educadores y padres de familia. Se preguntan si se debe ensefiar a leer y escribir en el
Preescolar. Sin embargo, de acuerdo con las nuevas concepciones acerca de la lectura y la
escritura, se menciona que no existe un momento en el cual se tiene que ensefar a leer y
escribir. Esto debido a que los nifios no Unicamente aprenden a leer y escribir cuando
asisten a la escuela, ellos inician su aprendizaje en los diferentes contextos en los que
conviven. Asi es, como inicia el proceso de la lectura y escritura y no hasta que ingresan a
la escuela o hasta que les ensefian de manera convencional. Por lo que, se les debe
proporcionar un ambiente rico en materiales impresos y hacer participes a los nifios en la
interaccién con ellos (Ferreiro 1998; Goodman, 1992; Morrow, 2001; Vega 200, Sulzby y

en Teale, en Zygouris, 2001).

Asi pues, los padres que leen a sus hijos desde pequefios obtienen como resultado
que sus hijos estén mas familiarizados con el lenguaje oral y escrito. Por lo que, la lectura
de cuentos es una herramienta que permite a los nifilos conocer acerca de las funciones
de la lectura y la escritura. Ademas, Vega (2006), afirma que también sirve para generar
en el nino el gusto por la lectura. Debido que cuando se lee cuentos a los nifios, se esta
modelando el uso del lenguaje oral y conductas que se relacionan con el texto impreso.
De esta manera, se fortalece en los ninos tanto la comprension y expresion del lenguaje

oral como el conocimiento del lenguaje escrito.



Por lo tanto, es primordial iniciar desde muy temprana edad en los nifios el
desarrollo de lenguaje oral y escrito, debido a que adquieren capacidades fundamentales y

aprenden modelos basicos para integrarse a la vida social.

A su vez, se realizd una deteccion de necesidades, dénde los datos obtenidos, las
opiniones y las preocupaciones expresadas por los padres de familia acerca del desarrollo
de la lectura y escritura de los ninos de segundo de preescolar indicaron la necesidad de

intervenir en el area del lenguaije.

Con base en los antecedentes mencionados acerca del desarrollo del lenguaje oral y
escrito en los nifos preescolares y la importancia que tiene la lectura de cuentos para la
promocion de la misma se llevd a cabo un programa para promover el desarrollo del

lenguaje escrito en nifos preescolares.

4.2 Objetivo
Fortalecer el desarrollo del lenguaje escrito de los nifios de segundo de preescolar a

través de un taller basado en la produccion de cuentos y narracion de experiencias.

4.3 DEFINICION DE VARIABLES

Variable independiente

Taller de cuentos
@ Definicion conceptual
Un taller es un conjunto de actividades que se desarrollan en un espacio y tiempo

determinado con un objetivo en particular. Para Graves (1996), un taller consiste



en guiar (experto) a los alumnos (novatos) en el proceso de ensenanza-

aprendizaje del lenguaje oral y escrito.

@ Definicion operacional
Este taller se llevd a cabo mediante actividades (Planeacion, Borrador, Revision y
Edicion, Publicacion) relacionadas con la producciéon de cuentos que favorecen el

desarrollo del lenguaje oral y escrito.

Variable dependiente

Desarrollo del lenguaje escrito.
@ Definicion conceptual
Se refiere a los conocimientos, conductas, habilidades de los nifios cuando aun no
son alfabetizados convencionalmente. Incluyen todos sus intentos para interpretar
simbolos y para comunicarse mediante ellos, independientemente de que sean
dibujos, garabatos, o letras. (Sulzby y Teale 1991, Dixon-Krauss 1997, en Vega,

2006)

@ Definicion operacional

Los resultados obtenidos de una evaluacién por portafolios, con base en

a) Los resultados obtenidos en la subprueba de Muestra de escritura del
Instrumento de Observacién de los logros de la Lectoescritura inicial (Escamilla,
Andrade, Basurto y Ruiz 1996)

b) Los resultados obtenidos por los indicadores propuestos por Fields y Spangler

(2000, en Vega y Macotela, 2007) acerca del proceso de la escritura:



10.

11.

12.

Garabatos. Marcas al azar que no permiten diferencias entre dibujos y
escritura.

Dibujos. Las ilustraciones cuentan la historia.

Repetitivo-lineal. Las marcas siguen una linea uniforme en tamafio y forma.
Imita escritura convencional. Puede o no ser lineal, pero contiene
elementos de palabras reales.

Formas memorizadas. Escribe nombres frecuentes e importantes para él.
(su nombre, mama, papa).

Formas que parecen letras. Contiene elementos de letras reales. No mas
de dos formas similares.

Letras que corresponden a palabras. Cada letra que escribe representa una
palabra. No hay correspondencia de sonido.

Principios cuantitativos. EI nimero de letras es significativo, representa
hipotesis acerca del nimero de letras necesario para una palabra. Las cosas
grandes tiene nombres grandes.

Inicio de deletreo inventado. Refleja hipotesis de que las letras hacen el
sonido de su nombre. Nombres de letras como sonidos.

Fonética simplificada. Una letra por palabra o por silaba, sélo sonidos
principales, pocas vocales.

Deletreo inventado avanzado. Intenta regularizar la relacion sonido-
simbolo, usa vocales. Empieza a poder leerse.

Deletreo estandar. Autocorreccién para igualar los modelos del deletreo

estandar.



Participantes

El programa se llevé a cabo con 23 nifios de segundo de preescolar en una Estancia
de Bienestar y Desarrollo Infantil del ISSSTE, ubicada al sur de la Ciudad de México. Sin
embargo, se selecciond al azar a 14 de ellos para seguir su desempefio a lo largo del

taller.

4.4 DISENO
El disefio que se llevd a cabo fue pre-experimental con un grupo de sujetos el cual

se midié con un pretest y postest (Garcia y cols, 2005).

4.5 ESCENARIO

Las actividades del taller se llevaron a cabo en el salén de clases de segundo de
preescolar. Este lugar se eligid por ser amplio y contar con el mobiliario necesario para la
elaboracién de sus materiales. Por otra parte, la evaluacion inicial y final se llevo a cabo
en el salén de Cantos y Juegos con el propdsito de no tener distractores que pudieran

afectar los resultados de los nifos en la prueba.

4.6 INSTRUMENTOS
Para la evaluacion inicial y final de los nifos, se utilizé:
@ Instrumento de Observacion de los Logros de la Lectoescritura Inicial.
(Escamilla, Andrade, Basurto, y Ruiz, 1996). El cual tiene como objetivo evaluar
los conocimientos de los nifios acerca de la lectura y la escritura. Esta prueba

esta conformada de las siguientes subpruebas:



1. Identificacion de letras. Permite observar las letras que el nifio conoce e
identifica. Consiste en mostrarle una lista impresa de letras tanto mayusculas
como minusculas, en la cual se indaga si conoce algunas letras por su nombre,

sonido o mencionar alguna palabra que inicie con esa letra.

2.Prueba de palabras. En esta seccion de la prueba se observa la cantidad de
palabras que el nifo puede leer de una lista proporcionada por el propio

instrumento.

3. Conceptos de texto impreso. En esta subprueba el propdsito es identificar lo
que los niflos conocen acerca del leguaje escrito como la parte de enfrente de
un libro, las letras en la historia, etc. Por lo que, se les lee, muestra y pregunta

acerca de un historia que contiene la prueba en uno de sus cuadernillos.

4.Vocabulario de escritura. En esta prueba se pide al nifio escribir todas las
palabras que conoce Yy se le dan diez minutos para hacerlo. Se cuenta el

numero de palabras escritas convencionalmente por el nifio.

El propdsito es conocer el nimero de palabras que el nifio es capaz de escribir

de manera convencional.

5.Muestra de escritura. Se analizan los productos permanentes de escritura

realizados por el nifo, estos productos se recaban de la prueba de vocabulario



de escritura y el dictado. En esta subprueba se consideran tres aspectos: 1)EI

nivel del lenguaje, 2) Calidad del mensaje, 3) Principios direccionales.

6. Dictado. Consiste en escuchar si la representacion del sonido de las letras
representa a las mismas que se escribieron. Es asi, que se selecciona al azar
una oracion de una serie de cuatro incluidas en el instrumento y se le dicta al

nifo.

Los resultados de este instrumento pueden representarse en porcentajes, a
excepcion del la subprueba de vocabulario de escritura en donde no existe un maximo

puntaje posible.

En la siguiente tabla (ver Tabla 1) se muestran los indices de confiabilidad y validez:

Tabla 1. indices de confiabilidad y validez del Instrumento de observacion de los logros de la

lectoescritura inicial. (Escamilla, Andrade, Basurto, y Ruiz, 1996).

SUBPRUEBA CONFIABILIDAD VALIDEZ DE CRITERIO
Primavera 1992 Primavera 1992

Identificacion de letras .96 .66

Prueba de palabras .97 .75

Conceptos de texto impreso .82 .51

Vocabulario de escritura .87 .65

Dictado .95 .60

Asimismo, mediante una evaluacion por portafolios se analizd el desarrollo de las

producciones de los nifios en relacion con su lenguaje oral y escrito.




Arter (1990, en Seda 2002, p118 .) define los portafolios en el contexto educativo,
como:

. una coleccion del trabajo del estudiante que se realiza con propositos

determinados y que narra la historia de los esfuerzos, el progreso o los logros educativos

en un drea o dreas determinada (s).

Se realizd una evaluacion inicial, intermedia y final de los portafolios de cada nifio.
La evaluacidn consistidé en observar y analizar los trabajos realizados donde el objetivo

fue que los nifios identificaran los aprendizajes que han adquirido.

Para realizar esta evaluacion se establecieron criterios los cuales fueron retomados
de la subprueba “Muestra de escritura” que forma parte del Instrumento de observacion
de los logros de la lectoescritura inicial (Escamilla, Andrade, Basurto y Ruiz 1996).
También, se retomaron los criterios propuestos por Fields y Spangler (2000, en Vega
2007). Ademas, se establecieron tres preguntas con respecto a sus trabajos, cuyo objetivo

fue que los niflos compararan, analizaran e identificaran sus aprendizajes. (Anexo 1)

4.7 PROCEDIMIENTO
El programa estuvo disenado en tres etapas, con el propdsito de lograr los objetivos

planteados por el mismo. Las etapas estuvieron conformadas de la siguiente manera:



Etapa uno

La primera etapa consistid en una evaluacion inicial, en la que se llevé a cabo la
aplicacién del Instrumento de Observacion de los logros de la Lectoescritura inicial
(Escamilla, Andrade, Basurto y Ruiz 1996). Por medio de éste instrumento se obtuvieron
los conocimientos que los nifios tenian con respecto a la lectura y escritura. Ademas, la
facilitadora les leyo un cuento a todo el grupo y se invitd a los nifos a realizar uno propio,

con el propdsito de analizar su produccion antes del taller y al final del mismo.

En esta primera etapa, también se realizd la elaboracion y decoracion del portafolio

con un folder.

Etapa dos

La segunda etapa consistié en la aplicacion del taller en la que se llevaron a cabo 15
actividades (Anexo 2) y cada una de ellas estaba conformada principalmente por tres

momentos.

@ Primer momento. Al iniciar cada sesion la facilitadora recordaba las reglas del
taller junto con los ninos. Posteriormente, se leia un cuento en voz alta para los
nifios. Durante la lectura del cuento se realizaban preguntas para la comprension
de la historia y estimular su lenguaje oral, asi como para mantener la atencién. A
continuacién se les invitaba a realizar la actividad planteada para ese dia. En este
momento se empleaba la estrategia de planeacion, la cual tenia como objetivo

explorar y organizar las ideas sobre las que se iban a escribir.



@ Segundo momento. Este es el momento en el cual los nifios trabajaron de manera
individual o en equipo segun la actividad. Consistidé en la elaboracion de su
producto, en la cual se emplearon tres estrategias:

a) Borrador. Los nifios escribian sobres sobre sus primeras ideas.
b) Revisidn. Los nifios revisaban sus escritos.

¢) Edicion. Los ninos ordenaban sus escritos para su produccion final.

@ Tercer momento. Este Ultimo momento consistié en la publicacién de su producto.
Por lo que se pedia a los nifios formar una pequefa audiencia para la presentacion

de sus trabajos y de este modo compartir sus experiencias con el resto del grupo.

Las estrategias antes mencionadas tuvieron como objetivo promover el desarrollo
del lenguaje escrito. Los trabajos que se realizaron a lo largo del taller se fueron

integrando a un portafolio con el fin de analizar la evolucion del trabajo de los nifos.

Las actividades llevadas a cabo en el taller se dividieron en 4 actividades generales y
que a su vez se dividian en pequefas actividades. En las cuales se empleaban las
estrategias antes mencionadas (Planeacion, Borrador, Edicion, Revisidon y Publicacion). A
continuacién se presenta una tabla (ver Tabla 2) con las actividades generales que se

llevaron a cabo.



Tabla 2. Actividades generales con sus objetivos dentro del taller.

Escribir el titulo
de una historia

inventada

OBJETIVO

Promover el desarrollo del
lenguaje escrito a través de la
comprension  del texto, la
abstraccion de ideas centrales
mediante la generacion de un
titulo y presentacion de una

historia.

OBJETIVOS ESPECIFICOS ‘

Que los nifios comprendan qué es un
titulo, dénde se localiza en el libro y cémo

lo diferencian.

Que los nifos creen y mencionen un

titulo.

Que los niflos armen un cuento, dando
una secuencia apropiada a las ideas y

construyan un titulo.

Inventar el final

de un cuento.

Comprender la estructura del
cuento asi como la solucién de
conflictos a través del analisis y
comprension del desarrollo de la
historia y asi crear el desenlace

del cuento.

Que los nifos creen y escriban el final de

un cuento.

Que los nifios seleccionen el final de un
cuento y lo escriban.
nifios cuento

Que los creen  un

identificando el inicio y el final.

Escribir un
cuento

inventado.

Promover la expresion escrita, la
comprension, la estructura de un

cuento y comprension oral.

Que los niflos a partir de imagenes
recreen y escriban un cuento. Al mismo
tiempo, se favorece la comprension vy

promueve la comprension oral.

Que entre todos los nifos inventen un
cuento vy lo escriban. Ademas, se
favorece la comprension y promueve la

comprension oral.

Que los niflos expresen sentimientos y

emociones a través de la escritura.




Escribir una Promover la escritura a través de  Que los nifios conozcan que se pueden

narracion de una la expresidn espontanea u escribir sus experiencias.
experiencia organizaciéon de acontecimientos
vivida. vividos. Que los nifos identifiguen sus cualidades

y que pueden escribir acerca de si

mismos.

En la siguiente tabla (ver Tabla 3) se presentan las actividades que se llevaron a cabo

durante el taller:

Tabla 3. Actividades del taller “Escribiendo mis primero cuentos”

OBJETIVOS ACTIVIDADES
Construccion de reglas Nuestros acuerdos
Elaboracion de portafolio Mi portafolio
Escribir el titulo de una historia Este es el titulo
inventada Cada titulo en su lugar

Unidos sale mejor

Inventar el final de un cuento Este es mi final

Colorin colorado...

Asi empieza y asi termina

Escribir un cuento inventado. Y Después

Y entonces dijo...

Tarjeta

Cuento colectivo

Regalo para la biblioteca

Escribir una narracion de una Mis vacaciones

experiencia vivida Soy especial

Mis actividades

Retroalimentacion y Cierre Lo que aprendi

Nota. Cada una de las actividades sefialadas en la tabla se llevo a cabo en dos o mas sesiones.




Durante esta segunda etapa del taller, se llevd a cabo una evaluacion de los trabajos de

los nifios junto con ellos.

Etapa tres

En esta Ultima etapa se aplico el Instrumento de Observacion de los logros de la
Lectoescritura inicial (Escamilla, Andrade, Basurto y Ruiz 1996). Asimismo, se pidi6 a cada
uno de los nifios elaborar un cuento como producto final del taller.

Por ultimo, se llevé a cabo la evaluacidon por portafolios con cada uno de los nifos.
De modo que se analizd junto con los ninos sus producciones a lo largo del taller con el

fin de que ellos se dieran cuenta de su aprendizaje al identificar sus logros.



5. RESULTADOS

A continuacion se describen los resultados que se obtuvieron antes y después del
programa de intervencién. El taller se llevd a cabo con todo el grupo de segundo de
preescolar, sin embargo sélo se selecciond al azar a 14 nifios para seguir su desempefio a

lo largo del taller y analizar sus beneficios.

En seguida se describen las puntuaciones y porcentajes que se obtuvieron por cada
nifio en cada una de las subpruebas. La tabla 4 (ver Tabla 4) nos muestra que antes de
iniciar el taller, los nifios en promedio conocian el 14.9% de las letras del abecedario y
después del taller conocen el 31.2%. Con respecto a la subprueba de texto impreso el
50% de los nifios conoce que es el texto el que transmite el mensaje, los principios de
direccion en la lectura, concepto de letra y signos de puntuacién, en comparacion del

18.6% de nifios que identificaban estas caracteristicas en un principio.

En la subprueba de “Vocabulario de escritura”, se observa que durante la evaluacion
inicial el 28.5% de los nifios escriben su nombre y al término del taller el 71.4% de los

nifos escribe su nombre y el de personas importantes para ellos.

Con respecto a la subprueba de “Dictado”, se calificd6 con los indicadores
propuestos Fields y Spangler (2000, en Vega y Macotela, 2007). De este modo,
observamos que 35.7% de los nifios estan en el nivel de escritura “Formas que parecen
letras”, el cual se refiere a que las producciones de los nifos contienen elementos de

letras reales, el 21.4% escriben su nombre y el de personas importantes para ellos, y otro



21.4% realizan “letras que corresponden a palabras”, es decir, cada letra que escriben
representa una palabra aunque no hay correspondencia de sonido. Por Ultimo, el 21.4%
imita escritura convencional. Todos estos resultados se incrementaron en relacién al nivel

que tenian los nifios previo a la implementacion del programa.



Tabla 4. Resultados obtenidos de la evaluacion inicial y final a través del instrumento de Observacion de los logros de la Lectoescritura inicial (Escamilla y cols., 2006).

IDENTIFICACION DE TEXTO IMPRESO VOCABULARIO | DICTADO
LETRAS DE ESCRITURA
Nlﬂos P. P. P. INICIAL P. FINAL P. P. P. P. FINAL P. INICIAL P. FINAL INICIO FINAL
INICIAL FINAL INICIAL FINAL INICIAL
1 0 4 0% 6.2% | 2 5 8% 20% |0 0 Garabatos Imita escritura
convencional
2 0 1 0% 1.6% | 1 10 | 4% 40% | 0 0 Repetitivo lineal Formas memorizadas
3 12 28 |[19.7% [ 459 |3 13 | 12% | 52% |1 3 Formas memorizadas | Formas que parecen letras
%
4 11 23 18% 37.7 |9 13 36% | 52% |1 3 Formas memorizadas | Letras que corresponden a
% palabras
5 2 5 3.3% 8.2% | 2 15 | 8% 60% |0 0 Garabatos Imita escritura
convencional
6 0 18 | 0% 29.5 |3 12 | 12% |48% |1 3 Imita escritura Letras que corresponden a
% convencional palabras
7 0 5 0% 8.2% | 6 12 |24% |48% |0 1 Imita escritura Formas que parecen letras
convencional
8 3 12 | 4.9% 19.7 |2 13 | 8% 52% |0 1 Garabatos Formas que parecen letras
%
9 7 26 | 11.5% |42.6 |10 13 |40% |52% |1 1 Formas memorizadas | Letras que corresponden a
% palabras
10 2 3 3.3% 49% | 3 12 | 12% |48% |0 1 Dibujo Formas que parecen letras
11 51 53 |83.6% |86.8 |2 15 | 8% 60% |0 1 Garabatos Formas memorizadas
12 26 51 |42.6% |83.6 |11 15 |44% |[60% |0 1 Imita escritura Formas que parecen letras
% convencional
13 0 4 0% 6.5% | 2 13 | 8% 52% | 0 1 Garabatos Formas memorizadas
14 13 34 |21.3% |55.7 |9 14 |36% |56% |0 0 Garabatos Imita escritura
% convencional
Promedio 14.9% | 31.2 | Promedio 18.6 | 50% | 28.5% 71.4%
% %




De este modo, se realizd un andlisis estadistico mediante la prueba de Wilcoxon con
los puntajes totales obtenidos en la evaluacién inicial y en la evaluacién final del
Instrumento de Observacion de los logros de la Lectoescritura inicial (Escamilla, Andrade,
Basurto y Ruiz 1996), con el fin de determinar si existian diferencias antes y después de
la intervencion con respecto a los conocimientos que tienen los nifios acerca de la
escritura. En dicho andlisis estadistico, se encontraron diferencias significativas con un

nivel de significancia de .001 con un valor de Z de -3.29.

Asimismo, se llevd a cabo un analisis estadistico en las subpruebas de
Identificacién de letras, Texto impreso y Vocabulario de escritura. Los resultados nos
indican que si existen diferencias significativas entre los puntajes obtenidos en Ia
evaluacion inicial y final en cada una de ellas, con un nivel de significancia de .001 para la
subprueba de Identificacién de letras y Texto impreso obteniendo un valor en Z -3.29 vy -
3.02 respectivamente. Con respecto a la subprueba de Vocabulario de escritura, los
resultados indican que existen diferencias significativas antes y después del taller, con un

valor en Z de -2.67 y un nivel de significancia de .006.

Por lo que, se puede mencionar que la producciéon de cuentos y  narracion de

experiencias promovieron el desarrollo del lenguaje escrito.

Evaluacion por portafolios.
Para realizar la evaluacidn por portafolios se establecieron criterios retomados de: a)
La subprueba de Muestra de escritura del Instrumento de Observacion de los logros de la

Lectoescritura inicial (Escamilla, Andrade, Basurto y Ruiz 1996); b) Los criterios de



propuestos por Fields y Spangler(2000, en Vega y Macotela, 2007) acerca del proceso de

la escritura y c)La autoevaluacion de los nifios.

Los dos primeros criterios se realizaron analizando los dos primeros trabajos de los
nifios, la evaluacidon intermedia al finalizar la sexta actividad y la Ultima evaluacién al
terminar la intervencién. Sin embargo, la autoevaluacién con los nifios se realiz6
Unicamente al finalizar la sexta actividad y el programa de intervencion debido a que se

contaban con muy pocas producciones de los nifios para realizar una evaluacién previa.

A continuacion se describen los resultados obtenidos segun cada criterio.

a) Subprueba de muestra de escritura.

La subprueba de muestra de escritura considera tres aspectos: Nivel de lenguaje,

Calidad del mensaje y Principios direccionales. Con respecto al nivel de escritura, los nifios

el 50% de los nifios al inicio de taller usaban letras y al finalizar el taller el 100% de ellos

usaba letras en sus producciones para narrar sus historias.



Grafica 1. NUmero de nifios que presentaron los indicadores correspondientes en la evaluacion inicial, intermedia y
final de la subprueba de muestra de escritura respecto al nivel de escritura.
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Acerca de la calidad del mensaje, observamos que el 100% de los nifos tiene el
concepto de que el mensaje expresa algo e iententa registrar sus propias ideas. al igual
que el aspecto anterior, al inicio del taller el 50% de los nifos utiliza letras pero durante
la evaluacion intermedia el 100% ya escribe letras convencionales o las inventa para
poder expresarse. Igualmente, al inicio del taller el 43% copia un mensaje y al finalizar el

86% de los nifios ya copia un mensaje sin ninguna dificultad.



Grafica 2. NUmero de nifios que presentaron los indicadores correspondientes en la evaluacion inicial, y final
intermedia de la subprueba de muestra de escritura respecto a la calidad del mensaje.
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Por Ultimo, los nifos de segundo de preescolar muestran evidencia de los principios
direccionales y utilizan el patrén direccional correctamente en un 93%. Ademas, el 21%

de los ninos utiliza espacios para formar palabras.



Grafica 3. NUmero de nifios que presentaron los indicadores correspondientes en la evaluacion inicial, intermedia y
final de la subprueba de muestra de escritura respecto a los principios direccionales
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b) Niveles de proceso de escritura segun Fields y Spangler
A continuacidén se muestra una tabla (ver Tabla 5) con el proceso de cada uno de
los nifos acerca del nivel de escritura, durante las tres evaluaciones realizadas en el

taller.



Tabla 5. Evaluacidn inicial, intermedia y final de cada nifio con respecto a su nivel de escritura de segun Fields

y Spangler

NINOS INICIO INTERMEDIO FINAL

1 Garabatos Repetitivo lineal Imita escritura convencional

2 Repetitivo lineal Imita escritura convencional Imita escritura convencional

3 Formas memorizadas Formas que parecen letras Formas que parecen letras

4 Formas memorizadas Letras que corresponden a palabras | Letras que corresponden a palabras
5 Dibujo Repetitivo lineal Imita escritura convencional

6 Imita escritura convencional Formas que parecen letras Letras que corresponden a palabras
7 Imita escritura convencional Formas que parecen letras Formas que parecen letras

8 Garabatos Imita escritura convencional Formas que parecen letras

9 Formas memorizadas Formas que parecen letras Letras que corresponden a palabras
10 Repetitivo lineal Formas que parecen letras Formas que parecen letras

11 Garabatos Dibujo Imita escritura convencional

12 Imita escritura convencional Formas que parecen letras Formas que parecen letras

13 Garabatos Repetitivo lineal Formas memorizadas

14 Repetitivo lineal Imita escritura convencional Imita escritura convencional

Como se puede observar en la tabla todos los nifios tuvieron avances con respecto

a su nivel de escritura después de la intervencién.

Sin embargo, el 50% de los ninos

permanecieron en el mismo nivel durante la evaluacién intermedia y la evaluacién final.

Enseguida se describen algunos ejemplos del proceso de los nifios durante las

evaluaciones en el taller.

Por ejemplo, en la primera evaluacién la nifa cuatro escribe elementos de palabras

reales pero ademas escribia nombres frecuentes e importantes para ella. Posteriormente,




en la evaluacién intermedia y fina las letras en sus producciones corresponden a palabras.

(Anexo 3).

La nifia cinco inicia escribiendo sus narraciones con dibujos, después realiza marcas
uniformes. Al finalizar el taller, sus producciones contienen elementos de palabras reales

(Anexo 3).

Asimismo, es el caso de la nifia nuimero diez quien inicia sus producciones

realizando marcas uniformes y en su cuento final realiza letras reales (Anexo 3).

Otro ejemplo, es el niflo nimero once inicia sus trabajos con garabatos y durante su
desenvolvimiento en el taller, en la evaluacién intermedia realiza dibujos para expresarse.
Por ultimo, en la evaluacién final sus cuentos contienen elementos de palabras reales

(Anexo 3).

c) Autoevaluacion

La mayoria de los nifios seleccionaron como su mejor trabajo el Gltimo que habian
hecho hasta el momento, es decir el Ultimo trabajo realizado durante el taller. Ellos
mencionaban que seleccionaban ese trabajo por que escribieron mejor (mas bonito),
escribieron mas, no borraron o porque ya habian aprendido a hacer letras. Un ejemplo de
de este, fue el cuento que se realizd entre todos y se dejo en el area de Lectura de su

saldn de clases (Anexo 4).



Ademas, también se les preguntaba qué habian aprendido, entre algunas respuestas

que ellos mencionaban estan las siguientes: aprendi a escribir, a leer, a escribir letras, a

elaborar cuentos, qué es un titulo y un autor, a escribir su nombre, a dibujar, a obedecer

las reglas, escribir mas rapido y escribir las letras mas grandes y bien.

Sin embargo, aunque ellos mencionaban que aun les hace falta aprender: a leer, a

escribir, dibujar, a escribir mas letras, a escribir su nombre completo, aprender a elaborar

libros, escribir mas rapido y a escribir letras mayusculas.

Ademas, de los comentarios de los nifios. Se observaron algunas caracteristicas en

comparacion con los trabajos previos a la aplicacién del programa, que se mencionan a

continuacion:

@

@

Conocen la direccionalidad del texto.

Incluyen letras en sus producciones para expresarse.
Sus producciones tienen mas letras.

Las letras son del mismo tamafio.

Escriben con mayor rapidez.

Sus producciones tienen un mayor orden y limpieza.
Escriben su nombre.

Sus trazos son mas seguros y firmes.

Utilizan espacios entre palabras.

A partir de los resultados descritos, a continuacion se presenta la discusion y

conclusiones con respecto a éstos.



6. DISCUSION Y CONCLUSIONES

El presente trabajo consistié en llevar a cabo un programa de intervencion con el
objetivo “Fortalecer el desarrollo del lenguaje escrito de los nifios de segundo de
preescolar a través de un taller basado en la produccion de cuentos y narracion de
experiencias”. Este taller surgié con base en la necesidad e interés de los padres con
respecto al proceso de ensefianza-aprendizaje de la escritura de sus hijos. Ademas, se
llevaron a cabo listas cotejables para la observacidon de oportunidades de desarrollo de los
nifios en el area social y de lenguaje oral y escrito (Vega, 2008). Los datos obtenidos
indicaron la necesidad de intervenir en el area del lenguaje oral y escrito, debido a que no

estaba siendo fomentada como se esperaria.

De este modo, después de la implementacion del programa y los resultados
obtenidos a través del Instrumento de Observacidon de los Logros de la Lectoescritura
Inicial (Escamilla, Andrade, Basurto y Ruiz 1996), se puede senalar que los nifios
ampliaron sus conocimientos acerca del texto impreso. Al mismo tiempo, estos resultados
se corroboran con las producciones de los nifios en la evaluacién por portafolios que se
llevd a cabo durante el taller. Por otro lado, la educadora menciond que los nifios seguian
las reglas de saldn, sus producciones contenian letras, mostraban una mayor disposicién al

trabajo que en un inicio, ademas de un mayor interés por escribir y leer.

Por lo que escribir cuentos y experiencias promovié el desarrollo del lenguaje

escrito en los nifios de segundo de preescolar.



Al respecto, autores como Sulzby (1985, en Vega, 2006) y Bear y Baron (1988, en
Zeece, 2001) afirman que los ninos aprenden muchas de las caracteristicas del lenguaje
escrito cuando intentan leer sus cuentos favoritos, asi como palabras comunes en el

cuento.

También, se menciona que los nifios preescolares entre 3 y 5 afios piensan que la
imagen lleva el mensaje del libro aunque entienden cémo abrirlo y cdmo voltear las
paginas (Goodman,1992). A diferencia de lo expresado por este autor, los resultados
obtenidos después del programa de intervencion, nos indican que los nifos de 4 y 5 afos
no sélo conocen cdmo abrirlo y como voltear las paginas sino que conocen que es el texto
donde se lee y tienen conciencia de que el libro tiene una historia y una narraciéon o
secuencia de eventos. Dichos resultados evidencian la efectividad del programa

instrumentado.

Estos resultados se deben al modelamiento y participacion de los nifios en las
actividades que se dieron durante el taller. Al respecto, Sulzby y Teale (1989, en
Zygouris, 2001) sefialan que la observacidn y la participacion con que son utilizadas la
lectura y la escritura permite a los nifios aprender de las funciones de la alfabetizacion.
Aunando a esto, se seleccionaron estrategias para leer y escribir cuentos, lo cual permitié
a los adultos funcionar como modelos y posteriormente ellos también eran participes de la
actividad al expresar sus ideas de forma escrita. Como sefiala Seda (2001) y Hall (1987,
en Zygouris, 2001), los nifos necesitan experimentar las mismas actividades que los

adultos letrados y no ejercicios aislados, requieren escribir por razones personales, para



asi convertirse en lectores y escritores. De este modo, se eligid la lectura y creacién de
cuentos y experiencias, la cual se utilizaba para desarrollar conocimientos de las
funciones, forma y convenciones del texto impreso y ademas de fortalecer su
comprension, vocabulario, sintaxis y la estructura de los libros, proveer modelos de

lectura y actitudes positivas hacia la lectura (Morrow, 2001).

Igualmente, esto se puede observar con base en la informacién recabada a través
de la evaluacion por portafolios, donde se observa el proceso de aprendizaje de la

escritura de los ninos.

A lo largo del taller, se observé que los nifios conocian mejor la estructura de los
libros, sabian por donde se inicia a leer, por donde se continda y donde termina. Ademas,
su actitud hacia la lectura era positiva, los nifos preguntaban qué cuento se iba a leer
durante esa sesidon a diferencia del inicio del programa de intervencién donde no
mostraban ese interés. Asimismo, el tiempo de atencion durante la lectura era cada vez
mayor, su comprension del cuento se daba con mayor facilidad, es decir, mientras se
hacian preguntas durante el cuento los nifios respondian en funcidn de la historia que se
estaba narrando, a diferencia del inicio en dénde se desvinculaban de la historia narrada.
Al respecto, Vega (2006), afiade que la lectura de cuentos no es Unicamente utilizada
para promover conocimientos del lenguaje en general o del lenguaje escrito en

particular, sino también para generar en el pequefio el gusto por la lectura.

Igualmente, al inicio del taller, los nifios desconocian qué los cuentos tienen un

titulo y que son escritos por alguien a quien se le llama autor. De esta manera, cada vez



que se iniciaba a leer un cuento se les mencionaba cudl era el titulo del libro y el autor.
Asi, en algunas actividades donde se les preguntaba acerca del titulo del cuento, los nifios
mencionaban que era el nombre del cuento y lo sefialaban en la portada del libro, al igual

que el autor.

También, conocian la frase ritualizada “Habia una vez...” y “...colorin colorado este
cuento se ha acabado”, que sitla a los nifios en una historia fantdastica o los desconecta
de la imaginacién para volver a la realidad, respectivamente (Fons, 2004). Por tal motivo,
las actividades en las que participa el nifio preescolar deben ser funcionales vy
significativas, ademas de que los ninos adquieren mas conocimientos, habilidades y una
actitud positiva hacia la lectura y la escritura (Diez, 2006; Fons, 2004; Mayer, 2007; Seda,

2001).

De este modo, las actividades que se realizaron dentro del taller se fueron
modificando de acuerdo a los intereses de los nifios. Por ejemplo, durante el periodo
vacacional se escribié acerca de dénde les gustaria ir de vacaciones. Posteriormente, a su
regreso a la estancia los nifios escribieron el lugar que habian visitado durante sus

vacaciones.

Por otro lado, se menciona que la lectura y la escritura son procesos estrechamente
relacionados y no deben ser aislados artificialmente para la educacion (N. Hall, 1987, en
Zygouris, 2001). Es decir, cuando leemos un cuento no dejamos de emplear el lenguaje
escrito. Cuando se leia el cuento se iba siguiendo con el dedo lo que se estaba leyendo.

Asimismo, al inicio de la sesion se escribian las ideas de los nifios, modelando la actividad



de lo que se iba a realizar o para mostrar algun concepto, con el fin de que los nifios

observaran que lo que se escribe también se puede leer.

Como se ha revisado los niflos poseen conocimientos acerca de la escritura antes de
ingresar de manera formal a la escuela. No obstante muchos de los nifios que asistian al
taller, mencionaban no saber escribir cuando se les pedia que lo hicieran y no deseaban
hacerlo. Sin embargo, se les animaba a que lo hicieran, mostrandoles que sus propias
producciones eran sus primero escritos y poco a poco lo irian aprendiendo. El que se
dieran cuenta de sus avances también se les hacia ver durante la evaluacion por
portafolios. De este modo, a lo largo de la intervencién se observd que los nifios

cambiaban su actitud con respecto de la escritura.

No obstante, los nifios poseian conocimientos acerca de la escritura, ya que
reconocian que lo letreros dentro del salén de clases decian algo, pero cada uno poseia
diferentes niveles de acuerdo al contacto que el nifio hubiera tenido con su contexto
familiar y cultural. Al respecto Goodman (1992) menciona que los nifos inician a producir
su lenguaje cuando escriben sobre papeles, en el piso y en las paredes y lo que

comunmente llamamos garabateo, es el comienzo la escritura.

Por lo que aprender a leer y escribir o ser alfabetizado es un proceso continuo de
desarrollo, el cual es y debe ser promovido desde el contexto familiar, cultural, y escolar y
siente las bases para el aprendizaje posterior de la lectura y escritura de manera

convencional ( Ferreiro,1998; Sulzby,1989, en Zygouris; Vega y Macotela, 2007).



Asi, podemos concluir que la educacién preescolar desarrolla las capacidades del
pensamiento que constituyen la base del aprendizaje permanente y la accién creativa y
eficaz en diversas situaciones sociales. Es decir, a diferencia de otros espacios en los que
se desenvuelve el nifio, la educacidn preescolar tiene como propositos desarrollar las
capacidades y potencialidades del nifo mediante el disefio de situaciones didacticas
destinadas especificamente al aprendizaje. De este modo la educacion preescolar, prepara
a los nifos para una trayectoria exitosa en la educacion primaria y ejerce una influencia
duradera en su vida personal y social (SEP, 2004). Por lo que los nifios preescolares
poseen conocimientos acerca de la lectura y la escritura de acuerdo al ambiente en el que
se han desenvuelto y éstos conocimientos previos les facilitard la construccién de los

nuevos conocimientos.

De igual modo, este trabajo tiene implicaciones en el fortalecimiento y desarrollo
de la escritura en nifios preescolares debido a que demuestra que la lectura y produccion
de cuentos, asi como la narracién de experiencias estimularon los conocimientos de los
nifios con respecto a la escritura. Por lo que, estas actividades pueden ser retomadas en el

preescolar.

Por otra parte, al llevar a cabo el programa de intervencion dentro del salén de
clases, tuvo como propdsito modelar a la educadora las estrategias que se utilizaban en
las actividades con la finalidad de que ella las retomara y las implementara dentro de sus
actividades programadas. Durante el taller, la educadora era una observadora
participativa, por lo que apoyaba en la parte de edicion y revision en los trabajos de los

nifos. Aunque no se realizd una evaluacién acerca del impacto de las actividades, la



educadora comenté que habia observado cambios en la actitud de los nifos hacia la
escritura y en sus producciones. Sin embargo, se observo que la educadora utilizaba las
reglas del saléon como: levantar la mano para pedir la palabra, respetar el material con el
que trabajo, etc. Del mismo modo, la educadora preguntaba a los nifios qué escribian y
ella lo escribia debajo del escrito del nifo. También, reforzaba el esfuerzo de los nifos al

realizar letras o sus trabajos mas limpios.

De este modo, este trabajo es una herramienta para educadoras y padres de
familia, debido que las actividades y estrategias que se plantean pueden realizarse en el
preescolar y también retomarlas en casa por medio de actividades cotidianas como
escribir acerca de un viaje, de las vacaciones, de las fiestas navidefias o especialmente

realizar sus propios cuentos

Respecto a las limitaciones de este trabajo, se refieren a las actividades propias de
la Estancia de Bienestar y Desarrollo Infantil del ISSSTE como los dias festivos, ensayos
para algun festejo y cursos de las educadoras, lo cuales provocaban la interrupciéon de

las sesiones, 0 no permitian que la educadora estuviera durante la sesion.

En cuanto a las limitaciones del trabajo personal, se reflejo al inicio del taller, con
respecto al control del grupo y obtener el interés de los nifos para realizar las
actividades. Los nifilos no seguian reglas y Unicamente deseaban permanecer en los
espacios y jugar con el material de la sala. Ademas, en las primeras sesiones se dificulto

que los nifios dijeran y sefialaran qué era lo que habian escrito. Por ultimo, el ausentismo



de los nifios provocd posponer la primera evaluacién por portafolios debido a que no se

tenian producciones para realizar una evaluacion.

Finalmente, llevar a cabo este tipo de intervenciones como parte de las actividades
propias de la Maestria tuvo como objetivo la formacidn de especialistas, con
conocimientos, habilidades y actitudes, capaces de intervenir y responder a las
demandas y necesidades reales en el preescolar. De este modo, se respondid a la
necesidad de promover y fortalecer el desarrollo del lenguaje escrito en los nifios
preescolares y a su vez dichas actividades sirvan de modelos y sean retomadas por la
educadora. Por lo que, este trabajo es un acercamiento a como se puede fortalecer,
promover y/o desarrollar el lenguaje escrito lo cual es una contribuciéon al campo de la

psicologia escolar.
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ANEX S



EVALUACION POR PORTAFOLIOS

Nombre

ANEXO 1

Preescolar 2

Criterios propuestos por Escamilla, Andrade, Basurto, y Ruiz (1996)

Nivel de lcngUa-jc

INICIO

INTERMEDIO

FINAL

Si

No

Si

No

Sl

No

. Letraos.

. Palabras.

. Frases de dos palabras.

. Oracioén.

. Dos o mds oraciones.

o~ A WIN =

Dos temas.

Calidad del mcnsa_jc

—

. Usa lefras o las inventa.

N

. Tiene el concepto de que el mensaje expresa

algo.

. Copia un mensqgje.

Usa patrones repetitivos.

. Intenta registrar sus propias ideas.

3
4.
5
6

. Completa una composicion.

Fﬁncipios direccionales

1.

Muestra evidencia de |os principios
direccionales (derecha-izquierda o esquina
superior izquierdal).

N

. Muestra reversion del patron direccional.

w

. Utiliza correctamente el patron direccional.

. Utiliza correctamente el patrén direccional y

ademds utiliza espacios entre palabras.

. Escribe un texto extenso sin dificultades en la

direccién y espacio.

Observaciones




Criterios propuestos por Fields y Spangler (2000, en Vega 2007)

INICIO INTERMEDIO FINAL

1. Garabatos Garabatos Garabatos

2. Dibujo Dibujo Dibujo

3. Repetitivo-lineal Repetitivo-lineal Repetitivo-lineal

4. Imita escritura Imita escritura Imita escritura
convencional convencional convencional

5. Formas memorizadas | Formas memorizadas Formas memorizadas

é. Formas que parecen | Formas que parecen Formas que parecen
letras letras letras

7. Letras que Letras que Letras que

corresponden a

corresponden a

corresponden a

palabras palabras palabras
8. Principios Principios cuantitativos Principios
cuantitativos cuantitativos

9. Inicio de deletfreo

Inicio de deletreo

Inicio de deletfreo

inventado inventado inventado
10. Fonética Fonética simplificada Fonética simplificada
simplificada

11. Deletreo inventado

avanzado

Deletreo inventado

avanzado

Deletreo inventado

avanzado

12. Deletreo estdndar

Deletreo estdndar

Deletreo estdndar

DESCRIPCION

Inicial

Intermedia

Final




2Cudl es mi mejor frabajo?

Caracteristicas observadas en comparaciéon con los trabajos anteriores

2Qué aprendi?

2Qué me falta por aprender?




Cartas descriptivas del taller:

Escribiend, Mis prierc
Cuentosn



“NUESTROS ACUERDOS”

OBIJETIVO PROCEDIMIENTO MATERIALES DURACION
Invitar a los ninos Esta serd la primera actividad del taller por lo que se hard una /¥ Plumones 30 min.
a participar en el presentaciéon tanto de las actividades como de la facilitadora y los

taller y establecer  ninos.

un ambiente de

confianza 'y Una vez terminada la presentacion, mediante una lluvia de ideas

colaboracion. por parte de los ninos se les invita a establecer las reglas que se
llevardn a cabo con el fin de mantener un clima social adecuado
para la elaboraciéon de sus productos.

Posteriormente, se les da una breve explicacion de lo que van a
trabajar a lo largo del taller (qué es lo que se va a realizar, como lo
van a hacer, para qué, donde van a realizar las actividades).




OBIJETIVO

“MI PORTAFOLIO”

PROCEDIMIENTO

MATERIALES DURACION

Elaborar un medio
para recolectar los
trabajos realizados
con el fin de que
los ninos evalien
SuUs propios frabajos
e identifiquen sus
avances

Se les explicard a los ninos que se elaborard un portafolio el cual
tiene como propdsito guardar y observar el proceso de
aprendizaje a través de los trabajos que los ninos irdn realizando
durante el taller “escribiendo mis primero cuentos” De este modo,
periddicamente (2 veces) cada nino lo revisard para observar y
analizar los trabajos realizados y reflexionar sobre su propio proceso
de aprendizaje.

Asimismo, se les explica que ellos fendrdan que ser responsables de
su folder y cuidarlo.

De este modo, se le da a cada nino un folder el cual ya fiene su
nombre escrito y se les proporciona crayolas para que ellos lo
decoren a su gusto.

Se les agradece su colaboracion vy se les invita a participar en la
siguiente sesion.

/¥ Folders 30 min.
/¥ Crayolas




“ESTE ES EL TITULO”

OBIJETIVO PROCEDIMIENTO MATERIALES DURACION
ESPECIFICO

Que los ninos Anfes de iniciar a leer el cuento, la facilitadora realizard las /¥ Crayolas 90 min.

comprendan qué siguientes preguntas: Y Tarjetas

es un fitulo, donde e 5Qué es un fitulo? 7 Libros

se localiza en el e 5Qué nosindica?

libro y texto y como e ;Donde se coloca?

lo diferencian. e sPresenta el mismo formato que el resto del libro (famano,

forma, color)?

Enseguida la facilifadora mostrard a los ninos 3 diferentes libros,
senalando el titulo de cada libro. Se les preguntard a los ninos cudll
libro desean que se lea y se elegird por medio de una votacion.
Las opciones se deben escribir en el pizarrdn. Posteriormente se
leerd el libro en voz alta, senalando el titulo del libro.

Al término de la lectura, se le proporciona una farjeta a cada nino
y se les pide a los ninos imaginen otro titulo para ese libro y lo
escriban en su tarjeta. Posteriormente se le anima al grupo a que
algunos ninos mencionen el titulo que ellos le pondrian a ese
cuento. Las opciones se escriben en el pizarrdn y se les da
retroalimentacion acerca de su eleccidn del fitulo.

Planeacion. Posteriormente, se les explica que se les dard un libro
el cual no tiene fitulo (fitulo estd oculto) y es necesario ponerle uno
y se les pregunta qué es lo que creen que se deberia hacer para
ponerle el titulo mdas adecuado y se escribe en el pizarrdn.




Se forman parejas y se proporciona un libro por cada pareja y una
tarjeta por nino para escribir los fitulos que sugieran.

Borrador y revision. La facilitadora pasard con cada equipo para
observar los fitulos que escribieron en su tarjeta y acordar junto con
la pareja cual serd el mejor titulo para ese libro y por qué.

Edicion. Una vez acordado el titulo se les pregunta a los ninos si
serd necesario volver a escribir el fitulo para que sus companeros
conozcan cudl es. Se les explica y recuerda que los titulos se
colocan sobre la portada del libro y con letra de diferente
tamano. Por lo que se les da una tarjeta de color para que
vuelvan a escribir su fitulo y lo peguen sobre el cuento. Para
después presentarlo ante sus companeros.

Publicacion. Una vez que todos hayan escrito nuevamente su titulo
y colocado sobre el libro pasard al frente cada pareja a exponer
su nuevo titulo para el libro.

Por Ultimo, se les agradece su participacion a todo el grupo vy se
les pide a los ninos guardar su produccidon en su portafolio.




“CADA TiTULO EN SU LUGAR”

OBIJETIVO PROCEDIMIENTO MATERIALES DURACION
ESPECIFICO

Que 1os nifos creen Al iniciar la sesion se recuerda qué es un fitulo, donde se coloca y como ¥ Libro 90 min.

y mencionen un loidentificamos (lugar, tamafo vy fipo de letra). /¥ Tarjetas

titulo. /¥ Hojos de

La facilitadora les pide poner mucha atencidn porque en esta ocasion

. ~ colores.
se leerdn dos cuentos pequenos.

/¥ Lapices

Planeacién. Se pide a los nifos recordar el titulo o nombre del cuento
que se leyo en la sesion pasada vy se les explica que tendrdn que hacer
una lista de los cuentos que se leyeron en ésta sesion asi como en la
sesion pasada con el fin de poder elegir escribir el titulo del libro que
mayor haya sido de su interés.

Borrador y revision. Se proporciona a los ninos una hoja blanca para que
realicen la lista de los cuentos leidos. La facilitadora preguntard a cada
nino que fitulo escribid para cada libro cotejandolo con su tarjeta. Los
libros se colocan de algun modo que sean visibles para todos los ninos
(frente al pizarrén).

Edicion. Posteriormente se le preguntard a cada nino cudl libro le gusto
mas, el libro que mencione se le pide lo vuelva a escribir en una hoja de
color recorddndole que lo hace con el fin de que todos lo puedan
entender. También se les pide escribir su nombre en la parte de abajo
para conocer el autor de ese titulo.

Publicacién. Cada uno de los ninos pasard a ponerle el titulo que
eligieron al libro seleccionado y que se encuentra colocado al frente
para asi exponerlo ante sus companeros.

Por Ultimo, se les agradece su participacion a todo el grupo vy se les pide
a los ninos guardar su produccién en su portafolio.




“UNIDOS SALE MEJOR”

OBETIVO PROCEDIMIENTO MATERIALES DURACION

ESPECIFICO

Al iniciar la sesion se recuerda qué es un fitulo, donde se coloca y

Que los ninos como lo identificamos (lugar, tamano v fipo de letfra). A Plumon 90 min.
armen un cuento, /¥ Libro
dando una Planeacién. Se les explicard a los ninos que tenemos un cuento un /¥ Hojas
secuencia poco desordenado, por lo que, entre todos lo tendremos que ir 7 Ldpices o
apropiada a las armando. Se les pregunta coémo lo haremos y se anotan las ideas crayolas
ideas y construyan en el pizarrdn. Se orienta a los ninos para que mencionen que /¥ Dibujos
un fitulo. cada nino se debe quedar con un dibujo del cuento y cada del
quien lo pasard a pegar en el pizarrdn para ir formando el cuento. cuento

Borrador vy revision. De este modo, la facilitadora leerd el cuento y
cada nino tendrd que pasar a poner el dibujo que corresponde.

Una vez terminado se les pedird a los ninos escribir en una hoja el
titulo para ese cuento y cada uno pasard a exponerlo y pegarlo
donde se encuentra el cuento. Entre todos se seleccionard un
titulo para el cuento.

Edicion. Posteriormente se les pide a los ninos realizar un dibujo
basdndose en el cuento que se acaba de narrar y nuevamente
escribir el fitulo que anteriormente habian escrito en su tarjeta.

Publicacion. Los ninos pasaran al frente y mostraran su dibujo al
resto de sus companeros mencionando y senalando su fitulo.

Por Ultimo, se les agradece su participacion a todo el grupo vy se les
pide a los ninos guardar su produccidn en su portafolio.




“ESTE ES MI FINAL”

OBIJETIVO PROCEDIMIENTO MATERIALES DURACION
ESPECIFICO
Que los ninos creen La facilitadora leerd un cuento sin leer el desenlace del cuento. /¥ Cuentos 90 min.
y escriban el final Planeacion. Se les preguntard a los ninos como les gustaria que /¥ Hojas
de un cuento terminara ese cuento y se anotan sus ideas en el pizarrdn. 7 Ldpices
/¥ Colores

Borrador y revision. Se proporcionard a los ninos hojas y IGpices en
los cuales ellos escribirdn una lista de algunas ideas acerca del
final que les hubiera gustado que tuviera ese cuento y que no fue
leido por la facilitadora. Posteriormente, por cada mesa se
revisard el trabajo de cada nino para revisar las ideas del final que
escribieron.

Edicion. Se le pedird al nino seleccionar una idea de las escritas
para el final del cuento y volverla a escribir en otra hoja pero
ahora tendrd que ilustrarlo.

Publicacion. Por Ultimo, el nino pasard al frente del saldn vy les
expone a sus companeros en final del libro que escribid senalando
doénde dice lo que estd leyendo.

Por Ultimo, se les agradece su participacion a todo el grupo vy se les
pide a los ninos guardar su producciéon en su portafolio.




“COLORIN COLORADO”

OBJETIVO PROCEDIMIENTO MATERIALES DURACION
ESPECIFICO
Planeacion. La facilitadora inicia leyendo un cuento pero les
Que los ninos menciona a los ninos que ése cuento no tiene final debido a la /¥ Cuento. 90 min.
seleccionen el final problemdtica que presenta la historia. Se les pide a los ninos /F Hojas.
de un cuentoy lo algunas ideas para solucionar y dar desenlace al cuento, tanto la 7 Lapices.
escriban facilitadora como los ninos realizardn una lista de las propuestas /¥ Colores.
de finales que se han mencionado. A Tiras  de
cartulina.

Borrador y Revision. Posteriormente, se seleccionard un final por
medio de una revision de la lista readlizada a través de una
votacion. Los ninos tendrdn que palomear al igual que la
facilitadora el nombre del final elegido.

Edicion. Se vuelve a leer el cuento y con la ayuda de una lluvia de
ideas por medio de los ninos se empieza a construir el final. La
facilitadora lo debe ir escribiendo en el pizarrdn y los ninos hardn lo
mismo en una hoja. Se les recuerda que ahora es necesario
volverlo a escribir para que todos entiendan lo que escribiremos.
Por lo que, se les da una tira de cartulina en donde ellos volverdn
a escribir e ilustrar algunas momentos del cuento pero el mds
importante serd el dibujo y la redacciéon del final, donde ademas
escribiran "“colorin colorado este cuento se ha acabado”.

Publicacion. Se seleccionard a algunos ninos para que pasen a
mostrar su cuento.

Por Ultimo, se les agradece su participacion a todo el grupo y se les
pide a los ninos guardar su produccidon en su portafolio.




“ASi EMPIEZA ASi TERMINA”

OBIJETIVO PROCEDIMIENTO MATERIALES DURACION
ESPECIFICO

La facilitadora mencionard que los cuentos estdn conformados

Que los nifos creen  por un inicio, desarrollo (nudo) vy final. La facilitadora leerd el £ Hojas 90 min.
un cuento cuento y al finalizar les explicard y mostrard con imdagenes en qué  #F  Ldpices
identificando el consiste cada una de las partes que conforman el cuento. ¥ Imdgenes
inicio y el final. de libro.
Planeacién. La facilitadora les mencionard que se creard un #¥ Libro para
cuento a partir de una imagen que se les proporcionard y la cual los
serd retomada como el inicio o final para desarrollar su cuento. ninos(cartu
Se les pregunta a los ninos 3COmo van a elegir si su imagen serd su linas de 15
inicio o final? y se anotan sus ideas en el pizarrdn. Es decir, 10s ninos X 15cm
deben planear e imaginar a partir de la imagen como la ufilizardn engrapad
para desarrollar su cuento. as)
/¥ Pegament
Borrador y revision. Se les proporcionard una hoja donde 10s ninos o.

tendrdn que escribir de qué tratard su cuento. La facilitadora los
guiard para que los ninos se den cuenta si la imagen concuerda
con la historia que desean escribir y si la utilizan como inicio o final.

Edicion. Una vez revisado por la facilitadora. Se le proporciona al
nino un libro donde tendrdn que escribir su cuento. La imagen
proporcionada se pegard en donde corresponda inicio o final.

Publicacion. Se selecciona a unos ninos para pasar a exponer su
trabajo. Los ninos tendran que decir si ellos eligieron su imagen
para el inicio o final.

Por Ultimo, se les agradece su participacion a todo el grupo vy se les
pide a los ninos guardar su produccidén en su portafolio.




“Y DESPUES...”

OBJETIVO PROCEDIMIENTO MATERIALES DURACION
ESPECIFICO

Que los ninos a Se lee a los nifos un cuento. Cuando se lee el cuento se deberd £+ Cuento 90 min.

partir de imagenes recordar lo de la sesion anterior senaldndolo durante la lectura. /¥ llustracione

recreen y escriban s de

un cuento. Al Planeacion. Se reparte a cada nino una imagen con respecto al cuentos

mismo tiempo, se cuento, esta tendrd que traer una frase con respecto al mismo. Del  #¥ Hojas

favorece la mismo modo se les reparte una hoja en blanco. 7 Ldpices

comprension y

promueve la Borrador y revision. Los ninos tendrdn que escribir en su hoja que

comprension oral.  sucedid en la imagen que se les proporciono y qué sucedid

después (segun la imagen que les haya tocado). La facilitadora
guiard a los ninos para que recuerden el desarrollo del cuento vy lo
escriban.

Asimismo por mesa cada nino expondrd su escrito al resto de sus
companeros y ellos dirdn si es correcto lo que el nino escribid.

Edicion. Una vez que todos los companeros de la mesa estén de
acuerdo y la facilitadora también. El nino volverd a escribir su texto
pero ahora lo hard en la parte de abagjo de la ilustracion la cual
tiene un espacio destinado con ese propdsito.

Publicacion. Se formard un circulo y se volverd a contar el cuento
con ayuda de los ninos y sus trabajos.

Por Ultimo, se les agradece su participacion a todo el grupo vy se les
pide a los ninos guardar su producciéon en su portafolio.




“Y ENTONCES DIJO...”

OBJETIV PROCEDIMIENTO MATERIALES DURACION

ESPECIFICO

Al igual que en las actividades anteriores cuando se inicia a leer el

Que entre todos los cuento se menciona el fitulo, autor y editorial del libro. /¥ Hojas 90 min.
ninos inventen un 7 Lapices

cuento ylo Planeacién. Se les mencionard alos ninos que entre todo el grupo  #¥ Colores o

escriban. Ademds, se construird un cuento. Se le preguntard cémo creen que se va a crayolas

se favorece la realizar si Unicamente tenemos el inicio que dice "“Habia una

comprension y vez..." se registran las ideas en el pizarrén.

promueve la

comprension oral.  Borrador y revision. Se les explicard a los ninos en qué consiste esta

actividad y se hard un pequeno ejercicio con la educadora.
Posteriormente |la facilitadora inicia con la frase “Habia una vez...”
y por mesa se le ird pidiendo a cada nino continde con la historia
con el fin de que todos participen. La facilitadora tendrd que ir
anotando las ideas de los ninos en el pizarrdn.

Edicion. Al finalizar el cuento la facilitadora les explicard que ahora
cada quien tendrd que escribir el suyo por lo que, ella les dictard
a todos lo que escribid en el pizarrdn. Para esto se les
proporcionard una hoja tamano carta y ldpiz. También se les
pedird que ilustren su cuento.

Publicacion. Se selecciona a algunos ninos al azar para que pasen
a mostrar sus trabajos.

Por Ultimo, se les agradece su participacion a todo el grupo vy se les
pide a los ninos guardar su produccidén en su portafolio.




“TARJETA"

OBJETIVO PROCEDIMIENTO MATERIALES DURACION
ESPECIFICO
Que los ninos Se les explica a los ninos que en esta ocasidn realizaremos una 7 Tarjeta de 60 min.
expresen tarjeta para mama con el motivo de los siguientes festejos (14 de felicitacio
senfimientos y febrero). n.
emociones a través /¥ Hojas
de la escritura. Se les preguntard si conocen lo que es una tarjeta de felicitacion, blancas
se anotan sus ideas en el pizarrdn y después la facilitadora 7 Ldpices.
realizard una retroalimentacion acerca de en qué consiste una /¥ Colores o
tarjeta de felicitacion y se les mostrard alguna. crayolas

Planeacion. La facilitadora preguntard a los ninos acerca de
algunos pensamientos que pudieran escribir para su mamad y se
anotan en el pizarrdn.

Borrador y revision. Posteriormente, se les enfregard a los ninos una
hoja blanca del tamano y forma de una tarjeta de felicitacion en
donde ellos tendrdn que escribir algin pensamiento para su
mama.

Edicion. Se les enfregard una cartulina del tamano de una tarjeta
de felicitacion para que los ninos vuelvan a escribir su felicitacion
en la tarjeta y la decoren a su gusto con el material disponible.

Publicacion. Se selecciona a algunos ninos al azar para que pasen
a leer sus tarjetas.

Por Ultimo, se les agradece su participacion a todo el grupo y se les
pide a los ninos regresar la tarjeta a la facilitadora para
regresdrselas posteriormente.




“CUENTO COLECTIVO”

OBJETIVO PROCEDIMIENTO MATERIALES DURACION
ESPECIFICO
Que los ninos Planeacion. La facilifadora mencionard que se creard un cuento /¥ Hojas 120 min.
escriban un cuento con base en algunas imagenes que se les brindardn. /¥ Ldapices
corto. Al mismo De este modo, se les proporcionard a los ninos una ilustracion por 7 llustracion
tiempo, se cada nino con el propdsito de que ellos vayan creando el cuento es
favorece la segun la imagen que les fue dada. /¥ Colores o
comprension oral y crayolas
del lenguagje La facilitadora anotard las ideas de los ninos en el pizarrdn para /¥ Cuento
escrito. llegar a algun acuerdo acerca del nombre de los personajes que (elaborad
integran el cuento. o por la
mitad de
Borrador y revisiéon. Una vez realizados los acuerdos se reparten a una hoja
los ninos una hoja y su imagen. Se muestra la primera imagen para de papel
crear el inicio entre todos y se le da algun nino para que escriba o bond).

qgue se menciono. Lo mismo se hace el resto de las imagenes,
entre todos van crenado la historia y sélo a un nino se le da esa
imagen y escriba esa parte del cuento. Se revisa junto con la
facilitadora sobre lo que se escribid (Qué dice aqui?).

Edicion. Posteriormente, cada nino tendrd que escribirlo en el
cuento colectivo, el cual estd elaborado por de la mitad del
tamano del papel bond y pegar su ilustracion.

Publicacion. Finalmente, se une todo el cuento. Se pide a un
infegrante del equipo su participacion para pasar al frente vy
exponer lo que le tocd a su equipo y narrar el cuento.

Por Ultimo, se les agradece su participacion a todo el grupo.




“REGALO PARA LA BIBLIOTECA”

OBIJETIVO PROCEDIMIENTO MATERIALES DURACION
ESPECIFICO
Que los ninos Planeacion. Se les preguntard a los ninos 3qué tiene que llevar un /¥ Hojas 120
creen, escribany  cuento? La facilitadora enlistard sus ideas en el pizarrdn y ellos 7 Ldpices min.
comprendan un hardn lo mismo en una hoja, con el fin de que ellos vayan /¥ Colores o
cuento corto. registrando lo que vayan haciendo. (Titulo, autor, editorial, inicio, crayolas
desarrollo final del cuento, ilustraciones). /¥ Cartulinas
/¥ Pegamen
Borrador y revision. Se les entregardn algunas hojas blancas to

engrapadas para que escriban su cuento. La facilitadora tendra
que ir revisando con ellos su libro asi como la coherencia de su
historia.

Ediciéon. Una vez terminado se les enfregard una tira de cartulina
para formar las pdginas del cuento y en el que tendrdn que volver
a escribir su cuento.

Publicacion. Se seleccionard algunos ninos para que pasen a
exponer su libro y posteriormente colocarlo en la biblioteca del
aula.

Por Ultimo, se agradece su participacion a todo el grupo vy se pide
a los ninos guardar su producciéon en su portafolio.




“MIS VACACIONES”

OBJETIVO PROCEDIMIENTO MATERIALES DURACION
ESPECIFICO
Que los ninos Planeacion. La facilitadora inicia preguntdndoles a los ninos: qué 7¥Hojas 90min
conozcan que se lugares visitaron durante sus vacaciones. Los lugares que los ninos ¥ Gpices
pueden escribir sus  vayan mencionando se irdn escribiendo en el pizarron. /¥ Colores

experiencias.
Borrador y revision. La facilitadora les proporciona una hoja vy les
explica que tienen que escribir el lugar que visitaron en sus
vacaciones asi como narrar lo que hicieron en ese lugar. Al
término de su narracion la facilitadora revisard junto con el nino su
escrito.

Ediciéon. Una vez revisada se le proporciona al nino una hoja para
que lo vuelva a escribir pero esta vez lo tiene que hacer mejor,
para que todos lo entiendan. Asimismo, realizardn un dibujo del
lugar que visitaron

Publicacion. Se seleccionard algunos ninos para que pasen a leer
sU escrito sobre sus vacaciones.

Por Ultimo, se agradece su participacion a todo el grupo vy se pide
a los ninos guardar su producciéon en su portafolio.




OBIJETIVO
ESPECIFICO

Que los ninos
identifiquen sus
cualidades y que
pueden escribir
acercadesi
MismMos.

“SOY ESPECIAL"

PROCEDIMIENTO

La facilitadora lee un cuento en el cual se senala las
caracteristicas y la importancia de cada uno de los personajes
dentro de la historia. Se pide a los ninos mencionen los personajes y
cOmo eran, sus ideas se escriben en el pizarrén.

Planeacion. Posteriormente, la facilitadora mencionard alguna
caracteristica que la hace ser especial y de este modo, introducir
a los ninos a la actividad preguntdndoles cudles son las
caracteristicas que los hace ser especiales.

Borrador y revision. Se les proporciona una hoja dénde cada nino
escribird el nombre de sus companeros y por qué son especiales.
Posteriormente se le brinda la mitad de una hoja tamano corta
donde Unicamente escribirdn; Yo soy...(su nombre)y soy especial
porque...

Edicion. A cada nino se le da una estrella de cartulina en la cual
tendrdn que volver a escribir su nombre al centro y en alguna de
las puntas de la estrella (o en cada una) las caracteristicas que 1os
hacen ser especiales.

Publicacion. Se seleccionard algunos ninos para que pasen al
frente a mostrar y leer su frabagjo.

Por Ultimo, se agradece su participacion a todo el grupo vy se pide
a los ninos guardar su producciéon en su portafolio.

MATERIALES

¥ Cuento

Y Ldapices

/FHojas

s¥Estrellas de
cartulina

DURACION

90 min.




OBIJETIVO

“MIS ACTIVIDADES”

PROCEDIMIENTO

MATERIALES DURACION

ESPECIFICO

Que los ninos
conozcan que se
pueden escribir sus
experiencias.

La facilitadora les menciona que esta ocasidon escribird lo que
hicieron y/o hacen durante su estadia en la estancia. La
facilitadora leerd su escrito de lo que ella realiza durante un dia

Planeacion. Se les pregunta a algunos ninos qué hicieron el dia
anferior y qué van a hacer durante esa semana, con motivo del
dia del nino. Se escribe en el pizarrdn sus ideas para ejemplificar la
actividad.

Borrador vy revision. Se les proporciona a los ninos una hoja para
gue ellos escriban las actividades que realizaron el dia anterior con
motivo del dia del nino.

Edicion. Se les proporciona otra hoja para volver a escribir en cada
una las actividades que realizaron durante su festejo del dia del
nino vy se les pide ilustrar las actividades que realizaron.

Publicacion. Se seleccionard algunos ninos para que pasen al
frente a mostrar y leer su frabagjo.

Por Ultimo, se agradece su participacion a todo el grupo vy se pide
a los ninos guardar su produccion en su portafolio.

/¥ Hojas 90 min.
¥ Ldpices
/¥ Colores







ANEXO 3
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ANEXO 4

Cuento para la Biblioteca
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