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Prélogo
Un viaje filoséfico es el titulo de la presente propuesta didactica, que plantea
una reflexion sobre la ensefianza de la filosofia en el bachillerato, cuyo objetivo
principal es valorar diferentes formas de desarrollar el quehacer filosofico en el
Nivel Medio Superior, mas concretamente en el contexto de ensefianza-
aprendizaje del Colegio de Ciencias y Humanidades de la Universidad
Nacional Autonoma de México.

El titulo parte de la idea de que la Filosofia es ante todo un viaje que

nace en el pensamiento humano y que trastoca las diferentes dimensiones que
configuran a las personas en su forma de ser y estar en el mundo.
Desde esta perspectiva, el estudiante universitario inicia un viaje cuando
comienza el ciclo escolar. ¢Qué tipo de viaje es éste? El que parte del
pensamiento y termina en la accion; el que va hacia el mundo y termina en uno
mismo; el que destruye y construye al mismo tiempo; el que se desdobla para
mirarse a si mismo.

El Unico viaje posible es el que verdaderamente se experimenta. No
existen recetas para viajar, pues en cada uno de los recorridos se presentan
una serie de indeterminaciones en las que manifestamos nuestros aciertos y
errores, por las que nos ponemos a prueba, por las que logramos conocernos
cada vez mas. De eso se trata comenzar un viaje filosofico, de que los alumnos
exploren el mundo y se exploren a través del pensamiento y la reflexion.

Es importante resaltar que no sélo es el alumno el que debe enfrentarse
a dicho viaje, pues el maestro es también parte de la embarcacion. Aunque
lleve un largo camino adelantado, cada vez que inicia un ciclo escolar se

presenta un nuevo recorrido, una nueva experiencia, un nuevo reto.

El viaje filosofico es el resultado de la experiencia colectiva sobre la
ensefianza-aprendizaje de la Filosofia, que ha tenido lugar, en primera
instancia, durante los dos afios de la Maestria en Docencia a Nivel Medio
Superior (MADEMS), y posteriormente en mi experiencia docente de cinco
afos en el CCH-Sur. Esta es la razén por la que el trabajo aqui presentado es

la combinacion entre teoria y practica.

Al inicio del viaje, recién egresada de la MADEMS, creia que mi formacién

tedrica, mis lecturas, y mi escasa experiencia docente, serian suficientes para
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desarrollar una propuesta didactica sobre la ensefianza de la Filosofia. Sin
embargo, a medida que avanzaba en este viaje, y con la ayuda de alumnos y
colegas, me percaté de que el centro de la experiencia no estaba en lo que yo
pudiera ensefiar, sino en lo que los alumnos pudieran aprender, es decir del

propio viaje que los alumnos experimentan cada vez que comienzan un curso.

Por eso quiero agradecer infinitamente a todos mis alumnos, que
pusieron a prueba mis ideas filosoficas y pedagogicas, mis estrategias
didacticas y mis materiales de trabajo, que me mostraron lo mas vivo de la
filosofia, y lo mas creativo del pensamiento humano. Agradezco también a mis
colegas, que han sido generosos al compartir sus experiencias conmigo, y que
han tenido la paciencia de escuchar y contribuir con sus valiosos aportes a esta

propuesta didactica.

Sin embargo no hubiera sido posible comenzar sin la valiosa ayuda que
me ofrecieron en todo momento mis profesores y compafieros de la maestria.
Agradezco profundamente la paciencia y los aportes de cada uno de ellos,
principalmente a mis profesoras Martha Diana Bosco Hernandez, Susana
Ortega Pierres, y Carmen Calderon Nava, porgue con su ensefianza han
sembrado en mi un profundo amor por la docencia, y un gran respeto a los
alumnos. De igual manera agradezco a mi profesor y asesor Mauricio Beuchot
Puente, del que pude comprender que lo mas importante de la hermenéutica

es su profunda fuerza educativa y dialogante, asi como su sentido ético.

También agradezco a mis compafieros de aula Jorge Aron Garcia
Figueroa y Armando Rubi Velasco con quienes analicé, reflexioné y comparti
una gran parte de las ideas que ahora se expresan en esta propuesta. Una
dedicatoria especial a mi compafiero de vida, David Munguia Salazar, con el
gue he podido construir muchas de las estrategias didacticas y de los principios
tedricos que ahora se ven reflejados en esta tesis, y que sin su valiosa

colaboracién no hubiera sido posible.

Finalmente quiero agradecer a la UNAM, que no s6lo me ha albergado como
estudiante, sino que me ha permitido gran parte de mi desarrollo académico y
laboral. Mas concretamente, agradezco al CCH, que me dio todas las

facilidades para que este proyecto docente se llevara a cabo.
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Introduccion

La propuesta didactica, que aqui se presenta, parte del cimiento tedrico
(fundamentado en el Plan de Estudios del Colegio de Ciencias y Humanidades)
que propone al alumno como centro de la experiencia educativa a través de la
apropiacion y desarrollo de tres tipos de aprendizaje: aprender a aprender,
aprender a hacer y, aprender a ser.

Dicha propuesta esta dirigida a docentes del area de Filosofia del
Colegio de Ciencias y Humanidades, aunque también puede ser utilizada por
docentes de otros sistemas de ensefianza del Nivel Medio Superior que
compartan la perspectiva hermenéutica como fundamento teérico y practico en
su experiencia docente, o que simplemente estén buscando materiales
didacticos o estrategias de ensefianza-aprendizaje en el campo de la Filosofia.

El viaje filosofico se compone de cuatro capitulos: en el primero se
desarrolla el basamento filos6fico-pedagdgico de la propuesta; en el segundo la
instrumentacién didactica; en el tercero se proponen 10 secuencias didacticas,
gue abarcan el curso de Filosofia I; y finalmente en el cuarto, once secuencias
correspondientes a Filosofia Il.

El basamento filoséfico-pedagdgico explica, en primer lugar y en lineas
generales, el modelo educativo del CCH, la ensefianza filosofica a partir de
dicho modelo vy, la importancia de la hermenéutica como propuesta filosofica y
pedagdgica para el Nivel Medio Superior.

En la instrumentacién didactica se proponen los diferentes pasos que
deben llevarse a cabo en la organizacién de un plan de clase que lleven a cabo
los docentes a partir de los Programas de Estudio. Este capitulo puede servir
como ejemplo practico para comprender cada uno de los aspectos que
regularmente se contemplan en esta fase del trabajo docente, a saber, la
basqueda de tematicas que sean acordes con los aprendizajes, las estrategias
didacticas que pueden utilizarse en la ensefianza filoséfica, las formas de
evaluacion, el uso de recursos didacticos, entre otros.

Las secuencias didacticas de los capitulos 1l y IV estan planificadas
para ser utilizadas segun las necesidades de cada profesor, pueden aplicarse

en conjunto, ya que cubren la totalidad de los Programas de Estudio, o ser

El viaje filoséfico Pagina 6



utilizadas parcialmente, ya sea para cubrir un aprendizaje 0 una tematica en
especifico.

Las secuencias estan organizadas a partir de unidades de aprendizaje.
Al comienzo de cada unidad se encuentra una introduccion donde explica el
porqué de cada una de las secuencias que ahi se presentan, los propositos de
la unidad y la forma de evaluacién. Al final de la unidad se exponen las
referencias bibliograficas para docentes y alumnos.

Cada secuencia parte de un cuadro explicativo donde se sefialan los
objetivos en particular, las actividades a realizar, el tiempo contemplado, los
aprendizajes que se pueden desarrollar, y las disciplinas filosoficas que
abarcan.

Las secuencias se dividen en una o varias sesiones segun los
aprendizajes y tematicas a desarrollar. En cada sesion se contemplan, el inicio,
desarrollo y cierre de clase, asi como las tareas sugeridas.

Algunas de las estrategias didacticas contempladas en las secuencias
gque aqui se exponen se apoyan en recursos multimedia que se fueron
realizando a lo largo de los ciclos escolares y que se incluyen en un C.D como
parte de esta propuesta.

Al final del capitulado se encuentra una serie de rubricas de evaluacion
que podran ser utilizadas para este fin, y que se sugieren al inicio de cada

unidad.
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Capitulo I. La ensefianza de la Filosofia en el bachillerato

universitario.

1.1. El modelo educativo del CCH.

Es una idea comun el considerar que el simple dominio de nuestra
disciplina nos faculta también para ejercer a cabalidad el trabajo docente,
sobre todo cuando asumimos la educacion desde una perspectiva tradicional
donde lo mas importante es la acumulacion de saberes, y no que el alumno
construya entornos de aprendizajes para la vida.

Desde esta perspectiva, la figura del profesor se convierte en el centro
de la experiencia educativa misma y el alumno pasa a un segundo término
convirtiéndose en un simple receptor de conocimientos.

Sin embargo, cuando nos enfrentamos a un cambio de concepcion
educativa donde el estudiante es considerado el protagonista de su propio
aprendizaje, la idea del profesional erudito que ejerce la docencia,
exclusivamente porque tiene una formacion profesional requerida, queda en

cuestionamiento. Esta experiencia es descrita por A. Brockbank y I. McGill:

En los primeros afios de ejercicio docente en la ensefianza superior, adopté un
modelo de ensefianza del que no era del todo consciente. Podria denominarlo clase
magistral, pero poco mas. Sin embargo, si pudiera haberme salido de él hubiera
podido explicar las caracteristicas del modelo. Pero en aquella época no me percaté
ni podia percatarme del procedimiento, por no hablar de entender que lo que yo
modelaba como procedimiento era el procedimiento; me limité a hacerlo y eso fue
todo. Ahora cuando miro en retrospectiva con cierta turbacion, me doy cuenta de que
adopté lo que prevalecia a mi alrededor, sino lo que yo mismo habia experimentado
en la universidad y lo que habia visto que constituia la norma en la institucién en la
gue estaba trabajando. No me cuestioné la clase magistral en cuanto modelo

apropiado para lo que deseaba conseguir.

! A. Brockbank y I. McGill, Aprendizaje reflexivo en la educacién superior, Morata, Madrid 2008, pag.
78.
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Esto sucede con muchos profesionales que viven sus primeras
experiencias aulicas en el Colegio de Ciencias y Humanidades de la
Universidad Nacional Autonoma de México, el profesor puede sentirse
preparado para impartir su disciplina, incluso puede llegar a tener algunas
estrategias de ensefianza o métodos de aprendizaje. Pero, cuando hay una
toma de conciencia del reto que implica una ensefianza que propone al alumno
como el constructor de su aprendizaje en un horizonte practico y significativo,

se comprende que:
La profesién de ensefiar es una labor apasionante pero al mismo tiempo compleja y
exigente, pues para desempefarla con éxito se necesitan mdltiples y variadas
competencias profesionales y personales que incluyen conocimientos pedagdgicos y
tedricos sobre la materia que se imparte, pero también recursos parapedagdgicos,
entre los que destaca una actitud de compromiso moral y de equilibrio emocional, ya
gue la meta es formar personas, objetivo de gran trascendencia en la creacion de una

sociedad mas justa, pacifica y solidaria. 2

Es un proceso largo de entender, principalmente porque los maestros
también nos hemos educado bajo un sistema tradicional que coloca en el
centro de la experiencia educativa la ensefianza de contenidos y no el
aprendizaje como proceso.

Entender el significado de este cambio de concepciébn nos pone en
camino de una practica profesional mas comprometida con las necesidades
educativas de la actualidad.

En este contexto nacio el CCH el 26 de enero de 1971, perfilandose asi
como un nuevo proyecto de bachillerato que, en palabras de el doctor Pablo
Gonzalez Casanova, naci6 como la sintesis de una vieja experiencia
pedagogica tendiente a combatir el vicio del enciclopedismo en el ambito
educativo, poniendo como centro del proceso de aprendizaje al alumno y al
docente como un facilitador o guia del trabajo formativo. *

Bajo la perspectiva de una educacion tradicional, el estudiante es
considerado como un vehiculo o medio por el que transitan diversas

asignaturas que debe aprender. El fin es el curriculum; el programa de estudios

2 Joan Vaello Orts, El profesor emocionalmente competente. Un puente sobre <<aulas>>turbulentas,
Graos, Barcelona 2009, pag. 9.

¥ Gaceta UNAM, Tercera Epoca. Vol. Il (NGmero extraordinario) Ciudad Universitaria 1 de Febrero de
1971, pég. 33.
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que hay que seguir. Bajo este contexto el profesor se preocupa mas por
cumplir los requerimientos del programa y menos por las necesidades reales
de los alumnos y por su propia formacion para responder a este tipo de
requerimientos.

En cambio, cuando el centro y el sujeto de la educacion es el estudiante,
los contenidos educativos vertidos por el profesor se vuelven un vehiculo eficaz
para su desarrollo integral. Por ejemplo, en el caso de la ensefianza filosdfica,
“Ya no se busca que los estudiantes se entusiasmen por la filosofia, sino que la
propia filosofia entusiasme a los estudiantes.” * Es decir, se trata de que la
filosofia se transforme en una herramienta practica y significativa para el
aprendizaje del alumno.

De la misma manera que se enfatiza el hecho de que el profesor no es el
centro de la actividad educativa, el sentido de la ensefianza se reorienta, el
docente ya no se preocupa de lo que va a decir y el cédmo lo hard, sino de
construir verdaderos escenarios propicios para el aprendizaje significativo del
estudiante.

El modelo educativo del CCH propone, por tanto, que los objetivos
generales de cada materia estén vinculados a los aprendizajes y no a los
contenidos o tematicas que quedan subordinados en gran parte a la libertad de
catedra del docente y a las necesidades educativas de los estudiantes.

En este contexto lo mas importante no es la transmision de
conocimientos sino la formacién intelectual, ética y social que contribuye a la
participacion reflexiva y consciente de los alumnos en la cultura de nuestro
tiempo y nuestro pais.®

En el CCH el aprendizaje se concibe desde tres orientaciones: aprender
a aprender, aprender a hacer y aprender a ser. Se busca que estos tres tipos
de aprendizaje interactien constantemente y formen de manera integral a los

alumnos.

* José Maria Calvo, Educacion y filosofia en el aula, Paid6s, Barcelona 1994, pag. 28
% Plan de estudios pag. 35.
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Aprender a aprender

El primero de nuestros aprendizajes contempla, no s6lo que el alumno
sepa sino, “que sepa que sabe y por qué sabe, es decir, que sea capaz de dar
cuenta de las razones y de la validez de su conocimiento y de los procesos de
aprendizaje a través de los cuales lo adquiere, en un nivel adecuado a su edad
y al ciclo intermedio que cursa.” ® A esta toma de conciencia del proceso de
aprendizaje se le conoce también como metacognicion, es decir el
discernimiento sobre la propia cognicion, la capacidad que tenemos de
autorregular el aprendizaje.

Aprendemos a aprender cuando nos volvemos personas mas
estratégicas a la hora de construir entornos de conocimientos a partir de la
planificacion de las actividades, el control del procedimiento intelectual, y la
evaluacion de los resultados. En el Plan de Estudios del Colegio aprender a
aprender significa “la apropiacion de una autonomia en la adquisiciéon de
nuevos conocimientos congruente con la edad de los alumnos vy, por ende,
relativa.”’

Bajo el modelo de una educacion tradicional, el conocimiento es visto
como algo estatico, mas cercano a un objeto que a un proceso; un objeto de
pertenencia exclusiva del docente, el cual se encarga de transmitirlo a las
nuevas generaciones. Sin embargo, cuando pensamos el conocimiento como
una construccion dinamica, viva y de largo aliento, complejizamos por completo
su propia definicion.

Es el estudiante el que construye su propio conocimiento con las
herramientas que adquiere durante todo su periodo formativo, tanto formal
como informal. Asi pues, el conocimiento es un proceso activo que no se
obtiene, sino que se construye; y lo mas importante, aunque se construya en
colectivo cada persona es responsable de llevar a cabo este proceso mas alla
de la ayuda que pueda obtener del personal capacitado y de sus pares.

Bajo este contexto son pocos los aprendizajes que se pueden obtener
de forma inmediata, casi siempre los relacionados a un contenido minimo que

queda guardado en la memoria y que si no se utiliza de forma constante se

® Ibid. pag. 36.
" Ibid. pag. 38.
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pierde. Para Ausubel, el aprendizaje es un proceso largo y continuo que implica
una restructuracion activa de percepciones, ideas, conceptos y esquemas que
el estudiante posee en su estructura cognitiva. ® Aprender, por tanto, no
significa solo introducir nuevos elementos sino generar un movimiento interno
gue a su vez posibilita una transformacion que influye en todos los aspectos de
pensamiento y posiblemente de accion a partir de esa situacion motora.

Se entiende entonces que el aprender es como formarse en un
gimnasio, nadie lo podra hacer por nosotros, es un proceso largo en el que se
toma conciencia de lo que somos y lo que queremos ser. Asi como el atleta se
apropia de su cuerpo y sus beneficios, el alumno activo se apropia de sus
capacidades mentales y emotivas para construirse como una persona en el
mundo. Este es el sentido ultimo de la metacognicion; generar una conciencia
activa de las necesidades de aprendizaje, asi como de su procedimiento.

Pero generar esta consciencia precisa a su vez del manejo constante de
diferentes herramientas intelectuales que solo se desarrollan tras una practica
constante y una direccion efectiva por parte del docente. Aprender a hacer y
aprender a ser son actividades que generan las condiciones de posibilidad de
la metacognicion, de ahi que esos tres tipos de aprendizaje estén intimamente

vinculados.

Aprender a hacer

Aprender a hacer es la aplicacién practica y operativa del conocimiento
en situaciones determinadas. “Se refiere, en primera instancia, a la adquisicion
de habilidades, supone conocimientos y elementos de métodos diversos y, en
consecuencia determina enfoques pedagdgicos y procedimientos de trabajo en
clase.” ° En este contexto el llamado aprendizaje basado en competencias
(ABC) ha clasificado una gran diversidad de acciones intelectuales, animicas,
sociales y culturales que al desplegarse generan mayores condiciones para el
desarrollo del aprendizaje practico. A estas habilidades se les llaman
competencias genéricas o transversales porque transitan todas las disciplinas y

las optimizan. En la universidad de Deusto estas competencias se dividen en

® Frida Diaz- Barriga Arceo y Gerardo Hernandes Rojas, Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo. Una interpretacion constructivista, Mc Graw Hill, México 2002, pag. 35.
° Plan de estudios pag. 39.
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instrumentales, interpersonales y sistematicas. Las primeras son parte de
procesos cognitivos, metodologicos, tecnoldgicos y linglisticos. Las segundas
tienen que ver con las relaciones sociales que el alumno establecerd a lo largo
de la vida, no solo escolar, sino profesional y cotidiana. Estas competencias se
refieren a las situaciones individuales y sociales. Las competencias
sistematicas se enfocan en la capacidad de organizar, crear y liderar, asi que
son un componente fundamental para el desarrollo personal y social del
alumno.

En el contexto del CCH, los ultimos dos tipos de competencia estarian
mas cercanas al aprendizaje de ser, como lo veremos mas adelante. Por el
momento sélo destacaremos las instrumentales, ya que estas herramientas son
basicas en la construccidén de entornos practicos de aprendizaje, sobre todo en
el campo de la filosofia, ya que las disciplinas filosoficas desarrollan
notablemente los diferentes tipos de pensamiento que son parte de las
habilidades cognitivas y que cumplen diversas funciones que orientan no solo
el trabajo cognitivo sino el accionar humano.

Estas competencias son:

Pensamiento analitico. Es el comportamiento mental que permite distinguir y
separar las partes de un todo hasta llegar a conocer sus principios o
elementos. Es el pensamiento del detalle, de la precisién, de la enumeracion y
de la diferencia. ° Eduardo Nicol propone este tipo de pensamiento como la
actividad mas importante del oficio del filosofar, “implica la capacidad de
articular las ideas; de establecer conexiones; de dar la prominencia a las

principales; en suma de ir en cada caso al meollo del asunto.”*

Pensamiento sistematico. Permite organizar e integrar componentes
interrelacionados para formar un todo. Comprender y afrontar la realidad
mediante patrones globales.'? Este tipo de pensamiento es fundamental para el

guehacer filoséfico, ya que el sentido ultimo de la filosofia es crear formas de

19 Aurelio Villay Manuel Poblete (directores), Aprendizaje basado en competencias. Una propuesta para
la evaluacion de las competencias genéricas, Ediciones Mensajero, Bilbao 2007, pag. 64.

1 Nicol, Eduardo. "Del oficio" en Boletin Filosofia y Letras, No.1, Sep-Oct 1994, UNAM, México. pags.
28-32.

12 Aurelio Villay Manuel Poblete, op.cit., pag.72.

El viaje filoséfico Pagina 13



interpretar la realidad que tiendan a la universalidad, a una vision sistémica de
las cosas.

Pensamiento critico. Implica poner en cuestion los supuestos subyacentes en
nuestras formas habituales de pensar y actuar y, con base a ese
cuestionamiento, estar preparado para pensar y actuar de forma diferente.’® La
filosofia parte de la interrogacion, su propdsito principal es poner en epojé, en
suspenso, el juicio cotidiano que tenemos de las cosas. “Filosofo es el hombre
que adopta la duda metddica como profesion de vida™**

Pensamiento reflexivo. Facilita el reconocimiento y el crecimiento de los modos
de pensar que utilizamos en la resolucién de un problema o de alguna tarea,
mediante este comportamiento mental nos damos cuenta de cOmo estamos
pensando y concientizamos algunas claves de nuestro modo de afrontar la
realidad.”® El término reflexién también se entiende como la actitud para
detenerse en el pensamiento, para circundarlo. Brockbank y McGill destacan
entre los requisitos clave de la reflexion los siguientes elementos:

e Didlogo. Para los autores no cualquier dialogo propicia la reflexion, so6lo
aquel que compromete a la persona hasta el extremo de sus
conocimientos, su sentido del yo y del mundo. Sobre este punto nos
extenderemos en el apartado de hermenéutica.

e Procedimiento. Es el modo que se detiene en la forma como se hace
una tarea y no la tarea misma. “Cuando hacemos explicito el
procedimiento con el que estamos trabajando, en vez de la tarea que
estamos desarrollando, comenzamos a explicar de qué forma estamos
trabajando.”*®

e Modelado. Es todo lo que hacemos con relacion a la situacion de

ensefianza aprendizaje que conforma un ejemplo de procedimiento a

seguir en nuestros alumnos. Desde los actos mas conscientes como la

enunciacion de los contenidos, hasta una serie de cosas que ocurren y

guedan ocultas en el aula, pero que los estudiantes imitan. En este

contexto, “el profesor refuerza la posibilidad de que el alumno participe

en la practica reflexiva cuando modela intencionalmente su

3 |bid. pag. 76.

¥ Nicol, Eduardo, "Del oficio" pag. 28.

15 Aurelio Villay Manuel Poblete, op.cit., pag. 94.
16 A. Brockbank y I. McGill, op.cit., pag.78.
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procedimiento.’” Si el propio profesor es consciente de su practica
educativa se forma una idea de la misma que influirda en su capacidad
de reflexion. Al igual que el alumno de la suya.

e Postura personal. Se refiere a las posiciones que cada persona toma en
la vida. Para Salmon esta tiene dos dimensiones: la primera relacionada
con el contenido de lo aprendido, como se aprende; y la segunda con el
contexto que los profesores y alumnos aportan al procedimiento, cdmo

se participa.

Pensamiento logico. Configura los procesos mas significativos del
conocimiento, a través de la organizacion de procesos racionales, y permite,
identificar, definir, analizar, clasificar e inferir. Requiere que se proceda de
manera razonada y suficientemente argumentada.®
Pensamiento analOgico. Establece relaciones de semejanza o similitud entre
cosas distintas. Se utiliza principalmente para ejemplificar, interrelacionar y
transformar ideas, percepciones y conceptos.*®

Para Mauricio Beuchot la analogia tiene también una relacion directa con
la phronesis o prudencia, en este caso se le puede caracterizar como el
pensamiento mesurado, identificado también con el justo medio aristotélico,
gue rompe con planteamientos que tienden a la univocidad o equivocidad.
Estos términos seran explicados con mayor profundidad en el apartado sobre
hermenéutica.
Pensamiento practico. Facilita seleccionar el curso de accién mas apropiado,
ateniendo a la informacién disponible y a establecer el proceso a seguir para
alcanzar los objetivos con eficacia y eficiencia. Es el modo de pensar dirigido a
la accion.
Pensamiento deliberativo. Considera los pros y contras de nuestras decisiones
antes de adoptarlas y examina la razén o sinrazon de los puntos de vista antes

de emitir un juicio.**

7 |hid. péag. 80.
'8 Aurelio Villay Manuel Poblete, pag. 98.
9 |bid. pag.107.
2 |bid. pag.114.
2! Ibid. pag.120.
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Tanto el pensamiento practico, como el pensamiento deliberativo, crean
condiciones mentales propicias para el desarrollo de cualidades éticas y
pardmetros de accibn mas adecuados en nuestra forma cotidiana de
desarrollarnos con los demas.

Pensamiento colegiado. Es el comportamiento mental que se construye junto

con otras personas, considerando las manifestaciones provenientes de los

integrantes del colectivo para responder de forma comprometida y solidaria.??

Pensamiento creativo. Es la facultad de crear. El comportamiento mental que

genera procesos de busqueda y descubrimiento de soluciones nuevas e

inhabituales, pero con sentido, en los distintos ambitos de la vida.*® Segun los

estudios de Guilford, las caracteristicas mas notables de la creatividad son:
e Fluidez, “Es la capacidad para generar gran cantidad de ideas,
relacionarlas entre ellas y saber expresarlas.”*

e Sensibilidad, “Se refiere a la capacidad que poseen las personas
creativas para descubrir diferencias, dificultades e imperfecciones. Estas
personas tienen, ademas, una actitud receptiva ante el mundo y ante los
problemas de los demas.”®®

e Originalidad, “Es la aptitud para producir respuestas ingeniosas o
novedosas, descubrimientos o asociaciones singulares, de uno
mismo.”%°

¢ Flexibilidad, “Es la capacidad de buscar la solucién en campos distintos,
cambiar, replantearse o reinterpretar ideas y situaciones.”*’

e Elaboracion, “Es la aptitud para desarrollar, ampliar o trabajar al detalle
las ideas, con el propdsito de completar, matizar, mejorar y acabar la
tarea iniciada.”?®

e Redefinicion. “Es la capacidad de transformar o reestructurar
percepciones, conceptos 0 cosas, encontrar nuevos usos y puntos de

vista en los objetos, en las ideas o en las personas, cambiando de

%2 |bid. pag. 128.

% |bid. péag. 87.

24 pep Alsina, Maravilla Diaz, Andrea Giraldez, Gotzon Ibarretxe, 10 ideas clave. El aprendizaje
creativo, Grao, Barcelona 2009, pag. 24.

% |bid. pag. 24.

% |bidem

%7 |bid. pag. 25.

% |bidem
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sentido o de orden, de eficacia, de forma que sirvan o se conviertan en
cosa distinta.”?

Ya Aristoteles apuntaba a la literatura como un dmbito mas filoséfico que la
historia, pues decia que mientras la segunda habla de lo que fue, la primera
trata de lo que puede ser, de lo que aun no siendo verdad, puede ser verosimil.
El pensamiento creativo, que se desarrolla principalmente en la estética y el
arte, apunta a ese concepto que sin llegar a ser verdadero, vive en el ambito de
lo posible: lo verosimil.

A demas de las habilidades de pensamiento que se buscan desarrollar
en el aprender a hacer y, en la propia actividad filosofica, se destacan dos de
Nno menor importancia: saber comunicarse verbalmente y saber escribir. Con
estas habilidades se busca, “Expresar con claridad y oportunidad las ideas,
conocimientos y sentimientos propios, adaptandose a las caracteristicas de la
situacion y la audiencia y para lograr la comprensioén y adhesion.”*

Sin embargo, ampliar y refinar el lenguaje no sélo es una facultad
necesaria para tener mayor claridad y coherencia en el trabajo intelectual, en
realidad va mas alld de este modesto propdsito, pues el lenguaje es ante todo
experiencia del mundo. Ya desde la filosofia antigua la palabra o logos, como
también se le conoce, queda profundamente relacionada con el pensamiento y
con una comunidad de sentido que nos remite al mundo.

Logos se entiende como lo que el hombre habla, pero sobre todo, “El
logos une a los hombres en una comunidad de significados”®, la palabra es lo
comun, tan comun como el pensamiento. De ahi uno de los primeros
fragmentos de Heraclito que dice, “Por eso conviene seguir lo que es general a
todos, es decir, lo comun. Pero aun siendo el logos general a todos, o mas
viven como si tuvieran una inteligencia propia particular.”** Bajo este contexto
entendemos lo comin como lo arraigado a la comunidad, al ser social del
hombre y a su capacidad de interactuar y moldear su conducta a partir de

patrones sociales y culturales.

% |bidem

% Aurelio Villay Manuel Poblete, op.cit., pag. 186.

3! Emilio LLedo, Historia de la Filosofia, Santillana, México 2004, pag. 30.

%2 Rodolfo Mondolfo, Heréclito. Textos y problemas de su interpretacién, Siglo XXI, México 1971, pag.
30.
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Suele decirse que la palabra es hija de la razon, pero también que no
puede haber un desarrollo del razonamiento sin la palabra. Asi pues, palabra y
pensamiento transitan en un juego dialéctico constante. Palabra y pensamiento
constituyen la existencia del mundo.

Por eso plantea Gadamer que: “Para el hombre el mundo esta ahi como
mundo, en una forma bajo la cual no tiene existencia para ningun otro ser vivo
puesto en él. Y esta existencia del mundo esta constituida lingiiisticamente.”®*
Por eso, tiene razon Heidegger al referirse que el lenguaje es la casa del ser.
Cuando desarrollamos el lenguaje a través de la filosofia, también ampliamos
nuestros horizontes de mundo y reconfiguramos el pensamiento. Cultivar la
palabra es entonces una de las posibilidades mas fructiferas del quehacer

filosofico.

Aprender a ser
Aprender a ser “enuncia el propésito de atender a la formacion del alumno no
s6lo en la esfera del conocimiento, sino en los valores humanos,
particularmente los éticos, los civicos y los de la sensibilidad estética.”®* Uno de
los objetivos principales de aprender a ser ha sido generar en el alumno un
sentido ético que regule sus acciones, que ayude en la deliberacién para tomar
decisiones de forma mas adecuada. En la actualidad se ha resaltado la
importancia de educar no sélo en conocimientos sino también en actitudes y
valores.

Desde la perspectiva de Howard Gardner, quien desarrollé la teoria de

las inteligencias multiples,®

la inteligencia interpersonal supone, “la capacidad
de discernir y responder apropiadamente a los estados de animo,
temperamentos, motivaciones y deseos de las demas personas”® del mismo
modo la inteligencia intrapersonal o conocimiento de uno mismo consiste en,
‘la capacidad de establecer contacto con los propios sentimientos, discernir

entre ellos y aprovechar este conocimiento para orientar nuestra conducta.”’

%3 Gadamer Hans-Georg, Verdad y método, ediciones Sigueme, Salamanca 1997, pag. 531.

% Plan de estudios p 39.

% Gardner propone siete tipos de inteligencia que son: lingiiistica, l6gica-matematica, corporal y cinética,
visual y espacial, musical, interpersonal (inteligencia social), Intrapersonal.

% Citado en Daniel Goleman, Inteligencia emocional, Kairés, Barcelona 1997, pag. 29

¥ Citado en Daniel Goleman, op.cit., pag. 29
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En el mismo sentido Mauricio Beuchot resalta la importancia de desarrollar
seres humanos virtuosos que sean capaces de construir significativamente su
existencia personal y social, sobre todo ante el actual empobrecimiento de las
masas que ha producido el neoliberalismo en su aspecto econémico.>®

En la educacién no soOlo se aprenden conocimientos, también se
construyen actitudes y valores que resultan fundamentales para el desarrollo
integral del estudiante que se encuentra en formacion.

Bajo los parametros de la educacion tradicional los contenidos educativos
se basan principalmente en la adquisicion por parte del alumno de los
conocimientos tedricos pertinentes y su respectiva aplicacion préactica. Sin
embargo, se ha fundamentado ya con sobrada profusién, que a la par de la
adquisicién de los conocimientos pertinentes para introducir al alumno a la
practica de diferentes disciplinas cientificas y sociales, el alumno también
desarrolla un sentido ético y social de la vida.

Mauricio Beuchot propone que: “la ensefianza se construya a partir de la
comunion entre el decir educativo (contenidos) y la formacion del ser humano
virtuoso con capacidades para el bien comin”® Estas capacidades logran que
las personas generen una buena interaccién con los demas. Entre las mas
importantes con relacién al ambito educativo encontramos las siguientes:

e Motivacion. Es la situacion que genera interés y diligencia con relaciéon a
uno mismo, el aprendizaje, las tareas escolares, y la relacién con los
otros. Concretamente la automotivacion se caracteriza por “Tener
conciencia de los recursos personales y limitaciones (personales,
entorno, etc.) para aprovecharlos en el 6ptimo desempefio de las tareas
encomendadas.”®® Desarrollar recursos personales para la superacion, y
contagiar emocionalmente con entusiasmo y constancia a los demas.
Sus indicadores son autoanalisis, objetividad, constancia, proyecciéon de
futuro y celebracién de logros.

e Diversidad e interculturalidad. “El término interculturalidad designa los

procesos de comunicacién y de interaccion entre los diferentes grupos

%8 Mauricio Beuchot Puente y Luis Eduardo Primo Riva, La hermenéutica analégica de la pedagogia de
lo cotidiano, Primero Editores, México 2003, pag.16.

* |bid. pag. 28.

“0 Aurelio Villay Manuel Poblete, op.cit., pag. 208.
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societarios y las diversas culturas.”** Sus indicadores son, entre otros, la
aceptacion de la diversidad, la interrelacion, el enriquecimiento personal,
la no discriminacion y el enriquecimiento personal.

e Adaptacion al entorno. Consiste en no perder un estado de bienestar
suficiente para actuar con efectividad y destreza en las nuevas
circunstancias, sobre todo en las adversas. Sus indicadores son
adecuacion, sentido critico, resistencia a la frustracion, control del
tiempo, autogestion.

e Comunicacion interpersonal. Es la capacidad para relacionarse
positivamente con otras personas a través de la escucha y la empatia,
pero también por medio de la expresion clara y asertiva. Entre sus
indicadores encontramos la escucha, asertividad, retroalimentacion
(Feed-back), clima, y adecuacion.

e Trabajo en equipo. Consiste en la capacidad de asociacion con otras
personas para obtener o aportar algo o lograr metas especificas. Entre
sus indicadores tenemos el trabajo, la participacion, la organizacion, la
cohesidn y la valoracion social de la actividad.

e Tratamiento de conflictos y negociacién. Capacidad para, “Tratar y
resolver las diferencias que surgen entre personas y/o grupos en
cualquier tipo de organizacion.”*® Entre sus principales indicadores
encontramos: tolerancia ante la frustraciébn, comprension, asertividad,

capacidad de escucha y busqueda de alternativas.

Los profesores desarrollamos instrumentos de evaluacion de los contenidos
educativos, pero no necesariamente de los comportamientos que los alumnos
muestran en clase. Asi, muchas veces encontramos en las aulas estudiantes
gue pueden contar con un alto nivel de conocimientos e inteligencia cognitiva,
pero que se muestran empobrecidos en actitudes y valores hacia la vida, en
sus capacidades interpersonales y en su nivel de conciencia sobre de si
mismos. Paradojicamente, las mas de las veces a este tipo de estudiantes se
les premian con las mejores notas. Sin embargo, bajo la perspectiva de

aprender a ser, la formacion de estos estudiantes estaria incompleta, dado que

! |bid. pag. 212.
*2 |bid. pag. 251.
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la inteligencia no solo se evidencia con un alto coeficiente intelectual sino con
las distintas capacidades para ser y estar en el mundo.

En los Ultimos afios, Daniel Goleman ha fundamentado profusamente la
importancia que tiene el desarrollo de las emociones en todos los ambitos de la
inteligencia humana, sobre todo en el campo de la inteligencia cognitiva y
social. A partir de su fundamentacion tedrica se ha desarrollado una profunda
discusion de la importancia del cuidado emocional en el campo educativo y, en
la construccion de la dimension ética y moral de los estudiantes. “Los estados
emocionales no solo constituyen una fuerza motivacional ética que posibilita la
integracion entre deseos y deberes, también asumen un papel organizador en
el pensamiento humano.”*®

Las relaciones que se establecen entre los estados emocionales, los
razonamientos morales, y la organizacion del pensamiento en el sujeto influyen
entre si. Trabajar la dimensién afectiva de la personalidad en el ambito
educativo es un requerimiento basico. La autosatisfaccion y la alegria llevan a
los profesionales de la educacion al deseo de ayudar al alumnado mas alla de
la estricta obligacion moral y profesional. **

Las experiencias emocionales organizan las capacidades intelectuales y
crean un sentido de si mismo con relacion al mundo, y a su vez, el sistema
cognitivo es responsable de la mejor diferenciacion de los estados emocionales
y del cambio en la conducta expresiva de las personas.*

La inteligencia emocional se refiere en términos generales a la
identificacion, toma de conciencia, comprension y regulacion de las emociones,
en las diferentes circunstancias y etapas de nuestra vida.

Salovey propone cinco competencias principales en el desarrollo de la
inteligencia emocional:

1. El conocimiento de las propias emociones. Que consiste principalmente
en la capacidad de reconocer un sentimiento en el mismo momento en

que aparece.

*8 Gema Gongora Jaramillo y David Munguia Salazar, “La inteligencia emocional en el aula

(En torno a la construccion de un aprendizaje significativo, vivencial y dialogante)” en:
http://academicos.iems.edu.mx/index.php/divulgacion/tema-del-mes/item/239.html

* Genoveva Sastre y Valéria Amorim, "Moralidad, sentimientos y educacién”, en Revista Educar n°
31(2003 ) UAB, Barcelona, pag.47-66

** Conrad Izquierdo, "Comunicacién interpersonal y crecimiento emocional en centros educativos: un
modelo interpretativo™ en Revista Educar n° 26,(2000) UAB, Barcelona, pag.127-149
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2. La capacidad de controlar las emociones. Una vez que se tiene
conciencia del sentimiento generado puede controlarse su nivel de
intensidad y afectacion.

3. La capacidad de motivarse a uno mismo. La atencion, la motivacion y la
creatividad surgen en un estado mental llamado flujo que soélo se
desarrolla con el autocontrol emocional. El flujo es un estado de alta
concentracion canalizado en una tarea o actividad concreta, de tal
manera que las preocupaciones e incluso la constante reflexion sobre
uno mismo se suspenden a favor de lo que se esta realizando. “En ese
estado las emociones no se ven reprimidas ni canalizadas sino que, por
el contrario, se ven activadas, positivadas y alineadas con la tarea que
estamos llevando a cabo.”*®

4. El reconocimiento de las emociones ajenas. También llamada empatia,
es la capacidad de reconocer las sutiles sefiales que otros indican sobre
lo que quieren o necesitan. Esta capacidad se vuelve fundamental en el
trabajo docente. La empatia es la base del desarrollo del altruismo, éste
altimo es el aspecto que puede marcar la diferencia entre un buen
docente y uno comprometido a profundidad con la labor educativa.

5. El control de las relaciones. La capacidad de relacionarnos
adecuadamente con las emociones ajenas generan mayores
posibilidades de relacion social. La asertividad es la capacidad de
mostrar nuestros sentimientos, deseos, pensamientos y necesidades
sin agredir a los demas, pero también sin ser pasivos. No dejar pasar la
oportunidad de expresar de forma equilibrada nuestro punto de vista es
fundamental para mejorar las relaciones con los demas. La
comunicacion asertiva es una habilidad que se ha buscado promover en
el ambito educativo con la finalidad de reducir el indice de violencia y

apatia en las diversas relaciones que se establecen en la escuela.

Aprender a ser, por tanto, se refiere al desarrollo de horizontes éticos-sociales

para la vida, pero para ello se requiere en primera instancia de un mayor

*¢ Daniel Goleman, op.cit., pag. 61
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conocimiento de si mismo, no soOlo a nivel corporal y mental, sino también

emocional y espiritual.

Aprender a aprender, aprender a hacer y aprender a ser para el desarrollo

integral del estudiante.

Estos tres aspectos del aprendizaje son la plataforma con el que esta
construido el Plan de estudios del CCH. EIl objetivo final es dotar al alumno
“...de una cultura integral basica, que al mismo tiempo que forme individuos
criticos, creativos y Utiles a su medio ambiente natural y social, los habilite para
seguir estudios superiores.” '

En el mismo sentido, la UNESCO constituyé en 1993 una comisién
Internacional sobre la Educacion para el Siglo XXI, donde integré los cuatro
pilares de la educacién que son: aprender a conocer, aprender a actuar,
aprender a vivir juntos y aprender a ser. El modelo del CCH y los
planteamientos de la UNESCO mantienen grandes similitudes. La diferencia
principal es que en el CCH se marcan tres tipos de aprendizaje, mientras que la
UNESCO establece cuatro pilares de la educacion. Aprender a convivir se
reconoce como un aprendizaje aparte, en cambio en el modelo del CCH se
integra al aprender a ser, que en este sentido significa también aprender a
convivir adecuadamente como seres sociales.

Bajo estos parametros la UNESCO considera que la filosofia es la base
fundamental para cualquier tipo de conocimiento humano, sea social, cientifico,
tecnoldégico o humanista. Insiste en que su ensefianza no sélo es una actividad
especulativa, sino posibilitadora de un pensamiento critico que rescate la
capacidad reflexiva, individual y colectiva. Busca que la ensefianza filosofica
dote de contenido a la vida y a la accidon. Parte del supuesto de que la filosofia
debe de ser ante todo, praxis, pero en el sentido de practica para la vida, la
interaccion humana y social.

Ante el reto de un modelo educativo como el que plantea el CCH, el
profesional de la filosofia ha de replantearse su papel no sélo como docente,

sino también como filésofo y, aun mas, como persona. Ha de tener la

*" Plan de estudios pag. 34.
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disposicion de adquirir una segunda formacién que parte indudablemente de la
experiencia, pero que se enriquece de elementos tedricos de caracter
psicopedagodgicos y didacticos. Mas alla de conocer la materia, el docente debe
proponerse las siguientes tareas que expone Frida Diaz-Barriga:*®

a) Conocer y cuestionar su propio pensamiento

b) Adquirir conocimientos tedricos y practicos sobre la ensefianza de la materia
c) Realizar una critica fundamentada de su ensefianza cotidiana

d) Utilizar la investigacién e innovacion disciplinaria y psicopedagdégica

A estos puntos se incluyen dos aspectos que fueron trabajados en el apartado
anterior.

e) Conocer y cuestionar su propio ambito ético-moral

f) Trabajar las propias competencias emocionales para posibilitar mejores

relaciones con sus alumnos y sus pares.

Estas tareas posibilitan una practica docente mas efectiva ya que el
profesor puede responder mas favorablemente a la planificacion, la ensefianza
estratégica y la evaluacion. Hablamos entonces de una segunda formacion
que el profesional de la filosofia debe estar dispuesto a realizar, y no sélo al
principio de su labor, sino permanentemente. Dentro de esta segunda
formacion se hace fundamental reflexionar sobre algunos problemas de la
ensefianza filosofica, sobre todo a partir del modelo educativo que se practica
en el CCH.

1.2. La ensefanza filosofica en el contexto del Colegio de Ciencias y

Humanidades.

Partamos de una pregunta necesaria, ¢Qué ensefio cuando digo ensefiar
filosofia en el nivel medio superior? ésta no es una cuestion que se pueda
obviar, de hecho es una de las problematicas mas dificiles de esclarecer,
porque en el fondo hace que nos cuestionemos la misma concepcién de

filosofia.

*® Frida Diaz- Barriga Arceo y Gerardo Hernandes Rojas, op.cit., pag. 28.
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Dentro de la ensefianza filosofica, podemos encontrar dos grandes
vertientes de interpretacion: por un lado, tenemos aquella que nos presenta a la
filosofia como un conjunto sistemético de conocimientos que vincula autores,
fechas, posturas tedricas y épocas del desarrollo humano, mientras que la
segunda, es aquella que postula a la filosofia como un oficio, un quehacer que
desarrolla habilidades o competencias tanto instrumentales, como de caracter
interpersonal. De ahi la célebre maxima kantiana, "no se ensefia filosofia, se
ensefia a filosofar"*®

Con esta frase, Kant resaltd la posicion de que es imposible ensefiar la
filosofia, porque ésta es ante todo una actividad del pensamiento humano que
se genera y desarrolla en cada momento de nuestra existencia, no es un
producto acabado del cual se pueda uno apropiar. La filosofia no se aprende,
se forja, “No se aprende lo que los fildsofos han dicho, sino que se hace lo que
ellos mismos han hecho™®

En el mismo sentido, Eduardo Nicol considera que la génesis de la
filosofia; su origen, queda como algo permanente en su propia historia, es la
base de todo trabajo filos6fico posterior. Esto sucede porque el mundo que
recibe la vocacion insélita de pensar, repite este acto genuino en cada
momento.>! Esta es practicamente la razén por la cual nos siguen interesando
los filésofos de la antigiedad y de todos los tiempos, pues con ellos nos
planteamos a nosotros mismos los problemas fundamentales del pensamiento
humanao.

Cuando la prioridad es ensefiar una tradicion filosofica, mas que un
guehacer, es fundamental dotar al alumno de una enciclopedia mental lo mas
extensa posible. Se trata de formar gente erudita con amplios conocimientos
filosoficos. Esta dinamica obedece al proyecto tradicional de transmitir a los
jovenes la experiencia ancestral. La situacion educativa se centra en el
profesor, que se vuelve un simple transmisor de saberes, “El maestro expone
su leccion y sefala las tareas a efectuar para dominar los contenidos. El

alumno solamente tiene que escuchar, seguir las explicaciones magistrales,

* Cifuentes, Luis Marfa, "Un problema metafiloséfico previo: ;es posible ensefiar y aprender Filosofia?"
en Cifuentes, Luis Maria y Gutiérrez José Manuel, Ensefiar y aprender filosofia en la educacion
secundaria, Horsori, Barcelona 2004, pag. 89

%0 José Maria Calvo, op.cit., pag. 35.

5! Eduardo Nicol, La Reforma de la Filosofia, Fondo de Cultura Econémica, México 1994, pag 159.
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acomodarse a las consignas y aceptar los juicios a los que sera sometido su
trabajo.”?

Lipman ha llamado a este tipo de ensehanza, “transmision tribal de
conocimientos™®; la cual consiste en la transferencia de los elementos
culturales considerados mas significativos, para que éstos sean preservados al
paso de las generaciones. Asi, esta dinamica de transferencia va conformando
el legado cultural de una sociedad determinada. Cuando la filosofia es
entendida mas como un oficio, que como una mera tradicién, su ensefianza
queda centrada en el desarrollo integral de las habilidades intrinsecas al
ejercicio de filosofar.

En la actualidad ya no es suficiente dotar al alumno de contenidos
tedricos abundantes. Se debe poner especial atencion en el aspecto afectivo-
social, en las actitudes y la formacion de los valores del educando. Se trata
pues, de revolucionar el sentido y la forma en que se ensefa filosofia; pues
ensefiar a filosofar, tendria que ser una actividad prioritaria no sélo para el
nivel superior, sino para todos los niveles anteriores y posteriores a éste.

¢,Como se puede exigir a un estudiante universitario, que en un
seminario muestre sefias de pensamiento creativo y critico, si en los niveles
inferiores se les ha ensefiado sélo a organizar la informacion de forma
enciclopédica? Es pues fundamental para la ensefianza a nivel medio superior
considerar a la filosofia como una actividad a compartir mas que como una
doctrina a impartir. Se trata de ensefar a filosofar a partir del uso consciente y
responsable de ciertos enfoques filoséficos concretos.

Asi el docente pondra como objetivo principal de su ensefianza, las
estrategias que posibiliten la actividad de filosofar en sus alumnos, pero sin
dejar de considerar los contenidos minimos que un estudiante de filosofia, debe
conocer e interiorizar.

Pero ademas la actividad filoséfica, considerada como un quehacer, ha
nacido con el dialogo vivo, basta recordar la actividad de los primeros fil6sofos
gue dedicaban buena parte de su tiempo a tratar de convencer a sus
compaferos sobre algun tema o idea, también podemos recordar a un

Sdcrates que decidio no escribir y expresar su pensamiento en la plaza publica.

52 Louis Not, La ensefianza dialogante, Herder, Barcelona 1989.
53 José Maria Calvo, op.cit., pag. 29.
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Gadamer nos sefala al respecto que, “La capacidad para el dialogo es un
atributo natural del ser humano. Aristoteles definio al hombre como el ser
dotado de lenguaje, y el lenguaje se da sdlo en el dialogo...Es por medio del
didlogo como se produce la mejor experiencia filoséfica™*

En el plano educativo sucede lo mismo, cuando se piensa la clase como
una verdadera comunidad de investigacion y reflexién, el didlogo se transforma
es una herramienta poderosa, puesto que, “La conversacion deja siempre una
huella en nosotros. Lo que hace que algo sea una conversacion, no es el hecho
de habernos ensefiado algo nuevo, sino que hayamos encontrado en el otro,
algo que no habiamos encontrado atin en nuestra experiencia del mundo.”

Aprendemos cuando nos encontramos con los demas, cuando nos
podemos ver en la dimension del otro, cuando salimos de nosotros mismos. La
apuesta de muchos enfoques educativos en la actualidad se centra en
ponderar una ensefianza dialogante, tenemos como casos el sistema Freinet,
El modelo Oury, el modelo de Rogers, la pedagogia de lo cotidiano, la
comunidad de investigacion de Lipman, entre muchos otros. Desde la practica
educativa cotidiana Maria Calvo nos comparte su experiencia:

“Cada miembro de la clase tenia la oportunidad de modificar o de
corregir no so6lo sus pensamientos y opiniones ante las opiniones
de los demas, sino que también encontraba la oportunidad de
mejorar y profundizar en la exposicion de los mejores argumentos
en defensa de los puntos de vista que creian que merecia la
pena saber.”®®
Es importante resaltar que muchas veces es el mismo docente el que
imposibilita la formacién filosofica dialogante, asi sefiala Gadamer que la
imposibilidad para el dialogo radica principalmente en que, “El que tiene que
ensefar cree que debe y puede hablar, y cuanto mas consistente y sélido sea
su discurso tanto mejor cree poder comunicar su doctrina™’

El profesor esta acostumbrado a escucharse a si mismo, lo que limita la

posibilidad de escuchar a los demés. Un verdadero reto para la ensefianza de

la filosofia es enfatizar el didlogo colectivo sobre la clase magistral. Muchas

> Gadamer Hans-Georg, Verdad y método 11, ediciones Sigueme, Salamanca 1998, pag. 203.
% |bid. pag. 206.

%6José Marfa Calvo, op.cit., pag. 43.

57 Gadamer Hans-Georg, Verdad y método |1, pag. 207.
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veces sucede, en la practica, que el profesor se vuelve el censurador de la
palabra, los alumnos participan algo temerosos y al final esperan la aceptacion
o el rechazo de lo que han dicho por parte del maestro.

También se ha notado como, bajo un sistema en el que el maestro es el
que lleva la palabra los estudiantes no estan acostumbrados a escuchar a sus
pares, cuando un alumno habla los demés compafieros lo ignoran, e incluso
desacreditan. Este ambiente genera la creencia de que la filosofia se aprende
en solitario, el estudiante acepta entonces dos fuentes de autoridad para su
aprendizaje: el maestro y el texto filoséfico que esté leyendo, pero con ambos
mantiene la misma actitud de servidumbre, no es capaz de desarrollar la critica
y considera que todo lo que lee es verdadero asi como es verdadera la palabra
del maestro.

Bajo un esquema de ensefianza dialogante, el alumno comprende que
puede ejercer la duda, que puede aportar su propio pensamiento y que lo que
los compaferos dicen puede ser una fuente de amplitud en el conocimiento
filosofico.

Cuando estamos interesados en generar un ambiente dialégico en el
aula, debemos estar conscientes que el filésofo es ante todo un traductor del
complicado lenguaje filoséfico, pero no sélo eso, ya que al mostrar un lenguaje
diferente, acerca al estudiante a una experiencia muy probablemente
desconocida. Solemos caer en el olvido de todo el tiempo que nos costd
integrar y desarrollar un lenguaje apropiado para la filosofia, pero sobre todo,
descubrir ese nuevo mundo de pensamiento y palabra.

Traducir no sélo es aclarar términos filoséficos a un lenguaje comun, es
principalmente mostrar un mundo distinto a otra persona, ampliar un horizonte.
Cuando tenemos de invitados amigos que viven en otros lugares hacemos el
esfuerzo de que se sientan lo mas a gusto posible ante la situacion
desconocida, somos pacientes con la adaptacion de nuestro amigo,
escuchamos cuando él nos plantea su alteridad, tratamos de mostrar la parte
mas interesante de nuestra cultura, no lo forzamos a que haga lo que por
costumbre nosotros hacemos y tampoco le imponemos nuestro lenguaje.

Entonces, ¢por qué no hacer lo mismo con nuestros alumnos?, ¢por

gué les queremos imponer de una buena vez un horizonte que desconocen?
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Volviendo al ejemplo del amigo lejano, cuando ha pasado el tiempo nos
damos cuenta que las diferencias ya no son tan radicales, nosotros tenemos
algo de nuestro amigo y él ha adoptado costumbres y maneras de pensar de
nosotros. A esto le llama Gadamer fusiobn de horizontes, se trata de la
capacidad, por medio del dialogo, de abrirnos a horizontes ajenos y volverlos
parte de nuestra vida.

En el ambito educativo se da una situacién paralela, para nuestros
alumnos somos adultos desconocidos que vamos a ensefiar una materia de la
que posiblemente nunca habian escuchado. Para nosotros sucede algo
parecido, estamos frente a un grupo de jovenes con horizontes que difieren a
los nuestros. ¢Como generar una verdadera fusion de horizontes?, ¢cémo
ensefar a filosofar en lugar de ensefar filosofia?, ¢cémo aplicar el complejo
modelo didactico del CCH en las clases de Filosofia?, una de tantas posibles
respuestas puede estar en el empleo pedagdgico y filoséfico de la

hermeneltica.

1.3. La hermenéutica como propuesta filoséfica y pedagdgica: un
posible camino.

En los Ultimos afios la hermenéutica se ha convertido en un referente
filosofico y metodologico para muchos campos del saber humano, y no ha sido
la excepcion para el &mbito educativo, ya que sus concepciones pueden dotar
al docente de ciertas herramientas que posibiliten una comprension del espacio
aulico, y de las necesidades de los alumnos.

Pero también puede emplearse como una guia didactica que articule las
diferentes disciplinas filosoficas en un mismo cuerpo tedrico, y a demas, como
la hermenéutica no solo es una propuesta tedrica sino principalmente practica,
puede servir como intermediacion para que los alumnos apliquen en su
experiencia de vida la filosofia y no sélo se quede ésta como un edificio tedrico
perfectamente bien construido pero sin ninguna referencia con la realidad.

Entonces, ¢Qué podemos retomar de la hermenéutica para nuestros
propositos educativos? Considero que en primer lugar su sentido de alteridad.
En efecto, la hermenéutica tradicionalmente ha funcionado como un dique
contra el univocismo epistemoldgico y racional. Ya que plantea como el centro

de su accion la interpretacion, el uso de simbolos, metaforas y analogias que
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generan una actitud mas abierta a otras posibilidades de conocimiento, rompe
con la rigidez y hace més plastica la mente humana.

Si podemos encontrar un rasgo comun en las diferentes hermenéuticas que
se han desarrollado a lo largo de la historia, es su tendencia a presentarse
como un dique al dogmatismo epistemoldgico y ontolégico. De hecho, los
mayores momentos de auge de la hermenéutica aparecen como reacciones
contra ciertas tendencias filosoficas que tienden a la univocidad del
pensamiento.

Tenemos, por ejemplo, el auge hermenéutico y hermético de la cultura
romana del siglo 1l d.C. Para Umberto Eco este siglo representa una envestida
contra el racionalismo griego. Ferraris sefiala al respecto que los griegos
desmerecen con relacion a la hermenéutica, al haberla marginado por dos
motivos: su primacia de la imagen sobre la escucha y el poco peso concedido a
la dimension historica. Al parecer la hermenéutica se desarrolla y populariza
en los contextos sociales donde existe una vision anquilosada del mundo y a la
vez una realidad social multiple y diversa que ya no se identifica con esa vision
monolitica.

Otro ejemplo histérico lo tenemos en el desarrollo de la hermenéutica
romantica que eleva su postura contra el pensamiento ilustrado moderno que
impone a la explicacién racional como la Unica valida para la investigacion

cientifica y humana.

En este contexto el planteamiento que realiza Gianni Vattimo en su Etica de la
interpretacion sobre la emergencia de la hermenéutica como nueva Koiné o
lenguaje popular de la filosofia, es central para avanzar esta reflexion.

Vattimo comienza su estudio comentando que en el campo de la reflexion
filosofica y de las demas disciplinas de corte humanista, han existido diferentes
momentos tedricos; en los cincuenta y sesenta el marxismo; en los setenta el
estructuralismo y finalmente en los ochenta la hermenéutica. De hecho,
comenta el autor, que apenas en 1960 cuando se publica por primera vez el
texto de Gadamer, Verdad y Método I, la hermenéutica sélo se utilizaba como
una disciplina ligada a la interpretacion de textos literarios, juridicos o
teologicos. Sin embargo, con el tiempo la hermenéutica se ha leido con un

significado filoséfico mas amplio.

El viaje filoséfico Pagina 30



¢Por qué la hermenéutica se ha convertido en el centro de la discusion

teorica en los dltimos afos? La tesis de Vattimo es la siguiente:

La hermenéutica es la forma en que nuevamente se hace valer una
exigencia historicista, tras la hegemonia estructuralista. (...) EI método
estructuralista, llevado a sus (ltimas consecuencias, reducia a
inesencialidad los contenidos, porque colocaba en una situacion de
abstracta neutralidad, nunca tematizada, al sujeto <<ausente>> del método

mismo.>®

Esta sentencia también se puede aplicar a la tendencia analitica en la que la
filosofia se anquilosé en las Ultimas décadas del siglo XX.

Con la tesis de Vattimo nos vemos directamente involucrados en una
problematica de tipo epistemoldgica que conlleva a una discusion ética. Vattimo
cuestiona la famosa “neutralidad” del investigador en los procesos de
conocimiento. Pone de relieve que el principal objetivo de la hermenéutica
fenomenoldgica de Gadamer, fue cuestionar la llamada autotransparencia en
los procesos de conocer y de acercarnos a los textos. Es decir, la busqueda de
la verdad en su sentido unidireccional. La discusion ética se hace evidente
cuando comenta que el agotamiento del estructuralismo corresponde a “una
nueva fase de relaciones entre la cultura occidental y las culturas <<otras>>:
hoy que bien o mal, estas culturas han terminado por tomar la palabra.”*®

Vattimo considera que la reflexion hermenéutica es en la actualidad, la
Unica capaz de dotar de esencialidad e historicidad a los estudios sociales y
filoséficos, pues a partir de los aportes de Gadamer, la hermenéutica es un
evento dialégico en el cual los interlocutores se ponen en juego por igual y
salen modificados. Es decir, se comprenden en la medida en que son
comprendidos, desde un horizonte tercero, un horizonte donde el observante y
el observado mantienen un plano comun.

Me parece que Vattimo toca el centro de la problematica de la
hermenéutica contemporanea en su reflexion. Pues si vemos desde este

enfoque la propuesta de comprension histérica de Gadamer, la linea reflexiva

%8 Vattimo Gianni, El fin de la modernidad. Nihilismo y hermenéutica en la cultura posmoderna, Gedisa,
Barcelona 1990, pag. 58.
% Ibid. pags. 58y 59.
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de Ricoeur, que va desde sus primeros estudios con la Simbdlica del mal a sus
Gltimas propuestas en Tiempo y narracién y La memoria, la historia y el olvido,
y la propuesta hermenéutica analégica de Mauricio Beuchot encontramos una
constante discusion en contra del racionalismo occidental como el méaximo
modelo epistemoldgico y ético que podemos rastrear ya desde los griegos.
Debe quedar claro, que el debate hermenéutico contemporaneo no es contra el
racionalismo como tal, sino contra el racionalismo como la Unica via posible
para la construccion epistemologica del mundo.

La propuesta hermenéutica, vista desde esta perspectiva nos coloca en
una nueva dimension ante los métodos desarrollados por algunas
explicaciones cientificas que muchas veces caen en reduccionismos al no
integrar otros aspectos que han quedado fuera de la estructura hegemonica del
conocimiento.

Es interesante dar cuenta a través de los hitos de la historia de la
hermenéutica que siempre ha tenido la funcion de presentarse como una
alteridad al univocismo de las filosofias racionalistas. Sin embargo hay que
resaltar que algunas hermenéuticas en su afan por ser una alternativa al
univocismo, han tendido también al equivocismo de las interpretaciones
infinitas, como lo podremos apreciar mas adelante con la propuesta analdgica
de Mauricio Beuchot.

Pero, ¢de qué se trata este univocismo racional occidental que la

hermenéutica ha cuestionado? Quizas la clave se encuentra en el binomio de
Platon y Aristételes.
Platén, siguiendo los fundamentos metafisicos de Parménides®, consideré que
el hombre sélo puede acceder a las fuentes morales a través del pensamiento
y la razéon. Creia que ser duefio de uno mismo es conseguir que la parte
superior del alma rija sobre la inferior, lo que significa que la razon rija sobre los
deseos (to logistikon sobre to epithumetikon).

Platén sitla su concepcion de la mente o el alma en un espacio dentro
de nosotros mismos donde trascurren nuestros diferentes pensamientos y
sentimientos. Pero el alma en Platon debe guiarse segun un orden establecido

universalmente siguiendo los designios de la razén. “Asi cabria comprender la

60 o . .
Parménides, con su sentencia acerca del ser: “el ser es y es necesario que sea, el no ser no es y es
imposible que sea.” identificaba al ser como Unico, finito, eterno, indivisible e inmovil.
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razon como la percepcion del orden natural o el orden correcto, y estar regido
por la razén es estar regido por una visién de dicho orden.”®® Incluso llega a
aseverar que no existe ninguna manera por la cual uno estuviera regido por la
razon y errado o equivocado sobre el orden de la realidad. Asi pues
considerada la raz6n como un principio universal e inequivoco.

Se puede decir que con Platon comienza a gestarse el racionalismo
occidental. Aristoteles, siguiendo esta linea de pensamiento, propone sus tres
categorias logicas, que seran retomadas a lo largo de la historia de la filosofia.
Estos principios son los siguientes: 1) Principio de identidad (A = A), 2)
Principio de no contradiccion (imposible que algo sea A y no sea A al mismo
tiempo) y 3) Principio del tercero excluido (o A verdadero o A falso y tertium
non datur).®® Aunque aqui es importante distinguir que Aristételes no sélo
concibié el racionalismo légico como construccién epistemoldgica, también
contemplé una especie de epistemologia o sabiduria popular que quedd
registrada tanto en su Poética como en su Retdrica, pero por lo regular la parte
gue mas se ha retomado de Aristételes es su teorética.

A la par de este binomio teérico del mundo, nace la hermenéutica como
el arte de la interpretacion, tanto de los oraculos, como de la poesia. Pero,
como dice Ferraris en su libro La hermenéutica, esta experiencia quedoé
relegada al ambito de los conocimientos inciertos, de la mera opinion y no de la
ciencia cierta. La etimologia de la hermenéutica nos remonta a Hermes, el
mensajero de los dioses, que en la cultura egipcia corresponde a Thoth,
inventor de la escritura, y al Mercurio romano, dios de los intercambios, del
comercio y protector de los ladrones.®

En este mismo sentido, Hermes al ser elegido mensajero por Zeus
adquiere la carga de significado que refiere a la posibilidad de que se pueda
transitar por los textos con libertad de lectura e interpretacion. Con estas pistas
podemos ver como el racionalismo queda cuestionado, pues la hermenéutica
no reconoce una sola direccion para el conocimiento, sino varios sentidos que

tienen que ser develados a través del arte interpretativo.

81 Charles Taylor, Fuentes del yo. La construccién de la identidad moderna, Paidés, Barcelona 1996, pég.
137.

62 Eco Umberto, Los limites de la interpretacion, Lumen, Barcelona 1998, pag. 49.

83 Maurizio Ferraris, La hermenéutica, Taurus, México 2000, pag. 7.
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En la antigiledad la hermenéutica se entendido en tres sentidos, que
permanecen como caracteristicas vigentes en la actualidad, aunque se han ido
enriqueciendo a lo largo de su historia: como recitacion, como explicacion y
como traduccién. **

En el primer sentido, la interpretacion se entiende como palabra dicha en
su expresion oral. Asi como Hermes es el vehiculo de los mensajes divinos, el
poeta interpreta las epopeyas, tragedias y poemas liricos en su recitacion,
aportando su propio entendimiento y comprension. De hecho, las grandes
obras del lenguaje de la antigliedad fueron hechas con el propésito de ser
recitadas y escuchadas, s6lo muy posteriormente, aproximadamente a partir
del siglo XI, fueron escritas y difundidas primero como manuscritos y luego en

su forma impresa. Zumthor sostiene que:
Lo que debi6 de favorecer la difusion de la escritura fue la relaciéon que ésta
mantenia con la voz; por un lado, en la medida en que un escrito servia para
fijar mensajes inicialmente orales; pero, por otro lado, y mas radicalmente,

porque el modo de codificacion de las grafias medievales hacia de éstas una

base de oralizacion.” ®°

En este sentido todo el lenguaje escrito requiere ser transformado a su forma
hablada, meta final de cualquier texto. Por eso el quehacer del orador es
también un trabajo de interpretacion o ejecucion y actualidad de un escrito.

El segundo sentido de la hermenéutica antigua, la explicacion, enfatiza
el aspecto discursivo de la comprension. Es la primera operacion que realiza el
intelecto cuando formula una verdad sobre algo. Asi “Los mensajes cripticos
del oraculo de Delfos no interpretaban un texto que existiese previamente, sino
que eran <<interpretaciones>> de una situacion.”®® La interpretacién como
explicacion es en si la enunciacion.

El tercer o ultimo sentido de la interpretacion es el de la traduccion, que
es el proceso interpretativo mas basico que consiste en hacer comprender dos
mundos distintos. La tarea de la traduccién consiste en convertir aguello cuyo
significado es extrafio, desconocido u oscuro en algo conocido y entendible.

Al entender la interpretacion como traduccion se recupera uno de los sentidos

mas importantes de la hermenéutica contemporanea; el proceso de la

% palmer Richard E, ¢Que es la hermenéutica? Teoria de la interpretacion en Schleiermacher, Dilthey,
Heidegger y Gadamer, Coleccion Perspectiva, Madrid 2002, pag. 30.

% paul Zumthor, La letra y la voz. De la literatura medieval (1987), Cétedra, Madrid, 1989, pag. 116.
% palmer Richard E, op.cit., pag. 38.
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comprension en el cual existe una relacion simultanea entre el “yo” que
comprende y el “tU” que es comprendido.

Me parece importante resaltar aqui las seis definiciones modernas de
hermenéutica, que propone Palmer: (1) teoria de la exégesis biblica; (2)
metodologia filolégica general; (3) ciencia de toda comprension linglistica; (4)
base metodologica de las ciencias del espiritu;(5) fenomenologia de la
existencia y comprension existencial, (Heidegger y Gadamer); y (6) sistemas
de interpretacion rememorativos e iconoclastas para descifrar el significado de
mitos y simbolos. (Paul Ricoeur) A estos seis sentidos anexaré la mas reciente
propuesta de hermenéutica analdgica de Mauricio Beuchot.

Después de este breve contexto es menester sefialar que la propuesta
didactica que aqui se desarrolla se basa principalmente en la llamada
hermenéutica filosofica que comienza con la fenomenologia Heideggeriana y
se amplia con los importantes aportes de la estructura comprensiva de
Gadamer. También se retomard la hermenéutica reflexiva de Ricoeur y la
propuesta analégica de Beuchot. Cada una de estas concepciones aportan
algo especial para la construccion de un amplio enfoque filosdéfico arraigado en
el proceder hermenéutico, pero a demas son sistemas que pueden aplicar
algunos de sus fundamentos al campo educativo, y esta es la Ultima meta que

buscamos al indagar sobre las raices filosoficas del quehacer hermenéutico.

Concepto de formacién - autoformacion.

La educacién para Gadamer es ante todo un proceso de formacion, pero no en
el sentido tradicional del término, donde se considera esta Ultima como un
proceso mediante el cual un docente se encarga de modelar a sus alumnos
que, al encontrarse precisamente en una etapa “formativa” se encuentran en
un estado de incompletud.

Este sentido del término esta mas bien relacionado con el concepto
antiguo de “formacién natural”, que alude a manifestaciones exteriores, como
por ejemplo, la formacién de los miembros o una figura bien formada, tal como
el mito de Pigmalion, escultor de Chipre, que descontento de todas las mujeres

reales se dedico a esculpir a una mujer perfecta para él a quien llamoé Galatea.
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El concepto de formacion del que parte esta propuesta esta recuperado
de la tradicion hermenéutica-humanista, que relaciona el término mas con la
palabra apropiacion que modelado. En este contexto la formacion puede
definirse como “...aquello en lo cual y a través de lo cual uno se forma”®’ En
términos didacticos este cambio de concepcion modifica las relaciones de
ensefianza y aprendizaje. Esto quiere decir que el docente no forma a sus
alumnos, son éstos los que a través de una ruptura con lo inmediato y natural,
adquieren puntos de vista generales para aprehender las cosas, pero sobre
todo para encontrarse consigo mismos, para crecer Como personas.

En el humanismo la formacion se vincula directamente con la nocion de
cultura, y se entiende en primera instancia como el modo especificamente
humano de dar forma a las disposiciones y capacidades naturales del hombre.
Sin mencionar la palabra explicitamente, Kant la sitla entre las obligaciones
para con uno mismo. Considera importante no dejar oxidar los propios talentos.
Hegel recupera esta idea kantiana y la relaciona con su teoria del espiritu
absoluto. Pero es Humboldt el que sefala la matizada diferencia entre
formacion y cultura. Comenta el autor, “Pero cuando en nuestra lengua
decimos <<formacién>> nos referimos a algo mas elevado y mas interior, al
modo de percibir que procede del conocimiento y del sentimiento de toda la
vida espiritual y ética y se derrama armoniosamente sobre la sensibilidad y el
caracter.”®®

Para Gadamer la formacién es parte de la teméatica reflexiva del
educador. Por eso dice que, “No es casual que la palabra formacién se parezca
en esto al griego Physis. Igual que la naturaleza, la formaciébn no conoce
objetivos que le sean exteriores.”®® La formacién va mas alla del mero cultivo
de capacidades previas. El profesor no educa para formar, la formacion es algo
consustancial al proceso de ensefianza aprendizaje, y es una actividad que los
estudiantes hacen para con ellos mismos.

Sin embargo, la idea de formacion que mas interesa a Gadamer es la
desarrollada por Hegel. Esta ultima postura define el concepto como un

proceso de extrafiamiento por medio del cual se transita de lo particular a lo

67 Gadamer Hans-Georg, Verdad y método, op.cit., pag. 40.
% Ibid. pag. 39.
% Ibid. pag. 40.
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general en un trayecto de ida y regreso. Gadamer considera, siguiendo la
filosofia hegeliana que, “La esencia general de la formacién humana es
convertirse en un ser espiritual general. El que se abandona a la particularidad
es <<inculto>>; por ejemplo el que cede a una ira ciega sin consideracion ni
medida.”’® Es decir, la persona inculta es aquella que no ha sido capaz de
trascender una existencia individual e inmediata, que vive para si mismo y sus
deseos o impulsos, que no se adapta a una légica comun.

Hegel reconoce dos niveles en la formacion humana: uno practico y el
otro tedrico. Pero aqui es importante sefialar que el primero es condicion de
posibilidad del segundo. La formacion practica comienza a gestarse mediante
la realizacion del trabajo, ya que cuando le damos forma a las cosas, a los
objetos del mundo, también nos formamos a nosotros mismos. Dice Gadamer,
“‘La idea es que en cuanto que el hombre adquiere un <<poder>>, una
habilidad, gana con ello un sentido de si mismo.””* Esta idea hegeliana de
trabajo como formacién doble: del objeto y del sujeto es de una importancia
fundamental para la educacién, pues cambia radicalmente la perspectiva, ya
que el alumno sélo se forma a si mismo mediante un trabajo concreto y no
escuchando una serie de informaciones que no transforman verdaderamente
su ser. El estudiante se autoforma desarrollando primero una serie de
actividades concretas en la practica escolar. De ahi la insistencia de ensefiar a
filosofar sobre el ensefiar filosofia.

Una de las explicaciones que se da a este complejo fenbmeno es que
mediante el trabajo la conciencia se eleva por encima de su inmediatez y
comienza un proceso de extrafiamiento. De hecho, la formacion puede
definirse también como enajenacién, pero no en el sentido de extravio que
comunmente se le asigna en la actualidad, sino como la posibilidad de uno
mismo de salir hacia el mundo. Pero esa salida es una situacion transitoria, ya
gue también hay un camino de regreso. Es un salir al mundo, pero también
volver a él. Por eso Hegel enuncia, “Pero dicho mundo contiene al mismo
tiempo todos los puntos de partida y todos los hilos de retorno a si mismo, de la

familiarizacion con él y del reencuentro de si mismo, pero de si mismo segun la

0 |bid. pag. 41.
™ |bidem.
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esencia verdaderamente general del espiritu.”’> Para Gadamer este es el
mayor aporte que Hegel hace sobre la formacion, “Reconocer en lo extrafio lo
propio, y hacerlo familiar, es el movimiento fundamental del espiritu, cuyo ser
no es sino retorno a si mismo desde el ser otro.””®

La formacioén tedrica es el segundo nivel de la formacion humana y es
una continuacion de la formacién practica, pero va mas all4d en su camino de
extraflamiento. La caracteristica principal de la objetivacion tedrica (como
también se le puede llamar) consiste en que el hombre aprende a aceptar la
validez de otras cosas y aspectos del mundo; el lenguaje y las ideas
compartidas del mundo se reelaboran y amplian. Dice Gadamer que, “Cada
individuo que asciende desde su ser natural hacia lo espiritual encuentra en el
idioma, costumbres e instituciones de su pueblo una sustancia dada que debe
hacer suya de un modo analogo a como adquiere el lenguaje.””*

Esto significa que la formacién es ante todo apropiacion y no transmision
de los recursos que genera una sociedad. Esta también es la dinamica del
ethos en su sentido originario, formar el caracter es desarrollar una segunda
naturaleza humana que comparte los rasgos de la comunidad.

Es importante aclarar que para Gadamer, la aceptacién de este camino
del espiritu no nos lleva necesariamente a la construccién hegeliana de espiritu
absoluto, por el contrario, Gadamer cambia la direcciéon y propone el sentido
general, como sentido comunitario, para lo cual desentrafia e incorpora otro
concepto basico del humanismo: el sensus communis. Dicho concepto también
tiene implicaciones para el ambito educativo como veremos mas adelante.

El educando que primero se transforma por el trabajo y que se reconoce
a si mismo en su construccion, encuentra en la comunidad aulica una
objetivacion mayor, pero no sélo en el aula, sino en todos los espacios que
constituyen su entorno: la familia, los amigos, la comunidad. Por eso algunos
enfoques psicopedagdgicos insisten en vincular de mayor manera las logicas

escolares, con las sociales es donde el alumno se mueve cotidianamente.

"2 |bid. pag. 43.
™ |bidem.
™ |bidem.

El viaje filoséfico Pagina 38



En uno de sus Ultimos ensayos sobre educacién’ Gadamer vuelve
sobre esta idea planteada en la primera parte de Verdad y Método, afirma que
‘la educacion es educarse y la formacion es formarse”, para el autor es
fundamental no olvidar “que nos educamos a nosotros mismos, que uno se
educa y que el llamado educador participa sélo, por ejemplo como maestro o
como madre, con una modesta contribucion.” "

Para Esteban Ortega’’, esta afirmacién pudiera parecer una tentativa
mas de defensa de la tradicibn humanista que valora especialmente el cultivo
de la intimidad sobre el aprendizaje colectivo. Sin embargo, es todo lo
contrario, la educacién reflexiva que propone Gadamer significa en primera
instancia, “poner a funcionar dialédgicamente el pensamiento.””® Pero el autor
aclara que no en el sentido platénico, que busca alcanzar en uno mismo una
verdad establecida previamente.

El didlogo que propone Gadamer se basa en el sentido comun y en el
saber practico. Por eso, “Educarse es educarse en y con el otro. En el otro y

por el otro conseguimos tener mundo y acceder al mundo.””®

Sensus cummunis como sentido de la comunidad.

Otro de los conceptos del humanismo que Gadamer retoma en su
hermenéutica y que puede ser aplicada en el ambito educativo es el llamado
sensus communis, que en términos generales puede definirse como sentido
comun o sentido de la comunidad.

Este concepto fue recuperado por Vico para hacer una defensa del
humanismo contra la filosofia racionalista de Descartes y el jansenismo®. Esta
defensa consiste principalmente en la recuperaciéon de un sentido filosofico
practico de la vida comunitaria sobre la ciencia que pretende ser tedrica y

racional.

" H.G. Gadamer, La educacion es educarse, Revista de Santander, Edicion 6, 2011.

® H.G. Gadamer, La educacion es educarse, op.cit., pag. 93.

7 Ortega Joaquin Esteban, Memoria, hermenéutica y educacién, Biblioteca nueva, Madrid 2002.

’® Gadamer Hans-Georg, Verdad y método, op.cit., pag. 52.

¥ H.G. Gadamer, La educacion es educarse, op.cit., pag. 93.

8 Jansenio defendia la doctrina de la predestinacion absoluta. Mantenia que todos los individuos son
incapaces de hacer el bien sin la ayuda de la gracia divina; estan destinados por Dios para ser salvados o
condenados, y al final, s6lo unos pocos seran los elegidos.
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Para Vico la educacion consiste en la formacion de un sentido comudn
que se considera un saber préctico orientado a situaciones concretas y
circunstanciales a diferencia del saber tedrico que se queda en el nivel de la
especulacién racional. Al primero de estos saberes se le llama phrénesis y al
segundo Sofia. (Siguiendo la tradicion de la filosofia aristotélica)

Sin dejar de reconocer las ventajas de la ciencia critica de la edad
moderna, Vico agrega dos virtudes, que a su ver, deberian de incorporarse
sobre todo en el &mbito educativo: la prudencia (phrénesis) y la elocuencia
(tercera parte estructural de la retérica que consiste en dar belleza u ornato y
fuerza elocutiva al discurso) Sobre esta ultima virtud Gadamer sefiala que, “El
<<hablar bien>> ha sido siempre una férmula de dos caras, y no meramente un
ideal retérico. Significa también decir lo correcto, esto es, lo verdadero y no
sélo el arte de hablar o el arte de decir algo bien.”®!

La primera virtud, la phronesis tiene un doble sentido: como saber
practico encaminado a la vida comunitaria, y como virtud ética, este Ultimo
aspecto plenamente desarrollado por Aristételes, e incorporado entre las cuatro
virtudes que conforman la moralidad humana (justicia, fuerza, prudencia y
templanza) Para Vico, el sensus communis es, “...el sentido de lo justo y del
bien comun que vive en todos los hombres, mas aun, un sentido que se
adquiere a través de la comunidad de vida y que es determinado por las
ordenaciones y objetivos de ésta.”®
Vico sostiene que la educacion del sensus communis se nutre no de lo
verdadero sino de lo verosimil, que es lo evidente para Gadamer y lo posible
para Aristételes y Ricoeur.

Sin embargo, para Gadamer, esta tradicion se vio relegada y cayo en el olvido
bajo el patron del pensamiento metodico de la ciencia moderna. Lo que era una
virtud préactica y comun se volvid a la larga una facultad intelectual mas
despolitizada de su verdadero significado critico. El sentido comun quedd
entendido entonces como una capacidad tedrica de juzgar que aparece a lado
de la conciencia moral y el gusto estético. Pero el sentido comun es ante todo

una disposicion social y comunitaria.

81 Gadamer Hans-Georg, Verdad y método, op.cit., pag.49.
8 Ibid. pag. 52.
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Prejuicio, Comprensién y Fusion de horizontes.

Gadamer construye con esta triada de conceptos la estructura béasica del
circulo hermenéutico y esta estructura coincide también con el proceso de
aprendizaje en el ambito educativo, ya que el circulo hermenéutico empieza
siendo una preestructura existencial que antecede cualquier conocimiento
formal, el aprendizaje también se plantea como un mecanismo innerente a la
existencia humana, pues funciona como un principio de sobrevivencia del
individuo y de la especie. Pero veamos en qué consisten estos conceptos y
cOmo se encuentran conectados.

Empecemos pues por el prejuicio. Gadamer, que a demas de filésofo era
un excelente fildlogo, afirma que un andlisis historico del concepto muestra que
s6lo con la modernidad la idea de prejuicio adquiere un caracter negativo. Las
dos fuentes de prejuicio que la llustracion sefiald6 son la precipitacion y la
autoridad. Para el pensamiento ilustrado un uso metédico y disciplinado de la
razon es suficiente para evitar el error. La precipitaciéon del razonamiento tiene
un caracter negativo porque por lo regular conduce al error. Para el
pensamiento ilustrado la autoridad, “...es culpable de que no se llegue siquiera
a emplear la propia razon.”®

En el &mbito educativo tradicional el prejuicio por precipitacién y el error
son altamente censurados. De hecho, muchas veces la participacion en el
espacio aulico se ve reducida a su minima expresion porque los estudiantes
sienten temor de cometer errores y ser censurados publicamente. La creencia
generalizada entre alumnos y maestros es que en el aula se deben decir cosas
interesantes y verdaderas, no se abre la boca para cometer errores. Por eso en
la educacion tradicional s6lo los alumnos que se consideran sobresalientes
tienen una participacion constante. La media del grupo, puede vivir en silencio
durante todo el curso. De hecho las participaciones son evaluadas como
buenas o malas segun se acerquen a la explicacién del docente. No se evaltan
segun el nivel de esfuerzo de los estudiantes.

En cambio para la hermenéutica gadameriana, el prejuicio es una parte

importante en el proceso de la comprension, ya que los prejuicios son un

% Ibid. pag. 345.
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primer horizonte del mundo que se proyecta y confronta como un todo ante la
nueva estructura comprensiva. El prejuicio es “...un juicio que se forma antes
de la convalidacion definitiva de todos los momentos que son objetivamente

determinantes”®*

es una instancia previa al juicio definitivo, no es por tanto un
juicio falso. Es el principio de la construccién de mundo de un individuo, es la
expresion de lo que ha vivido y de como lo ha vivido. De ahi la ya famosa frase
gadameriana, “Por eso los prejuicios de un individuo son mucho mas que sus
juicios, la realidad histérica de su ser.”®

El prejuicio es la condicién previa de la comprension. Para el filésofo el
punto de partida de una verdadera comprension debe llevar a cabo una
drastica rehabilitacion del concepto de prejuicio y reconocer que existen
prejuicios legitimos. Aqui el autor se plantea la pregunta ¢Cémo distinguir los
prejuicios legitimos, de los que impiden la tarea de la razon critica?

La respuesta la podemos hallar en el concepto mismo de comprensién.
En el arte de hablar y el arte de comprender existe la regla hermenéutica,
retomada de la retérica antigua, de que “todo debe entenderse desde lo

individual, y lo individual desde el todo”®®

, asi la comprension discurre del todo
a la parte y de nuevo al todo. Esto significa, “ampliar en circulos concéntricos la
unidad del sentido comprendido™®’ La recta comprensién depende de la
confluencia de todos los detalles en el todo. Pero la interpretacion comienza
con pre-conceptos 0 prejuicios que son sustituidos por conceptos mas
adecuados.

Eliminar esta primera etapa del circulo hermenéutico resulta
improcedente, de la misma manera que eliminar las pre-concepciones de los
alumnos en el ambito educativo. A esto Gadamer lo llama, anticipacién del
sentido, pero hay algo mas, la anticipacion no sélo se da con el prejuicio sino
también con el proyecto de sentido que cada intérprete elabora. Dice Gadamer:
“El que intenta comprender un texto hace siempre un proyecto. Anticipa un
sentido del conjunto una vez que aparece un primer sentido en el texto. Este

primer sentido se manifiesta a su vez porque leemos ya el texto con ciertas

8 Ibid. pag. 331.

% Ibid. pag.344.

8 Gadamer Hans-Georg, Verdad y método |1, op.cit., p4g.63.
% Ibid. pag.63.
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expectativas sobre un determinado sentido. La comprension del texto consiste
en la elaboracion de tal proyecto, siempre sujeto a revision como resultado de
una profundizacion del sentido.”®®

Es importante resaltar ese siempre sujeto a revisidbn como resultado de
una profundizacién del sentido, ya que el hermeneuta no se abandona a sus
propias opiniones sino que hace un esfuerzo para escuchar la opinion del texto.
Aqui el prejuicio es en primer lugar concientizado y a partir de ello, puesto en
duda, confrontado. Se trata de ir construyendo proyecciones mas cercanas y
adecuadas a las cosas, las anticipaciones deben confirmarse con los
referentes.

Para Gadamer este es el principio de la objetividad, se trata de “la
convalidacion que obtienen las opiniones previas a lo largo de su
elaboracion.”® Pero para que este trabajo pueda ser desarrollado es
importante tener una conciencia formada hermenéuticamente, es decir,
“dispuesta a acoger la alteridad del texto”, pero no desde la neutralidad sino
desde la apropiacién selectiva de las propias opiniones y prejuicios.

En el proceso de la comprension hermenéutica se abre paso una
actividad fundamental para el aprendizaje, se trata de saber distinguir la
posicién u horizonte propio del de ese otro que es la alteridad del texto, saber
reconocer cual es esa posicion ayuda precisamente a la suspensién del juicio,
que es condicidon para la comprensiéon. S6lo podemos suspender un prejuicio
cuando tenemos conciencia de su existencia. Dice Gadamer “Horizonte es el
ambito de vision que abarca y encierra todo lo que es visible desde un
determinado punto”®

Para Gadamer, toda suspension del juicio posee la estructura de la
pregunta, es cierto que preguntamos desde nuestros prejuicios, desde nuestro
horizonte —mundo, pero el hecho de formular una pregunta nos lleva a la
aceptacion de que existen otros juicios acerca de la realidad, ese otro juicio es

la alteridad del texto. Por eso dice Gadamer que, “En realidad el mejor modo de

% |bid. pag.65.
8 Gadamer Hans-Georg, Verdad y método, op.cit., 333.
% Ibid. pag.372.
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aclarar el propio prejuicio es hacer uso de él. Entonces contrastara con otros
prejuicios y permitiran que también estos se expliciten.”*

La fusion de horizontes es precisamente esa confluencia en el intérprete,
su horizonte puesto en duda y el horizonte alternativo que modifica y amplia. El
intérprete no puede ser el mismo después de recorrer el circulo hermenéutico.
Comenzo con una idea previa, la confrontd en la alteridad del texto, su idea
previa ha sido modificada o como dice Gadamer, ha ganado un horizonte. Todo
esto a través de la estructura de la pregunta. Por eso la estructura comprensiva
se desarrolla en el didlogo, que es en Jdultima instancia, el proceder

hermenéutico por excelencia.

El didlogo hermenéutico.

Con el concepto de comprension la hermenéutica gadameriana sostiene que
todos los individuos construimos nuestro mundo y ampliamos nuestros
horizontes sé6lo en relaciéon con otro, aunque este otro sea sélo un texto. La
instancia de esta relacion es el lenguaje, concretamente el lenguaje vivo que no
es otra cosa que el didlogo directo o la conversacion.*

Sin embargo, aunque nuestra estructura linguistica esté conformada para
establecer la comunicacion y desarrollar el dialogo, Gadamer apunta que
existen razones mas all4 del malentendido linguistico para que el didlogo no
pueda concretarse. La principal de ellas es la falta de disposicion para
conversar. Ya que en ultima instancia el didlogo depende de la apertura de
cada uno de los dialogantes para que la conversacion pueda mantenerse en un
ir y venir constante. “Cuando se encuentran dos personas y cambian
impresiones, hay en cierto modo dos mundos, dos visiones del mundo y dos
forjadores de mundo que se confrontan [...] por eso la conversacion con el otro,
sus objeciones, 0 su aprobacion, su comprension y también sus malentendidos
son una especie de ampliacion de nuestra individualidad y una piedra de toque

del posible acuerdo al que la razdn nos invita™?

% Gadamer Hans-Georg, Verdad y método |1, op.cit., p4g.69.

% Aunque Gadamer tiene una idea muy interesante del lenguaje escrito que a través de la interpretacion
puede volverse una especie de dialogo vivo o revivido.

% Ibid. pag. 205.
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Para Gadamer la conversacion deja siempre una huella en nosotros. Lo
que hace que algo sea una conversacibn no es el hecho de habernos
ensefiado algo nuevo, sino que hayamos encontrado en el otro algo que no
habiamos encontrado adn en nuestra experiencia del mundo. Asi el dialogo es
entendido como esa mayéutica por medio de la cual nos descubrimos a
nosotros mismos. Por eso la conversacién posee una fuerza transformadora.
Cuando una conversacion se logra, nos queda algo, y algo queda en nosotros
gue nos transforma. Por eso la conversacion ofrece una afinidad peculiar con la
amistad. Solo en la conversacién (y en la risa comdn, que es como un
consenso desbordante sin palabras) pueden encontrarse los amigos y crear
ese género de comunidad en la que cada cual es el mismo para el otro porque
ambos encuentran al otro y se encuentran a si mismos en el otro.” **

Pero justo en el ensefiante se presenta una especial dificultad para
mantener la capacidad de dialogo, que probablemente en un ambito natural
seguiria sin mayor dificultad: “el que tiene que ensefar cree que debe y puede
hablar, y cuanto mas consistente y solido sea su discurso tanto mejor cree
poder comunicar su doctrina”®®

La incapacidad para el didlogo por parte de los alumnos puede ser en
realidad la incapacidad del docente para romper su principio de autoridad y
dejar que la palabra colectiva pueda fluir sin su autosuficiencia.

“El no oir y el oir mal se producen por un motivo que reside en uno mismo. Sélo
no oye, 0 en su caso oye mal, aquel que permanentemente se escucha asi
mismo, aquel cuyo oido esta, por asi decir, tan lleno del aliento que
constantemente se infunde a si mismo al seguir sus impulsos e intereses, que

no es capaz de oir al otro.”*®

Hermenéutica analdgica

La hermenéutica analdgica desarrollada por Mauricio Beuchot comparte el
mismo tronco comun al que me he referido anteriormente, pero pone el acento
en el concepto de analogia para distinguirse de las propuestas epistemoldgicas

de tendencia univocista; que intenta esclarecer el significado intencional del

% Ibid. pag. 207.
% |bidem
% Gadamer Hans-Georg, op.cit. pag. 209.
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autor, su naturaleza objetiva o esencia, y equivocista; que admite que los textos
pueden interpretarse infinitamente. La primera tendencia esta representada
principalmente por el positivismo y la equivocista por el romanticismo.

Sobre las tendencias univocistas hemos hablado al referirnos al
racionalismo occidental que pretende dar no sélo una Unica interpretacion de
los textos sino, y sobre todo, de la vida, la existencia, y el conocimiento
humano entre otras cosas. Ahora toca el turno de hablar de la tendencia
equivocista que plantean algunas concepciones hermenéuticas.

Eco plantea en los limites de la interpretaciéon que en el siglo Il d.C
Hermes obtiene un triunfo al entrar en crisis uno de los principios del modelo
racional griego, el del tercero excluido, pues el hermetismo afirma que muchas
cosas pueden ser verdad en el mismo momento, aunque se contradigan entre
si. La verdad se esconde tras la alusion, la alegoria y el simbolo, Por esta
razén los libros dicen algo diferente de lo que parecen decir. Las palabras se
ocultan tras el balbuceo desconocido del extranjero. (Druidas, sacerdotes
celtas y sabios de oriente) “... es precisamente el balbuceo del extranjero el
gue se convierte en lengua sagrada, llena de promesas y revelaciones no
dichas. Si para el racionalismo griego era verdadero lo que podia ser explicado,
ahora es verdadero sélo lo que no se puede explicar.”®’

El pensamiento hermético clasico buscara en el lenguaje la ambigtedad
y la polivalencia, se servira de simbolos y metaforas. La consecuencia de este
hermetismo, segiin Umberto Eco, fue la busqueda de interpretaciones infinitas.
De esta manera, “todo texto que pretenda afirmar algo univoco es un universo
abortado, o sea, el resultado del fracaso de un mal Demiurgo que, cada vez
qgue intenta decir <<esto es asi>>, desata una ininterrumpida cadena de
infinitas remisiones, durante la cual <<esto>> no es nunca lo mismo.” (Eco,
1998:61)

A partir de este contexto Eco llama a este tipo de interpretaciones
equivocas, “semiosis ilimitada” y afirma que hay un sentido en los textos o hay
muchos, pero de ninguna manera se puede decir que no hay ninguno o que

todos son igualmente buenos. El univocismo, peca de escasa curiosidad y

% Eco Umberto, op.cit., pag. 52.
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escasa inclinacion a la sospecha, pero el equivocismo, excede en las opuestas
virtudes.

Tanto la univocidad, como la equivocidad son categorias logicas que se
encuentran vinculadas al principio de identidad, ya sea para relacionarse o

diferenciarse de él. Dice Beuchot que:

Lo univoco es lo que se predica o se dice de un conjunto de cosas en un
sentido completamente idéntico, de modo que no cabe diversidad entre unas
y otras. (...)Lo equivoco es lo que se predica o se dice de un conjunto de
cosas en un sentido completamente diverso, de modo que una no tiene

conmensuracion con otra.”®

Ante estas dos categorias confrontadas, el autor propone un concepto que

funciona como mediador, la analogia. De ella nos comenta que:

En cambio, lo analogo es lo que se predica o se dice de un conjunto de cosas
en un sentido en parte idéntico y en parte distinto, predominando la diversidad;
es idéntico segun algo, segun algun respecto, y diverso de modo simple
(simpliciter diversum et secundum quid idem); esto es, es diverso de por si y
principalmente, y sélo es idéntico o semejante de modo relativo o

secundario.”

La analogia sigue el modelo de proporcionalidad y el de atribucion. La idea de
proporcién es recuperada por nuestro autor, principalmente de la tradicion
pitagorica. En su sentido hermenéutico la proporcionalidad entiende que las
diversas interpretaciones se relacionan unas con otras con arreglo a la
proporcion de sentido que rescatan del texto.

La analogia de atribucion, parte de un analogado principal y varios
analogados secundarios. En hermenéutica permite ver que puede haber mas
de una interpretacion valida. En cada texto podemos tener un grupo de
interpretaciones validas, pero lo importante, y por lo que Beuchot se aleja del
equivocismo, es que ese grupo de interpretaciones “se van jerarquizando por

grados de riqueza interpretativa y de adecuacion al texto, de modo que a partir

% Mauricio Beuchot Puente, Tratado de hermenéutica analdgica: hacia un nuevo modelo de
interpretacion, Facultad de Filosofia y Letras-Itaca, México 2005, pag. 37
99 H

Ibidem

El viaje filoséfico Pagina 47



de un grado, podamos decir que ya se apartan de la verdad textual e incurren
en la invalidez.”*®

La hermenéutica analdgica también trata de equilibrar la referencia y el
sentido. Lo univoco soOlo se queda con la pretension de referencia y el
equivocismo solo se queda con el sentido. Dice Beuchot que, “En cambio, una
actitud analogista nos lleva a tratar de involucrar ambas cosas, referencia y
sentido, y aun a dar predominio a éste ultimo.” *%*

El concepto de analogia desde los pitagéricos se entiende como
principio de equilibrio o proporcién para la vida. La cualidad analégica se
diferencia de lo univoco como identidad completa y lo equivoco como lo
completamente diverso.

También en la propuesta educativa de Beuchot, el concepto de analogia
toma un lugar central, ya que, como afirma Luis Eduardo Primero Rivas, la
ensefianza educativa se sintetiza en la tesis de que hay que desarrollar seres
humanos virtuosos, es decir proporcionados.

Pero, ¢ qué entiende Beuchot por el sentido de proporcion en el ambito
educativo? precisamente lograr un equilibrio entre el desarrollo de las
habilidades cognitivas, a las que el autor llama virtudes intelectuales y la
incorporacion de virtudes morales que sirven para la vinculacién interpersonal,
entre las cuales ocupa un lugar central la prudencia.

Vinculado a este contexto Beuchot retoma de Wittgenstein la diferencia
entre el mostrar y decir que integra teoria y practica en el campo educativo.
Esta propuesta es de central importancia, ya que pone de nuevo al docente
como un actor fundamental del quehacer educativo y no sélo, como en muchas
propuestas actuales, como un simple facilitador del aprendizaje. El docente se
vuelve entonces un modelo que de acuerdo a sus actos simbdlicos muestra
una totalidad de sentido. Por eso se insiste en que “el educador y/o la
educadora debe saber que su proceder es significativo — que su mostrar dice-,

y que por ello exhibe tanto un comportamiento moral, como uno ejecutivo,

100 1hid. pag. 58.
191 |hid. pég. 56.
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realizador, pragmatico...”% Asi pues, para desarrollar las potencialidades
virtuosas el decir educativo se debe dar a la par de un mostrar.

Beuchot propone catorce sugerencias para el desarrollo de una hermenéutica
analégica basada en la educacion.

1) Recuperaciéon del docente como modelo de conducta virtuosa.

2) El docente no s6lo muestra, también dice.

3) Construccion de un modelo pedagégico centrado en la formacion de
virtudes.

4) Las virtudes se desarrollan en el dialogo.

5) La enseflanza de la ciencia se debe mostrar como un proceso de
comprension de los principios y los procesos internos de su desarrollo y no
como un producto acabado.

6) El desarrollo de los habitos deben entenderse de forma orgénica y viva,
como un proceso inherente al alumno y no como algo exterior, conductista y
accidental.

7) Las virtudes deben de saber ordenarse como un todo armonioso.

8) Desarrollo de la prudencia como virtud central del individuo para resolver
problemas complicados.

9) Desarrollo de las virtudes intelectuales tales como la interpretacion, la
abduccidn, la induccion y la deduccion.

10) El objetivo de la ensefianza consiste en tratar de desarrollar en el alumno
habilidades y virtudes y suscitar y estimular sus potencialidades.

11) Incorporar las actividades de la imitacion y el juego como estructuras del
desarrollo de las potencialidades en los educandos.

12) En el &mbito educativo pueden juntarse el decir y el mostrar mediante la
mediacion analogica.

13) La educacion sirve como restitucion de valores humanos ante la progresiva
influencia de los medios de comunicacién que han subvertido peligrosamente
los valores.

14) El instrumental hermenéutico puede ser aplicado a la pedagogia en forma

de filosofia de la educacion que integra diferentes disciplinas tales como la

192 Mauricio Beuchot Puente y Luis Eduardo Primo Riva, La hermenéutica analégica de la pedagogia de
lo cotidiano, op.cit., pag. 18.
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antropologia, filosofia de la cultura, politica, ética para incorporar un enfoque

multicultural al &mbito educativo.

Aunado a estas 14 directrices de la hermenéutica analogica se incluyen los

siguientes principios tedricos que se desprenden de las diferentes propuestas

hermenéuticas que hemos valorado en este apartado y que seran la guia para

el desarrollo del disefio didactico del siguiente capitulo:

El ser humano construye su realidad por medio de simbolos que a
Su vez requieren ser interpretados para ser comprendidos.

La funcion principal del lenguaje no es la construccion de
esquemas mentales individuales, como se creia hasta el siglo
XIX, sino el didlogo.

Todos los textos que conforman el acervo cultural de la
humanidad son factibles de ser interpretados y apropiados por
cualquier receptor que adquiera las claves con las que estan
construidos y entienda sus légicas internas.

Toda interpretacion se hace por medio de una actualizacion,
traduccién, y resignificaciéon del tiempo del texto al tiempo del
intérprete en una suerte de fusion de horizontes.

No existe una interpretacién Unica de los textos, pero tampoco
infinitas. La libertad de interpretacion también esta condicionada
al tipo de texto que se pretende interpretar. Algunos textos son
mas polisémicos que otros. Por ejemplo, un relato literario es mas
polisémico que una obra cientifica.

La interpretacion de los simbolos de la cultura, que estan
expresados mediante textos, hace posible, no sélo la
resignificacion del mundo, sino también la reflexion de uno
mismo.

Tanto la resignificacion del mundo, como de uno mismo
conforman la identidad personal y colectiva. Bajo este contexto, la
identidad no es una esencia que permanezca inamovible en el ser
humano, por el contrario, va modificAndose segun los propios

cambios en nuestras significaciones.
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e El conocimiento no es un proceso individual, ni mucho menos
solipsista, es mas bien una construccion social de significados
gue orientan el accionar humano.

e La formacibn humana es precisamente ese viaje de un ser
concreto a una generalidad cultural y espiritual en camino de ida y

de regreso.

El disefio didactico sigue los principios pedagdgicos del Plan de Estudios del
CCH, resumidos de la siguiente manera:
e Es el estudiante el centro de su propio aprendizaje.
e Lo fundamental en la practica educativa es el aprendizaje y no la
ensefianza.
e EIl conocimiento debe significar algo para el estudiante.
e Sin embargo la participacion activa y estratégica del docente es
fundamental para la orientacion de los aprendizajes.
e Una propuesta didactica integral debe contemplar el aprender a
aprender, aprender a hacer y aprender a ser.
¢ No se ensefia filosofia sino a filosofar.
¢ La filosofia se desarrolla principalmente en el dialogo.
e La filosofia debe tener una relaciéon con la vida cotidiana de los

estudiantes.
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Capitulo Il. Propuesta didactica para la ensefianza de la

Filosofia.

Una vez que se han estudiado las directrices generales del Plan de Estudios
del CCH, y analizado desde la perspectiva hermenéutica, es menester disefiar
una propuesta didactica que articule los diferentes aspectos de la planificacion
para el desarrollo de los cursos de Filosofia | y Il, tales como aprendizajes,
objetivos, contenidos, estrategias de ensefianza y aprendizaje y sistema de
evaluacion.

Construir una propuesta didactica es ante todo un trabajo creativo y
flexible, “La didactica es en esencia creativa. En otras palabras, quiza no pueda existir

una verdadera didactica sin una buena dosis de creatividad. Esta, al mismo tiempo,

puede inducir una intensa experiencia creativa en el alumnado hasta el extremo de

que podemos afirmar que la didactica puede estimular el aprendizaje creativo”.'®

Sin embargo, como bien sefiala Guilford, la creatividad surge de una
interaccion entre dos formas de pensamiento: convergente; que utiliza las leyes
l6gicas y la secuenciacion lineal para conectar las ideas entre si y, divergente;
un pensamiento simbdlico y metaférico que opera mas desde la imaginacion y
que busca nuevas soluciones y propuestas alternativas a situaciones
previas.**

Esto significa que la flexibilidad, originalidad, fluidez y sensibilidad con la
que un docente lleva a cabo su planeacién, debe estar ordenada y dispuesta
en un sentido ldégico-racional que responda a las necesidades de los

estudiantes y el curriculum institucional.

2.1. Las disciplinas filosoéficas dentro del Programa de Estudios del CCH

Las materias de Filosofia | y Il se ubican curricularmente en el Area Histérico
Social dentro del Plan de Estudios del CCH. Esta area esta integrada por un
conjunto de asignaturas humanisticas y sociales que buscan dotar de una

formacion social y cultural al alumno. Los cursos de Filosofia | y Il estan

103 pep Alsina, Maravilla Diaz, Andrea Giraldez, Gotzon Ibarretxe, 10 ideas clave. op.cit., pag. 167.
104 |hid. pag.25.
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dirigidos a los estudiantes del ultimo afio de bachillerato, son obligatorios y
tienen un caracter formativo.

Cada curso esta disefiado para ser impartido durante un semestre
escolar. El total de las horas a cubrir es de 64 divididas en 32 sesiones de
trabajo. El curso se imparte dos veces a la semana en un total de 16 semanas,
dejando cuatro sesiones extras para las evaluaciones finales.

La intencion medular de los Programas de Filosofia es que, “Al concluir
el curso, los estudiantes puedan asumir actitudes de caracter critico, reflexivo,
analitico y racional, frente a la vida, para que tengan la posibilidad de mantener
firmes sus convicciones, su autonomia, mejorar su lenguaje y sus relaciones
con los demas, hombres y muijeres, que conforman su entorno social.'®

La orientacidon basica de los Programas se basa en los aprendizajes, tal
como se concibe el modelo educativo en el Plan de Estudios. Por esta razon,
los propositos de ambos cursos estan intimamente relacionados con los
aprendizajes, y tanto los contenidos tematicos como las estrategias se
presentan como orientaciones generales que pueden ser factibles de
modificacion segun las necesidades y el criterio del docente.

Bajo este contexto, es una practica comun en el Colegio distinguir dos
tipos de Programas para las materias: el instruccional y el operativo. El primero
es el producto del Plan de Estudios, da las directrices curriculares y sirve de
orientacion para el docente. El segundo es el resultado de la planificacion del
profesor, en el que se expresa la creatividad y libre albedrio de cada docente vy,
el que finalmente se lleva a la practica dentro del saldn de clases.

El profesor esta obligado a cumplir con las orientaciones previstas tanto
en el Plan de estudio, como en el programa de cada materia. Sin embargo no
sucede lo mismo con el programa operativo que es de caracter voluntario.
Pero en via de los hechos, realizar este tltimo es fundamental para el disefio
didactico de las materias a desarrollar; sobre todo porque el Programa
instruccional no deja de ser una orientacion general que se debe de concretar

con contenidos especificos y estrategias concretas.

195 programas de Estudio de Filosofia I y I del CCH, en:
http://www.cch.unam.mx/sites/default/files/plan_estudio/mapa_filosofiaiyii.pdf pag. 3
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La flexibilidad y apertura de dicho Programa permite al docente ser parte
activa de la planeacion y no solo un repetidor de las instrucciones precisas de
un curriculum educativo. De ahi la importancia de la formacion permanente del
docente no so6lo en el aspecto disciplinario, sino, principalmente en el
psicopedagdgico y didactico.

Un problema mayor que se ha ubicado en la practica docente es
precisamente la dificultad para entender y apropiarse tanto de los
planteamientos generales del Plan de Estudios, como de la légica concreta de
cada programa. ¢(Como llevar este complejo educativo a la préactica?, ¢queé
hacer dia con dia?, ¢como dejar de ser tradicionalistas y enciclopedistas en
nuestra docencia?, ¢cémo lograr que el alumno se apropie de su aprendizaje y
le sea significativo?, son las preguntas que el docente puede plantearse
cuando inicia su practica dentro de esta institucion educativa.

En este contexto, la construccién de un disefio didactico ayuda no solo a
responder estas preguntas, sino a generar una planificacién mas organizada. El
disefio didactico es también, segun Estévez, “un cuerpo de conocimientos que
se ocupa de la comprension, el mejoramiento, y la aplicacion de métodos de
ensefianza.”'%®

El disefio didactico, que aqui se presenta, pretende integrar las tres
orientaciones de aprendizaje que se marcan en el Plan de Estudios del CCH:
aprender a aprender, aprender a hacer y aprender a ser, y que como ya hemos
visto, son el pilar educativo contemporaneo. Est4 organizado con base a la
propuesta de Estévez Nénninger, y busca concretar los principios tedéricos
vertidos a lo largo del capitulo | de este trabajo de investigacion.

La autora propone cinco fases que deben de tenerse en consideracién
en la construccion de una planificacion de clase. La primera de ellas es la
elaboracion de la fundamentacion tedrica y la incorporacion de las directrices
curriculares. En esta fase el docente se pregunta ¢ por qué y para qué ensefiar
determinada materia? Como esta cuestioén ha quedado dilucidada en el capitulo
anterior entraremos de lleno a lo que son las siguientes fases del disefio

didactico.

196Etty Haydee Estevez Nenninger, Ensefiar a aprender: estrategias cognitivas, Paidos, México, 2002,
pag 33.
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2.2. Formulacion de objetivos y esbozo de contenidos.

En esta fase de trabajo el docente responde a la pregunta ¢qué se espera
lograr con lo que se ensefia? Es en este momento donde se traducen las
necesidades educativas y las directrices curriculares en intenciones educativas
llamadas objetivos o propositos, como éstos estdn subordinados a los
aprendizajes es fundamental establecer que dimensiones de aprendizaje se
han de construir, también se delimitan de manera general los contenidos.

En los programas instruccionales de Filosofia | y Il del CCH, se

contemplan estos aspectos de la siguiente manera:

Filosofia |

En tanto que el centro de la actividad educativa en el CCH es el aprendizaje del
estudiante se tiene como propositos que al final del curso el alumno:

e Desarrollara la capacidad de reconocer la problematica de la filosofia de
manera reflexiva y critica para que pueda apreciar el valor de la actitud
filosofica (capacidad de asombro, deseo de saber y preguntar,
basqueda de la verdad- entre otras) ante la vida.

e Cobrara conciencia de la necesidad de reflexionar analitica y
criticamente, a través del dialogo argumentativo, para desarrollar un
criterio propio y autbnomo sobre su vida cotidiana y sobre las decisiones
fundamentales que enfrentara.

e Descubrird desde la filosofia sus posibilidades como ser humano libre y

creador, para asumirse como ser sensible.

Para lograr dichos propdsitos el alumno desarrollara los siguientes

aprendizajes:

e Adquiere y aplica conceptos basicos de la filosofia, para desarrollar su

capacidad reflexiva, critica y argumentativa.
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¢ ldentifica, analiza e interpreta discursos filoséficos para vincularlos con

Su experiencia cotidiana.

e Expresa una actitud filoséfica para valorar y respetar otras formas de
pensar y actuar en la busqueda de una mejor forma de vida.
Los contenidos propuestos para el desarrollo de los aprendizajes son los
siguientes:
¢, Qué es filosofia?
e Origen e historicidad de la filosofia.
e Conceptos basicos para caracterizar a la filosofia.

e Filosofia y su relacién con la vida cotidiana

¢, Cudles son los problemas fundamentales de la filosofia y las disciplinas
donde se abordan?
e Los problemas del ser, el conocer, la sensibilidad, el deber ser, el

razonamiento y el hombre.

¢, Cudl es el aspecto esencial de la filosofia que la hace diferente de otras
formas de interpretar la realidad?
¢ El pensamiento filosdfico frente a la magia, el mito, la religion y la
ciencia.
¢, Cudles son los elementos fundamentales del caracter argumentativo de
la filosofia?
e La argumentacion como una herramienta que facilita la expresion escrita

y oral en forma coherente.

Filosofia Il

Al final del curso el alumno:
e Adquirira algunos elementos que lo ayuden a fundamentar
racionalmente su propia existencia, con el fin de que asuma y actlue de
manera autbnoma y responsable, al vincular el conocimiento filoséfico

con problemas de su vida individual y social.
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e Reconoceréa el ambito de la ética mediante el analisis y la reflexién critica

de problemas morales practicos (dilemas morales), para que pueda
proponer vias razonables de solucion individual y colectiva.

¢ Reflexionara sobre algunos problemas basicos de la estética, con base
en su reconocimiento como ser sensible y critico frente a su entorno
social, cultural y artistico, para que valore la importancia de la

experiencia estética como un medio esencial de humanizacion.

Para lograr dichos objetivos el estudiante desarrollara los siguientes

aprendizajes:
e Comprende diversas nociones del comportamiento humano que lo
distinguen de otros seres, aplicandolas a sus propias vivencias

cotidianas.

e Comprende e interpreta algunos conceptos de teorias éticas sobre la
libertad, el deber y la valoracion morales, para construir posiciones
razonables frente a dilemas morales que le ayuden a la toma de

decisiones autbnomas y auténticas.

¢ Identifica e interpreta algunos conceptos de teorias estéticas, para
comprender el objeto y la experiencia estéticos y construir juicios de

valor argumentados.

Los contenidos propuestos para el curso son los siguientes:

¢, Qué es el ser humano?
e Concepcion filosoéfica del ser humano.

¢Por qué los seres humanos somos sujetos morales?
e Dimension ético-moral.

e El problema de la libertad, el deber y los valores.

¢, Como se aplican las teorias éticas en algunos de los principales problemas de

la sociedad contemporanea?
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e FEtica aplicada.
¢, Cual es la importancia y las implicaciones de la dimensién estética en el ser
humano?
e El problema de la sensibilidad y la experiencia estética ante la
naturaleza, el arte y la tecnologia.

e Sujeto y objeto estéticos.

Como se puede apreciar el curso de Filosofia | esta disefiado como una
introduccion general al campo filoséfico, donde los alumnos desarrollan
aprendizajes y teméticas que aplicaran con mayor profundidad y detenimiento
en el curso de Filosofia Il, donde se trabajan la Etica y la Estética como dos
disciplinas fundamentales para que el alumno tome conciencia de si mismo, del
entorno que le rodea, de las posibles formas de relacionarse con los demas,
asi como de su proyeccién personal a futuro.

Los propositos, aprendizajes y contenidos generales descritos en el
Programa de Estudios forman una guia fundamental para la practica docente y

dan una respuesta a la pregunta formulada en esta fase.

2.3. Organizacion y desglose de contenidos y formulacion de objetivos

particulares.

En esta etapa se proporciona estructura y desarrollo a los diferentes tipos de
contenido, y se formulan los objetivos particulares correspondientes. Se busca
dar solucion a la pregunta ¢Qué secuencia darle a lo que se ensefia? Esta
parte de la planeacién docente es fundamental ya que se deben integrar los
propésitos, aprendizajes y contenidos en una propuesta unificada.

En el presente disefo, las etapas de aprendizaje estan organizadas
mediante unidades tedricas que contemplan tematicas especificas que buscan
responder a los aprendizajes y propositos generales de ambos cursos. Es
importante destacar que cada unidad tiene su propio objetivo y desarrolla una
serie de aprendizajes especificos o particulares que van generando las
condiciones para el desarrollo de los aprendizajes generales que se plantean

en el Programa de Estudios. Estos aprendizajes especificos son los que se han
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incorporado como propuesta en el capitulo | de esta tesis y que se sintetizan de

la siguiente manera:

Contenidos Habilidades Habilidades Habilidades
declarativos instrumentales interpersonales emocionales
(Conocimientos) (Pensamiento y | (Interaccién social) | (Desarrollo
cognicion) personal)
Los derivados de | Pensamiento: *Motivacion: «Conciencia de uno
cada tematica. *Analitico Autoanalisis mismo
*Sistematico Objetividad *Toma de decisiones
» Constancia
*Critico Proyeccion a futuro personales
*Reflexivo Celebracion de logros *Dominio de los
xL.6gico *Diversidad e sentimientos
*Analégico interculturalidad: *Manejo del estrés
z o Aceptacion de lo diverso o ¢
*Pra.CtICO . Interrelacion Empatlg L
*Deliberativo Enriquecimiento personal y | *Comunicacion de
*Colegiado cultural sentimientos
+Creativo L g'scr'm'r]a}c'onl *Aprender a valorar
* -
*Habilidades Adaptacion a relaciones
Lingiiisti | entorno: *Intuicién
xLinglisticas para la | adecuacion

comunicacién oral y
escrita.

Sentido critico

Resistencia a la frustracion
Control del tiempo
Autogestion
*Comunicacion

interpersonal:
Escucha

Asertividad
Retroalimentacion

Clima

Adecuacion

*Trabajo en equipo:
Participacion
Organizacion

Cohesién

Valoracion social de la
actividad
«Tratamiento de
conflictos y
negociacion:
Tolerancia a la frustracién
Comprension

Asertividad

Escucha

Busqueda de alternativas

*Autoaceptacion
*Responsabilidad
personal
*Asertividad
*Dinamica de grupo
*Solucién de
conflictos

En las siguientes tablas se muestran las unidades propuestas, sus

objetivos particulares y el contenido o tematica general que cubren dentro del

Programa de Estudio.
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Filosofia |

Unidades de aprendizaje
(Programa operativo
propuesto)

Objetivos particulares de
cada unidad

(Programa operativo
propuesto)

Contenido o tematica del
Programa de Estudio
(Programa instruccional)

I. El viaje filoséfico

A través de la lectura e
interpretacién de tres relatos
de la tradicion filoséfica
clasica y dos textos
expositivos los alumnos
reflexionaran sobre el
guehacer filosofico y
realizaran una primera
caracterizacion de lo que es
filosofia.

¢, Qué es filosofia?

Origen e historicidad de la
filosofia.

Conceptos basicos para
caracterizar a la filosofia.
Filosofia y su relacion con la
vida cotidiana

Il. Marocosmos-microcosmos

El alumno identificara y
reflexionara sobre las
principales concepciones
metafisicas de los fil6sofos
presocraticos sobre el origen
y estructura del universo.
Posteriormente vinculara este
entramado tedrico con la
llamada filosofia natural, para
que identifique cédmo se lleva
una postura tedrica al &mbito
concreto de la vida cotidiana.

¢, Qué es filosofia?

Filosofia y su relacién con la
vida cotidiana

¢,Cuales son los problemas
fundamentales de la filosofia
y las disciplinas donde se
abordan?

Los problemas del ser, el
conocer, la sensibilidad, el
deber ser, el razonamiento y
el hombre.

1. Pensamiento mitico
magico religioso: el universo
simbdlico del hombre

El alumno comprendera la
busqueda del sentido
trascendental del ser humano
a partir de un recorrido por el
simbolo, el mito, la magia y la

religion. Identificard  los
aportes de este tipo de
pensamiento para el

conocimiento humano y para
las relaciones sociales y
culturales.

¢, Cudl es el aspecto esencial
de la filosofia que la hace
diferente de otras formas de
interpretar la realidad?

El pensamiento filoséfico
frente a la magia, el mito, la
religion y la ciencia.

IV: Pensamiento cientifico y
argumentacion

El alumno reconocera que la
ciencia es un proceso
humano en constante
cambio. Qué esta
profundamente relacionada
con su contexto historico y
social. Que en cada época se
construye un  paradigma
cientifico segun las ideas
vigentes y el avance de la
tecnologia. Finalmente
aprendera los elementos méas
importantes para aprender a
argumentar de forma escrita
y verbal.

¢ Cual es el aspecto esencial
de la filosofia que la hace
diferente de otras formas de
interpretar la realidad?

El pensamiento filoséfico
frente a la ciencia.

¢ Cudles son los elementos
fundamentales del caracter
argumentativo de la filosofia?
La argumentacién como una
herramienta que facilita la
expresion escrita y oral en
forma coherente.

El viaje filoséfico

Pagina 60




Filosofia ll

Unidades de aprendizaje

Objetivos particulares de
cada unidad

Contenido o tematica del
Programa de Estudio

I. ¢Qué es el ser humano?

El alumno explorara las
diferentes dimensiones que
constituyen al ser humano,
para comprender su
complejidad y diversidad.
También empleara este
aprendizaje para reflexionar
sobre si mismo en su calidad
de ser humano.

¢, Qué es el ser humano?
Concepcién filosoéfica del ser
humano.

Il. Il. La morada del ser
humano

El alumno identificara
algunas teorias acerca del
nacimiento, desarrollo y
caracterizacion de la moral.
Reconocera a la ética como
disciplina filosofica, y
distinguira la una de la otra. A
través de la reflexion
personal se reconocera como
sujeto moral y ético.

¢Por qué los seres humanos
somos sujetos morales?
Dimension ético-moral.

El problema de la libertad, el
deber y los valores.

11l. El sentido ético de la vida

El alumno propondra diversas
formas de entender la libertad
y la felicidad. A través del
conocimiento de las virtudes
éticas aristotélicas realizara
una reflexion personal sobre
Su presente y futuro.

¢,Coémo se aplican las teorias
éticas en algunos de los
principales problemas de la
sociedad contemporanea?
Etica aplicada.

IV. Prolegdmenos Estéticos

El alumno reconocera la
importancia de la sensibilidad
y las emociones en el ser
humano. Explorara algunas
categorias estéticas para
relacionarlas con la
naturaleza, el arte y la
tecnologia, asi como con sus
propios estados emocionales.

¢, Cudl es la importancia y las
implicaciones de la dimensién
estética en el ser humano?

El problema de la sensibilidad
y la experiencia estética ante
la naturaleza, el arte y la
tecnologia.

Sujeto y objeto estéticos.

Con base a la informacién anterior se propone el siguiente temario para el

desarrollo de cada uno de los cursos de Filosofia, de estos temas se han

construido las secuencias didacticas que se presentan en el capitulo Il y IV de

este trabajo:
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Filosofia |

Unidad Temas

I. El viaje filoséfico 1.El laberinto del Minotauro
2.Socrates y el oraculo
3.El hombre en su caverna

Il. Macrocosmos-microcosmos 4.Macrocosmos: filosofia metafisica
5.Microcosmos: filosofia natural

lll. Pensamiento mitico magico religioso: el 6.La dimensién simbdlica del mito en el
universo simbdélico del ser humano. universo de la significacion humana
7.Claves del pensamiento magico y religioso

IV. Pensamiento cientifico y argumentacion 8. Renacimiento: sintesis del pensamiento
mégico-cientifico

9. La ciencia moderna y contemporanea

10. Elementos expositivos y argumentativos
para construir resefias criticas y ensayos.

Filosofia Il.
Unidad Secuencias
I. ¢ Qué es el ser humano? 1. El origen del hombre

2. Dimensiones de lo humano
3. Si esto es un hombre

Il. La morada del ser humano 4. Ethos: la casa del ser humano

5. De lo prohibido: la moral como dispositivo
social

6. Etica: la moral en epojé

Ill. El sentido ético de la vida 7. La busqueda de la felicidad

8. La busqueda de la libertad

9. Las cuatro virtudes aristotélicas

10. Hacia la construccion de un codigo ético
basado en las dimensiones humanas

IV. Prolegdmenos estéticos 11. Sensibilidad y emociones
12. Categorias estéticas

El resultado de las dos fases anteriores es una propuesta de curso gue integra
de manera secuencial la formulacion de objetivos generales con sus
respectivos aprendizajes, el esbozo, organizacion y desglose de contenidos, y
la formulacién de objetivos particulares. Esta es la estructura final del Programa

Operativo. Pero todavia faltan por construir las formas concretas como se
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desarrollara el curso y las formas de evaluacion, que se veran en las siguientes

fases.

2.4. Seleccion y desarrollo de estrategias didacticas.

En esta fase el docente responde a la pregunta, ¢(Como ensefiar esos
contenidos?, ¢coOmo generar esos aprendizajes? Es en este contexto donde se
utilizardn los fundamentos educativos de la hermenéutica como método
didactico en el disefio de las estrategias de ensefianza y aprendizaje.

Esta es una de las fases més creativas del disefio didactico, pero también
central para la practica educativa, ya que aqui se disefia el proceso de
intervencion en el aula tanto del docente como de los alumnos. Para Estevez,
“Consiste en el disefio de los medios que nos permiten concretar el curriculum,
es decir, de todas las acciones y métodos que nos posibilitan establecer un
puente entre las intenciones y la realidad, entre lo deseable y lo posible, entre
la teorfa y la practica del curriculum”. %’

La elaboracion de estrategias de ensefianza y aprendizaje es la actividad
neuralgica en este proceso. “Una estrategia didactica es un plan, un curso de
accion, procedimientos o actividades secuenciadas que orientan el desarrollo
de las acciones del maestro y de los alumnos y que conducen al logro de un
objetivo.”1%®

El término tiene su origen en el lenguaje militar, asociado a las acciones bélicas
recogidas en textos griegos y latinos donde el estratega planificaba, ordenaba y
orientaba las acciones militares, de tal manera que al aplicar la estrategia las
tropas pudieran cumplir sus objetivos.

Para Monereo las estrategias, “son procesos de toma de decisidn, consciente e
intencional, que consiste en seleccionar los conocimientos conceptuales,
procedimentales y actitudinales necesarios para cumplimentar un determinado
objetivo, siempre en funcion de las condiciones de la situacién educativa en

que se produce la accion.”*®®

107Etty Haydee Estevez Nenninger, op.cit., pdg.93.
108 |, -

Ibidem
199 | dania Otero Ramos, Xaida Nieves Achén, Armenio Pérez Martinez y Rosario Martinez Verde,
“Estrategias de aprendizaje: del desarrollo intelectual al desarrollo integral” en Accion Pedagdgica N° 16
Diciembre de 2007.
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En el ambito educativo existe una gran diversidad de estrategias didacticas,
algunas encaminadas a la ensefianza y otras al aprendizaje. A diferencia de las
estrategias de ensefianza que son utlizadas por el profesor para generar
entornos de instruccion, las estrategias de aprendizaje, “son procedimientos
(conjuntos de pasos, operaciones o habilidades) que un aprendiz emplea en
forma consciente, controlada e intencional como instrumentos flexibles para
aprender significativamente y solucionar problemas.”**°

Las estrategias de ensefianza se utilizan principalmente en modalidades
expositivas, estan orientadas a generar procesos mas efectivos de recepcion y
comprension en la llamada clase magistral o expositiva. Cabe destacar que en
el presente disefio didactico se contemplan algunas exposiciones por parte del
profesor y también de los alumnos. Aunque el modelo del CCH se centra en el
aprendizaje mas que en la ensefianza, en muchas ocasiones se hace
necesario el empleo de este procedimiento didactico. La clase expositiva sirve
para adquirir visiones globales de un tema y clarificar aspectos dificiles, es
adecuada para presentar informaciones, explicaciones y sintesis que
dificilmente se encuentran en los libros o que contiene un alto nivel de
complejidad y requieren la intervencion del docente. Para tener un mayor grado
de eficacia, la clase expositiva debe estar bien organizada, tener una
comunicacion efectiva y estar acompafiada de otras modalidades didacticas.***
Las estrategias de ensefianza también se emplean para promover el
aprendizaje en otras modalidades mas interactivas y donde el centro de la
actividad son los alumnos. Es el caso de la secuencia didactica donde se
desarrollan estrategias de aprendizaje, pero también de ensefianza, ya que el
docente es una guia que facilita el trabajo realizado por los alumnos, en tanto
que es el responsable de la gestion del tiempo y de marcar la apertura, el
desarrollo y el cierre tanto de las sesiones de trabajo como de las secuencias
en general. Esto se vera de forma detallada cuando abordemos el tema de las
secuencias didacticas que se proponen en el presente disefio.

Frida Diaz Barriga divide las estrategias de ensefianza en tres tipos:

110 £rida Diaz- Barriga Arceo y Gerardo Hernandes Rojas, Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo. Una interpretacion constructivista, op.cit., pag. 234.

111 Antoni Badia (y otros), Aprender auténomamente. Estrategias didacticas, Grad, Barcelona 2005, pag
31
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1. Preinstruccionales; “Por lo general preparan y alertan al estudiante en
relacion con qué y como va a aprender... También sirven para que el
aprendiz se ubique en el contexto conceptual apropiado y para que
genere expectativas adecuadas.”*'? Entre este tipo de estrategias las
mas utilizadas son los objetivos y los organizadores previos. Los
primeros son enunciados que establecen condiciones, tipo de actividad y
forma de evaluacion del aprendizaje del alumno. Los organizadores son,
Informacioén de tipo introductorio y contextual, que sirven para tender un
puente cognitivo entre la informacién nueva y la previa. También se
utilizan las preguntas detonadoras por medio de las cuales se expresa la
informacion u opinion previa de los alumnos ante alguna situacion o

tematica.

2. Coinstruccionales; “Cubren funciones para que el aprendiz mejore la
atencion e igualmente detecte la informacién principal, logre una mejor
codificacion y conceptualizacion de los contenidos de aprendizaje, y
organice, estructure e interrelacione las ideas importantes.”*** Sirven de
apoyo en la construccién de los contenidos curriculares, entre este tipo
de estrategias encontramos ilustraciones, redes, mapas mentales y

conceptuales, esquemas, cuadros, entre otros.

3. Postinstruccionales. “se presentan al término del episodio de ensefianza
y permite al alumno formar una vision sintética, integradora, e incluso
critica del material. En otros casos le permite inclusive valorar su propio
aprendizaje”*** Se emplean las estrategias postinstruccionales las mas
utilizadas son los resumenes finales, organizadores graficos, que son
representaciones visuales de conceptos, explicaciones o patrones de
informacion, tales como los cuadros sinépticos. También se utilizan las

redes y los mapas mentales y conceptuales.

12 £rida Diaz- Barriga Arceo y Gerardo Hernandes Rojas, Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo. Una interpretacion constructivista, op.cit., pag.143.

113 |bidem

14 Ibidem
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En el presente disefio didactico se emplearan diferentes modalidades de
aprendizaje en las que los alumnos utilizaran diversas estrategias segun las

necesidades especificas. Destacamos las siguientes:

s Comprension de textos literarios y filoséficos para el desarrollo o
sintesis de un tema.

Consiste en la lectura personal, en equipo o colectiva de algunos fragmentos
literarios y filosoficos, su posterior interpretacion y discusion para lograr una
comunidad de investigacion basada principalmente en el dialogo hermenéutico.
Para propiciar el didlogo el docente facilitard en todo momento una guia de
lectura basada en preguntas abiertas que posibiliten el andlisis, la sintesis, la
reflexion y la critica. Es importante resaltar que las preguntas sobre detalles o
de respuesta facil no son el mejor recurso, ya que como muestran varias

investigaciones'*

, llevan a los alumnos a fijarse en aspectos superficiales del
texto. De la misma manera es fundamental no confundir los cuestionarios de
evaluacion con los de comprension, pues sus objetivos son diferentes, con los
primeros se busca verificar el aprendizaje, mientras que los de comprension

ayudan a generar significado en el proceso de lectura.

« Elaboracién de textos sobre algun tema o autor.
Al igual que la lectura, la escritura es una de las herramientas mas importantes
en el proceso de aprendizaje y en el desarrollo de las capacidades
instrumentales y linguisticas. La escritura es un mecanismo por medio del cual
organizamos nuestras ideas para hacer comprensible el pensamiento. La
complejidad de la escritura radica, como bien observa Vygotsky, en que “El
lenguaje escrito es el lenguaje abstracto, el lenguaje que utilizan no las
palabras, sino lo que representan esas palabras.”*'® Pero a demas de esta
complejidad esta el hecho de que la escritura se construye con relacion a su
contexto de recepcion, pues su funcion es también comunicativa. Por tanto

escribir es un proceso largo que incluye la planificacion, la elaboracion textual y

"patricia Leonor Farias, “El uso del cuestionario como instrumento de ensefianza de la comprension de
textos en la escuela media”, en Revista Iberoamericana de Educacion, n° 45, 25 de marzo de 2008.

16 Citado en, Reina Caldera, “La practica escolar de la escritura: reflexiones para una propuesta
constructivista”, en Accion pedagogica, Vol. 12, n° 2 2003, pag. 99.
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la revisién'’, o en el mismo sentido, la preescritura, escritura y, reescritura o
revision.!®
Entre los recursos especificos que se ocupan en la ensefianza filoséfica
destacan dos formas de escritura: el comentario de texto y la disertacion
filosofica. Que tienen su equivalente en la Resefia Critica y el Ensayo.
Para David Sacristan Gémez''®, el comentario de texto es ante todo un
ejercicio dialogico que realiza el estudiante de forma activa y creativa, que
pasa por un primer momento de recepcion, después se presenta una reaccion,
y finalmente una reflexion personal suscitada tras la lectura y asimilacién del
mensaje. Para el autor el comentario de texto puede ser estrictamente
filoséfico, pero también puede darse sobre otras disciplinas que motiven la
reflexion de tematicas de caracter filoséfico. Una de las maneras para construir
el comentario desde una perspectiva hermenéutica es responder a las
preguntas: ¢qué dices?, ¢Por qué lo dices?, ¢Quién es el qué lo dice?, ¢A
quién se lo dice?, ¢Qué sugieres?, ¢Qué estas presuponiendo al decir lo que
dices?, ¢ Qué me puedes decir a mi?, ¢,como es qué dices esto? (critica), etc.
Desde una perspectiva mas formal puede componerse de las siguientes
fases'?:

e Lectura atenta del texto

e Deteccion del problema o tesis principal

e Andlisis descriptivo del entramado conceptual del texto mediante

esquemas 0 mapas
e Analisis terminoldgico, conceptual y argumentativo del texto
e Contextualizacion del autor dentro de su obra y su época

e Critica externa del texto desde la problematica actual

Y7 hidem

118 Manuella Ball Vargas, “Produccién de textos biogréficos. Experiencia pedagdgica con estudiantes
universitarios”, en Accion pedagdégica Vol. 13, n° 1 2004, p 85.

9 David Sacristan Gomez, “El comentario de textos filoséficos. Criterios para su seleccion y
orientaciones para su realizacion”, en Victor Garcia Hoz (director), Ensefianza de la Filosofia en la
educacidn Secundaria, Ediciones Rialp, Madrid, 1991.

120 Cifuentes, Luis Marifa, "Un problema metafilosofico previo: ¢es posible ensefiar y aprender Filosofia?"
en Cifuentes, Luis Maria y Gutierrez José Manuel, Ensefiar y aprender filosofia en la educacion
secundaria, Horsori, Barcelona 2004, pag. 98.
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La disertacion es un proceso de reflexion en el analisis de un problema
filoséfico, hay un manejo de autores, contrastacion o complementacion de
argumentos, y en general se busca, “Identificar un problema en el tema
propuesto y definirlo con rigor; reflexionar por escrito de modo ordenado sobre
la base de dicha definicidon y construir por medio de esta reflexion un proceso
de anélisis cuyo resultado es la solucién investigada.”*** Entre los elementos
que se deben atender destacan la claridad, orden, sencillez, precision,
originalidad, eticidad, ortografia, sintaxis, aparato critico y formato de
presentacion.

A demas de estos dos recursos se propone la elaboracion de pequefios textos
de caracter reflexivo o expositivo a partir de lo visto en clase donde se realice
analisis, sintesis o criticas de las diferentes teméaticas o recursos de apoyo. De
manera que los alumnos vean el proceso de escritura como algo familiar y

cotidiano.

« Elaboracién de textos de caracter narrativo y autobiografico.
Esta estrategia esta dirigida principalmente para la materia de Filosofia Il, este
tipo de escritura no tiene el rigor l6gico que se busca en el comentario de texto
o la disertacion. Es mas bien un espacio para que el alumno desarrolle la
introspeccion, tome conciencia de diferentes aspectos de su vida y valore
filosoficamente a partir de ellos. La narracion es un poderoso recurso para la
ética y la estética ya que genera procesos reflexivos que pueden posibilitar

adecuaciones en las formas de ser y sentir en la vida cotidiana.

% Trabajo mediante proyectos
Que consiste en asignar a un estudiante o un grupo pequefo una tarea formal
sobre un tépico relacionado con un area de estudio. Para Wassermann, “los
proyectos incluyen actividades que pueden requerir que los estudiantes
investiguen, construyan y analicen informacion que coincida con los objetivos

especificos de la tarea.”*?

2hig. pag. pag. 99.

122 Frida Diaz Barriga Arceo, “Cognicién situada y estrategias para el aprendizaje significativo™, en
Revista Electrénica de Investigacion Educativa, Vol. 5, No. 2, 2003, pag. 9.
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Un proyecto es una actividad a largo plazo del que devienen productos
concretos, como un trabajo de investigacion, un ensayo, un video, un software,
entre otros. El proyecto plantea problematicas concretas que surgen del
proceso mismo y que deben atenderse con iniciativa y creatividad. Cada
proyecto tiene sus propias problematicas y los alumnos aprenden a solucionar
problemas reales a partir del andlisis de la situacion. La solucién de problemas
auténticos que surgen en el desarrollo de un proyecto de trabajo trae como
beneficios mayor retencidon y comprension de conceptos, aplicacion e
integracion del conocimiento, motivacion intrinseca por el aprendizaje y
desarrollo de habilidades de alto nivel, como sefiala Diaz Barriga en el articulo
citado anteriormente.

Como parte de la amplia oferta de servicios y apoyos al aprendizaje, el CCH
presenta anualmente diferentes convocatorias para concursos y eventos
organizados a nivel institucional, donde los alumnos pueden participar y
compartir sus aprendizajes mas alla del aula, incluso, mas all4 de su plantel.
Esta situacion puede ser muy benéfica para el desarrollo de proyectos en
contextos reales, pues la participacion en concursos y eventos hace que el
alumno tome mas en serio el proyecto de trabajo, se sienta mas motivado en el
proceso y sea mas cuidadoso en la entrega de los productos derivados de su
investigacion. El salir del aula y enfrentarse a otros entornos es una experiencia

significativa para los estudiantes y genera entornos complejos de aprendizaje.

% Elaboracion de diferentes medios visuales como el cartel y la

fotografia.

Su objetivo es expresar simbolicamente las reflexiones y concepciones
filosoficas que se proponen en ambos cursos. Esta estrategia se utiliza para el
desarrollo del pensamiento creativo, la sensibilidad y las emociones, pero
también, porque algunas instancias de reflexién y toma de conciencia a nivel
personal pueden ser mas facil de expresar por estos medios simbdlicos y no
directamente con palabras y conceptos. Pero a demas, los medios visuales son
un efectivo recurso para la retencion de los diferentes elementos que

conforman las teméticas. Por ejemplo, todos los aspectos que conforman la
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teoria de los humores (Filosofia I), las once dimensiones humanas o las ocho

Categorias Estéticas (que se proponen en Filosofia II)

s Empleo de diferentes recursos audiovisuales y multimedia para

reforzar los aprendizajes y contenidos.

Estas estrategias empleadas conjuntamente y de forma permanente pueden
desarrollar los aprendizajes descritos en el capitulo anterior. Su efectividad
dependera en gran parte del esfuerzo individual y colectivo de los alumnos y de
la atencion y diligencia que ponga el docente tanto en el proceso de
construccion como en la revision de los productos que se van generando,
porque ellos seran la evidencia del cambio instrumental, linglistico e
interpersonal que los alumnos muestren con relacion a su aprendizaje. Por esta
razén las estrategias estdn organizadas a través de secuencias didacticas que
cumplen con una doble funcién: cubren las necesidades especificas de cada
unidad didactica, pero también se integran como un bloque tedrico y practico
que articula durante todo el ciclo escolar los conocimientos filosoficos y los
diferentes niveles de aprendizaje.

En el capitulo Ill de esta tesis se proponen diez secuencias didacticas que
corresponden al curso de Filosofia I, y en el capitulo IV se desarrollan once
para el curso de Filosofia Il; sin embargo en este espacio se explicara la forma
como esta organizada cada secuencia dentro de las unidades de aprendizaje.
Cada unidad comienza con una introduccibn en la que se comentan
brevemente las secuencias que se proponen, los objetivos de la unidad, y la
forma de evaluacion.

Después se desarrollan las secuencias, que pueden ser tan grandes o
pequefias como convenga a los objetivos de aprendizaje y al desarrollo de los
contenidos. (Pueden abarcar una o varias sesiones)

Cada secuencia comienza con su titulo, esto no es intrascendente, ya que
presentar a los alumnos el temario con los titulos genera expectativa y
atraccion; a demas proporciona una primera orientacion al estudiante.

Después se encuentra una ficha técnica con la siguiente informacion: proposito

de la secuencia, actividades, tiempo contemplado para su desarrollo,
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aprendizajes esperados, disciplinas filosoficas que se abarcan, otras disciplinas
gue intervienen en la secuencia.

Posteriormente se da una explicacién de la secuencia para el docente que
quiera utilizarla en su curso de Filosofia. Es importante resaltar que, aunque
cada una de las secuencias esta pensada para formar una totalidad, y abarcar
de forma permanente los aprendizajes y las estrategias generales, también se
pueden emplear de forma independiente, ya sea sélo para desarrollar un tema
0 una unidad, de tal manera que este disefio es una especie de Rayuela que se
puede trabajar de principio a fin o0 s6lo por partes.

Posteriormente tenemos el despliegue de la secuencia que consta de los
siguientes elementos: apertura, desarrollo, cierre y tarea en casa.

Al final de la unidad se muestran los recursos para el desarrollo de cada
secuencia, que estan divididos en material de apoyo para alumnos y

referencias para el profesor.

2.5. Formulacion del sistema de evaluacion del aprendizaje.

En esta Ultima fase el profesor considera las estrategias generales y concretas
del proceso de evaluacion del curso. En esta Ultima etapa del proceso
respondemos a las preguntas qué evaluar, para qué, a quiénes Yy en qué
momento. Todas estas preguntas estan intimamente relacionadas porque sus

respuestas engloban todo el entramado evaluativo.

En un sentido general evaluar significa emitir un juicio de valor sobre la realidad

gue nos cuestionamos. En el ambito educativo:
Las préacticas de evaluacion son inseparables de las practicas pedagdgicas. No son
dos cosas distintas, ni siquiera dos cosas complementarias: son una sola y misma
cosa vista desde dos perspectivas diferentes. La evaluacion es inseparable de la
planificacién y desarrollo de la accién didactica. Cuando se toma una opcién de
metodologia didactica, se esta tomando aunque sea implicitamente, una decisiéon de

evaluacion'®

123 Coll Cesar y Martin Elena, “La evaluacion de los aprendizajes: una perspectiva de conjunto”, Signos.
Teoria y practica de la educacion, 18 abril-junio 1996, pag. 44
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Esta es la razén por la que una transformacion en las practicas pedagdgicas
genera también transformaciones en la concepcion y las précticas evaluadoras.
En el CCH el cambio de paradigma educativo conlleva una reflexion de lo que
significa evaluar en un contexto donde el centro de la experiencia es el alumno.
En la practica cotidiana es comun desatrticular el proceso de aprendizaje de la
evaluacion, que se sigue considerando en muchos casos como una actividad
final que verifica el proceso de aprendizaje, y no como una parte constitutiva
del mismo. En este sentido gran parte de los esfuerzos por generar una
practica educativa innovadora pueden verse empobrecidos con una practica
evaluativa tradicional. “No es posible una real innovacién educativa sin una

innovacion en profundidad en el &mbito de la evaluacion.”***

La evaluacion entonces es un proceso reflexivo que se adecua a las
necesidades educativas y no a la inversa. No se trata de preparar a los
alumnos para una calificacion, por el contrario ésta debe de volverse una
herramienta para valorar los niveles de avance no solo de los aprendizajes de
los alumnos sino también de la ensefianza de los profesores.

La evaluacion no sélo se debe dirigir al resultado final que es el aprendizaje
del alumno, sino que valora todo el proceso de ensefianza-aprendizaje, esto
es, de la claridad, vigencia y factibilidad de los contenidos, las estrategias
didacticas (de enseflanza y aprendizaje), las actividades, materiales y recursos
de apoyo, entre otros factores.

La evaluacion al ser parte de un continuum da la oportunidad de mejorar e
incluso cambiar partes del proceso del disefio didactico que no respondan a
las necesidades de ensefianza y aprendizaje. En este contexto se propone la
evaluacion como informacion para la toma de decisiones, “la evaluacion es la
integracion de resultados previstos y no previstos, es la valoracion de los
procesos y productos, recoge opiniones e interpretaciones de todos los
involucrados, propicia un ambiente de libertad y respeto entre los agentes y

estimula la interaccion, la negociacion y las decisiones consensuadas.”*?®

124 |, .
Ibidem

12 Rivera Machado Marfa Eugenia y Pifiero Martin Maria de Lourdes, “Contextos paradigmaticos de las
concepciones de evaluacion de los aprendizajes”, en Revista Electronica de Humanidades, Educacion y
Comunicacion Social, Edicion N° 8, afio 5 marzo de 2010, p 117.
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Esta valoracion puede realizarse sobre la propia accion educativa, como
instrumento de regulacién de la ensefianza, también sobre el proceso de
aprendizaje de los alumnos, pero lo ideal “es que verse simultdneamente sobre
el proceso de ensefianza y aprendizaje, como un todo, cumpliendo una funcion
de regulacion y control de dicho proceso.”*?°

Desde la perspectiva de una educacion cuyo centro es el aprendizaje
significativo del alumno la evaluacion deja de ser exclusivamente sumativa y
cuantitativa para incluir como elementos esenciales la formacioén continua y lo
cualitativo. Del mismo modo que deja de utilizar un solo instrumento medible (el
examen escrito) al emplear diferentes estrategias evaluativas para los diversos
aprendizajes que se buscan lograr en el estudiante.

Como indican Giné Freixes y Parcerisa Aran'?’, cada tipo de aprendizaje
demanda una evaluacion distinta, por ejemplo en el denominado aprendizaje
conceptual, que para los autores incluye hechos y conceptos se propone
pruebas objetivas para los primeros, mientras que para los conceptos se
proponen mas bien resolucién de problemas (con diversas variables) donde los
alumnos pongan en juego los conceptos aprendidos para resolver la situacion o
caso. Los aprendizajes de procedimientos (conjunto de acciones ordenadas
que conducen a la consecucion de un objetivo) pueden ser diferentes tipos de
pruebas sobre motricidad o cognicidn, segun sea el caso. Pero la evaluacion
también puede hacerse a través de la observacion del proceso del aprendizaje
determinado. En el aprendizaje de actitudes la evaluacion deberia basarse en
la observacion, aunque también existen escalas de actitudes, o el manejo de
un diario por parte del profesor.

Se trata pues de buscar una evaluacion mas auténtica que agrupe un conjunto
de alternativas a la evaluacion tradicional. Como sefialan Bravo Arteaga y
Fernandez del Valle, “En la evaluacion auténtica se presentan problemas que
pueden ser resueltos a través de una multicidad de alternativas, los estudiantes

actian en situaciones mas complejas y reales y los resultados son percibidos

126 Coll Cesar y Martin Elena, “La evaluacién de los aprendizajes: una perspectiva de conjunto”, Signos.
Teoria y practica de la educacion, 18 abril-junio 1996, pag. 44

127 Giné Freixes Nuria y Parcerisa Aran Artur, Evaluacion en la educacion secundaria. Elementos para la
reflexion y recursos para la practica. Grao, Barcelona 2008
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como mas validos por los profesores, representan mejor los verdaderos

conocimientos y habilidades de los alumnos.”*?®

A demés de auténtica se busca que la evaluacion sea una expresion mas
cercana a un entorno plural y democratico en el que se genere un proceso de
negociacion que genere un clima de respeto entre docentes y estudiantes,
donde todos participen en el proceso evaluativo.*?°

En este sentido House'*® propone algunas condiciones para un contrato
evaluativo equitativo entre las que destacan:

Ausencia de coercion
Racionalidad

Aceptacion de los términos
Acuerdo conjunto
Desinterés (imparcialidad)
Universalidad

Interés comunitario
Informacion igual y completa
Que sea posible

Contar con todas las opiniones
Participacion

A partir de este entramado tedrico, se propone que la evaluacion de los cursos
de Filosofia | y Il se establezca como un proceso valorativo permanente de la
ensefianza y el aprendizaje en un entorno democratico.

Para ello es fundamental que el maestro tome conciencia de que €l mismo es
parte constitutiva del proceso evaluativo, asi que requiere de instrumentos para
valorar tanto su ensefianza como el despliegue concreto de su planificacion
didactica. Otro elemento de mayor importancia es explicar a sus alumnos el
sentido de la evaluacioén. Es decir que ellos también deben de tomar conciencia
de que ésta es parte de un proceso que apoya el aprendizaje, que es una
actividad que los beneficia y no que los afecta negativamente y que sera una
constante durante todo el ciclo escolar.

La evaluacion aqui propuesta estara a cargo de tres instancias de observacion:

el maestro, el alumno y los equipos de trabajo. Del mismo modo algunos

128 Bravo Arteaga Amaia y Fernandez del Valle Jorge, “La evaluacién convencional frente a los nuevos
modelos de evaluacion auténtica” en Psicothema 2000. Vol.12, Supl. n°2.

129 Rivera Machado Marfa Eugenia y Pifiero Martin Maria de Lourdes, “Contextos paradigmaticos de las
concepciones de evaluacion de los aprendizajes”, en Revista Electronica de Humanidades, Educacion y
Comunicacion Social, Edicion N° 8, afio 5 marzo de 2010.

130 House E.R, Evaluacién, ética y poder, Morata, Madrid 2000.
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instrumentos de evaluacion estaran dirigidos a las tres instancias, y otros seran
particulares a cada una de ellas.

En primer lugar se sugiere construir un contrato evaluativo equitativo en el que
todas las partes estén en acuerdo. Los principios de dicho contrato pueden ser

los sefialados por House, pero aplicado al contexto aulico.

Término Explicacion

Ausencia de coercién No es el maestro o el alumno el que decide la
evaluacion por medio de amenazas, o
chantajes sino un acuerdo equitativo
establecido previamente con el fin de
alcanzar las metas de ensefianza vy
aprendizaje.

Racionalidad Los criterios de evaluacion deben de ser
acordes a los objetivos de ensefianza y
aprendizaje. Por consiguiente las partes
deben ser capaces de argumentar o
presentar pruebas que avalen sus puntos de
vista y estimar las consecuencias de sus
decisiones.

Aceptacion de los términos Una vez establecidos los criterios e
instrumentos de evaluacion, todas las partes
aceptan las reglas.

Acuerdo conjunto Estos términos o reglas deben de beneficiar a
todas las partes y se establece por medio de
la negociacion.

Desinterés (imparcialidad) El acuerdo surge cuando no presentamos
excesiva atencibn a nuestros propios
intereses sino al bien comudn. Se trata de ir
més alla de nuestros deseos en busca de
parametros mas objetivos.

Universalidad La normatividad nos afecta a todos por igual,
todos asumimos las mismas reglas
establecidas.

Interés comunitario Mas alla de los intereses individuales se
busca generar el bien comun, lo que nos
beneficia a todos, por sobre los intereses
particulares.

Informacién igual y completa Todos estamos al tanto de los criterios e
instrumentos de evaluacion. Todos
conocemos las condiciones y todos tenemos
las mismas oportunidades para desarrollarlo.

Que sea posible La evaluacién propuesta puede llevarse a
cabo en tiempo, forma y complejidad. Cuando
es imposible cumplir con el contrato éste es

inequitativo.
Contar con todas las opiniones Las opiniones de todos deben de tenerse en
consideracion, y aunque algunas

argumentaciones seran mas plausibles que
otras, todas deben ser valoradas en la
discusion grupal.

Participacion En el proceso de evaluacion todas las partes
participan como evaluadores y evaluados con
el fin de generar un proceso auténtico de
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| ensefianza y aprendizaje. |

En el presente disefio se proponen las tres etapas clasicas de la evaluacion:

1. Inicial o diagndstica, que se utiliza para conocer los conocimientos
previos de los alumnos y orientarlos a las modalidades de ensefianza y
aprendizaje previstas en cada unidad. Esta evaluacion se da al inicio de
cada secuencia en forma de preguntas de exploracion.

2. Formativa o continua, que valoran los aprendizajes desarrollados en
cada secuencia y unidad de trabajo. Se realiza por medio de tareas
concretas, rubricas de evaluacion sobre los productos, y actividades
desarrolladas de forma individual o en equipo y, la revision periddica de
un diario escolar realizado por los alumnos.

3. Sumativa o final, que verifica al término de cada unidad y ciclo escolar
los aprendizajes obtenidos y actividades realizadas. Esta evaluacion no
s6lo cumple con la funcion pedagdégica de retroalimentacion, también

certifica la calificacion final.

Instrumentos de evaluacion.

Para el desarrollo de las secuencias se utilizardn diferentes instrumentos y
estrategias de evaluacion que se encuentran explicitadas en el inicio de cada
unidad de los capitulos 11l y IV. Pero también se proponen algunas estrategias
generales de evaluacién que se utilizaran a lo largo de ambos cursos, entre las

gue sefalamos las siguientes:

% Diario de clase
Originalmente el diario de clase nacié como un recurso de desarrollo personal y
profesional y como un instrumento de investigacion-accion de la actividad
docente®®. Sin embargo su alcance como instrumento reflexivo y factible para
la metacognicion lo hace altamente recomendable para el empleo de los

alumnos como un recurso de autoevaluacion. Como sefnala Zabalza:

Los diarios constituyen narraciones realizadas por los profesores y profesoras (tanto

en activo como en formacion). Sin duda, serian igualmente interesantes (y abririan

31 Miguel Angel Zabalza, Diarios de clase. Un instrumento de investigacion y desarrollo profesional,
Narcea, Madrid 2004.
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nuevas posibilidades técnicas de contraste entre percepciones y andlisis de las
situaciones entre colectivos diversos) iniciativas en que los diarios fueran

desarrollados también por los alumnos.**
Se propone por tanto el diario como un documento en que los profesores y
alumnos recogen sus impresiones sobre lo que sucede en la clase. En el caso
del diario del profesor se sugiere que éste tenga un formato libre, pero que
posee riqueza informativa que trascienda el caracter descriptivo y que pueda
acceder a la dimension personal y el marco referencial. También se
recomienda que tenga sistematicidad en las observaciones recogidas para
poder realizar lecturas cronoldgicas de los acontecimientos y hacer mas

accesible su valoracion.

En el caso de los alumnos se propone la elaboracién de un diario que se
realizard a lo largo de las 32 sesiones de trabajo. El uso de este diario tiene
muchos beneficios en el alumno: genera procesos de toma de conciencia sobre
el aprendizaje haciendo que éste se experimente de forma activa; desarrolla
también la escritura; el alumno puede valorar dia a dia su proceso de
aprendizaje; resulta una excelente guia de estudio.

Aunque el diario deberia llevar un formato libre para que el alumno experimente
su creatividad al escribir, se propone una forma sencilla de llevar a cabo la

tarea. Es la siguiente:

1321hid. pag.16
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% Rdbrica de evaluacion

La rubrica de evaluacion conjunta diversos criterios o pardmetros a partir de los
cuales se valora un determinado proceso educativo. Es considerada como un
instrumento que conjunta dos formas distintas de evaluacion: la cuantitativa y la
cualitativa. Esta doble posibilidad permite valorar el complejo fenbmeno de
aprendizaje y ensefianza. Por un lado, permite que los alumnos y el maestro
conozcan de antemano las intenciones educativas, los propdsitos de
aprendizaje y los niveles de dominio que se esperan en cada proceso. Esta
situacion posibilita una evaluacion de caracter cualitativo, que puede valorar
con mas detalle, sefialar aspectos a mejorar y reconocer el esfuerzo realizado
por el educando. Por otro lado, establece de antemano los pardmetros y
porcentajes que seran tomados en cuenta para la certificacion final del curso.
“Las rubricas también pueden ser entendidas como pautas que permiten aunar
criterios, niveles de logro y descriptores cuando de juzgar o evaluar un aspecto
del proceso educativo se trata.”

Frida Diaz Barriga define las rubricas como:

Guias 0 escalas de evaluacién donde se establecen niveles progresivos de dominio o
pericia relativos al desempefio que una persona muestra respecto de un proceso o
produccion determinada. También se puede decir que las rdbricas integran un amplio
rango de criterios que cualifican de modo progresivo el transito de un desempefio
incipiente o novato al grado del experto. Son escalas ordinales que destacan una
evaluacion del desempefio centrada en aspectos cualitativos, aunque es posible el

establecimiento de puntuaciones numéricas.™*®

En la presente propuesta didactica se sugiere que las rubricas sean evaluadas
conjuntamente por el maestro, cada alumno, y en algunos casos, el equipo de
trabajo. También se recomienda que el profesor proponga los criterios que se
proponen en el desglose de las unidades y que incorpore los que él considere
adecuados, asi como; una vez que los presente al grupo permita que los

alumnos opinen acerca de ellos e incorporen otros que consideren importantes.

Ejemplo de rabrica de evaluacion:

133 José Guillermo Martinez-Rojas, “Las ribricas en la evaluacion escolar: su construccion
y suuso” en Avances en Medicion, nimero 6, 2008.
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Rubrica para Webquest

Categoria Nivel de dominio y descripcién

Excelente Bueno Suficiente Requiere mejoras
Resolucion de | Resuelve las Resuelve las Resuelve las Resuelve las
preguntas preguntas, preguntas, preguntas y da preguntas

explica explica algunas parcialmente.

conceptos o
situaciones, lo
relaciona con lo
visto en clase y
emite opiniones

conceptos o
situaciones y lo
relaciona con lo
visto en clase

explicaciones
sobre conceptos
o situaciones.

personales
acerca de lo
preguntado.
Puntaje total 40 35 30 20
40
Integracion de | Retoma los Retoma los Retoma los Solo retoma
las distintas elementos mas elementos mas elementos mas algunos
tematicas en importantes de importantes de importantes de elementos de las
el trabajo las teméticas, los | las tematicas, los | las temaéticas y distintas
escrito explica, los explica y los los explica. tematicas y no
relaciona, y emite | relaciona entre los desarrolla.
una postura si.
personal.
Puntaje total 20 18 15 10
20
Claridad y El texto tiene El texto tiene Aunque en el El texto es
redaccion introduccioén, introduccién, texto no se ininteligible, no
desarrollo y desarrollo y ubican presenta
conclusion. Tiene | conclusion. claramente la introduccion,
los minimos Aunque tiene introduccion, el desarrollo y
errores algunos errores desarrollo y la conclusién. Los
gramaticales y gramaticales y conclusion, hay errores
ortogréficos. ortogréficos, se una estructura gramaticales y
entiende la expositiva. ortograficos
redaccion. Algunos errores imposibilitan la
gramaticales u comprension.
ortograficos
opacan la
presentacion,
pero se entiende
el sentido del
texto.
Puntaje total 20 18 15 10

20

Opinién Las opiniones Las opiniones En el texto hay En el texto no se
personal del personales estan | personales se algunas encuentran
tema tratado bien fundamentan opiniones opiniones

fundamentadas parcialmente personales personales
Puntaje total 20 18 15 10

20

En el

desarrollo de

las unidades se proponen diferentes criterios y

descripciones para que el profesor pueda construir su rubrica desglosando los
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niveles de dominio, entendiendo que el descriptor corresponde al nivel
excelente. Los porcentajes o puntajes de evaluacion se deberdn establecer a
partir de las necesidades del maestro y el grupo de trabajo.
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Capitulo Ill. Secuencias didéacticas para el curso de Filosofia |

Antes de comenzar el curso

Se recomienda que antes de comenzar el curso el profesor acuerde con los
alumnos lo concerniente a la organizacion, las reglas de convivencia y, los
criterios y porcentajes de evaluacion.

También es importante que el profesor explique qué, ademas de las
actividades que se desarrollan en cada unidad, el alumno debera realizar un
diario de clase durante todo el ciclo escolar. La forma de organizar y trabajar el
diario se encuentra en el capitulo Il pagina 77. Ademas del diario los alumnos
realizardn un ensayo final que problematice las relaciones y distanciamientos
entre cuatro formas de pensamiento humano: magico, religioso, filosofico y
cientifico. La propuesta sobre cémo realizar el ensayo se puede encontrar en la
ultima secuencia del capitulo IlI

Para lograr dicho objetivo se propone la lectura del libro, De la magia primitiva
a la ciencia moderna de Ruy Pérez Tamayo. La eleccién del texto obedece a
que las tematicas desarrolladas a lo largo de las unidades pueden
ejemplificarse con la historia de la medicina que propone el autor en su libro.
Valorar las cuatro formas de pensamiento desde la perspectiva de la medicina
crea las posibilidades para que los alumnos comprendan en sus lineas
generales cdmo se construye un paradigma de conocimiento y su estrecho
vinculo con el horizonte social y cultural en el que se genera. Pero también
pensar que, de la misma manera que el conocimiento depende de su contexto
histérico y geogréfico, también su avance incentiva cambios en ellos.

Para centrar esta reflexion, que el alumno ira construyendo a lo largo del ciclo
escolar, es importante comenzar con una pregunta eje: ¢es el conocimiento el
gue provoca el desarrollo social y cultural de los pueblos? o ¢es el desarrollo
social y cultural de los pueblos lo que genera el desarrollo del conocimiento?

Es importante sefialar que no se espera una respuesta Unica a dichas
interrogantes, ni siquiera una respuesta precisa, sino una reflexion que
promueva en los alumnos una apertura de sus propias concepciones, Yy

elementos tedricos para dibujar posibles respuestas.
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Las secuencias didacticas aqui desarrolladas estan encaminadas a lograr este
propésito. En la unidad I, El viaje filosofico, los alumnos reflexionaran en torno
a la filosofia como pensamiento humano. En la dos, Macrocosmos-
microcosmos, exploraréan las principales teorias sobre el origen del universo y
las relacionaran con la llamada filosofia natural. Con estos elementos los
alumnos podran reconocer la diferencia entre magia primitiva y magia natural
gue se aborda en la unidad tres. Al inicio de dicha unidad se estudian los mitos
como narraciones simbdlicas de la significacion humana, para comprender el
horizonte en el que se construyen la magia y la religion como pensamientos
existenciales. En la unidad IV se reflexiona entorno a la ciencia como un
producto histérico y en constante evolucion. Se proporcionan también los
elementos generales para construir argumentos que sirvan para fundamentar
su ensayo final.

Se recomienda que antes de iniciar las secuencias los alumnos puedan tener
un panorama general de lo que se vera en el curso, asi como de sus objetivos,
actividades y aprendizajes. En tanto se busca promover el aprendizaje
autoregulado se recomienda que los alumnos conozcan de antemano las
tematicas generales y, los recursos bibliograficos y multimedia con los que van
a trabajar para que se puedan preparar con toda anticipacion y las sesiones
sean mas enriquecedoras. También se sugiere que desde el inicio del curso los
alumnos comiencen a leer el libro de Ruy Pérez Tamayo y otras fuentes
bibliogréficas que complementen la lectura.

Se propone que para la evaluacién sumativa se contemplen los siguientes
aspectos: diario de clase, trabajo en equipo, producto de cada unidad, ensayo
final y tareas. Se sugiere que los porcentajes de evaluacion sean acordados de
forma grupal y que los criterios de evaluaciéon sean conocidos por todos con
antelacion. Para ello se propone el uso de rubricas donde se vaya registrando

una evaluacion individual, otra en equipo y una final por parte del profesor.
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Unidad I. El vigje filosofico

Introduccién

La unidad se compone de tres secuencias didacticas: El laberinto del
Minotauro, Sécrates y el oraculo y ElI hombre en su caverna. Con ellas se
busca que el alumno construya una respuesta tentativa a la pregunta ¢,qué es
filosofia? y genere su propia conceptualizacion con el fin de tener un
acercamiento a lo que es la disciplina.

La materia de Filosofia en el CCH es para el alumno una experiencia
completamente nueva, a diferencia de otras disciplinas que ya tienen un
antecedente en la primaria y secundaria o en el mismo bachillerato. En tanto
experiencia nueva, es muy importante la forma como se va a introducir al
alumno a este nuevo campo, pues de ello depende en gran medida si se toma
gusto por ella o no.

El uso de la narracién de relatos ancestrales puede generar en el alumno
motivacion e interés, y una vez que se ha logrado un vinculo emocional con la
materia es mas sencillo entrar de lleno a los aspectos conceptuales de mayor
dificultad. En este sentido se propone que gran parte de la introduccion a la
Filosofia se desarrolle mediante la estrategia narrativa.

Los tres relatos elegidos parten de un mismo tépico, el viaje que realiza un
hombre en la busqueda de verdades que para él permanecen ocultas, el
descubrimiento y, el retorno con la experiencia vivida.

La idea de Filosofia que se busca desarrollar en el alumno es precisamente la
de un viaje por el intelecto humano, en la busqueda de la verdad y el sentido de
la existencia. Las respuestas a este tipo de busqueda no pueden ser cerradas,
ya que en un viaje lo que se pretende es ganar un horizonte, el viaje filoséfico
es por tanto una experiencia que los alumnos pueden vivir gustosos y
entusiasmados, aunque como en cualquier viaje, se encontraran una gran
cantidad de obstaculos que hay que superar usando las herramientas del
pensamiento, sobre todo de la creatividad, la critica y la reflexion.

En el primer curso de Filosofia los estudiantes experimentaran un viaje hacia

afuera, al mundo. Exploraran formas de pensar, sentir y ser del pasado, de
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otras culturas y otras expresiones humanas. Pero con ello también adquiriran
habilidades para poder emprender el viaje de regreso. Es decir explorar sus

propias formas de pensar, sentir y ser, su propio intelecto.

Propuesta de evaluacion.

Los alumnos acceden a la webquest, ElI viaje filoséfico

http://www.webqguest.es/wa/el-viaje-filosofico-0-que-es-filosofia , responden las

preguntas del apartado procesos. A partir de las respuestas y de los elementos
trabajados durante las sesiones elaboran un escrito de dos a tres cuatrtillas
contestando la pregunta ¢,qué es Filosofia?

Se sugiere que el cuestionario preparativo tenga un valor del 40% vy el trabajo
escrito 60%. Para que los alumnos y el maestro conozcan de antemano los
criterios de evaluacion se propone construir una rubrica con los parametros
sefialados en el anexo Rubrica para Webquest que se encuentra en la pagina
208.

Tanto el cuestionario como el trabajo se realizaran en computadora y se

entregara al maestro de forma impresa o por correo electrénica, segin como se

prefiera.
El laberinto del Minotauro
Propdsito de la secuencia: Actividades: Tiempo contemplado para el
desarrollo de la secuencia:
Qué los alumnos Narracibn del mito del Dos sesiones de dos horas.

problematicen y reflexionen Minotauro y reflexion colectiva
sobre la complejidad del a partir de preguntas
pensamiento y la mente detonadoras.

humana.

Aprendizajes esperados

Conocimientos: Habilidades: Actitudes y valores:

Los alumnos conoceran: | Los alumnos ejercitaran su: Conocimiento de si: los
~Aspectos generales de las | ~ Pensamiento analitico y | alumnos reflexionaran sobre
sociedades minoicas. I6gico a partir de la separacion | algunas partes oscuras o

~ El mito del minotauro bajo el | de los diferentes elementos | irracionales de sus propios
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contexto interpretativo de los | simbdlicos que intervienen en | pensamientos y las actitudes
misterios eleusinos y el mito a través de la | que éstos generan en su
dionisiacos. clasificacion y la definicion. acontecer cotidiano.

~Sistematico. Al volver a

organizar e integrar los

componentes del mito en una

interpretacion coherente.

~ Analdgico. Al establecer

relaciones de semejanza entre

los elementos del mito y los

conceptos de pensamiento y

mente.

Disciplina Filoséfica a la que se dirige: Otras disciplinas:

Introduccioén a la Filosofia Psicologia, Antropologia

Explicacion de la secuencia para el docente

El primer mito que se narra es el del laberinto del Minotauro. Este relato se
puede interpretar como un viaje por los intrincados caminos de la mente
humana. Bajo esta interpretacion, el laberinto es la mente, los nifios
sacrificados pueden representar la pristina curiosidad por lo desconocido,
Ariadna serd entonces la sacerdotisa que dota de método (ovillo) y armas
intelectuales a Teseo (espada), Dédalo es el artifice creativo capaz de generar
(indirectamente) al propio Minotauro, pero también de concebir un lugar para
encerrarlo, el Minotauro es el gran misterio, producto de la venganza de los
dioses, pero también ser divino, habita en las entrafias de la mente (laberinto) y
devora todo lo que entra en su espacio. De alguna manera representa la locura
del pensamiento, pues en él pueden habitar todos los fantasmas de la mente
humana. Se dice cotidianamente, que mientras mas genialidad se presenta en
el ser humano, también mas locura. Finalmente Teseo, puede representar la
primera figura del filésofo, ya que mantiene una profunda curiosidad por entrar
al laberinto y estar frente al Minotauro, pero a diferencia de los nifios
desprovistos de elementos para sobrevivir a dicho viaje, Teseo entra al

laberinto con el ovillo y la espada.
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Esta interpretacion fue construida a partir de la lectura de Giorgio Colli, El
nacimiento de la Filosofia y del texto de Yidy Paez Casadiego, El minotauro en
su laberinto, que se incluyen en las referencias para el docente. Es importante
resaltar que ésta es una interpretacion que se suma a la gran diversidad
interpretativa que ha generado este paradigmatico mito. ElI alumno sera
entonces conciente de esta situacion y podrd acceder a otras posibles
interpretaciones, incluso la que a él mismo le despierte el relato. Se trata pues,
de reflexionar liboremente sobre el significado de la mente, el pensamiento y la
sabiduria.

El profesor puede llevar hasta este punto de reflexion a sus alumnos, lo que
significa avanzar en la primera parte de la secuencia, pero también puede
profundizar la interpretacion realizada y trasladar a sus alumnos a la segunda
parte de la secuencia que debe tratarse con mayor cuidado porque toca el
tema del uso de drogas en rituales sagrados.

En esta profundizacion de la interpretacion se plantea la hipotesis de que el
Minotauro es una representacion mindica de Dionisos, y que para los antiguos
Cretenses este era un dios de la sabiduria, pero no en el sentido filosofico, sino
desde la perspectiva religiosa. En este contexto, el rito dionisiaco es un viaje en
el que se usan diferentes estrategias para alcanzar la visién y la epifania.

Aqui se puede construir un puente y tratar el tema del viaje sagrado de
los huicholes, siguiendo la narrativa de Fernando Benitez, que recoge en su
libro, En la Tierra magica del Peyote™* donde describe la practica de los
huicholes de rituales epifanicos siguiendo la tradicion de consumir peyote, una
cactacea que para ellos se considera sagrada ya que posee el espiritu de
Hikuri, el corazon del dios venado.

No se trata de hablar a favor del consumo de drogas, sino de tratar con
los alumnos un tema tabu para nuestra sociedad, pero que sera muy
importante comprender, porque posteriormente estudiaran el tema del
pensamiento magico y esta estructura mental no se entiende sin los conceptos
de epifania, posesion, vision, que en muchos casos estan vinculadas con el

consumo de alguna sustancia de tipo alcaloide o alucindégena.

134 Fernando Benitez, En la tierra magica del peyote, Era, México, 2005.
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Los alumnos que quieran profundizar en esta tematica se les puede
recomendar también el libro titulado, Las sustancias de los suefios:
neuropsicofarmacologia, de Simén Brailowsky.**®

El objetivo final de esta secuencia es que los alumnos recuperen, de la
interpretacion del mito estudiado, que existen dos vias de busqueda de la
verdad: la iniciatica (que se estructura bajo las pautas del pensamiento mégico)
y la filoséfica, que se construye a partir de principios racionales de la reflexion
humana.'3®

En este contexto, Teseo representa una nueva via de acceder a la
verdad. Es interesante como en el mito Teseo triunfa sobre el Minotauro, pero
después, cuando ya se ha escapado con Ariadna se le aparece Dioniso en la

isla de Chipre y lo obliga a irse sin ella.
Desarrollo de la secuencia

Primera sesion

! Apertura

Esta secuencia esta contemplada para iniciarse en la segunda sesion, ya que
en la primera se puntualizan los aspectos mas generales del curso, se
interactda con los alumnos, y se deja como tarea la pregunta ¢Qué es la
mente? con la condicién de que la respuesta no sea extraida de ningun lugar,
sino producto de la propia reflexion.

De esta manera, en la segunda sesion, después de explicar el objetivo general
de la unidad se realiza una lluvia de ideas con las respuestas a la pregunta
formulada en la primera clase.

El profesor motiva a los alumnos a escuchar un relato legendario, y maravilloso

gue puede estar relacionado con la nocion de mente.

135 Simén Brailowsky, Las sustancias de los suefios: neuropsicofarmacologia, Fondo de Cultura
Econdmica, México, 2002.

136 En esta propuesta didactica no se antepone logos a mytos, se explica en qué consisten cada uno de
ellos, como se podréa apreciar en las siguientes secuencias.

El viaje filoséfico Pagina 87



Desarrollo

El profesor narra a detalle el mito del laberinto.

Se genera una lluvia de interpretaciones para explicar el mito.

El profesor pone como pista la idea de que el laberinto es la mente humana y
pregunta:

¢, Qué significaran los nifios sacrificados, Teseo, Ariadna y el Minotauro?

Lluvia de ideas

El profesor da una posible interpretacion.

Elaboran grupalmente un cuadro donde se incluye el personaje y su
significado.

Se propone el siguiente, haciendo incapié de que esta es una mas de las
muchas interpretaciones que se le pueden dar al mito, como lo veran en el
documental, La batalla de los Dioses: Minotauro, de History Channel, que se
refiere en la Webquest, El viaje Filoséfico o qué es Filosofia, que se encuentra

en las referencias para los alumnos de esta unidad:

Laberinto Mente
Minotauro Pensamiento
Nifios Curiosidad
sacrificados.
Teseo Curiosidad
filosofica
Ovillo Método
Espada Razoén
Ariadna Prudencia,
sabiduria
Dédalo Ingenio

S 4

Los alumnos opinan acerca de la mente a partir de la interpretacion construida.

Cierre

El profesor cierra la clase diciendo que la pregunta ¢qué es la mente? es
compleja de responder, y que por esa razOn permanece siempre abierta.
También aclara que esa es s6lo una interpretacion posible de muchas sobre el

mito.
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ﬁ Tarea en casa

El alumno accede a la siguiente webquest: http://www.webquest.es/wag/el-viaje-

filosofico-0-que-es-filosofia ingresa al apartado Recursos y ve los dos

documentales sobre el laberinto del Minotauro (enlace 1y 2)

Segunda sesion

! Apertura

La clase se abre con una lluvia de ideas sobre los documentales vistos.
Después el profesor comenta que se realizar4 una explicacion mas profunda

sobre el personaje del Minotauro.

Desarrollo

El profesor identifica al Minotauro con Dioniso. Explica quién fue Dioniso para
la cultura griega. Explica los dos sentidos de la busqueda de la verdad: el
iniciatico, a través del concepto de epifania y el filoséfico a partir de la idea de

contemplacion filosofica.

El docente recomienda las lecturas de Fernando Benitez y Simén Brailowsky,

Cierre

referidas anteriormente, para profundizar el tema tratado.

ﬁ Tarea en casa
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En la libreta de reflexiones el alumno contesta las siguientes preguntas: ¢qué

partes oscuras de tus pensamientos influyen sobre tu accionar cotidiano?, si

pudieras hacerle una pregunta a un dios que todo lo sabe, ¢cual seria y por

que?

Propdsito de la secuencia:

Que los alumnos reflexionen
acerca de la sabiduria
filosofica como busqueda de la
verdad, a través del concepto
de proporcién y el
reconocimiento de la propia
ignorancia.

Aprendizajes esperados
Conocimientos

Los alumnos conoceran la
definicién socratica de
sabiduria.

Conoceran el significado de la
palabra phronesis o prudencia
como

proporcion para

demarcar los limites del

conocimiento.

Disciplina Filoséfica a la que se dirige:

Introduccion a la Filosofia

Soécrates y el oraculo

Actividades:

Narracion de un pasaje de la
Apologia de Socrates, vy
reflexion colectiva a partir de

preguntas detonadoras.

Habilidades

Los alumnos ejercitaran su:
~ Pensamiento critico y
reflexivo, al cuestionar la forma
cotidiana del uso de la palabra
sabio y sabiduria, y valorar
otras formas de entender el

concepto.

Tiempo contemplado para el

desarrollo de la secuencia:

Una sesion de dos horas

Actitudes y valores

A partir de la valoracion del
concepto de phronesis
aplicado al campo de
conocimiento cuestionara la
soberbia intelectual y
reconocera la importancia de
la diversidad de puntos de

vista sobre las cosas.

Otras disciplinas:

Teoria del conocimiento

Explicacion de la secuencia para el docente

El topico del concepto socrético de la sabiduria es recurrente en la ensefianza

filosofica a nivel Medio Superior, pues resulta ser una forma favorable de

introducir al estudiante a la discusion sobre los diferentes significados de los
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términos sabiduria y verdad. Para muchos estudiantes del bachillerato el
término filosofia es equiparable a sabiduria, por consecuencia el filésofo es
considerado un sabio, el maestro de filosofia, una persona que debe de saber
todo. El pasaje de la Apologia de Sécrates, donde el filésofo nos narra como se
inici6 en su oficio, es fundamental para un cambio de concepcion del
significado de la materia y de lo que hace un profesional de la filosofia. El eje
rector de esta secuencia es plantear a los alumnos la idea de la Filosofia como
reconocimiento consciente de la ignorancia y el deseo o amor por la busqueda

de la verdad, mediante el método dial6gico socratico llamado mayéutica.

Desarrollo de la secuencia

! Apertura

Los alumnos comparten sus respuestas sobre la pregunta que se dejé de tarea:
si pudieras hacerle una pregunta a un dios que todo lo sabe, ¢,cudl seria 'y por
qué?

El profesor explica el significado y funcion que tenian los oraculos en la
antiguiedad.

Después pregunta si alguien sabe quién fue Sécrates y da una breve

introduccion de la vida del filbsofo para preparar al grupo a la narracion.

Desarrollo

El profesor narra el pasaje propuesto.

Para crear interés lo puede contextuar en el ambiente escolar y haciendo que
cada estudiante piense que él mismo es Sdécrates, formulando preguntas como:
¢, Qué pensarias si un amigo viene corriendo y te dice que tu eres el mas
sabio?, ¢a qué personas de la escuela confrontarias para comparar tu nivel de

sabiduria?, etc.
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Posteriormente el profesor deja la siguiente pregunta para que sea respondida
en equipos: ¢cudl es la diferencia entre la sabiduria dionisiaca y la socratica?

Cada equipo de trabajo comparte su respuesta con el grupo.

S 4

El profesor escribe en el pizarrén las conclusiones a las que ha llegado el grupo

Cierre

y explica el principio racional y metddico del quehacer filoséfico.

ﬁ Tarea en casa

El alumno accede a la siguiente webquest: http://www.webquest.es/wag/el-viaje-

filosofico-0-que-es-filosofia ingresa al apartado Recursos, ve el documental

sobre Delfos (enlace 3y 4) y lee el articulo del enlace 5

El hombre en su caverna

Propdsito de la secuencia: Estrategias didacticas: Tiempo contemplado para el
desarrollo de la secuencia:

Que los alumnos comprendan @ Proyeccion de un video de la | Una sesion de dos horas

el sentido de la alegoria de la  alegoria de la caverna,

caverna con relacion al tema  resolucion de cuestionario en

de la verdad y la apariencia. equipos, y discusion grupal.

Aprendizajes esperados

Conocimientos Habilidades: Actitudes y valores

Los alumnos conoceran la | Los alumnos ejercitaran su: Se espera que los alumnos
distincion entre verdad y | ~Pensamiento analitico y | puedan ser mas mesurados a

apariencia en Platon, asi como | I6gico a partir de la separacion | la hora de emitir un juicio.
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las dos vias para acceder a | de los diferentes elementos

ella: razén y sensacion. simbdlicos que intervienen en
la alegoria a través de la
clasificacion y  definicion de
sus elementos.
~Sistematico. Al volver a
organizar e integrar los
componentes del mito en una
interpretacion coherente.
~ Analégico. Al establecer
relaciones de semejanza entre
los elementos del mito y los
conceptos de verdad,
apariencia, razén y sensacion.
~Critico, al poner en cuestion
algunos ejemplos de falsas
creencias en el mundo

cotidiano.

Disciplina Filoséfica a la que se dirige: Otras disciplinas:
Introduccion a la Filosofia y Teoria del | Psicologia

Conocimiento

Explicacion de la secuencia para el docente

El problema del origen y esencia del conocimiento es una de las discusiones
MAas necesarias y recurrentes en la Filosofia, ya que, a partir de sus posibles
respuestas se construye gran parte del entramado filosofico que propone una
imagen de la realidad. En el Nivel Medio Superior esta probleméatica es
fundamental para la comprension general de la Teoria del conocimiento y la
Epistemologia. En el Programa de Estudios del CCH, se construye como parte
de una respuesta a la pregunta, ¢ Cuéles son los problemas fundamentales de
la filosofia y las disciplinas donde se abordan? En este contexto, la Alegoria de
la caverna de Platén es uno de los relatos que pone en discusién dos de las
teorias mas recurrentes en la dilucidacién sobre la fuente u origen del

conocimiento: el racionalismo que plantea que, “un conocimiento sélo merece,
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en realidad, este nombre cuando es |l6gicamente necesario y universalmente
vélido. Cuando nuestra razon juzga que una cosa tiene que ser asi y que no
puede ser de otro modo; que tiene que ser asi, por tanto, siempre y en todas
partes, entonces y soélo entonces nos encontramos ante un verdadero

conocimiento.” ¥’

y el empirismo cuyo planteamiento central afirma que, “La
anica fuente del conocimiento humano es la experiencia. En opinion del
empirismo, no hay ningun patrimonio a priori de la razon. La conciencia
cognoscente no saca sus contenidos de la razén, sino exclusivamente de la

experiencia.”*%®

Se sabe que Platén es uno de los pilares del racionalismo
occidental y que la alegoria inclina la balanza a favor de esta ultima postura.
Sin embargo, en la presente secuencia didactica no se busca llevar a los
alumnos hasta este punto de la discusion, ni mucho menos inclinar a los
alumnos a uno u otro planteamiento. El objetivo de la secuencia es mas
modesto, se busca que los alumnos comprendan en términos generales que la
llamada realidad se construye a partir de creencias que son producto del
sentido comun, de nuestra influencia social y cultural. Esta realidad puede ser
cuestionada, y a partir de ello puede vislumbrarse desde una perspectiva mas
amplia. Se busca entonces que los alumnos comprendan que la Filosofia es
una disciplina que cuestiona lo que podemos considerar verdadero desde una
percepcion comun, pero que No necesariamente es como aparenta.

Una vez mas se utiliza el tépico del viaje filoséfico, en este caso la blusqueda
de la verdad es el camino que recorre el esclavo liberado rumbo a la salida de
la caverna. El hecho de que éste regrese para mostrarle a los demas lo que ha
visto conlleva un imperativo ético que se vincula también a la filosofia. Esta
Gltima situacién, que tradicionalmente se ha relacionado con la figura de
Socrates, en tanto que es hecho matar por sus ideas y busqueda de la verdad,
puede despertar la reflexion colectiva.

Desarrollo de la secuencia

137 Johannes Hessen, Teoria del Conocimiento, Instituto Latinoamericano de Ciencias y Artes, en
exordio.gfb.umich.mx/.../tesissf IOHANNESHESSEN[1].pdf, pag. 26.
138 Johannes Hessen, Teoria del Conocimiento, Instituto Latinoamericano de Ciencias y Artes, en
exordio.gfb.umich.mx/.../tesissf IOHANNESHESSEN[1].pdf, pag. 29.
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! Apertura

El profesor hace una pequefia resefia de Platon y da una introduccion de la
alegoria de la caverna, menciona que este relato se encuentra en el libro VIl de
la Republica de Platon. (La bibliografia completa se encuentra al final de la
unidad)

Desarrollo
El profesor proyecta el video sobre la alegoria (dura 10 min) que se ubica en la

siguiente liga: http://www.youtube.com/watch?v=HtiSIiQPvIs

También se puede acceder por medio de la Webquest antes mencionada, ir al
apartado Recursos y acceder al enlace 6 titulado Mito de la Caverna.

Los alumnos escriben, en equipos de trabajo, sobre tres cosas 0 aspectos que
se consideren verdaderos comunmente pero que solo sean apariencia o
engafio. Después escriben una opinidon consensada de la idea de Platon que
dice, “El cuerpo humano es el carruaje; el yo, el hombre que lo conduce; el

pensamiento son las riendas, y los sentimientos, los caballos”

Cada equipo comparte las respuestas con el grupo, y se abre una reflexién
colectiva sobre el compromiso ético que implica el conocimiento. Para ello se
puede propiciar la discusion a partir de la siguiente pregunta: si tu fueras el

esclavo liberado, ¢ regresarias para contar a los demas lo que has visto?

Cierre

A partir de las respuestas se construye una conclusion grupal.

ﬁ Tarea en casa
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El alumno accede a la siguiente webquest: http://www.webguest.es/wag/el-viaje-

filosofico-o-que-es-filosofia ingresa al apartado Proceso y resuelve las

preguntas indicadas, para entregarlas por escrito como parte de la evaluacion

de la unidad.

Recursos para el desarrollo de las secuencias
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Unidad Il. Macrocosmos-microcosmos

Introduccion

La unidad se compone de dos secuencias didacticas: Macrocosmos: filosofia
metafisica y Microcosmos: filosofia natural. Con el desarrollo de estas
secuencias se busca que el alumno identifique y reflexione acerca de las
principales concepciones del universo, el hombre, y su interrelacion, a traves,
en primera instancia, del estudio de las posiciones metafisicas de los fildsofos
presocraticos que tratan el problema del origen y estructura del universo, y
posteriormente con el entramado teorico de la llamada filosofia natural, que al
buscar paralelismos entre el hombre y el universo genera la llamada teoria de
los humores o temperamentos. La importancia del estudio de esta filosofia
radica principalmente en que su corpus filosofico se convirtio en el esquema
de interpretacion y representacion para las diferentes areas del conocimiento,
tales como la medicina y la alquimia. Esta situacion hace que el nacimiento de
la ciencia esté marcado con el horizonte de interpretacion de la filosofia natural.
Conocer este contexto tedrico facilita la comprension del contexto en el que se
origina la ciencia y su proceso de desarrollo. Pero también ayuda a comprender
parte del el horizonte mitico, magico y religioso que se generd en occidente y
gue perduré hasta los inicios de la modernidad.

Con el despliegue de esta unidad se busca que el alumno identifigue como se
lleva una concepcion filosofica al &mbito de la vida cotidiana, ya que existe la
creencia de que la Filosofia al ser una disciplina te6rica, con un lenguaje
elevado y un manejo de conceptos y categorias en extremo complejas, resulta
ser una barrera infranqueable entre la vida cotidiana y la realidad. Con la
filosofia natural el alumno comprendera, como una postura en extremo teorica
como la reflexion sobre las causas que originan el universo se convierte en la

guia concreta para la practica médica a través de la teoria humoral.

Propuesta de evaluacién
Para el desarrollo de la unidad es necesario que los equipos de trabajo sean

los mismos durante todo el proceso, de preferencia los mismos durante todo el
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ciclo escolar. Se propone que cada equipo elabore un cuaderno de trabajo
donde registren todas las actividades y ejercicios que vayan realizando a lo
largo del curso. En el caso de las tareas, las que no se especifiquen como
entrega formales, es decir producto final de la unidad, seran registradas en la

segunda mitad del cuaderno que sirva de diario.

Se propone el 40 % de la evaluacion de la unidad sea el trabajo en equipo,
para ello se propone emplear los criterios de la rubrica, Trabajo en equipo que

se encuentra en la pagina 208.

El 60 % restante esta contemplado para la realizacion de un cartel donde se
expresan visualmente los elementos abordados en la unidad. Se trata de
generar un espacio simbdlico donde cada estudiante represente la unién entre
el hombre y el cosmos a manera de las antiguas representaciones que sirven
de ejemplo en la presentacion power point de la clase expositiva de la segunda
secuencia. Por supuesto que dichas representaciones son solo ejemplos,
porque se trata de que el alumno construya su propia imagen del macrocosmos
y el microcosmos con los elementos creativos que él mismo construya. El
producto final debe de ser una combinacién de los elementos tedricos mas
importantes de la filosofia natural y metafisica desde la perspectiva creativa de

cada alumno.

Se proponen los criterios de evaluacion que se encuentran en la Rubrica para

cartel macrocosmos-microcosmos, que se ubican en la pagina 209.

Macrocosmos: filosofia metafisica

Propésito de la secuencia: Actividades: Tiempo contemplado para el
desarrollo de la secuencia:

Que los alumnos comprendan = Lectura del texto de Emilio Cuatro sesiones de dos

los principios filoséficos | Lledd, EI asombro ante el horas.

derivados de las preguntas por = mundo: los primeros filésofos.

el origen del universo de los Resolucion de cuestionarios

llamados filosofos = para la comprension y para la

presocraticos. reflexion.
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Pero también que ubiquen la
matriz cultural en el cual se
encuentran enmarcados
dichos pensamientos y
personajes.

Aprendizajes esperados
Conocimientos:

Los alumnos conoceran:

Las principales ideas sobre el
macrocosmos de Tales de
Mileto, Anaximandro,
Anaximenes, Pitagoras,
Heré&clito, Parménides,
Empédocles, Anaxagoras y

Demoécrito.

Disciplina Filoséfica a la que se dirige:

Semblanza de los fil6sofos con
un recurso didactico

multimedia.

Habilidades:

Los alumnos ejercitaran su:
~Pensamiento  analitico vy
I6gico, al estudiar con detalle
las razones que esgrimieron
los primeros filésofos para
llegar a resolver las preguntas
por el origen del universo.
~Critico y  reflexivo, al
comparar cada uno de los
planteamientos y tomar una
posicion personal sobre las
tematicas tratadas.
~Sistematico. Al organizar en

un mismo universo conceptual

todas las propuestas
analizadas.
Colegiado. Al pensar de

manera conjunta las posibles
alternativas a la problematicas

presentadas.

Metafisica y Filosofia de la ciencia

Explicacion de la secuencia para el docente

Actitudes y valores

Los alumnos desarrollaran
sus capacidades para trabajar
en equipo y para adaptarse al

entorno.

Otras disciplinas:

Uno de los temas que mas frecuentemente se trabaja en los cursos de Filosofia

en el nivel Medio Superior, es el de los filosofos presocraticos, ya sea porque lo

marca como obligatorio el programa de estudios o porque el desarrollo de sus

planteamientos constituyen una muy buena forma de introducir a nuestros
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estudiantes en el ambito de la reflexion filosofica, ya que las preguntas por los
principios generadores del cosmos, y sus posibles respuestas, abren la puerta
no soélo a problemas estrictamente de caracter filosofico, ya sean metafisicos,
ontoldgicos o teoldgicos, sino que también nos posibilitan abordar teméaticas tan
distantes entre si, como es la discusion respecto al origen de la ciencia, la
distribucion de los astros dentro del manto celeste o la formacion del ciudadano
en su sentido politico y moral.
La rigueza de la ensefianza de los filosofos presocraticos radica,
principalmente, en la posibilidad de que a través de su estudio, nuestros
alumnos logran problematizar por primera vez tépicos tan esenciales como el
origen y naturaleza del cosmos y su devenir, temas profundamente humanos y
cargados de un sentido existencial y significativo. De hecho se dice que los
filésofos presocraticos representan la infancia de la Filosofia, pero no en un
sentido peyorativo, sino por el contrario, porque es en la infancia donde el ser
humano se suele cuestionar los aspectos mas profundos y significativos de su
existencia y maravillarse de ello.**® Por esta razén, aunque a nuestros alumnos
les puedan parecer extrafias o incluso ininteligibles las posibles respuestas que
cada uno de estos filésofos ofrecen, respecto al origen y devenir del cosmos,
sus grandes cuestionamientos nos resultan bastante atrayentes.
Otra de las ventajas que debe de ser reconocida en la ensefianza de los
filbsofos presocréaticos, es que a través de su estudio, nuestros alumnos
pueden manejar dos aprendizajes basicos para la comprension filoséfica en
general:

¢ Que la Filosofia se cuestiona las causas primeras que dan fundamento a

las cosas del mundo, y que esas causas pueden ser muy diversas.
¢ Que no solo existen cosas materiales o tangibles sino que también hay
un plano intangible que sélo puede concebirse a través del pensamiento

metodico y razonado.

13 Eduardo Nicol, La Reforma de la Filosofia, Fondo de Cultura Econdmica, México, 1980.
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Desarrollo de la secuencia

Primera sesion

! Apertura

El profesor puede introducir al alumno con el siguiente texto de mi autoria:

Si me preguntas ¢de donde vengo?, ¢cudl es mi origen? Probablemente te
responderé de mis padres, y si me preguntas ¢de donde vienen tus padres?
responderé que de los abuelos, y asi iremos de adelante para atras sucesivamente,
pero llegara el momento en que esa pregunta tan concreta se vuelva algo general,
algo universal, ¢de donde venimos los seres humanos? y mas alla de nosotros, ¢ de
donde viene el mundo?, ¢cual es el origen de todas las cosas?, ¢cual es el origen del
universo? Una vez que nos hemos planteado estas preguntas, podemos decir que ya
estamos en el camino del filosofar. Los primeros fildsofos, se han dedicado a
reflexionar en torno a estas preguntas fundamentales y han buscado un arché o

principio para todas las cosas.

O puede dar su propia introduccion, pero se sugiere que ésta no sea muy larga,
pues a lo largo de la secuencia, habrd oportunidad de reafirmar los
conocimientos adquiridos a través de los distintos recursos didacticos

propuestos.

Desarrollo

El profesor organiza equipos de trabajo y pide que cada uno de ellos examine
con atencion, el articulo del fildsofo y educador espafiol Emilio Lledo titulado: El
asombro ante el mundo: los primeros filosofos, solo la parte referente a Tales
de Mileto, Anaximandro, Anaximenes y Pitagoras de Samos. A la par resuelven

el siguiente cuestionario, que sirve como una guia de lectura dirigida.
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¢, Qué logros tuvo Tales de Mileto como observador de la naturaleza?

¢, Qué propuso en el ambito politico?

¢, Cudl es el origen de todas las cosas segun Tales de Mileto?

¢En qué fundamentd su afirmacién sobre el origen de las cosas Tales de Mileto?

¢ Cémo define Aristoteles a Anaximenes?

o g~ 0w N PE

¢, Cudl es el objetivo practico de estudiar el movimiento y lugar de las estrellas para

Anaximenes?

~

¢, Cudl es el origen de todas las cosas segin Anaximenes?

¢En qué fundamento su afirmacién sobre el origen de las cosas Anaximenes?

¢,Cudles son los principales logros cientificos que se le atribuyen a Anaximandro de
Mileto?

10. ¢Cual es el origen de todas las cosas segun Anaximandro?

11. ¢ Qué significa la palabra apeiron?

12. ¢De quién se creia que era descendiente Pitagoras?

13. ¢ Qué se cuenta sobre las costumbres pitagéricas?

14. ;Qué piensa Pitagoras acerca del alma?

Cierre
El profesor sintetiza las principales ideas de cada equipo y se realiza una

conclusion grupal.

ﬁ Tarea en casa

El alumno revisa la segunda sesion del recurso didactico, El problema de la
physis en los primeros filésofos, en:
http://academicos.iems.edu.mx/index.php/innovacionacademica/estrategias/ed-
fs/item/366.html

Realiza una breve semblanza de los filésofos trabajados y contesta el siguiente

cuestionario para detonar la reflexion.

1. ¢ Qué seréd anterior el agua o el aire?
2. ¢ Cuédl serd la diferencia entre lo indeterminado y lo determinado? Da un ejemplo.

3. ¢ Por qué segun Anaximandro sélo lo indeterminado puede recibir determinaciones?
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4. ¢qué consecuencias puede tener para la vida cotidiana la creencia en la trasmigracion del

alma?

Segunda sesion

!' Apertura

El profesor suscita un diadlogo grupal a partir de que los alumnos respondieron
al cuestionario de tarea. Posteriormente, da una breve introduccion al

pensamiento filoséfico de Heraclito de Efeso.

Desarrollo

En equipos de trabajo los alumnos leen la siguiente seleccion de fragmentos de

140

Heraclito™™", para que en conjunto elaboren una interpretacién de lo que el

filbsofo expone.

e Dios es dia noche, invierno verano, guerra paz, saciedad hambre. Le pasa como al
fuego que cuando se mezcla con el incienso toma el nombre de la fragancia que
despide.

e Unoylo mismo es lo viviente y lo que muere, lo despierto que lo dormido, lo joven que
lo viejo.

e Vive el fuego la muerte de la tierra, y el aire vive la muerte del fuego; el agua vive la
muerte del aire, la tierra la del agua.

e No es posible ingresar dos veces en el mismo rio, ni tocar dos veces una sustancia
mortal en el mismo estado; sino que por la vivacidad y rapidez de su cambio, se
esparce y de nuevo se recoge; antes bien, ni de nuevo ni sucesivamente sino que al
mismo tiempo se compone y se disuelve, y viene y va.

e Este cosmos, uno mismo para todos los seres, no lo hizo ninguno de los dioses ni de
los hombres, sino que siempre ha sido, es y sera fuego eternamente viviente, que se

enciende segun medidas y se apaga segun medidas.

140 Rodolfo Mondolfo, Heréclito, textos y problemas de su interpretacion, Siglo XXI, México 2007.
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Después solicita que se examine con atencion la parte del articulo de Lledo

dedicada a Heréclito, y que respondan el siguiente cuestionario:

¢, Qué significa la palabra logos para Heraclito?

¢, Qué quiere decir armonia para los griegos?

¢, Qué es la armonia de contrarios segun Heraclito?

¢ Con qué imagen retrata Heraclito el problema del devenir?

¢ Qué elemento de la naturaleza utiliza Heréaclito como principio universal?

o g & w N pE

El fuego del que nos habla Heraclito ¢,es de tipo material o inmaterial?

Cada equipo comparte con el grupo la interpretacidon que realizaron de los

fragmentos filosoficos analizados y las respuestas del cuestionario.

S 4

El profesor sintetiza las principales ideas de cada equipo y se realiza una

Cierre

conclusioén grupal.

ﬁ Tarea en casa

El alumno revisa la tercera sesion del recurso didactico, El problema de la
physis en los primeros filosofos, en:
http://academicos.iems.edu.mx/index.php/innovacionacademica/estrategias/ed-
fs/item/366.html

Realiza una breve semblanza del filésofo trabajado y responde a la siguiente
pregunta para detonar la reflexién: Si como Heréclito dice, todo cambia y nada

permanece, entonces, ¢,a qué podra asirse el ser humano en su devenir?

Tercera sesion
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! Apertura

El profesor suscita una reflexion grupal a partir de que los alumnos comentaron
sobre la pregunta que se dej6 de tarea. El profesor puede sefalar que Heraclito
sufria del mal de la melancolia, pues consideraba que todo estaba en
constante cambio y transformacion, lo cual le impedia al hombre encontrar
algun asidero en su arduo devenir. Posteriormente, el profesor brindara a los
alumnos, una breve introduccion al pensamiento filosofico de Parménides de

Elea.

Desarrollo

El profesor propicia una lluvia de ideas al formularle al grupo la siguiente
pregunta: ¢estan ustedes de acuerdo en que el ser es y el no ser no es?, y
estimula a los alumnos a que participen de la reflexion con argumentaciones
originales.

Después explica que a Parménides de Elea se le conoce como el filésofo del
ser y escribe en el pizarron la frase célebre del pensamiento eleata: el ser esy
es necesario que sea; el no- ser no es y es imposible que sea. Lo subraya y
expone al grupo que a partir de este fundamento, Parménides propone los
atributos del Ser: Gnico, increado, inmovil, inmutable, continuo, indivisible, finito.
Escribe sélo los atributos, pero no los explica. Después propone que en
equipos consideren por qué Parménides llega a cada uno de los atributos a
partir del fundamento principal subrayado en el pizarron.

En sesion plenaria los equipos comparten los resultados de su reflexion.

S 4

Cierre
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El profesor explica cada uno de los atributos siguiendo la causa logica. Para lo
cual, puede apoyarse con el power point titulado, Los atributos del Ser, que se

anexa en el C.D de esta tesis.

ﬁ Tarea en casa

El alumno revisa la cuarta sesion seccion del recurso didactico, El problema de
la physis en los primeros filésofos, en:
http://academicos.iems.edu.mx/index.php/innovacionacademica/estrategias/ed-
fs/item/366.html

Realiza una breve semblanza del fil6sofo trabajado, examina con atencion la
parte del articulo de Lled6 dedicada a Parménides y contesta el siguiente

cuestionario:

. ¢ En cuantas partes se divide el poema de Parménides y como se titula cada parte?
. ¢ Qué caracteristicas tiene la verdad segun Parménides?

. ¢A quiénes les da lo mismo el sery el no ser?

. ¢,Cuales son los atributos del ser?

. ¢,Como es la via de la opinién segun Parménides?

. ¢ Qué diferencias encuentras entre Heraclito y Parménides?

. ¢ Tienen alguna idea en comun Heraclito y Parménides?

00 N O O b~ W DN PP

. ¢ Por qué la concepcién del ser de Parménides se identifica con la mente?

Cuarta sesion

! Apertura

El profesor abre un espacio de reflexion grupal a partir de que los alumnos
comentaron al cuestionario que se dejo de tarea. Con esto, se lograra un
provechoso intercambio de ideas, que permitirA destacar las distancias y
cercanias entre Parménides de Elea y Heraclito de Efeso. Posteriormente, el
profesor expone a sus alumnos, que los filésofos Empédocles de Agrigento,
Anaxagoras de Clazomene y Demdcrito de Abdera son posteriores a las

ensefianzas de Heraclito y Parménides, y habran de dedicar sus esfuerzos
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creativos a rechazar, verificar y/o conciliar, las posturas filoséficas de sus

maestros y antecesores.

Desarrollo

El profesor organiza equipos de trabajo y pide que cada uno de ellos examine
con atencion la parte del articulo de Lledé referente a los filosoficos
Empédocles de Agrigento, Anaxagoras de Clazomene y Demdcrito de Abdera,

y que posteriormente respondan el siguiente cuestionario:

. ¢ De qué tratan los dos poemas de Empédocles?

. ¢, Qué contiene la “esfera” o ser segun Empédocles?

. ¢ Por qué no hay vacio o aniquilacién en el cambio de los elementos?
. ¢, Cudles son los motores del mundo segun Empédocles?

. ¢ Por qué para Anaxagoras nada nace ni perece?

o o~ WDN P

. ¢,Como son las semillas que describe Anaxagoras y que Aristoteles llamo
homoiomerias?

7. ¢, Como define el nous Anaxagoras?

8. ¢ Por qué el nous no puede estar mezclado?

9. Segun Demdcrito y Leucipo ¢ cudl es el origen de todas las cosas?

Cierre
El profesor sintetiza las principales ideas de cada equipo y se realiza una

conclusién grupal.

g Tarea en casa

El alumno revisa la quinta sesion del recurso didactico, El problema de la

physis en los primeros fil6sofos, en:
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Realiza una breve semblanza de los filésofos trabajados y contesta el siguiente

cuestionario:

1. ¢ Crees que de verdad pueda existir una especie de amor y odio césmico?

2. ¢ Puede relacionarse la nocién de nous con la de Dios?

3. ¢Crees que nuestros tres autores logran resolver las divergencias entre Parménides y

Heraclito?

Microcosmos: filosofia natural

Propdsito de la secuencia:

Que los alumnos conozcan la
teoria de los humores como
una postura derivada de la
filosofia natural que busca
integrar al hombre en el
universo, y que se volvio una
concepcion aplicada a la vida
cotidiana a partir,
principalmente, de la practica
médica.

Aprendizajes esperados

Conocimientos:

Los alumnos conoceran el
concepto griego de humor y su
vinculo con los cuatro
elementos césmicos. Algunas
notas generales sobre la
practica médica en Hipdcrates

y Galeno.

Estrategias didacticas:

Clase expositiva con
presentacion power point.
Analisis del apartado Il. La

medicina en Grecia y el
apartado Ill. La medicina en el
Imperio romano del libro De la
magia primitiva a la medicina
Pérez

moderna de Ruy

Tamayo.

Habilidades:

Los alumnos ejercitaran su:
Pensamiento analdgico, al
establecer  relaciones de
semejanza entre el macro y
microcosmos
Pensamiento critico, al
contextualizar y cuestionar las
teorias antiguas sobre salud y

enfermedad.

Tiempo contemplado para el
desarrollo de la secuencia:

Dos sesiones de dos horas

Actitudes y valores:
Al reconocer en las

sociedades  antiguas los
distintos modos de percibir el
universo y su relacién con la
naturaleza y el hombre, los
alumnos podran reflexionar
sobre su propia manera de
entender el entorno vy

relacionarse con él.
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También desarrollaran sus
capacidades para trabajar en

equipo y para adaptarse al

ambiente.
Disciplina Filosdfica a la que se dirige: Otras disciplinas filoséficas:
Filosofia natural Psicologia, Historia de la medicina

Explicacion de la secuencia para el docente

A partir de la busqueda de elementos primarios que dan origen al
macrocosmos, cuya expresidbn numérica propiciaba la armonia, simetria e
isonomia, se consideré que el ser humano, al ser parte constituyente de ese
universo, poseia los mismos atributos en su cuerpo.

De estas consideraciones nacié en la antigledad griega la doctrina de los
humores o temperamentos que proponia que el ser humano poseia en su
cuerpo cuatro humores; sangre, bilis amarilla, bilis negra y flema que, “estaban
en correspondencia con los elementos cosmicos y las divisiones del tiempo;
gue controlaban toda la existencia y la conducta de la humanidad, y, que segun
como se combinaran, determinaban el caracter del individuo.”**

Este sistema fue la base para la fisiologia, psicologia y medicina no sélo
de los griegos y los romanos, sino que perdurd durante toda la Edad Media y el
Renacimiento. A ésta, también llamada Filosofia natural, se le fueron
incorporando distintos elementos de caracter magico-religioso que al paso del
tiempo generarian un complejo entramado entre ciencia, filosofia, magia y
religion que se convertirian en el modelo del conocimiento de la antigiedad.

El universo, la naturaleza y el ser humano se encuentran en un vinculo
profundo, segun este modelo, porque comparten los mismos principios y se
rigen bajo las mismas reglas.

Los principios tedricos de esta doctrina se encuentran en los llamados filosofos
presocraticos, principalmente en los Pitagoricos, Empédocles, Alcmedn y
Filistion. La aplicacion de dichos principios se debe principalmente a los

hipocraticos y a Galeno.

¥ bidem
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El propésito de la secuencia didactica aqui presentada es que los alumnos
conozcan la doctrina de los humores y su aplicacion en el ambito de la
medicina. En la primera sesion el profesor expondra con apoyo en un power
point sus aspectos tedricos mas destacados y en la segunda sesidon los

alumnos exploraran su aplicacion en la medicina griega y romana.

Desarrollo de la secuencia

!' Apertura

El profesor lee al grupo el siguiente fragmento:

Hay, en efecto, cuatro humores en el hombre, que imitan a los diversos elementos;
aumentan en diversas estaciones, reinan en diversas edades. La sangre imita al aire,
aumenta en primavera, reina en la infancia. La bilis (amarilla) imita al fuego, aumenta en
verano, reina en la adolescencia. La melancolia imita a la tierra, aumenta en otofio, reina
en la madurez. La flema imita al agua, aumenta en invierno, reina en la senectud.
Cuando no se apartan ni por mas ni por menos de su justa medida, entonces el hombre
esta en todo su vigor.'*

Desarrollo

El profesor expone la doctrina de los humores a los alumnos. Puede apoyarse
en el Power Point titulado, Microcosmos: Filosofia natural, que se anexa en el

C.D de esta tesis, y en las referencias bibliogréficas.

142 Raymond Klibansky, Erwin Panofsky y Fritz Saxl, Saturno y la melancolia, Alianza Editorial, Madrid
2004, pag. 29.
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El profesor resalta la relacion que establece esta teoria entre el macrocosmos

Cierre

pensado por los fildsofos presocraticos y el microcosmos. De la misma manera
deja sefalado la importancia que tendra esta teoria para las concepciones

clasicas sobre medicina.

ﬁ Tarea en casa

El profesor les recuerda a los alumnos que para la siguiente sesion ya tienen
que haber leido los apartados Il y Il del libro De la magia primitiva a la

medicina moderna.

Segunda sesion

! ' Apertura

El profesor formula la siguiente pregunta: ¢cual es la influencia de los fil6sofos
presocréticos a la medicina hipocratica? Se establece un didlogo grupal, al final
el profesor recuerda que la principal influencia fue haber especulado sobre los
origenes naturales (y no divinos como en el caso de los mitos) del universo y

gue con ello se establecieron las bases de la lamada medicina natural.

Desarrollo
Los alumnos, organizados en equipos de trabajo, analizan los dos apartados
del libro de Ruy Pérez Tamayo y completan el siguiente cuadro. El profesor
explica la diferencia entre un paradigma cientifico y las creencias que una

sociedad pueda tener con relacion al conocimiento.
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Primera parte. La medicina precientifica

Il. La medicina en Grecia

Periodo histérico comprendido

Ubicacion geografica

Contexto histérico

Personajes principales en el mundo de la

medicina

Paradigma cientifico. Son los principios vy
creencias que mantiene una comunidad
cientifica con relacion a la estructura del

conocimiento.

Creencias populares

Son las respuestas que proponen los
diferentes grupos sociales con relaciéon a la
estructura del conocimiento. Pueden ser

cercanas o no al paradigma cientifico vigente.

Instituciones médicas

Descubrimientos médicos

Textos de medicina de la época

lll. La medicina en el Imperio romano

Periodo historico comprendido

Ubicacion geografica

Contexto histérico

Personajes principales en el mundo de la

medicina

Paradigma cientifico.

Creencias populares

Instituciones médicas

Descubrimientos médicos

Textos de medicina de la época

S 4

En sesidn grupal los alumnos comparten la informacion obtenida y el profesor

Cierre

complementa lo investigado.
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é Tarea en casa

Elaboracion del cartel macrocosmos-microcosmos. En la seccion de tareas el

alumno responde a la pregunta: ¢ En tu opinion, qué aspectos de la teoria de

los humores consideras vigentes y cuales definitivamente ya no lo son?

Instrucciones para realizar el cartel

1. Divide una hoja de papel ilustracién en cuatro partes iguales.

2. Traza en el centro un circulo y coloca un simbolo que en tu opinion

represente la union entre el macrocosmos, la naturaleza y el hombre.

3. Representa graficamente cada una de los cuatro humores en las

secciones del cartel. Puedes guiarte de la siguiente tabla:

Aire
Gaseoso Primavera Infancia
(Flor)
Sangre Célida y himeda Sanguineo
Libra (Venus) Extrovertido Todas las flores
Acuario
(Saturno)
Géminis
(Mercurio)
Fuego
Radiante Verano Juventud
(Fruto)
Bilis amarilla Célida y seca Colérico
Aries (Marte) Extrovertido Arboles frutales
Leo Cereales
(Sol) Bayas
Sagitario Judia
(Jupiter) Maiz
Pepino
Pasas
Berenjena
Guisante
Pimiento
Calabaza
Tomate
Tierra
Sélido Otofo Madurez
(Raiz)
Bilis negra Fria y seca Melancdlico
Virgo Introvertido Remolacha
(Mercurio) Zanahoria
Tauro Apio
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(Venus) Puerros

Capricornio (Saturno) Cebolla
Patata
Réabano
Nabo

Agua
Liquido Invierno Vejez
(hoja)

Flema Fria y himeda Flematico

Piscis (Jupiter) Introvertido Esparrago

Céncer Bracoli

(Marte) Col de Bruselas

Escorpion Col

(Luna) Coliflor
Lechuga
Perejil
Escarola
Espinacas
Hierba

4. Puedes utilizar los colores, imagenes y materiales que quieras.

Recuerda que mientras mas creativo mejor.

Recursos para el desarrollo de la unidad
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Unidad lll. Pensamiento mitico mégico religioso: el universo simbdlico del

ser humano.

Introduccion

La espiritualidad y el sentido de trascendencia constituyen gran parte del
universo simbdlico del ser humano, en tanto que dotan de identidad y
significado a los pueblos y los individuos.

La Filosofia, en tanto disciplina preocupada por lo humano, ha estudiado
ampliamente el mito, la magia y la religion como fendmenos sociales vy
culturales.

La unidad se conforma de dos secuencias: La dimension simbdlica del mito en
el universo de la significacion humana y, Claves del pensamiento magico y
religioso. Con ellas se busca que el alumno reconozca los elementos generales
que caracterizan el simbolo, el rito, el mito, la magia y la religion, pero también
identificara los aportes de este tipo de pensamiento (simbdlico y analégico)
para el desarrollo del conocimiento humano, del nacimiento de la ciencia y para

las relaciones sociales y culturales.

Propuesta de evaluaciéon

Al igual que en la segunda unidad los alumnos deben registrar sus actividades
en el cuaderno de trabajo en equipo.

Se sugiere que el 40% de la evaluacidn sea el proceso de trabajo en equipo.
Para ello se pueden emplear los criterios de la rubrica, Trabajo en equipo que
se encuentra en la pagina 208.

El 60% restante esta contemplado para el reporte de un trabajo de campo
sobre alguna religién, como se especifica en la secuencia didactica.

Para ello se propone la aplicacion de los criterios descritos en la Rubrica de
trabajo de campo o investigacion que se encuentra en la pagina 210.
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La dimensién simbdlica del mito en el universo de la significacién

Propdsito de la secuencia:

El alumno identificara los

principales elementos que
caracterizan a los simbolos,
ritos, y mitos, asi como su

funcion social y cultural.

Aprendizajes esperados
Conocimientos

Los alumnos conoceran las
definiciones de simbolo, rito y
mito. Identificaran los
elementos que caracterizan a
los mitos, asi como su
clasificaciéon y su influencia en
la historia, la filosofia y la

literatura.

Disciplina Filoséfica a la que se dirige:

Antropologia Filosofica, Filosofia de la religion.

humana

Actividades:

Identificacion de simbolos y su

interpretacion en un cuento

infantil.
Clase expositiva para el
desarrollo de aspectos
tedricos.
Andlisis  colectivo de la
pelicula, ElI laberinto del

Fauno, de Guillermo del Toro.

Habilidades:

Los alumnos ejercitaran su:

~ Pensamiento analitico vy
I6gico a partir de la separacion

de los diferentes elementos

que intervienen en los
simbolos y los mitos.

~Sistemético. Al volver a
organizar e integrar los

componentes del cuento en
una interpretacion coherente.
Creativo. Al generar,

relacionar y redefinir ideas
para proponer interpretaciones
personales de los simbolos y
mitos.

Colegiado. Al pensar de
manera conjunta las posibles
alternativas a las

problematicas presentadas.

Semidtica

Tiempo contemplado para el
desarrollo de la secuencia:

Tres sesiones de dos horas.

Actitudes y valores
Los alumnos desarrollaran
sus capacidades para trabajar
en equipo y para adaptarse al
entorno.
Valoraran la diversidad e
interculturalidad al reconocer
las diferentes expresiones
simbdlicas y mitolégicas de
y el

enriquecimiento personal y

los pueblos,

cultural que pueden generar.

Otras disciplinas filoséficas:
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Explicacion de la secuencia para el docente

A lo largo de la historia los mitos han tenido diversos alcances vy
manifestaciones. Si bien en la actualidad, coloquialmente solemos identificarlos
peyorativamente como narraciones ficcionales, falsas creencias o simplemente
como invenciones ocurrentes; en la antigiedad, representaron la primera
manera de interpretar el universo y salir de una dimension de asombro
permanente. Fue a través de los mitos, los cuales eran estructurados como
parte de una simbologia sagrada, que los hombres buscaron dar sentido y
coherencia a las grandes interrogantes del universo, mientras dotaban de un

horizonte identitario a sus florecientes culturas.

El filbsofo e historiador francés Paul Ricoeur, en su memorable escrito La
simbdlica del mal, elabora una sugerente caracterizacion de lo que habremos
de entender por mito: “éste no es una falsa explicacion por medio de imagenes
y de fabulas, sino un relato tradicional referido a acontecimientos ocurridos en
el origen de los tiempos y destinado a fundar la accién ritual de los hombres de
hoy y, de modo general, a instaurar todas las formas de accién y de
pensamiento mediante las cuales el hombre se comprende a si mismo dentro

de su mundo.”*3

De esta manera, la funcién primordial que desempefa el mito, radica en su
poder simbdlico de revelar y exteriorizar el vinculo del hombre, con lo que para
él es sagrado. En dotar de orden y estructura al no-sentido, el mito relata pues,
¢.como fue que empez6 todo? y ¢ de dénde es que se procede?, movilizando
para ello un caudal infinito de recursos Yy dispositivos de significacion. Paul
Ricoeur, enfatico nos aclara: “al relatar como comenzaron las cosas y cOmo
terminaran, el mito vuelve a situar la experiencia del hombre en un todo que
recibe del relato orientacion y sentido. Asi, se ejerce, a través del mito, una
comprension de la realidad humana en su totalidad, por medio de una

reminiscencia y de una expectacion.” **

143 paul Ricoeur, Finitud y Culpabilidad, Trotta, Madrid 2004, p4g.170
14 Ibid. pag. 171.
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Ahora bien, el mito desarrolla una dimension dual en el universo de la
significacidbn humana, ya que por un lado se encuentra orientado a zanjar las
oposiciones estructurales entre el mundo sensible (naturaleza) y el mundo
artificial (cultura), a la vez que se aboca también a reconciliar las
contradicciones existentes entre las dos aristas del conocimiento humano a

saber: el nivel contemplativo y el nivel experimental.

Los mitos no son narraciones ficcionales, sino una via eficaz de solucion a
problemas existenciales de la condicion humana, si yo soy capaz de interpretar
el universo simbolo subyacente, obtengo la respuesta concluyente a dichas
interrogantes. Los mitos son una fuente inagotable de dispositivos de
significacidon humana, una manera ludica y creativa de hacer comprensible lo

incomprensible, de dotar de sentido a lo indescifrable.

La ensefianza de los mitos, por tanto, merece una atencion especial, pues no
s6lo se deben estudiar por su intrinseca relacion con la ciencia, la historia, la
filosofia y la literatura, sino que es menester estudiarles por si mismos, en toda
su complejidad simbolica. Es por eso que presentamos la siguiente secuencia
didactica multimodal que busca analizar el complejo universo simbdlico del

mito, a partir de sus multiples perspectivas de estudio.

Por dltimo, es importante destacar que en la presente secuencia no habremos
de anteponer mito& logos, como tradicionalmente se registra en los cursos
introductorios de filosofia, aqui buscaremos entender el mito en el complejo
entramado de su significacion; es decir, como una respuesta del hombre ante
las grandes interrogantes de su existencia, como una explicacion verosimil y
equidistante del universo. De esta manera, si bien el mito y el logos
pertenecen a diversos horizontes de significacibn, no necesariamente se

autoexcluyen y confrontan.
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Desarrollo de la secuencia

Primera sesién

! Apertura

El profesor pregunta a los alumnos si se acuerdan del cuento de Hansel y
Gretel y si les gustaba. Después de algunos comentarios propone leer de

nuevo ese maravilloso cuento.

El profesor reparte a cada equipo el cuento seleccionado y se lee en voz alta.

Desarrollo

Cada equipo identifica y enumera los simbolos que aparecen en el cuento.

Cada equipo propone una interpretacion posible de los simbolos
seleccionados.

El profesor hace un listado de los simbolos y cada equipo comparte sus
interpretaciones.

La interpretacion propuesta en esta secuencia parte de la teoria de
Vladimir Propp que el cuento fantastico mantiene una estructura arcaica que lo
identifica con los mitos, sobre todo con relacion al tema de la iniciacion. Asi, “La
iniciacién (segunda etapa de la aventura del héroe en el apasionante volumen
de Joseph Campbell El héroe de las mil caras) es algo que, segun Eliade,
coexiste con la naturaleza humana. El cuento maravilloso reproduce de algun
modo (pese a su happy end) un escenario iniciatico.” **°

Desde esta perspectiva se puede interpretar el cuento de Hansel y
Gretel como un acto de iniciacién a la adultez, que nos recuerda los ritos
iniciaticos de algunas regiones del mundo donde los jovenes son
“abandonados” para sobrevivir como adultos en un medio desconocido y hostil.

Los simbolos que intervienen en el cuento pueden ser interpretados de la

5 Luis Alberto de Cuenca, “Mito, leyenda y cuento”, en La voz y el mito
Simposio sobre patrimonio inmaterial — 2009 en Urefia Venezuela, Edicién digital producida por la
Fundacion Joaquin Diaz - Mayo 2010. Pag. 115.
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siguiente manera considerando el contexto, es importante resaltar que la

interpretacion que se realizara es una de muchas posibles:

Simbolo

Interpretacion

Madrastra’
(oponente)

Seguridad y proteccion
perdida (la idea de la
madre como proteccion
y carifio se transforma
en un elemento
amenazante y hostil, asi
que su figura es
cambiada por la de
madrastra)

Lefiador
(ayudante)

Funciona como el
vinculo entre el estado
anterior de infancia y el
retorno adulto. Es la
fuerza que impulsa a los
hijos a volver.

Guijarros, migas de pan,

Lazos de vuelta a casa
(costumbres,
tradiciones, valores)

Bosque

Amenaza desconocida,
incertidumbre.

Casa de dulce

Seduccion, atraccion,
(sexualidad)

Bruja

Mayor obstaculo a
superar (Segunda
imagen materna que en
el momento de la
transicion es percibida
como una figura
devoradora, y que a su
muerte la prueba
iniciatica queda
superada.)

Perlas y piedras
preciosas

Recompensa por la
prueba superada

Cierre

El profesor recuerda la frase: El simbolo da que pensar y pide comentarios
finales sobre el tema.

t Tarea en casa

Investiga sobre un simbolo de tu agrado, col6calo en el recuadro y escribe
sobre sus posibles significados.

“ Para ampliar la informacién sobre la figura de la madre como madrastra y bruja se puede consultar el
apartado Masoch y los tres tipos de mujer, en Gilles Deleuze, Presentacion de Sacher-Masoch. El frio y el
cruel, Taurus, Salamanca 1997.
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Narra algun suefio que hayas tenido y que te causo alguna impresion digna de
contar. Recuerda que la narracion de suefios es fascinante, ¢ya te acordaste
de uno?

Segunda sesion.

! Apertura

El profesor proyecta un video de 10 minutos de un relato tradicional
prehispanico, El nacimiento del sol y la luna, y explica al grupo que éste es un
mito. Da una breve introduccion.

Desarrollo

Exposicion del tema con apoyo de un Power Point titulado, La dimension
simbdlica del mito que se anexa en el C.D de esta tesis, y recursos multimedia

cuyo enlace se incluye en el recurso de apoyo.

Cierre

Sintesis y conclusion de lo expuesto.

5 Tarea en casa

El alumno vera la pelicula, El laberinto del Fauno, de Guillermo del Toro. (Si se

prefiere, y hay tiempo, puede verse la cinta de forma grupal)

Tercera sesion

! Apertura

Los alumnos vierten diferentes opiniones acerca de la pelicula y lo relacionan con el
tema expuesto.
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)

Desarrollo

En equipos de trabajo se resuelven las siguientes actividades:

Elige tres simbolos que estén presentes en la pelicula e interpreta sus posibles
significados a partir del contexto historico que les envuelve.

Propdn algun tipo de rito que se pudiera celebrar en rememoraciéon al mito de Ofelia.

¢, Cémo comienza la historia el narrador?

Realiza una enumeracion de los hechos que se van presentando a lo largo de la trama.
Recuerda que no es necesario incluir descripciones, solo acciones.

1. Ofelia viaja en un auto con su mamaalo | 13.
gue sera su nuevo hogar.

2. 14,
3. 15.
4. 16.
5. 17.
6. 18.
7. 19.
8. 20.
9. 21.
10. 22.
11. 23.
12. 24,

10.

Describe con detalle los dos universos paralelos en los que transita Ofelia: el universo
magico y la Espafa franquista.

¢, Qué personajes actlan como ayudantes y oponentes de Ofelia a lo largo de la
historia?

¢, Qué virtudes reconoces en Ofelia?
¢, Cudl fue la peor debilidad de Ofelia en su viaje por el universo sobrenatural?

¢Recuerdas el ciclo temporal del viaje del héroe? Intenta describir ese mismo ciclo
pero con el ejemplo de Ofelia.

Caos=incursion del héroe=Entrada al mundo magico=Asignacion y superacion de
pruebas=Premio o recompensa=Restauraciéon del orden=Establecimiento de una
ley, costumbre o tradicion.

¢ Qué tipo de mito es el que se presenta en el laberinto del Fauno segun la clasificacion
que ya conoces?

S 4

Cierre
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Los equipos comparten sus actividades y se genera una conclusion grupal.

Claves del pensamiento magico y religioso

Propdsito de la secuencia:

Que los alumnos identifiquen
caracteristicas generales del
pensamiento magico y
religioso; proporcionen
algunos ejemplos de diferentes
tipos de magia y religion;
concienticen y reflexionen
sobre sus propias
concepciones acerca de lo
divino y trascendental; y
valoren aspectos positivos y
negativos de estas formas de
pensamiento.
Aprendizajes esperados
Conocimientos

Los alumnos conocerdn los
elementos que caracterizan a
la magia y la religién, su
clasificacion y su influencia en
las diferentes sociedades vy

culturas.

Disciplina Filosofica a la que se dirige:

Antropologia Filosofica

Actividades:

del

Chaman: la medicina del alma.

Proyeccién documental

Clase expositiva

Habilidades:

Ejercitaran su pensamiento:
Reflexivo. Al comprender los
del

magico y

diferentes aspectos
pensamiento
religioso y valorar las propias
concepciones a partir de ellos.
Deliberativo. Al asumir una
posicién particular en torno a
estos temas.

Critico. Al confrontar aspectos
positivos 'y negativos de

ambas expresiones humanas.

Tiempo contemplado para el
desarrollo de la secuencia:

Cuatro sesiones de dos horas

Actitudes y valores
Los alumnos desarrollaran
sus capacidades para trabajar
en equipo y para adaptarse al
entorno.

Valoraran la diversidad e
interculturalidad al reconocer
las diferentes expresiones
magicas y religiosas de los
pueblos, y el enriquecimiento
personal y cultural que
pueden adquirir a partir de su

estudio.

Otras disciplinas filosoéficas:

Filosofia de la religion
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Explicacion de la secuencia para el docente

Una herencia de la tradicion positivista fue la idea de que el pensamiento
humano ha pasado por varias etapas de evolucion, donde la primera ha sido
sustituida por la siguiente en una linea continua; asi, el pensamiento magico
gue corresponde a la infancia de la historia, fue sustituido por el religioso que
se identifica con la juventud; y a su vez, el religioso sustituido por el filoséfico o
metafisico en el periodo histérico de madurez; y en la actualidad el
pensamiento cientifico ha desplazado al filoso6fico en la vejez de su historia.

Es curioso como una tradicion que se deslindé completamente de las
influencias magicas, religiosas y metafisicas ocupara las metaforas de las
edades de la vida para interpretar la evolucién del pensamiento humano y
considerara nuevamente la llamada teoria humoral o teoria de los
temperamentos, para cerrar su argumentacion.

Sin embargo, desde la segunda mitad del siglo XX, pero sobre todo en afios
recientes, los estudios sobre estas cuatro formas de pensamiento han
mostrado una realidad distinta; que el pensamiento magico no puede
entenderse sin un desarrollo religioso; que la filosofia y la ciencia fueron parte

del mismo proceso magico-religioso durante mucho tiempo.

Se puede afirmar que el pensamiento mégico y el religioso obedecen a
un mismo contexto de explicacién y significacion, lo mismo que el filoséfico y el
cientifico.

La religion, en tanto concepcién de lo divino y trascendente, y la magia
como practica empirica para establecer contacto con lo sobrenatural en busca
de diversos objetivos, son parte de un mismo universo considerado mitico,
precientifico o simbdlico.

La filosofia, como reflexion tedrica que investiga las causas, principios y
leyes que rigen al universo, encuentra en el ambito cientifico las posibilidades
para la experimentacion. Este ultimo binomio pertenece al universo explicativo,
argumentativo y racional. Es producto de una transformacién en la forma de
entender la realidad.

De la misma manera se puede afirmar que por su funcion la religién y la

filosofia se vinculan, al igual que la magia y la ciencia. La religion y la filosofia
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por ser esquemas tedricos, concepciones generales acerca del universo, la
naturaleza y el ser humano. La magia y la ciencia por ser la respuesta practica

de aquellas™®.

Por su origen Religion <> Magia

Filosofia «>Ciencia

Por su funcion Religién «>Filosofia

Magia «<>Ciencia

Mas alld de una evolucion lineal, la historia de estas cuatro actividades
humanas se ha presentado como hitos en donde; algunas veces, una o varias
predominan sobre las otras; o se mantienen en equilibrio e incluso conservan
estrecha relacion; o mantienen un distanciamiento considerable e incluso una
oposicion abierta.

Es interesante observar los efectos epistémicos que estos hitos pueden
desplegar, como también lo es, identificar el contexto social y cultural en donde
se construyen estas relaciones, distanciamientos y oposiciones.

El siglo Il d.C se caracterizd por ser un periodo donde estos cuatros
ambitos confluyeron en el esfuerzo por dar respuestas a preguntas de orden
metafisico, epistémico, ético y antropoldgico. Ante el avance del Imperio
romano y su estabilidad en la famosa pax romana que describe un mundo
perfecto y coherente, surge una realidad caracterizada por, “un crisol de razas
y de lenguas, una encrucijada de pueblos y de ideas, donde se toleran todos
los dioses.”**’ Sin embargo ante la disolucién de significado que esta
diversidad genera, surge el gnosticismo que concibe la gnosis como
“conocimiento de los misterios divinos reservados a una élite.”**®
El gnosticismo del siglo 1l d.C se caracteriza, segun los acuerdos del Congreso
de Mesina (1966), por la conviccion de que, “Hay en el hombre una centella

divina procedente del mundo superior, caida en este mundo sometido al

146 Sin embargo con el nacimiento formal de la ciencia y su desarrollo posterior, podemos apreciar que su
actividad no sélo es practica sino también teorica y reflexiva. En la actualidad las relaciones entre
filosofia y ciencia estan establecidas no por un vinculo teérico-practico sino por los aportes que cada
disciplina puede incluir en la generacion de un conocimiento mas general.

7 Umberto Eco, op.cit., pag. 51.

148 |_os gnésticos I, Gredos , Madrid 2001, pag. 8
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destino, al nacimiento y a la muerte; esta centella debe ser despertada por la
contraparte divina de su yo interior para ser, finalmente, reintegrada a su
origen.”**?

Los expertos investigadores han rastreado dos variantes de gnosticismo: la
pagana y la cristiana; de la primera se destaca El Poimandres perteneciente al
Corpus Hermeticum; y de la cristiana, Contra las herejias, Refutacion de todas

las herejias, entre otras.

Es importante resaltar que de la llamada tradicion gnostica se deriva una

nueva concepcion de la magia llamada magia natural que ha sido alimentada
por las reflexiones filoséficas clasicas y que busca por medio de la telrgia
elevar al hombre a un rango superior a través de la comunicacién con
daimones; seres que fluctian entre esa entidad divina y el ser humano; entre el
cosmos Y la naturaleza; y que tienen la potestad de adivinar el futuro y saber el
lenguaje de lo sobrenatural.
Ahora bien, ¢por qué es importante abordar en este espacio el contexto de
origen y las principales caracteristicas de la llamada magia natural?, porque el
nacimiento de la ciencia moderna que surge a partir del Renacimiento, y se
consolida en los siglos posteriores tiene una influencia de la magia natural que
se desarrollo en el siglo Il d.C, y que perdur6 durante la Edad Media como una
actividad, algunas veces tolerada, otras tantas estigmatizada y la mayoria de
las veces perseguida. Pero que fue retomada en el Renacimiento como un
horizonte de interpretacion para la construccion de la Nueva Ciencia.

Por medio de la presente secuencia el alumno reconocera las principales
caracteristicas del pensamiento magico y religioso; establecera una distincion
entre magia primitiva y magia natural; reconocera en esta ultima los elementos
que la identifican como un antecedente de la ciencia; identificara y reflexionara
sobre sus propias concepciones con relaciéon a dichos temas, y valorara

aspectos positivos y negativos sobre dichos ambitos.

149 1hidem.
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Esta secuencia es un antecedente importante para que los alumnos tengan los
elementos necesarios para comprender y desarrollar las secuencias didacticas
de la ultima unidad, sobre todo las concernientes a la ciencia.

Desarrollo de la secuencia

Primera sesion. Magia primitiva

! Apertura

El profesor explica que, en vinculo profundo con el pensamiento mitoldgico se

encuentran el méagico y el religioso. Se genera una breve lluvia de ideas sobre

lo que significa la magia.

2l

. P ———
Desarrollo

Se proyecta el documental, Chaman: la medicina del alma de Oscar Portillo, y

se responde en equipos el siguiente cuestionario:

1. ¢ Qué significa el fuego para el hombre primitivo?
2. ¢ Cémo nace el chaman?
3. ¢ Qué cosmovision surge como respuesta a las preguntas por el sentido de la existencia y la
naturaleza?
¢, Qué relacidn tiene el Chaman con la muerte?

¢ Para qué sirven los ritos funerarios antiguos?

4,

5.

6. ¢, Cudl es la principal actividad del Chaman?

7. ¢Para qué sirve el trance, segun el chamanismo?

8. ¢ Qué relacion tiene la magia con la enfermedad?

9. ¢ Cémo se considera la medicina en Africa?

10. ¢, Qué importancia tiene el sonido y el movimiento en los rituales chamanicos?
11. ¢ Para qué se emplean las plantas sagradas?

12. Para el pensamiento magico ¢ cual es el mundo real?

13. ¢ De qué elementos se compone la medicina tibetana?

14. En este contexto, ¢ qué significa conjurar a la muerte?

15. ¢Qué aspectos negativos y positivos puedes destacar de las actividades mitico-magico-

religiosos?
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Se propone que para hacer mas eficiente el tiempo de la clase se organicen
seis equipos. De tal manera que el 1 y 2 respondan las primeras cinco

preguntas, el 3y 4 las siguientes cinco, y el 5y 6, las finales.

Cierre
Los equipos comparten sus respuestas con el grupo. El profesor comenta que

a este tipo de magia se le conoce como primitiva o primigenia.

ﬁ Tarea en casa

Relectura del apartado I, La medicina de los pueblos primitivos, del libro de Ruy
Pérez Tamayo, De la magia primitiva a la medicina moderna. El profesor

solicita que completen el siguiente cuadro:

Primera parte. La medicina precientifica
Il. La medicina de los pueblos primitivos

Periodo histérico comprendido

Ubicacion geografica

Contexto histérico

Personajes principales en el mundo de la

medicina

Paradigma cientifico. Son los principios y

creencias que mantiene una comunidad

cientifica con relacion a la estructura del

conocimiento.

Creencias populares

Son las respuestas que proponen los

diferentes grupos sociales con relacién a la

estructura del conocimiento. Pueden ser

cercanas o no al paradigma cientifico vigente.

Instituciones médicas

Descubrimientos médicos

Textos de medicina de la época
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También se solicita que se elabore un pequefio escrito donde se relacione lo

visto en el documental y lo leido en el libro.

Segunda sesion. Magia natural

! Apertura

El profesor comenta que hay un transito de la magia primitiva a la natural, y que
a esta Ultima se le deben muchas contribuciones a la ciencia. Que la magia
natural es el resultado del pensamiento filosoéfico clasico, una interpretacion del
universo basada en el animismo pero no desde una perspectiva
antropocéntrica (como en la magia primitiva) sino a partir de la consideracién

de fuerzas motoras del cosmos con inteligencia y entendimiento.

Desarrollo
Exposicion del tema con apoyo de un Power Point titulado, Magia natural que

se anexa en el C.D de esta tesis.

Cierre

Sintesis y conclusién de lo expuesto.

ﬁ Tarea en casa

1. Observa con atencion los siguientes videos y toma nota de los aspectos que
consideres méas destacados:

La historia de Hipatia de Alejandria contada por Carl Sagan en "Cosmos", en:
http://www.youtube.com/watch?v=IlycTVo-P_v8&feature=fvst
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Pelicula Agora de Alejandro Amenéabar en:
http://www.youtube.com/watch?v=dPgk6Rb8n-0

Entrevista con Alejandro Amenabar en Cuarto Milenio en:
http://lwww.youtube.com/watch?v=B7jgWAAPzXk&feature=related
La biblioteca de Alejandria de History Channel (1997) en:
http://www.youtube.com/watch?v=3WwgAn0e6CO0&feature=related

2. Ahora responde el siguiente cuestionario:

1. ¢ Quién fue Hipatia de Alejandria?

2. ¢,Como era la Alejandria de Hipatia?

3. ¢ Qué relacion hay entre paganismo y ciencia?

4. ¢ Qué consecuencia para el conocimiento tuvo la quema de la biblioteca de 5. Alejandria y el
advenimiento del paganismo?

6. ¢ Cudles fueron los aportes de Hipatia para la ciencia?

7. ¢ Qué relacién hay entre magia, religion, ciencia y filosofia en la pelicula?

Tercera sesion. Hacia una caracterizacion de las religiones.

! Apertura

El profesor pregunta cuéntos tipos de religiones conocen y se realiza una lluvia
de ideas. Posteriormente proyecta un documental de 10 minutos sobre las
cuatro principales religiones monoteistas del mundo. En:
http://www.youtube.com/watch?v=8qvNA8kdc28&feature=related

Explica que en tanto existe una gran diversidad de religiones, su estudio es
arduo y complejo, por lo que se requiere de ciertos parametros tedricos para

entenderlas.

Desarrollo
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Los alumnos se retnen en equipos de trabajo y realizan la lectura del apartado
2 de la unidad 4 del libro, Filosofia, de Adela Cortina y después contestan el

siguiente cuestionario:

. ¢ De ddénde proviene la palabra religion?
. ¢ Cuales son los dos momentos que se establecen en la relacion con lo divino?
. ¢, Cudl es la diferencia entre la religion revelada y la natural?

. ¢ Cual es la diferencia entre la religion mistica y profética?

a b W N P

. ¢, Qué significa tener una religion como forma de vida?

Los alumnos comparten sus respuestas grupalmente. Después, de forma

individual, contestan las siguientes preguntas:

1. ¢ Creo en algo que me trasciende y da sentido a mi existencia?

2. ¢ Practico alguna religion como forma de vida?, ¢como llevo a cabo esa practica?

Los alumnos comparten sus reflexiones con el grupo.

S 4

El profesor esxplica que mas alla de lo que cada quien crea y practique es

Cierre

fundamental no sélo el respeto a todas las formas de creencia sino la amplitud

mental para comprenderlas.

ﬁ Tarea en casa

Los alumnos realizan una investigacion de campo sobre una de las religiones
citadas en el documental o la que ellos deseen conocer. La condicion es que
no sea la que ellos o sus familiares mas cercanos profesen, para que conozcan
otras formas de creencias. La guia de investigacion para el trabajo de campo

es la siguiente:

1. Concepcion de lo divino: ¢,como es su Dios y cdmo se llama?
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¢,Cudles son sus mitos cosmogoénicos, teogodnicos y antropomorficos?
¢,Cudles son sus simbolos principales?

¢,Cudles son sus principales ritos?

Cabdigo moral: ¢ cuales son sus principales normas de conducta?

¢, Como esta organizada su estructura?

N o g s~ N

¢, Qué promete para sus seguidores?

Cuarta sesion. Magia y religion: ¢ el opio del pueblo?

! Apertura

El profesor introduce la conocida frase marxista de que la religion es el opio

del pueblo y explica brevemente su significado.

Desarrollo

El profesor pregunta al grupo: ¢, de verdad sera cierta esta afirmacion?,

¢, Podemos vivir sin el pensamiento magico y religioso?, ¢cémo seria el mundo
sin ellos?

Cada alumno contesta brevemente a estas preguntas en su cuaderno.

Se abre el debate grupal.

S 4

A partir del debate grupal el profesor destaca aspectos positivos 0 negativos

Cierre

para la vida cotidiana de la magia y la religion.

g Tarea en casa

El alumno leera el apartado IV, La medicina en la Edad Media, del libro de

Pérez Tamayo, y completara el cuadro solicitado.
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Primera parte. La medicina precientifica

Paradigma cientifico. Son los principios y
creencias que mantiene una comunidad
cientifica con relacién a la estructura del

conocimiento.

Instituciones médicas

Textos de medicina de la época

Recursos para el desarrollo de la unidad

&
&£
¥
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Unidad IV. Pensamiento cientifico y argumentacion

Introduccion

A medida que la ciencia ha tenido un impacto social y cultural cada vez mayor
en la construccion de una ciudadania activa y participativa, aumenta la
necesidad de generar mejores condiciones de comunicacion cientifica para
abarcar a un mayor nimero de personas que puedan ser capaces, no soélo de
emitir su opiniébn sobre los grandes temas cientificos, sino que puedan
participar activamente de los beneficios que genera, pero también de realizar
una critica fundamentada a los aspectos que resulten negativos para la
comunidad.

Esta es una de las principales razones por las que la divulgaciéon y
ensefianza de la ciencia se ha convertido en una tarea necesaria y actual. Son
varios los obstaculos con los que el educador y el divulgador se encuentran
cuando realizan su tarea. Uno de ellos es la imagen preconcebida y muchas
veces distorsionada que la poblacion en general tiene acerca de temas
cientificos y de la ciencia en general. Entre los elementos mas comunes que
caracterizan esta imagen destaca la idea de que la ciencia es una actividad de
la que sdlo los cientificos se encargan, que su comprension resulta imposible
porgue no se poseen elementos para acercarse a ella.

En este sentido es fundamental abrir el campo de la ciencia en dos
direcciones; uno que podemos llamar estructural y que nos remite al
conocimiento detallado de los procesos que intervienen en la construccion de
teorias y practicas cientificas y el otro a su propia diacronia, es decir a la
comprension de su génesis y desarrollo a lo largo de los procesos historicos
que la han conformado.

Los estudios historicos sobre la ciencia son fundamentales en tanto ayudan a
construir una imagen social mas cercana a la practica cientifica concreta 'y a la
epistemologia y filosofia que la conforman.

En este contexto la reconstruccion historica de la practica cientifica en
occidente ha tenido un gran auge en los Ultimos afios. Desentrafiar los
aspectos que han ido conformando, por ejemplo, la compleja ciencia médica

resulta un tema de interés para muchas areas del conocimiento humano, ya
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que el tema de la salud en binomio con la enfermedad es constitutivo a lo
humano.

La presente unidad se compone de tres secuencias didacticas: Renacimiento:
sintesis del pensamiento magico-cientifico, La ciencia moderna vy
contemporanea, y Elementos expositivos y argumentativos para construir
resefias criticas y ensayos. A través de ellas se reflexionara sobre la ciencia
como un ambito en constante cambio y movimiento. Para ello se abordaran dos
ejemplos concretos la quimica y la medicina.

Finalmente el alumno realizard un ensayo sobre algun aspecto de lo
visto a lo largo del semestre, donde se retome la problemética enunciada al
inicio del curso con la pregunta eje: ¢es el conocimiento el que provoca el
desarrollo social y cultural de los pueblos? o ¢es el desarrollo social y cultural
de los pueblos lo que genera el desarrollo del conocimiento?

La ultima secuencia esta planeada para dotar de herramientas bésicas al
alumno para que realice su investigacion y el ensayo final. Con ella se cierra la

unidad y el ciclo escolar.

Propuesta de evaluacién

Dado que la mayor parte de las sesiones de trabajo de esta unidad se
realizardn en equipos de trabajo, se sugiere que los alumnos continden
registrando sus actividades en su cuaderno colectivo, y que el 20% de la
evaluacion sea a partir de dicho trabajo. Se pueden emplear los criterios de la
rubrica, Trabajo en equipo que se encuentra en la pagina 208.

También se propone gque otro 20% se canalice a la evaluacion del trabajo
realizado en casa a partir de los cuadros y esquemas que se proponen.

El 60% restante esta contemplado para evaluar el ensayo final. Para ello es
importante destacar que el ensayo de evalla a partir de dos situaciones de
aprendizaje concretas: el proceso de elaboracion y el resultado final. Se puede

utilizar la rubrica de Ensayo propuesta en la pagina 210.
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Renacimiento: sintesis del pensamiento magico-cientifico

Propésito de la secuencia:

Que los alumnos cuestionen la
creencia de que la ciencia es
un discurso homogéneo y
acabado al valorar de forma
histérica su nacimiento y
desarrollo como concepto
moderno.

Aprendizajes esperados
Conocimientos

Los alumnos establecen las
relaciones entre alquimia y
magia natural, asi como de la
alquimia como antecedente
para el surgimiento de la
quimica moderna. Del mismo
modo valora la importancia de
Paracelso en el surgimiento de
la medicina moderna. Plantea
diferencias

las  principales

entre la ciencia en el

Renacimiento y la actual.

Disciplina Filosdfica a la que se dirige:

Filosofia de la ciencia

Actividades:
Proyeccién del documental,
The Magic of Alchemy,

Lectura sobre la tematica y
resolucion de cuestionarios
para la discusion en equipo y

grupal.

Habilidades:
Ejercitara su:
Pensamiento  reflexivo, al
tomar conciencia de la imagen
actual que tenemos de la
ciencia y compararla con la
distintas iméagenes de ella que
se han construido a lo largo de
la historia.

Pensamiento critico, al poner
en cuestion formas habituales
de considerar la ciencia.
Pensamiento creativo, al
reconocer otras formas de
concebir la ciencia los alumnos
desarrollan fluidez, flexibilidad

de pensamiento, y originalidad.

Epistemologia

Tiempo contemplado para el
desarrollo de la secuencia:

2 Sesiones de dos horas

Actitudes y valores

Al identificar el contexto en el
que surge la ciencia moderna
puede desarrollar una actitud
de respeto hacia las
diferentes formas de concebir
la ciencia, valora aspectos
positivos y negativos de los
ejemplos histéricos.

Valora su definicion de
ciencia a partir de este

contexto referencial.

Otras disciplinas filoséficas:
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Explicacion de la secuencia para el docente

Los siglos XV y XVI estuvieron marcados por la presencia de dos movimientos
fundamentales para propiciar un cambio de concepcion sobre lo humano, la
naturaleza y el universo: el Renacimiento y la Reforma.

El Renacimiento se caracterizO por un florecimiento en los distintos

campos del quehacer humano tales como el arte, la filosofia, la religion, la
magia y la ciencia, y por una comunicacion constante entre ellos.
En este contexto las diferentes ciencias del Renacimiento se caracterizaron por
tener un mismo referente cultural, social, econdmico y politico sin el cual no
pueden entenderse a cabalidad. La ciencia que surge en el Renacimiento es
muy distinta a la que ahora conocemos, principalmente porgue su vinculo con
otras formas de pensamiento desarrollaron un horizonte muy amplio de
creatividad caracterizado por su capacidad para generar gran cantidad de ideas
relacionadas entre ellas, y la de buscar la solucibn en campos distintos,
replantearse y readaptarse ante las nuevas circunstancias.

El volver a los clasicos no es un ejercicio de anacronia sino un
reformulamiento de los elementos que quedaron en cuestion con el
advenimiento de la Edad Media, aunque se sabe que esta declaracion no
puede ser enfatica ya que durante este periodo los diversos campos del
pensamiento continuaron trabajando en lo que actualmente conocemos como
magia y filosofia natural basada en las concepciones clasicas del pensamiento
occidental.

La quimica nace en el contexto de la alquimia y la medicina se alimenté
de los descubrimientos de diversos alquimistas sobre el conocimiento de la
composicién quimica del mundo que afectaba de forma directa al cuerpo

humano.

En la presente secuencia los alumnos aprenderan que en cada época se
construye un paradigma cientifico segun las ideas vigentes y el avance de la
tecnologia, y que ese paradigma puede contraponerse con las creencias

populares vigentes.
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Desarrollo de la secuencia

Primera sesion
! Apertura

El profesor abre la secuencia y la unidad con una pregunta, ¢qué es la ciencia?
Después de una breve discusion grupal comenta que tanto la concepcién de ciencia,
como la préctica cientifica han cambiado a lo largo de la historia segun el contexto en
que se desarrolla, como se ha podido apreciar. Explica también que la vision de
ciencia que ahora tenemos es muy diferente a la que habia en el pasado ya que en la
antigliedad ésta se encontraba integrada a otras formas de pensamiento y disciplinas.
Pregunta si alguien sabe lo que era la alquimia, y después de una lluvia de ideas

comenta que veran un documental que trata sobre este tema.

2l

——
Desarrollo

Proyeccion del documental, Ancient Mysteries. The Magic of Alchemy, (los
alquimistas) de Bram Roos de History Channel. Cuya liga se incluye a continuacion:

http://www.youtube.com/watch?v=hnhrKD-39dg

Después los alumnos organizados en equipos de trabajo responden las siguientes

preguntas:

. ¢ Qué relacién encuentras entre la alquimia y la magia natural?

. ¢ Cuales son los aportes de la alquimia a la quimica moderna?

. ¢ Por qué Paracelso fue tan importante para la alquimia?

. ¢ Qué relacion puede haber entre la alquimia y la psicologia segin Jung?
. ¢ Qué opinas del documental que acabas de ver?

S 4

Los equipos comparten sus respuestas con el grupo y se realiza una conclusién

wWhwnN PP

Cierre

colectiva.
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Tarea en casa

El alumno realiza la lectura de los siguientes apartados del libro, El hombre en llamas.
Paracelso, de Javier Puerto (de la pagina 7 a la 50)

e Para empezar, algo sobre la ciencia

e El marco historico-cultural del Renacimiento

e Los factores mas influyentes en el Renacimiento cientifico

e El pensamiento magico renacentista y la ciencia

Subraya lo que le parezca méas importante

Segunda sesion

! Apertura

Los alumnos hacen comentarios generales sobre el libro.

Desarrollo

En equipos de trabajo responden el siguiente cuestionario:

1. Enumera algunos de los cambios histéricos y culturales que se dan en el Renacimiento.
2. ¢ Qué relacion hay entre ciencia y magia en el Renacimiento?

3. Menciona los aportes mas destacados de algunos pensadores y cientificos del
Renacimiento.

4. ¢ Qué idea de ciencia tenemos en la actualidad? Destaca algunas de sus caracteristicas.

5. ¢ Cuales son las principales diferencias entre la ciencia del Renacimiento y la actual?

Cierre

Los equipos comparten sus respuestas con el grupo y se realiza una conclusiéon
colectiva.

Tarea en casa
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El alumno leera el apartado V. La medicina en el Renacimiento, del libro de
Pérez Tamayo, y completara el cuadro solicitado.

Segunda parte. La gran transformacién

V. La medicina en el Renacimiento

Periodo histérico comprendido

Ubicacién geogréfica

Contexto historico

Personajes principales en el mundo de la

medicina

Paradigma cientifico. Son los principios y
creencias que mantiene una comunidad
cientifica con relacion a la estructura del

conocimiento.

Creencias populares

Son las respuestas que proponen los
diferentes grupos sociales con relacion a la
estructura del conocimiento. Pueden ser

cercanas o no al paradigma cientifico vigente.

Instituciones médicas

Descubrimientos médicos

Textos de medicina de la época

Para completar su informacién se les recomienda leer también los apartados

7,8 y 9 del libro de Javier Puerto, EI hombre en llamas.

La ciencia modernay contemporanea

Propdsito de la secuencia: Actividades: Tiempo contemplado para el
desarrollo de la secuencia:

Los alumnos identifican los Investigacion en equipos sobre = Tres sesiones de dos horas
elementos que definen la diferentes métodos cientificos.

ciencia en la actualidad. Discusion colectiva entorno a

Conocen algunos de los la ciencia a partir de preguntas

métodos empleados por las detonadoras.

diferentes ciencias y los
resultados actuales que la
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ciencia ha tenido en los
campos de la medicina y la
quimica, como ejemplos
particulares.

Aprendizajes esperados
Conocimientos

Los alumnos reflexionan sobre
los conceptos: razonamiento

I6gico, lenguaje propio de la

ciencia, bldsqueda de
parametros universales
busqueda de causas Yy

principios, bdsqueda de

metodologias concretas.

Habilidades:
Ejercitaran su:
Pensamiento  analitico  al
distinguir y separar las partes
gue constituyen el método
cientifico.

Pensamiento sistematico, al
organizar e integrar la

informacién obtenida en un

Actitudes y valores
Los alumnos reconocen el
grado de complejidad que
implica cada ciencia. Con ello
puede romper con el prejuicio
de que existen ciencias mas
complejas que otras mas
sencillas.

Que la actividad cientifica es

concepto general de ciencia | un proceso continuo que

que sirva como referente. implica cambios y

Pensamiento critico, al poner | transformaciones en las

en cuestion los referentes | formas de pensar la realidad.

construidos individualmente

por medio de una discusion
grupal.

Disciplina Filoséfica a la que se dirige: Otras disciplinas filoséficas:

Teoria del conocimiento Filosofia de la ciencia

Explicacion de la secuencia para el docente

La ciencia en la actualidad se caracteriza por el uso del razonamiento l6gico
como base de su argumentacion, por un lenguaje propio y especializado, por la
busqueda de parametros universales para probar sus afirmaciones, por la
basqueda de causas y principios y de metodologias concretas. También por ser
una especializacion en un campo concreto de la realidad humana.

En este sentido las ciencias en la actualidad parten de un principio de
mesura al reconocer que no pueden explicar la generalidad del universo sino
s6lo una parte especifica, y que su aporte no deja de ser uno mas entre los
distintos discursos que explican las diferentes facetas de la realidad humana,

natural y universal; pero que es un aporte apreciable en tanto que busca dar
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una interpretacion de la realidad desde una postura racional y argumentada
gue construye las pruebas para fundamentar su dicho.

Con la presente secuencia se busca que el alumno genere una imagen plural
de la ciencia. A su vez que comprenda los diversos métodos que se utilizan en

la diferentes ciencias, y sus principios basicos.
Desarrollo de la secuencia

Primera sesién. El método cientifico

! Apertura

El profesor explica que, ademas de la busqueda de la verdad mediante
razonamientos légicos, un lenguaje propio y universal en cada disciplina, y la
blusqueda de causas y principios, la ciencia se caracteriza por el empleo de
metodologias concretas, que de manera genérica se les conoce como el

método cientifico.

Los alumnos realizan una investigacion en equipo sobre los distintos métodos

Desarrollo

de la ciencia. Para ello se guian de las siguientes preguntas orientadoras y

referencias bibliogréaficas:

¢, Qué significa la palabra método?

¢, Qué importancia tiene el uso de diferentes métodos para el trabajo cientifico?

¢, Cudles son los principales métodos que ha ocupado la ciencia?

Proporciona algunos ejemplos concretos en los que se emplea el método cientifico.

PONPRE

Referencias:

Ruy Pérez Tamayo, ¢Existe el método cientifico?, Resumen general y
conclusiones.

Russell Bertrand, El panorama de la ciencia, capitulo Il Caracteristicas del
método cientifico.

Adela Cortina, Filosofia, apartado 2 de la unidad 7. El saber cientifico
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Mientras los alumnos investigan el profesor resuelve dudas concretas.

Cierre

El profesor indica que para la préxima sesion se continuara con el trabajo que

estan realizando.

Segunda sesion. Continuacion
Se prosigue con el trabajo iniciado en la primera sesion. El profesor orienta a

los alumnos mientras éstos investigan y responden el cuestionario.

S 4

Los equipos comparten sus respuestas con el grupo y se realiza una

Cierre

conclusion colectiva. El profesor explica de forma sintética los diferentes

métodos de las ciencias formales, naturales y sociales.

g Tarea en casa

El alumno leera los apartados VI y VIl del libro de Pérez Tamayo, y completara

el cuadro solicitado.

Segunda parte. La gran transformacién

VI. La medicina en |la Edad Barroca

Periodo histérico comprendido

Ubicacién geogréfica

Contexto historico

Personajes principales en el mundo de la

medicina

Paradigma cientifico
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Creencias populares

Instituciones médicas

Descubrimientos médicos

Textos de medicina de la época

Tercera parte. La medicina cientifica

VIl. La medicina moderna

Periodo histérico comprendido

Ubicacion geografica

Contexto histérico

Personajes principales en el mundo de la

medicina

Paradigma cientifico

Creencias populares

Instituciones médicas

Descubrimientos médicos

Textos de medicina de la época

Tercera sesion. La ciencia en la actualidad

\ Apertura

El profesor comenta que, ahora que tienen una vision general de la historia de

la ciencia pueden reflexionar con mayores elementos sobre su actualidad.

)

Desarrollo

El profesor formula las siguientes preguntas: ¢qué piensan de la ciencia en la

actualidad?, ¢ qué aspectos del pasado conservarian en la ciencia actual y por

qué?, ¢qué aspectos definitivamente no conservarian y por qué? Estas

preguntas se responden de manera individual.

sS4

Cierre
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En sesion plenaria se comentan las diferentes respuestas a las preguntas

planteadas, y con base a ellas se realiza una conclusion colectiva.

g Tarea en casa

El alumno lee el juramento hipocrético que se encuentra en el apéndice del

libro de Pérez Tamayo y emite su opinidbn sobre este codigo ético, también

opina sobre los comentarios del autor sobre este tema.

Propdésito de la secuencia:

Aprendizajes esperados
Conocimientos

Los alumnos comprenden la
importancia de la
argumentacion, los diversos
tipos de falacias o argumentos
incorrectos, la estructura de un
ensayo, el uso de diversas
fuentes de consulta, la opinién
fundamentada.

Argumentacioén

Actividades:

Habilidades:

Disciplina Filoséfica a la que se dirige:

Introduccion a la Filosofia

Explicacion de la secuencia para el docente

Tiempo contemplado para el

desarrollo de la secuencia:

Actitudes y valores

Reconoce la argumentacion
como un medio racional y
efectivo de comunicacion
entre los diferentes individuos
y comunidades. Reconoce la
importancia de la
argumentacion para fomentar

una cultura democratica.

Otras disciplinas filosoficas:

Légica y argumentacion

Argumentacion

“el discurso mediante el cual se
aducen pruebas para dar crédito,
autoridad y fundamento a nuestra
proposicion.”

Ciceroén
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El desarrollo de la habilidad argumentativa es fundamental en el aprendizaje de
los estudiantes del nivel Medio Superior. En general todas las disciplinas
contribuyen con este fin, en tanto que el conocimiento se construye de manera
organizada y jerarquizada, ademas los estudiantes realizan desde el primer
semestre actividades en las que tienen que mostrar habilidad argumentativa y
pensamiento razonado.

Sin embargo en el curso de Filosofia | la argumentacion es un tema a
problematizar. El fin es que el estudiante tome conciencia de su importancia,
conozca en lineas generales que es argumentar y las formas de hacerlo
correctamente, asi como las falacias o formas incorrectas.

Posteriormente los alumnos ponen en practica lo aprendido y aplican la
argumentacion en la elaboracién de un ensayo cuya tematica propuesta es un
aspecto trabajado en el curso bajo la perspectiva de la pregunta eje: ¢es el
conocimiento el que provoca el desarrollo social y cultural de los pueblos? o
¢es el desarrollo social y cultural de los pueblos lo que genera el desarrollo del
conocimiento? Para lograr este fin se ensefa al alumno el proceso para realizar

un ensayo.

Primera sesion. ¢(Qué es argumentar? Elementos préacticos para una

buena argumentacion

! Apertura

El profesor explica que gran parte del trabajo que se ha realizado durante el
ciclo escolar consiste en dar razones sobre lo que pensamos o sabemos con el
fin de demostrar la certeza de nuestras ideas e incluso de convencer a los

demas de ellas. Comenta que, a esto se le llama argumentar.

El profesor solicita que en equipos de trabajo se realice la lectura de los

Desarrollo

siguientes textos:
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“‘Argumentar consiste en evaluar los enunciados en base a pruebas” en 10
ideas clave. Competencias en argumentacion y uso de pruebas de Maria Pilar
Jiménez Alexandre, Gra0, Barcelona 2010.

Del capitulo 3 del libro, Filosofia, de Adela Cortina leer los apartados: 1.
Dimensiones del lenguaje humano, 3. La légica informal. El dialogo
argumentativo (no leer el subindice, Los errores de la argumentacion o falacias,
porgue se analizard en la siguiente sesion.)

Una vez realizadas las lecturas cada equipo responde el siguiente cuestionario:

¢En qué consiste argumentar?
¢Por qué es fundamental el uso de pruebas en la argumentacion?

¢,Qué es una prueba?

A 0w D PE

¢Para qué nos pueden servir las tres dimensiones del lenguaje humano en la

argumentacion?

o

¢, Qué es un didlogo argumentativo?
6. ¢Cuédles son las reglas para un dialogo argumentativo?

7. ¢Cudles son las herramientas para un didlogo argumentativo?

Cierre

Los alumnos comparten grupalmente sus respuestas y se establece una

conclusion general

ﬁ Tarea en casa

El alumno responde el siguiente cuadro*®

En la columna de la izquierda figuran algunos conocimientos de ciencias
experimentales. Intentad colocar en la derecha alguna prueba de que esto es asi.

Idea (enunciado de conocimiento) ¢, Qué pruebas tenemos?

Los seres vivos estan formados por células

En un ecosistema sélo puede haber un
numero limitado de eslabones tréficos

El sonido necesita un medio(solido, liquido o
gaseoso) para transmitirse

La Tierra gira sobre si misma, lo que causa la
alternancia entre el dia y la noche

150 Tomado del libro, 10 ideas clave. Competencias en argumentacion y uso de pruebas, pagina 56.
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Segunda sesion. Falacias. La argumentacion incorrecta

! Apertura

En sesion grupal se elige uno de los conocimientos de ciencias experimentales
que se dej6 de tarea y se discuten las diferentes pruebas. Al final el grupo
decide cual es la mejor.

2l

—_—_——

Desarrollo
En equipos de trabajo los alumnos leen el subindice del apartado 3 del
capitulo 3, “Los errores en la argumentacion o falacias.” y realiza el siguiente

ejercicio™*:

Identifica que tipo de falacia corresponde a cada ejemplo, coloca en el espacio su
nombre y justifica tu respuesta: (Todos estos ejemplos fueron tomados de diversas

paginas de internet)

1. Los incrédulos en el fondo saben que Dios existe. Si siguen rechazandolo y se rehldsan a
aceptarlo, ya les llegara el castigo merecido cuando mueran y vayan al infierno por toda la

eternidad.

2. Alterar los genes para crear personas 'mejores' es lo que querian hacer los

nazis

3. Por dos mil afios la gente ha creido en Dios y JesUs, y esto les ayudado a vivir sus vidas
como mejores seres humanos. ¢Qué mas evidencia necesitas para creer que Dios existe y que
Jesus es su hijo que vino a salvarnos? ¢Vas a decirles a todos esos millones que vivieron y

murieron por su fe que todos ellos fueron unos tontos?

151 | as falacias que se incluyen en el ejercicio fueron tomadas de diferentes paginas de internet.
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4, No se debe permitir que los homosexuales ocupen cargos publicos. Esto es aceptado
por todos, de tal forma que un funcionario que se descubra como homosexual siempre pierde
su puesto. Un homosexual que ocupe un cargo, por lo tanto, hara lo que sea para ocultar su
condicién, y estara abierto al chantaje de cualquiera que los descubra. Por eso los
homosexuales no pueden ni deben ocupar cargos publicos.

5. ¢ Continlia usted golpeando a su esposa?

6. Si se legalizara la marihuana, todo el mundo la probaria y después empezarian a
engancharse con las drogas duras, y en poco tiempo tendriamos una sociedad de
drogadictos.

7. En la reunion de los "Tres grandes’ en VYalta, al fin de la segunda guerra
mundial.Informaron que el Papa sugeria un curso de accidn, por esto Stalin, en desacuerdo
pregunto: “; Y cuantas divisiones dice usted que tiene el Papa para el combate?

8. Debe haber fantasmas porque nadie ha podido demostrar nunca que no los hay.

9. Jim Bakker no era un cristiano sincero. Luego, todos los cristianos no son
sinceros.

10. Tomé una aspirina, recé a Dios, y mi dolor de cabeza desaparecio. Luego, Dios me curd
el dolor de cabeza.
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S 4

Los distintos equipos comparten grupalmente la respuesta que pusieron en el espacio y
su justificacion. El profesor enriquece con las respuestas correctas.

ﬁ Tarea en casa

Los alumnos construyen un argumento que ejemplifique las siguientes falacias

Cierre

Pendiente resbaladiza
Expopulo

Ad ignorantiam

Ad hominem

Ad vaculum

Pregunta compleja
Argumento circular

NoghkwbhE

Tercera sesioén. El ensayo. Una manera de aprender a argumentar

(Estructura del ensayo)

! : Apertura

El profesor explica brevemente lo que es un ensayo y la importancia de éste
para la ejercitacion practica de la argumentacion. Recuerda que al principio del
semestre se planted una pregunta eje: ¢es el conocimiento el que provoca el
desarrollo social y cultural de los pueblos? o ¢es el desarrollo social y cultural

de los pueblos lo que genera el desarrollo del conocimiento?

Desarrollo
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El profesor explica que la pregunta eje corresponde a la tematica general de
todos los ensayos, pero que de esta temética se derivan los diversos subtemas
gue se eligen libremente, siempre y cuando haya sido abordado en clase.
Después el profesor da a conocer a los alumnos la temética general derivada
de la pregunta eje: Relaciones y distanciamientos entre magia, ciencia, religién
y filosofia. En torno a la construccion del conocimiento humano.

El profesor solicita la eleccion de un subtema de interés para el alumno
gue se relacione con la tematica general y que haya sido visto en el curso.

Después explica lo que es un planteamiento del problema, pone distintos
ejemplos y posteriormente solicita que cada alumno le formule una pregunta a
su subtema, pero que de preferencia sea problematizadora, es decir que se
busca construir en los ensayos, a saber, la relacidbn entre el conocimiento
humano y las distintas formas de interpretar la realidad: mito, magia, religion,
filosofia y ciencia. A esta temética cuya pregunta ya esta formulada en la
apertura, serd necesario plantear un tépico mas especifico y un problema
concreto al que se llama planteamiento del problema.

Una vez realizada esta explicacion los alumnos de manera individual
proponen el tépico especifico de la tematica y tratan de formularle una pregunta
problematizadora para definir su planteamiento del problema. Se recomienda
qgue la pregunta pueda generar polémica o trate sobre algo en lo que no hay
acuerdo unanime. La pregunta no debe generar una respuesta meramente
explicativa.

Para mostrar la diferencia entre los dos tipos de pregunta se puede
poner el siguiente ejemplo:

Pregunta explicativa: ¢cuantas especies acuaticas tiene el mar de
Cortés?

Pregunta problematizadora: ¢qué tan benéfico sera construir un
complejo turistico en el mar de Cortés?

Después el profesor explica que una hipoétesis es la respuesta tentativa y
provisional al planteamiento del problema a partir de la cual se llevara a cabo la
investigacion.

El profesor solicita que integren una hipotesis tentativa a su

planteamiento.
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S 4

Algunos alumnos comparten sus subtemas concretos, el planteamiento del

Cierre

problema y la hipétesis de trabajo. EI maestro escucha y orienta grupalmente
para que sus observaciones sean aplicadas y el trabajo quede mas concreto y
delimitado.

ﬁ Tarea en casa

El alumno repite el ejercicio realizado en clase pero con el propésito de
mejorarlo a partir de las observaciones. Se propone el siguiente formato:

Cuarta sesion. Poner a dialogar diversas fuentes y autores (trabajo en
sala Telmex)

' Apertura

El profesor explica que la construccion de argumentos solidos para

fundamentar o confrontar una hipotesis precisa de la lectura atenta de diversas
fuentes de informacion que dejen ver su seriedad ante la temética abordada.
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ak

El profesor ensefa en el centro de computo algunas vias seguras en la red

Desarrollo

para acceder a informacién confiable que pueda servir para su investigacion.

Puede ayudarse del siguiente prontuario:

Cierre

Cada alumno organiza la informacion obtenida y la guarda en la misma carpeta
para preparar su investigacion.
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ﬁ Tarea en casa

El alumno accede a internet y continda investigando en fuentes multimedia. Al final
llena el siguiente concentrado (por lo menos con dos fuentes consultadas en clase y

dos de tarea):

Referencias de internet

Tipo de documento

Autor

Titulo

Institucién, editorial, blog, o espacio que lo
emite

Fecha de publicacion

Disponible en la red

Descripcion:

Quinta sesion. Poner a dialogar diversas fuentes y autores (trabajo en
biblioteca)

~ Apertura

En la biblioteca el profesor explica lo necesario para realizar consultas
bibliograficas y deja como actividad la busqueda de por lo menos dos

referencias para su investigacion.

i

Desarrollo

El alumno trabaja libremente en la biblioteca. El profesor supervisa la actividad

y resuelve dudas concretas.
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sS4

Cierre

El alumno realiza el siguiente concentrado de por lo menos dos fuentes

bibliograficas:

Referencias Bibliograficas

Autor

Titulo

Editorial

Ciudad o Pais

Ao

Descripcion:

Citas textuales interesantes (no olvidar la pagina y entrecomillar)

Sexta sesion. Organizar el contenido

\ Apertura

El profesor explica que uno de los pasos mas importantes en el proceso de

elaboracion de un ensayo es la organizacion de las ideas y del contenido. Para

ello propone el armado de un esquema tentativo del ensayo.

al

Desarrollo

El profesor proporciona la siguiente guia para construir esquemas de ensayo.

Caratula

Titulo del ensayo
Nombre completo
Nombre del profesor
Grupo

Materia

Introduccion

Se explica de manera general el tema vy el

subtema del ensayo. Se marca el

El viaje filosofico
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planteamiento del problema y se sefala la
hipétesis. También se pueden describir
brevemente cada una de las partes que
constituyen el ensayo y la bibliografia

seleccionada.

Desarrollo
1. Planteamiento del problema 1. Se sefiala nuevamente la teméatica
2. Hipétesis general, el subtema y en este

contexto el planteamiento  del
3. Reuvision de las fuentes consultadas problema.
4. Comentarios 'y opiniones sobre las 2. Se sefiala la hipétesis de trabajo y se

fuentes consultadas y la tematica explica de donde ha salido esta

abordada afirmacion inicial.

3. Se abren los apartados necesarios
para hablar sobre la revision de las
fuentes consultadas. Para que sea
mas sencillo este proceso de escritura
puedes ayudarte de las siguientes
palabras: El autor (nombre del autor)
considera que, piensa acerca,
comenta en torno a, valora sobre,
explica que, argumenta que,
ejemplifica con, concluye que, finaliza
con...

4. Después de haber hecho una revision
lo més exhaustiva posible, es
necesario expresar nuestras
opiniones acerca de lo leido, tomar
una postura personal y expresarla de

forma clara y sintética.

Conclusiones Los alumnos comentan sus impresiones a lo
largo de su investigacién, afirman o niegan su
hipétesis 0 se mantienen escépticos.
Expresan sus cambios de opinion o de
creencias que hayan tenido a lo largo del
proceso. Emiten un comentario final, tratando

de cerrar el trabajo lo mejor posible.
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Fuentes consultadas

Se organizan las referencias bibliograficas,
hemerogréficas, multimedia o audiovisual por

categoria y por orden alfabético.

S 4

Cierre

Con la informacion del cuadro anterior el alumno realiza su esquema de ensayo

apoyandose también en el siguiente formato:

Caratula

Titulo del ensayo

Nombre completo

Nombre del profesor

Grupo

Materia

Introduccion

Tema

Subtema

Planteamiento

Hipotesis

Breve descripcién de los
apartados

Desarrollo

Seleccion de apartados
segun el contenido

Apartados
1
2
3

Conclusiones

Al final de todo el
ensayo

Fuentes consultadas

Referencias
bibliograficas

Referencias
hemerogréficas

Referencias multimedia

Referencias
audiovisuales

ﬁ Tarea en casa

El alumno perfecciona su esquema para el ensayo.
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En las Ultimas tres sesiones, tanto el maestro como los alumnos pueden
dedicarse a la revision y correccion de los ensayos para prepararlos para la
lectura final que estara a cargo del profesor y de un compafero elegido al azar.
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Capitulo IV. Secuencias didacticas para el curso de Filosofia Il

Durante el primer semestre los alumnos han realizado una exploracion general
por los senderos del quehacer filoséfico; han comprendido en lineas generales
las diversas manifestaciones del pensamiento humano (mito, magia, religién y
ciencia), las han relacionado con sus propias concepciones del mundo; y han

aprendiendo a expresar sus argumentos via la fundamentacion racional.

Ahora en este semestre toca hacer el viaje filoséfico de regreso, es decir,
volver a la reflexion de la propia existencia con las herramientas tedricas y

metodoldgicas que han logrado desarrollar.

Se trata pues de explorar las formas propias de ser y estar en el mundo. Para

ello se hacen necesarias la Etica y la Estética como disciplinas filoséficas.

En este capitulo se proponen una serie de ejercicios y practicas que posibilitan
en los alumnos, a través de las tematicas propuestas, la reflexion personal
acerca de los diversos a&mbitos de su propia existencia. La finalidad es que a
partir del conocimiento de si mismos (que es una fuente inagotable) puedan
tomar decisiones mas mesuradas y reflexivas en el corto, mediano y largo

plazo.

Es importante sefialar que éste es el Ultimo semestre de su bachillerato, asi
que la mayoria de los alumnos estdn en un proceso de transicion que requiere
de las habilidades interpersonales, pero sobre todo, emocionales para las
decisiones que habran de tomar en este periodo de su vida, a saber: la
decision final de su eleccién de carrera; su planificacion para acreditar las
materias no aprobadas; sus estrategias para elevar el promedio; la posibilidad
de quedarse un afio mas por no haber acreditado en tiempo y forma; la

decision de continuar o no sus estudios superiores.

A estas decisiones académicas se les suman un buen numero de situaciones
personales derivadas en gran medida por el duelo de la etapa escolar que
terminan: la separacién de los amigos; de la pareja; del entorno del que han
sido parte; la expectativa por el futuro incierto; posiblemente ciertas rupturas

con los padres derivadas de la dinamica vivida (por ejemplo muchos alumnos
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manifiestan estar teniendo fuertes problemas con sus padres o tutores por la
eleccion de su carrera, o porque no desean continuar sus estudios) entre otros

factores.

Todo este contexto hace que los alumnos se muestren receptivos y
participativos con las tematicas propuestas en este ciclo escolar. Incluso con
mayor compromiso con el que asumen la dinamica del primer semestre. Se
trata pues de construir un espacio filoséfico que los ayude a valorar los
aspectos concretos que estan viviendo en su vida presente y de trazar, aunque

sea débilmente, perspectivas personales para su futuro.

A lo largo de las secuencias didacticas los alumnos elaborardn un mapa sobre

si mismos que irdn robusteciendo a medida que el ciclo escolar avance.

En la primera unidad se identifican las diferentes dimensiones que caracterizan
al ser humano como especie. Se trata de reflexionar filos6ficamente sobre lo
que constituye la esencia de o humano y, en un momento dado, si la condicién
humana puede dejar de existir 0 no. Los alumnos reflexionaran sobre las

diferentes dimensiones de su propia humanidad.

En la segunda unidad se estudiara la moral como una estructura fundamental
de la interaccibn humana, como un dispositivo social que genera pardmetros
entorno al comportamiento. El alumno comprendera, con dos ejemplos
concretos, que todas las culturas poseen dispositivos morales que se basan en
la logica de supervivencia de la especie, pero que varian histérica y
geograficamente. Se reconocera entonces como sujeto moral perteneciente a
una cultura determinada, valorara aspectos positivos y negativos de su propio
ambito moral. Al final se hablara de la Etica como una disciplina filoséfica, pero

también como un horizonte de apropiacién humana.

En la unidad Ill se valoraran algunos conceptos clasicos de la ética: felicidad,
libertad, virtud, entre otros. Con estos parametros los alumnos realizaran un
codigo ético basado en las dimensiones humanas revisadas en la primera

unidad.

La unidad IV es el cierre, no s6lo del curso de Filosofia Il sino de todo el afio
escolar. De ahi la importancia de que los estudiantes puedan aplicar los

diferentes aprendizajes obtenidos en la elaboraciéon de diferentes productos
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cuya tematica principal son las categorias estéticas como expresion de la

sensibilidad humana en torno a la naturaleza, el arte y la tecnologia.

Para vincular Etica y Estética se realiza una Ultima reflexion donde se valoran
las categorias estéticas vinculadas al desarrollo de las dimensiones humanas
vistas en la primera unidad.
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Unidad I. ¢ Qué es el ser humano?
Introduccidén

Una de las principales tareas de la Etica como disciplina filoséfica consiste en
la construccion de categorias generales acerca de lo que es el ser humano,
mas concretamente de lo concerniente a la nocion de Persona en el ambito
filosofico. Hablar del deber ser nos remite necesariamente al ser, asi que una
de las primeras preguntas que se formula la ética como disciplina es

precisamente, ¢,qué es el ser humano?

Esta es la pregunta central con la que comenzamos el curso de Filosofia Il en
el CCH, ya que a lo largo del mismo se habran de estudiar la Etica y la Estética
como disciplinas filoséficas estrechamente interrelacionadas. Es importante
resaltar aqui que el enfoque de la materia estd orientado a desarrollar el
quehacer practico del alumno con relacion al saber filoséfico, es decir, la
materia de Filosofia habra de favorecer en los alumnos la fundamentacion
racional de su propia existencia, con el fin de que sean capaces de asumir y
actuar de manera autbnoma y responsable en su entorno, al vincular el
conocimiento filos6fico adquirido a lo largo del curso con los problemas
concretos de su vida individual y social.

Bajo este contexto la unidad estd encaminada a proporcionar los elementos de
reflexion y analisis suficientes para que los alumnos arriben a la construccion
de un concepto filosofico de ser humano, en el que se aborden sus principales
caracteristicas ontologicas. De la caracterizacion resultante se significara el
concepto de persona, pero no sélo en su dimension filoséfica, sino también
juridica. Es decir, de la discusidn filosofica y ética se transitara a la discusion de
los derechos de la persona en su ambito legal y juridico. Dado que la persona
constituye la nocion mas trascendental del orden juridico, el derecho existe por
y para ella. Los derechos de la persona son aquellos que protegen civilmente
su esencia fisica y moral. “Estos permiten que el sujeto de derecho despliegue

la plenitud de valores que reclama su status y por si mismos conforman la
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maxima garantia que supone la condicion plena de ser persona.” **? Es decir la

defensa de su identidad, de su integridad fisica y su integridad moral.

La unidad se compone de dos secuencias: la evolucion del hombre y las
dimensiones humanas. El propoésito central de la unidad es que el alumno
explore las diferentes dimensiones que constituyen al ser humano, para
comprender su complejidad y diversidad. También empleara este aprendizaje

para reflexionar sobre si mismo en su calidad de ser humano.
Propuesta de evaluacion

El 80% de la evaluacién corresponde a la realizacion de un mapa simbdélico de
su personalidad. Para ello se recomienda utilizar los criterios de la rabrica de la
pagina 211.

El 20% restante sera evaluado con el cuestionario sobre el origen del hombre.

El origen del hombre

Propdsito de la secuencia: Actividades: Tiempo contemplado para el

desarrollo de la secuencia:

Que los alumnos reflexionen | Proyeccion de documental y | Una sesion de dos horas

algunos de los elementos | discusion grupal
distintivos del ser humano a
partir de la comprensién de su
génesis, a la cual también se

le ha llamado hominizacion.

Aprendizajes esperados

Conocimientos: Habilidades: Actitudes y valores

Los alumnos conoceran: Los alumnos ejercitaran su: Al identificar

caracteristicas

La importancia de la

hominizacion y su relacién con

Pensamiento sistematico. Al
conjuntar una diversidad de

elementos fisicos y mentales

distintivas de los humano el
alumno valora su importancia

como especie e individuos.

152

Maria Candelaria Dominguez Guillén, “Sobre los derechos de la personalidad”, en: Dikaion: revista

de actualidad juridica n® 12, Universidad de la Sabana, Colombia, 2003, pag. 5.
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el desarrollo humano. que dieron origen al hombre

moderno.

Disciplina filoséfica a la que se dirige: Otras disciplinas:

Antropologia Filosofica Etica

Explicacion de la secuencia para el docente

¢,Qué es lo que nos hace especificamente seres humanos?, ¢qué
caracteristicas nos distinguen como especie? Para responder a estas
preguntas se propone la proyeccion del documental, El origen del hombre de
National Geographic, donde se plantea el transito del hominido al ser humano a
partir del desarrollo de las habilidades del pensamiento, sobre todo de la
capacidad creativa y artistica. En el mismo sentido podemos encontrar el
documental realizado por TV UNAM titulado, Evolucion: el bigbang de la mente,
que pone como el centro de su interés el auge de las capacidades artisticas y
creativas del ser humano a través del rastreo de sus primeras fuentes
arqueoldgicas. El profesor puede proyectar cualquiera de los dos documentales

y posteriormente proponer una discusién grupal.

Desarrollo de la secuencia

! Apertura

El profesor inicia la sesién formulando la pregunta ¢ qué es el ser humano? Se
suscita una lluvia de ideas en el grupo. Posteriormente el docente comenta que
una primera forma de conocer lo que es un ser humano puede ser remitirse a
Su origen o génesis, es decir a su proceso de hominizacion, pregunta si alguien

sabe el significado de la palabra y posteriormente lo explica de forma breve.

Desarrollo
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Se proyecta el documental, “El origen del hombre” de National Geographic.
(Duracion aproximada 50 minutos) Después se discuten los aspectos mas
destacados del documental.

Cierre

El profesor sintetiza las principales ideas del grupo, aporta su propia opinion y

se realiza una conclusién grupal.

g Tarea en casa

El profesor solicita que se vuelva a ver el documental y que se resuelva el

siguiente cuestionario:

1. ¢Cuales son los rasgos humanos que posee el Australopitecos Afarensis y que lo
distingue del chimpancé?

2. ¢Cudles son las principales diferencias entre el Australopitecos Afarensis y nuestra
especie?

3. ¢Cudles son los rasgos que muestran el desarrollo evolutivo del Homo Erectus con
relacion al Afarensis?

4. ¢Cuales son las principales diferencias del Homo Erectus con relacion al humano
moderno?

5. ¢Cudl es la principal diferencia entre el Homo sapiens primitivo (200 mil afios) y el
moderno (60 mil afios)?

6. ¢Qué provoco la gran transicion del Homo sapiens primitivo al moderno (que aparece
hace 60 mil afios)

7. ¢Qué aspectos aparecieron en el ser humano tras el cambio climatico registrado hace

aproximadamente 50 mil afios?
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Dimensiones de lo humano

Propésito de la secuencia:

Actividades:

Tiempo contemplado para el
desarrollo de la secuencia:

El alumno explorara las

diferentes  dimensiones que

constituyen al ser humano,

para comprender su
complejidad y diversidad.

También empleara este

aprendizaje para reflexionar
sobre si mismo en su calidad

de ser humano.

Listado en equipos de

caracteristicas humanas vy

organizacién en categorias.

Clase expositiva sobre las
dimensiones humanas.

Didlogo grupal sobre Ila
violencia humana y los

derechos humanos.

Una sesion de una hora

Aprendizajes esperados

Conocimientos

Habilidades:

Actitudes y valores

Los alumnos conoceran las
caracteristicas generales de

once dimensiones humanas.

El alumno ejercitara su:

Pensamiento  reflexivo. Al

identificar en su  propia

persona las  dimensiones

humanas 'y hacer una
valoracion sobre su estado

actual.

Pensamiento critico. Al
reconocer aspectos positivos y
negativos de su personalidad a
partir de la reflexion sobre

cada una de sus dimensiones.

Reconoce algunas emociones
que tiene ante cada una de

las dimensiones.

Puede sentirse motivado para

trabajar sobre las

dimensiones vulnerables.

Disciplina Filosofica a la que se dirige:

Otras disciplinas:

Etica

Antropologia

Psicologia

Filosofia politica
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Explicacion de la secuencia para el docente

Con la informacion que el alumno ha logrado obtener de la secuencia anterior,
y a partir del trabajo grupal, en la presente secuencia habran de integrarse las
distintas caracteristicas que conforman la compleja definicion de ser humano.
Estas caracteristicas seran organizadas en categorias mas amplias llamadas
dimensiones, las cuales representan principios generales que nos permiten
englobar, clasificar y articular los diferentes aspectos de lo humano. En esta
secuencia se proponen las siguientes once dimensiones: corporal, cognitiva,
emocional, estética, cultural, social, moral y ética, temporal e histérica,

comunicativa, espiritual, dinamica o pragmatica.

Después de haber reflexionado sobre cada una de estas dimensiones, se
abordaréa el tema de la violencia y los derechos humanos con el fin de que los
alumnos reconozcan diferentes formas de destruccion de lo humano mas alla

de lo corporal.

Desarrollo de la secuencia

Primera sesion

! Apertura

El profesor puede comenzar la clase contando la siguiente anécdota de

Didégenes de Sinope, o0 alguna otra que le parezca ilustrativa:
De Di6genes se cuentan muchas anécdotas, una de ellas nos relata que:

Platon en un esforzado intento por definir al ser humano dijo que éste era un
animal bipedo e implume, a lo que Didégenes ni tardo, ni perezoso, agarré un
gallo, lo desplumoé vivo y lo solté en plena leccion platénica diciendo: «jEh ahi
al ‘hombre’ de Platén!». Por supuesto que como Platoén también era un hombre
de ingenio corrigié prontamente su definicion agregando que es un animal

bipedo, implume y con las ufias planas.

Mas alla de lo divertido de la anécdota esta situacion nos hace ver que dar una

definicion de lo humano toma su tiempo y no es algo tan sencillo como
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aparentemente podriamos creer, pues estamos acostumbrados a estar junto a

seres humanos y nosotros mismos lo somos.

Desarrollo

El profesor solicita que en equipos se realice un listado de las caracteristicas
distintivas del ser humano, es decir las que le son propias a las personas
independientemente de su ubicacion geografica o de su historia. Se aclara que
Nno es necesario realizar comparaciones con otras especies vivas, que pueden

0 Nno compartir esas caracteristicas.

Mientras tanto se divide el pizarron en 11 secciones. Minutos antes de que
acabe la actividad se colocan en cada una de ellas las categorias que se van a
trabajar: corporal, cognitiva, emocional, espiritual, estética, temporal o historica,

comunicativa, cultural, social, moral y ética, y dinAmica o pragmatica.

Una vez acabada la actividad los equipos mencionan las caracteristicas
enlistadas y el profesor las va ubicando en los espacios en los que considere
que pertenecen. Este es un proceso muy activo, porque cada equipo dice una
caracteristica se ubica en el pizarrén y se repite la dindmica. Mientras mas

caracteristicas se engloben mejor.

Para orientar la disposicion espacial de las caracteristicas, que por lo regular

los alumnos mencionan, se propone el siguiente cuadro:

Dimensiones humanas

Corporal

Cuerpo

Imagen del cuerpo
Somos unicos

Misma estructura
genética

Dedo pulgar
Enfermedades
Espacialidad
Sexualidad

Placer

Cognitiva
Pensamientos
Razonamientos
Memoria
Olvidos

Ideas
Reflexiones

Deducciones-
intuiciones

Juicios

Creatividad

Emocional
Sentimientos
Alegrias
Enojos
Tristezas
Aburrimientos
Deseos
Angustias
Ansiedades

Desesperacion

Estética
Percepciones
Sentimientos
Sensaciones
Belleza
Fealdad
Admiracion

Sentimientos
encontrados

Arte
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Sensaciones Imaginacion Paciencia
Suefios mientras | Aprendizajes Amores
Helulpes Sabiduria Pasiones
Identidad
Cultural Social Moral o ética Temporal o
Costumbres Amigos Comportamientos historica
Tradiciones Familia Valores Pasado
Ritos vecinos Normas Tiempo
Religion comunidad Habitos Presente
Educacion Reglas Costumbres Futuro
Vestido, comida Adscripcion Premios y Castigos Proyectos
Arte Competencia Culpa Expectativas
Identidad Solidaridad Maldad- bondad Deseos
. o - Memoria
Lenguaje Compaiiia Decisiones
Ideologia Trabajo Juicios
Simbolos Virtudes
Defectos
libertad
Comunicativa Espiritual Dinamica o
Palabras Creencias pragmatica
. . Acciones
Lenguaje Alma o energia o algo
. gue nos mueva Movimientos
Signos
. Trascendencia Planes
Simbolos
Sefiales Religién Proyectos
Gestos Realizaciones
Dialogo Metas
Rutina
Libertad
Logros

S 4

Cierre

El profesor menciona que una dimension o categoria es sélo un principio de
clasificacion u ordenamiento que posibilita la reflexion organizada del
pensamiento y que varios de esos aspectos pueden también encontrarse al
mismo tiempo en varias de las dimensiones sefialadas, ya que éstas se

encuentran profundamente interrelacionadas en la vida cotidiana, pues son
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parte integral del complejo entramado al que llamamos ser humano. Después

explica brevemente cada una de ellas.

Segunda sesion

! Apertura

El profesor solicita que al grupo que le recuerden cada una de las dimensiones

vistas en la sesion pasada y las escribe en el pizarrén.

2l

—_—_——

Desarrollo
En clase expositiva se profundizan y desarrollan cada una de las dimensiones
con el propdsito de que los alumnos adquieran mayores elementos en la

comprension para que puedan emitir posteriormente una reflexion personal.

Cierre

Sintesis y conclusion de lo expuesto.

g Tarea en casa

El profesor solicita realizar un mapa simbdlico de su personalidad donde

gueden integradas las dimensiones humanas de la siguiente manera:

En una hoja llustracion dibujar al centro un circulo y colocar el simbolo con el
gue mas se identifican a si mismos; una mariposa, un leén, un dragoén, una
rosa, una estrella, etc. Después dividir su circunferencia en once partes
proporcionales, a cada seccion se le asigna un color segun la dimension
representada, por ejemplo, azul para la cognitiva, verde para la espiritual, negro

para la temporal. Se les solicita que al pensar en cada una de las dimensiones
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humanas enunciadas en clase, las relacionen con un respectivo color y un
simbolo que en particular les evoque dicha dimension. Se les indica que no

pueden utilizar palabras, solo colores, figuras, letras o niUmeros.

Tercera sesion

! Apertura

La clase se inicia con una pregunta, ¢cuantas formas de matar a un ser

humano conocen? Se genera una lluvia de ideas.

Desarrollo

Como muy probablemente los alumnos respondan de manera literal a la
cuestion, el profesor sugiere valorar la pregunta a la luz de las mdultiples
dimensiones humanas que se estudiaron en sesiones pasadas. Se busca
complejizar la discusién y encaminarla a reconocer las diferentes facetas de la

violencia y agresion que van mermando al ser humano.

S 4

Al final de la clase se explica la importancia de los derechos humanos en el

Cierre

respeto y proteccion a las personas y comunidades.
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Tercera sesion (version alternativa)

Si esto es un hombre

! Apertura

El profesor comienza la clase comentando que Primo Levi fue un sobreviviente
de uno de los campos de concentracion mas temidos durante la segunda
guerra mundial. Después explica que fue el primero en escribir un testimonio
sobre el holocausto titulado Si esto es un hombre, les comparte el siguiente

poema:

Los que vivis seguros
en vuestras casas caldeadas
los que encontrais, al volver por la tarde,
las comidas calientes y los rostros amigos:
considerad si es un hombre
quien trabaja en el fango
quien no conoce la paz
quien lucha por la mitad de un panecillo
quien muere por un si o0 por un no.
Considerad si es una mujer
quien no tiene cabellos ni nombre
ni fuerzas para recordarlo
vacia la mirada y frio el regazo
como una rana invernal.
Pensad que esto ha sucedido:
0s encomiendo estas palabras.
grabadlas en vuestros corazones
al estar en casa, al ir por la calle
al acostaros, al levantaros;
repetidselas a vuestros hijos.
O que vuestra casa se derrumbe,
la enfermedad os imposibilite,
vuestros descendientes os vuelvan el rostro.

Desarrollo

El profesor reparte a cada alumno el segundo capitulo del libro, Si esto es un
hombre, titulado En el fondo y realizan una lectura colectiva. Por razones de
tiempo se sugiere terminar en el parrafo 22 con la expresion, “Comprenderéis
ahora el doble significado del término «Campo de aniquilacion», y veréis

claramente lo que queremos decir con esta frase: yacer en el fondo.” (En la
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version electronica que se sugiere en la bibliografia de la unidad el fragmento

comienza en la pagina 11 y termina en la 14 en el primer parrafo.)

Posteriormente se abre un espacio de dialogo donde se trata el tema de la
aniquilacion humana a propésito del texto y de las dimensiones humanas

trabajadas en sesiones anteriores.

S 4

El profesor hace una coclusién retomando los aspectos mas importantes del

Cierre

dialogo grupal y aprovecha el contexto para explicar la importancia de los
derechos humanos en el respeto y proteccién a las personas y comunidades.

g Tarea en casa

En cualquiera de las dos versiones propuestas para la tercera sesion, el
profesor solicita que al reverso del mapa simbdlico de la personalidad se

resuelva el siguiente cuestionario:

1. ¢Cual fue el criterio de asignacién de los respectivos colores para cada una de las
dimensiones humanas?

¢, Qué significa el simbolo central?

¢, Qué significa el simbolo de cada una de las dimensiones?

¢,Coémo te sientes en cada una de tus dimensiones?

¢En qué dimension te encuentras mas fortalecido?

¢En qué dimensién te encuentras mas vulnerable?

N o g M D

¢ Qué podrias hacer para fortalecer dicha dimension?
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Recursos para el desarrollo de las secuencias
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Unidad Il. La morada del ser humano

Introduccién

La ética como disciplina filoséfica es amplia y posee una gran diversidad de
interpretaciones y puntos de vista, entre otros aspectos sobre su objeto de

estudio, su campo de accién, sus pardmetros tedricos, sus manejos de fuentes.

El estudio de la moral como fendmeno social y humano es una de las
principales tereas de la ética como disciplina filosofica. La moral, como las
demés dimensiones del ser humano, es una tarea dificil de definir, porque se
engloba dentro de parametros que cambian social e histéricamente. Sin
embargo, al continuar con la metodologia aplicada a lo largo de los dos cursos,
se propone mas alla de una definicion, la construccion de categorias generales

gue sirvan para que los alumnos puedan dar cuenta de ella.

En la presente unidad se incluyen tres secuencias: Ethos: la casa del ser
humano, La moral como dispositivo social, y Etica: la moral en epojé. Por
medio de ellas el alumno identificara algunas teorias acerca del nacimiento,
desarrollo y caracterizacion de la moral. Reconocera a la ética como disciplina
filosofica, y distinguira una de la otra. A través de la reflexion personal se

reconocera como sujeto moral y ético.
Forma de evaluacion

En tanto que la mayoria de las actividades contempladas en la unidad se
realizan en equipos de trabajo, se propone que el 40% de la evaluacién sea
sobre estas actividades. Para ello se recomienda la rabrica sobre trabajo en
equipo que se encuentra en la pagina 208. Los cuestionarios, “La casa del otro”
y “Si fueras un constructor” corresponden al 20 % de la evaluacién. El escrito
sobre los siete pecados capitales también tiene un valor de 20%. El escrito
debe incluir: identificacion historica del pecado, definicion del pecado y castigo
segun la obra literaria de Dante Alighieri, concepcion actual del pecado v,
opinion personal. ElI 20% restante corresponde al mapa conceptual del texto de

Adela Cortina.
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Ethos: la casa del ser humano

Propésito de la secuencia:

Actividades:

Tiempo contemplado para el

desarrollo de la secuencia:

Los alumnos comprenderan la

moral desde la perspectiva
doméstica. Es decir como
parte constituyente de la
colectividad humana. Se
reconoceran como  Seres
morales.

Cuestionario en equipos sobre

la lectura de Aranguren.

Cuestionario individual sobre

‘mi casa”
Investigacion “la casa del otro”

Dialogo en equipo, por parejas

y grupal.

Dos sesiones de dos horas

Aprendizajes esperados

Conocimientos

Habilidades:

Actitudes y valores

Comprende la raiz etimolégica
de la palabra ethos desde su

significado original.

Ejercitara su
Pensamiento  analitico, al
identificar la tematica principal
de la lectura y extraer sus

principales conceptos.

Pensamiento colegiado, al
buscar resolver las actividades
de forma conjunta con los

compafieros de equipo.

Al identificar diferentes formas
de comportamiento moral, el
alumno reconoce la
diversidad e interculturalidad,
lo que puede generar mayor

tolerancia y aceptacion.

Los alumnos desarrollaran
sus capacidades para trabajar
en equipo y para adaptarse al

entorno.

Disciplina Filoséfica a la que se dirige:

Otras disciplinas:

Etica

Psicologia

Antropologia filoséfica

Explicacion de la secuencia para el docente

Es una practica comdn entre los estudiantes del Nivel Medio Superior la

creencia de que la moral es s6lo un conjunto de normas impuestas socialmente

gue se acatan o no. La comprension de la moral como un ambito mas amplio

del accionar humano, puede ser un descubrimiento en nuestros estudiantes,
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pero sobre todo la toma de conciencia de que, en tanto, sujetos sociales son
también sujetos morales. En la presente secuencia se busca generar un
cambio de perspectiva hacia este horizonte de la reflexion. Para ello se
resignifica el término moral concibiéndolo desde su origen etimologico, pero
también conceptual. Como sefiala Aranguren, ética y moral nacen en el mismo
contexto semantico; corral-morada, que nos remite a la forma de ser en
colectividad. Sabemos que, posteriormente los dos conceptos significaran
cosas distintas, aunque no necesariamente contrapuestas. Sin embargo el
estudio del ethos, desde la perspectiva de su origen apunta mas bien a la
adscripcion o adhesién de las personas a su comunidad o grupo social. Es
decir la forma como se construye el ser humano en su complejidad social y
cultura. Bajo este contexto se identifica el ethos como la morada del ser

humano.
Desarrollo de la secuencia

Primera sesién

! Apertura

Antes de comenzar la secuencia los alumnos deben leer el capitulo Il del libro
Etica de José Luis Lopez Aranguren y subrayar las ideas mas importantes. Ya
en la sesién, el profesor abre la dindmica de trabajo generando una lluvia de

ideas por parte de los alumnos sobre la lectura realizada.

En equipos de trabajo los alumnos contestan el siguiente cuestionario,

Desarrollo

apoyandose en la lectura subrayada:

“Etica de Aranguren”

¢,Cudles son los dos sentidos fundamentales del vocablo ethos?
¢, Qué significa el ethos como modo de ser o caracter segun Xavier Zubiri?

¢ Cudl es la diferencia entre caracter y temperamento?

M wn e

¢, Cémo nacen los habitos?
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5. ¢Qué importancia tienen los habitos en la construccion del caracter?

Terminada la actividad los equipos comparten sus respuestas de forma grupal
y el profesor explica el sentido de las palabras; ethos, caracter, temperamento
y hébitos. Después pide que de manera individual contesten el siguiente

cuestionario:

“Mi casa”

Describe brevemente la casa donde vives
¢, Quiénes viven contigo en tu casa?
¢, Como es tu familia?

¢ Cuédles son las costumbres familiares mas importantes?

a ~ v N R

¢ Cual es tu rutina diaria?

Después de responder el cuestionario los alumnos se sientan en parejas y
comparten su informacion. Posteriormente algunos alumnos comparten la

informacion que obtuvieron de sus comparieros.

Qﬂ

El profesor cierra la clase comentando que, aunque las casas, las familias y los

Cierre

habitos son muy particulares, compartimos muchos elementos y formas de

conducirnos porque pertenecemos a la misma cultura urbana.

ﬁ Tarea en casa

Después asigna a cada alumno un numero del uno al cinco, y por cada
namero deja de tarea investigar como es el ethos de los siguientes grupos
humanos: beduinos (nimero 1), esquimales (nimero 2), pigmeos (numero 3),
misquitos (nimero 4), adivasiy (nUmero 5). Para facilitar la tarea se sugiere

contestar el siguiente cuestionario:

“La casa de otro”

1. ¢En qué region del mundo habita este grupo humano?
2. Describe alas personas de este grupo fisicamente

3. ¢ Como construyen su habitat (entorno)?
4

¢ Como estan organizadas sus relaciones de parentesco?
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5. ¢Cudles son sus principales costumbres y creencias?

6. ¢Cbémo se estructura su vida diaria?

Segunda sesion

! Apertura

El profesor inicia la sesién con la ultima estrofa del poema de Mario Benedetti,
La casa y el ladrillo, se puede dar un breve contexto del autor antes de la

estrofa, e incluso citar el epigrafe de Bertolt Brecht.

Epigrafe:

Me parezco al que llevaba el ladrillo consigo para mostrar al mundo cémo era su casa.
Estrofa:

Por eso cuando vuelva
y algun dia sera

a mi tierra mis gentes y mi cielo
ojala que el ladrillo que a puro riesgo traje
para mostrar al mundo cdmo era mi casa

dure como mis duras devociones

a mis patrias suplentes compafieras
viva como un pedazo de mi vida
quede como ladrillo en otra casa.

Desarrollo

El profesor organiza cinco equipos de trabajo segun el numero asignado. Pide
gue compartan las respuestas del cuestionario de tarea y que las integren para

ampliar y mejorar su investigacion. Después cada equipo expone al grupo los

puntos desarrollados.

S 4

Cierre

El profesor retoma las ideas mas importantes que hayan surgido del dialogo
grupal, y destaca la importancia de reconocer la diversidad de los diferentes

grupos humanos.
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Tarea en casa

El profesor deja de tarea el siguiente cuestionario:

Si fueras un constructor...

1. ¢Como construirias tu casa?

2. ¢Cémo la decorarias?

3. ¢Endoénde la construirias?

4. ¢ A qué personas invitarias?, ¢ por qué?

5. ¢A qué personas no invitarias?, ¢ por qué?

6. ¢Qué elementos de tu antigua morada retomarias para la construccién de tu nueva

casa?

7. ¢Qué elementos dejarias definitivamente fuera?

8. ¢Qué reglas pondrias en tu nueva casa?

9. ¢Algunas de estas reglas se aplican en tu casa actual?

De lo prohibido: la moral como dispositivo social

Propdsito de la secuencia:

Actividades:

Tiempo contemplado para el

desarrollo de la secuencia:

Los alumnos reconocen la

moral como un dispositivo que
determinan

las sociedades

para marcar pautas de

comportamiento en Sus

individuos.

Cuestionario en equipos sobre
dos capitulos del libro Totem y
tabu de Freud.

Elaboracion del cuadro, “Los
siete pecados capitales” y

dialogo grupal.

Dos sesiones de dos horas

Aprendizajes esperados

Conocimientos

Habilidades:

Actitudes y valores

Los alumnos comprenden el

Ejercitara su

El alumno reconoce las
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origen de la palabra tabu y sus
aplicaciones dentro de las

tribus totémicas. Recuerdan
cudles son los siete pecados
capitales de la tradicién judeo-
cristiana y valoran su sentido

moral.

Pensamiento  analitico, al
identificar la tematica principal
de la lectura y extraer sus

principales conceptos.

Pensamiento critico. Al

confrontar diferentes formas

formas morales como
dispositivos para la
supervivencia  social. Se

reconoce como sujeto moral
que comparte los dispositivos
de prohibicion de su propia

sociedad.

sociales de concebir lo

prohibido y llevarlo a la

practica.

Pensamiento colegiado, al
buscar resolver las actividades
de forma conjunta con los

compairieros de equipo.

Disciplina Filoséfica a la que se dirige: Otras disciplinas:

Etica Psicologia
Sociologia

Antropologia

Explicacion de la secuencia para el docente

En la presente secuencia se muestran dos ejemplos histéricos sobre como los
grupos humanos crean un conjunto de reglas determinadas con el fin de evitar
situaciones que son tabu, para el primer caso, 0 moralmente inaceptables, para
el segundo. En la primera sesién se analiza el origen de la palabra tabu, asi
como su significado para las tribus australianas, también se conocen los
principales aspectos prohibidos para estas sociedades. En la segunda sesion

se analizan los siete pecados capitales.

Segun la perspectiva de Freud, el tabl es una construccion mental ligada al
pensamiento magico que tiene fuerte impacto para el llamado hombre
primitivo’®, pero también ejerce su poder en el moderno porque impacta partes

remotas de la psiqgue humana que se activan ante él, por ejemplo la repulsién al

153 |_a idea de Freud sobre el hombre primitivo, se basa principalmente en los estudios de Frazer y plantea
en lineas generales que éste estd inmerso en el animismo, asi que algunas cosas, lugares o personas estan
insufladas por animas que tienen el poder de castigar por medio del contacto.
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canibalismo o al incesto. El término pecado nos es mas familiar por la larga
tradicion judeocristiana que ha permeado en occidente. Sin embargo, es
importante profundizar en su significado desde una perspectiva moral, mas alla
de lo teoldgico, porque dota de elementos tedricos a los alumnos para la

comprension de algunas de las fuentes de su propia concepcion moral.

Desarrollo de la secuencia

Primera sesion

! Apertura

Antes de la sesion los alumnos deben leer los dos primeros capitulos del libro
de Freud, Tétem y tabu, titulados, ElI horror al incesto y El tabu y la
ambivalencia de los sentimientos, y subrayar las ideas mas importantes. Ya en
clase se comienza la sesion con una lluvia de ideas acerca de las impresiones

gue dejo el texto.

Desarrollo

Se organizan seis equipos de trabajo y los alumnos responden el siguiente

cuestionario:

¢, Qué es un tétem?
¢, Cudles son las dos principales prohibiciones alrededor del Totem?

¢, Qué es un tabu?

1

2

3

4. Menciona un ejemplo de persona tabu (sélo para los equipos 1y 2)
5. Menciona un ejemplo de lugar tabu (sélo para los equipos 3y 4)

6

Menciona un ejemplo de objeto tabu (s6lo para los equipos 5 y 6)

Una vez contestado el cuestionario los equipos comparten sus respuestas con

el grupo.

Q
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El profesor reafirma los conceptos trabajados. Para ello puede apoyarse en el
siguiente power point: Tétem y tabu en la obra de Sigmund Freud, que se

incluye en el C.D.

Segunda sesion

! Apertura

El profesor pregunta si recuerdan cuéles son los siete pecados capitales, se
anota en el pizarron cada uno de ellos. Después explica que el concepto de

pecado implica hacer un dafio a Dios, la comunidad y a uno mismo.

Se organizan siete equipos de trabajo. El profesor explica que se van a trabajar

Desarrollo

los pecados capitales en su contexto moral y no teoldgico. Asigna a cada
equipo un pecado y después solicita que se realice una definicién del pecado
asignado, y que se responda a las siguientes preguntas: ¢coémo afecta a la
persona?, ¢coémo afecta a la comunidad?, ¢qué aspectos positivos puede

tener? Se pone como ejemplo el siguiente cuadro:

Pecado Definicion ¢Cémo ¢Cémo ¢ Qué
afecta ala afecta a la aspectos
persona? comunidad? positivos

puede
tener?
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Una vez terminada la actividad cada equipo comparte sus respuestas con el
grupo y se realiza un dialogo colectivo. Se busca que las respuestas de los
equipos sea un detonante para profundizar la tematica de cada seccién

trabajada.

S 4

El profesor recuerda la nocién de proporcion o phronesis vista en Filosofia | y

Cierre

resalta que en realidad cada pecado seria el extremo de una necesidad
humana: sexualidad, satisfacer el hambre, prevision para el futuro, descanso,
defenza ante una amenaza, superacion personal, autoestima. En tanto extremo
puede generar una afectacibn no sélo a uno mismo, sino también a la
sociedad. El profesor puede recomendar el libro, Los siete pecados capitales

de Fernando Savater.

g Tarea en casa

El profesor solicita que se vea alguno de los documentales de History: Los siete
pecados capitales, (que no sea el pecado que se haya trabajado en equipo) y
gue se elabore un breve escrito que incluya: origen histérico del pecado,
definicion, su castigo segun Dante Alighieri, la concepcion actual del pecado, y
la opinion personal del alumno. En el mismo escrito reflexiona en torno a la

pregunta, ¢.en cual de estos siete pecados soy mas residente?
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Etica: la moral en epojé

Propésito de la secuencia:

Actividades:

Tiempo contemplado para el

desarrollo de la secuencia:

El alumno distingue la moral
de la ética, y reconoce a ésta
Gltima como una disciplina

filoséfica que estudia desde

parametros tedricos las
diferentes manifestaciones
morales.

Lectura colectiva de un texto
sobre ética.

Elaboracion grupal de un

cuadro conceptual.

Una sesion de dos horas.

Aprendizajes esperados

Conocimientos

Habilidades:

Actitudes y valores

El alumno identifica la ética

como una rama de la filosofia.

Comprende en lineas
generales algunos conceptos
fundamentales de la ética

como disciplina filosoéfica.

Ejercitara su
Pensamiento  analitico, al
identificar la tematica principal
de la lectura y extraer sus

principales conceptos.

Pensamiento colegiado, al
buscar resolver las actividades
de forma conjunta con los

compafieros de equipo.

El alumno reconoce la
de

generales

existencia parametros

tedricos que
pueden servir en el estudio de
la diversidad moral, con el fin
de emitir deliberaciones mas
mesuradas y racionales sobre
de orden

los problemas

moral.

Disciplina Filoséfica a la que se dirige:

Otras disciplinas:

Etica

Explicacion de la secuencia para el docente

En las primeras secuencias de esta unidad se estudio el término ethos como

una parte constitutiva de la interaccion humana encaminada a preservar la

sobrevivencia de la especie a partir de diferentes dispositivos sociales. En este

contexto se buscoé que el alumno comprendiera que todas las sociedades

poseen una estructura moral, pero que esta varia geografica e histéricamente.

En tanto seres morales, nuestros juicios acerca de lo malo o lo bueno, de lo

permitido y lo prohibido se encuentran inmersos en nuestra propia situacion e
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historicidad. Sin embargo, trascender nuestra propia determinacion es una
posibilidad que surge cuando nos encaminamos a la ética en su sentido
filoséfico. En la presente secuencia se busca que el alumno observe que la
Etica, como disciplina filoséfica puede construir parametros tedricos generales
basados en la argumentacion racional, con la finalidad de crear horizontes de
reflexion mas mesurados, analiticos, y criticos sobre los diferentes aspectos

gue caracterizan la compleja estructura moral del ser humano.

Desarrollo de la secuencia

! Apertura

El profesor pregunta, ¢ cudl es la diferencia entre ética y moral? se genera una
lluvia de ideas y posteriormente comenta que la primera es una disciplina
filosofica y la segunda una parte que constituye al ser humano en su forma de
ser social. Propone que se profundice sobre esta temética a partir del trabajo

colectivo.

Desarrollo

De forma grupal se realiza la lectura de la presentacion del texto 10 palabras
clave en ética. Una lectura corrida pero pausada, tarda aproximadamente 15
minutos, pero el ejercicio consiste en irse deteniendo para que se identifiquen y
subrayen las ideas principales, se propongan ejemplos concretos por parte del
docente, se resuelvan dudas, y se extiendan las explicaciones. Asi que el
proceso puede alargarse hasta una hora si se trabaja con detalle. Después se
realiza un mapa conceptual en conjunto, donde los alumnos participen

activamente.

&>

Cierre

El viaje filoséfico Pagina 188



Se sirve el mapa conceptual realizado para repasar los contenidos abordados
en el texto. El profesor puede aprovechar para resaltar que entre los aspectos
mas importantes que estudia la ética como disciplina se encuentran los
siguientes: conciencia moral, deber, felicidad, justicia, libertad, persona, razén
practica, sentimiento moral, valor y virtud.

ﬁ Tarea en casa

El profesor solicita que de la misma forma como se leyo el texto en clase se lea
la unidad 11 del libro Filosofia de Adela Cortina, y que se realice un mapa

conceptual.

Recursos para el desarrollo de las secuencias
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http://www.youtube.com/watch?v=wb5bZtplbUc
http://www.youtube.com/watch?v=hQvDo2m9QQI&feature=related
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http://www.youtube.com/watch?v=0x0O3ByPYV0&feature=relmfu
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http://www.youtube.com/watch?v=K-LA87cNuK4&feature=relmfu
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Unidad Ill. El sentido ético de la vida

Introduccién

Una vez que se han estudiado en sus lineas generales, la moral como
fendbmeno humano y la ética como estudio filoséfico, es menester trabajar
desde el horizonte de la ética aplicada, para este fin se abordardn tres
tematicas: la felicidad, la libertad y la virtud. Con estos topicos se busca que los
alumnos reflexionen sobre si mismos y utilicen esos elementos para orientar
algunos aspectos de su conducta. Para ello se volvera al tema de las
dimensiones humanas, pero ahora desde la perspectiva de la ética y en la

construccion de un codigo para vivir plenamente.

La unidad se compone de tres secuencias didacticas. En la primera se analizan
diferentes posturas filosoficas acerca de la felicidad, la discusion se lleva al
plano aristotélico al poner como acento el desarrollo de las cuatro virtudes
éticas como principio orientador en la basqueda de la felicidad. En la segunda
secuencia se valora el concepto de libertad como una posibilidad ontologica y
social que supera el estado de determinacion del ser humano. Finalmente, en
la tercera secuencia, se vuelve al tema de las dimensiones humanas, pero
como un referente tedrico que puede ser aplicado a un conjunto de
disposiciones para el bien vivir, de acuerdo a la preservacion, cuidado y

desarrollo de todo lo que significa ser humano en plenitud.
Propuesta de evaluacién

Se propone el 60% de la evaluacion para los trabajos en equipo y la discusion
grupal y el 40% restante para las tareas en casa. Puede utilizarse la rubrica

para trabajo en equipo de la pagina 208.
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La busqueda de la felicidad

Propésito de la secuencia:

Actividades:

Tiempo contemplado para el

desarrollo de la secuencia:

los alumnos reflexionen

Que

en torno al concepto de
felicidad desde una postura

tedrica pero también practica.

Dialogo colectivo acerca de la
felicidad.

Proyecciébn de la pelicula,
Requiem por un suefio, del

director Darren Aronofsky.

Resolucién de cuestionario en

equipos de trabajo.

Dialogo colectivo a partir del

cuestionario.

Tres sesiones de dos horas

Aprendizajes esperados

Conocimientos

Habilidades:

Actitudes y valores

El alumno conoce diferentes
posturas filos6ficas sobre la
felicidad y sus principales

exponentes.

Ejercitara su

Pensamiento deliberativo, al
valorar diferentes posturas
acerca de la felicidad y tomar

una posicion personal.

Al reconocer que la
busqueda de la felicidad es
una aspiracion comun en el
ser humano, el alumno podra
valorar la importancia, no sélo
de respetar en los demas el
sino

derecho a ser feliz,

también a promover vy
defender ese derecho con las
demas personas y consigo

mismo.

Disciplina Filoséfica a la que se dirige:

Otras disciplinas:

Etica

Psicologia

Explicacion de la secuencia para el docente

La busqueda de la felicidad es una de las teméticas que la ética en particular, y

la filosofia en general ha debatido durante largo tiempo. Si bien es cierto, que
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como afirma Agustin Domingo™®*, cualquier fildsofo reconoce que entre las
aspiraciones mas dignas del ser humano se encuentra la busqueda de la vida
en plenitud, el debate se centra mas bien en determinar en qué consiste y

como lograr la felicidad.

Tres son las preguntas que se introducen en esta secuencia didactica, y que
seran tema de discusion grupal: la felicidad, ¢es cuestion de suerte o de
voluntad?, ¢.es s6lo momentanea o es algo permanente?, ¢ se tiene en el aqui y
el ahora o es una construccion que llega a futuro? A partir de las respuestas a
estas interrogantes los alumnos podran identificar el tipo de postura filoséfica
con la que se sienten identificados (eudemonismo, hedonismo, cinismo,
estoicismo, entre otras) pero ademas podran valorar fortalezas y debilidades de

cada una de ellas, y sus consecuencias para la vida practica.

Propuesta de evaluacién

Trabajo en equipo y debate grupal 50%, tareas en casa 50 %
Desarrollo de la secuencia

Primera sesién

! Apertura

El profesor escribe en el pizarron la frase de Aristoteles, “Todos los hombres
aspiran a la felicidad” después pregunta a los alumnos si sera verdad esta idea
del filésofo. Propone entonces un dialogo colectivo sobre el tema a partir de
tres preguntas: la felicidad, ¢es cuestion de suerte o de voluntad?, ¢es solo
momentanea o es algo permanente?, ¢se tiene en el aqui y el ahora 0 es una

construccion que llega a futuro?

154 Adela Cortina (directora) 10 palabras claves en Etica, editorial verbo divino, Espafia 2000, pag. 101.
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Desarrollo

El tiempo contemplado para el didlogo es de aproximadamente una hora.
Después el profesor retoma las ideas mas importantes que hayan surgido del
dialogo grupal y explica algunas de las posturas teéricas mas representativas
acerca de la felicidad. (Hedonismo, estoicismo y eudemonismo) Al final se
valoran aspectos positivos y negativos de cada una de ellas y sus

consecuencias para la vida practica.

S 4

El profesor explica que la felicidad puede ser un estado de plenitud que se

Cierre

logra a medida que el ser humano se sienta realizado en sus dimensiones:
corporal, cognitiva, emocional, estética, cultural, social, moral o ética, temporal

o historica, comunicativa, espiritual, dindmica o pragmatica.

ﬁ Tarea en casa

El profesor pide a los alumnos que recuerden cual era la dimension en la que
se sentian mas vulnerables, solicita que vuelvan a realizar el ejercicio de
reflexion para qué elijan nuevamente (puede ser la misma u otra segun la
situacién en la que se encuentren) pero en esta ocasion tendran que pensar
como les serviria cada una de las cuatro virtudes sefialadas en el
eudemonismo para desarrollar ese aspecto falible. Se proporciona el siguiente

cuadro como guia:

Mi dimensién mas vulnerable es: (nombre de la dimensién)

Prudencia Templanza

La prudencia me podria ayudar en... La templanza me sirve en...

El viaje filoséfico Pagina 194




Fuerza Justicia

La fuerza me seria util en... La justicia me ayudaria a...

Segunda sesion

!‘ Apertura

El profesor explica que la desmoralizacion es la incapacidad para aceptar los
retos de la vida. Cita entonces el siguiente fragmento de Ortega y Gasset: “Un
hombre desmoralizado es simplemente un hombre que no esta en posesion de
si mismo, que esta fuera de su radical autenticidad y por ello no vive su vida, y

por ello no crea, ni fecunda, no hincha su destino.”***

Desarrollo

Se proyecta la pelicula Requiem por un suefio del director Darren Aronofsky

(duracién 102 minutos)

S 4

El profesor comenta que en la siguiente sesion se hablara del contenido de la

Cierre

pelicula.

Tercera sesion

! Apertura

El profesor pide la opinion del grupo acerca de la pelicula vista. Se hace una
lluvia de ideas y después les recuerda que el tema que estan trabajando es la

desmoralizacion.

155
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Desarrollo

Se organizan equipos de trabajo y se responde el siguiente cuestionario:

1. Al principio de la pelicula ¢cual era el proyecto de: Sara (madre) Harry (hijo) Marion

(novia) Tyrone (amigo)?

o~ LD

Describe el proceso de desmoralizacion de alguno de ellos
¢,Cual fue el momento de quiebre de los personajes?
¢, Cual fe la pérdida de cada uno de los personajes?

¢ Podrian reconstruir su vida? ¢De qué manera?

Después de la actividad los equipos comparten sus respuestas con el grupo y

se abre un espacio de reflexion grupal. El profesor puede aprovechar este

contexto para hablar de las adicciones y de la codependencia.

sS4

Cierre

El profesor cierra la sesion con algun comentario que reconforte y anime, ya

que la dinamica de la sesién es fuerte y seguramente movera emocionalmente

a los alumnos. Se debe ser muy cuidadoso de este ultimo momento, se puede

también cerrar la clase con algun ejercicio de relajacion.

La busqueda de la libertad

Propdsito de la secuencia:

Actividades:

Tiempo contemplado para el

desarrollo de la secuencia:

los alumnos reflexionen

Que

en torno al concepto de
libertad desde una postura

tedrica pero también practica.

Dialogo colectivo acerca de la
libertad.

Proyeccion de la pelicula, la
lengua de las mariposas, del

director José Luis Cuerda.

Resolucién de cuestionario en

equipos de trabajo.

Tres sesiones de dos horas
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Dialogo colectivo a partir del

cuestionario.

Aprendizajes esperados

Conocimientos

Habilidades:

Actitudes y valores

Los alumnos conocen
diferentes posturas acerca de

la libertad.

Ejercitara su

Pensamiento deliberativo, al
valorar diferentes posturas
acerca de la libertad y tomar

una posicion personal.

Al reconocer que la
bisqueda de la libertad es
una aspiracion comuan en el
ser humano, el alumno podra
valorar la importancia, no sélo
de respetar en los demas el
sino

derecho a ser libre,

también a promover vy
defender ese derecho con las
demas personas y consigo

mismo.

Disciplina Filosofica a la que se dirige:

Otras disciplinas:

Etica

Explicacion de la secuencia para el docente

La ética como disciplina filoséfica supone el concepto de libertad como principio

para la toma de decisiones y el desarrollo de la autonomia. Sin libertad es

imposible la ética. Sin embargo, al igual que el tema de la felicidad, la libertad

ha sido uno de los conceptos mas problematizados desde la perspectiva

filoséfica. ¢La libertad supone un concepto ontolégico o sb6lo es una

construccion social?, ¢cual es la esencia de la libertad?, ¢ existe de verdad el

determinismo?, ¢ qué implica aceptar el determinismo en la vida practica? Estas

son algunas de las preguntas que supone la reflexion filoséfica acerca de la

libertad.

En la presente secuencia se tratara el tema de la libertad desde la perspectiva,

ontoldgica, social y practica.
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Desarrollo de la secuencia

Primera sesién

! Apertura

El profesor lee las siguientes estrofas del poema de Miguel Hernandez titulado,
Beso soy sombra con sombra, se puede dar un breve contexto del autor antes

de la recitacion:

Porque dentro de la triste
guirnalda del eslabén,
del sabor a carcelero

constante y a pareddn,

y a precipicio en acecho,
alto, alegre, libre soy.
Alto, alegre, libre, libre.
s6lo por amor.

No, no hay carcel para el hombre.
No podran atarme. No.
Este mundo de cadenas
me es pequefio y exterior.
¢ Quién encierra una sonrisa?
¢, Quién amuralla una voz?
A lo lejos td, mas sola
que la muerte, la unay yo.
A lo lejos tu, sintiendo
en tus brazos mi prision,
en tus brazos donde late
la libertad de los dos.
Libre soy, siénteme libre.
Sélo por amor.

Desarrollo

Proyeccion de la pelicula, La lengua de las mariposas, del director José Luis

Cuerda (1999) Duracion 95 minutos.

S 4

El profesor comenta que en la siguiente sesion se hablara del contenido de la

Cierre

pelicula.

Segunda sesion
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! Apertura

El profesor pide la opinion del grupo acerca de la pelicula vista. Se hace una
lluvia de ideas y después les recuerda que el tema que estan trabajando es el
de la libertad.

Desarrollo

En equipos de trabajo los alumnos resuelven el siguiente cuestionario:
1. ¢ En qué contexto histérico se desarrolla la historia de la pelicula?

2. ¢ Qué piensa el maestro acerca de la libertad?

3. ¢ Qué tipos de determinismos se muestran en la pelicula?

4. ;Cual es la relacién entre libertad y educacion segun la perspectiva de la pelicula?

S 4

Después de la actividad los equipos comparten sus respuestas con el grupo y

Cierre

se abre un espacio de reflexion grupal. El profesor aprovecha este contexto
para explicar lo que es el determinismo, sobre todo en su expresion

cosmoldgica, teoldgica y cientifica.

g Tarea en casa

El profesor solicita a los alumnos proponer tres ejemplos concretos de
determinismo cosmogonico, teoldgico y cientifico y pensar como la educacion

puede contrarrestarlos. Pueden apoyarse con el siguiente cuadro:

El viaje filoséfico Pagina 199



Tipo de determinismo

Ejemplo

¢ Como podemos salir de él

con ayuda de la educacion?

Cosmogonico

Teologico

Cientifico

Hacia la construccion de un cédigo ético basado en las dimensiones

humanas

Propésito de la secuencia:

Actividades:

Tiempo contemplado para el

desarrollo de la secuencia:

Construir un coédigo ético
basado en las dimensiones
humanas

Realizacion de un codigo ético

en equipos de trabajo

Una sesion de dos horas

Aprendizajes esperados

Conocimientos

Habilidades:

Actitudes y valores

El alumno aprende a hacer un

coédigo ético

Ejercitara su

Pensamiento  reflexivo, al
valorar aspectos concretos de
de
de

pensamiento como lo son las

la realidad a partir

categorias generales

dimensiones humanas

Se promueve una actitud de
respeto y tolerancia a las
diversas dimensiones
humanas que son expresadas
en las formas de ser de cada

persona en concreto.

Disciplina Filoséfica a la que se dirige:

Otras disciplinas:

Etica

Filosofia del derecho
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Explicacion de la secuencia para el docente

Una vez que los estudiantes comprendieron en la primera unidad que el
cuidado y desarrollo de las dimensiones humanas son fundamentales para el
crecimiento de todas las personas, se busca, en esta secuencia, construir una
fundamentacion ética que dote de condiciones de posibilidad el accionar
cotidiano del estudiante, a partir de la busqueda de principios universales que

se puedan expresar mediante un codigo ético.

Desarrollo de la secuencia

! Apertura

El profesor recuerda al grupo *°

® que un cédigo moral es un conjunto de
normas orientadas al buen funcionamiento de una sociedad. Explica que los
principios de un cddigo moral son concretos, como se vieron en los ejemplos
de cddigos de algunas religiones y del juramento hipocratico que leyeron en el
libro de Ruy Pérez Tamayo, de la magia primitiva a la medicina moderna.
Explica que ahora se trata de construir un codigo ético, que su principal
diferencia con respecto al moral radica en que sus principios son generales, es
decir que puede impactar a cualquier humano independientemente de su

contexto historico y social.

En equipos de trabajo los alumnos piensan en tres principios que puedan ser

Desarrollo

aplicables a cualquier ser humano y que debiera integrarse en un cédigo ético
basado en las dimensiones humanas. Argumentan porqué son necesarios

dichos principios.

156 Esta definicion se aborda en la unidad 111 del Curso de Filosofia I en la secuencia, Claves del
pensamiento magico, en la actividad relativa a la caracterizacion de una religion en particular.
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Después se realiza la sesion grupal y cada equipo comparte sus propuestas
con el grupo, se conforma un cédigo que puede ser titulado de la siguiente

manera: “codigo ético para la buena vida”

S 4

El profesor puede aportar su propia construccion.

Cierre

Unidad IV. Prolegdmenos estéticos

Resignificar a la estética desde su concepcion originaria como teoria de la
sensibilidad, reconocer al ser humano como sujeto estético y valorar el objeto
estético no solo en el arte o la naturaleza, sino en los diversos ambitos de la
vida cotidiana es un acierto cuando se busca el desarrollo integral de los
estudiantes en el campo educativo.

Es importante resaltar que hasta bien entrado en siglo XX la prioridad
por el desarrollo del dmbito légico-cognitivo fue la prioridad en el campo
educativo, dejando de lado el desarrollo de la esfera de la sensibilidad, aunque
esta situacion esté cambiando vertiginosamente a partir de los estudios que ha
aportado la psicologia en los dltimos afios, poniendo de relieve la importancia
del desarrollo de una inteligencia emocional, que no solo influye en la parte
sensible del ser humano, sino que también genera mayores y mejores
procesos de cognicién.

En 1996 Daniel Goleman escribe su libro Inteligencia emocional®’

, 'y con
él se amplia el horizonte de conocimiento sobre la importancia de las
emociones en la educacion integral del ser humano. Las emociones son la
parte primaria de un sistema mental que responde a las necesidades del
mundo. La sensibilidad estética es un trabajo tamizado cognitiva y
espiritualmente, pero que responde a estas necesidades de orden primario.

En este contexto, las diversas categorias estéticas, son basamentos
tedrico-sensibles de las emociones primarias que actdan en nuestro sistema

mental. Por ejemplo, lo siniestro es una manifestacion estética del miedo y la

7 Daniel Goleman, Inteligencia emocional, Kairés, Barcelona, 1996.
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ira; lo bello de la alegria; lo melancolico de la tristeza; lo feo de la verglienza y
la aversion; lo tragico de la sorpresa y la vergiienza; lo sublime de la sorpresa,
el miedo y la alegria.

Explorar el ambito de cada categoria estética, nos conecta con una parte

de nuestras emociones, las concientiza y las valora reflexivamente. La estética
puede ser una forma muy eficiente de trabajar a nivel emocional con los
alumnos.
El problema de la sensibilidad y la experiencia estética con relaciéon a la
naturaleza, el arte y la tecnologia se enmarca dentro del Programa de Estudios
como una herramienta tedrica que posibilita el desarrollo de la sensibilidad del
estudiante con el propdsito general de que “Adquirira algunos elementos que lo
ayuden a fundamentar racionalmente su propia existencia, con el fin de que
asuma y actle de manera autbnoma y responsable, al vincular el conocimiento
filosofico con problemas de su vida individual y social.” **®

Para lograr dicho propésito el alumno: “Reflexionara sobre algunos
problemas béasicos de la estética, con base en su reconocimiento como ser
sensible y critico frente a su entorno social, cultural y artistico, para que valore
la importancia de la experiencia estética como un medio esencial de
humanizacion.”*°

Para lograr dichos objetivos se propone una secuencia didactica que
desarrolle el tema especifico de Las categorias estéticas en el ser humano:
naturaleza, arte, y tecnologia, donde los estudiantes explorardn de forma
tedrica y préactica los diferentes significados e interpretaciones de lo bello, lo
sublime, lo melancdlico, lo feo, lo grotesco, lo comico, lo tragico, y lo siniestro.

Se ha elegido el tema de las categorias estéticas porque dentro del
desarrollo tedrico y la discusion que se realiza sobre de cada una de ellas, los
alumnos investigan, analizan, reflexionan y critican algunos conceptos de
teorias estéticas, comprenden el objeto y la experiencia de la dimensién
estética y construyen juicios de valor argumentados, como se sefiala en el

Programa de Estudios.

Antes de comenzar la unidad

158 programa de Estudios del CCH, pag. 14.
9 Ibidem.
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Se sugiere que el profesor disponga de una sesion completa para la
organizacion del trabajo de la unidad ya que en ella se desarrollardn cuatro
actividades: un proyecto de investigacion, una exposicion tedrica, una galeria
fotografica y una reflexion. Las dos primeras en equipos de trabajo y las ultimas

de forma individual.

Proyecto de investigacion y exposicion.

El profesor informa que el tema central de la unidad y el cierre del ciclo escolar
serd el de las Categorias Estéticas. Para ello organiza ocho equipos de trabajo.
Se escribe en el pizarrdn las ocho categorias que se van a desarrollar: lo bello,
lo sublime, lo melancdlico, lo feo, lo grotesco, lo comico, lo tragico y, lo
siniestro. Después se asigha una categoria a cada equipo, es importante que la
asignacion se realice mediante la negociacion consensada para que los
alumnos se sientan motivados con el trabajo que van a desarrollar. Una vez
realizado este procedimiento se escriben en el pizarron ocho artes, pueden ser
las siguientes: escultura, pintura, musica, danza, literatura, teatro, cine y
fotografia. Se asigna un arte a cada equipo, siguiendo la misma forma de
proceder en la eleccion de la categoria. Se asigna entonces el tema general de
cada proyecto de trabajo, por ejemplo, lo feo en la pintura, lo grotesco en la

fotografia, lo bello en la danza, lo sublime en la musica, etcétera.

Se solicita a los equipos elaborar una investigacion del tema correspondiente

que sera concretada con un trabajo que debe incluir la siguiente informacion:

Caratula Nombre de los integrantes
Titulo de la investigacién
Nombre del profesor

Grupo

Introduccion Se explica de manera general el tema del
proyecto y se describen brevemente cada una
de las partes que constituyen el trabajo y la

bibliografia seleccionada.

Desarrollo

5. Definicién de la categoria 5. Se explica la categoria en lineas

generales a travées de un
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6. Problematizacion acercamiento a los conceptos que la
7. La categoria en la vida cotidiana engloban. Responde a la pregunta,
Jqué es o0 qué significa esta

8. La categoria en el arte categoria?

6. En este espacio se busca profundizar
el significado de la categoria a través
del analisis de diferentes puntos de
vista de autores que han trabajado el

tema.

7. Se aplican los contenidos tedricos a
ejemplos concretos de la vida
cotidiana. En este espacio se busca
que los alumnos generen relaciones
concretas entre los aspectos tedricos
y practicos con el fin de reforzar el
conocimiento adquirido, o incluso

realizar una critica a ellos.

8. Los alumnos explican la forma como
se expresa la categoria en el arte en
general. Después desarrollan esa
categoria en la disciplina artistica que
les fue asignada. Posteriormente
eligen una obra artistica en particular,
donde ellos consideren que interviene
esa categoria, y desarrollan los
siguientes aspectos: nombre de la
obra, nombre del autor, época en que
fue  desarrollada, caracteristicas
formales de la obra, importancia de

la obra.

Conclusiones Los alumnos expresan su opinién acerca de
la categoria, los conceptos que la
caracterizan, sus diferentes manifestaciones
en la vida cotidiana y el arte. También
expresan su opiniébn de la obra concreta
elegida. Finalmente expresan su opinion

acerca del trabajo realizado.

Fuentes consultadas Se recomienda que utilicen al menos dos
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referencias bibliogréficas, y dos
hemerograficas. A demas de lo que puedan

conseguir en internet.

Se explica a los alumnos que su proyecto de investigacion servira como base
para una exposicion que realizaran frente al grupo. Que cada equipo sera
responsable de una sesion completa de trabajo, lo que amerita, preparacion,
organizacion y creatividad. Ya que ellos se encargaran de proporcionar los
recursos que posibiliten el desarrollo del tema en la clase. Dichos recursos se
dejan a libertad de los exponentes, pero se les puede sugerir que minimamente

presenten un Power Point para su exposicion.

Se realiza de forma conjunta la calendarizacion de las exposiciones, que segun
esta propuesta comenzaran en la cuarta semana a partir de la sesidn
introductoria. (Lo que da tres semanas para la preparacion del proyecto y la

exposicion)
Galeria fotografica: del mundo y su estética

A medida que los equipos exponen se deja como tarea que cada alumno tome
una foto de la categoria trabajada. Se trata de buscar en la vida cotidiana
elementos que estén acordes con los conceptos y ejemplos vistos en clase. Al
final de las exposiciones cada alumno debe entregar en sobre cerrado ocho

fotografias que representan cada una de las categorias, y el siguiente cuadro:

Categoria Titulo de la fotografia | Lugar y fecha en que | Explicacion de Ila
fue tomada fotografia: ¢Por qué
tome la foto? ¢Por
qué expresa la

categoria?

Lo bello

Lo sublime

Lo melancdlico

Lo feo

Lo grotesco
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Lo cémico

Lo tragico

Lo siniestro

Es importante que cada fotografia lleve en la parte de atrds el nombre del

alumno y la categoria representada.

Reflexion: Las categorias en mi persona

Al final de la unidad los alumnos entregaran una reflexion personal titulada, las

categorias en mi persona, donde expresaran los aspectos bellos, sublimes,

melancolicos, feos, grotescos, cdmicos, tragicos y siniestros de las diferentes

dimensiones de su personalidad. Para ello pueden apoyarse en algunas de las

dimensiones humanas vistas en la primera unidad.

Desarrollo de la secuencia

Sesiones Actividad

1,2 Trabajo en biblioteca
3,4 Trabajo en sala Telmex
5 Organizacion final

6 Exposicion lo bello

7 Exposicion lo sublime
8 Exposicién lo melancdlico
9 Exposicion lo feo

10 Exposicion lo grotesco
11 Exposicién lo cémico
12 Exposicion lo tragico
13 Exposicion lo siniestro
14 Galeria fotogréfica
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Rubricas de evaluacion

Rubrica para Webquest

Criterio

Descripcién

Resolucién de preguntas

Resuelve las preguntas, explica conceptos o
situaciones, lo relaciona con lo visto en clase
y emite opiniones personales acerca de lo

preguntado.

Integracion de las distintas tematicas en el
trabajo escrito

Retoma los elementos mas importantes de

las tematicas, los explica y los relaciona.

Claridad y redaccion

El texto tiene introduccion, desarrollo y
conclusién. Tiene los minimos errores

gramaticales y ortograficos.

Opinién personal del tema tratado

En el trabajo se identifican opiniones

personales y estan bien fundamentadas

Niveles de dominio: Muy bueno, bueno, suficiente, requiere mejoras

Rubrica para trabajo en equipo

Criterio

Descripcién

Participacion

Todos los alumnos participan activamente y
aportan ideas para la solucién de los
problemas planteados

Organizacion

Se designan roles y responsabilidades de
forma equilibrada para la concrecion del
trabajo.

Cohesion

El grupo se mantiene unido en el desarrollo
del trabajo y asumen colectivamente los

aciertos y errores.

Control del tiempo

Trabajan a buen ritmo y contemplan los
tiempos establecidos para la conclusion de la

actividad.

Autogestion

La asignacion de roles y responsabilidades la
asume el equipo de manera independiente,
asi como la forma de trabajar, el control del
tiempo, y la expresibn ante el grupo. El

maestro interviene para ayudar en situaciones
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concretas.

Valoracién social de la actividad

El equipo aporta elementos de interés al
grupo y éste se muestra receptivo ante la

participacion.

Niveles de dominio: Muy bueno, bueno, suficiente, requiere mejoras

Rubrica para cartel macrocosmos-microcosmos

Criterio Descripcién

Integracion de las distintas tematicas en el | En el cartel se percibe claramente la

cartel interrelacion entre macrocosmos y
microcosmos Yy se destacan todos los
elementos vistos en la tabla de los

temperamentos

Uso de simbolos, colores e imagenes

El uso de simbolos, colores e imagenes es
original y creativo. Generan una propuesta

visual personal del tema.

Uso de diversos materiales para crear efectos
visuales

Posee diferentes tipos de materiales que se
encuentran en sintonia con los simbolos,

colores e imagenes.

Composicion

Disposicion l6gica del espacio visual

Niveles de dominio: Muy bueno, bueno, suficiente, requiere mejoras

Rubrica para reporte de lectura

Criterio

Descripcion

Identificacion de la tematica general

En el reporte de lectura expone claramente la

tematica principal del capitulo o fragmento.

Identificacion de ideas principales

Reconoce las ideas principales que

del

fundamentan su discurso.

construyen la tesis autor o que

Relacién de lo leido con lo trabajado en clase

Relaciona el texto con la tematica que se esta

trabajando en la unidad

Opinién personal

En el trabajo se identifican opiniones

personales y estan bien fundamentadas

Niveles de dominio: Muy bueno, bueno, suficiente, requiere mejoras
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Rubrica trabajo de campo o investigacion

Criterio

Descripcién

Inclusién de los elementos solicitados

En el trabajo se incluyen todos los elementos
solicitados: concepcion de lo divino, mitos
cosmogonicos, teogénicos y antropomoérficos,
simbolos y ritos principales, coédigo moral,
organizacion institucional y, promesa.

Relacién con lo trabajado en clase

Relaciona los elementos investigados con lo
gue se ha trabajado en la unidad: empleo de

fuentes, referencias, cuestionarios,
participaciones en clase, entre otros.
Claridad y redaccion El texto tiene caratula, introduccion,

desarrollo, conclusion y bibliografia. Tiene los

minimos errores gramaticales y ortograficos.

Uso de elementos visuales

Incluye en su trabajo elementos visuales que

haya recabado en su trabajo de campo

Opinion personal del tema tratado

En el trabajo se identifican opiniones

personales y estan bien fundamentadas

Niveles de dominio: Muy bueno, bueno, suficiente, requiere mejoras

Rubrica para ensayo

Proceso de trabajo

Criterio

Descripcion

Eleccién del subtema

El alumno elige un aspecto concreto y
particular de la tematica general propuesta.
Fundamenta porque decidio el tépico a
trabajar y lo relaciona con dicha tematica.

Planteamiento del problema

El alumno construye una pregunta
problematizadora que pueda generar diversos
puntos de vista. Explica en qué sentido es un
problema el que va a trabajar con la eleccion
de su topico.

Hipotesis

El alumno fundamenta con argumentos
sélidos una posible respuesta a su
planteamiento. Es decir toma y defiende una
postura tedrica para iniciar su trabajo de
investigacion.

Manejo de fuentes multimedia

A partir del prontuario propuesto en la pagina
155, el alumno elige mas de dos fuentes de
internet confiables y respetadas.

Manejo de fuentes bibliogréaficas

El alumno propone por lo menos dos
referencias bibliogréaficas que ayuden a
sustentar su trabajo. Es importante que éste
reconozca que en todos los ambitos existen
referentes bibliograficos fundamentales a
considerar. Esto se realiza con el apoyo del
docente.
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Esquema tentativo del Ensayo

El alumno realiza el primer esquema
siguiendo las instrucciones propuestas en la
pagina 157.

Ensayo

*Aplicar los criterios establecidos en la guia para construir el ensayo de la pagina 157.

Rubrica para el mapa personal de las dimensiones humanas

Criterio

Descripcién

Exploracién personal sobre las dimensiones
humanas.

El alumno identifica cada una de las
dimensiones humanas y realiza una
exploracion personal sobre cada una de ellas.

Reconocimientos de fortalezas y debilidades

El alumno identifica fortalezas y debilidades
sobre diferentes aspectos de su persona, a
partir de la exploracién anterior.

Uso de simbolos, colores e imagenes

El uso de simbolos, colores e imagenes es
original y creativo. Generan una propuesta

visual personal del tema.

Relacion entre simbolos dimensiones

El alumno relaciona cada simbolo utilizado
con la dimension correspondiente y explica su

significado.

Uso de diversos materiales para crear efectos
visuales

Posee diferentes tipos de materiales que se
encuentran en sintonia con los simbolos,

colores e imagenes.

Composicién

Disposicion logica del espacio visual

Niveles de dominio: Muy bueno, bueno, suficiente, requiere mejoras
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Conclusiones

Los principios generales que la hermenéutica filoséfica propone (como la
interpretacion, la comprension, el didlogo, la escucha, la fusién de horizontes, y
la analogia) la convierten en un modelo tedrico y metodolégico que puede
emplearse en el ambito educativo. En la tesis aqui presentada se utiliz6 para
reflexionar y plantear una perspectiva de la ensefianza de la Filosofia para el
Nivel Medio Superior a partir de un enfoque pedagogico, didactico y
disciplinario.

Desde el punto de vista pedagdgico la hermenéutica, concretamente la
hermenéutica analégica, se basa en un modelo de ensefianza-aprendizaje
cimentado en el desarrollo de la conducta virtuosa en el alumno, entendida
como perfeccionamiento de sus potencialidades en los ambitos ético, social, e
intelectual.

Para una gran parte de los modelos pedagogicos actuales, entre ellos el
hermenéutico, es el alumno el que se forma a si mismo con los aprendizajes
gue construye en su proceso educativo. Este fundamento no invalida la idea de
que el profesor es una pieza fundamental de este proceso, por el contrario,
estos modelos exigen una preparacion mas integral en el profesor, pues éste
no se reduce a transmitir contenidos disciplinarios, sino que adquiere mayores
habilidades para impulsar el aprendizaje de los alumnos.

Especificamente, desde el enfoque pedagdgico hermenéutico, el
docente se vuelve fundamental en el desarrollo de las virtudes antes referidas
en el alumno, pero éste no sélo las ensefia discursivamente, sino que las
modela en su actuar cotidiano a través de sus acciones, ya que los alumnos
aprenden mas de la praxis de su maestros que de lo que éstos les pueden
decir de forma discursiva.

Este es uno de los aprendizajes mas relevantes entorno a mi practica
docente. Considero que no es suficiente seguir tedricamente un modelo
hermenéutico-pedagogico sin haber realizado una reflexion de lo que significa
ser un profesor con una actitud hermenéutica aplicada en el salon de clases, y
en este mismo sentido saber utilizar las principales técnicas que se emplean en

sus metodos de interpretacion, comprension y aplicacion.
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En mi opinién, gran parte de los objetivos disefiados en este trabajo
obtienen buenos resultados cuando el profesor mantiene, en primera instancia,
una disposicion para escuchar a los alumnos, reforzando sus argumentos antes
de debatirlos y, buscando comprender el horizonte de interpretacion en el que
surgen. De esta manera se desarrolla un espacio propicio para el diadlogo
grupal, que en esta propuesta es el principal fundamento didactico del que se
desprenden las estrategias y las actividades. Un ambiente dialégico facilita la
interpretacion y la comprension, ambas, herramientas con las que se construye
un horizonte significativo coman.

Una experiencia didactica basada en la hermenéutica puede contribuir a
formar alumnos analégicos, esto es, con la disposicion mental y emocional de
integrar a su horizonte significativo los aprendizajes obtenidos por medio de
planteamientos comunes, mas alla de las diferencias individuales. Pues un
alumno ejercitado en la analogia es también capaz de relacionar y encontrar
semejanzas entre diversas razones, conceptos e ideas.

Una de las virtudes intelectuales mas importantes que se intenta
desarrollar con una didactica basada en la hermenéutica es la plasticidad
congnitiva, es decir la capacidad para modificar patrones de pensamiento y de
generar conexiones mentales creativas y significativas.

Para ello se aplicaron en la practica docente,aqui presentada, diversas
estrategias dialdgicas basadas principalmente en preguntas detonadoras cuyo
objetivo fue propiciar una serie de nuevos cuestionamientos en los alumnos y el
establecimiento de dinamicas de comunicacion que finalmente redundaron en
un mayor numero de elementos propiciatorios y generadores de su reflexion
personal la cual quedé expresada en sus diarios de clase, los ejercicios
grupales dentro y fuera del saldén de clase y sus trabajos finales.

Desde el punto de vista metodoldgico, la hermenéutica es, ante todo,
una practica que nos devela el proceso a partir del cual se ha construido un
concepto, una idea, una disciplina, un arte, y en general cualquier produccion
humana. Este proceso se valora a partir de su propio contexto (situacion
histérica, linguistica, social o cultural) Dicha disposicion metodologica sirve
también para la didactica educativa ya que aprender a hacer significa marcar

cada uno de los elementos que van conformando un proceso de aprendizaje.
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El profesor que utiliza la hermenéutica desde una perspectiva
metodoldgica no muestra un producto terminado, sino que extrae cada uno de
los elementos que lo conforman para finalmente integrarlo en un todo
organizado. Por esta razén se detalld, en el disefio didactico presentado, los
procesos que conllevan la realizacion de cada uno de los productos solicitados
tanto en clase como fuera de ella. De esta manera los alumnos comprendieron
los pasos que conforman un proceso de aprendizaje, no solo teGricamente sino
también en la préactica.

Es importante destacar que el cuadro explicativo con el que se comenzo
cada una de las secuencias didacticas fue entregado a los alumnos y leido en
clase. De esta manera los estudiantes tuvieron una idea general de lo que se
buscaba alcanzar durante el proceso. Esta vision total de la secuencia les
ayudo a comprender los elementos que conforman una unidad de pensamiento
y no perderse en el camino, pues la experiencia nos hace ver que, cuando se
trabaja una parte del proceso, pero no se tiene la idea de la totalidad los
alumnos pierden la habilidad para relacionar y pensar sistematicamente. Cada
secuencia didactica y unidad de trabajo implicé una doble tarea: identificar un
producto terminado y descomponerlo en sus partes o procesos, pero también
volverlo a reconstruir para obtener de nuevo una vision global.

Esta perspectiva metodolégica fue fundamental también para abordar el
contenido disciplinario de las asignaturas de Filosofia | y Filosofia Il. Desde el
comienzo los alumnos se fueron familiarizando con la lectura e interpretacion
de diversas manifestaciones del pensamiento humano. El identificar los
elementos que componen un discurso en su contexto historico y cultural, les
posibilité la comprension de elementos cada vez mas complejos que pudieron
extraer de los textos (no soOlo de las producciones escritas sino también las
iconicas) el mismo método se llevd a cabo durante todo el afio escolar, con el
objetivo de que los alumnos fueran cada vez mas perspicaces en sus analisis y
reflexiones, el empleo de las analogias y en la reflexién resultante de cada
interpretacion.

Precisamente por esta razon se llamoé a la propuesta didactica, El viaje
filosofico, pues se buscé que los alumnos pudieran ampliar sus horizontes
significativos a partir del enriquecimiento de otras formas de ver y estar en el

mundo, a partir del detonante hermenéutico.
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Durante el primer semestre se realizé un conjunto de interpretaciones de
diversos textos que caracterizan cuatro formas de pensamiento humano:
magia, religion, filosofia y ciencia. Aplicar un modelo hermenéutico a estas
cuatro formas de interpretar la realidad, signific6 mostrarlas no como productos
acabados, sino como un proceso de comprension de los principios que las
constituyen.

Comprender la logica interna de una forma de pensar la realidad fue una
actividad fundamental para el alumno, ya que al desplegar la interpretacion de
cada discurso de la cultura, también desplegd su punto de vista personal. Los
alumnos descubrieron y reflexionaron sobre su propia postura ante la magia, la
religion, la filosofia y la ciencia, pero esa postura se vio modificada al
confrontarse con los textos propuestos en cada secuencia didactica.

Esto es lo que Gadamer llama fusion de horizontes, no se busco que los
alumnos coincidieran en sus puntos de vista ante las teméticas abordadas en
clase, sino que al final de cada secuencia didactica hubieran ampliado su
propio horizonte de comprension.

Con este método de trabajo los alumnos empezaron a construir
argumentos mas fundamentados, a tomar posicion acerca de las diversas
formas de interpretar la realidad. Pero también a identificarse como parte de
una herencia social y -cultural que les ha construido simbodlica y
significativamente. Gran parte del aprendizaje en el primer semestre fue
comprender que nuestra forma de pensar es también el efecto de otros
pensamientos que nos han sido heredados por nuestra cultura.

En el segundo semestre se abordaron diferentes perspectivas acerca de
lo ético y lo estético en el ser humano, con ello se propuso un viaje de regreso,
por asi decirlo, pues una vez que los alumnos comprendieron su pensamiento
como parte de un sistema mas general, realizaron una interpretacion mas
concreta, pero también mas profunda de su propia manera de ser y estar en el
mundo.

Para detonar dicha reflexion se valoraron distintos aspectos de la ética y
la estética como disciplinas filosoficas, el objetivo principal del curso fue que los
alumnos se asumieran como sujetos con responsabilidades para si mismos y
también para su entorno. A medida que los alumnos descubrieron los

principios y procesos que constituyen estas dos vertientes de la filosofia,
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también manifestaron su propia posicion con ayuda de ejercicios que los
vincularon a los temas abordados en clase.

Una de las mayores fortalezas que pude apreciar en el Programa de
Filosofia Il es que, el alumno que ya ha sido ejercitado argumentativamente
durante el primer curso, puede aterrizar ideas generales y aplicarlas en estos
dos aspectos basicos de su desarrollo: sus cualidades éticas y su sensibilidad
estética.

En conclusion puedo decir que en mi experiencia docente confirmé una
idea que ya habia leido sobre la hermenéutica, y es que esta disciplina es ante
todo un arte que se basa en principios generales, que tiene elementos
metodoldgicos que la distinguen, pero que al aplicarla hay mucho de creacién,
de juego, de libertad, tal como un artista lleva a cabo su obra.

La idea de que un docente es ante todo un artista es algo que en lo
personal estimo profundamente. Porque un artista trabaja paso a paso, aunque
tenga una amplia experiencia y posea los elementos teéricos y técnicos
suficientes, el artista se expresa en el aqui y el ahora mientras esta
construyendo su obra de arte. Asi sucede en la docencia, los profesores
podemos tener formacién pedagogica, didactica y disciplinar, pero la
experiencia de generar entornos educativos es Unica en cada caso.

Sin embargo es importante aclarar que desde una perspectiva
constructivista y también hermenéutica de la educacion, la obra de arte del
docente no es el alumno, al estilo de Pigmalion que moldea a Galatea, pues
aqui es el alumno el que se construye a si mismo, el que se forma y
transforma. La obra de arte del docente sera entonces el entorno educativo
multicolor que habra de ofertar a sus educandos. Ahora bien, dicho entorno
grupal se encuentra compuesto también por otros artistas: sus alumnos,
quienes habran de aportar a cada paso sus expresiones de creatividad,
disciplina y disposiciéon al trabajo colectivo e individual, lo cual habra de
trastocar los contextos de ensefianza-aprendizaje previstos en la planeacién
docente inicial. En conclusion podemos mencionar que nunca terminamos de
aprender todo lo que habremos de ensefar. Por eso retomo la idea de
Gadamer que afirma que “formar es formarse y educar es educarse” en un

proceso dialdégico permanente.
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