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INTRODUCCION

Hace algunos afios, mientras cursabamos el ultimo afio de preparatoria y nos prepardbamos
para elegir el camino que seguiriamos en la vida, la profesora de filosofia nos hizo algunas
preguntas que, por lo menos a mi, me hicieron reflexionar la situacion y la responsabilidad

que tenia desde mi condicidn.
Ella nos hizo pensar en los motivos por los que estabamos en la escuela:

¢Por qué estan aqui?, ;por qué quieren estudiar?, ;qué pretenden hacer  después de
terminar la escuela?, ;que esperan de esto? Y una ultima, ¢creen que la filosofia, ayudara

a cumplir alguno de esos propositos?

De alguna manera yo estaba segura de poder contestar todas esas preguntas, que la mayoria
de las veces uno ya no se pregunta porque aparecen obvias en la cotidianidad y muchas
veces tambien hasta superadas, porque culturalmente se nos ensefia que para quienes no
estudian la vida es mucho mas dificil, se trabaja mas y se gana poco, entonces es mas

conveniente hacerlo y si después logras trabajar en algo que te gusta, qué mejor.

Para cuando llego mi turno de contestar, la profesora Ma. De la Luz ya habia desistido de
escuchar la respuesta de todas esas preguntas y se conformaba con que tuviéramos clara la
respuesta de una sola. Yo, decidida y firme le respondi, “estoy aqui porque estoy

preparandome para transformar el mundo”.

Realmente, aquella era una respuesta muy comin pues a mi, como a muchos adolescentes
de mi generacion, que habiamos visto, escuchado y vivenciado el levantamiento zapatista,
nos habia impactado la presencia de una otra voz, de una otra apariencia, de una otra forma

de manifestarse y de un otro modo de ver y vivir la realidad.

La profesora, con una mirada desafiante, me preguntd si realmente creia que eso era
posible. Yo dudé en ese momento y ahora sé que mi vida hubiera sido distinta si aquella

profesora me hubiese dejado en la incertidumbre de saber si era no posible hacerlo.



Mientras ella estaba frente a mi esperando la respuesta, yo ya me sentia apenada de mi
postura juvenil e idealista. Pero ella no se movié y al cabo de unos segundos me dijo,

“claro que es posible si no, qué sentido tendria vivir”

Hasta el dia de hoy y después de todo, mi vida; es decir, mis decisiones, mis
pensamientos, mis trabajos, mis estudios, mis relaciones y mis proyectos siguen
respondiendo a esa interpelacién temprana pues sé que cada dia es una nueva oportunidad

para hacerlo.

Este trabajo, como proyecto vida, no es la excepcion, responde a la necesidad de pensar y
repensar el sentido que tiene una accién que es tan cotidiana como necesaria, la educacion.
Cotidiana porque todos los dias, en cualquier parte y en todo momento educamos porque
inevitablemente nos ensefiamos, 0 mejor dicho, nos mostramos frente a otros, y necesaria
porque somos parte de una comunidad que necesita de nosotros y de nuestras acciones para

seguir siendo comunidad y debemos entonces estar preparados para nuestra participacion.

Hoy me encuentro en la misma situacion de aquellos afios pero estoy en una condicion
distinta pues me he convertido en profesora de filosofia y esa posicion me da la posibilidad,
por un lado, de ser parte de la formacion escolar de miles de jovenes y por otro, de ser

consciente de la responsabilidad que representa acompafarlos en esa formacion.

Si bien, el proyecto que presentamos estd enfocado a la ensefianza-aprendizaje de la
filosofia en el nivel medio superior, ésta nunca deja de contemplarse en relaciéon a la
formacidn integral, es decir, una educacién que contempla la formacién del ser humano de
una manera complementaria a la formacion del ser humano como parte del entorno en el

que éste esta inserto.

El modo como llevamos el trabajo de investigacidn y participacion trata de seguir, hasta
donde es posible, la misma metodologia que proponemos para la ensefianza-aprendizaje de
la filosofia en el bachillerato (ubicacion, contextualizacion, reflexion, acuerdo vy
proposicién), por lo que comenzamos con la exposicion y el andlisis de la educacion en

nuestro contexto, mexicano y latinoamericano.



Es decir, nos ubicamos espacio-temporalmente para comprender el sentido y la intencién
que tiene la accion de educar y la necesidad de contemplar a la filosofia como disciplina
que complementa la formacién humana porque nos proporciona herramientas necesarias
para pensar, desde nuestra condicion, la realidad y desde ahi, nos da la posibilidad de

participar en su transformacion.

En el primer capitulo entonces, exponemos y analizamos la situacion de la educacion en
general y de la educacion en el bachillerato en particular a fin de explicar, entender y dar
razén del sentido que tiene el proyecto educativo y la formacion escolar en este nivel en
nuestro pais, en funcién de las demandas y necesidades globales, pero principalmente en
funcién de las necesidades locales pues consideramos, como primer supuesto, que la
escuela debe inevitablemente y en principio, dar solvencia a las necesidades de la

comunidad en donde ésta, esta inserta.

La educacion como modo de proyeccion humana, es la via a través de la cual se muestra 'y
se transmite el sentido y la pertinencia de los saberes indispensables y necesarios ya sea
para la continuidad, el desarrollo o la transformacion del mundo, pero esto no puede
entenderse si antes no se analiza el papel que estd jugando en su contexto. Es decir,
consideramos, ademas del sentido que tiene la educacion a niveles generales, el sentido
que tiene la educacion en nuestro pais y posteriormente, la pertinencia y la importancia que
tiene la ensefianza-aprendizaje de la filosofia en el nivel medio superior para complementar

esa formacion educativa.

Al ser la educacién un problema de nuestra realidad no podemos dejarla fuera del ambito
de la filosofia por lo que la lectura e interpretacion de la situacion y el problema de la

educacion lo hacemos desde el &ambito propio de nuestra disciplina.

Ahora bien, al hacer el analisis general del problema nos percatamos que hay muchos
ambitos en la educacion que deben ser tratados como problemas filoséficos sin embargo,
aqui el que nos preocupa y nos ocupa es el de la responsabilidad que se tiene como sujeto
parte de una comunidad, particularmente en el ejercicio mismo de educar y de ser

educados, pero también del ensefiar y aprender en el contexto escolar.



Consideramos que uno de los mayores problemas al que nos enfrentamos como personas,
sobre todo en contextos urbanos como el nuestro, es que no hay una consciencia de la
responsabilidad que implica vivir socialmente o mejor dicho, comunitariamente, lo que
inhibe nuestra capacidad de involucrarnos y participar activamente en muchos &mbitos de
nuestras vidas, pero ademas, también impide nuestra capacidad de hacer significativas
muchas de las actividades que realizamos cotidianamente pues pensamos que como las

acciones son individuales, las repercusiones no van mas alla de nuestro entorno inmediato.

El problema es que, aunque las acciones que realizamos mayoritariamente son acciones
singulares, todas tienen repercusiones directas o indirectas en nuestro entorno e influyen de
la misma manera en la construccién y transformacion del contexto en el que nos
desarrollamos, asi, al no considerar los alcances de nuestras acciones dejamos de lado el
sentido de responsabilidad que tenemos con un mundo que nos reclama participar

activamente en su desarrollo y transformacion.

Desde aqui, utilizamos las categorias de sujeto, sujetividad y comunidad para
diferenciarlas de las categorias de individuo y sociedad principalmente. La intencion es,
esencialmente, redimensionar estas categorias desde la vision y vivencia comunitarias de
los Pueblos Originarios que de ninguna manera niegan la singularidad del ser humano sino
que la afirman en un ambito que se extiende hacia los otros y que permite al mismo tiempo
la unidad de una comunidad que hace posible la reproduccién y el desarrollo de la vida
toda.

La sujetividad, es el modo en el que el sujeto, como ser humano, se afirma en la
integracion y complementariedad que hace posible a la comunidad , es aqui donde radica la
importancia y la necesidad del ser humano, pero no solo de él mismo en cuanto ser humano
sino de él en la relacion y sujecion con todo. Desde nuestra postura, a diferencia del
individuo que parte de él mismo y se abre hacia los demas, el sujeto no parte de si mismo
sino parte de la relacion que él, desde su singularidad, tiene con una unidad indispensable
para la produccién y reproduccion de la vida toda. Es por eso que consideramos medular
el trabajo del sentido y las implicaciones que tiene el actuar responsablemente en cualquier
ambito, pero consideramos, desde nuestra condicion, que es en el &mbito educativo donde

podemos abonar a la consciencia de la responsabilidad que implican todas las acciones que
4



realizamos pues la escuela es la base para la formacion integral del ser humano porque nos

permite pensar y re-direccionar nuestro actuar hacia un bien comun.

Sabemos que cada uno de nosotros, desde nuestra situacion, estamos siendo parte de una
comunidad que reclama nuestra participacion, el problema es que no siempre nos damos
cuenta que cualquier accién y todas las acciones que realizamos singularmente tienen
consecuencias directas e indirectas en la conformacion de esa comunidad. Esta
responsabilidad implica sobre todo, ser consciente de que somos sujetos intersubjetivos o
sujetos comunitarios y participamos inevitablemente en la construccion y transformacion

de esa comunidad que formamos.

Ya sea como maestros 0 como alumnos en una institucion escolar, participamos y debemos
ser conscientes de eso pues solo de esa manera las acciones que realizamos como estudiar,
aprender, construir, ensefiar, participar, etc., seran significativas dentro y fuera del salon de

clases y de cualquier institucion escolar.

Entonces, como primer momento consideramos que es necesario dar cuenta o develar esa
condicién sujetiva ya que de este modo todas las acciones que realizamos singularmente

cobran sentido y son significativas.

La escuela, en su proceso y en su intencién, es también la encargada de la formacion de un
ser humano responsable y comprometido con su realidad, es desde ahi que se aborda el
sentido de la responsabilidad que tiene la formacién del sujeto en el ejercicio de la
educacion. Aunque este proceso no es exclusivo o propio sélo de las instituciones
escolares, sino que es en ella donde se hace evidente la pertinencia y la necesidad de la

formacidn para que sea significativa tanto en el sujeto como en su comunidad.

Consideramos, desde el analisis del caso de la educacion en México, que uno de los
problemas que hacen que la educacion en general y la ensefianza de la filosofia en
particular no sean significativas para los estudiantes es que, generalmente, no logran hacer

evidente su sentido en su contexto concreto.



Sin embargo, debemos aclarar que de ninguna manera pensamos que la educacion y la
ensefianza de la filosofia no sean pertinentes en si mismas sino que parece, no se ha podido

establecer la relacion que permite hacer evidente esa pertinencia y significacion. ¢Por qué?

La respuesta a esta pregunta la encontramos en el modo como esta siendo posible la
educacion en algunos pueblos originarios en donde hemos tenido la oportunidad de ver y
reconocer algunas practicas educativas alternas en donde todas las practicas de la vida
cotidiana se llevan a cabo en funcion de las necesidades de la propia comunidad.

Es decir, todas las acciones que se realizan tienen como principio y fin la comunidad
porque de la comunidad parten como necesidades, saberes, practicas, etc., y a ella regresan
pero de otro modo pues han sido analizadas, reflexionadas y problematizadas para dar

solvencia a las necesidades de la misma.

Ahora bien, mientras haciamos el analisis de estas practicas educativas en relacion al modo
como es la educacidén en nuestro contexto confirmamos que uno de los problemas en
muchos ambitos de nuestra vivencia diaria, no solo en el &mbito de la educacion, es que la
mayoria de las veces no sabemos ni somos conscientes de la necesidad y el alcance que
tienen nuestras acciones cotidianas en la comunidad en la que nos desarrollamos y por eso
creemos que cada una de estas actividades son aisladas o son en si mismas y las

repercusiones no van mas alla de sus consecuencias directas.

Es decir, muchas veces pensamos que el proceso de formacion en las instituciones
educativas no van mas alla de asistir a la escuela, entregar las tareas, ser puntuales, pasar
de afio y en el mejor de los casos sacar buenas calificaciones para después, poder ser
considerados buenos elementos y llevar ventaja en la competencia por un buen puesto
laboral en la vida futura. Pero no es asi, la formacion escolar debe hacernos ver la
necesidad y la responsabilidad que tenemos desde cualquier ambito, de participar
activamente en el desarrollo y la transformacién de nuestra realidad, pero no sélo o
necesariamente en una vida futura, es decir, no hasta que se nos diga que hemos logrado
los conocimientos o hemos desarrollado la capacidad para hacerlo pues al ser sujetos y
seguir construyendo nuestra sujetividad somos parte de la comunidad que nos reclama

participacion y a eso debemos responder.



Si bien la Educacion Comunitaria como modelo pedagdgico no estd pensada desde nuestro
contexto, consideramos que si resuelve este problema que es también un problema que se
presenta en la practica educativa. Por lo mismo, no tratamos de transportar, de nueva
cuenta, un modelo que no estd pensado y planeado para nuestro contexto, simplemente
retomamos algunos principios de este modelo que consideramos, representa una alternativa

viable y necesaria.

El modo como nos fue posible ubicar, reconocer y sistematizar muchos de los principios,
ademas de la experiencia con algunas de las préacticas educativas de los pueblos, fue a partir
de la lectura de distintos estudios de campo que se han realizado en algunas regiones de
México y de paises como Bolivia y Guatemala. Estas lecturas nos permitieron
complementar en gran medida el marco teorico y practico que fundamenta nuestra practica
docente la cual tenemos oportunidad de compartir y poner a consideracion. Todo esto se
explicita en el segundo capitulo en donde ademas de exponer los principios que
reconocemos propios para nuestra practica educativa proponemos una metodologia que se
adecua a nuestro contexto y necesidades para el &mbito educativo en general y para la

ensefianza-aprendizaje de la filosofia en particular.

A partir del tercer capitulo se hace la ubicacion y la contextualizacion del modelo y de los
objetivos que sigue la institucion en donde realizamos nuestra practica docente, ademas se
hace la presentacion del plan de estudios para ubicar el area en la que estd inserta la
disciplina y la materia que tuvimos a nuestro cargo. También se presenta tal y como esta en
el programa educativo, el perfil del estudiante y se hace un analisis, desde nuestra posicion,

del proyecto educativo.

El cuarto capitulo estd enfocado a la exposicion de la practica docente que tuvimos la
oportunidad de llevar a cabo en la Preparatoria 2 “Benito Juarez “del Instituto de Educacion
Media Superior del D.F durante el semestre 2012-2013 “B”. En este capitulo se presenta el
programa del curso, las planeaciones de las clases y algunas evidencias que complementan

la exposicion a modo de hacer mas comprensible la misma.

Dejamos pues a consideracion del amable lector este trabajo esperando contribuir con una

alternativa capaz de solventar necesidades y problemas propios de nuestro contexto, en pos



de una mejor ensefianza-aprendizaje de la filosofia y una educacion que posibilite la vida
digna de todos en nuestra comunidad ante la necesidad de una alternativa capaz de hacer
frente a los retos y perspectivas de nuestro tiempo y espacio pero sobretodo, ante la
necesidad de un mudo que necesita de nuestra participacién para hacer posible una vida
digna para todos los que habitamos en él.



Capitulo |

La educacion, un problema de la filosofia

“El problema de la realidad, es que no sabe nada de teoria.”

(Don Durito de la Lacandona, 2008, p. 309)

1.1. Pensando la educacion

La Educacion Media Superior (EMS) se ubica en el nivel intermedio educativo nacional.
Es, segin a consideracion, la superacion del nivel basico y la preparacion hacia el nivel
superior. Actualmente existen tres tipos de programas que cubren la EMS: el bachillerato
general, que prepara a los alumnos para que puedan ingresar a instituciones de educacion
superior; el profesional técnico o bachillerato tecnoldgico, que proporciona al estudiante
capacitacion para el trabajo y el bachillerato bivalente, que cubre tanto la formacion
intelectual del estudiante para que pueda incorporarse a una institucion educativa de nivel
superior, como la formacién para el trabajo, si es que el alumno decide incorporarse a la

vida laboral inmediatamente después del bachillerato.

Recientemente es muy marcada la diferencia entre las instituciones en cuanto a los
contenidos educativos. Por ejemplo, en las instituciones con un perfil técnico se reorientan
las materias humanisticas y especificamente las del campo de la filosofia al aspecto
cientifico o tecnoldgico porque, en principio, se considera que el ambito de lo humano
obstaculiza el camino que conduce al desarrollo especifico del técnico-profesional o, con
las nuevas reformas, las materias de éstas disciplinas ni siquiera son consideradas
esencialmente como parte de los programas porque se tiene la idea, el desarrollo humano es
intrinseco a toda actividad personal y desde esa perspectiva, transversal a todas las demas
disciplinas por lo que no es necesario ubicarla en un contexto especifico sino que mas bien

es indispensable que se ajusten a todas las demas.



El problema es que no es viable obviar la humanidad del ser humano ni la educacion que
hace posible la formacion humana, asi como tampoco se puede obviar el sentido que

confieren las materias del &rea de humanidades a las demas que no pertenecen a la misma.

Es decir, no se puede pensar que la humanidad o la subjetividad del ser humano esta dada
de por si, porque si se piensa de esta manera se estaria asumiendo que la educacién, como
parte indispensable de la formacién humana, carece de sentido y entonces, desde esa
perspectiva, tendriamos que asumir que la educacion es la simple capacitacion personal
que promueve el desarrollo de habilidades para que todo ser humano pueda integrarse a un
sistema que ya esta dado y que es imposible transformar desde nuestra condicion.

Esta situacion se ha hecho cada vez més evidente y polémica debido al caracter que se le ha
venido dando a la educacién, a la que se le demanda, principalmente, la formacion del
capital humano que exige el pais y que debe hacer frente al reto de formar productores
eficientes para el progreso y la modernizacion del mismo o para el desarrollo econémico
que permite que nuestro pais se mantenga a la “altura” de la circunstancia global, lo que
ha traido como consecuencia que las materias del area de humanidades, como la filosofia,
aparezcan y desaparezcan de los curricula con el argumento de que la humanidad del ser

humano debe cumplir con los parametros del “orden social” y no a la inversa.

Ya esto lo ha evidenciado el Observatorio Filoséfico de México cuando denuncia que
incluso el cambio de denominacion de las materias del campo de la filosofia responde al
interés de diluir y/o desaparecer los contenidos filosoficos de las materias de formacion

humana

“al amparo de nombres de asignaturas ajenas a la tradicion filosofica. [...] Al
colocar nombres como ‘Construccion de la ciudadania’ y ‘formacion humana’
en vez de ética, estética, ldgica e introduccién a la filosofia se esta modificando

el contenido de los cursos. La razén de fondo es que la RIEMS esta
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orientada en forma tecnocrética y han decidido eliminar los contenidos que

no estén relacionados con la educacién instrumental” *

La distincion estructural entre la utilidad y la pertinencia de la formacion técnica o
tecnoldgica y la formacion humana es evidente desde la apertura de la educacién a las
determinaciones de las politicas de Estado, y éstas a su vez, a las determinaciones de las
organizaciones internacionales como el Banco Mundial, la OCDE, entre otras.

Pues, “ la educacion estd transformandose de manera acelerada para satisfacer las
necesidades del mercado libre y el sistema capitalista en su udltima fase
oligopdlica y tecnopragmatica, en la cual, los estudios y disciplinas
humanisticas y la filos6fica no encuentran lugar establecido o bien, son
transformadas en la razén Gltima de sus ser y su funcion, orientandolas de
manera que apoyen o al menos no obstaculicen los derroteros del orden
mundial, ni las transformaciones educativas que requiere el sector productivo

internacional y nacional”?

Es decir, la educacion actualmente no sélo esta encargada de reproducir y fomentar desde
parametros externos a la propia formacion de la humanidad un ideal regulativo que niega o
desdefia su propio sentido de humanidad o de subjetividad humana en aras del
consumismo, el materialismo capitalista, la tecnologizacion, la globalizacién, etc., sino que
ademas, es la responsable de promover en los ciudadanos la idea de que s6lo es posible la
transformacion y el desarrollo de los individuos y de las naciones a partir del desarrollo
economico y del progreso industrial mediante la preparacion, la capacitacion y el
desarrollo de ciertas habilidades, actitudes y capacidades para hacer frente a los problemas
espacio-temporales especificos, es decir, de una situacion particular o regional en un

contexto Unico.

1 Carta del Observatorio Filoso6fico de México en respuesta a la Reforma Integral de Educacién Media
Superior y al incumplimiento del acuerdo de la Subsecretaria de Educacion Media Superior en el que se
seflalaba que se restituirian las materias de filosofia asi como el drea de humanidades, p. 5 (Las
Negritas son nuestras)

2Munoz V., 2007, Pp. 231y 232
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Ahora bien, no es que sea un problema preparar a nuestros jovenes para que les sea posible
solucionar de la mejor manera retos y problemas especificos o propdsitos determinados,
sino que tanto los problemas como los propdsitos responden, casi siempre, a circunstancias
ajenas a los intereses propios del ser humano y de la misma manera, ajenos a las

necesidades de las comunidades donde ellos mismos se desarrollan.

“En este sentido, la mal llamada ‘modernizacion educativa®® [0 nueva reforma]
como via para el progreso representa la aspiracion de intereses ajenos a la
praxis individual y colectiva. La situacion de crisis que actualmente vivimos,
cuestiona cualquier programa para readaptarse al sistema de produccion

mundial. En nuestro continente no puede hablarse de progreso sino

superficialmente’™

La idea del progreso como pilar de la sociedad moderna esta presente desde las primeras
reformas educativas, pues ya desde los afios treinta se promovio la adquisicion y el
desarrollo de habilidades técnicas en los alumnos, mientras se dejaba a iniciativa personal
la reproduccion de valores y actitudes “intelectuales”. Recordemos que es Narciso Bassols,
al frente de la SEP quien impulsa la educacion a partir de dos vertientes: una utilitarista y la
otra populista. Obviamente la que tuvo mayor impacto fue la primera vertiente la cual,
ademés, sentd las bases del actual sistema de ensefianza tecnoldgica®, mientras que la
formacién humana, desde entonces, es desestimada porque, se piensa, no tiene injerencia ni

en la vida practica ni en la vida util porque “materialmente” no produce nada.

A simple vista pareciera que la distincién que se hace institucionalmente entre la educacion
tedrica y la educacion practica es ya de por si necesaria porgque de este modo, desde este
nivel, se van los estudiantes perfilando hacia una posible profesionalizacién vy
especializacion en el nivel superior o hacia la formacion para el trabajo, factor bien visto

socialmente porque posibilita y fomenta el desarrollo econémico del pais.

3 0 lo que nosotros llamariamos Reforma Educativa o Reforma Integral de la Educacién Media Superior.
4 Magalldn, 1993, P. 68
5 Ornelas, 2006, P.95y ss.
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Esta marcada distincion, entre la educacion tedrica y practica se presenta como dos
realidades no solamente distintas sino contrarias. La distincidn es grave porque entonces
parece que en la formacion si se tiene inclinacion tedrica, en la que se incluyen todas las
materias humanisticas como la Filosofia, sirve poco o no tiene reticencia en la realidad y
entonces es mejor que se tenga inclinacion a la educacion técnica-practica porque de éstas,

si es evidente su utilidad.

Pero el problema no es que la educacién tenga, mayoritariamente, un caracter técnico o se
privilegie la modalidad de la educacion tecnoldgica, el problema es que la educacidn,
ademas de reducir su objetivo a este nivel, deje de lado o no contemple la formacion
integral del ser humano, orientdndose ademas, al servicio de intereses particulares y
utilitarios. “Lo cual ya se esta haciendo, [ademas] con canones derivados de los grandes
centros filosoficos hegemdnicos; y con la orientacion técnica y cientifica guiada por las

necesidades del sector productivo.”6

Debido a esto, es necesario no solamente reflexionar el problema de la educacién, de la
ensefianza-aprendizaje y de las relaciones que se generan en este ejercicio, a partir de las
reformas educativas subordinadas a los intereses y las necesidades del sistema capitalista
hegemonico y globalizado, sino que es indispensable también, repensar todo esto desde una

dimensién ética.’

Es decir, es necesario replantear el problema de la educacion como un problema de
formacién humana y no de simple capacitacion para la profesionalizacion o preparacion
para el trabajo, pues consideramos que mientras la formacion humana siga en esa
ambivalencia no habra ni una idea, ni una préactica clara entre un proceso que informa y
promueve el conocimiento para la capacitacion y otro que forma y que promueve la

formacién humana en todos sus ambitos.

6 Mufioz V., 2007. P. 242

7 No se trata simplemente de ajustar a la educacion y sus implicaciones a los valores de los modelos
impuestos sino de una valorizacion ética nueva de la educacion y de la formacion del ser humano.
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Ahora bien, debemos plantear también que la ambivalencia entre la educacion tedrica y la
educacion practica ademas de fragmentar, inhibe la formacion integral humana y, mas
todavia, promueve en los alumnos el desinterés de las materias de las que “no es evidente

su utilidad”.

Es decir, si consideramos que las materias del &rea de humanidades son, en su mayoria de
caracter tedrico entonces debemos pensar también que son poco atractivas no sélo en
funcién de su utilidad sino en funcién de su sentido pues, generalmente son consideradas
como no esenciales para vida practica y para la vida “atil”; y menos si se cree que lo
esencial para la vida esta dado desde los beneficios que la propia modernidad, en su fase
materialista, brinda y solicita.

Ahora bien, ademas de considerar la educacion, en términos generales, como un proceso
necesario de formacion humana habria que considerar también si las humanidades v,
especificamente, la filosofia como parte integral y complementaria de ese proceso estan
contribuyendo a esa formacion porque no podemos considerar que la ensefianza de
cualquier disciplina por ser parte de un programa, procura realmente un tipo de educacion
que contribuye a la formaciébn humana y mas todavia, fomente el desarrollo y la
transformacion de la realidad en beneficio de la propia humanidad y del mundo en donde

ésta se despliega.

Es decir, habria que pensar ahora, desde las condiciones de nuestra disciplina, si es que
realmente la filosofia en particular y las humanidades en general, han procurado
condiciones de posibilidad para el desarrollo de la vida digna de cada uno de los sujetos que
se estan formando porque si lo ha hecho, entonces la filosofia debe seguir resistiendo a
toda intencién de reformularla como instrumento para que condicione a los seres humanos
a reproducir un unico modo y sistema que a todas luces tiende a la destruccién y
aniquilamiento de la vida; y si no lo ha hecho, entonces habria que reivindicarla no s6lo
como disciplina sino como el modo de ser humano que piensa su realidad y da solvencia a

las necesidades de la misma.

Habria que pensar también, si el problema del poco o nulo interés por las materias

humanisticas en general y de filosofia, en particular, es por el modo como se ha venido
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presentando desde su ensefianza a la filosofia o si es porque realmente la filosofia como
practica profesional no ha dado solvencia a las necesidades de la realidad y por eso no es
visible su sentido ni como posibilidad de desarrollo singular ni como necesidad para la

formacién humana.

1.2. Desde la filosofia

Seria arriesgado partir, en este apartado, de una sola definicion de filosofia pues a estas
alturas ni siquiera podemos considerar que existe de por si una Unica tradicion filosofica
como proceso evolutivo del pensamiento. Es decir, no consideramos que se haya
“inventado” la filosofia como un tnico modo de pensar la realidad desde un solo tiempo y
espacio, y a partir de entonces toda la humanidad tenga que seguir ese mismo canon de
interpretacion, de reflexion y de proposicion para responder las preguntas a las que la

propia realidad nos enfrenta.

Lo que si expresaremos, es que consideramos que la filosofia es el modo pensar la realidad
y el modo de plantearse humanamente; es decir, desde nuestra condicion, los problemas a
los que esa realidad nos enfrenta, pero no sélo para hacer una lectura de la realidad y
cuestionarse su condicion frente a la misma, la filosofia es capaz de proponer vias y

soluciones para su transformacion.

“La filosofia no piensa la filosofia, cuando es realmente filosofia y no sofistica o
ideologia. No piensa textos filosoficos, y si debe hacerlo es s6lo como propedéutica
pedagdgica para instrumentarse con categorias interpretativas. La filosofia piensa lo
no-filosofico: la realidad. Pero porque es reflexion sobre la propia realidad del filésofo

parte de lo que ya es, de su propio mundo, de su sistema, de su espacialidad.”®

Pensemos que a lo largo de la historia ha habido diversas maneras de interpretar la realidad,
mismas que han estado determinadas por un espacio-tiempo concreto. Ese modo de filosofar, de
preguntarse, de pensar y de actuar, han sido al mismo tiempo la manera en la que la filosofia se ha

transformado para trascender pero de otro modo.

8 Dussel, 2001, p. 15
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Desde esa perspectiva, la filosofia como guia y el filosofar como modo no pueden ser Unicamente
transmitidos como objeto definido e identificable en un solo contexto, de la misma manera no

podemos pensar que podemos transmitirla como algo consumado Y sin posibilidad de trascender.

Es decir, no podemos pensar que el dominio de un contenido o de un saber filoséfico vy la
pretension de “trasladarlo” a otro (en otro lugar y tiempo) como un cuerpo de conocimientos
acabado pueda ser el mejor modo ni de filosofar ni de ensefiar filosofia pues esto mas que motivar a
la accion, limita la préctica y la necesidad de la misma, lo que trae como consecuencia no sélo no
poder pensar de otro modo sino que también limitar nuestro actuar y la posibilidad de transformar

la realidad.

La filosofia como dijimos antes, piensa la realidad pero esta s6lo puede ser pensada desde ella
misma. El problema ahora es considerar, desde nuestra condicion de profesores de la disciplina,
como es posible ensefiar algo que no esta dado o es completamente identificable, y no porque no

tenga sentido, sino porque esta dandose con ella misma.

Es decir, ;como el profesor puede ensefiar algo que “no sabe aun’, y no porque no tenga las
habilidades y conocimientos necesarios para saberlo, sino porque la realidad se transforma y

estamos destinados a participar de esa transformacion?

Parece entonces que el tnico modo de ensefiar filosofia fuera de la transmisién de doctrinas y
conceptos dados, es compartir la tarea, hacer una lectura, una interpretaciéon y un analisis de la
realidad con nuestros alumnos y proponer juntos posibles soluciones a los problemas que la propia

realidad nos enfrenta en este contexto que compartimos, es decir, que vivimos juntos.

Desde esa perspectiva, consideramos que esa necesidad de pensar la realidad para resolver
los problemas y las carencias que implica para el ser humano poder o no poder seguir
desarrollando su vida en ella es un compromiso colectivo o, si se quiere, comunitario.
Implica un sentido de responsabilidad intrinseco al sujeto humano que para vivir depende
de la vida con los demas®. El problema es que el tipo de educacién que exige el desarrollo

de habilidades para la “vida practica”™® desconoce o no fomenta el sentido de

9 No es mi vida y la vida de otro es nuestra vida. Es decir, nuestra vida y la vida de todos, es la tinica
condicion de posibilidad para la producciéon y desarrollo de cualquier vida.

10 Entiéndase la expresion desde la distincion y la critica que arriba hicimos.
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responsabilidad comunitaria o de responsabilidad del sujeto comunitario (intersubjetivo)
pues esto representaria una contradiccion ante los intereses competitivos que fomenta el

tipo de relaciones que persigue el modelo capitalista y globalizado y su tipo de educacion.

“El wvalor central de esta sociedad de globalizacion de mercados y
homogeneizacién del mundo es la competitividad, y el sujeto central alrededor
del cual gira toda nuestra sociedad es el sujeto que calcula su utilidad en
términos cuantitativos derivados de los precios del mercado. Por lo tanto la
globalizacion de los mercados se realiza en nombre de un sujeto que maximiza
sus utilidades calculandolas cuantitativamente. En consecuencia, la
competitividad como valor central y el sujeto calculador del mercado se

corresponden. El resultado de este comportamiento se llama eficiencia.

[...] La eficiencia formal del mercado desenfrenado lleva la destruccion de las
fuentes de la riqueza: el ser humano y la naturaleza. La eficiencia se transforma
en una competencia entre personas que cortan la rama sobre la cual estan

sentadas se incitan mutuamente y finalmente degustan la caida paulatina de los

competidores.”

La pregunta seria entonces que tipo de educacion se promueve para lograr la finalidad de
los intereses ajenos a la realizacion del ser humano que desconoce su compromiso de
responsabilidad con la comunidad con la que €l es y, desde la docencia, que hacemos para
revertir o fomentar este modo de vida pues pareciera que no hay mayores consecuencias
que las de lograr que el ser humano alcance un desarrollo individual pleno, el
inconveniente es que para lograrlo tenga que cumplir las determinaciones impuestas desde
un ambito que no reconoce o no considera las condiciones de posibilidad de cada persona,
comunidad o de la humanidad toda y creyendo que es posible lograr una homogeneizacion
de los objetivos y propdsitos de la humanidad, lo Gnico que consigue es la frustracion de
todos los que en la determinacidn de lograr ser y alcanzar lo que persiguen las grandes
potencias para satisfacer sus necesidades, no lo logran y no lo hacen no porque no sean

capaces de hacerlo sino porque en primera instancia, no reconocen como suyas muchas de

11 Hinkelammert, 2005, p. 31
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las necesidades que persiguen otros y finalmente porque en general ni siquiera existen las

condiciones de posibilidad para lograrlas.

“El proceso de mercantilizacion y competencia nos lleva al ejercicio sistematico
de la competencia como estimulo, lo cual impide el desenvolvimiento de un
sentimiento comunitario dentro del contexto escolar. De la misma forma
obstaculiza el nacimiento de relaciones de solidaridad intergrupal, y prepara a
los sujetos para adaptarse a la sociedad en que prevalece un exacerbado

egoismo individual de una sociedad que se sustenta en la competencia donde

. I 12
triunfan los mas capaces”

Es decir, uno de los propositos de la educacion es lograr que los alumnos desarrollen los
conocimientos, habilidades y actitudes que les permitan avanzar a un estado mejor o tener
como ideal regulativo y desde ciertos parametros, la idea de lograr la perfeccion personal.
Esto solo es posible a traves de una educacion que comprenda y que persiga el mismo ideal
pues no basta con tener la voluntad de querer si no hay algo que nos impulse a lograrlo. La
educacion debe entonces construir las condiciones de posibilidad imponer ese anhelo que
ciertamente no tiene que ver con la humanidad del hombre sino con la capacidad de él

mismo de mantenerse en ese sistema.

Desde esta perspectiva, habria que preguntarnos entonces a qué debe responder la
educacion, pues pareceria que en lugar de ser un apoyo en el proceso de formacion Humana
es mas bien un recurso que es utilizado para lograr un fin determinado que no tiene que ver
con la formacion humana sino con la fuerza del trabajo que deviene en el desarrollo y

progreso del capital humano.

Ahora bien, la cuestion no es solamente que la educacién actual cumpla una funcion
determinada: la de contribuir al progreso del pais a partir de la preparacion del capital
humano como Unica via para su propio desarrollo, pues al final la misma realidad hara
evidente que el fin de la vida no es el capital sino la vida misma. ElI mayor problema vy al

que es necesario atender con urgencia es el tipo de hombre que ésta educacién neoliberal

12 Magallén, 1993, p. 69
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estd formando, un hombre “centrado en si mismo, en el egoismo, en la idolatria, en el
narcicismo.”**Pero ademas, un hombre que puede ser competente a pesar de la dificultad
que presente cualquier objetivo a realizar, incluso si la dificultad para lograr cualquier
proposito estd mediada por el tipo de relaciones intersubjetivas 0 comunitarias.

Este modelo o tipo de hombre, racional, determinista y autonomo, ha sido el ideal de
hombre que la tradicién occidental ha formado y requiere para justificar su modo de vida,
una vida que satisfaga, a partir del consumismo, todas sus necesidades aun a costa de la
vida de los demés y de la naturaleza. Es un tipo de hombre voluntarioso y capaz, pero esta
capacidad tiene que ser demostrada siempre, en la escuela, en el trabajo, con la familia, en
todo momento, porque la vida es una constante lucha y la merece soOlo quien es

competente, quien demuestre que tiene la capacidad de ganarla.

Desde esta perspectiva, el tipo de hombre que la modernidad necesita y que la educacion
tiene que formar, ve a los otros no como el complemento que posibilita su propia vida sino
como rivales primero, a quienes debe demostrar su capacidad y después, a quienes debe

derrotar para poder mantenerse en la competencia.

De esta manera, una accion y todas las acciones que él emprenda obviamente no tendran su
fundamento en el principio del bien comun que es la vida que merece ser vivida
dignamente, tampoco sera un hombre responsable porque no atendera a las necesidades de

la vida en general, atendera sélo a las necesidades propias, individuales.

Habria que pensar, desde esta perspectiva, si no es a través de la educacion que hemos
fomentado el individualismo y la fragmentacién que imposibilita la produccion y el
desarrollo de la vida digna de todos para poder hacer efectiva no sélo la educacion en el

proceso de ensefianza-aprendizaje sino en el de la ansiada formacién integral humana.

Es decir, habria que considerar si el ejercicio educativo es responsable también del
egocentrismo narcisista que se requiere para el desarrollo del sistema que se produce y

reproduce Yy que esta no s6lo terminando con la vida del ser humano sino también con el de

13 Arriaran y Beuchot, 1999, P. 69
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la naturaleza, en tanto que su ideal es la formacion de hombres preocupados Unicamente
por satisfacer sus propias necesidades y que ademds, los mentaliza capaces de lograr
cualquier cosa aun a costa de la vida de la comunidad, es decir, aln a costa de su propia

vida.

“Que no se puede vivir sin que todos vivan es un postulado de la razén practica y, a la
vez, determina una praxis, la correspondiente a los derechos humanos de la vida
humana. Segun Levinas, la traduccion correcta del llamado amor al préjimo es: «Ama
a tu préjimo, ta lo eres» - lo cual es posible solamente si se trata de una actitud mas
alla del célculo, [y de las relaciones que, en el contexto escolar, anteponen el

desarrollo personal al desarrollo de la comunidad] y que el mundo sea global significa

que aquello sea ahora asi en la realidad globalizada misma.”"*

Pero ademas porque en este afan, ha perdido su verdadero objetivo, la formacion de seres
humanos, es decir, hombres y mujeres criticos y conscientes de su realidad, pero sobre todo

responsables.

1.3.  Lanociony el sentido de responsabilidad

“[En la modernidad] La perspectiva de cargar
con una responsabilidad de por vida se desdefia

como algo repulsivo y alarmante”
(Bauman, 2007, p. 28)

La responsabilidad es un principio fundamental en el proceso de formacion intelectual y
humana y del que, como educadores, debemos y podemos ocuparnos, ya sea vista como
una responsabilidad general, es decir, como principio ético normativo de cualquier sujeto
humano en cualquier condicién y contexto o como responsabilidad educativa en el aula, en
particular, en el proceso de formacibn humana, institucionalizada y reconocida

particularmente por ser el espacio donde se educa.

14 Hinkelammert, 2005, p. 83
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La responsabilidad en el ejercicio educativo debe ser pensada como un factor de
compromiso comunitario que responde desde la institucion escolar hacia las necesidades de

la comunidad en donde ésta se inserta.

Hacer referencia a la responsabilidad, desde la institucion educativa y desde quienes
participan en el proceso, no es simplemente hablar de las actualizaciones que, por
ejemplo, los profesores de éste nivel cumplen en funcién de las necesidades de la EMS.
Pues ellos estan, de hecho, obligados a participar en los cursos de capacitacion que ayudan
al mejoramiento de los sistemas educativos. Pero, por otro lado, en referencia a los
alumnos, tampoco se trata de la simple asistencia a sus clases como meros agregados del

salén en donde van a recabar informacion para retenerla a corto plazo.

La responsabilidad educativa, es por un lado, la necesidad de responder por la juventud
que merece Y tiene derecho a una educacion comprometida. Para ello es necesario atender
al contexto social en el que se desarrolla la EMS pues de ella deben egresar sujetos libres y
responsables de ejercer derechos y obligaciones en y con su comunidad. Pero, por otro
lado, es también la conciencia del compromiso de ser parte de una comunidad y responder
de la misma manera por ella. De tal manera que el compromiso desde la educacion es
asimilar la responsabilidad que esto representa para la participacion, tratamiento y posible
solucion de los problemas que afectan a la comunidad a la que se esta sujeto, a la que se

pertenece.

El problema al que nos enfrentamos ahora es al hecho de saber claramente qué es lo que
significa y qué es lo que se ha entendido por responsabilidad desde la educacién y si es que
realmente, desde el &mbito de la filosofia y en concreto desde el ejercicio filosofico en el
aula, es posible atender a este problema que, desde nuestra consideracion, se esta

convirtiendo en una necesidad.

Como apuntabamos lineas mas arriba, se considera que la EMS se encuentra en un nivel
de preparacion general para el desarrollo de aptitudes encaminadas al desarrollo profesional
o de la especializacion. Desde esta perspectiva, pareciera que es parte del paquete de
educacion basica. Sin embargo, es evidente que la EMS no s6lo es parte del proceso

educativo como una etapa que debe ser superada, sino que la accion educativa también se
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encuentra en un nivel fundamental en cuanto al proceso de formacion y el desarrollo
humano necesario que se ve reflejado en todos los &mbitos de nuestra vida; intelectual,

familiar, comunitario, etc.

Es decir, lejos de la concepcidn reduccionista que se tiene de la educacion como el
desarrollo de habilidades o de la formacion para el trabajo, debemos considerarla como un
proceso que construye una subjetividad humana, critica, consciente, solidaria, propositiva y

comunitaria; es decir intersubjetiva.

Dicho de otro modo, el proceso educativo debe ser entendido junto con el desarrollo
comunitario pues el primero es parte de éste Ultimo. Desde esta perspectiva, las deficiencias
que se dan en el ambito social son las mismas que se dan, particularmente, en el sistema
educativo y viceversa. Muestra de ello son las relaciones interpersonales o de individuos, y
no intersubjetivas, el modo de coexistencia y no de convivencia y el sentido de
estratificacion que ha marcado la vida social y asi mismo escolar, y que no ha permitido
que las relaciones intersubjetivas sean plenas, reciprocas y responsables pues ellas estan
més alla de las relaciones que se han impuesto por la tradicion hegemonica, las de la

imposicion.

Asi, se considera que no se puede construir una relacion humana mas alla que la de el
profesor, que es quien ensefa en todos los casos, des-ligado de los asuntos y los problemas
de los alumnos pues est4 impedido a involucrarse en una relacién de proximidad®™ con los
alumnos que son, de igual modo, siempre los que aprenden, pues no estan en el mismo
nivel y cualquier relacién de cercania es mal vista pues ésta perjudica la estratificacion
impuesta, como si los asuntos de los alumnos o de los profesores, en cualquier ambito, no
tuvieran nada que ver con los otros y cada individuo o grupo social estuviera desprendido

de la cotidianidad y la necesidad del otro.

15 L,a proximidad de la que hablamos aqui es la proximidad que acorta distancia, que nos aproxima en la
fraternidad, a diferencia de la proxemia que es un dirigirse hacia desde una posicion establecida; es
decir, el profesor se dirige hacia sus alumnos como profesor y no puede acercarse de otra manera. La
proximidad es la responsabilidad originaria ante otro. Antes de cualquier condicién social esta la
responsabilidad, la necesidad de darse, la reciprocidad humana. (Dussel, 2001)
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Pero, qué tiene que ver el modo como se han establecido y desarrollado las relaciones
interpersonales con la responsabilidad y méas ain con la responsabilidad educativa.
Pareciera que estos temas no son propios de la ensefianza de la filosofia pues en principio
se tiene la idea de que ésta, en el nivel medio superior, es el acumulado de autores y
doctrinas filosoficas a manera de historia evolutiva que los alumnos tienen que aprender de
memoria y en el mejor de los casos entender algo que, ademas, no tiene que ver con la

propia realidad, es decir la realidad latinoamericana y concretamente mexicana.

Sin embargo, el problema de las relaciones intersubjetivas y su tratamiento es, a nuestro
parecer, un tema medular en el proceso educativo en relacion con el sentido de
responsabilidad porque es en la relacién con los otros donde se genera la primera critica
social y desde donde se apuntan las primeras y si se quiere ver asi, mas simples soluciones

a los problemas de la comunidad.

La escuela, al igual que el hogar es el espacio donde las relaciones se vuelven proximas y
desinteresadas y en este sentido, es el mejor escenario para construir conciencia

comunitaria y el sentido de responsabilidad que responde a las necesidades de la misma.

Tenemos la certeza de que es en la intersubjetividad donde se hace evidente el ejercicio
ético de la responsabilidad pues es en el reconocimiento del otro y de la comunidad de vida,
social, educativa, etc., en donde se establecen sus principios y desde donde es posible

trabajar para un desarrollo humano-comunitario pleno.

Es en la escuela en donde se establecen las primeras relaciones que hacen posible que el ser
humano sea consciente de su actuar en el mundo, el modo de desarrollar su vida, de
participar en la solucién de los problemas y de proponer posibilidades para lograr la
transformacion de la realidad. Pero, si las relaciones intersubjetivas marcan en gran medida
el proceso de educacién del ser humano, entonces este proceso no sélo debe estar regulado

desde el ambito escolar, pues la educacion incluye varios contextos y situaciones.

Sin embargo, tampoco podemos negar que actualmente la educacion es vista y considerada
Gnicamente como un aspecto de la formacion intelectual de las personas. Es decir, cuando

hablamos de educacion, nuestro primer y, en la mayoria de los casos, unico referente es la
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escuela. Lamentablemente la escuela ha llegado a una desvinculacién tal con la vida
cotidiana y social que actualmente es considerada solamente como la Unica via para la
formacion intelectual del ser humano, y en este sentido, pobre de aquel que no tenga los
medios 0 recursos necesarios, cualquiera que estos sean, para asistir al colegio, pues no
podrd desarrollar una cierta capacidad intelectual, necesaria para cumplir con los

parametros sociales.

En este sentido la escuela ha dejado de tener injerencia en otros aspectos de la vida como el
de las relaciones intersubjetivas y por eso, el ejercicio educativo y el conocimiento se ha
reducido a la reproduccién de ciertos saberes que muchas veces no tienen ni relacién ni
utilidad con nuestra vida practica ni con el modo de hacer mas factibles las relaciones que

posibilitan la produccion y el desarrollo de la vida en comunidad.

El problema es que la educacién no puede reducirse a un ejercicio de recepcion de
informacion sino de formacion humana, de un ser humano que esta vinculado
comunitariamente con otros y en este sentido, la educacion tiene una clara dimension ético-

politica.

Ahora bien, es necesario reconocer, desde esta perspectiva que la educacion puede entonces
darse en tres momentos. La educacion formal, es decir de la que todos los docentes
formamos parte, la que se hace posible en las escuelas, la que se imparte metdédicamente en
los centros de ensefianza; la no formal, como actividad educativa organizada fuera del
ambito escolar y la educacion informal ejercida en el contexto social-comunitario a través
de los factores culturales como un proceso permanente. Desde esta perspectiva, es
necesario tomar conciencia en torno al proceso de educacion pues aunque es cierto que la
formacidn escolar es un pilar de la educacion y la labor docente es indispensable para la
formacién de la conciencia critica, reflexiva, intelectual y propositiva, no es la Unica y

menos aun puede estar desligada de las demas.

Es decir, para que el proceso de formacion humana sea posible es necesario vincular todos
los momentos educativos que responden a un mismo contexto, el comunitario, y a una
misma necesidad, la transformacion con la realidad porque, como dijimos, ese ejercicio

estd dandose en cualquier momento, en cualquier parte, desde cualquier ambito y de
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muchas maneras. Sin embargo, no siempre educamos de la mejor manera y lo peor es que
la mayoria de las veces ni siquiera somos conscientes de que lo hacemos o0 no se reconoce
la actividad educativa en otro &mbito distinto al de la escuela y al no hacerlo la formacién
pierde el sentido y se descontextualiza.

En general, la escuela como generador critico social y en concreto la filosofia como
disciplina, aporta a la EMS las herramientas necesarias para concientizar, develar proximas
las relaciones intersubjetivas y reflexionar acerca de la responsabilidad que los seres
humanos tenemos con nuestro entorno y con todos los que lo conforman, porque, ya
dijimos, la filosofia piensa la realidad, reflexiona sobre los paradigmas y necesidades de la
misma y trata de participar en su transformacion, esta participacion se hace evidente en la

relacion reciproca y complementaria que se da entre todos los sujetos que participan de ella.

Lo que se pretende entonces, es concientizar a los alumnos acerca de la importancia del
quehacer comunitario, evidenciando con esto la responsabilidad que, como sujetos tenemos
en la produccién y reproduccion de la vida digna como principio fundamental de toda

formacion humana en el ejercicio de la educacion

Es en la escuela, donde es posible desarrollar esta conciencia, pues el aprendizaje
compartido, es decir, con los otros, nos abre la posibilidad no s6lo de formar una
subjetividad intersubjetiva, comprometida y responsable, sino que, ésta, ademas de ser un
generador critico social porque provoca a la reflexion con respecto a las estructuras
sociales, politicas, econdmicas, ambientales, cientificas, etc., de una realidad determinada,
es decir, de su contexto, es la responsable en la accion de formar a los seres humanos que
se proyectan en la sociedad como sujetos capaces de establecer vinculos para lograr un bien

comin?®.

16 En adelante, cuando hablamos de Bien Comtin no lo hacemos como una esencia estatica, aprioristica,
como si supiéramos “de antemano todo lo que la sociedad tiene que realizar -eso lo cumpliria la ética
del bien comun tal como surgid en la tradicion aristotélica-tomista, la cual deriva un bien comin
anterior a la sociedad que expresa leyes naturales vigentes para todos los tiempos y todas las
sociedades y que se considera por encima de cualquier ley positiva, apareciendo asi el bien comin
como un saber absoluto por aplicar.[...] El bien comin es este proceso en el que los valores del bien
comun son enfrentados al sistema para interpelarlo, transformarlo e invertirlo . De ninguna manera
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Lo que se pretende no es una pedagogia de la liberacién, sino una pedagogia de la
contextualizacion y de la conciencia que tenga como principio una educacion comunitaria y
comprometida y en este sentido responsable, pero ademas, pretende que las relaciones
dadas en el salon de clases y la ensefianza-aprendizaje de la filosofia puedan reflejarse
practicamente en la realidad concreta, pues la intencién de la contextualizacion es la toma
de conciencia de la responsabilidad que tenemos desde nuestra condicién y la necesidad de
participar en la transformacion del mundo en donde nuestra formacién se vuelve practica y

Se reconoce como aportacién necesaria.

Ser responsable es participar activamente en el proceso de transformacion del contexto que
hace posible la produccion y el desarrollo de la vida digna de la comunidad a la que
pertenecemos. Pero para participar es necesario el reconocimiento de la subjetividad
intersubjetiva porque solo en el reconocimiento con la comunidad, en las relaciones que se

tejen en el ejercicio educativo podemos dar solvencia a las necesidades de la misma.

Desde esta perspectiva cabria entonces plantearse los siguientes cuestionamientos; qué tipo
de ser humano es el que esta formando la educacidn , si es que la educacion esta pensando
en la formacion del ser humano, pero ademas, habria que preguntarnos también si
realmente desde la educacion se estd considerando la formacion de un ser humano
comprometido con su realidad o simplemente se estd “cumpliendo” con la tarea de
mantener un proceso de capacitacion y auto-regulacién para la mejor adaptacion a un
sistema ya dado y que no admite alternativas hacia lo distinto sino s6lo hacia lo que se

considera que debe ser.

debe ser entendido como un cuerpo de leyes naturales enfrentado a las leyes positivas (jes
interpelacion, no receta!) ni tampoco debe intentar ofrecer instituciones naturales o de ley natural”
(Hinkelammert, 2005, p73 y ss.)

El Bien Comtin al que apelamos, es un bien que surge a partir de las condiciones de la vida de humana y

de la vida de todos, afectada por las distorsiones y contradicciones del sistema actual. Es un bien que,
igual que la vida, esta transformandose siempre para ser el mejor bien, siempre como el mejor de los
mundos posibles.
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Si bien la educacién tiene como principio la formacion del ser humano habria que tener en
consideracion qué tipo de ser humano es necesario para su contexto histérico determinado,

pues dependiendo de esto sera el tipo de formacion y educacion.

Por lo pronto, dejamos a consideracion las siguientes observaciones que seguiran

explicitandose en los siguientes apartados.

1. La educacién es hacerse cargo de la formacion integral del hombre, es decir, desarrollar
tanto su aspecto intelectivo como su aspecto afectivo y sensible, la filosofia y la pedagogia
son el apoyo metodoldgico para lograrlo.

2. La educacion debe considerar al ser humano siempre en relacion con otros seres
humanos y con otros seres que forman parte de su entorno. En este sentido planteamos
como propuesta, que la educacion debe formar no a individuos ni a personas sino a sujetos

que sélo pueden desarrollarse intersubjetivamente.

3. La educacion como guia de los sujetos dandose intersubjetivamente en una comunidad
es una construccion, un proceso que supone la incompletud®’ no sélo del propio sujeto sino
también de su formacion. Si la realidad en la que el sujeto se desarrolla cambia, el sujeto

debe transformarse para poder vivirla de la mejor manera posible.

17 Me parece que es pertinente hacer una distincion entre el sujeto incompleto, es decir, en formacién y
siempre construyéndose a diferencia de entender al sujeto como imperfecto, como un ser que tiene
que llegar a la maduracién plena a través de niveles. Creo que podemos entender al sujeto desde su
finitud, su fragilidad, de sus limites pues el ser humano siempre esta tratando de ampliar su horizonte.
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1.4.  Hacia una formacion de sujetos
1.4.1. La capacitacion del individuo

“En el mundo de la modernidad liquida, la solidez de las cosas
como ocurre con la solidez de los vinculos humanos,
se interpreta como una amenaza”

(Bauman, 2007, p. 28)

Uno de los mayores problemas al que nos enfrentamos al tener como marco de referencia al
ser humano en realidad no es la imposibilidad de pensar humanamente sino que pensamos
al ser humano a partir de ciertas condiciones que lo determinan no ya como sujeto parte de
una comunidad sino como individuo parte de un sistema, es decir, lo determinan para que

se amolde, desde su condicion, a un sistema que lo requiere individualmente.

La prioridad, no s6lo en el d&mbito educativo, sino también en el cientifico, politico,
econémico, social, cultural, etc., es crear condiciones que le van a permitir al individuo
adaptarse a un sistema que por lo menos hoy, debe ser el modelo de los paises de primer
mundo®® y que tiene como referencia el consumismo, la competitividad, el progreso, etc. La
educacion en este sentido es el medio por el cual este inico modo va a ser desarrollado
pues crea en las personas una necesidad que no puede ser intercambiable sino mas bien
progresiva, de este modo, el consumista siempre quiere mas, el competitivo cada vez debe

ser mejor, y el que tiene lo necesario para ser y vivir dignamente no se conforma.

La escuela esté preparando a este tipo de ser humano y nosotros, los profesores, somos y

debemos seguir siendo el modelo para este tipo de educacion.

En este sentido, la vida digna del ser humano no es ya méas la condicion de posibilidad de la
educacion, de la filosofia y de la ciencia sino que es simplemente el medio por el cual se
materializa su marco tedrico conceptual y se adapta a los intereses propios de los sistemas

econémicos Y sociales en boga. La educacion y la formacién humana se han convertido ya

18 Obviamente nos referimos al neoliberal, que se ha impuesto como referencia casi utdpica.
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en una accion formal-racional porque tiene implicita la I6gica de este Unico modo de vivir,
de este unico modo de ser, y ademas del tinico modo de prepararse para “ser humano” en

ese contexto. El lema de este “ser humano” bien podria ser: si te derroto, yo soy.™

Dicho de otro modo, el propésito de la educacion de formar integralmente al ser humano se
ha reducido a un modelo mecanicista de condicionar a los mismos para su mejor adaptacion
a un mundo que los necesita, pero no como condicion de posibilidad para la produccion y
desarrollo de la vida digna sino para la reproduccion y el perfeccionamiento del sistema
moderno, primero capitalista y ahora neoliberal, que busca perpetuarse para dar paso a una
nueva era.

La cuestion, un tanto irdnica, es que el ser humano ya no busca ser educado, la educacion
necesita y busca un tipo de hombre que legitime en su reproduccion, un modelo especifico

y un fin especifico, el que la modernidad ha producido.
Hoy, la modernidad, en su fase neoliberal busca,

un hombre centrado en si mismo, en el egoismo, en la egolatria, en el
narcisismo. [...] Tiene entronizado el hedonismo. La raiz de toda su filosofia
del hombre es el individualismo. Este individualismo, tal vez mas que centrado
en la inteligencia o en la razon, esta centrado en la voluntad, en el deseo. Es un
subjetivismo voluntarista, peor que el racionalista. Se ha dicho —la modernidad
asf lo ha proclamado- que el sujeto® ha muerto. Habria que ver que qué tipo de
sujeto es el que ha fallecido. Ha muerto el sujeto cartesiano, el sujeto
racionalista, claro y distinto, autoposeido. Pero ha sido sustituido por un tipo de
sujeto, peor que el anterior, un sujeto volitivo deseante, que hace gala de su
arbitrariedad.”

19 Hinkelammert, 2005, p. 114

20 Nos gustaria hacer aqui una distincién entre sujeto e individuo, distincion que lineas mas abajo se
aclarara. Sélo diremos ahora que la distincion es importante porque es el sujeto el tipo de hombre que
queremos proponer para reivindicar la humanidad del ser humano.

21 Arriaran y Beuchot, 1999, p. 69y 70
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Si bien, para sus propios fines, éste tipo de hombre parece ideal para seguir reproduciendo
este sistema, es evidente que este modo del ser humano no ha hecho méas que romper los
limites de la propia condicion de ser humano porque ha dejado de afirmar su vida y en
cambio, cumple desde su accién, cualquier capricho del sistema que lo niega como ser
humano simplemente porque le niega la posibilidad de trascender su propia vida de una

manera digna.

Es decir, no puede trascender su propia vida y vivencia porque no es él la condicion de
posibilidad de su propia vida y vivencia sino que es el mercado Yy el capital, pero tampoco
puede trascenderla de manera digna porque para trascender debe sacrificar su ser humano
en aras de lo que necesita para ser parte de ese sistema que lo reclama como una cosa que

completa el escenario del progreso infinito.

En ese sentido, ese individuo debe prepararse para no satisfacerse jamas, esta condicionado
a la negacion de la plenitud y de la felicidad porque nunca tendré suficiente para serlo, es

mas, nunca sera el mismo suficiente para poder trascender su propia condicion.

Ante este panorama parece que es de vital importancia preguntarnos ahora que tipo de
hombre es necesario para queé tipo de educacién o mejor dicho, qué tipo de educacién se
necesita para formar un tipo de hombre que pueda dar solvencia a las necesidades de la
comunidad a la que pertenece pues si consideramos que la educacion es la formacion del
ser humano como sujeto que se proyecta en la comunidad, entonces debemos reconsiderar
un tipo de educacion que atienda a las necesidades de ese sujeto que tiene la
responsabilidad, sobre todo, de esa comunidad a la que pertenece y de ese modo, también

la responsabilidad de la vida.
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1.4.2. La formacion del sujeto

Entendemos por sujeto, a diferencia del individuo, una persona singular que se reconoce en
su relacién con los otros, no en funcion de ellos, es decir, no un sujeto atado o determinado

por otro; sino un sujeto comprometido, solidario, hermanado, comunitario.?

En primera instancia queremos afirmar que el tipo de hombre de una educacion ética,
responsable y necesaria es un sujeto que se reconoce Unicamente en la intersubjetividad
que le permite ser su si mismo, pero que al mismo tiempo le demanda incondicionalmente

su subjetividad comunitaria.

Este sujeto estd dandose siempre en la necesidad del reconocimiento comunitario, en la
esperanza de la transformacion desde su accion como educacion, como reflexion y como
transformacion de la realidad porque sabe y es consciente que ser sujeto es el nico modo

en el que el s