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INTRODUCCION

La educacién y sus vertientes siempre son temas inacabados y sobre los que
constantemente surgen abordajes innovadores que amplian el conocimiento
acerca de los esfuerzos, o falta de ellos, que las sociedades hacen para la
renovacion de su poblacién; en este caso, la educacion de nifios y jovenes. Asi
también, la migracion ha sido ampliamente estudiada desde muchas de sus
implicaciones, origenes, actores y geografias- Si se tuviera un estado del arte de
todos los trabajos que se han hecho hasta ahora sobre este gran tema, pareceria
que ya no hay absolutamente nada que decir.

La investigacion sobre la educacion vista desde la migracion y viceversa, ha
atravesado ya varias fases, desde los trabajos basados en las comunidades de
origen y las de destino, a partir de la familia y del desempefio escolar; también se
ha planteado si sus consecuencias son benéficas o0 mas bien desventajosas. Por
lo anterior, se puede afirmar que el presente trabajo no es para nada nuevo; sin
embargo, hasta donde mi lectura sobre el tema me permite decir, todos estos
trabajos dejan a un lado la subjetividad de los nifios y jovenes que pueden asistir a
las escuelas y el peso que esto puede tener en sus trayectorias escolares futuras;
en todo caso, si se trata de trabajos cuyas aproximaciones son psicologicas,
quedan desarticulados los contextos en los que la migracion y la educacion se
vuelven temas globales. Con lo anterior, no quiero decir que en un solo trabajo
puedan abordarse todas las posibles aristas, pero si que todas ellas son
complementarias y permiten que los trabajos sean complejos y ricos en

contenidos.

Una primera revision bibliografica permitié plantear que los nifios y jovenes, como
actores principales, son una poblacion que también tiene experiencias migratorias
y educativas propias las cuales, entrelazadas, permiten preguntarse qué sucede
dentro de los salones de clase a los que asisten alumnos que tienen diversos

contactos con la migracion y como influyen los segundos sobre las expectativas



educativas de los alumnos; en especifico, como es que el contacto con la
migracion influye en la percepcion de calificaciones y en las aspiraciones

educativas.

La principal motivacién de este trabajo es mostrar las circunstancias en las que
dos fendmenos, la migracion y la educacion, se complejizan debido a las diversas
aristas que tienen y que las vinculan. En un inicio, dicha motivacién se basaba en
la posibilidad de acercarse a los salones de clase, observacion que pretendia que
los estudiantes dejaran entrever las realidades que consideran fundamentales
para seguir estudiando, sobre todo, si ellas tenian que ver con la migracion. No
obstante, el camino mostré6 que se requieren instrumentos de investigacion y
conocimientos mucho mas profundos para escuchar y dejar hablar a los lazos que

relacionan unos y otros ambitos de la vida educativa de nifios y jovenes.

La base de esta tesis siguen siendo los salones de clase y el estudiante el actor
principal que recibe las influencias de los contextos y con los que también intenta
interactuar, da y recibe al mismo tiempo de sus pares, de sus padres, de los
maestros. El camino principal del analisis es el vinculo entre la educacion y la
experiencia de la migracion, es decir, como los alumnos entran en contacto con
esta ultima, crucen o no fronteras de pais a pais. Dicho actor esta representado
por una poblacion de estudiantes entre los siete y diecinueve afos, que asiste a
los diversos grados escolares de primaria y secundaria en los estados de Jalisco,
Zacatecas y Puebla; sobre ella se ahondara en el capitulo cuatro.

Las especificaciones anteriores han permitido concretar una propuesta de trabajo
conformada por siete capitulos, cada uno de los cuales procura mantener su
vinculacion con los otros; sin embargo, es dificil que circunstancias tan diversas no
reclamen su independencia para decir que por si mismos merecen ser estudiadas

a profundidad y reafirmadas con otras metodologias.



Por ahora, la metodologia cuantitativa propuesta permite hacer dos principales
hipdtesis sobre lo que sucede en las vidas de la poblacion estudiada dentro de los
salones de clase. La primera de ellas es que los alumnos entran en contacto con
la migracion de diversas formas: la experiencia personal, la familiar y la escolar.
La segunda hipotesis tiene que ver con ellas, ya que éstas influencian las
expectativas de los estudiantes, referidas al deseo de continuar su educacion, ya
sea preparatoria, carrera técnica o hasta universidad y tienen diversos impactos
en las percepciones de su desempefo escolar; en este caso, hacemos uso de la
declaraciones de calificaciones excelentes, buenas, regulares o malas de los
alumnos. Con base en lo anterior, se espera que el analisis muestre variaciones
en las ultimas variables mencionadas, dependiendo de el tipo de acercamiento a

la migracién internacional que cada encuestado experimente.

Los primeros tres capitulos que conforman este trabajo son parte de una revision
bibliografica que, como se vera, consideran diferentes aspectos de la migracion y
la educacién. El primero plantea el contexto internacional en el que México y
Estados Unidos han mantenido vinculos migratorios. En el segundo capitulo se
plasma una parte de la gran gama de investigaciones que existen con respecto a
la educacion y la migracion, lo cual nos permite establecer precedentes sobre la
influencia que la migracion ha tenido en la educacion mas que nada. Aunque
también se ha concebido que la educacion influye en los flujos migratorios, es
decir, quiénes lo hacen, a donde y por qué; sin embargo, no se abordaran tales
aspectos. Por ultimo, el tercer apartado es una propuesta para encontrar en la
teoria sociolégica una conexién con la que pueda reafirmarse que, al ser parte de
una sociedad, no somos ajenos a las circunstancias descritas; esa conexion es el
estudiante y los dos polos son la familia y la escuela, conceptos que si se
encontraron en la obra de Bourdieu y Passeron y con los que se ahonda en el

entendimiento de la experiencia educativa de los alumnos.



La segunda parte del trabajo reune cuatro capitulos que comparten una misma
fuente de informacion, la encuesta del proyecto Migracion internacional,
trayectorias escolares y pobreza; sobre ella se ahonda en el capitulo cuatro, se
hace una revision general y se explica la metodologia que seguiran las secciones
subsecuentes, mostrando también cuales son las variables disponibles y qué
informacion proporcionan sobre los estudiantes. Los capitulos subsecuentes
muestran con base en dicha encuesta que los estudiantes se encuentran en
contacto con la migracion en diferentes contextos. Uno de ellos es la experiencia
personal, de la que se habla en el capitulo cinco, el cual contiene un analisis mas
especifico de variables con las que se establecen categorias de analisis segun la
experiencia escolar transnacional, para las que también se despliegan las
variables del contexto escolar. Por su parte, el capitulo seis trata
fundamentalmente de la experiencia migratoria de la familia nuclear y como la
misma puede influir en las percepciones de los hijos, los propios encuestados, y
se retoman preguntas que otras investigaciones han planteado sobre las
implicaciones de la ausencia y la separacion de la familia. El ultimo capitulo
expone el contacto que puede darse entre alumnos transnacionales y aquellos que
no lo son y con ello conjeturar si estas relaciones influyen en las percepciones de

los que no tienen experiencia alguna en escuelas de Estados Unidos.

El objetivo del conjunto de capitulos es mostrar las diversas aristas que se
obtienen al desentranar las circunstancias de una misma poblacion y en este caso,
se trata de un acercamiento a la educacion basica que puede 0 no ser
transformada por el vinculo con las dinamicas migratorias. La misma fuente ya ha
derivado en publicaciones importantes, cuya preocupacion principal son los
estudiantes transnacionales; no obstante, aqui se usaron datos que fueron
obtenidos, como se vera, en contextos y con caracteristicas diversas que no
sesgan las posibilidades de respuestas, si no que hacen de esta fuente una

herramienta cuantitativa a la que pueden imputarse circunstancias subjetivas.



|. ACERCAMIENTO A LA MIGRACION MEXICO-ESTADOS UNIDOS CON
RELACION A LA EDUCACION Y LAS FAMILIAS

La breve revision bibliografica que se expone en el presente capitulo tiene el
objetivo de contextualizar como es que la poblacion que se analizara en los
siguientes capitulos se caracteriza actualmente. En principio, se resefiaran de
manera muy sintética dos conjuntos de trabajos de investigacion en los que se ha
abordado la migracion y su relacion con el desarrollo de los paises de origen, pero

sobre los cuales no se ahondara.

El primero de ellos se trata del tercer volumen de la coleccion Los grandes
problemas de México, en el que puede encontrarse una amplia gama de temas
concernientes a México y su tradicion migratoria; se distinguen recorridos
temporales de la migracion, especificidades de los migrantes mexicanos como el
geénero, la pertenencia a comunidades indigenas o la localizacion del origen de los
mismos. Asimismo, destacan las referencias a la inmigracion, a la relacion México-
Estados Unidos y a las politicas de respuesta del primero respecto a la tematica
central (Alba, Castillo y Verduzco, 2010).

Al igual que el anterior, el siguiente libro considera diversas dimensiones de las
politicas que se han establecido en México en respuesta a las dinamicas
migratorias que los mexicanos han conformado. Entre ellas, se observan
diferenciaciones en la poblacién objetivo de algunos articulos que se enfocan en
las mujeres y los menores de edad; también destacan contextualizaciones que
tienen que ver con los temas de salud y educacion de la poblacion en las
comunidades de origen. Por ultimo, destaca un apartado final en el que se expone
la dimension politica del fendmeno migratorio, tanto del lado del gobierno como de
las organizaciones de migrantes (Leite y Giorguli, 2009)



El uso de la siguiente investigacion si puede encontrarse mas adelante en este
apartado; en el libro Clandestinos se expone un recorrido historico de la
investigacion sobre migracion internacional, asi como diversas formas de
establecer estudiar las causas y consecuencias de este proceso. En este trabajo
se regionalizan los flujos migratorios en dos frentes, desde las comunidades de
origen y desde los lugares de destino en Estados Unidos y se finaliza con un
acercamiento a las caracteristicas de esta poblacion y consideraciones de la
politica en estos contextos (Durand y Massey, 2009)

Acerca de la educacion, se ha direccionado la investigacion hacia la comprension
de las implicaciones de la transnacionalidad como principal recurso para entender
como ésta se ha transformado en las sociedades y de qué manera influye en el
desenvolvimiento de los nifios y jovenes que se quedan en los paises de origen y
también para los que se van.' En este sentido, lo que se destaca son las
relaciones interpersonales que surgen a partir de la migracidn y como ésta

también se transforma desde aquellas.

Migracion México-Estados Unidos

Al revisar la relacion migratoria entre México y Estados Unidos, se ha establecido
que durante la década de los afos ochenta, la reforma migratoria conocida como
IRCA (Immigration Control and Reform Act) permitio la legalizacion de muchos
trabajadores migrantes; por medio de programas de amnistia y de trabajadores
agricolas fue posible que 2.3 millones de mexicanos se documentaran y se
establecieran en Estados Unidos (Durand y Massey, 2009: 48). Este cambio de
modelo migratorio, que sucedid a la par de otros procesos econdmicos que
fomentaban la permanencia de trabajadores migrantes mexicanos en dicho pais,

transformd la migracion de ida y vuelta, no obstante que el retorno ha sido también

' En el capitulo dos se comentaran de manera muy breve algunos trabajos que abordan

dichas tematicas.

10



una constante. A partir de los cambios anteriores, el crecimiento de la poblacion
mexicana fue en aumento, ya sea por la reunificacion familiar que favorecio a 1.6
millones familiares, por la migracion clandestina o por el crecimiento natural de la
poblacion mexicana en Estados Unidos. Para el afio 2000, la poblacion en aquel
pais alcanz6 los 9 millones de personas, las cuales inevitablemente se

incorporaban a la vida cotidiana (Durand y Massey, 2009: 55-57)

La poblacion mexicana que se establecié en Estados Unidos a partir de IRCA fue
diversificandose. En adelante no soélo serian hombres los que migrarian para
trabajar, si no también las mujeres; asimismo, la migracion femenina legal o de
manera indocumentada se incrementd, como se ha mencionado, debido a la
reunificacion familiar, misma que acrecentd la migracion de nifios y adultos
mayores. Es importante mencionar que la poblacion migrante se ha diversificado
no sélo en cuanto a edad y sexo, sino que también ha dejado de ser
fundamentalmente rural y que dejé de concentrarse en trabajos agricolas para
también formar parte del sector de servicios de las ciudades. A este cambio se
suma que la residencia en el pais requeria de inversiones por parte de los
migrantes; en primer lugar en la compra de viviendas, por lo que parte de los
recursos enviados antes como remesas fueron usados para dicho fin (Durand y
Massey, 2009: 173 y 175).

La conformacion de comunidades de familias migrantes, cuyas necesidades
debian ser cubiertas, explica que se haya creado una demanda de servicios
educativos para los hijos de migrantes en Estados Unidos. Dicha poblacién se ha
acoplado al sistema educativo de aquel pais; segun estimaciones de Estados
Unidos, entre 2001 y 2002 habia casi un millén de estudiantes nacidos en México
que se encontraban inscritos en escuelas publicas de aquel pais (Hamann y
Zuiiga, 2008: 66). Estimaciones mas recientes mostraron que, en 2011, uno de
cada siete estudiantes era de ascendencia mexicana, de los cuales un millén
habia nacido en México y mas de cuatro millones eran hijos de mexicanos; estos

ultimos son parte de la llamada segunda generacién (Giorguli et al, en prensa). A
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esto se sumo una desigual distribucion territorial de la poblacién mexicana, lo que
implico una alta concentracion en ciertos estados o condados. Un ejemplo
sobresaliente es el de una escuela en Dalton Georgia que en el afio 2000 vio
crecer su poblacion latina a mas de 2 mil 700 nifos, lo que representd 51.5% de la
poblacidn escolar; la mayoria de ellos habia nacido en México. Este no fue un
caso aislado, ya que en otras escuelas en California, Arizona y otros estados se
dieron también estos crecimientos de poblacion (Hamann y Zufiga, 2006: 43).

Recepcién de remesas y su uso en educacion

Antes de continuar con temas especificos sobre educacién transnacional, hago un
paréntesis en lo referente a la recepcién de remesas. Sobre éstas, se ha discutido
su relevancia y uso en el desarrollo de paises receptores y en la mejora de
condiciones de vida de las familias cuyos miembros trabajan en el extranjero y
llevan a cabo estas transferencias, lo cual ha llevado a inferir que el uso de estos
recursos en el sustento y gasto familiar también tendria un impacto en la
educacion de los nifos y jovenes receptores en la medida que permitiera
aumentar la inversion en educacion y/o retrasar la entrada de los jovenes al
mercado de trabajo al generarse como una fuente de ingreso que permitiera que
estos ultimos permanecieran en la escuela por mas tiempo (De Haas, 2008;
Giorguli y Serratos, 2009). Aunque la diversidad de abordajes que tiene el estudio
de las remesas es muy amplia, so6lo nos enfocaremos a lo concerniente a la

educacion.

Durante los afios 1992 a 2005, se triplico el numero de hogares que recibian
remesas; durante esta etapa, el incremento mas sorprendente se dio entre 1994 y
1996, ya que el aumento fue de mas de 50% en el numero de estos hogares.
Hasta el 2005, estos ingresos fueron percibidos por 6.4 millones de personas o
alrededor de 6% de la poblacion. El 45% de estos hogares se ubican en el
occidente del pais, region migratoria tradicional. (Canales, 2008: 154-156). Por

12



otra parte, a nivel nacional disminuyé la recepcion de remesas, hasta representar

una proporcidn de casi 4% de estos hogares para el afio 2010 (Conapo, 2012).

Otras caracteristicas importantes son que siete de cada diez de estos hogares son
rurales y que el grado de marginaciéon de los mismos, aunque diverso, tiene una
representacion importante. En 2005, en los municipios de alta y muy alta
marginacion el 26% de los hogares reciben remesas, mientras que en los medios
y bajos se trata de un 47% y en los muy bajos de 27%. En cuanto al grado de
desarrollo humano, en los municipios con menor grado de desarrollo la percepcion
de remesas es mas alta. Lo anterior permite afirmar que el impacto es mucho mas
grande en poblaciones rurales que en las ciudades y que el impacto es diferente
entre los diversos niveles de marginacion. Lo que es mas importante es que estos
hogares se encuentran por debajo de la linea de pobreza y que este ingreso no es

suficiente para elevar su nivel de vida (Canales, 2008: 156-176).

En cuanto a la composicion de las familias receptoras, éstas suelen estar
conformadas por adultos mayores y menores de 12 afos; de esta manera, los
hogares receptores son en su mayoria nucleares compuestos (y ampliados) lo que
implica una dependencia hacia el trabajador migrante que envia ese recurso. Otra
caracteristica destacable es que el numero de miembros de los hogares
receptores es de tres 0 menos, o de cuatro a cinco miembros, lo cual refiere a que
estos hogares son en su mayoria pequefos; de hecho, casi el 50% de los hogares
receptores son pequefios, mientras que el 34% son hogares de cuatro a cinco
miembros (Canales, 2008: 156-176) Ademas, estos ingresos repercuten en la
movilidad social de los hogares dependiendo de la conformacion de los mismos;
en menor proporcion, esto es asi en hogares con nifios menores de doce afos vy,
en mayor proporcidon en aquellos integrados por adultos mayores, en los cuales se
observa una mejora en su nivel de vida. Aunque las remesas si representan un
recurso importante para el sustento de las familias que las reciben, no son
suficientes para superar los niveles de pobreza, ya que su uso principal es el

consumo familiar, para mantener el nivel de vida que de por si es precario y cuyo
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monto es pequefo; en 2005 se estim6 un promedio de 230 ddlares mensuales

por cada hogar perceptor (Canales, 2008: 240-242)

A lo anterior habria que agregar que, de los hogares receptores, aquellos en
donde el jefe de familia tiene entre 15 y 24 afos, son aquellos que dependen mas
de las remesas, en comparacion con otros hogares cuyos jefes de familia son
mayores de 25 afos; para los primeros, las remesas representan en promedio el
50% de sus ingresos, mientras que para los que tienen entre 25y 44, 45y 64 o
mas de 65, las proporciones promedio son de 39%, 31% y 36% del ingreso total
del hogar respectivamente (Lozano, 2010: 141). Con ello, podria asumirse que es
debido a la conformacion de estas familias, ya que es mucho mas probable que en
las edades en las que los jefes de familia son jovenes haya también nifios que

estén cursando su educacioén basica.

El impacto de la remesas en la educacion, con base en la caracterizacion anterior,
no parece ser tan importante, a diferencia de lo que se hubiera pensado; dado que
en los hogares en los que se perciben remesas y en los que no, la asistencia
escolar de menores de doce afios es muy similar. Lo que si es diferente es la
escolaridad de los miembros de estas familias cuyo maximo nivel de estudios es el
nivel primaria para casi la mitad de ellos; en contraste, casi la mitad de los no
perceptores tienen un nivel educativo de preparatoria. Asimismo, la probabilidad
de recibir remesas disminuye en tanto que aumenta el nivel de escolaridad de los

miembros de la familia y viceversa (Canales 2008:167 y 197).

Por otra parte, el estudio de Canales destaca que el gasto en educacion de los
hogares que reciben remesas se muestra siempre menor, aunque la diferencia no
es amplia; sin embargo, ésta se incrementa en los hogares de clase media y alta,
en comparacion con los hogares pobres, y en las areas urbanas en comparacion
con las rurales (Canales, 2008: 224 y 225).
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Migracion y retorno de estudiantes de Estados Unidos a México

El retorno de familias mexicanas a nuestro pais desde Estados Unidos ha
provocado que muchos nifios continuen sus estudios en un sistema educativo
diferente, el mexicano. Entre 1987 y 1992 habian retornado 161 mil menores, para
2004 fueron deportados 13 mil nifios y 22 mil en 2005.2 Seguin datos del censo,
entre 2005 y 2010 ingresaron a México cerca de 85 mil menores en edad escolar
nacidos en México y que vivieron en Estados Unidos; a esta cifra se suma mas de
medio millon de nifios y jovenes (menores de 19 afos) nacidos en Estados Unidos
y de padres mexicanos que llegaron a México en el mismo periodo (Giorguli et al,
en prensa: 80). Las diferencias ideolégicas en las se basan los sistemas
educativos de ambos paises pueden ser beneficiosas >, pero también
contradictorias; ademas, existe una caracteristica compartida, en ninguno de los
dos se prepara a los estudiantes para la creciente movilidad que experimentan, ya
sean mexicanos o descendientes de mexicanos. (Zufiga y Hamann, 2008: 67)

La trascendencia de la entrada y salida de estudiantes en ambos sistemas no ha
pasado desapercibida. Zufiga y Hamann* calculan que del total de familias
mexicanas que migran a Estados Unidos, 20% tienen hijos que asisten a escuelas
publicas en este pais y, dentro de estas familias, coexisten diferentes estatus
migratorios de los nifios. Cabe destacar que aquellos nifios que si tienen un
estatus legal en aquel pais son los que presentan mas movilidad entre ambos
paises (Zufiga y Hamann, 2006: 43).

2 Datos retomados de Corona y Tuiran (1998), en ZGfiiga y Hamann (2006 y 2008).

® Puede saberse mas sobre la comparacién entre ambos sistemas en Zufiiga y Hamann,
(2008: 69-71; y 2006: 42-44).

4 Zufiiga retoma su trabajo del afio 2000 (Zufiiga y Hamann, 2006: 43)
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La diversificacién de los destinos de la migracién a Estados Unidos® ha permitido
que también crezcan las posibilidades de interrelacion entre los mexicanos que
nunca han migrado, los que si lo han hecho, los que retornan a México, y los hijos
de mexicanos que nacieron en Estados Unidos y que emigran al pais de origen de
sus padres; es decir, que las experiencias son tan diversas como dinamicas
diferenciadas hay en cada escuela de ambos sistemas escolares. Ademas, no
soélo se trata de la llegada y permanencia en un nuevo pais, en este caso México,
si no que, como se menciona arriba, existe un flujo migratorio bidireccional® entre
ambos paises que los nifios y jovenes experimentan separados o junto con sus
padres. Al respecto, Zuiiga y Hamann (2008) muestran que, por ejemplo, mas del
60% de los estudiantes transnacionales que ellos encuestaron en Nuevo Ledn
habian estudiado en Texas; en el caso de Zacatecas, la mayoria habia estudiado
principalmente en California, pero también en casi toda la Union Americana, por lo
que esta poblacion provenia de origenes mas diversos (Zufiga y Hamann, 2008:
74-75).

Al respecto de los retornos, Rendall y Torr (2008) han estimado que uno de cada
diez ninos mexicoamericanos de segunda generacion han vivido parte de su
infancia en México, 9% de los cuales lo han hecho en alguno de sus afos
escolares y 3% han vivido todos sus afos escolares en México. Esta pequena
proporcion responde a las altas tasas de retorno a Estados Unidos (Rendall y Torr,
2008: 730) Resalta que la mayor parte de esta poblacion llega a México justo

después de nacer y la misma va disminuyendo conforme avanza la edad de los

® Durand y Massey (2009: 97-146) plantean la evolucién de los destinos de los migrantes
mexicanos dentro de Estados Unidos. Aunque California sigue siendo uno de los
principales estados de concentracion para esta poblacion, la diversificacion se ha
expandido a lo largo y ancho de todo el pais; ello puede distinguirse claramente en el
mapa 3 que presenta las regiones en las que se divide la emigracidon mexicana. (Durand y
Massey, 2009: 108)

® Bidirectional migration flow, concepto retomado de Espinosa (1998), en Zufiga y
Hamann (2006: 43).
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nifos. Asimismo, las tasas de retorno presentan dos picos, uno durante los afios
preescolares y el segundo al final de los afios escolares. Como consecuencia,
mas de la mitad de los niflos que migraron a México antes de los 12 afios estaran
otra vez viviendo en Estados Unidos para la edad de 17 anos. Esto quiere decir
que al menos una parte o toda esta poblacidon cursa su educacion primaria en
México, aunque después de sus anos escolares crece la probabilidad de que
regresen a Estados Unidos. (Rendall y Torr, 2008: 731). Con lo anterior puede
inferirse que, aunque se considera que siguen siendo segunda generacion de
mexicoamericanos, los nifios que no vuelven a Estados Unidos antes de cursar su
educacidon primaria, permanecen el transcurso de la misma en México. Ello
permite que los nifios que no migran y aquellos que si lo hacen o aquellos cuyos
familiares se encuentran en Estados Unidos interactuen e intercambien otras

formas de vida y de consumo, experiencia y aspiraciones.

A partir de lo anterior puede observarse que, dada la movilidad de estos
estudiantes migrantes, surgen patrones con los que pueden reconocerse las
trayectorias escolares diferenciadas de los mismos. ’ Las mas comunes son de los
alumnos nacidos en México que inician su escolaridad en el mismo pais, continua
en Estados Unidos y al retornar a México retoma su educacion aqui. La siguiente
trayectoria esta referida a los estudiantes nacidos en México, que iniciaron su
escolaridad en Estados Unidos y que regresaron a las escuelas mexicanas; sin
embargo, se trata de una minoria. Otra de las trayectorias con muchos mas casos
esta representada por alumnos que nacieron en Estados Unidos e iniciaron su
escolaridad alla, pero emigraron a México y fueron inscritos en escuelas de este
pais. La ultima categoria trata sobre las trayectorias escolares fragmentadas, que
son alumnos que, habiendo iniciado su escolaridad en cualquiera de los dos

" Las trayectorias arriba descritas se derivan de las encuestas realizadas por ZUfiga,
Hamann y Sanchez, cuyos trabajos se desprenden de las mismas (Zuhiga y Hamann,
2008: 74)
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paises, constantemente pasan de un sistema escolar a otro® (Zfiiga y Hamann,
2008: 74).

Lo cotidiano y la migraciéon

Respecto de la nifiez y la migracién, para Loépez Castro (2010), un obstaculo para
la investigacion es la falta de datos que puedan mostrar la relacion entre migracion
y la vida de los menores de edad; sin embargo, pueden encontrarse referentes en
otras circunstancias cotidianas, como en el analisis de la situacion del gran
numero de nifios que ya no asisten a escuelas mexicanas debido a la migracion
internacional. En los estudios de caso realizados se sugiere que se trata de una
migracion de tipo familiar, es decir, que acomparan a los padres o se reunen mas
tarde con ellos en el lugar de destino. Destaca al respecto que ello se ha vuelo
parte del cotidiano, algo que incluso forma parte del juego de los nifios, que ha
sido asimilado por ellos y por ende, se ha vuelto parte de cdmo se comprende la
realidad. (Lépez, 2010: 549-553).

Aunque no se abordaran los estudios que actualmente analizan la importancia de
la migracion para jévenes y adolescentes, se debe destacar que en ellos parte de
la normalidad con la que se liga la migracién en muchos aspectos de la vida tiene
que ver con los mecanismos de socializacion que han permitido que la migracion
se asuma mas facilmente, cdmo son las redes sociales y las comunidades
transnacionales (Lopez, 2010: 556). En el caso de los menores, su acercamiento
al norte se encuentra también en la escuela, en el contacto con aquellos que han
estado en dos sistemas escolares, en el estadounidense y en el mexicano; al
respecto, el trabajo de Lopez Castro (2010) muestra la influencia de esta

interaccidn, misma que también ha sido registrada mediante programas

8 “Alumnos transelntes”, segin Zufiga, Hamman y Sanchez (2008: 31). Se trata de
estudiantes que pasan una parte del ciclo escolar en Estados Unidos y otra en México,

ano tras anos.
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binacionales y estudios sobre el rendimiento escolar de los nifios migrantes en
escuelas mexicanas. En este trabajo destaca la experiencia de los nifios
deportados y sus historias, ya que de ellas y de las historias de los padres es
como se obtienen conocimientos y percepciones de lo que es migrar a Estados
Unidos y se ha vuelto un hecho cotidiano, ya sea como experiencia personal o que
“se las hayan contado” (Lopez, 2010: 559-562)

En cuanto a las diferencias en la socializacion al interior de la familia y en las
escuelas, Lépez Castro plantea que las tematicas son diferentes para cada uno;
por un lado, en la familia se transmiten conocimientos sobre escuela, relaciones
familiares, legalizacion o pandillas. En el caso del dinero, la sexualidad y los
noviazgos, son temas que se comparten con los pares, en este caso, con los
companeros de clase (Lépez, 2010: 563) No obstante, también se entremezclan
las tematicas y los ambitos en los que se discuten; algunos de ellos se cuelan en

uno y otro circulo, por ejemplo, la escuela.

Conclusion

El breve recorrido descrito arriba permite enmarcar las circunstancia actuales en
las que se desenvuelve la poblacion que se aborda en este trabajo; también
estimula el surgimiento de preguntas sobre las ventajas y desventajas que tiene
para ambas partes; es decir, los nifios que siempre han vivido en México y los que
van y vienen de Estados Unidos. En el siguiente capitulo ahondaré mas sobre los
alcances que la movilidad internacional ha traido a los descendientes de
mexicanos, lo que permitira que el marco de referencia, en el que se basaran los
posteriores analisis, sea mas completo y enriquezca las hipdtesis sobre la
influencia de la migracion en la educacion de los nifios mexicanos y descendientes

de mexicanos.
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Il. MIGRACION, FAMILIA Y ADAPTACION. DESEMPENO ESCOLAR DE
LOS ESTUDIANTES MIGRANTES O CON FAMILIAS MIGRANTES

El contexto general en el que los mexicanos y sus familias migran permite saber
en qué medios se desenvuelven los hijos de los migrantes; en este caso, la
escuela es la institucidn en la que, fuera de la familia, ellos socializan y se adaptan
a la sociedad receptora. Lo que reciben de ella, su educacion formal, ha sido
abordada desde muchas perspectivas concernientes a la socializacion, donde las
diferencias entre los estudiantes han comprobado ser factores definitorios del éxito
o fracaso escolar y de la continuacion de estudios basicos y posteriores. Sobre
estas investigaciones tratara este capitulo, en el que se reunen algunos trabajos
que incluyen las caracteristicas arriba mencionadas, la familia, la educacion y la

migracion y de qué manera estos elementos influyen en los estudiantes.

Antes de abordar investigaciones especificas sobre migracién y educacion, es
importante sefialar que no se ahondara sobre estudios de caso cuyas tematicas
centrales y poblaciones objetivo son diferentes a las que en este trabajo se
abordan; no obstante, considero importante nombrar, entre ellos, los hallazgos de
Behnke, Taylor y Parra-Cardona (2008), Fix y Zimmermann (2001), Giorguli et al
(2012), Jensen (2008), Orellana et al (2001) y Sawyer (2010), quienes siguen
lineas de investigacion afines que permiten observar las relaciones que surgen de

los vinculos entre migracion, familia y educacion.

Una perspectiva desde la psicologia

La psicologia ha abordado diversas tematicas que tienen que ver con el desarrollo,
comportamiento, actitudes, actividades, intereses y percepciones personales de
los migrantes, entre ellos, los papeles que los nifios inmigrantes o hijos de
inmigrantes cumplen, que incluye las responsabilidades en el hogar, mismos que
se observan separados por el género. Algunas de esas responsabilidades tienen

que ver con que las nifas tienen tareas como cocinar y cuidar de los nifios
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menores; Suarez-Orozco y Baolian (2006) consideran que dicha asignacién es
también una posibilidad de tener mas o menos logros escolares, considerando que
el exceso de ellas puede mermar el desempefio escolar o que las mismas
responsabilidades incrementen el sentido de la competencia y capacidad personal
e interpersonal. De esta manera, las responsabilidades al interior de la familia se

transfieran al ambito escolar (Suarez-Orozco y Baolian, 2006: 166-171)

Asimismo, en el trato de los padres hacia los hijos, segun Suarez-Orozco y
Baolian (2006),también existen diferencias de género; ello puede observarse en el
cuidado de los padres hacia las hijas, ya que ellas tienen menos libertades que los
hijos varones, lo que tiene implicaciones en su participacion en actividades como
fiestas, tiempo con los amigos después de la escuela o programas después de
esta ultima. Otras restricciones, como la forma de vestir, el maquillaje, la forma de
hablar, estan ligadas como las anteriores, a la expectativa de que las hijas sean
guardianas de la cultura®; dichas condiciones se extienden a las oportunidades de
trabajo, al limitarlas y perpetuar la subordinacion. En contraparte, los hijos varones
reciben mas privilegios en el dia a dia que sus hermanas, siendo los padres
incluso mas estrictos con ellas que en sus paises de origen.1°. No obstante, para
algunos grupos de migrantes, como los vietnamitas en Estados Unidos, este
mismo control parental contribuye al éxito educativo de las nifas, ya que las
mantiene enfocadas en actividades que las alejan de las calles (Suarez-Orozco y
Baolian, 2006: 171-172).

De esta manera, se plantea que las relaciones familiares, que de por si se
desestabilizan y experimentan tensiones debido a la migracion, enmarcan la

manera en la que los hijos establecen sus patrones de socializacién e influyen en

® Concepto retomado de Billson (1995) en Suarez-Orozco y Baolian (2006: 171). También
se utiliza en Zahiga, Hamann y Sanchez (2008, 15).

'% | o anterior ya ha sido documentado para el caso de las nifias mexicanas; se retoma la
referencia de Olsen (1997) y Ruiz (1992) para mencionar el ejemplo de restricciones de

los padres a nifias mexicanas en Suarez-Orozco y Baolian (2006: 171).
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sus logros educativos. Aunado a lo anterior, la propia aculturacion'’, de la que son
objetos los migrantes, sucede de manera mas acelerada en los hijos que en los
padres (Suarez-Orozco y Baolian, 2006: 169 y 172).

La adaptacion a la cultura estadounidense y la pérdida de la identidad étnica se
dan rapidamente entre los menores, pero ello también conlleva riesgos
psicologicos y logros educativos mas bajos en estos jovenes, ya que participan en
actividades étnicas y en las actividades de la cultura dominante; los mensajes que
reciben dentro de la familia y al interior de la escuela son contradictorios y en esas
circunstancias forman su sentido de pertenencia, incorporando los elementos de la
cultura en el sentido propio del yo. Al respecto, muchas latinas experimentan un
“yo bifurcado”'?; por un lado, se acentta la centralidad de la familia (y la religion) y
por otra parte, estan las expectativas de la escuela y de los companieros, lo cual

resulta conflictivo (Suarez-Orozco y Baolian, 2006: 179-180).

En dicha formacién de la identidad también se dan diferencias entre los géneros;
por un lado, las mujeres tienden a crear puentes entre ambas culturas y, en el
caso de los hombres, las identidades tienden a ser menos fluidas y tener mas
dificultades para hacer ajustes biculturales exitosos. Al respecto, se ha encontrado
que los hombres estan menos comprometidos con la escuela y que tienen mas
bajas calificaciones, esfuerzos, nivel de interés, metas educativas y de carrera

profesional, asi también, son menos propensos a adherirse al lenguaje de los

" Se usa el concepto aculturacién disonante, que implica que los hijos de inmigrantes
dejan atras a sus padres al aprender el idioma y las costumbres; de manera simultanea,
en cierta medida pierden la cultura inmigrante, lo que crea serios conflictos dentro de la
familia y que estan incluso ligado al suicidio de jévenes, hombres y mujeres (segun se
muestra en el estudio de jovenes que reciben servicios de salud mental; Suarez-Orozco y
Baolian, 2006: 172).

'2 El concepto usado es “bifurcated self” y es retomado de Ginorio y Huston (2001) en
Suarez-Orozco y Baolian (2006: 179).
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padres. Al contrario de ellos, las mujeres obtienen mejores calificaciones y tienen

expectativas mas altas del futuro (Suarez-Orozco y Baolian, 2006:181-182)."

Algunas posibles explicaciones de lo anterior se encuentran en las relaciones
sociales que se entablan dentro de las escuelas y las diferencias de género que
las mismas conllevan. Con frecuencia, las mujeres tienden a entablar amistades
con sus pares del mismo género, quienes se comprometen con el trabajo en la
escuela, las apoyan respecto a ella y ademas tienen mejores relaciones con los
profesores. Lo anterior les permite tener una experiencia muy diferente de la que
tienen los hombres inmigrantes en su adaptacion a esta institucion. Para ellos las
relaciones con otros estudiantes a menudo los llevan a tener un mal
comportamiento por el que son fuertemente castigados por las autoridades y que
los lleva a tener conflictos con los profesores, pero con el que “se ganan el
respeto” de sus pares, quienes no representan un apoyo para trabajar en la
escuela. Sumado a ello, la percepcién de los hombres del racismo en la sociedad
los presiona también a rechazar la escuela, a tener una relacion oposicional frente
a ella, a ver al sistema educativo como una amenaza a su identidad y a tener
expresiones de protesta frente a ello, sobre todo si se trata de nifios con estatus
socioeconomico bajo y que pertenecen a minorias “relegadas”, que tienden a estar
en riesgo de tener logros educativos bajos y delinquir (Suarez-Orozco y Baolian,
2006: 183).

Capital étnico

Una perspectiva que también se basa en los salones de clase y la familia, pero
con énfasis en las habilidades de los nifios, es la retomada por Becker (2011); en
ella, la educacion recibida en los hogares y con ello, las condiciones econdmicas

al interior de las familias es intrinseca a la cognicion de los nifios. De ahi la

* Cita a Portes y Rumbaut (2001) y a Qin-Hilliard (2003) en Suarez-Orozco y Baolian
(2006, 182).
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importancia de los aspectos no materiales y muy subjetivos, como la lengua y el
aprendizaje de ésta al interior de la familia, que se considera parte de un capital;
en el caso de los niflos migrantes o hijos de migrantes, se refiere a un “capital
étnico” (Becker, 2011: 428)."

La poblacién en la que Becker se enfoca se conforma por nifios turcos entre los
tres y cuatro afios de edad, cuya influencia del entorno familiar e institucional del
sistema escolar es observada respecto al desarrollo de habilidades (Becker, 2011:
428). Idealmente, dichas influencias tienen que ver con actividades que se
reflejaran en el ingreso real futuro, a través de la inversion de recursos en las
personas, es decir, la “inversién en el capital humano”'®, de los hijos. Dicho capital
es entendido como todos aquellos gastos que los padres hacen sobre
capacidades, salud, aprendizaje, motivacion, titulos que podrian entenderse como
académicos, entre otros, los cuales se espera que influyan sobre los ingresos de
sus hijos al ser adultos. Lo anterior necesariamente tendria que ver con el estatus
economico de los padres, es decir, que aquellos que tuvieran mas recursos
econdmicos podrian invertir mas en el capital humano de sus hijos. Esta teoria
asumio que de una u otra manera los padres gastan tiempo y dinero para

incrementar el capital humano de sus hijos. (Becker 2011, 430-431)

Sin embargo, la adquisicion de habilidades en los nifios tiene que ver también con

las mismas adjudicadas a los padres y el conocimiento de ellos para cuidar de sus

|.16

hijos, su nivel educativo y su capital social y cultural.”™ Para los padres migrantes,

" El “capital étnico” es también un “capital especifico”, en el caso de los migrantes, el
primero se denomina asi porque solo es util al interior de comunidades étnicas en los
paises receptores (Becker, 2011: 432; ver también pie de pagina 21).

'® La idea de “arents invest in their children’s human capital” es retomada de Becker y
Tomes (1986) en Becker (2011: 430).

'® Se retoma Baharudin y Luster (1998), De Castro Ribas y Bornstein (2005), Cheadle
(2008), Dorsey y Forehand (2003), en Becker (2011: 431).
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su capital en el pais receptor puede ser general, especifico o étnico’’ y es con
base en estos tipos de capital con los que se dota a los hijos; dependiendo de las
habilidades que se analicen se podra pronosticar la influencia que los primeros
ejercen sobre éstas ultimas. Las habilidades que adquieren los nifios migrantes
son del pais receptor, por lo que el capital étnico podria tener poca o ninguna
influencia; no obstante, todos los tipos de capital tienen su importancia, mientras
se aborden habilidades que no son de una sociedad especifica (Becker, 2011:
430-431)." Por otro lado, las habilidades cognitivas que los nifios adquieren y las
diferencias que se presentan entre generaciones pueden ser explicadas por el
estatus socioecondmico de los padres y como las familias dotan a los hijos de
recursos educativos (Becker, 2011: 433).

Concentracion territorial de la migracion

El contexto de arribo también es un factor que influye en la experiencia migratoria
con respecto a la escuela. Greenman (2011) plantea que en el siglo pasado la
inmigracion en Estados Unidos se concentraba en las ciudades, mientras que en
la actualidad los enclaves étnicos de migrantes se ubican en los suburbios. Para
los hijos de los migrantes, el lugar de asentamiento es muy importante ya que de
ello depende a qué escuelas asistiran; si los padres perciben que la asimilacion en
el vecindario podria ser desventajosa o perjudicial para sus hijos, la supervision
devendra en llevar a cabo actividades que, por ejemplo, los alejen de mantener
relaciones en el lugar donde se asentaron (Greenman, 2011: 29 y 39).

" El capital general es aquel que puede transferirse a cualquier sociedad como los
recursos financieros, el capital especifico no puede transferirse completamente e incluso
se devalua, como son los valores, y el capital étnico es también especifico y soélo es util
dentro de comunidades étnicas (Becker, 2011: 432).

'® Al respecto, el autor ahonda mas en las habilidades cognitivas no verbales y cémo el
hecho de que los padres hablen con sus hijos tiene un efecto positivo, sin importar el
idioma. (Becker, 2011: 432)
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Lo anterior no asegura que los hijos de los inmigrantes, como se expone en este
trabajo, no experimenten riesgos como consumir drogas o delinquir, por lo que el
estatus socioecondmico de las escuelas deviene en un factor fundamental que
puede estimular o mermar la posibilidad de que dichos riesgos se vuelvan
realidades; es decir, que los inmigrantes que asisten a escuelas con estatus
socioeconomico bajo tienen mas probabilidades de estar en riesgo de consumir
sustancias o delinquir, aunque esto no exceptua a las escuelas con estatus
socioeconomico alto. Por ello, la familia tiene un papel fundamental en la
asimilacion de los hijos, al ser quienes deciden el contexto, en este caso el
vecindario, en el que vivira la familia migrante, la escuela a la que los nifios y

jovenes asistiran y si la familia quiere asimilarse (Greenman, 2011: 58 y 62).

Matriculacion de migrantes en México y Estados Unidos

Los nifios y jovenes que vivieron en Estados Unidos, migran a México y cursan
parte de sus educacion basica en éste ultimo tienen caracteristicas especificas en
comparacion con aquellos de ascendencia mexicana que se quedan Estados
Unidos; no sélo por el contexto estadounidense, sino también porque su desarrollo
cultural y educativo se ve influenciado en México. Ya sean mexicoamericanos de
primera, 1.5 o segunda generacion'®, absorben las influencias durante el tiempo
que viven en el pais de origen de sus padres o abuelos, lo que resulta muy
importantes en su trayectoria educativa (Rendall y Torr, 2008: 731)

'Y Se retoma el uso clasico de los conceptos de primera, 1.5 y segunda generacion. La
primera se refiere a niflos mexicanos que pasaron la mayor parte de su socializacién en
México, la 1.5 son nifios y jovenes que llegaron en edades tempranas a Estados Unidos—
probablemente antes de su entrada a la escuela; en algunos casos se considera de los 6
o los 11 anos como el umbral de edad para diferenciar entre las generaciones uno y 1.5.
Y la segunda generacion se refiere a los hijos de padres mexicanos. Para una revision de
las definiciones utilizadas en los estudios clasicos de migracion, se puede consultar

Giorguli et al. (en prensa).
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Al comparar la matriculacién del aiio 2000 de ambos paises, Rendall y Torr (2008)
plantean que dichas poblaciones presentan tendencias muy diversas. En México,
la asistencia escolar comienza a caer cuando los nifios cumplen 11 anos, a los 15
anos alrededor del 65% de los mexicanos sigue en la escuela y a los 17 este
porcentaje desciende a 40%. En contraste, 90% de la poblacién en Estados
Unidos asiste a la escuela a los 17 anos; para la segunda generacion de
mexicoamericanos en este mismo pais los resultados son ligeramente menores, el
85% de ellos sigue estudiando hasta esa edad. Por otro lado, la matriculacion de
la misma generacion de mexicoamericanos que migran a México desciende hasta
el rango de 60% y 70%, cifra notablemente menor a los que se quedan en Estados
Unidos; sin embargo, este porcentaje sigue siendo mayor que los niveles de logro

educativo de la poblacién mexicana en el mismo pais.?

Con lo anterior, puede verse que los jovenes nacidos en Estados Unidos
permanecen mas tiempo en la escuela que los mexicanos, aun los de origenes
socioecondmicos mas desfavorecidos.?' Las proporciones de matriculacién de
estadounidenses en México son de 58% y 67% para aquellos que no vivian con
sus madres y para aquellos cuyas madres no completaron la educacion primaria
respectivamente. En comparacion, los nifnos mexicanos obtienen 54% y 60% con
las mismas caracteristicas. Cabe destacar dos aspectos; que cuando las madres
completaron la educacién primaria, haber nacido en Estados Unidos no da
ventajas en la matriculacion en Meéxico y, segundo, que las madres de los
estadounidenses tienen en promedio niveles mas altos de educacién que las de
los mexicanos. Respecto a la influencia de los niveles de educacion de las madres

en Estados Unidos, la matriculacion se diferencia en 19% en contraste con

20 Ver figura | (Rendall y Torr, 2008: 732).

2 En este trabajo, el origen socioeconémico es establecido con base en la presencia o
ausencia de la madre y la escolaridad de la misma; en México los nifios que no viven con
sus madres suelen ubicarse en los origenes socioecondmicos mas desfavorecidos
(Rendall y Torr, 2008: 733).
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México; asimismo, aunque los estudiantes hayan nacido en dicho pais, la

diferencia frente a los mexicanos sélo es de 2% (Rendall y Torr, 2008: 733-734).%2

Estudiantes migrantes

La asimilacién de los hijos de mexicanos en escuelas estadounidenses ha sido
analizada desde la motivacion que ellos tienen para aprender y como ello influye
en el éxito y fracaso escolar. Al retomar a Portes y Rumbaut®, Galindo plantea
que en general, los hijos de mexicanos tienen un bajo compromiso y trabajo
escolar en comparacién con otros grupos como cubanos o viethamitas que, con
base en una encuesta realizada por los autores antes referenciados, presentan
proporciones mas altas acerca de la importancia de las calificaciones escolares, el
tiempo dedicado a las tareas escolares y las aspiraciones de obtener un grado de
estudios superior al universitario (Galindo, 2009: 80-81).

En contraparte, de la propia aculturacion experimentada por esta poblacidén se
obtienen aspectos positivos, entre ellos el ser bilinglies y mantener buenas
relaciones familiares, pero también presentan bajos niveles de autoestima y de
aspiraciones educativas. Aunado a esto ultimo, los mexicanos hacen frente a
desventajas que no les permiten imaginar ni concretar expectativas educativas
altas. Dichas desventajas tienen que ver especificamente con las condiciones en
las que viven, derivadas de la persecucion de autoridades migratorias, del estatus
ilegal o de los vecindarios pobres y peligrosos, es decir, que las bajas aspiraciones
de los hijos de mexicanos parecen estar ligadas a la forma en la que se integran
sus padres (Galindo, 2009: 82-83).

Al igual que Zuhiga, Hamann y Sanchez (2008), las lineas anteriores exponen dos

realidades, una en la que los nifos y jévenes retoman, de ambas sociedades,

2 \/er tabla 2 (Rendall y Torr 2008, 734)
% Portes y Rumbaut (2001), retomado por Galindo (2009: 80-101)
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aquello de lo que deseen apropiarse para conformar lo que entienden como parte
de su mundo y otra en la que ellos no logran ubicarse en ambas. Para estos
autores, lo anterior encuentra una posible respuesta en la “pedagogia de la
frontera”®, dado que a partir de ella se considera la separacion de la educacién
ligada al Estado-nacion, ya que la primera se le reconoce como medio de
identificacion de los alumnos con el Estado, es decir, estudiantes que se
identifiquen como mexicanos o estadounidenses, segun sea el caso. (Zufiga,
Hamann y Sanchez, 2008: 15-16 y 30-33).

Los elementos mas importantes en los que los migrantes, y en este caso los
estudiantes, encuentran discontinuidades en los contextos en los que se
desarrollan son las dos lenguas, ambos sistemas pedagdgicos y los dos lugares
en los que establecen relaciones afectivas diferentes. Dada la brecha entre estas
discontinuidades, las deficiencias en las estrategias de transicion y negociacion de
los sistemas escolares e instituciones educativas hacen cuestionable su papel, ya
que lejos de apoyar la integraciéon de los migrantes, su tarea deviene en una

n25

“escolaridad sustractiva™” En paralelo, ellos, los hijos de inmigrantes de minorias

excluidas de la sociedad, no logran integrarse a la misma o lo hacen en condicidon
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de excluidos y se enfrentan a una “asimilacién segmentada®™”, con procesos de

* |La idea de “pedagogia de la frontera” considera la separacion de la educacion del
Estado-nacion, ya que se reconoce a la educacion como un medio para la formacion de
identificacién de los alumnos con la nacion. El concepto fue retomado de Giroux por
Zuniga, Hamann y Sanchez (2008: 16)

% EL concepto enmarca cémo las instituciones y actores escolares sustraen las herencias
culturales aprendidas de la familia o grupo social de referencia, de los alumnos de
minorias étnicas y sociales, lo cual los ubica en una situaciéon de vulnerabilidad. (Zufiga,
Hamann y Sanchez, 2008:16 y 69)

% Se retoma de Spener (1988) el concepto de “asimilacion segmentada”, el cual refiere a
que los hijos de inmigrantes nunca logran integrarse plenamente al mundo social o se
integran en condicion de excluidos, ya que son parte de minorias que también son

excluidas por las sociedades receptoras. (Zufiiga, Hamann y Sanchez, 2008:15).

29



socializacion fragilizados ' ; esto es, que no pudiendo resistir la accién
socializadora, los nifios con trayectorias transnacionales viven a la vez en dos
mundos simbdlicos, con los cuales integran su mundo social en cuerpo, mente y
ethos, entendido éste ultimo como los valores y actitudes que se adquieren en la
practica cotidiana (Zufiiga, Hamann y Sanchez, 2008: 15-17).

Trayectorias escolares transnacionales

Hamann, Sanchez, Zuainiga han mostrado en varios trabajos las percepciones de
estudiantes en México que asisten a escuelas en cuyas comunidades hay
alumnos migrantes;?® para estos Ultimos, se trata de nifios y jovenes que
estudiaron en Estados Unidos y se integraron a escuelas del sistema educativo
mexicano. Abordan temas como la percepcion de estudiantes mexicanos sobre
sur pares, que tienen antecedentes migratorios, la critica de los sistemas
escolares y el tratamiento que se da a los estudiantes transnacionales. Por una
parte, destaca la perspectiva macro del tema, es decir, la migracion, diversos
aspectos de la transnacionalidad y el funcionamiento de los sistemas de
educacion. Por otro lado, el abordaje micro permite el enfoque hacia los sujetos y
observaciones de interaccion entre familias, profesores y estudiantes,

influenciados unos y otros por los aspectos macrosociales.

27 Zuniga, Hamann y Sanchez (2008: 15) recuperan de Berger y Luckmann que, para que
el proceso de socializacion sea exitoso, las nuevas generaciones deben internalizar el
mundo social (de cierta manera) sin rivales, lo cual posibilita que el mundo social de las
generaciones anteriores sea integrado en el cuerpo, la mente y el ethos de los nifios;
debido a lo anterior, los alumnos que tienen experiencia en varios sistemas escolares
fragilizan la perspectiva planteada, ya que estan en contacto con mundos simbdlicos
rivales.

% De las obras citadas de los afios 2006, 2008 y 2010, no todas las obras fueron

realizadas por los tres autores.

30



De esta manera, es posible analizar la adaptacion en dichos alumnos, dentro de
familias en las que sus miembros pueden llegar a tener estatus migratorios
diferentes, con ciudadania, con permisos permanentes 0 incluso sin
documentacion, lo que necesariamente establece diferencias en las experiencias
de los nifios en dos sentidos. Uno al interior de las escuelas, y familias, donde uno
o varios de los hijos no tienen los mismos derechos, en este caso, acceso a la
educacion. El segundo tiene que ver con el flujo migratorio que experimenta cada
familia, si éste es bidireccional o no; esto es, si una familia se encuentra unida,
viviendo en un mismo pais, que juntos migren de manera constante o si la
movilidad internacional de uno o varios miembros obliga a que las familias vivan
separadas por algun tiempo. Al respecto, s6lo 30% de los mexicanos migran junto
a sus familias (Zuhiga y Hamann, 2006: 42-43)

Los aspectos anteriores son parte de la configuracion de la identidad de los
estudiantes con trayectorias escolares transnacionales y con base en ello son
clasificados y se adaptan a los contextos de ambos paises, pero también puede
facilitar u obstaculizar el éxito escolar. En el caso especifico de los estudiantes en
Estados Unidos, se considera la aptitud para hablar inglés y la identidad que
adquieren como “hispanos” o “latinos”; en el caso contrario, al encontrarse en
escuelas mexicanas se trata de su dominio (o falta) del espafiol. Este ultimo es
uno de los aspectos que los diferencia de los demas, pero no como categoria,
como si lo es en las escuelas estadounidenses en donde su habilidad para hablar
inglés es calificada. En México los alumnos no se diferencian unos de otros
fisicamente como en Estados Unidos, por lo que la distincién sera el de alumno
migrante o mexicoamericano (Zufiiga y Hamann, 2006: 44 y 2008: 79).

La relacién que Hamann y Zufiga establecen entre el numero de afnos vividos en
Estados Unidos y el reconocimiento de una identidad con respecto a un pais
permite plantear que, mientras mas tiempo vivieron los nifios en dicho pais, mas
altos fueron los porcentajes que representan a quienes se consideran

mexicoamericanos; en contraparte, mientras menos tiempo radicaron alla, los
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porcentajes de quienes se identifican como mexicanos son mas altos. (Zuniga y
Hamann, 2006: 50) La identidad que se adopta tiene significados diferentes en un
pais y en otro. Por ejemplo, considerarse mexicoamericano en Estados Unidos
tendra que ver con el hecho de que también existen otros grupos de identificacion
como afroamericanos y anglosajones, y por ello es una identidad étnico-social; por
otro lado, tener esta misma identidad en México tendria que ver con el sentimiento
de pertenencia a ambos paises. Dicha diferencia es esencial para la interaccién de
los estudiantes al interior de las escuelas, ya que es asi como se establecen las
percepciones desde y hacia el que se identifica como diferente. (Zufiga vy
Hamann, 2008: 79-80 y Zuhiga, Hamann y Sanchez, 2008: 102-104). Estos
trabajos también tratan sobre otros aspectos de la experiencia transnacional, tales
como la predileccion por uno y otro pais, las escuelas en cada uno, los profesores
y los companieros que en ellas conocen, si les gustaria volver a Estados Unidos y
cuales son sus aspiraciones. Estos estudiantes tienen opiniones muy diversas; sin
embargo, la categorizacién29 que los autores disefiaron ha permitido mostrar los
posibles “cambios transculturales” de los menores migrantes, las dinamicas de
inclusion y exclusion, y la formacion de representaciones sociales, entendiendo la
identidad como parte de ella (Zufiga, Hamann y Sanchez, 2008: 31). Asimismo,
les ha permitido plantear una propuesta de atencion educativa®, con base en los
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llamados “fondos de conocimiento™’, en la que asumen que las escuelas son

? Como ya se sefialé anteriormente, los autores establecen categorias segun la
experiencia escolar transnacional y el pais de nacimiento de los estudiantes encuestados;
con base en ello, los alumnos pueden haber nacido en Estados Unidos o en México y
tener o no experiencia escolar transnacional (Zufiga y Hamann, 2006: 53).

% véase Sanchez y Zufiga (2010: 19-21), Zafiga, Hamann y Sanchez (2008: 109-110 y
192-194).

¥ El término “fondos de conocimiento” hace alusién al conjunto de experiencias
personales, familiares, linglisticas y comunitarias del alumno; ellas representan los
recursos mas importantes que con los que él cuenta. Dicha nocion es rescatada de
Gonzalez, Moll, Tenery, Rivera, Rendén, Gonzales, et al. (1995) y Moll, Tapia, y Whitmore
(1993) por Zufiga, Hamann y Sanchez (2008, 152 y 153); también puede encontrarse en
Zuniga y Hamann (2008: 82) y Sanchez y Zuniga (2010:21).
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agentes socializadores y de conformacion de identidad (Sanchez y Zuhiga, 2010:
18).

En general, los alumnos transnacionales perciben que la migracion y su asistencia
a escuelas en ambos paises les permiten el desarrollo de “competencias utiles
que no tienen los alumnos que no han emigrado™?. Por otra parte, destacan los
diversos matices de la experiencia escolar de los migrantes de ascendencia
mexicana; acerca de ellos, se observa que algunos de los maestros y autoridades
educativas mexicanas desconocen que sus trayectorias escolares son
transnacionales y, si acaso, notaran que destacan en asignaturas como el
aprendizaje de inglés. Ademas, ninguno de los dos sistemas considera que deba
apoyar o preparar a los nifilos para dos formas de vida diferentes, identificarse con
dos naciones, dos trayectorias escolares diferentes, aspiraciones e identidades de
dos paises (Hamann y Zuniga, 2006: 44 y Zuiiga, Hamann y Sanchez, 2008: 28-
29 y 75). Asimismo, factores como la pobreza, la ilegalidad, los procesos de
aprendizaje incentivan que estos alumnos sean proclives a tener problemas
educativos y sociales. En el caso de los aspectos educativos, ello puede devenir

en reprobacion y desercion escolar (Zuiiga, Hamann y Sanchez, 2008: 24 y 29).

Los obstaculos que los estudiantes transnacionales enfrentan y cuyas
consecuencias pueden devenir en fracasos escolares, incluyen la no integracion y
el desempeno en las escuelas, la brecha linguistica, la carencia de puentes
culturales; lo que conlleva al abandono de la escuela a temprana edad. Aunque
por medio de los estudios citados de dichos autores no puede saberse los motivos
y la magnitud de la desercidn escolar, si puede advertirse que estos alumnos

%2 Para los autores, estas competencias incluyen capacidades de leer y negociar cbdigos
distintos, de establecer comunicacion intercultural exitosa y de adaptarse a contextos
locales diferentes; resultado de sus habilidades para hablar ambos idiomas, espafiol e
inglés. (Zuhiga y Hamann 2006, 54, 2008, 77, Sanchez y Hamann 2010, 15 y Zuhiga,
Hamann y Sanchez 2008, 47)
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aprecian su experiencia transnacional, sobre todo en Estados Unidos (Sanchez y
Hamann, 2010: 14 y Zahiga y Hamann, 2008: 76).

Las familias de estos estudiantes también son un factor importante que incentiva o
desmotiva su desempenfio escolar. Muchos de los padres viven separados de sus
hijos, ya que es posible que madres y padres vivan en Estados Unidos, mientras
que los hijos estudian en escuelas mexicanas. Ello es muy frecuente en
Zacatecas, donde el 12% de los padres de estudiantes se encontraba en Estados
Unidos. Lo anterior también sucede con otros parientes cercanos con los que
mantienen contacto y que les permite tener cierta cercania con la dinamica
transnacional; al respecto, es mucho mas frecuente que los varones participen en
los mercados de trabajo mientras que las mujeres permanecen en México para
cuidar de las familias. Aunado a ello, algunos estudiantes pertenecen a familias
transnacionales cuya dispersion en Estados Unidos es muy amplia, lo cual
impacta en las vidas de los alumnos, ya que la separacion, la soledad y los
impedimentos emocionales que de ello devengan los hacen ser mas vulnerables.
(Zuniga, Hamann y Sanchez, 2008: 184-189).

Conclusion

Las especificidades que de cada apartado se extraen han permitido hacer énfasis
en la importancia de la familia en la experiencia de los hijos de los migrantes, lo
cual les dota de caracteristicas con las que se asimilan en las sociedades a las
que llegan. Habra algunas actitudes y costumbres que hayan sido heredadas por
sus familias y otras que aprendieron en otros ambitos; en ambos casos, ellas les
han permitido desarrollar identidades con las que establecen relaciones fuera de la

familia, incluyendo el ambito escolar y su desempefio aqui.
La familia muestra en este capitulo que su papel decisivo en el devenir de los hijos
resulta en circunstancias que pueden impulsar o mermar la educacién y

adaptacion de los ultimos. Asimismo, los antecedentes de los padres pueden tener
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efectos en la educacion y el desemperfio de los estudiantes, lo cual hace mucho
mas complejo el panorama escolar y se extiende el desempefio y los resultados
escolares a las dinamicas familiares. De esta manera, queda claro que la union o
separacion familiar, la educacion de los padres y las costumbres arraigadas en
cada familia cambian las circunstancias en las que los menores se presentan en

las aulas, ya sea en México o en Estados Unidos.

Por supuesto, no solo es responsabilidad de las familias el aprovechamiento de
los aprendizajes que las escuelas proporcionan a sus estudiantes. Los sistemas
escolares también tienen una gran responsabilidad en el impulso de cada uno de
ellos para que sus estancias sean exitosas y no contradictoria, entendiendo con
ello que no abandonen sus estudios y que tengan experiencias de adaptacion
gratas. En contraparte, se dan circunstancias en las que los alumnos pasan
desapercibidos, por lo que no encuentran apoyo para sus procesos de movilidad;
aunado a ello, dada la separacién familiar en algunos casos incrementa la

vulnerabilidad y la no adaptacion de muchos nifios y jévenes.
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lIl. UN ACERCAMIENTO TEORICO SOCIOLOGICO A LA FAMILIA Y LA
ESCUELA

En los capitulos anteriores se planted, con base en estudios de caso, que existe
un impacto muy importante de la familia y su movilidad internacional en el
desemperio educativo de los hijos que conforman estas familias. Por ello, es ahora
pertinente hacer un esbozo del acercamiento que la teoria sociolégica ha
desarrollado sobre la familia y qué acontecimientos son asimilados e integrados
por los hijos cuando estudian. En este apartado, la intencion es establecer
preguntas enmarcadas en las relaciones que se han planteado entre familia,
educacion formal y estudiantes, para lo cual se han elegido dos obras de Bourdieu
y Passeron (1995 y 2003) que abordan algunas de estas relaciones.

De la familia

La influencia que una persona y, en este caso un nifio, recibe de diferentes
ambitos en su vida como la familia y la escuela tiene diferentes matices, mismos
que estan entrelazados y en continua retroalimentacion entre uno y otro. Si se
trata de la escuela, ésta ejerce su influencia sobre otra ya establecida, la de la
familia. Para explicar lo anterior, Bourdieu y Passeron proponen que “la accion
pedagogica se ejerce sobre sujetos que recibieron de su familia o de las acciones
pedagogicas precedentes (es decir, de la llamada <<educacién primera>>) por un
lado, cierto capital cultural y por el otro, un conjunto de posturas con respecto a la
cultura.”®® Bourdieu y Passeron, 1995:17). Es asi que, en primera instancia, se
debe considerar que la influencia de la escuela y lo que de ello se entiende,

depende de los antecedentes familiares de cada nifio.

La “accidn pedagodgica” es considerada por dichos autores no de dominio

exclusivo de las instituciones educativas, si no que puede ser difusa, proveniente

% Introduccién de Bachelloni en La Reproduccién de Bourdieu y Passeron (1995).
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de la familia o de sistemas designados para tal funcidn, ya que ella refiere a toda
formacion social que conlleva un sistema de relaciones de fuerza (“violencia
simbdlica”) y de significados (“poder simbdlico”); > esto es lo que pasa al interior
de la familia sin que necesariamente haya un vinculo biolégico que condicione

dichas relaciones. (Bourdieu y Passeron, 1995: 45-47).

Asimismo, la influencia de la familia en los hijos se hace notar para Bourdieu y
Passeron (2003), en la conformacion de expectativas educativas. Aunque abordan
los casos de estudiantes universitarios, se enfocan en las experiencias familiares
que se reflejan en las vidas de los primeros; es decir que, por ejemplo, el origen
social de la familia tiene que ver con la orientacién hacia alguna ciencia o, en otras
palabras, que las condiciones econdmicas y sociales predisponen una aspiracion.
Ademas, aunque dichas condiciones preceden a la vida como estudiante, éstas
establecen privilegios, de manera que pueden percibirse ventajas y desventajas
entre los estudiantes dependiendo de su origen. Se trata de un conocimiento
cultural mucho mas amplio para aquellos cuyas familias tienen origenes
econdmicos mas altos, lo cual, como se dijo arriba, dota de privilegios mayores
frente a los estudiantes que no tienen acceso; se trata de un “pasado cultural” que
incluye la “cultura académica”, tal como los llaman Bourdieu y Passeron (2003).
En paralelo, los estudiantes de sectores menos favorecidos optan por actividades
académicas que compensen este espacio vacio de cultura que la familia les

proporciono a los otros (Bourdieu y Passeron, 2003: 30-36).

Las ventajas, que se mencionan arriba, incluyen los ambitos de la cultura y la
ciencia que proporcionan una serie de saberes, saber-hacer y saber-decir, con los
que los hijos de las familias mas privilegiadas acceden a realidades y experiencias
que el resto no tiene; también se encontraran estas diferencias en las escuelas y

no estan disociadas de la clase de origen. Por otro lado, para los que no tuvieron

% Sobre los conceptos “poder simbolico” y “violencia simbdlica” no se profundizara mas
que para rescatar que ambos permiten que la “acciéon pedagdgica” produzca efectos

sobre los que son objeto de ella. (Bourdieu y Passeron, 1995: 47).
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esas vivencias representa una aculturacién que, sin embargo, les permite obtener
conocimientos valorados por la sociedad y que simbolizan el acceso a la élite
(Bourdieu y Passeron, 1995: 38-39) Asi, la educacién, el éxito educativo y la
aspiracion a ello representan, para casi todas las clases excepto para las
cultivadas, un gran esfuerzo, una adquisicion de aprendizaje que para las ultimas
ya esta dada. Es destacable también la importancia del lugar en el que se reside
ya que, aunado a la posicion de los padres, la diferencia en la educacion entre
poblados pequefios y grandes ciudades esta en el aumento de posibilidades para
acceder a la educacion en estas ultimas (Bourdieu y Passeron, 1995: 41-42).

Sobre la instituciones de educacion

La escuela, vista no sélo como la institucion transmisora de la cultura, ejerce una
“accion pedagogica” (AP) en tanto que contesta a una estructura social® y
contribuye a la reproduccion de la misma (Bourdieu y Passeron, 1995:51). En
ellas, las “autoridades pedagégicas”* (AuP) permiten “...el éxito de toda AP en
funcién del grado en el que los receptores reconocen la AuP de la instancia
pedagogica y del grado en que dominan el cdédigo cultural de la comunicacion
pedagogica, el éxito de una determinada AP en una formacion social determinada
esta en funcion del sistema de relaciones entre la arbitrariedad cultural que
impone esta AP, la arbitrariedad cultural dominante en la formacion social
considerada y la arbitrariedad cultural inculcada por la primera educacion en los
grupos o clases de donde proceden los que sufren esta AP” (Bourdieu y Passeon,
1995: 70).

% Bourdieu reflexiona sobre la estructura de la distribucion del capital cultural; sin
embargo este tema se sale del eje central de esta tesis, por lo que no se desarrollara.
Para mayor informacién, véase Bourdieu y Passeron (1995: 51).

% Bourdieu y Passeron (1995: 70).
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Si se afirma lo anterior, se plantea entonces que, tanto los estudiantes
transnacionales como los que no lo son, deben estar convencidos de que aceptan
recibir del sistema educativo su formacion y, ademas, deben ser capaces de
asimilar que tiene una primera educacién que no siempre coincide con lo que
actualmente enfrentan. No se pone duda si son capaces de ello, si no que para
estos autores, se especifica que hay varias acciones pedagogicas de una misma
formacion social en un sistema jerarquizado, por lo que habra mas posibilidades
de que se dé la reproduccion social de las diferencias (Bourdieu y Passeron, 1995:
70). Si lo anterior es cierto, se supondria que estos alumnos podrian beneficiarse
de la diversidad de las sociedades de las que son parte. Sin embargo, ello no
incluiria a aquellos que fracasan y abandonan el sistema escolar formal. En todo

caso, dependeria de lo que cada familia inculca en ellos.

Acerca de esta instruccion en la familia, Bourdieu y Passeron abordan el capital
cultural, es decir, “los bienes culturales que transmiten las diferentes AP familiares
y cuyo valor como capital cultural esta en funcion de la distancia entre la
arbitrariedad cultural impuesta por la AP dominante y la arbitrariedad cultural
inculcada por la AP familiar en los diferentes grupos o clases” (Bourdieu y
Passeron, 1995: 71). Asi, la diversidad con la que se enfrentan los estudiantes
transnacionales y con la que entran en contacto los que no lo son, parecieran no
entran en conflicto, si no que amplian y ponen en duda esa “verdad obijetiva,
siendo una arbitrariedad cultural” (Bourdieu y Passeron, 1995: 71) si las familias si
reproducen todo aquello que la sociedad les muestra. Al respecto, cabria
preguntarse qué se reproduce en las familias migrantes y en qué medida se
interiorizan ambas sociedades, la mexicana y la estadounidense, y se perpetua
entre los que viven la migracion directamente y los que se ven influidos de manera

indirecta, convirtiéndose en un habitus® .

¥« _la AP implica el trabajo pedagdgico (TP) como trabajo de inculcacién con una

duracion, suficiente para producir una formacién duradera, o sea, un habitus como
producto de la interiorizacion de los principios de una arbitrariedad cultural capaz de

perpetuarse una vez terminada la AP y, de este modo, de perpetuar en las practicas los
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Acerca del fracaso educativo

La importancia que se da a los resultados obtenidos en la escuela perpetuan las
diferencias y desigualdades de la misma. El fracaso educativo es adjudicado a la
falta de talento, precepto que, apoyado por los padres, no considera que dichos
resultados estan directamente relacionados con la atmaosfera cultural de la familia.
La condicion anterior transforma en destino del estudiante una circunstancia que
en realidad es el producto de una educacion que puede ser corregida, al menos
parcialmente, por medio de una accion educativa. De ellos también se obtienen
conclusiones prematuras y se aprueban juicios que refuerzan la idea de que la
trayectoria educativa es un designio de la naturaleza (Bourdieu y Passeron, 2003:
108-109). Estas consideraciones son muy significativas ya que, respecto a la
poblacién estudiada en este trabajo, el fracaso o éxito escolar poco tendra que ver
con las diferencias en los contenidos de las escuelas a las que asisten en ambos
sistemas escolares, o sélo un sistema si fuera el caso, si no en sus antecedentes

familiares y como ellos han incorporado su capital cultural.

Conclusion

El presente apartado, aunque breve, posibilita la vinculacion de dos de los ejes
tematicos de este analisis, la educacién y la familia. Por este medio, ha sido
posible encontrar un sustento dentro de la teoria sociolégica que muestre la
transcendencia de ambos temas. Al respecto, se rescata que no sélo el trabajo y
posicion de los padres, sus debidas especificidades y excepciones permiten tener
mas y mejores experiencias educativas, si no que tiene origenes mas complejos

que incorporan el acceso a la cultura y a la ciencia y con ello, la educacion primera

principios de la arbitrariedad interiorizada” (Bourdieu, 1995: 72), “...la teoria de habitus,
como principio unificador y generador de practicas, permite comprender que la
durabilidad, la transferibilidad y la exhaustividad de un habito estan estrechamente ligadas

en la practica” (Bourdieu, 1995: 75).
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gue se recibe de la familia. No obstante, el capital cultural se enfrenta a lo que los
autores citados llamaron la arbitrariedad cultural, que puede concordar con aquella

que es dominante o contraponérsele y estar acorde con aquella que es familiar.

Por otro lado, se encuentra lo externo a los nucleos familiares, en donde se ubica
el resto de la sociedad y, dentro de ella, las escuelas. En el caso de los
estudiantes que tienen una educacién transnacional o quienes han vivido en
México y Estados Unidos, se trata de dos estructuras sociales diferentes que han
disefiado sus propias instituciones de reproduccion social y cuyos maestros, o
autoridades pedagdgicas en términos de Bourdieu y Passeron, responden a la
sociedad en la que esta inserta cada institucion. De manera que estos alumnos
transnacionales asimilan las especificidades de ambas, ya que su propia movilidad
les da acceso a dos diferentes sistemas escolares y amplia las probabilidades de
acceder a niveles educativos que tal vez no hubiese alcanzado en uno u otro pais.
Sin embargo, lo anterior no asegura de ninguna manera el éxito o fracaso escolar,
si no que seguira dependiendo de las antecedentes familiares y con ello, la
interiorizacion de la accion pedagdégica que las familias ejercieron sobre los hijos.
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IV. ESTUDIANTES EN ESCUELAS MEXICANAS. QUE SE PUEDE SABER
DE ELLOS EN LA ENCUESTA SOBRE MIGRACION INTERNACIONAL Y
TRAYECTORIAS ESCOLARES

Los apartados anteriores permitieron exponer una fraccion de las posibilidades de
acercamiento a la diversidad de contextos en los que muchos estudiantes son
tocados por la migracion y como tales circunstancias influyen y modifican su
educacidon en distintas sociedades. Una de estas posibilidades es la familia, es
decir, cuando miembros de ella o todos migran y de qué manera esa realidad
repercute en el desemperfio y asistencia escolar de los hijos de esas familias. A lo
largo del recorrido que se ha hecho en el presente trabajo es posible percibir que
la familia es un tema que va de la mano con la educacion; este enfoque permite
ver las relaciones que establecen los estudiantes que, como se analizara en
adelante, también tendran que ver con lo que sucede al interior de las escuelas.
Con ello se espera obtener un contexto mucho mas amplio que abarque la
experiencia migratoria de la familia, el contacto al interior de las escuelas con
companeros que han migrado y la experiencia individual, referida a los estudiantes
que han migrado y estudiado o no en Estados Unidos. De esta manera, se podra
enfatizar en el abordaje de las migraciones entre México y Estados Unidos y la
educacion, dando el papel principal a los estudiantes y situando a los miembros de
sus familias, a los jefes de las mismas o incluso a las condiciones econdémicas, por
ejemplo, la recepcién de remesas, como factores que influyen las vidas de esos

alumnos.

Fuente de datos

La exposicion a la migracion y las aristas arriba mencionadas encuentran un
escenario en las encuestas realizadas como parte del proyecto Migracion
internacional, trayectorias escolares y pobreza, ya que permiten un acercamiento
cuantitativo en el que es posible encontrar las huellas de la interaccion. Al

respecto, se hara uso de dicha herramienta, con la cual surgiran y se resolveran
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preguntas sobre las relaciones sociales y otras quedaran sin respuesta; no
obstante, una gran diversidad de implicaciones de la influencia de la migracion en
la poblacibn que se ha escogido quedan expuestas aqui, ya que permite
establecer vinculos en diferentes ambitos sociales que con otras fuentes no seria

posible.

En el proyecto Migracion internacional, trayectorias escolares y pobreza, de la
autoria de Victor Zuiiga de la Universidad de Monterrey, Edmund T. Hamann de
la Universidad de Nebraska y Juan Sanchez Garcia del Instituto de Investigacion,
Innovacion y Estudios de Posgrado para la Educacion-Nuevo Ledn, se llevaron a
cabo cuatro encuestas en cuatro diferentes estados de la Republica Mexicana; las
mismas se aplicaron en escuelas primarias y secundarias en las que se
encontraban estudiantes mexicanos y estadounidenses, que podian haber
estudiado en México, en Estados Unidos o sélo en uno de ellos. La poblacién de
los estados mencionados fue seleccionada con base en muestras aleatorias
estratificadas para las que se consideraron la poblacion estudiantil, la intensidad
migratoria de los municipios y la distincion de zona metropolitana y el resto del
estado (Sanchez y Zufiga, 2010: 9).%

Las referencias a las encuestas usadas aqui son “Zacatecas: Universidad de
Monterrey/ CONACYT 2005”, “Puebla: Universidad de Monterrey/Programa de
Educaciéon Basica sin  Fronteras 2009” vy “Jalisco: Universidad de
Monterrey/Secretaria de Educacion de Jalisco 2010, encuestas migracion
internacional y educacion”. Cada una de ellas contiene cuatro instrumentos. El
primero es el cuestionario oral colectivo aplicado a alumnos de 1° a 3° de
secundaria, el segundo es el cuestionario escrito que se empled en los alumnos
de 4° a 6° de primaria y de 1° a 3° de secundaria, el tercer instrumento es el anexo

para alumnos sin experiencia escolar en Estados Unidos y el ultimo es el anexo

% En el articulo citado se mencionan las encuestas realizadas en los estados de Nuevo
Ledn y Zacatecas; para saber mas sobre las selecciones de la poblacion muestra de

dichos estados, puede verse Sanchez y Zufiga (2010: 10).
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para alumnos con experiencia escolar en Estados Unidos. El segundo instrumento
gue se menciona arriba contiene un filtro que permite saber si los alumnos han
tenido experiencias transnacionales en el sistema educativo de Estados Unidos.
Las encuestas del segundo anexo fueron llevadas a cabo como historias de vida
escolar, para conocer el proceso migratorio desde sus perspectivas sociales,
culturales y, también, para saber de las expectativas a futuro y su relacion con los
maestros y alumnos. Ademas, se espera que los investigadores vuelvan a las
escuelas para saber como se ha transformado la situacidn de los nifios

encuestados (Sanchez y Zuiiga, 2010: 9).

Sobre cada estudiante se pueden obtener diversos datos sociodemograficos; entre
ellos, la edad, el grado que cursan, el pais en el que nacieron, el sexo, las
expectativas de estudio y las calificaciones. Hasta aqui tenemos solo un vistazo de
cuales son las caracteristicas de la muestra y que, de cierta manera, no se

refieren a influencias externas.

A continuacion, nombro de manera breve aquellas variables cuyas preguntas en
los cuestionarios tienen que ver con la experiencia migratoria de la familia de los
estudiantes. Se encuentra el pais de nacimiento de los padres, integrantes de la
familia que han y estan trabajando o estudiando en Estados Unidos, si han vivido
separados del padre, de la madre o de ambos y por cuanto tiempo.

Asi también, se tienen otros datos de los alumnos que no tienen experiencias
transnacionales y que muestran el contacto con la migracion por medio de la
escuela y de sus comparieros de clase. Los cuestionamientos hechos para ello
tienen que ver con sus opiniones sobre las escuelas en Estados Unidos, como
tratan a los alumnos mexicanos en ellas, si conocen a compaferos de escuela que

han tenido esta experiencia, que piensan de ellos y como hablan el espafiol.

Otra aproximacion a la migracién, que puede observarse en esta encuesta, es

aquella que si viven individualmente los estudiantes. Entre las variables donde
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puede verse esta relacion con la migracion estan si los nifios han migrado junto
con sus padres a otro estado de la Republica Mexicana y, de ser asi, si asistieron
a la escuela, si tuvieron esta misma experiencia en Estados Unidos y en qué
ciudad y estado sucedid, qué grados y el total de afios escolares que cursaron en
dichas instituciones, con qué personas vivieron, si no lo hicieron con sus padres y

que tiempo permanecieron en Estados Unidos.

Los cuestionamientos hechos a la poblacion transnacional incluyen cual es la
perspectiva que tienen los estudiantes transnacionales sobre las escuelas en
Estados Unidos y que calificaciones obtuvieron durante su estancia en ellas, cual
es su opinion sobre las escuelas mexicanas, qué opinion tienen de los niflos que
no han estudiado en Estados Unidos, como es la experiencia en dicho pais y en
México respecto de los maestros y las materias que han cursado en ambos
sistemas, ejemplos de buenos y malos maestros en ambos paises, qué es lo que
mas les gusta de los dos, en qué escuela piensan que aprendieron mas y qué tan
importante es la escuela para sus padres.

Otros aspectos de la vida escolar de los migrantes en la escuela se abordan en las
variables concernientes a la repeticion de grados escolares, si han perdido afios
escolares por no inscribirse a la escuela y en qué pais lo han hecho para ambos
casos, si tenian documento de transferencia®, qué nivel de inglés creen tener, si
tuvieron apoyo para aprender el idioma, si han hecho algo para mantener su nivel
de inglés, cuando pueden hablar dicho idioma en México, cuantos compareros
hablaban espafiol en las escuelas de Estados Unidos y cuando tenian oportunidad
de hablarlo.

En esta seccion puede ahondarse no solo en la experiencia migratoria, si no en los
posibles problemas a los que han tenido que hacer frente los estudiantes con

trayectorias transnacionales; entre ellos, el idioma, el fracaso escolar en alguno de

% Para saber mas sobre el documento de transferencia puede visitarse la siguiente liga

http://www.mexterior.sep.gob.mx/2_dtemb.htm (SEP, s/f)

45



los dos sistemas o el uso de documentos oficiales*® que avalen la conclusion de

grados escolares en México.

Algunos datos sobre identidad e identificacion de los estudiantes pueden extraerse
de las respuestas de las bases; entre ellas, como se identifican a si mismos, en
donde se encuentran opciones como mexicano, estadounidense o pertenecientes
a alguna comunidad indigena. También se pregunta sobre la primer lengua, si les
gustaria regresar a Estados Unidos y que probabilidades tienen de hacerlo, por
qué regresaron a México, experiencias importantes y aquellas dificiles en Estados
Unidos, con quiénes y como mantenian contacto en ambos paises, mientras
estuvieron en uno y otro, en qué pais perciben mas union familiar y con quiénes

viven actualmente.

Limitaciones de la fuente de datos

Las encuestas se realizaron en los salones de clase en la ultima semana de
noviembre y la primera de diciembre de 2010; por esta razén, se obtiene
informacion de los nifios y jovenes inscritos y que asisten a la escuela, no asi de
aquellos que han abandonado la misma o que han interrumpido sus estudios
(Hamann y Zuhiga, 2008: 76).

Respecto a la informacion que se tiene sobre grados escolares, no pueden verse
reflejadas las ftrayectorias complejas o fragmentadas de los alumnos
transnacionales o ver establecida la entrada de los alumnos migrantes al inicio de
los niveles educativos, lo que permitiria captar si la educacién primaria se finalizé

en Estados Unidos y donde se inicio la educacion secundaria.

0 Seguin se infiere del archivo expuesto en la liga abajo sefialada, documento de
transferencia escolar sélo tiene validez en México,

http://consulmex.sre.gob.mx/dallas/images/pdf/varios/02_2011.CGMDallasIMEInfoDT.pdf
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Es importante hacer notar que, entre las bases de datos usadas, existen
diferencias que consisten en el aumento y especificidad de las preguntas en los
cuestionarios. Acerca de las variables de experiencia familiar algunas de éstas no
forman parte del cuestionario general. En el caso de Zacatecas, se muestra
informacion sobre si los estudiantes migrantes han vivido separados de sus
padres y por cuanto tiempo; para Jalisco y Puebla estos datos estan separados,
de manera que se obtiene informacién acerca de si han vivido separados del
padre, de la madre, por cuanto tiempo para cada caso e incluso, en Jalisco, se
sabe con quiénes vivian los estudiantes no transnacionales, si la madre se

encontraba en Estados Unidos.

Otros ejemplos de estas variables, que tienen que ver con las trayectorias
escolares de los estudiantes, son el pais en donde se inicié la escolaridad,
cuantas veces se ha cambiado de sistema escolar entre México y Estados Unidos
y a cuantas escuelas se asistio en este ultimo; para las mismas se tiene
informacion de los estados de Jalisco y Puebla, pero con Zacatecas ambos
estados sodlo comparten informacion sobre el total de afios que estudiaron en
Estados Unidos y los afios que vivieron en el mismo pais. También para Jalisco,
se tienen variables importantes que contienen datos sobre nacionalidad
estadounidense y utilidad de la misma.

La especificidad de las variables que se han afadido a los cuestionarios muestra
nuevas relaciones que influyen de manera importante en el desarrollo de los
estudiantes y en el rastreo de sus trayectorias escolares. Se va construyendo una
historia en la que destacan los aspectos que considero tienen mas significados en
la vida de los nifios y jovenes, empero de que no permite que se hagan

comparaciones entre los estados en todas las variables.
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Categorias de analisis a partir de la experiencia migratoria de los estudiantes

y el pais de nacimiento.

A partir de la informacion disponible de los tres estados, fue posible integrar una
sola base de datos en la que se retoman las categorias que organizan a la
muestra con respecto al pais en el que nacieron los estudiantes y a la experiencia
transnacional en escuelas estadounidenses; estas categorias muestran la
experiencia migratoria individual de los estudiantes y fueron establecidas por los
autores en la base de datos del estado de Zacatecas. La categorizacion separa a
los alumnos en “No transnacional”’, “Mexicano-transnacional”, “Nacido en EU-no
transnacional” y “Nacido en EU-transnacional”. El total de la muestra es de 29,384
estudiantes; sin embargo, solo se tiene informaciéon completa sobre la experiencia

transnacional para 28,834 casos.

La primera categoria refiere a aquellos nifios mexicanos que no han tenido
experiencia escolar en Estados Unidos. En el cuadro 1 se muestra la distribucion
de la muestra en los estados de Puebla con 11,851 alumnos, en segundo lugar
esta Jalisco con 8,813 casos y 7,320 en Zacatecas; en total se tienen 27,984
estudiantes no transnacionales que representan el 97 por ciento del total de la

muestra que se analiza.

Los estudiantes nacidos en México que si han asistido a escuelas en Estados
Unidos y por ende también en México, se encuentran reunidos en la categoria
“Mexicano transnacional”. La poblacion es de 372 nifios y jovenes y representan el
1.3 por ciento del total de la muestra. La distribucion por estado es de 117 casos
en Zacatecas, para Jalisco se tienen 212 estudiantes y 43 para Puebla.

La tercera categoria agrupa a los alumnos que nacieron en Estados Unidos, pero
gue nunca han estudiado en escuelas en dicho pais. Representan el 0.8% de la
muestra con 238 casos, de los cuales, 105 fueron encuestados en Jalisco, 73 en

Zacatecas y 60 en Puebla.
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La ultima categoria se conforma por 240 alumnos que nacieron en Estados Unidos
y que han asistido a escuelas en ese pais; al igual que la categoria anterior,
representan el 0.8 por ciento del total de la muestra. De estos casos, la mayoria se
encuentran en Jalisco con 135 estudiantes, le sigue Zacatecas con 66 casos y en

tercer lugar se encuentra Puebla con 39 alumnos.

Se puede ver que los estados ocupan un lugar con respecto a la poblacion que los
conforma, por lo que, en comparacion con los otros dos estados, Puebla tiene mas
alumnos no transnacionales, es decir, 42% de los estudiantes encuestados; el
57% de los mexicanos transnacionales vive en Jalisco y este mismo estado
alberga mas estadounidenses no transnacionales y transnacionales, 44% y 56%
respectivamente. Estos datos muestran la prevalencia mas alta de experiencias
migratorias entre la poblacion escolar en Jalisco comparado con los otros dos

estados.

De la distribucion expuesta, también seria interesante poder obtener las
proporciones de estudiantes cuyos padres han retornado y, por otro lado, si los
alumnos transnacionales son parte de la generacién 1.5, de la primera o de la
segunda generacion, ya que esta informacién permitiria hacer comparaciones
sobre la relacion tiempo y experiencia migratoria, asi como establecer un vinculo

con procesos de magnitud nacional e internacional.
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Caracteristicas sociodemograficas de la muestra

El cuadro 2 muestra un resumen de las principales caracteristicas de los alumnos
encuestados, tomando en consideracién las categorias arriba descritas. La
distribucion por sexo se observa equilibrada para todas las categorias, los
porcentajes de hombres y mujeres son casi de 50% para cada género; sobre la
metodologia usada con respecto a éste ultimo, el sexo no fue contemplado como
parte de los criterios de seleccidn, de manera que el equilibrio es parte de las
tendencias que arroja el estudio (Zufiiga, Hamann y Sanchez, 2008: 99).

La edad de los alumnos esta entre los 7 y los 19 afios. Dado que la encuesta fue
aplicada en primarias y secundarias, la mayoria de ellos se ubicaba entre los 9 y
los 14 anos; con ello, se ha establecido en este cuadro un promedio de edad de
12 afos para cada una de las categorias.

Al establecer relaciones entre los ambitos familiares e individuales de los
migrantes mexicanos y aquellos nacidos en Estados Unidos con ascendencia
mexicana, es interesante observar las tendencias que muestran las bases de
datos de la encuesta. La madre, como miembro basico de las familias y cuya
importancia en las vidas de los alumnos en las edades que esta encuesta
presenta es indiscutible, es retomada también en el cuadro 2. Con relacién al pais
de nacimiento, mas del 90% de las madres nacieron en México. En cuanto a las
madres estadounidenses, para los estudiantes transnacionales nacidos en el
mismo pais representan el 7%, el siguiente lugar lo ocupan los mexicanos
transnacionales con 3%. Para los estadounidenses no transnacionales, el 2% de
las madres nacieron en el mismo pais y por ultimo, el 0.5% de madres de los
mexicanos no transnacionales nacieron en Estados Unidos. Destaca que al
observar las variables de transnacionalidad y, en segundo lugar, el pais de
nacimiento de los estudiantes, la proporcion de madres estadounidenses
asciende; dado lo cual, podria inferirse que el hecho de que las madres hayan
nacido en Estados Unidos aumentd la probabilidad de que sus hijos tuvieran

trayectorias escolares transnacionales. También serviria como un indicador de una
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posible ruta de migracion familiar donde el padre forma una unién en Estados
Unidos con una mujer mexicoamericana de dicho pais y, al momento de retornar

al lugar de origen, lo acompafnan la esposa y los hijos nacidos en el pais del norte.

En el caso del padre, los porcentajes no son muy diferentes a los de la madre. En
ese orden, los alumnos no transnacionales, los mexicanos transnacionales, los
estadounidenses transnacionales y los no transnacionales tienen padres que
nacieron en México en una proporcion de 92%, 91%, 90% y 84% respectivamente;
resalta que la ultima posicidén tiene una diferencia de 8 puntos respecto al primer
lugar. Por otro lado, los padres nacidos en Estados Unidos representan 8% para
los estudiantes nacidos en el mismo pais, transnacionales y no transnacionales.
Para los mexicanos transnacionales se tiene un 4%, mientras que los no
transnacionales llegan a 1%. Es notorio que es mas frecuente que los padres
hayan nacido en Estados Unidos en comparacién con las madres, lo cual apunta a
diversas rutas de movilidad familiar. Las proporciones que se presentaron acerca
de padres y madres de los alumnos encuestados nos hablan de la migracién de
primeras y segundas generaciones de hijos de mexicanos y de estadounidenses,
de los retornos de los migrantes que formaron familias en Estados Unidos;
asimismo, ilustra la nutrida interaccion que resulta al interior de las familias

transnacionales y multiculturales.

Al respecto de los nifios y jovenes que viven separados de sus padres, las bases
de datos tienen diferentes preguntas; de Zacatecas, se sabe qué proporcion de
estudiantes transnacionales vivieron separados de ambos padres. Sobre los
estados de Jalisco y Puebla, es posible saber si los estudiantes se separaron de
su madre o de su padre para todas las categorias. Como era esperado, la gran
mayoria de los estudiantes nunca han vivido alejados de sus madres. Acerca de la
separacion del padre, los resultados son mas diversos y es una caracteristica que
se esperaria mas elevada en los alumnos transnacionales e incluso en los
mexicanos no transnacionales si se piensa en la posibilidad de que los padres

tuvieran experiencia migratoria laboral hacia Estados Unidos. Debido a que la
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pregunta directa sobre si los estudiantes han estado o no en tales circunstancias
mostraba muy pocos casos y que las variables que tienen que ver con el tiempo
de separacion de los padres difieren entre las bases de datos de los estados,
estas variables no seran usadas en adelante para hablar de la separacion familiar;
en su lugar se hara uso de aquellas concernientes a la experiencia migratoria de

diferentes miembros de la familia.

Las caracteristicas descritas arriba son muy importantes en el desarrollo de los
nifos; aunque no se ahondara mas en el tema de la ausencia del padre, es
significativo porque los estudiantes migrantes no sélo enfrentan los cambios que
esta experiencia conlleva, sino que también lidian con la ausencia de sus padres,
migrantes también. Seria muy interesante profundizar en el futuro sobre el impacto
de la ausencia de ambos padres, ya que los alumnos de la encuesta se

encuentran en etapas importantes de crecimiento y educacion basica.

Por ultimo, debido a que solo se tiene informacién de Jalisco, solo se hace
mencion a los de casos de alumnos no transnacionales cuyas madres se
encontraban en Estados Unidos y que por ello viven con otros familiares; la
mayoria de ellos vivian con el padre, en segundo lugar estan otros familiares, le
siguen los abuelos maternos y en ultimo lugar se encuentran los abuelos paternos.
No es comun que los niflos y jovenes vivan separados de la madre y es aun
menos probable que esta ultima se encuentre en Estados Unidos y el padre en
México, es decir, que ella haya migrado y él no; no obstante, asi lo reportan.
Aunque no se tienen datos suficientes para hacer comparaciones, difieren entre
700 y 14 para los mexicanos no transnacionales y los estadounidenses no
transnacionales respectivamente. Si fuera posible obtener datos sobre toda la
poblacion de la muestra usada, podria plantearse también el impacto en los
estudiantes que no estan migrando y que se adecuan a una vida con el padre, con

los abuelos o con otras personas que tal vez no son parte de la familia nuclear.
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Conclusion

Hasta aqui, se abordaron las caracteristicas basicas de la poblaciéon encuestada
con base en las categorias de analisis que, como se especifica arriba, permiten
diferenciar a los estudiantes de la base de datos entre aquellos nacidos en México
con educacion transnacional o sin ella y los nacidos en Estados Unidos con la
misma experiencia. Se mostroé la distribucion y tamafio de la muestra con la que se
seguira trabajando en los siguientes capitulos, la diversidad de variables con la
que pueden plantearse nuevas posibilidades de analisis, pero también las
limitantes que las encuestas podrian tener si se quisieran comparar las bases de

datos de los estados.

En los siguientes apartados se hablara de los tres momentos en los que los
estudiantes encuestados entran en contacto con la migraciéon y de los cuales
pueden obtenerse datos importantes en las bases de datos de la encuesta de la
que se hace uso. Se observaran las circunstancias escolares en las que se
encuentran los alumnos transnacionales y los que no lo son, dependiendo de
dichos momentos, que pueden ser por medio de la experiencia individual, de la
familia y de los comparieros de escuela.
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V. EXPERIENCIA ESCOLAR Y MIGRACION

En el capitulo anterior se hizo una revisidon de los datos que es posible obtener de
la encuesta del proyecto Migracion internacional, trayectorias escolares y pobreza.
En ella pueden observarse relaciones entre la experiencia escolar de los nifios y
jovenes encuestados y su experiencia migratoria. Sobre este tema, en el presente
capitulo se abordaran las calificaciones y aspiraciones educativas reportadas por
todos los encuestados y que son consideradas variables subjetivas, ya que ellos
mismos juzgan su desempefo escolar. También se hara mencion de la repeticion
escolar, de los afos perdidos de los alumnos transnacionales y de las
expectativas de retorno a Estados Unidos de los mismos. Con lo anterior, se
podran establecer comparaciones, en este caso, con base en la experiencia
migratoria de los estudiantes; asi, se intentara llamar la atencion acerca de como

la migracion influye en el ambito escolar.

En todos los cuadros en los que se haga referencia a las calificaciones y a las
aspiraciones educativas se habran colapsado las opciones de respuesta, debido al
numero de casos que presentan las variables y a la posibilidad de hacer
comparaciones y cruces con otras variables que fueran mas significativas. Para
las primeras, las calificaciones buenas y excelentes quedaran en una sola
categoria, asi como las malas y regulares. En el caso de las aspiraciones se
tendran las opciones preparatoria 0 menos, carrera técnica y universidad. Las
bases de datos originales proporcionan todas estas respuestas por separado,
calificaciones excelentes, buenas, regulares y malas y aspiraciones a primaria,

secundaria, preparatoria, carrera técnica y universidad.

Percepcidn de calificaciones

Las calificaciones obtenidas son datos que, como se menciona arriba, los propios
estudiantes declaran, por lo que no permiten hacer una evaluacién de su

desempeno escolar. No obstante, si pueden considerarse apreciaciones de
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contento o descontento al respecto de su desempefio al interior de los salones de
clase en funcidn de la propia percepcién que tiene el estudiante sobre lo que se
requiere hacer para lograr un desempeno satisfactorio en la escuela. En respuesta
a la exposicion a experiencias escolares distintas, éstas difieren entre los
estudiantes que solo han tenido experiencia escolar en el sistema mexicano y

aquellos que también han estado dentro del sistema estadounidense.

En general, los estudiantes reportan que tienen calificaciones buenas y regulares.
En el cuadro 3 se distinguen diferencias importantes, una de ellas es que una gran
proporcion de estudiantes mexicanos que no han tenido experiencia transnacional
(39%) se perciben con calificaciones buenas a excelentes. Por otro lado, los
estudiantes mexicanos que si han tenido experiencia escolar transnacional
consideran que tienen calificaciones buenas a excelentes en 52%, mientras que
los estadounidenses transnacionales y no transnacionales respondieron en un

46% y un 44% respectivamente el haber obtenido buenas calificaciones.

Las ultimas proporciones no expresan grandes variaciones, pero en contraste, las
diferencias entre categorias muestran por un lado, que los mexicanos que solo
han estado en el sistema escolar mexicano perciben su desempefo mas bajo que
el resto de los estudiantes. En la siguiente posicion puede ubicarse a los
estadounidenses no transnacionales, seguidos de los transnacionales y en la
posicion mas alta se encuentran los mexicanos que si han experimentado ambos
sistemas. Al respecto de lo anterior, es importante hacer notar que, aunque la
prueba de Chi-cuadrado parece ser significativa, la prueba de V de Cramer nos
muestra una influencia muy débil entre la experiencia en ambos sistemas
escolares, la migracion, el pais de nacimiento y la percepcién de desempefio.
Faltaria explorar si los migrantes se encuentran mas satisfechos y que por ello
declaran mejores calificaciones, pero no necesariamente implica que los migrantes
sean mejores estudiantes, aunque como se expuso en segundo apartado, son

capaces de lidiar con las diferencias de ambas instituciones en los dos paises.
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Aspiraciones educativas

Las aspiraciones educativas muestran un panorama muy similar al que arriba se
describe; como se observa en el cuadro 4*', la gran mayoria de los estudiantes
desean alcanzar el nivel universitario en su educacion. En este caso, el 72% de
los estadounidenses transnacionales desean alcanzar este nivel educativo, para
los mexicanos transnacionales y los estadounidenses no transnacionales esta
poblacidn representa el 69% y 68% respectivamente y, para los mexicanos sin
experiencia en escuelas en Estados Unidos, este porcentaje disminuye hasta
58%. Como vemos, en este primer vistazo es visible que los mexicanos sin
experiencia transnacional tienen aspiraciones educativas mucho menos

ambiciosas que el resto de los estudiantes ubicados en las otras categorias.

El siguiente escalon se refiere a tener una carrera técnica; en contraste con la
descripcion anterior, el primer y segundo lugar lo ocupan los estudiantes no
transnacionales, tanto mexicanos como estadounidenses, con 18% y 15%
respectivamente,. Para los transnacionales, el porcentaje asciende a 14% y 11%

entre los mexicanos y estadounidenses, en ese orden.

La tendencia sobre las aspiraciones de terminar la preparatoria 0 menos se
mantiene; los mexicanos sin experiencia transnacional suman el mayor porcentaje
con 24%. Los siguientes lugares se encuentran repartidos de manera mas o
menos equitativa entre el resto de las categorias, 17% para mexicanos
transnacionales y estadounidenses no transnacionales y 16% para los

transnacionales nacidos en Estados Unidos.

“' En este cuadro también pueden observarse las pruebas de Chi-cuadrado y V de
Cramer; al igual que en el cuadro 3, la primera es significativa, mientras que la segunda
es muy débil y, por lo tanto, no pueden adjudicarse causalidad a la transnacionalidad de

los estudiantes.

59



Aunque se esperaba que las aspiraciones se mantuvieran, ya sea que se cumplan
0 no, es importante destacar que en general éstas son bajas para los mexicanos
que no han tenido ninguna experiencia transnacional. Si unimos esta idea con las
del cuadro anterior, podriamos llegar a la conclusion de que los alumnos
transnacionales no solo tienen una mejor percepcion de su desempefo
académico, en comparacion con las otras categorias, si no que ademas piensan
que pueden lograr niveles educativos mas altos. No puede saberse por qué y
como es que influye la migracion, el pais de nacimiento y la experiencia educativa
en dos sistemas escolares diferentes para que dichas diferencias sean ahora
observables en la encuesta que analizamos. No obstante, como parte del
desarrollo de los nifios y jovenes de México, si es objeto de preocupacion, ya que
por un lado, significaria que muchos estudiantes mexicanos piensan que no tienen
un buen desempefio en la escuela y por otro, que tampoco albergan expectativas

altas sobre su acceso a niveles mas avanzados de educacion.
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Repeticidon de grados y pérdida de afios escolares de los alumnos

transnacionales

Los autores de la encuesta en la que se apoya este trabajo han publicado ya que
algunos alumnos transnacionales enfrentan dificultades para acoplarse a ambos
sistemas escolares y también se considera que los propios sistemas no tienen
politicas especificas que atiendan a esta poblacion. Por ello, es posible que estos
estudiantes deban repetir aflos escolares o que los pierdan porque no fueron
inscritos. Como se mostrara a continuacién, sobre la repeticion escolar, se
muestran muy pocos casos; es posible que sea debido a que muchos de ellos no
estén asistiendo a clases, lo cual no puede resolverse con una encuesta como la
que se utilizé para esta tesis dado que capta a los estudiantes en el salén de
clase. No obstante, al igual que se vera con los estudiantes que han perdido afos,

resaltan las diferencias entre las categorias transnacionales.

Los afos repetidos de esta poblacion van de cero a tres 0 mas afos; en el cuadro
5 se distingue que, del total de la muestra que respondié esta pregunta, 26% de
los mexicanos han repetido un ano, mientras que los estadounidenses lo hicieron
en un 17% vy, de aquellos que han repetido dos afos, los porcentajes son de 8% y
3% respectivamente. Con los datos a los que se tiene acceso, no podemos saber
a qué se debe esta variacién entre los estudiantes transnacionales nacidos en
México y en Estados Unidos, ni afirmar que unos u otros se adaptan mejor o que
se les presentan mas dificultades, ya que las trayectorias escolares son muy
diversas*’. Ademas, el que la prueba de Chi-cuadrado no sea significativa, sugiere

#2 ZuRiga Hamann y Sanchez han mostrado la diversidad de trayectorias escolares en
varias de sus publicaciones, explicando que éstas responden a la subjetividad de las
experiencias individuales de cada estudiante, de manera que no puede forzarse el
establecimiento de categorias muy especificas. No obstante, ellos nos hablan de
categorias principales que enmarcan que un estudiante puede empezar sus estudios en
México o en Estados Unidos, que pueden permanecer en tales sistemas por ciertos

periodos de tiempo o que continuamente migran y entran y salen de uno y otro sistema
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que esta relacion pudiera ser débil. De la informacion analizada solo puede
mencionarse que hay alguna evidencia de que los estudiantes transnacionales
nacidos en Estados Unidos podrian tender a repetir con menor frecuencia de
grado escolar. Para saber la razén de ello, tendriamos que saber en qué pais
comenzaron la escolaridad, ya que si todos o la mayoria de los mexicanos la
iniciaron en México y casi todos los estadounidenses lo hicieron en Estados
Unidos, tendriamos una ventaja de adaptacion de los mexicanos; es decir, que a
pesar de que ambas poblaciones tuvieran experiencia transnacional, los
mexicanos gozarian de antecedentes que les permiten evitar la repeticion de

grados, lo que es contrario a lo que el cuadro 5% sugiere.

escolar. A lo largo de las publicaciones que se citan en este trabajo puede encontrarse la
referencia a dichas trayectorias y las implicaciones que devienen de ellas. (Sanchez y
Zuniga, 2010; Zaniga y Hamann, 2006 y 2008 y Zuaniga, Hamann y Sanchez, 2008)

3 Las pruebas de Chi-cuadrado y V de Cramer no son significativas en este cuadro.
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Cuadro 5. Repeticion escolar, por experiencia transnacional.

Experiencia escolar transnacional

Repeticion escolar Mexicano- Nacido en EU-
. . Total
transnacional transnacional
112 94 206
Ninguno
39.3% 47 7% 42.7%
125 81 206
1 ano
43.9% 41.1% 42.7%
40 17 57
2 anos
14.0% 8.6% 11.8%
8 5 13
3 o mas
2.8% 2.5% 2.7%
285 197 482
Total
100% 100% 100%

Chi-cuadrado de Pearson 5.046, Sig. 0.168, gl 3
V de Cramer .102, Sig. .168

Fuente: Elaboracion propia con base en las encuestas del proyecto Migracion
internacional. trayectorias escolares y pobreza.

La pérdida de afos escolares de la poblacion con experiencia transnacional esta
muy ligada a la repeticion de grados, ya que como se menciona arriba, esta sujeta
a politicas que posibiliten la conjuncion del trabajo de ambos sistemas escolares y
en este caso, la posibilidad de equiparar la validez de los contenidos aprendidos
en ambos sistemas. Aqui también, los casos son muy reducidos 15.4% y 13% de
los estudiantes transnacionales nacidos en México y en Estados Unidos repitieron
al menos un afio escolar* (ver cuadro 6). Por otra parte, considero que este

4 Seglin los resultados de las pruebas de Chi-cuadrado y V de Cramer, esta diferencia no

es significativa.

64



cuadro es una advertencia de la frecuencia con la que estudiantes
transnacionales, independientemente de su lugar de nacimiento, enfrentan
dificultades al retorno para inscribirse al grado que les corresponde y esto se ve

reflejado en una repeticion de anos escolares.

Cuadro 6. Afio escolar perdido debido a no inscripcion, por experiencia transnacional.

Pais de nacimiento y experiencia transnacional

Ano escolar perdido por

no inscripcion Mexicano- Nacido en EU-
. . Total
transnacional transnacional
46 28 74
Si
15.4% 13.0% 14.4%
253 187 440
No
84.6% 87.0% 85.6%
299 215 514
Total
100% 100% 100%

Chi-cuadrado de Pearson 0.566, Sig. 0.452, gl 1
V de Cramer .033, Sig. .452

Fuente: Elaboracion propia con base en las encuestas del proyecto Migracién internacional.
trayectorias escolares y pobreza.

Deseo y probabilidad de regresar a Estados Unidos

Los alumnos transnacionales mantienen lazos con otras personas en Estados
Unidos, ya sea familiares, profesores o amigos y con ello conservan el deseo de
regresar a la vida que tenian. En el cuadro 7 podemos ver la relacion entre la
experiencia migratoria y el deseo de regresar a Estados Unidos. Como era de
esperarse, la mayoria de los estudiantes con dicha experiencia desean volver a
aquel pais. Para ambos casos, estadounidenses y mexicanos, solo el 18% de los
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alumnos transnacionales no deseaban regresar. Aunque son muy pocos los casos
validos para estas variables, es clara la tendencia, pero la diferencia no es
significativa (segun senala la prueba de Chi-cuadrado); por lo que no puede
afirmarse que las aspiraciones de estos alumnos, concluir la educacion basica y
acceder a un nivel superior, estuvieran ligadas a retornar, es decir, cursar los

niveles superiores de educacion en el sistema estadounidense.

Cuadro 7. Deseo de regresar a Estados Unidos, por experiencia transnacional.

Experiencia transnacional

Deseo de
regresar a EU MGXicanO' NaCido en EU' Total
transnacional transnacional
253 184 437
Si
81.4% 82.5% 3.5%
57 39 96
No
18.3% 17.5% 0.8%
311 223 533
Total
100% 100% 100%

Chi-cuadrado de Pearson .071, Sig. .790, gl 1
V de Cramer .012, Sig. .790

Fuente: Elaboracion propia con base en las encuestas del proyecto Migracion
internacional, trayectorias escolares y pobreza.

Aunado a lo anterior, un factor decisivo para que el retorno se consume o para que
se alimenten las expectativas de volver es lo que los hijos saben acerca de sus
familias y lo que se dice al interior de las mismas. Si uno de los padres u otros
familiares aun se encuentran en Estados Unidos, si saben que sus padres
regresaran porque tienen una vida y un trabajo alla o si podrian conseguir uno,

cualesquiera que sean las posibilidades, éstas dan una idea a los hijos de lo que
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podria pasar con ellos y de la posibilidad de volver. Al respecto, en el cuadro 8%

pueden distinguirse las diferentes percepciones de ello.

Las diferencias entre los estudiantes transnacionales de ambas nacionalidades no
son muy amplias; no obstante, permiten imaginar lo que podria originar tales
contrastes. El primero de ellos es que aquellos nacidos en Estados Unidos
consideran mas probable volver a este pais que los nacidos en Meéxico.
Especificamente, los mexicanos no creen que regresaran a Estados Unidos en
una proporcion de 27%, mientras que para los estadounidenses es de 11%. Si
responden que tal vez podrian volver, que es la respuesta de mas de la mitad de
ellos, se obtiene un 57% y 55% para mexicanos y estadounidenses
respectivamente. Las respuestas para los que estan seguros de que migraran de
nuevo es mucho mas contrastante; mientras que los nacidos en aquel pais ocupan

un 34%, los nacidos en México disminuyen su representatividad hasta 16%.

Las variaciones en las proporciones de las respuestas nos permiten inferir que por
un lado, es posible que los nacidos en Estados Unidos y sus familias tengan mas
posibilidades de migrar; sus hijos parecen estar mas convencidos de ello. La
propia condicion de ciudadanos es parte de las ventajas que tienen en
comparacion con los nacidos en México para que ello suceda. Por otro lado, no
puede afirmarse que las familias de estos ultimos tengan un capital social menos
desarrollado que los limite a hacer volver a sus hijos o para que los padres puedan
migrar con ellos; tampoco podria sostenerse que al saber las razones por las que
se encuentran en México podria también descifrarse por qué es que unos estan
mas convencidos que otros de poder volver, ya que son respuestas aun mas
subjetivas. De manera que, lo que se infiere es que las diferencias familiares, es
decir, 1o que se habla y se vive al interior de las mismas, permite a los hijos
convencerse de que hay mas o menos oportunidades de migrar a Estados Unidos
y regresar a la vida que tuvieron alla y que hay percepciones diferentes sobre las
posibilidades reales de hacer efectivo ese retorno.

5 La prueba de Chi-cuadrado es significativa, no asi la prueba de V de Cramer.
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Cuadro 8. Probabilidad de regresar a Estados Unidos, por experiencia transnacional.

Experiencia transnacional
Probabilidad de
regresar Mexicano- Nacido en EU-

. \ Total
transnacional transnacional
84 25 109
No creo
27.0% 11.2% 0.9%
177 122 299
Tal vez
56.9% 54 7% 2.4%
50 76 126
Es seguro
16.1% 34.1% 1.0%
311 223 12445
Total
100% 100% 4%

Chi-cuadrado de Pearson 33.835, Sig. .000, gl 2
V de Cramer .252, Sig. .000

Fuente: Elaboracion propia con base en las encuestas del proyecto Migracién internacional,
trayectorias escolares y pobreza.

Conclusion

El presente apartado permitié establecer algunas caracteristicas escolares de los
estudiantes de la poblacion encuestada; entre ellas, cuales son sus percepciones
de calificaciones y sus aspiraciones educativas. Ambas mostraron ser superiores
para los alumnos transnacionales, en comparacién con aquellos que no han tenido
dicha experiencia. Asimismo, aunque dicha seccién no expone la situacién de toda
la muestra, se plantearon algunos problemas que los nifios y jévenes con
trayectorias escolares transnacionales tienen, como la repeticion de grados vy la
perdida de afios escolares por no inscripcion. Al respecto, Hamann, Sanchez y
Zuiiga (2008) han ahondado en la necesidad de que el sistema escolar mexicano
responda a las necesidades de estos estudiantes, con base en la creacion de
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programas que apoyen su desarrollo (Hamann, Sanchez y Zuniga, 2008: 61-77).
También se planted que ligado a las expectativas se encuentran los deseos y la
probabilidad de que la poblacién transnacional retorne a Estados Unidos; no
obstante que ambas son opiniones de los encuestados, si se presentan
tendencias que muestran que una gran mayoria (poco mas de 80%) desearia
volver a Estados Unidos y que las percepciones sobre si estan ciertos de que ello
sucedera en el futuro varian dependiendo, entre otras cosas, del lugar de

nacimiento.

Las variables de calificaciones y aspiraciones serviran en los siguientes capitulos
como base para explorar otras interacciones entre la migracion, el ambito familiar
y el escolar, y observar los impactos de dichas experiencias en la vida escolar de
la muestra estudiada. Ello permitira continuar construyendo el marco de analisis
que se ha expuesto sobre las experiencias que algunos estudiantes han vivido con
respecto a la migracion y con las que han formado sus preferencias acerca de las
relaciones personales que establecen en dos sociedades, en el ambito familiar, al

interior de las escuelas y posiblemente en sus vecindarios, actuales y anteriores.
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VI. EXPERIENCIA MIGRATORIA DE LA FAMILIA

El contacto con la migracion no se logra solo mediante la vivencia personal,
también puede tenerse este acercamiento con la migracién de los miembros de la
familia. En la encuesta analizada es posible observar varias combinaciones que
muestran la diversidad de familiares que migran a Estados Unidos, ya sea para
trabajar o para estudiar; entre ellos, el padre, la madre y los hermanos. En este
capitulo se analiza la influencia familiar, diferenciando entre los que han estado y
los que se encuentran actualmente en Estados Unidos. Con esta informacion ha
sido posible enmarcar la influencia pasada y presente de la experiencia migratoria
de la familia en los estudiantes que forman parte de la encuesta.*®

Los grupos que se establecieron con base en la migracién pasada y presente de
los miembros de la familia nuclear se conforman de la siguiente manera; el primer
grupo se conforma por los familiares por separado que ni en el pasado ni el
presente han migrado a Estados Unidos. El segundo conjunta a aquellos
familiares que en el pasado y en el presente o solo en el presente han trabajado
en aquel pais. El ultimo esta compuesto por aquellos que sélo en el pasado han
practicado dicha movilidad. En el caso de los hermanos se incluye también, con
base en la misma categorizacion, si ha estudiado alla, ya que considero que es

una influencia importante para los estudiantes.*’

A partir de estos grupos se podran distinguir en este capitulo tres comparaciones;
por una parte, caracteristicas generales de la muestra, seguidas de un cruce de
dos experiencias migratorias, la experiencia familiar y la experimentada por los

estudiantes y por ultimo, se plantea la influencia de la migracion familiar en las

“6 Desafortunadamente, la encuesta no contiene informacion sobre el momento exacto de
la partida del padre, la madre y/o los hermanos.

" Es importante destacar que la informacion sobre el lugar de educacion de los hermanos
no esta disponible para el caso de Zacatecas, por lo que ese estado se excluye en esa

parte especifica del analisis de los datos.



calificaciones y aspiraciones educativas de los estudiantes encuestados, en donde
se propondra la relacion entre ambos contextos, es decir, qué ventajas y
desventajas parecen resultar de la migracion del padre, de la madre y de los

hermanos.

Distribucion de la muestra

Las caracteristicas de la muestra nos permiten observar cual de los miembros de
la familia tiene tendencias mas altas a migrar. En el cuadro 9, se analiza si habia
diferencias en los momentos de separacion de los padres o hermanos por
migracion a diferentes edades; los resultados sugieren que para el grupo de edad
que estamos observando (estudiantes que se encuentran entre los 9 y 15 afos de
edad), no hay un patron etareo diferenciado que sugiera una mayor migracion de
los familiares a ciertas edades de los hijos Si existiera la posibilidad de un analisis
con un rango etareo mas grande, tal vez se podrian mostrar tendencias en las que
los padres migraran cuando los hijos tienen determinadas edades, por ejemplo,
cuando no son tan dependientes los primeros de los segundos.

La distribucion total de la muestra en el cuadro 9 expone que, considerando
pasado y presente, el padre migra mucho mas que los hermanos y la madre. En
particular, el 20% de ellos han trabajado en el pasado en Estados Unidos; aunque
con ello no se puede saber si ellos se encuentran con sus hijos en México.
Actualmente trabajan en Estados Unidos 6% de los padres, mientras que el 74%
de ellos nunca ha trabajado en Estados Unidos. El 20% de los padres con
experiencias migratorias en el pasado también refleja la dinamica circular que ha

perdurado en la migracién mexicana hacia Estados Unidos.

En el caso de las madres, el porcentaje de las que nunca han trabajado en
Estados Unidos es mucho mas alto, se trata del 95% de ellas; éste es un resultado
esperado, ya que los casos de separacion de la madre y los hijos son poco

frecuentes, aunque es posible que ellas migraran junto con los hijos, pero no para
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trabajar si no como parte de la migracion familiar en donde los que trabajan son el
padre y los hermanos. Por otro lado, tan solo el 1% de las madres trabajan en
Estados Unidos actualmente y el 4% lo hicieron en el pasado; al igual que en el
caso del padre, estos porcentajes nos hablan de la separacion de los alumnos y
sus madres que, aunque son mucho mas reducidos que para los primeros, puede

conllevar un impacto diferente.

El alcance del impacto de la ausencia de los hermanos no puede saberse con
seguridad; es muy probable que sean, de aquellos, los mayores y también quienes
tuvieron la posibilidad de permanecer legalmente en Estados Unidos o incluso,
como se menciond en el capitulo 1, quienes tienen la nacionalidad
estadounidense. Lo que se observa es que el 89% y el 95% respectivamente
nunca han trabajado o estudiado en Estados Unidos. Por otro lado, se encuentra
un 8% que en el presente estan trabajando en Estados Unidos y otro 2% que
estan estudiando alla. El primer porcentaje es ligeramente mayor al del padre, es
decir, que hay mas hermanos que padres trabajando en aquel pais, porcentajes
que aumentan si se incluyen el la experiencia actual. Estos dos grupos
proporcionan a sus hermanos influencias diferentes respecto a su experiencia
migratoria; no obstante, puede inferirse que ambos pueden significar un incentivo
para migrar por primera vez o para regresar. El tercer caso, referente a los grupos
de hermanos que en el pasado han trabajado o estudiando en Estados Unidos,
pero no ahora, ocupan el 3% cada uno. Como puede verse acerca del trabajo,
ésta es la unica categoria en la que el miembro de la familia, que en el presente
no trabajan en Estados Unidos, no supera a los que si lo hacen (8%). Con ello,
quiero destacar que el padre y la madre no son las unicas influencias directas
importantes en la vida de estos estudiantes y que es muy probable que, aunque
ellos mismos no migren o hayan tenido que retornar a México, los hermanos si
continuan alla, migran de nuevo o lo hacen por primera vez. Por lo tanto, la
poblacidén encuestada sigue teniendo contacto con la migracion por medio de sus
hermanos, por supuesto con sus especificidades; por ejemplo, la motivacion del
alumno cuyo hermano(s) trabaja o trabajé en Estados Unidos puede podria ser
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también la de trabajar, mientras que aquellos cuyo hermano(s) estudia alla podrian

desear migrar también para estudiar.

Cuadro 9. Experiencia migratoria de la familia.

Distribucion Total Porcentaje
Nunca trabajé en EU 21611 73.8
g Trabaja en EU 1814 6.2
& Ha trabajado en EU, pero no ahora 5857 20.0
Total 29282 100
Nunca trabajé en EU 27754 94.8
g Trabaja en EU 350 1.2
§ Ha trabajado en EU, pero no ahora 1178 4.0
Total 29282 100
Nunca trabajé en EU 26139 89.3
Trabaja en EU 2294 7.8
0 Ha trabajado en EU, pero no ahora 849 2.9
% Total 29282 100
€ Nunca estudié en EU 27973 95.5
T Estudia en EU* 507 1.7
Ha estudiado en EU, pero no ahora 802 2.7
Total 29282 100

*Informacion solo disponible para Puebla y Jalisco.

Fuente: Elaboracion propia con base en las encuestas del proyecto Migracion
internacional, trayectorias escolares y pobreza.
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Experiencia migratoria del estudiante y de la familia

Los nifios y jovenes de la encuesta usada estan en contacto con la migracion de
diversas formas. Como fue posible observar en el capitulo anterior, uno de ellas
sucede mediante la experiencia escolar del propio estudiante en los sistemas
escolares de México y Estado Unidos. En esta seccion se hace una revision del
contacto con la migracién que los alumnos experimentan por medio de sus
familias. En el cuadro 10*® puede observarse el cruce de ambas experiencias y se
destacan las diversas posibilidades de acercamiento del estudiante a la migracion.

Los porcentajes que representan a la gran mayoria de la muestra son aquellos
que expresan la ausencia de contacto con la migracion, ya sea por medio de la
familia o como experiencia individual. En el caso de los alumnos mexicanos que
no son transnacionales y cuyo padre nunca han migrado se trata de un 75%, para
la madre se obtiene un 96% y para los hermanos 89% respecto al trabajo y 96%
respecto al estudio. Si se mira desde el total de la muestra, se observan
proporciones muy similares, 73%, 93%, 87%, y 94%, respectivamente.

El siguiente grupo, también dentro de los alumnos no transnacionales, se refiere a
los que solo tienen contacto con la migracion por medio de los miembros de la
familia. EI padre de 6% de alumnos no transnacionales trabaja actualmente en
Estados Unidos y 19% lo hizo en el pasado, pero no ahora. Por parte de la madre,
se muestran un 1% que corresponde a las que en el presente trabajan en dicho
pais y 3% en el pasado. Desde los hermanos que trabajan se obtienen las
proporciones de 8% para el presente y 3% en el pasado; los hermanos que
estudian en Estados Unidos tienen proporciones de 4% y 2% respectivamente.

La poblacién nacida en Estados Unidos que no tiene experiencia escolar

transnacional, pero cuyos familiares han trabajado en ese pais muestra las

“8 Es importante destacar que para las cuatro secciones la prueba de Chi-cuadrado es

significativa y, por el contrario, la V de Cramer; es muy débil.
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siguientes proporciones. El padre de 13% de ellos trabaja en el presente en dicho
pais y 43% lo hizo en el pasado, pero no ahora. Sobre la madre, el 2% y 28%
también lo hicieron en el presente y en el pasado respectivamente. En cuanto a
los hermanos que trabajan en Estados Unidos, actualmente representan el 10% y
en el pasado 4%, mientras que 4% estudian y 12% estudiaban alla.

En el siguiente grupo se encuentran los alumnos transnacionales cuyos familiares
también han migrado a Estados Unidos. En el presente, el 16% de los mexicanos
y 24% de los estadounidenses tienen padres que trabajan en ese pais; aquellos
que solo trabajaron alla en el pasado presentan 43% para nacidos en México y
47% para los nacidos en Estados Unidos. Por otra parte, las proporciones de los
estudiantes de los cuales sus madres trabajan ahora en Estados Unidos son de
5% para cada nacionalidad, mientras que en el pasado eran de 30% para los
mexicanos y 47% para los estadounidenses. Acerca de los hermanos de
mexicanos, se muestran porcentajes sobre trabajo de 9% y 8%, presente y pasado
respectivamente 'y 5% ahora y 30% antes sobre estudios. Para los
estadounidenses las proporciones son muy similares, respecto al trabajo se
observan 11% actualmente y 2% con anterioridad y 12% y 34%, en el mismo
orden, referidos a los estudios. Sobre estos porcentajes, resalta que la condicidon
de transnacionalidad de los estudiantes es mas frecuente cuando los miembros de
la familia han tenido experiencia migratoria; es decir, la experiencia escolar
transnacional esta vinculada a la experiencia migratoria de alguno de los

miembros de la familia.

Por ultimo, se distinguen grupos muy peculiares de estudiantes. Por un lado,
mexicanos y estadounidenses que solo tienen contacto con la migracién por su
experiencia personal y por el otro, estadounidenses sin experiencia escolar en
aquel pais y cuyos familiares nunca han trabajado ni, en su caso, estudiado en
Estados Unidos. La referencia al padre en esta seccion arroja que 41% de los
nacidos en México y 29% de los estadounidenses tienen experiencia en ambos
sistemas escolares, mientras que su padre no ha trabajado nunca en Estados

75



Unidos. En contraparte, se observa un 44% de estudiantes nacidos en Estados
Unidos cuyo unico contacto con la migracion es haber nacido en este pais, ya que
no han asistido a escuelas en éste y sus padres nunca han trabajado alli; es
posible que las madres de estos nifios y jovenes solo estuvieran en Estados
Unidos para dar a luz. En el conjunto que corresponde a la madre, se obtiene 65%
y 48% para mexicanos Yy estadounidenses respectivamente, ambos
transnacionales y sin dicha experiencia se trata de 70% estadounidenses no
transnacionales. Finalmente, en la seccién de los hermanos que trabajan, las
proporciones alcanzan 82%, 87% y 86%, en el mismo orden que las anteriores y
para de los hermanos que estudian, se muestran 65%, 54% y 84%
respectivamente. Esta ultima parte, que se centra en la poblacion dividida entre los
estudiantes que han asistido a la escuela en Estados Unidos y los que no y que
ademas tienen experiencia migratoria de la familia nula, expone proporciones muy
importantes. De ellos podria suponerse que, dado que ninguno de sus familiares
han trabajado estudiado nunca en Estados Unidos, pudieron haber vivido con
otros familiares o que sus padres tal vez se encontraban desempleados mientras
ellos asistieron a la escuela en Estados Unidos y, para el ultimo de los casos, que
estos estudiantes nacieron en Estados Unidos y volvieron a México para continuar

con sus vidas.
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Percepcidn de calificaciones

La ultima parte de este capitulo esta destinada a mostrar cual es la magnitud del
impacto que la migracion familiar tiene en el contexto escolar; como se plante6 en
la capitulo anterior, las variables seleccionadas son la percepcion de las
calificaciones y las aspiraciones educativas. Al igual que en los cuadros anteriores,
primero se describira la situacion de los estudiantes con respecto a la experiencia
migratoria del padre la cual se ilustra en el cuadro 11*°. Las variaciones en las
percepciones de las calificaciones se observan entre buenas y excelentes hasta
5% puntos porcentuales mas altas cuando el padre no se encuentra trabajando en
Estados Unidos; es decir, para los padres que nunca han trabajado alla se obtiene
39% y para los que lo hicieron en el pasado con 40%, mientras que para los que
actualmente se encuentran en EU es de 35%. Acerca de los primeros dos, podria
inferirse que no estan separados de los hijos. Asimismo, las calificaciones se
perciben entre malas y regulares 5% puntos porcentuales mas altas para aquellos
estudiantes cuyo padre actualmente trabaja en Estados Unidos con 65%, lo cual
podria reflejar algun efecto de la separacién del padre. Al igual que en el capitulo
anterior, las percepciones de calificaciones se mantienen mas bajas cuando los

estudiantes no estan en contacto con la migracion.

La ausencia de la madre tiene un impacto esperado mucho mas importante que el
del padre y que el de los hermanos. En principio, las percepciones de
calificaciones malas y regulares son mas elevadas que en la seccion anterior,
sobre todo para 67% de los cuales su madre se encuentra actualmente en
Estados Unidos. Si se observa desde las madres que nunca han estado en dicho
pais, las proporciones son iguales a las del padre, 61% para calificaciones malas y
regulares y 39% para buenas y excelentes. El contraste mas importante se
observa entre las madres presentes y las ausentes, ya que muestra una diferencia
de 10%; para las segundas las calificaciones malas y regulares aumentan hasta
67% y las buenas y excelentes disminuyen hasta 33%.

9 Las pruebas de Chi-cuadrado y V de Cramer no son significativas.
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Los hermanos también muestran resultados similares. Aquellos que trabajan
muestran una influencia muy parecida a la de la madre, en cuanto a los
porcentajes obtenidos; sin embargo, destaca que entre los hermanos que estan
ausentes y los que lo hicieron en el pasado, las diferencias son menos amplias
que en los casos anteriores, en donde la presencia del familiar permitia que la
percepcion de calificaciones malas y regulares se redujera y en las buenas y
excelentes aumentara. En este caso, la percepcion de calificaciones cuando los
hermanos nunca han trabajado en Estados Unidos es de malas y regulares en
60% vy el correspondiente 40% sobre las buenas y excelentes. Asimismo, para los
que lo hacen actualmente se obtiene 68% y 32% en el mismo orden, mientras que
los que trabajaron en el pasado en Estados Unidos son de 67% y 33%. Al
respecto, considero que puede deberse a que la presencia o ausencia de los
hermanos no es tan decisiva, si se le compara con la de los padres, pero no que la
presencia actual de los hermanos pueda ser motivo de una percepcion disminuida

del desempeio escolar.

La suposicion anterior no podria aplicarse a los hermanos que estudian en
Estados Unidos, debido a que se muestran resultados diferentes. Los hermanos
que actualmente lo hacen, parecieran motivar positivamente las percepciones de
calificaciones, ya que muestran una disminucion hasta llegar a 65% en bajas y
regulares y por ende, el aumento a 35% en buenas y excelentes. Por otra parte,
desde los hermanos que en el pasado estudiaron alla, las percepciones negativas
disminuyen y las buenas aumentan aproximadamente 10% cada una, en
comparacion con las proporciones anteriores y también con los hermanos que
trabajan. Aun asi, estas ultimas observaciones no podrian traducirse en que la
presencia de los hermanos tenga efectos mas importantes que los de la madre
como consecuencia de que aumenten las percepciones positivas. En todo caso,
podrian estar reflejando otras situaciones familiares de ruptura o de
oportunidades, incentivos o decisiones sobre la inversiéon en la educacién de los

hijos.
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Las diferencias entre cada caso no son muy grandes, pero si indican que hay una
influencia para los alumnos encuestados cuando uno de estos familiares esta
presente o ausente. No se trata de una afirmacion de desempeifio escolar, pero tal
vez si de un indicio del estado de animo en el que se encuentran los nifios y
jovenes, de si se encuentran motivados para asistir a clases y satisfechos con los
resultados que obtienen en la escuela y de la supervision adulta que reciben. Aun
cabria preguntarse cuales podrian ser los motivantes de las percepciones que se
han mostrado; parte de la respuesta podrian estar en las respuestas de estos
estudiantes sobre sus aspiraciones educativas, mismas que se abordaran a

continuacion.
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Aspiraciones educativas de los estudiantes

Las respuestas obtenidas sobre aspiraciones educativas se han reducido a tres
grupos; como se menciond en el capitulo anterior, el primero de ellos incluye
primaria, secundaria y preparatoria y por esta razon, la aspiracion de realizar una
carrera técnica nunca sera mayor al grupo de preparatoria 0 menos. En todo caso,
el primero conjunta toda la educacion basica, aunque no pueda plantearse que la
aspiracion de todos ellos es concluir la educacion basica.

El apartado que corresponde al padre muestra que las aspiraciones educativas
con respecto a la universidad son muy similares independientemente de la
experiencia migratoria del padre: 58%, 59% y 57% cuando el padre no ha
migrado, cuando trabajo en Estados Unidos y cuando trabaja actualmente en
dicho pais respectivamente. Las pruebas de Chi-cuadrado y V de Cramer no son
significativas, lo que sugiere que no hay relacion entre la experiencia migratoria

del padre y las aspiraciones educativas.

La experiencia migratoria de la madre expresa otras realidades. La aspiracion de
alcanzar la educacién universitaria es la mas alta, con 65%, cuando la madre ha
vuelto de Estados Unidos y las de carrera técnica y preparatoria 0 menos se
reducen a 17% y 19% respectivamente y quedan casi a la par, en comparacion a
la seccidn del padre. No obstante, si recordamos que la poblacion de preparatoria
0 menos es mayor que carrera técnica, podemos inferir que esta ultima tiene un
gran incremento, al igual que la de universidad. Por el contrario, cuando ella
actualmente trabaja en aquel pais las aspiraciones universitarias caen a 57%, por
lo que aumenta preparatoria 0 menos hasta 26%. En comparacion con lo que
sucede en presencia o ausencia del padre, donde los porcentajes se mantienen
mas o menos equilibrados, los resultados sobre ella son mas notorios,
estadisticamente significativos y pronunciados, mostrando que la caida de las
aspiraciones en su ausencia y el aumento en su presencia es innegable cuando

hay experiencia migratoria.
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La influencia de la experiencia migratoria del hermano es muy diferente. La
presencia del hermano que trabajé en el pais referido no aumenta las aspiraciones
si no que se mueven hacia preparatoria o menos con 30%; lo mismo sucede
cuando él esta ausente, con un ligero aumento hasta 34% dentro de la misma
aspiracion. Es decir, se esperaria que, como en los casos del padre y de la madre,
las aspiraciones fueran las mas altas cuando el familiar ha vuelto de Estados
Unidos, seguidas de aquellos que nunca han trabajado en Estados Unidos y por
ultimo, aquellos que en el presente se encuentran alla. No obstante, lo que
destaca es que la aspiracion mas alta para universidad es de 59% cuando el
hermano nunca ha trabajado en Estados Unidos; asimismo, las aspiraciones caen
y se concentran en preparatoria 0 menos, ya sea que se encuentre en Estados
Unidos o que no, con 34% y 30% respectivamente. Lo anterior hace de esta
seccion la mas baja en cuanto a la influencia de este miembro de la familia en las
aspiraciones, incluso respecto a los hermanos que estudian. También podria
indicar un menor interés en la escuela cuando los hermanos han iniciado una vida
laboral en Estados Unidos y el estudiante percibe la posibilidad de seguir un

camino similar al de los hermanos.

En contraste, los estudiantes cuyos hermanos han migrado para estudiar tienen
aspiraciones mas altas, muestran una diferencia de casi 10% en universidad
cuando el hermano estudié en Estados Unidos y ya no lo hace mas con 63%; en
consecuencia, los porcentajes de las otras aspiraciones bajan. Respecto a los
hermanos que trabajan, las diferencias varian para universidad y preparatoria o
menos, pero se mantienen entre 5% y 10% mas altas las aspiraciones en la
seccion de los que estudian, mientras que las diferencias son mucho menores
para carrera técnica. Esta diferencia justifica el presentar por separado la
influencia de los hermanos que trabajan y los hermanos que estudian. En la
medida en que definen trayectorias posibles para los hermanos menores, el
interés en los estudios es mayor o menor dependiendo de las experiencias de los

hermanos mayores.
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Por ultimo, es importante destacar dos aspectos de este cuadro. Primero, que en
las experiencias de cada uno de los miembros, cuando se observan los resultados
de aquellos que no han migrado para trabajar o estudiar en Estados Unidos, las
aspiraciones son muy similares para todos, poco menos del 60% de la poblacion
desearia asistir a la universidad, mas o menos el 24% terminar alguno de los
niveles de educacién basica y el 18% desearia tener una carrera técnica. Por otro
lado, el objetivo principal del cuadro es exponer la importancia de cada miembro
de la familia, sobre todo de la madre, en comparacion con el padre y los
hermanos; la influencia se muestra diferente dependiendo de quiénes estan
ausentes y quiénes presentes. Se requiere de otros enfoques de investigacion
para indagar con mayor precision qué de la presencia o ausencia de otros

familiares motiva o desmotiva a los estudiantes.
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Conclusion

La exposicion a la movilidad a Estados Unidos en los nifios y jévenes por medio
de la experiencia de sus padres y otros familiares tiene varios matices, los cuales
pueden abarcar la recepcidn de remesas, regalos, el intercambio de experiencias
y en el caso de este capitulo, la propia separacion. Al respecto, se ha ilustrado la
experiencia migratoria de la familia desde tres de sus miembros, quienes se
desenvuelven en México y en Estados Unidos o solo en alguno de los paises,
unas veces la migracion aparece por un solo frente, en otros momentos aparece
por varios de ellos y en otros tantos parece desaparecer, pero en realidad esas
experiencia ya han dejado huella en sus vidas. Sobre el tiempo, este abordaje nos
presenta una muy amplia gama de posibilidades que refieren a la experiencia
subjetiva de cada alumno y cada familia que, sin embargo, se unen a contextos
mas generales, sociales, nacionales e internacionales; en concreto, podemos ver
referencia a los retorno de mexicanos, la migracion de mujeres y hombres, sus

magnitudes y un par de sus motivos, trabajar y estudiar.

Al observar la experiencia migratoria de la familia destaca que entre pasado y
presente se reducen de manera importante las proporciones; en el caso de los
alumnos transnacionales, podria tratarse de que esas familias han vuelto o incluso
llegado por primera vez a México, para los mexicanos no transnacionales podria
tratarse del retorno de los familiares y, para los estadounidenses no
transnacionales, probablemente corresponderia a que las familias vivian en
Estados Unidos y se encuentran ahora en México; no obstante, una parte de los
miembros de estas familias siguen trabajando en Estados Unidos, mientras que
los hijos han sido enviados a México.

En el siguiente capitulo, sin perder las referencias del presente, podra observarse

qué otras herramientas tienen los estudiantes para hacer comparaciones entre

ambos paises, ambos sistemas escolares y dos concepciones sociales. Se
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abordara un tercer contacto con la migracion, aquel que surge al interior de las

escuelas y entre los compafieros de clase.
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VII. INFLUENCIA DE LOS ALUMNOS TRANSNACIONALES EN LOS
ESTUDIANTES SIN EXPERIENCIA TRANSNACIONAL ESCOLAR EN
ESTADOS UNIDOS

El contexto escolar de los alumnos que conocen a companeros que han asistido a
escuelas en Estados Unidos permite que se establezca un contacto diferente con
la migracion; éste supondria que comparten experiencias y hacen comparaciones
entre sus formas de vida, lo que es cotidiano para cada uno, como son las
escuelas en ambos paises y cuales son sus aspiraciones y expectativas. En este
apartado se muestra la proporcion de estudiantes que tienen acceso a estas
relaciones y como las mismas influyen en sus vidas; en especifico, se plantea que
este contacto con la migracion influye en la percepcion de calificaciones y en las

aspiraciones educativas.

El cuadro 13 expone las caracteristicas generales en donde destaca que poco
menos de la mitad de ellos conocen a un compariero transnacional, por lo que la
influencia que deviene de estas relaciones es muy importante. Como se ha
mostrado en cuadros anteriores, la distribucion por sexo es equilibrada;
aproximadamente la mitad de los nifios y nifilas conocen a algun estudiante
transnacional. Sobre la distribucion por estado, en el que mas alumnos declaran
conocer compafneros transnacionales es Jalisco con 6036 casos, representados
por 66% de las respuestas en el mismo, mientras que el estado en el que mas
jovenes responden que no conocen comparneros con esta caracteristica es Puebla
con 9007 casos, que se expresan en 76%. Con ello, puede establecerse que las
diferencias en los impactos que este contacto promueve también varian en cada

estado.
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Por otro lado, en el cuadro 14 se muestra a los alumnos no transnacionales que
conocen a comparieros que si tienen dicha experiencia. En este cuadro se asume
que todos los alumnos transnacionales conocen a otros alumnos con tal
caracteristica, es decir, que conocen a otros estudiantes que también han cursado
su educacidn en escuelas estadounidenses. En el caso de los estudiantes
mexicanos, el 46% si tienen comparferos transnacionales; los estadounidenses
superan esta proporcion y muestran un 61%; al respecto, resalta que aquellos
estudiantes nacidos en Estados Unidos han tenido catorce puntos porcentuales
mas que los nacidos en México. De alguna manera esto capta la vinculacion y
exposicion mas frecuente en las redes de migracion internacional entre los

nacidos en Estados Unidos que no tuvieron experiencia escolar en dicho pais.
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Percepcidn de calificaciones

Al igual que en los capitulos anteriores, con los cruces de variables, que se
describen en el cuadro 15%, no se pretende dar causalidad a las variaciones de
las percepciones que tienen los encuestados sobre lo que piensan acerca de sus
calificaciones y aspiraciones educativas, pero si es un esfuerzo por plantear que
este contacto, que trata de practicas diarias en las que se da la interaccidén con
personas similares a ellos y que han vivido la migracion, tienen una influencia

diferente a la de los demas compairieros de escuela.

Las percepciones positivas sobre las calificaciones se notan aumentadas en diez
puntos porcentuales cuando se conoce a alumnos transnacionales, de manera
que se obtiene 55% para calificaciones malas y regulares. En contraparte, los
estudiantes que no conocen a compareros transnacionales tienen percepciones
malas y regulares en un porcentaje de 66%. Ya sea que se observe desde la
experiencia o desde las percepciones, conocer a un alumno transnacional
aumenta las percepciones de calificaciones buenas y excelentes calificaciones;
aunque, como se dijo antes, ello no conlleva que el desempefio de hecho sea

mejor y tampoco nos permite explicar porque es que sucede esta tendencia.®’

% En este cuadro, la prueba de Chi-cuadrado es sigificativa, no asi la V de Cramer.

®" Una razon posible seria la selectividad de las escuelas y de los estudiantes con mayor
exposicion a la migracion. Asi, este resultado podria captar que mejores escuelas y
estudiantes de mayor escolaridad o vinculados a ambientes educativos de mayor capital
cultural estan también interactuando con mayor intensidad y frecuencia con la migracion

internacional.
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Cuadro 15. Percepcién de calificaciones de los estudiantes que conocen a
alumnos transnacionales.

Conoce a alumnos transnacionales
Calificaciones

Si No Total
7121 10056 17177
Malas y regulares
55.1% 66.3% 61.1%
5799 5120 10919
Buenas y excelentes
44 9% 33.7% 38.9%
12920 15176 28096
Total
100% 100% 100%

Chi-cuadrado de Pearson 364.926, Sig. .000, gl 1
V de Cramer .114, Sig. .000

Fuente: Elaboracién propia con base en las encuestas del proyecto Migraciéon
internacional, trayectorias escolares y pobreza.

Aspiraciones educativas

Las aspiraciones educativas (ver cuadro 16°%) también pueden estar relacionadas
con la misma variable, conocer o no a un alumno transnacional. De la poblacion
gue si conoce companeros con experiencia en escuelas en Estados Unidos, 20%
corresponde a quienes aspiran a tener educacion preparatoria 0 menos, para una
carrera técnica, la proporcion es de 16% y para universidad es de 64%. Por otro
lado, las proporciones de aquellos que no conocen a estudiantes con dicha
experiencia son de 27%, 20% y 53%, en el mismo orden. Las diferencias entre las
aspiraciones son de siete puntos porcentuales para preparatoria 0 menos, cuatro

puntos porcentuales para carrera técnica y once puntos porcentuales para

2 Al igual que en el cuadro anterior, la prueba de Chi-cuadrado es sigificativa, mientras

que la prueba de V de Cramer tiene significacién muy débil.
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universidad. Con base en estas variaciones puede distinguirse que las
aspiraciones se elevan si los estudiantes conocen a companeros transnacionales
y disminuyen si la respuesta es negativa.

Similar a lo que sucede con la familia, pareciera que este tipo de contacto con la
migracion incentiva las aspiraciones educativas. En tal caso, este acercamiento
esbozaria que la migracidn impacta de manera positiva a los estudiantes, al
menos en los que respecta a las variables que se abordaron. No se pude aseverar
que es una ventajas, pero si permite plantear nuevas preguntas que no pueden

encontrar respuesta con la metodologia que se ha seguido en este trabajo.

Cuadro 16. Aspiraciones educativas de los estudiantes que conocen alumnos
transnacionales.

Conoce a alumnos transnacionales
Aspiraciones educativas

Si No Total
2614 4000 6614
Preparatoria o menos
20.4% 26.7% 23.8%
2054 3048 5102
Carrera técnica
16.0% 20.3% 18.4%
8144 7936 16080
Universidad
63.6% 53.0% 57.9%
12812 14984 27796
Total
100% 100% 100%

Chi-cuadrado de Pearson 319.017, Sig. .000, gl 2
V de Cramer .107, Sig. .000

Fuente: Elaboracion propia con base en las encuestas del proyecto Migracion internacional.
trayectorias escolares y pobreza.
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Conclusion

Los principales resultados de este capitulo dejan en claro que, de la mano con los
anteriores que se realizaron con base en las encuestas, el contacto con la
migracion que se lleva a cabo en las escuelas si esta relacionado con expectativas
y trayectorias educativas distintas. La caracteristica mas trascendental es la
amplia presencia de alumnos transnacionales en escuelas mexicanas, lo cual
contribuye a que los estudiantes en el mismo pais tengan grandes probabilidades
de entrar en contacto con ellos, en especial aquellos nacidos en Estados Unidos.

Lo anterior enmarca la magnitud de las implicaciones de dicho contacto; como se
explico en los parrafos anteriores, éstas tienen que ver con las variables
seleccionadas de percepcion de calificaciones y aspiraciones educativas, de las
cuales se obtuvieron resultados interesantes. Por un lado, la percepcion de
calificaciones tiende a aumentar entre las buenas y excelentes cuando los
estudiantes si conocen a comparferos transnacionales, respecto a las malas y
regulares, mismas que se incrementan cuando los alumnos no tienen dicha
experiencia. Por otro lado, en las aspiraciones educativas también se observan
resultados con estas tendencias, que éstas son mas altas cuando se esta en
contacto con alumnos transnacionales que cuando no, lo que se confirma en el

aumento de las aspiraciones a tener una carrera universitaria.

El cruce de variables no muestra el desempefo educativo de nuestra muestra,
sino que son consideraciones subjetivas y es posible que reflejen cuan comodos
se encuentran en los salones de clases y acerca de sus actividades dentro de
ellos. Ambas tendencias, sobre calificaciones y aspiraciones, son positivas cuando
hay cierta exposicion a la migracion internacional y permiten inferir que este
contacto con resulta beneficioso para los estudiantes de las escuelas mexicanas,
pero como con otras variables, las explicaciones de por qué la influencia resulta de
esta manera son subjetivas y no pueden ser develadas por medio de la
metodologia que se usa en este trabajo. Con estos resultados, los
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correspondientes a los capitulos anteriores y la revisidn bibliografica de los
primeros, el siguiente y ultimo apartado mostrara en qué medida se dio respuesta

y las conclusiones en torno a las hipétesis que se plantearon desde el inicio.
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CONCLUSIONES

Al inicio de este proyecto se esperaba poder explicar como es que los estudiantes
mexicanos reconfiguran las visiones y entendimiento de sus realidades por medio
del contacto con la migracion. No se tenia una idea clara de las implicaciones de
estas relaciones y que ademas podrian encontrarse contextos diferenciados que,
aun estando ligados a la migracion, tienen sus propias especificidades. Al
respecto, las suposiciones iniciales eran que, al regresar o migrar a México, los
aspectos que integran las identidades de los alumnos, quienes se incorporaban al
sistema educativo mexicano, eran puestos a prueba por sus compaferos
mexicanos y aprenderian nuevos, pero también influirian con los propios a los que
ya se encontraban en este pais, ya que compararian sus vidas, costumbres y
aspiraciones con las de los migrantes. Ambas partes reconfigurarian asi su
realidad a partir de la interaccion y de las relaciones sociales, por lo que se
esperaba que el impacto en su desarrollo, expectativas y deseos no fuese menor.
Con base en lo anterior, las hipotesis planteadas eran saber sobre los tipos de
contacto que el estudiante podria establecer y como éstos influian en las
percepciones de las calificaciones y en las aspiraciones educativas de la muestra

analizada.

Al observar las bases de datos de las encuestas utilizadas se hizo evidente que la
migracion no solo influye en los nifios y jovenes nacidos en México, por lo que el
analisis debia ampliarse también a los nacidos en Estados Unidos. Al ser
estudiantes, este contraste exponia una primer posibilidad, la experiencia
transnacional en la escuela, es decir, que los estudiantes hubiesen asistido a
escuelas en Estados Unidos y como el pais de nacimiento y la experiencia
transnacional podian impactar en las caracteristicas escolares descritas en el
capitulo cinco. De ello, se obtuvo que los estudiantes transnacionales perciben
que sus calificaciones son mejores en comparacion con aquellos que no lo son,
sobre todo si nacieron en México. No obstante, este primer grupo enfrenta otros

problemas, como la repeticion y la pérdida de afnos escolares; una limitante de
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este trabajo es que no podemos analizar a los que no estan en la escuela dado

qgue las encuestas se levantaron en los salones de clase.

Una segunda posibilidad de contacto con la migracién en este trabajo es la familia.
Sobre ella, la diversidad de las tendencias acerca de posibles vinculos con las
variables escolares mostré ser muy amplia. El principal reflejo que los g (padre,
madre, hermanos) evidencio, es la relacion unidn-separaciéon familiar y en
especifico, los resultados que se obtienen de cada miembro. En el caso de la
experiencia migratoria de la madre, como era de esperarse, se encontraron
efectos mas marcados, ya que las diferencias en las percepciones de
calificaciones y aspiraciones educativas en relacion con la presencia presente y
pasada de la madre en el hogar son muy notorias, en contraste con lo que sucedi6
con padres y hermanos, donde las diferencias entre el tiempo en el que los
familiares migraron no tiene un impacto de la misma magnitud. Al respecto e
independientemente de qué miembro se trate, la tendencia general es que ambas
variables educativas tienen resultados mas positivos cuando ellos se encuentran
en México que cuando estan en Estados Unidos; esto es, que la separacion
familiar podria afectar el estado de animo de los alumnos y su entorno de
aprendizaje, influyendo en dichas variables. Puede concluirse que este contacto
con la migracion no tiene una influencias positiva en los estudiantes; como ya lo
ha abordado Zufiga, Hamann y Sanchez (2008: 108), acerca de los alumnos
transnacionales, el fracaso escolar puede estar vinculado a las separaciones

familiares que resultan de la migracion internacional.

El dltimo contacto con la migracion que fue abordado en este trabajo de
investigacion fue aquel que tenia lugar en las escuelas, en cual los estudiantes
podian 0 no conocer a un compafnero que hubiera asistido a escuelas en Estados
Unidos. Sobre ello, Zuhiga, Hamann y Sanchez (2008:111 y 191) han planteado
que las escuelas pueden ser espacios de socializacion y de reconocimiento
historico-cultural y que lo que ocurre en ellas determina el futuro de los nifios y

adolescentes que vivieron y estudiaron en Estados Unidos y que regresaron a
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escuelas mexicanas. Lo que se observé en el capitulo siete es que la idea anterior
también es valida para los estudiantes que no han cursado niveles de educacion
en Estados Unidos. Al igual que en el capitulo cinco, la relacion entre alumno y
migracion resulté ser positiva, en tanto que las variables educativas se observaron
mejoradas cuando los encuestados si conocian a un compariero transnacional, no

obstante que no puede saberse que cercania existia.

El conjunto de capitulos de la revision bibliografica y las deducciones anteriores
tienen similitudes que apoyan la verificacion de los resultados de este trabajo. Una
de ellas es que los procesos migratorios, familiares y educativos estan siempre
entrelazados. De manera que existe una simbiosis entre lo que pasa en uno y otro
contexto y el elemento de union entre ellos es el estudiante. Ello no sé6lo implica
que, al ser el sujeto encuestado, todas las respuestas y el analisis de las mismas
dependian y partian de él, si no que las mismas le incumbian, lo beneficiaban o lo
afectaba en el analisis. Asi también, aunque en el capitulo tedrico es
predominante el peso de la familia y la sociedad, se conserva la idea de que el
sistema escolar no empuja a los alumnos al éxito o al fracaso, si no que los
origenes y el cambio en los resultados deben buscarse en otras instituciones, a

decir, en la familia.

Al pensar en la educacion y la migracion, en los contextos que han sido abordados
en cada seccién de este trabajo, fue importante considerar que se encontraron
muchas oportunidades de analisis derivadas de las variables que las bases de
datos de la muestra ofrecen; aunque la muestra con la que se trabajé es reducida,
el hilo conductor de los datos deja de manifiesto que la migracion es parte de lo
cotidiano y que no puede evadirse su influencia sobre el desarrollo de las
personas. En el caso de la educacion, ambos sistemas escolares, el mexicano y el
estadounidense, tienen sus propias especificidades y con base en ellas, los nifios
y jovenes reciben una retroalimentacion directa o indirecta de ambas sociedades,
se mueven entre los codigos de las dos y pudieron haber desarrollado habilidades

que derivasen en la consecucion de niveles educativos y expectativas mas altas.
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La percepcion de diferencias sobre el comportamiento de los estudiantes de esta
muestra, concerniente a logros escolares, costumbres o actitudes estara aun
pendiente. En la medida en la que sea posible exponer los cambios que se llevan
a cabo en la dinamica de las escuelas y hogares, se encontraran mas respuestas
sobre la subjetividad de los alumnos y como esta impulsa u obstaculiza su éxito
educativo. Asimismo, es necesario el acceso a datos procedentes de otras fuentes
que muestren el desempeno escolar de esta poblacion y, por otro lado, la
posibilidad de rastrear si las aspiraciones fueron alcanzadas y cuales fueron las

circunstancias que favorecieron que se alcanzaran o no.
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