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Introduccion

La tesis intenta aportar un seguimiento desde las perspectivas del Colegio de Ciencias y
Humanidades (CCH) condensada en el programa de la asignatura de Historia Universal
Moderna y Contemporanea. Ademas, profundiza en la esencia de algunas corrientes
historiogréficas de la Historia en lo aprovechable para su ensefianza y aprendizajes en el
bachillerato; pasando a explicar el papel vital de la evaluacion en el proceso docente y
finalmente en el conocimiento de los elementos claves para el disefio del plan de clase y su
implementacion y analisis en la practica docente en el trabajo con los alumnos. El proceso
educativo es desarrollado y construido a través de la explicacion de los contenidos de los

capitulos y como éstos fueron recibidos por los estudiantes.

La presente tesis mostrard una serie de problematicas que me habia cuestionado en mi
practica docente y al cursar la Maestria en Docencia Media Superior (MADEMS-Historia),
tuve a los interlocutores apropiados y el tiempo necesario para reflexionar sobre mis dudas,
las cuales en todo este tiempo se han convertido en certezas que considero que me ha
beneficiado como persona, en mi practica docente y considero que también a los que han

sido mis alumnos.

Mi primer acercamiento a fondo del Programa de Estudio de Historia Universal Moderna y
Contemporédnea | y Il (En adelante HUMC 1 y Il) como parte del concurso de la
definitividad en el CCH (2006), confirme lo que ya habia detectado en mi préactica docente
que el Programa Indicativo de la asignatura sigue presentado un exceso en los contenidos
tematicos y cuenta con aspectos superficiales en la didactica, la psicopedagogia y en el caso
de la evaluacion de los aprendizajes historicos existe poco. En la actualidad (2012) no
encontramos con una revision curricular de las materias que conforman su plan de estudios
y es dificil saber si se va a superar las imagenes contradictorias del Colegio, si podra
recuperar el impulso de sus afios del origen a través de su modelo educativo o seguira
siendo la arena de un disimbolo mosaico de experiencias educativas, mas enfocadas en el
talento de algunos de sus profesores que de una posicion institucional. EI proyecto del CCH

resultd un faro en el contexto de las luchas populares de los sesenta y setentas del siglo XX,



hoy en la segunda década del siglo XXI hay una gran distancia entre el curriculo formal y

el real.

Soy un profesor que esta convencido que los aprendizajes histdricos vinculados a las
habilidades intelectuales, afectivas o emocionales y las actitudinales son basicas para la
formacion de nuestros estudiantes en su transito hacia su vida adulta. Dichas capacidades
sino son implementadas entre los educandos, las consecuencias saltan a la vista con

mayores niveles de corrupcion, crimenes, alcoholismo, desempleo, etc.

Con respecto a la evaluacion encontramos que la politica educativa publica y privada se
practica con el disimulo con algunas excepciones, no les interesan que los procedimientos
en la ensefianza-aprendizaje estén incompletos. Ha bastado que los alumnos obtengan sus
calificaciones aprobatorias sus promociones de grado, algunos terminen una carrera
profesional, los menos prosigan estudios de posgrado o para aquellos que han cursado
algunos niveles educativos todos tienen la constante de no saber qué aprendieron. Los
personeros de dichas instituciones ponen mayor énfasis en impedir las reflexiones que
conduzcan a la implementacion de la evaluacion porque ellos piensan que podria amenazar

la “paz social” de las instituciones educativas que representan.

En la Educacion Basica y Media -tanto publica como privada- existe una tendencia para
considerar la calificacion en diversas actividades no académicas: como llevar el uniforme
completo, contar con actitudes de disciplina, la cooperacion para la mejora de la
infraestructura de la escuela, la cuota econdmica, no cuestionar los saberes impartidos por
sus profesores, etc. Cuando estos alumnos llegan a la Educacién Media Superior, en el caso
especifico del CCH y no cuenta con ese tipo de calificaciones que estan vinculadas a un
control corporativo mas no con los aspectos académicos como la investigacion, la
redaccion, la lectura de comprension, el manejo de las fuentes de consulta, inferir, criticar
con argumentos etc. Los alumnos a nivel bachillerato presentan un alto el indice de

reprobacion como se da un ejemplo en el cuerpo de la tesis.

En cuanto a la evaluacion de los aprendizajes comparto las ideas tanto de la Dra. Frida Diaz
Barriga como del Mtro. Porfirio Moran Oviedo. La primera sefiala a éstos como un proceso
que hay que tomar en cuenta a las condiciones que lo afectaron porque los aprendizajes que
se plantearon ocurren cambios por parte de los elementos que no estaban previstos



curricularmente y sucedieron que tienen que estar explicados. Mientras que el segundo
comenta que la evaluacion de los aprendizajes también lo concibe como un proceso, el cual
no debe de servir como una justificacion para ejercer la represion hacia los estudiantes y

todas las fases la consideran como compleja.

Con respecto al capitulo I de la tesis me pregunte qué clase de institucion educativa sigue
un modelo educativo basado en tres principios: Aprender a aprender, aprender a hacer y
aprender a ser y que no cuenta con un respaldo tedrico y metodoldgico para sus
aplicaciones en su practica institucional y que a lo largo de su existencia ha tomando de las
teorias psicopedagdgicas lo que esta de “moda” y quiza por ello, entre otras causas dicha
institucion esta en crisis.

En el capitulo Il de la tesis queria mostrar cuales eran algunas de las habilidades de
dominio que los historiadores desarrollan para realizar sus reflexiones escritas y al tenerlas
claras preguntarme si podria existir vinculos para que éstas fueran fomentadas en los
aprendizajes histéricos a nivel bachillerato.

En el capitulo 111 me dio la oportunidad de conocer la evaluacion que se podria dividir en la
tradicional y la que no es la convencional, la primera califica desde la conducta o los
apuntes y alinea ideol6gicamente tanto al estudiantado como a los docentes en una
ensefianza de la historia como un devenir y que de manera sistematica se utiliza como una
justificacion por las diferentes élites para reafirmar sus posiciones de dominio sobre los
demas grupos sociales. La segunda, trabaja la Historia como una disciplina, la cual da
cuenta de los procesos historicos y habilidades de dominio que poseen los historiadores
para reflexionar sobre ellos que con las limitaciones de nuestras formaciones deberan ser
asumidas. Cuando existen finalidades distinta en la ensefianza de la Historia, la opcion
disciplinaria necesitaba conocer cual era su instrumento de evaluacion que permitiera
conocer qué, como y para qué aprenden los estudiantes. Ademas, de revalorar y recrear mi
docencia.

En el capitulo 1V se mostro la importancia del disefio de un plan de clase y su vinculo a las
necesidades de una materia formativa del plan de estudios de la Maestria en Docencia
Media Superior (MADEMS-Historia) que lleva por titulo: Practica docente, en la cual tuve
que realizar cinco presentaciones con un grupo académico del CCH-Sur. Dicho capitulado

es importante porque fue una forma de toma conciencia lo que venia realizado de forma



emocional, la MADEMS-Historia me permitié contar con mayores elementos y recursos en

mi ensefianza de la Historia.
Capitulo |

Los fundamentos, el medio y los actores en el CCH

En la tesis de grado elaborada entre los afios 2008-2012 se trabajara con el proyecto
educativo del Colegio de Ciencias y Humanidades y se pasara revista al Programa de
Historia Universal Moderna y Contemporanea (HUMC | y Il), para sefialar a algunos de los
elementos que los conforman a fin de sefialar los aspectos positivos y negativos entre ellos
se encuentran la ausencia de una evaluacién cualitativa sobre los aprendizajes historicos. Se
comentara sobre los profesores y los alumnos del citado Colegio. Como éstos conciben sus
papeles y cuéles son los obstaculos reales que no permiten consolidar la ensefianza-y los
aprendizajes y finalmente se explicara un instrumento de evaluacion como es el Examen de
Diagnostico de Aprovechamiento (EDA), con relacion a su papel que le asigna el Colegio
sobre la evaluacion de los aprendizajes y que los alumnos debe contestar sin mas valor que
ellos puedan continuar con sus tramites administrativos tanto en el Colegio como a las

facultades o escuelas de la UNAM.

1. El proyecto educativo del Colegio de Ciencias y Humanidades de la

Universidad Nacional Autbnoma de México
El CCH naci6 en el afio de 1971 y surgié como un proyecto con una propuesta educativa

innovadora, abierta y receptiva a los cambios experimentados en el campo de las ciencias y
las humanidades, que retomaba las orientaciones pedagogicas acordes con los reclamos
educativos. Desde sus origenes marco la diferencia entre los modelos educativos
tradicionales, en aquel entorno estaba la Escuela Nacional Preparatoria y el conjunto de los
bachilleratos pablicos y privados cuyos curricula en algunos casos todavia se encuentran
organizadas a partir de numerosos e inconexos contenidos disciplinarios.

El curriculum escolar del CCH propuso una organizacion por “Areas” que constituye una
caracteristica epistemoldgica y pedagogica que le da peculiaridad como modelo educativo.
El plan de estudios del bachillerato del Colegio estd integrado por cuatro areas: de

Matematicas, de Ciencias Experimentales, Historico-Social, y de Talleres de Lenguaje y

! Grupo de Sintesis, Plan de Estudios Actualizado (PEA), pp.40-48.



Comunicacidn. La lengua extranjera (inglés y francés), que en la Actualizacion del Plan de
Estudios de 1996, adquiere caracter de materia obligatoria, se encuadra en el Area de
Talleres de Lenguaje y Comunicacion, con la que comparte propoésitos generales,
concepciones y enfoques. EI CCH partié con la experiencia de las Facultades de Filosofia y
Letras, Ciencias, etc., aplicandola en la seleccion de materias basicas para presentarlas a los
estudiantes con los métodos y los lenguajes del proceder cientifico y una vision humanista
del mundo. Sus principios postulados pedagogicos de la UNESCO? condensados en:
aprender a aprender, aprender a hacer y Aprender a ser, en donde colocan a los alumnos
como constructores de sus propios aprendizajes y a los profesores como sus orientadores, a
través de una relacion activa.?

La practica docente en el CCH se ha dividido en tres etapas:

A) De 1971-1988. En este periodo en el CCH se enriquecio a la ensefianza de las materias
historicos-sociales, su punto de partida fue la elaboracion de materiales para los estudios de
las diferentes &reas que la conformaban. En la década de los 80°s la dinamica creativa y
propositiva de las academias se perdid. Las funciones académicos-administrativas y la
direccién de las politicas académicas pasaron a manos a las Comisiones Dictaminadoras,
las Direcciones de los Planteles, de la Coordinacion y la Direccién de la Unidad Académica
del Ciclo de Bachillerato (DUACB). Por otra parte, la figura del coordinador, electo por los
profesores, ha persistido, siendo reconocida en el reglamento general del CCH, aunque con
actividades e impacto diverso, dependiendo de la participacion y organizacion de las
academias de cada plantel.

B) De 1989-2001. A finales de la década de los 80°s del siglo XX, fue un parte aguas para
la UNAM vy para el pais; porque en el campus universitario surgié un fuerte movimiento
estudiantil que exigia un Congreso Universitario para realizar profundas reformas a la
Universidad y en el contexto del pais existieron fuertes movimientos poselectorales que se
quejaban de fraude en la eleccion presidencial. A la toma de la administracion federal por
parte del Lic. Carlos Salinas de Gortari propicié el desmantelamiento de las industrias
paraestatales; el CCH se insertd en esta coyuntura, inicia la revision del Plan de Estudios a

finales de 1991 por medio de actividades académicas que culminaron con la modificacion

2 Faure, Edgar, (Et.al.) Aprender a ser. )
¥ Revision del Plan de Estudios. Tercera Etapa Orientacion y Sentido de las Areas, pp. 6-8.



de éste en el afio de 1996. El proceso de revision abrié la discusion hacia nuevos temas de
la vida académica, en un principio participaron en el los distintos cuerpos colegiados,
Academias y Consejos Académicos. El Plan de Estudios de 1996 consiguio, por primera
vez tener programas Unicos indicativos para los cinco planteles del Colegio. En el Area
Historico Social, cada uno de los programas definid la contribucion de la materia al perfil
del egresado, la concepcion de ésta, las actividades de aprendizaje, las sugerencias de
evaluacion y el perfil profesiogréafico. Las cartas descriptivas de cada programa constaban
de contenidos generales, objetivos generales de la asignatura con una jerarquizacién de las
temaéticas, los objetivos educativos, estrategias de ensefianza-aprendizaje y unas nociones
someras sobre la evaluacion y referencias bibliograficas.

Un andlisis general de los programas revela que aparte del conocimiento de los temas,
debian desarrollarse en los alumnos habilidades y destrezas; crear actitudes y fomentar
valores, es decir, se planteaba el qué, el como y para qué estudiar. Sin embargo, el lado
débil de los programas era su gran cantidad de contenidos. Las experiencias acumuladas y
los cambios en el entorno historico tanto en el mundo como en México y las nuevas
orientaciones educativas obligaron a la necesidad de revisar el Plan de Estudios entre los
afios de 1992-1996. De esta revision surgié el Plan de Estudios Actualizado (PEA), en
donde se reivindica el valor y vigencia del modelo educativo y se tomaron algunas medidas
drésticas como la de pasar de cuatro turnos a dos (matutino y vespertino), aumentar el
numero de horas en algunas asignaturas, asi como la ampliacion del horario de clases. Con
la instrumentaciéon de las reformas en el CCH del afio de 1996 se ha declarado que no se ha
descuidado el aspecto de la cultura bésica, se insiste en su fomento para la mejor formacion
de los alumnos, es decir que los saberes seguirian basados en el método experimental y el
analisis historico-social y en el conocimiento del lenguaje. Por lo tanto, existe una liga
“historica” entre los programas de 1971 y 1996 sobre la cuestion de la cultura bésica
porque con ella el modelo educativo del CCH se inspira para su constante busqueda para
reconstruir los campos teoricos, metodoldgicos, las diferentes técnicas de la ensefianza y la
investigacion con la idea central de integrarlos con los aprendizajes de los alumnos®.

C) De 2001-2008. A partir de la experiencia de 1996, el CCH convoco a actualizar y ajustar

sus programas en 2001, se formaron comisiones por materia donde se combiné la eleccién

* El Colegio de Ciencias y Humanidades, afios recientes, afios por venir, pp. 6-7.
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por sufragio universal y por designacion en los cuerpos colegiados. Los programas
ajustados hacen hincapié en el caracter del bachillerato de habilidades y de cultura basica,
al poner los aprendizajes en el centro, como elemento constructor de los nuevos programas,
en donde el sentido fundamental del Area Histérico-Social es que los alumnos se inicien en
el manejo de las metodologias propias de las ciencias sociales, que les permita analizar con
rigor y comprender las problematicas especificas del acontecer historico y de los procesos
sociales. A partir de los cuestionamientos del presente, los alumnos podran formarse
paulatinamente una conciencia histérica que les haga posible conocer nuestras raices,
comprender los distintos momentos de nuestra historia, explicarse las causas que los han
originado, y situarse en la sociedad actual, para enfrentar los problemas futuros. La
comprension de nuestra historia, sin embargo, debe completarse con la del entorno
mundial, porque nuestro pais necesariamente se ha visto y se ve afectado. Al respecto, la
profesora Carmen Villatoro Alvaredejo ha dicho que:

La concepcién educativa que subyace en nuestro bachillerato universitario es la de dotar a los
alumnos de una formacion general en cuanto abarca al mundo de las ciencias y las humanidades. Integral,
porque contempla una formacion filosofica, teérica, metodologia y técnica basica porque se refiere a los
conocimientos, actitudes, habilidades y valores sociales méas esenciales, que le permitan al bachiller estar
preparado no solo para acceder a estudios especializados sino sobre todo para incorporarse a la vida social®.
Ante la existencia de iméagenes contradictorias del Colegio, es dificil generalizar
tajantemente cudl es la mas representativa de lo que sucede hoy en dia o decir que en su
proyecto educativo ha logrado o no su cometido. La informacion vertida en los documentos
preparatorios del cambio curricular destaca sobre todo las carencias y problemas
enfrentados por la institucion en sus 41 afios de existencia, No obstante, también hay
evidencia de la trascendencia del curriculo, que ha sido modelo para la creacion de otros
planes y programas en el nivel medio superior, Por otra parte, desde sus inicios, el CCH no
ha dejado de participar activamente en la vida académica y politica de la Universidad y del
pais.

En la opinidn de la Dra. Frida Diaz Barriga, referente al proyecto educativo del CCH sefala
que introdujo “elementos de innovacion muy importantes en su momento, y que sigue

vigente una gran parte de sus planteamientos, pero que en la practica ha dado la pauta a la

® Villatoro Alvaredejo, Carmen “Algunas consideraciones sobre el bachillerato”, p.12.
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expresion de un disimbolo mosaico de experiencias educativas, algunas de ellas muy

26

afortunadas y otras mas bien fallidas.”” Mientras que otros autores consideran que “el

proyecto del CCH resultdé una utopia a la luz de la realidad educativa y que hay una gran
distancia entre el curriculo formal y el real.””

Las principales criticas al proyecto educativo del CCH provienen de la Dra. Frida Diaz
Barriga, quien fue ex alumna del CCH-Plantel Vallejo. Ella se ha interesado por tener una
vinculacion constante con los profesores del Colegio para impulsar intercambios de
experiencias académicas, por lo cual, la Dra. Diaz Barriga conoce perfectamente tanto las
causas como las consecuencias de algunos aspectos que deberan ser superados por las
generaciones que entren a relevo de los profesores fundadores.

A continuacion se escriben algunas de las criticas realizadas por la Dra. Diaz- Barriga:

Los postulados originarios y actuales del proyecto educativo del CCH son compatibles con un enfoque
constructivista, no existe ni ha existido un pronunciamiento explicito ni profundo en torno a las estructuras
curriculares o a las metodologias de la ensefianza, que permita afirmar que se trata de un curriculo
constructivista. La revision de los documentos del cambio curricular del Colegio induce a plantear que existe
desconocimiento de qué es el constructivismo, y sobre todo, cémo puede llevarse al aula y a la formacién
docente. Aunque se mencionan en varias ocasiones los términos “construccion del conocimiento” vy
“aprendizaje significativo” en los trabajos hay muy pocas citas de autores originales, si acaso alguna que otra

mencion a Piaget, Ausubel o Coll.?

El proyecto educativo del CCH, tanto en sus origenes como en el cambio reciente, ha
tenido como grandes ausentes el tratamiento psicopedagdgico y la evaluacion de los
aprendizajes de cardcter histdrico, tanto en el plano de las estructuras curriculares, como de
las didacticas especificas en lo que se refiere al Area Historico-Social, en donde el tesista
ha estado presente y puedo decir que el inicio del proyecto existe aparente participacion de
los profesores porque existen candidaturas en algunos casos en formulas y en otros con la
participacion de profesores en “solitario”, en las etapas de la construccion y la

consolidacion del cambio de los programas se quedan como a continuacion se describe:

®Diaz Barriga, Frida, El aprendizaje de la Historia en el bachillerato: procesos de pensamiento y
construccion del conocimiento en profesores y estudiantes del CCH/UNAM, p. 116.
7
Idem.
® Diaz-Barriga, El aprendizaje de la Historia..., p. 97.
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“... Aunque paradéjicamente se intent6 un modelo de cambio curricular centrado en la participacion de los

académicos del Colegio, la participacion real del profesorado fue escasa y marginal, [...] existiendo una gran

desinformacion entre éstos.”®

Los productos obtenidos del proceso del cambio curricular del CCH tienen grandes
cantidades de contenidos y en las materias del tronco comun de las &reas académicas de
Talleres e Historia, los profesores tenemos que atender a mas de 50 alumnos en el aula, lo
cual imposibilita poner en practica una cuestion clave del modelo educativo: la promocion
de la formacion participativa y critica del alumno mediante la discusion y el debate de lo
que debe aprender y cémo debe aprenderlo y para qué.

Como resultado de lo anterior, la Dra. Diaz-Barriga no encontr6 suficientes elementos en
las investigaciones que muestren si el alumno del CCH logra o no determinados
aprendizajes previstos en el curriculo (1996), como: la criticidad, el autodidactivismo, el
manejo de los métodos y los lenguajes, etcétera.’® Ella sefiala que la ausencia de estudios
no permiten conocer los procesos de formacién de dicho espiritu critico en el alumno del
CCH, ni en lo relativo a sus componentes cognitivos, ni en lo que toca a los factores
actitudinales, afectivos y sociales o incluso a la participacion politica que tanto se dice que
se trabaja en ella.*

La Dra. Diaz-Barriga sefiala que el principal problema que se presenta en la actualidad del
CCH esté en la carencia de una vision apropiada para la formacion docente, lo que debio
prever la implantacion del nuevo modelo de estudios de la referida institucion; que deberia
estar basada en la reflexién sobre la practica docente, que podria estar apuntalada en la
construccion de los enlaces debidos entre el proyecto curricular institucional y la ensefianza
en las aulas. Ella dice que existe una desvinculacion real entre los programas de estudios de
todas las asignaturas y lo que realmente los profesores estamos ensefiando en las aulas, un
abismo entre los papeles y lo que realmente se esta aprendiendo en los salones hay una gran
disociacion. La Dra. Diaz Barriga sugiere que las ideas anteriores son tareas pendientes de
urgencia que el cuerpo directivo tiene que resolver con la colaboracion de todos los

involucrados en el proyecto educativo.*?

% Ibid., p.98.

% Ipid., p. 97.

1 1dem.

12 Diaz-Barriga, El aprendizaje de la Historia..., p. 120.
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El CCH es una institucion que tiene sus ciclos, entre ellos estan en la vigencia de sus
docentes, la generacion de profesores-fundadores (1971-2012) estan muy préximos a la
jubilacion y la incorporacion de los nuevos liderazgos que deberan estar basados en los
proyectos académicos que incidan en sacudir la inercia basada en la falta de incorporacién
de los elementos tedricos-practicos como la evaluacion cualitativa de los aprendizajes y que

conozcan. Interpreten y resuelvan las necesidades del Colegio en el siglo XXI.

2. El Programa de Estudio de Historia Universal Moderna vy
Contemporanea | y 11 del Colegio de Ciencias y Humanidades.

El Programa de Estudio de HUMC | y Il del CCH es un buen ejemplo, de las
contradicciones que presenta el curriculum de la institucién cecechera. A primera vista,
dicho programa cuenta con la mayoria de los elementos que debe contar como son: los
enfoques educativos, disciplinarios y las actitudes y valores, la identificacion de la unidad,
temas, subtemas, propositos, objetivos, estrategias de aprendizajes, aprendizajes,
bibliografia especifica, tanto para los profesores como para los alumnos. Ademas, de ser un
producto realizado por una minoria de profesores que fueron elegidos por la mayoria como

sus representantes para realizar los cambios, adecuaciones, actualizaciones, etcétera.

El programa de estudio de la materia de HUMC no es obligatorio por parte de los
profesores del CCH, porque tiene un caracter indicativo y se le posibilita que los docentes
trabajen con su propio programa que se le llama “operativo” (su definicion proviene porque
opera con él en el aula). Sin embargo, ni la institucion, como tampoco la Academia del
Historia requiere al profesorado presentar sus programas optativos; lo anterior esta basado
en la falsa creencia que todos los profesores utilizan ya sea el programa oficial con caracter
“indicativo” o el programa “operativo”. Lo que puede dar como resultado que existan
profesores que no usan ninguno de los dos programas; dandose casos que algunos
profesores utilizan los libros comerciales publicados como su “propio” programa de estudio
sobre la asignatura que ensefia; es de todos conocido que los libros de texto de las
editoriales comerciales presentan programas “hibridos”, es decir que vinculan diferentes
programas de estudios de algunas instituciones de Educacion Media Superior como el
CCH, la ENP, Bachilleres, CONALEP, prepas de los estados, para que puedan vender los
mismos libros en los diferentes bachilleratos y el Colegio no es la excepcion.
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A continuacién presentaré algunas observaciones sobre el Programa de la Asignatura de
HUMC del CCH:

a) La concepcién de la materia de Historia Universal Moderna y Contemporanea en

cuanto a su enfoque disciplinario y didactico

La materia de Historia Universal Moderna y Contemporanea (HUMC) tiene la
caracteristica que es obligatoria,® pertenece al Area Histérico- Social, se imparte en los
primeros semestres del Plan de estudios de 1996, antecede a los dos cursos de Historia de
México y le sirve de base a las materias de Area Histdrico-Social que se imparten en el
quinto y sexto semestres.

El enfoque disciplinario del programa de HUMC considera a la Historia como una
disciplina compleja que se propone estudiar a los seres humanos a través del tiempo con sus
multiples dimensiones. Asimismo se desarrollan tanto en la temporalidad como en la
cuestion espacial y su trabajo es inseparable y vinculado a otras aportaciones como la que
provienen de las Ciencias Sociales, con las cuales mantienen un intercambio amplio y
fructifero que tiende a completar las perspectivas de la una y las otras. Asi, la comprension
historica avanza, en la medida en que las Ciencias Sociales lo hacen.

El enfoque educativo del CCH tiene caracteristicas generales y particulares en el conjunto
de conocimientos que se instrumentan para su ensefianza-aprendizaje que deben reflejarse
en el perfil del egresado. En las responsabilidades educativas del Area Historico-Social esta
la contribucion a la formacion de los alumnos con un caracter cientifico-humanistico a
través de un conjunto de saberes esenciales, actitudes, valores y habilidades intelectuales,
referidos a la histdrico-social que le toco vivir.

La combinacion de los enfoques disciplinarios y educativos en el Area Historico —Social se
han buscado a través de la ensefianza-aprendizaje en el aula-taller para que la formacion de
los alumnos responda a un curriculo critico e interpretativo, que ha sido creado para formar
alumnos como sujetos criticos que estan dotados de los elementos intelectuales y éticos que
les permiten discernir, elegir, decidir y actuar con libertad y responsabilidad en su realidad
cotidiana en lo escolar y en los aspectos profesionales.

13 En lineas anteriores se ha comentado que el programa de HUMC 1y 11 no es obligatorio, sino que tiene un
caracter indicativo para los profesores que la imparten. En tanto, la materia de HUMC | y Il es obligatoria
para los alumnos.
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Entre los propositos del Area Histdrico Social del Colegio de Ciencias y Humanidades se

encuentran elementos disciplinarios y educativos como los siguientes:

*El reconocimiento a la Historia como una ciencia central del area y la mantiene abierta a las aportaciones de
las ciencias sociales y la filosofia.

*El intento de establecer el enfoque de la historia como una totalidad que estudia lo politico, lo econémico, lo
social y lo cultural, al concebir estos aspectos en un sentido profundo y amplio.

*El establecimiento como una estrategia fundamental del area, el taller, definido como un trabajo que se
vincule a las estrategias de ensefianza-aprendizaje con los productos mentales que los alumnos elaboren.

*El fin de la materia de HUMC es el estudio del origen, desarrollo y de las crisis del capitalismo desde el
mundo del siglo XII hasta la época actual.**

b) Las aportaciones al perfil del egresado en cuanto a conocimientos, habilidades y
actitudes.

El Colegio informa a través de los programas referidos a los profesores que los alumnos
egresados del CCH deberian de poseer determinados conocimientos, habilidades, actitudes
y los valores que le permitan continuar con sus estudios universitarios y la terminacion
exitosa de los mismos. No se consideran a los alumnos que ya no desean continuar con sus
estudios superiores o quienes no logran obtener su certificado de terminacion de estudios.
Tal parece que el CCH, en los casos presentados no los prepara hacia su vida adulta sino
simplemente para cursar estudios superiores y la obtencion de grados profesionales.

Los estudios son escasos en cuanto a los perfiles obtenidos por los egresados del CCH, por
lo tanto, se desconocen en realidad las capacidades intelectuales adquiridas durante su
formacion escolar en el mismo. Algunos datos sobre los egresados del CCH a nivel
licenciatura ““...tienen un egreso aproximado de 40% en promedio, [...]"*.

El Programa de Estudio de la HUMC sefiala que los egresados del CCH deberan haber
obtenido las siguientes capacidades y destrezas:

e Ser reflexivos.
e Ser personas adiestradas en la busqueda y en la interrogacion de la informacion.
e Estar capacitados en la resolucion de los problemas.
e Ser asertivos con su entorno social.
e Saber construir y mantener relaciones de respeto y solidaridad en sus diferentes
niveles de relacién que establezcan.
e Responde a las demandas sociales y culturales de la sociedad mexicana.
La pregunta que surge es qué los puntos anteriores que corresponden al discurso del

programa, se vincula con la realidad en la formacion de los alumnos. Considero que no y

que la gran ausente es la evaluacion cualitativa de los aprendizajes histéricos y que en el

“ programas de Historia Universal Moderna y Contemporanea 1y Il, pp, 4-5.
> Grupo de Sintesis, Plan..., pp. 71-72.
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capitulo 1V se muestran y explican algunos de los elementos que confirman la negativa en
dicha relacion.

Los egresados del CCH poseen también perfiles generales que deberan haber obtenido de
las otras areas del conocimiento y tienen que pasar por la evaluacion cualitativa de los
aprendizajes o lo que a continuacion se describen no se logran:

*Cuentan con una formacion cientifica y humanistica que hace posible su desarrollo como
universitario responsable, en lo personal y en lo social, y concluird con éxito los estudios
superiores.

*Acrecientan como universitario, su capacidad de integrar la accién, el pensamiento, la
palabra y la pasion por los grandes temas de la cultura, comprometido con la razén, con la
verdad y los valores de la justicia y la solidaridad.

*Resuelven problemas tedricos y préacticos.

*Cuentan con una vision de conjunto y jerarquizada de los aspectos fundamentales de las
distintas disciplinas, de sus elementos conceptuales, metodologicos y teoricos, asi como de
sus conocimientos propios.

* Han comprendido que toda obra cultural —las ciencias y las humanidades- se relacionan
de multiples maneras con la sociedad en la cual se producen, y con el conjunto de las
acciones humanas, y estan sujetas a la evolucion histérica.'®

En los perfiles generales de egreso de los alumnos de CCH no es dificil sefialar si tienen

correspondencia entre el discurso escrito y lo que sucede en realidad en la formacién de los
aprendizajes de los alumnos. Como sugerencia para un trabajo de corte interdisciplinario
incluyendo a las cuatro areas académicas podria orientar lo que podria ser ampuloso en el

papel y comprobar que existe un entorno diferente de los aprendizajes a los deseados.

c¢) Los aprendizajes que se persiguen y el lugar donde se realizan.

Los aprendizajes que se persiguen en los programas de HUMC | y 1l y que se deberian de
desarrollar en el aula-taller con los grupos académicos estan redactados como si fuera para
historiadores formados y no perciben que en el aula estan jévenes que sus edades oscilan
entre los 14 a 15 afios de edad. Los aprendizajes en los dichos programas no se les
realizaron pilotaje y en los afios posteriores (2001-2003), con las incorporaciones del
Programa de Estudio Actualizados (PEA) tampoco se fueron directos al aula. La evaluacion
de los aprendizajes estd marginada porque en la redaccidn sobre este rubro no se consideran
a los alumnos como los sujetos del aprendizaje, ni tampoco se muestran o refieren a sus

capacidades cognitivas reales.

' Ibid., pp. 60-62.
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A continuacion escribo los aprendizajes del Programa de Estudio de HUMC que en teoria
son ambiciosos y en la practica escolar los resultados muestran a un alto indice de
reprobacion.

1) Comprenderd los procesos més destacados de la Historia Universal Moderna y
Contemporanea, ubicados en tiempo y espacio, tomando como eje principal el
origen, desarrollo y la crisis del capitalismo, con la finalidad de adoptar una actitud
frente a esta sociedad y valoren sus aportaciones y costos en el ambito humano y
natural.

2) Conocera la interrelacion de los factores econdémicos, politicos, sociales y culturales
para entender el caracter multicausal de los acontecimientos y de los procesos
historicos sin perder de vista los nexos entre el pasado y el presente.

3) Desarrollara habilidades y capacidades como la busqueda de informacion, el
analisis, la comparacion, la reflexion critica, la argumentacion y la sintesis,
sustentadas coherentemente de manera oral y escrita a partir de un trabajo individual
0 colectivo.

4) Adquirira actitudes y valores éticos, tales como la libre y consciente disposicién al
trabajo, la responsabilidad social compartida, el respecto a la libre expresion de las
ideas

5) privilegiando el dialogo y la resolucion condensada de las controversias, la
honestidad entendida como congruencia entre pensamiento y accion, la critica y la
autocritica constructivas, asi como una conciencia solidaria para construir una
sociedad mas justa, democratica y soberana.

6) Se reconocera a través del estudio de la Historia Universal como un ser Histérico,
como parte de una nacion y del mundo, que respeta y valora las aportaciones de su
cultura y la de otros pueblos.’

La otra propuesta consiste en ensefarles a los profesores en trabajar en las habilidades de

dominio que la Historia dota y que dejen de hacerlo de forma lineal, es decir sobre el
temario de la unidad respectiva. No trabajar con las habilidades serd una constante que los
aprendizajes enumerados por el programa no se cumplen.

Un aspecto importante que en los programas de la materias sefialan son las actividades que
se pueden realizar en el curso-taller que es el espacio académico que el CCH ha ofrecido a
través de sus curricula tanto para sus profesores como sus alumnos para llevar los procesos
de la ensefianza-aprendizaje en aras de desarrollar las habilidades intelectuales, que les
permitan comprender los procesos histéricos y propicien un manejo adecuado de los
conceptos centrales de cada una de las unidades del programa. En dicho espacio escolar se
intenta que los alumnos lleven la teoria a la practica cuando analicen y expresen conceptos,

hechos y procesos historicos o los relacione con sus circunstancias y su presente, no como

17 Comisién de Revision y Ajuste de los Programas de Historia Universal Moderna y Contemporanea | y 11, p.
10.
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mero discurso retdrico, sino como acciones vivas y concretas en una basqueda permanente
de su identidad y la critica histdrica. Todo lo anterior choca con la realidad que consiste que
se tienen que atender a mas de 50 alumnos y por lo tanto no existe la atencion

personalizada y con la masividad no se puede llevar esa bella expresion a la accion.

d) Caracteristicas de la poblacion estudiantil han quienes va dirigido al programa de

Historia Universal Moderna y Contemporanea.

A continuacion describo algunos datos del amplio inventario de las caracteristicas de la
poblacion escolar del CCH que para el afio 2007, tienden en su conjunto a conformar la
imagen de un alumno mas joven y menos maduro, con abundantes carencias culturales que
les dificultan su asimilacién a la cultura académica universitaria. Asimismo, se incluye
informacion socioecondémica que ofrece el entorno, en el cual se inciden otros elementos
que directamente atafien en la vida escolar de nuestros alumnos®®,

De las informaciones reunidas en la publicacion del Perfil de Ingreso y Trayectoria de los
Alumnos del Colegio de Ciencias y Humanidades, a través de su Secretaria de Planeacion
se comenzara con sus antecedentes académicos de la generacién 2007 del CCH en su paso
por la secundaria. Ademas, también se indica su procedencia escolar (publica o privada) y

la ubicacion de sus planteles y como ellos quedaron inscritos en los planteles del CCH.™
[...] los antecedentes de secundaria, tres cuarta partes de la poblacion realizaron sus estudios en
escuela publica; el plantel con mayor porcentaje de alumnos que proviene de este tipo de secundaria se
encuentra en Oriente, mientras que el Plantel Sur tuvo el mayor nimero de alumnos procedentes de escuela
particular. Mas de la mitad de los alumnos que ingres6 en la generacién 2007 realizéd sus estudios de
secundaria en el DF y por la ubicacién geografica de los planteles gran parte de los alumnos asignados a
Naucalpan, Azcapotzalco, Oriente y Vallejo, provienen de secundarias del Estado de México. Por el contrario,

casi el total de los alumnos asignados al Plantel Sur estudiaron el nivel medio en el Distrito Federal.?°

Tomando algunos datos del Perfil de ingreso tenemos que los alumnos de la generacion
2007 del CCH revelan algunos datos culturales que me posibilitan a visualizar como seré su
estancia en los planteles del CCH. En relacién a los materiales de consulta que declararon

los aspirantes que utilizaban en sus casas; tenemos que en el uso de la enciclopedia (54%),

18 Mi interés de presentar los rasgos de la poblacién estudiantil de la generacion 2007 est4 basada que cuando
realice las précticas educativas en el grupo académico 145 del turno vespertino del CCH-Sur correspondian a
dicha generacién.

19 Secretaria de Planeacion del CCH, Perfil de ingreso y trayectoria de los alumnos del Colegio de Ciencias y
Humanidades, Generacion 2007, pp. 6-50.

2 Ipid., p. 11.
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acostumbran usar los libros de texto (53%) o emplean Internet (46%), otros utilizan los
Atlas-mapas (16%), y algunos se servian de los periodicos y las revistas (14%). Sus
habitos de estudio que en términos informales no podria ser llamada estrategias de estudios;
los alumnos reportan que realizaban los ejercicios (tareas) en sus casas (63%), otros
escribian su acorde6n para el examen respectivo (45%), los que realizaban resimenes y
subrayaban las ideas principales (77%) y finalmente los alumnos que leian los temas vistos
en clase (90%).*

Los resultados obtenidos por la generacion del 2007 en el examen de ingreso al bachillerato

de la UNAM estuvieron en los siguientes parametros: “... la calificacion minima obtenida para su

ingreso al CCH fue de 5.83 y 9.92 la maxima. En promedio, los alumnos de la generacién 2007 fueron
aceptados al Colegio con una calificacion de 6.90. El plantel con mayor porcentaje de promedios altos en el

examen de ingreso a la UNAM con respecto a la media, fue el Sur seguido por Oriente. Los alumnos con méas

bajos promedios se encontraron en Naucalpan.”?

A su proceso de inscripcion en el CCH, prosiguio la aplicacién de la Evaluacion de
Diagndstico de Ingreso (EDI) a todos los miembros de la generacion 2007, con las
siguientes finalidades:

a) Conocer el nivel de conocimientos de los alumnos de nuevo ingreso.

b) Identificar las deficiencias que presentan los alumnos por Area en relacion con el Plan de
Estudios del Colegio.

c) Proporcionar informacion para el disefio de programas que regularicen el aprendizaje de
los alumnos de nuevo ingreso.?

Los resultados traducidos a calificacion indican que sélo 0.15% tuvieron una calificacion
de 7.3 o mayor; 19% obtuvieron calificaciones entre 5y 7.2 y 78% de los alumnos
alcanzaron una calificacién entre 0 y 4.92. El promedio de los alumnos de nuevo ingreso
fue de 4.22, el maximo de calificacion fue de 8.15 y el minimo de 0. El plantel con un
porcentaje mayor de alumnos con promedios altos con respecto a la media, fue Sur seguido
por Oriente. Los promedios méas bajos en este diagndstico se encontraron en Naucalpan y
Vallejo.?!

La evaluacion de los aprendizajes realizada sobre los alumnos de la generacion del 2007

(18,211 alumnos) a través del EDI en el Colegio. Tal parece que no existié realimentacion
al final de su primer semestre, el 48% de dicha generacion habia reprobado una a seis
materias.

En el cuadro nimero uno se muestra la regularidad académica.

“ Ipid., 27

% 1bid., p. 30

2% Seminario Multidisciplinario para la Elaboracion del Examen Diagnostico de Ingreso, SEPLAN, S/P.
24 Secretaria de Planeacion del CCH, p. 34.



Cuadro nimero 1

Regularidad académica al término del primer semestre de la generacién 2007 del CCH.

Numero de asignaturas | NUmero de alumnos Porcentaje  de | Porcentaje de
adeudadas alumnos alumnos acumulados
No adeudan 9 392 52% 52%

1 3900 21% 73%

2 1793 10% 83%

3 984 5% 88%

4 595 3% 92%

5 613 3% 95%

6 934 5% 100%

Total de alumnos 18211 100%
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Fuente: Resumen de historias académicas al corte 2007-1 (28 de febrero de 2007) de la Secretaria Estudiantil.

Elaborado por el Departamento de Estadistica y Cémputo de la SEPLAN, febrero 2007.

Los resultados a la finalizacion del primer semestre en los planteles del CCH, nos informa

que poco mas de la mitad de los alumnos de la generacion 2007 tuvo una trayectoria

académica regular al término de su primer semestre, y que el 48% tuvo un desempefio

irregular, llegando a la gravedad que sélo el 5% de esa generacion adeudo la totalidad de

las materias cursadas.

Las deficiencias detectadas por el EDI, la experiencia escolar del primer semestre de la

generacion 2007 ninguna instancia del Colegio se interesé de ello y al terminan el segundo

semestre la situacion era como aparece en el cuadro nimero. 2

Situacién académica al término de su segundo semestre de la generacién 2007 del CCH.

Cuadro numero 2

NUmero de asignaturas adeudadas | Numero de alumnos | Porcentaje  de|Porcentaje  de

alumnos alumnos
acumulados

No adeudan [materias] 7687 44% 44%

1 2778 16% 60%

2 17770 10% 70%

3 1133 6% 76%

4 870 5% 81%

5 666 4% 85%

6 575 3% 88%

7 466 3% 91%

8 397 2% 93%

9 335 2% 95%

10 320 2% 97%

11 560 3% 100%

Total de alumnos 17 557 100%

Fuente: Resumen de historias académicas al corte 2007-2 (agosto 2007) de la Secretaria Estudiantil del CCH.
La generacion 2007 recayo en el segundo semestre, porque la regularidad académica que se

habia presentado en el primero (52%) disminuyd 8% Yy s6lo 44% de los alumnos fueron
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regulares, es decir que habian aprobado sus once materias cursadas, mientras que el 56%
adeudaban asignaturas.

La Secretaria de Planeacion del CCH indica que en el plantel, Naucalpan se encuentra por
debajo de la media general de reprobacion del Colegio y que el plantel Oriente presenta
mayor porcentaje de alumnos regulares durante el primer afio.?

e) Las pertinencias de los enfoques disciplinarios y didacticos?®.

Considero que el enfoque de la materia Historia Universal Moderna y Contemporanea en su
concepcion teorico-disciplinaria fue producto de las reflexiones entre los profesores
elegidos para realizar el programa de estudio. Los profesores que fueron los encargados
poseen una vasta experiencia docente. Entre ellos habia algunos que no conocen los
lineamientos de las corrientes historiogréaficas, porque sus formaciones profesionales estan
lejanas a la Historia y cercanas a las Ciencias Sociales. Sin embargo, todos tenian en comun
la carencia de los aspectos psicopedagdgicos. Lo que ellos han acertado y entregan de
forma magnifica son una serie de parrafos de mucha calidad declarativa como el
siguiente:[...] realidad historico-social ha sido construida por multiples fendmenos:
econdémicos, politicos, sociales, culturales, etc. Relacionados entre si y en permanente
cambio que requieren ser descritos, explicados, analizados e interpretados con los rigores
de la cientificidad que dota la Historia.

El enfoque disciplinario del programa de la materia de HUMC tiene como propdsito: que
los alumnos adquieran una conciencia histérica que lo ubique en el tiempo y lo lleven a
entender que toda obra cultural como las ciencias y las humanidades- se produce en una
sociedad en constante cambio en todos sus manifestaciones. Intenta que los alumnos posean
los elementos de juicio historico para entender el pasado, el presente y pensar en el futuro
de la humanidad, relacionandolo con las experiencias de vida de los alumnos, que
entiendan sus papeles de ciudadanos con deberes y responsabilidades politicas, civicas y
sociales implicitas en dicha funcion; para respetar y valorar las aportaciones de su cultura'y
la de otros pueblos, asi como para contribuir en la conformacidn de una sociedad mas justa,
democratica y soberana; y la asimilacién de los conocimientos que los preparen para

describir, explicar, analizar, reflexionar y problematizar los fendmenos sociales,

25 H
Ibid., p. 40.
% |os subtitulos estan anotados tal como se hallan escritos en el Programa de HUMC 1y |1
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econdmicos, politicos y culturales de la humanidad, proporcionandole un marco de
referencia para juzgar de manera critica y propositiva el presente.

Todo lo anterior podria parecer un conjunto de buenos deseos que en la realidad de la
formacion académica de los alumnos podia suceder en algunos aspectos limitados y en
otros no sucede. Ademas, que representa un reto complejo dificil de alcanzar hasta para los
profesionales de cualquier carrera universitaria.

Los procesos historicos son analizados por medio de la utilizacién de los conceptos
fundamentales de la disciplina, a traves del estudio de diferentes corrientes de
interpretacion historica y sus métodos (Escuela de los Annales, Marxismo, Microhistoria,
Sistema de Analisis Mundial, Escuela Britanica Marxista, etcétera). Se intenta que se
comprendan los cambios principales en el desarrollo histérico de la sociedad entre el siglo
XIl'y la actualidad.

El programa de la materia HUMC es imposible de cubrirlo, porque posee una gran cantidad
de contenidos disciplinarios y con el tiempo didactico limitado a s6lo 64 horas de clase por
semestre y las diversas interrupciones (dias obligatorios de descanso, visitas que los
alumnos realizan a facultades, encuestas, aplicacion de la evaluacion de los conocimientos
adquiridos en el semestre previo, etc.) que son frecuentes disminuyen el tiempo y por ende
a los contenidos trabajados y son escasos los elementos psicopedagogicos y didacticos.

El enfoque didactico del programa de la asignatura HUMC estd basado en el caracter
declarativo y le faltan tanto las cuestiones metodoldgicas vinculadas a los procesos del
saber hacer como la cuestion de los valores con el aprender a ser que son muy importantes.

La propuesta didactica en los programas de las asignaturas del CCH supone que los
profesores deben planear, coordinar y supervisar de manera continua el trabajo del grupo de
tal forma que se garantice el cumplimiento de las actividades organizadas para el curso,
procurando que se arribe a conclusiones que contribuyan a la adquisicién de conocimientos
disciplinarios, habilidades, actitudes y valores.

La practica docente indica que en este tipo de asignatura como la HUMC, resulta
fundamental vincular de manera paralela y continua la ensefianza de los contenidos
tematicos con el desarrollo de las habilidades especificas del dominio de la historia, es
decir, aquellas que se relacionan con la investigacion en las fuentes, ubicacion espacial y

temporal de los acontecimientos, analisis y razonamiento de los hechos, lectura de mapas
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historicos, entre otras. La guia de tales acciones seran los aprendizajes que se pretendan
alcanzar porque en su redaccion se resaltan los principales procesos historicos y se
relacionan con las habilidades intelectuales que se esperan alcanzar, propiciando la
reflexion como una via para el desarrollo de actitudes y valores y todo ello deberan estar en
los aprendizajes.

Los siguientes comentarios son criticos y tienen que ver con los contenidos declarativos del
programa que son repetitivos y se hablan de alumnos abstractos e ideales que no
corresponden con lo que tenemos en el aula-taller porque al inicio de la relacién docente-
estudiantes, éstos Ultimos presentan caracteristicas de inmadurez, carentes de una cultura
académica y con nulas habilidades intelectuales y lo que se propone en el programa de la
asignatura no toman en cuenta a los educandos reales, a los cuales, les debemos de ensefiar
cuestiones basicas en un inicio como a leer, la comprension de la lectura, a escribir, a

inferir, etc., Mas adelante pasaremos a las habilidades de dominio que la Historia dota:

Los alumnos desarrollaran sus capacidades intelectuales en la bisqueda de informacion, el anélisis,
la comparacion, la reflexidn critica, la argumentacién y la sintesis, sustentadas coherentemente de manera oral
y escrita a partir de un trabajo individual o colectivo. Ademas de haber adquirido actitudes y valores éticos,
tales como la libre y consciente disposicién al trabajo, la responsabilidad social compartida, el respeto a la
libre expresion de las ideas privilegiando el dialogo y la resolucion consensuada de las controversias, la
honestidad entendida como congruencia entre pensamiento accidn, la critica y la autocritica constructivas,
[...] Ellos se reconoceran a través del estudio de la Historia Universal como un ser histérico, como parte de

una nacién y del mundo, que respeta y valora las aportaciones de su cultura y la de otros pueblos.?

Para el programa de estudio se considera que el pensamiento de alumno deberia de contar
con las siguientes caracteristicas: flexible, critico, tolerante, reflexivo y creativo que le
ayude a generar estrategias para acceder al conocimiento historico; asi como conocer la
realidad en que vive, finalmente la obtencidon de las habilidades para utilizar fuentes y
recursos tecnoldgicos que le ayuden a analizar, comprender y sintetizar informacion de
caracter historico, vinculandolo con el conocimiento de otras areas de estudio. Resulta
paradojico que nuestros alumnos que no cuentan con las caracteristicas sefialadas sino que
tienen todo lo contrario y quizas con los empefios de nosotros; los profesores la obtendran,
pero es vital que los alumnos pongan voluntad y coraje para adquirirlas.

%" Programas de Historia Universal..., pp, 8-10.
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). La coherencia de los aprendizajes, organizacion, secuencia y gradacion

Como ya se ha comentado que la organizacién de las unidades en el programa indicativo
del Programa de Estudio de HUMC esta coherente con las teméticas de los contenidos
historicos ya que siguen un orden cronoldgico y que pretenden llevar al alumno desde los
conocimientos basicos hasta los mas complejos. Sin embargo, lo anterior no conduce a los
aprendizajes enunciados. Con las indicaciones de una o dos estrategias de aprendizaje en el
tema no se arriba de forma automatica al aprendizaje. Hay que trabajar en el proceso de
ensefianza-aprendizaje con sus diferentes tiempos y los conocimientos previos de los
alumnos, en el aspecto formativo y la exposicién de los conocimientos nuevos del alumno y
la cuestion de la evaluacion formativa y sumativa, en donde el profesor solicitara una
actividad o producto y podra darse cuenta si el alumno alcanzé el aprendizaje sefialado. En
el programa no existen la secuencia y tampoco la gradacion que conduzca a los
aprendizajes. Este es el problema central, la disociacion entre lo planeado y lo realizado en

la practica docente.

g). La congruencia entre los propdsitos y tematica del programa en relacion con los

aprendizajes propuestos para la asignatura.

El Programa de Estudio de HUMC cuenta con cuatro unidades por semestre y como se ha
dicho se percibe claramente que el eje central de los contenidos disciplinarios (histéricos)
es el proceso capitalista y se cuenta con ejes trasversales que giran en torno a las
caracteristicas de las sociedades y sus aspectos generales, las trasformaciones sociales,
politicas y econdmicas, los cambios ideoldgicos, las revoluciones politicas, las
mentalidades, los cambios culturales. La ventaja que se tiene en darle seguimiento a un
fendmeno como el capitalismo como modo de produccion dominante y su impacto en las
diversas manifestaciones de la vida social y cultural, se pierde cuando no se cuentan con los
elementos del enfoque didactico al modelo que ya hice referencia. Como sefiala el maestro
Porfirio Moran Oviedo que es el punto critico y clave es el curriculo vivido, es decir la
practica concreta.

Los aprendizajes sefialados en las unidades tematicas tienen congruencia con los contenidos

disciplinarios del programa de HUMC, pero con relaciéon al enfoque didactico que se
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presenta en las unidades tematicas distan mucho del modelo educativo del CCH y por lo

tanto no conduce a los aprendizajes. Sino a la recreacion de los contenidos histéricos.

h) La pertinencia de las estrategias de ensefianza-aprendizaje con relacién a los
propositos, aprendizajes y tematica propuestos; de acuerdo con la experiencia

docente.

Las estrategias de aprendizajes no son pertinentes, como son presentadas en el Programa de
Estudio de HUMC porque estan aisladas del contexto de la ensefianza-aprendizaje y no
conducen al aprendizaje propuesto. Para ejemplificar tomaré la unidad | del citado
programa que lleva por titulo: Introduccién al estudio de la Historia; En donde se plantean
como objetivos generales de aprendizaje:

El alumno: -Entendera el papel que juega el conocimiento histérico para comprender su
presente e incidencia en el entorno social. Conocera algunos problemas teoricos de la
asignatura.”® En el espacio del programa que tiene el encabezado de Estrategias se anotaron
las siguientes:

Consulta previa por los alumnos de varias definiciones de la Historia y reflexion
sobre su sentido. Intercambio grupal de opiniones coordinado por el profesor, procurando
alcanzar ciertos consensos [...] Lectura en equipo de textos breves sobre los conceptos de
totalidad, proceso, sujeto, tiempo y espacio. Aplicacion —con ayuda del profesor- a
ejemplos tomados de la historia o de la realidad en general.”*®
Mientras que los objetivos de los aprendizajes especificos de la unidad | del mencionado
programa encontramos lo siguiente:

Aprendizajes. El alumno: -Expresara una definicion propia, sencilla y coherente de
la Historia. Conocera que hay distintas formas de interpretar el acontecer social y algunos
conceptos fundamentales de la Historia. — Empezara a valorar la importancia del
conocimiento historico en su formacion como actor social para comprender su presente e
incidir en su entorno.”*

Como se podra notar que ni en los objetivos generales tampoco en los especificos de los

aprendizajes se podran alcanzar con las estrategias que sugiere el Programa de Estudio de

% Ibid., p. 13.
2 1dem.
% 1dem.
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HUMC, porque faltan estrategias especificas que conduzcan a dichos aprendizajes y por
que la presencia del enfoque didactico estd muy débil. Lo cual crea un inmenso problema
para los profesores que no cuentan con su propio programa operativo y para aquellos que
tomé de forma mecénica el programa indicativo.

En las lineas anteriores expresaba que si existe consecuencia tanto con el titulo de la unidad
como los temas histdricos, seguiré con el ejemplo de la unidad | de la materia HUMC-I
para presentar los contenidos tematicos:

1.1. ;Qué es y para qué estudiar Historia?

1.2. El trabajo de los historiadores. Algunas interpretaciones de la historia.

1.3. El acontecer social como totalidad y como proceso. Sujeto, tiempo y espacio.®
Los contenidos tematicos estan claramente pensados pero el puente cognitivo para llegar a

los objetivos de los aprendizajes necesariamente tiene que tener elementos didacticos, ante
la falta de ellos, el profesor se dedica al realizar las sugerencias de la estrategias y no sabra
ni conocera como sus alumnos se quedaron en el mismo lugar y no tuvieron las habilidades
intelectuales para cruzar el puente y con ese acto superar en parte los obstaculos que le

plantea el conocimiento mismo.

i) La adecuacion y suficiencia de las formas de evaluacién que sefiala el programay la

congruencia de éstas con las estrategias de ensefianza-aprendizaje®.

En el Programa de Estudio ya aludido se anotan algunas ideas sobre la acreditacion, las
cuales tienen contradiccion con el dicho programa, ya que en todas sus unidades tematicas
se estd buscado la consolidacion de aprendizajes por parte de los alumnos, por lo anterior
me parece que existe una seria duda entre los profesores que elaboraron el programa entre
lo que significa acreditar y evaluar los aprendizajes, quizé esto es en realidad lo que esta
sucediendo en los salones de clase. En este trabajo de recepcion de grado se conceptualiza

que la evaluacion es un tema y problema en la practica pedagogica.

3L I dem.

% Alvarez, Juan Manuel, “Evaluar el aprendizaje en una ensefianza centrada en competencias”, p.5. “El
interés por la evaluacidn, en un sentido general empobrecedor, se ve limitado a los resultados que obtienen los
estudiantes. En la practica la atencidn se centra y se limita a las calificaciones, que concretan resultados y dan
por cerrado y concluido un proceso que debe permanecer abierto, inacabado. Estos son el elemento basico
sobre el cual se extraen conclusiones que afectan a decisiones politicas, burocraticas y administrativas,
superando el propio alcance de las calificaciones.”
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A continuacion se leeran algunos instrumentos formales para evaluacién y la acreditacion,
tal como se expresa en una calificacion que estd basada en los logros de los objetivos o la
falta de los mismos y se convierte en un juicio de valor centrado en la figura del profesor.
Enseguida se enlistan algunas sugerencias de acreditacion, presentes en los programas:
registro de participacion oral y escrita, individual y colectiva de la sintesis en el salon de
clases; revision de los ejercicios de analisis de textos, lectura de mapas historicos, graficas,
cuadros estadisticos e iméagenes; revision de cuadros comparativos, encuestas [...]*

La sugerencia en el Programa de Estudio de la asignatura de HUMC sobre la realizacion de
una serie de evaluaciones durante fases indicadas en el curso me parece que va en contra
del espiritu de la evaluacién continua, es decir que en cada tema desarrollado en clase se
tiene que evaluar desde las experiencias previas, pasando con las formativas y hasta las
sumativas para que en verdad la evaluacion sea una fuente de realimentacion tanto para la
practica docente como para los alumnos, para que sepan qué es lo que hacen bien y en qué
hay que trabajar mas. En tanto lo que aconseja el programa de estudio es orientar hacia una

acreditacion burocratizada.

La primera al comenzar el curso con una evaluacidn diagnostica, que serd de gran utilidad, la
segunda que se realizara como una evaluacion intermedia, de caracter formativo, en algin momento del curso
para valorar el desarrollo de las actividades de aprendizaje y los objetivos alcanzados para realizar los ajustes
necesarios, la tercera a llegar a una evaluacién final y global del curso, cuyo propdsito sera retroalimentar al
profesor respecto al curso que concluye y permitirle mejorar sus estrategias educativas en los cursos
subsecuentes. Finalmente la cuarta realizar una evaluacion sumativa, que servira para otorgar la acreditacién
del curso [...J%.

Siguiendo con el ejemplo que he utilizado en otros puntos del programa, me remito de
nueva cuenta a la unidad | del programa de HUMC | para sefialar la sugerencia sobre la
evaluacion:

* Registro de participaciones en el intercambio grupal de opiniones tomando en
cuenta su calidad.

* Revision de los cuadros sindpticos por equipos u otros ejercicios —individuales o
colectividades- sobre planteamientos basicos de algunas corrientes de interpretacion
historica.

* Comentario grupal sobre la aplicacién de conceptos a través de ejemplos
histdricos.*

% Programas de Historia Universal, p. 10.
*Ipid., p. 11.
% Ibid., p. 14.
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Como se puede notar en dicho programa estan evaluando a través de la ensefianza, es decir
de los medios que utiliza el profesor y se olvida de los aprendizajes que habian sido
planteados en la unidad | que son los siguientes: “el alumno: -entendera el papel que juega
el conocimiento histérico para comprender su presente e incidencia en el entorno social.
Conoceré algunos problemas teéricos de la asignatura.”*®

A nivel teorico se podria decir que la metodologia de la evaluacion cualitativa podria
ayudar a entender el proceso de la ensefianza y los aprendizajes con relacién a la
evaluacion.

Plantear problemas contextualizados, pertinentes y cercanos a los motivos de los
alumnos.

Buscar la relevancia y significativas para los estudiantes de los episodios de
evaluacion.

Ser también una oportunidad de aprender y de consolidar el conocimiento.

Hacer énfasis en la evaluacion en la evaluacion de habilidades complejas, mas que
de conductas discretas.

No exigir solo la respuesta correcta, sino valorar todo el proceso. Dar a conocer
previamente a los alumnos los criterios o estdndares para la evaluacion =
acreditacion.

Informar oportunamente sobre el progreso y avance del aprendizaje.”®’

j) La pertinencia de la bibliografia del programa.

La bibliografia es de corte histdrico, que se encuentra dividida en dos partes, una para los
alumnos y otra para el profesor; en el caso de la bibliografia dirigida para los alumnos
presenta una actualizacion en la fecha de edicion de esos materiales entre los afios 2001 y
2003, asi mismo, de siete a cinco afios de atraso; mientras que en la bibliografia sugerida
para el profesor oscilan las producciones historiograficas entre los afios de 1980-1992, lo
cual es evidente su falta de actualizacion. Casi todos los libros se pueden encontrar tanto en
la biblioteca del plantel como en las bibliotecas especializadas del Distrito Federal y de los
institutos (Mora, Investigaciones Histdricas, Colegio de México, etc.)

La bibliografia psicopedag6gica y de evaluacion no existe en el Programa de Estudio de la
Materia de HUMC, con lo cual es un descuido institucional hacia el conjunto de los

profesores del Colegio.

36 H

Ibid., p. 16.
% Ruiz Garcia, Maria Elena (Et.al.) La simulacion escrita como instrumento de evaluacion en tecnologia
educativa, p. 29.
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k) Las conclusiones del Programa de Estudio de HUMC

El modelo educativo del CCH estd basado en una cultura béasica en postulados educativos,
que consiste en aprender a aprender, aprender a hacer y aprender a ser. El cual estd ausente
en las unidades tematicas del Programa de Estudio criticado. El enfoque didactico esta de
forma declarativo y no se incorpora en su fase procedimental.

A pesar de que el plan de estudios del CCH no se ha quedado estatico, ha sufrido
modificaciones y el Programa de Estudio de HUMC no ha sido la excepcién, pero dichos
cambios se han centrado sélo en los contenidos disciplinarios y dejando sin tratar los
asuntos psicopedagégicos y de la evaluacion, con lo cual se nota la ausencia de una
integracion interdisciplinaria donde participen historiadores, psicélogos educativos,
pedagogos y evaluadores para tener unos programas de estudios integrales en su propuesta
disciplinaria y pedagogica-didactica en beneficio de la formacion de los alumnos.

Los aprendizajes de los alumnos pregonados en el Programa de Estudio de la asignatura de
HUMC no se llevan a cabo. Se evalta de forma limitada a través de las estrategias y no con
los productos que tengan explicitos los aprendizajes de los alumnos.

La responsabilidad educativa del Area Historico-Social en la contribucion de la formacion
de los alumnos de una cultura basica, de caracter cientifico-humanistico, construida por un
conjunto de saberes esenciales, actitudes y valores y habilidades intelectuales, referentes al
conocimiento y comprension de la realidad historico-social esta en duda. Porque no la
estamos cumpliendo por la desvinculacion entre los enfoques disciplinarios pedagogico y
didactico. Ademas, no estamos haciendo nada para cambiar tal situacion.

En el programa de estudios de HUMC existe la organizacion de las unidades tematicas, se
cuenta con todos sus elementos (titulo de la unidad, propdsitos de aprendizaje, tiempo
didactico, aprendizajes, estrategias de ensefianza-aprendizaje, tematica, evaluaciones y
bibliografia basica para el alumno y para el profesor), sin embargo, los elementos
psicopedagdgicos estan ausentes, dentro de ellos, la propuesta de evaluacién- acreditacion.
Lo loable o rescatable del Programa de Estudio es su congruencia en el eje del capitalismo,
en los contenidos disciplinarios, considerado a éste como complejo, contradictorio y

multicausal.
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3. Los profesores del CCH centrados en la evaluacion

Joseph Fontana recuerda que cada uno de los que hemos pasado por las aulas escolares
siempre hemos tenido un profesor o profesora, los cuales se han esforzado por darnos la
esencia de la historia a través de sus ensefianzas y son las mismas que nos sirven para
mostrar el fuelle y superar el desanimo cuando llega el vendaval de los obstaculos, uno se
pregunta de donde viene tanta energia para emprender las luchas cotidianas por un mundo
con menos desigualdad y abatir las injusticias por lo que llevamos un aprendizaje

significativo de caracter historico que fue cultivado en una aula.

Los ensefiantes deberan mostrar que en el entorno del siglo XXI existen cinco retos de la
educacién desde la perspectiva de la temporalidad (presente-pasado-presente-porvenir) que

plantea Jacques Delors con respecto a lo que tienen que hacer los alumnos:

a) que los alumnos aprendan a conocer,

b) que aprendan a hacer,

c) aprendan a convivir y trabajar con otros,
d) aprendan a ser y fundamentalmente,

e) que aprendan a aprender por toda la vida.

En suma, la educacién es aprender juntos, a ser con los otros y por tanto, a construir
la sociedad [...] Esa es la esencia de la educacion.®

La docencia tiene la misién de formar personas humanas y para la trasformacion del
mundo, cuando se logre lo anterior, los seres humanos seran capaces de ayudar,
comprender y dar a los demas y cuidar plenamente al orbe. La docencia y su idonea
evaluacion son aquellas acciones que se desarrollan en las aulas principalmente, en donde
se debe de propiciar que los alumnos forjen sus necesidades de aprender por su cuenta y
encuentre en sus profesores como sus guias y conductores para construir y consolidar sus
conocimientos y ambos conviertan las clases y al grupo académico en un espacio de

encuentro para la creacion intelectual®®.

% Moran Oviedo, Porfirio, “Reflexiones sobre una docencia [...]”, p. 73.

¥ Alvarez, Juan Manuel, “Evaluar el aprendiz en una ensefianza centrada en competencias” p. 10 “Ademas de
aprender a hacer, también, como recomendaba el Informe de la UNESCO presidido por Delors (1996), los
alumnos necesitan aprender a ser, a conocer, a vivir, y a estar en el mundo, a situarse en él, de un modo digno,
en un orden social democratico. Y esto conlleva, apertura en las ofertas y opcionalidad para la eleccién de
otras posibles interpretaciones de lo que entendemos por educacion.”
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[...] intercambio, discusion y confrontacién de ideas, buscando no tan sélo aprender sino que, a
través de una evaluacion formativa, aprender la forma de aprender, es decir, entender a la evaluacién como
aprendizaje.”’

La formacion profesional de los profesores tiene una gran importancia porque son ellos los
que interactdan en un medio social e institucional con los alumnos y también ellos cuentan
con un conjunto de creencias y trayectorias. Lo cual hace importante su formacién docente,

la cual deberia ser un proceso continuo y complejo.

La multitud de cursos interanuales muestran una contradiccion que consiste que la
formacion docente y el proceso de la autoformacion se ve detenida por la ausencia del
coraje necesario para cambiar, actualizarse y llegar a ser maestro en toda la extension de la
palabra. En dichos cursos, el educador se convierte en un alumno, pero en algunos casos

regresa al aula y no ha renunciado a su autoritarismo y a su hegemonia.

En México se tiene como una practica comun en la mayoria de las instituciones educativas
de nivel medio y superior contrata profesionales y los habilitan como profesores, con el
tiempo y algunos cursos irdn aprendiendo el oficio de la docencia. Esto ha dado como
resultado a ciertos profesores que cuentan con sus experiencias y los que son noveles o
tienen pocos afios en la docencia que se estan formado. En el primero de los casos: los
profesores tienen sus papeles claros y diferenciados, conocen en profundidad a los
contenidos disciplinarios que sus alumnos desconocen y aqui existen diferentes métodos
para impartir dichos conocimientos, algunos haran todo lo posible para que ellos vayan
descubriéndolos por si mismos y otros solicitaran la activacion de las memorias de sus
alumnos; y en el segundo caso seguiran invirtiendo afios en conocer cuéles son sus metas,
qué contenidos utilizaran para llegar a ellas, la cuestion metodologica y las técnicas que

emplearan.

Algunos profesores tienen rasgos contradictorios y negativos en sus practicas docentes que
obstaculizan la viabilidad de cualquier proyecto tedrico educativo; ellos niegan el proceso
de realimentacion que le pueda brindar la evaluacion y la autoevaluacién, no le prestan
importancia porque dichos docentes no han desarrollado el proceso de evaluacion y por lo

tanto no la conocen, lo que ellos realizan es “calificar” y asignar un nimero a sus alumnos.

0 Moran, Porfirio, “Hacia una evaluacion cualitativa o formativa [...]”, p. 124.
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Las instituciones en donde laboran no les informan sus resultados, con ello se convierte en
una simulacién que bien puede durar toda una vida de trabajo frente a los grupos
académicos. Tales actitudes pueden ser explicadas porque algunos profesores siguen
teniendo intacto su ego, el cual es derramado en las aulas y dicho ego es la causa principal
del conjunto de sus errores como ensefiantes; ante la ausencia de los evaluadores en el

centro escolar se contindan reproduciendo lo que se esta haciendo de forma erronea.

Los docentes que no se preparan en las ciencias de la educacion y la psicopedagogia se auto
presionan a querer cubrir sus respectivos programas, pero no profundizan en los temas
incluidos en los mismos; tampoco elaboran sus propios programas operativos sino que
simulan que estan trabajando con los programas indicativos institucionales y recurren a sus
propios conocimientos que son enciclopédicos y poseen un marcado determinismo al
considerar que es natural el fracaso de sus estudiantes, debido sobre todo a la extraccion
social, el contexto familiar y las deficiencias previas en sus habilidades académicas, por lo
que sienten que poco pueden hacer al respecto. Ademas, suelen atribuir que la poca
atencion en las actividades de sus estudiantes hacia la materia se debe por causas externas,

porgue hacen que ignoran su propia responsabilidad.

No hay duda que el profesor al usar el estereotipo “yo sé, ellos lo ignoran todo”, éste se
convierte en la valvula de seguridad que garantiza que no ocurra ningin cambio en la
practica docente tradicional, porque ya no tienen que reflexionar, ni tampoco tomar
decisiones ante las situaciones nuevas. Todo ello es para evitar los riesgos que conlleva
afrontar y resolver las confrontaciones por parte de su alumnado. [...] Se inventan
situaciones artificiales (estereotipos) en las cuales esta casi todo previsto y donde nada es
menester crear. La relacion docente-alumno, como toda relacion humana viviente, suele ser
conflictiva, lo cual implica un permanente esfuerzo por entender y superar esos conflictos,
pero en lugar de esto se opta por una relacidn estereotipada, muerta, en la que el docente
ordena y los alumnos acatan. Alli no hay conflicto posible o, mejor dicho, quedan bien
sepultados, Cuando se desata alguna situacion de este tipo en el aula, el argumento tipico

del profesor suele ser algo asi: ‘En primer lugar esta el respeto que ustedes deben a sus
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profesores, luego, podemos dialogar”. Esta garantizada de esta manera la situacion, pues ya

nadie se escuchara y nada ser4 modificado. Nada nuevo habra que afrontar.*!

Tomando algunas ideas de Guillermo Garcia se puede sefialar que en el caso particular de
los profesores de Historia tenemos que nuestra ensefianza se fundamenta en torno a un
enfoque historiogréfico al que se adscriben los docentes y con relacién a sus vivencias
previas en sus afos de estudiantes; ellos no recurren al conocimiento de la didactica o de la
psicopedagogia. Lo que mas sorprende es que esta clase de profesores manifiestan la
creencia de que para reaprender coOmo reensefiar no tienen que capacitarse en las técnicas y
estrategias y en forma contradictoria reportan que la mayoria de los casos de capacitacion
que han recibido por parte de diferentes teorias educativas no les ha servido en nada en las

aulas.*?

Algunos profesores de Historia no trabajan con el orden social en sus ensefianzas ni
tampoco como un proceso sino a través de una serie de anécdotas.

“El orden social, en particular el actual, no se ve como una fase de un proceso sino de una
manera estatica, y por ello, ideoldgica, en una palabra, el alumno aprende sobre el orden
social existente, pero no aprende a interpretar y a analizar la realidad social.”*

Los profesores de Historia no aceptamos “[...] el caracter relativista del analisis historico,
asi como la necesidad de construir una interpretacion razonada de los acontecimientos

sociales por parte de los alumnos,”**

sino que pedimos a los estudiantes la memorizacion y
la repeticion del dogma historico. Para ello es indispensable que exista un proceso para
cambiar nuestro utilaje mental sobre las “[...] habilidades del pensamiento, la formacién de
valores y la capacidad critica, aspectos enunciados en los planes de estudio, pero

descuidados en la practica de la formacién del bachiller.”*

Los docentes que imparten la materia de Historia deberan de despejar sus conformismos a
realizar sus labores y romper obstaculos mentales como el siguiente; los alumnos no se van
a convertir en un historiador profesional, por esa razon para qué le debo de ensefar el

método historico. Ademas, tienen que tener la humildad para perder su pedestal de “genio”

* Garcia, Guillermo, “La relacién pedagdgica como vinculo liberador ...,” p. 27.

*2 Diaz Barriga, Frida, “Aportaciones de las perspectivas constructivista ..., pp.14-15.
* Ibid., p.8.

“ Ibid., p, 7.

*® |dem.
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a no seguir controlando la verdad absoluta. Deben de dar paso al estudio de la historia y de
las ciencias sociales como el espacio y el tiempo propicio para formar a los estudiantes a
través de la lectura critica de las fuentes histéricas, lo cual permitirian que los estudiantes
del bachillerato logren aprendizajes como los siguientes:
a) El conocimiento de la gran variedad de tipos de fuentes: escritas, iconograficas,
gréaficos, tablas de datos estadisticos, objetos materiales de todo tipo, etc.

b) La adquisicién de la experiencia en la lectura, la cual ayuda en gran medida a
desarrollar sobre todo la capacidad de razonamiento intelectual del alumno.

c) El desarrollo de la capacidad hacia el andlisis, la interpretacion y la evaluacion
critica de las fuentes, los alumnos tienen que atender a distinguir lo que son datos de
informacion minimamente objetiva, de lo que son opciones, juicios de valor,
perjuicios, asunciones infundadas, etc.

d) Impulsar su capacidad mental para elaborar sintesis, interpretaciones sobre la
cuestion o cuestiones investigados, reorganizarlo ponderadamente la informacién
obtenida a partir de las fuentes.”*®

Algunos de los profesores de la ensefianza de la Historia (ingleses y espafioles) han vencido
las dificultades en su ensefianza; su primera tarea estuvo planeada en un primer término de
cuestionar a la historia enunciativa y se propuso un modelo de ensefianza y aprendizaje
basado en la construccion de conceptos, destrezas y conocimientos metodoldgicos. Se
generaron proyectos que rompieron, de una manera radical, los viejos topicos de la
ensefianza de la historia y plantearon modelos que, hoy todavia, resultan novedosos.*’

El replanteamiento para el cambio en la ensefianza de la historia por parte de los ingleses y
espafioles estuvo centrado en diferentes aspectos entre ellos fue que se entendi6 por parte
de los profesores que la Historia contiene posibilidades educativas, [...] y ensefiar como se
construye el conocimiento histdrico a través de situaciones de simulacion de la indagacion

y centrandose en el aprendizaje de los conceptos fundamentales de la teorfa histérica.*®
3.1. Lo que ha existido en la formacion de los docentes

La formacion de los docentes se ha orientado a detectar los errores que incurren los
profesores en sus ensefianzas en las aulas, y a los docentes les han propuesto a cambiar
dichas practicas con la identificacion con algunos de los modelos de corte funcionalista y

las orientaciones que reciben son verdaderas instrucciones que con un lenguaje “cientifico”

*® Dominguez, Jests, “Ensefiar a comprender el pasado historico: conceptos y empatia”, pp.21-22.
*" Prats, Joaquim, Ensefiar historia: notas para una didactica renovadora, p. 35.
48

Idem.
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y el respaldo de toda su teoria educativa; entonces envian a los educadores de vuelta a sus
clases y lo unico que deben de realizar frente a sus alumnos es trasmitir esas especulaciones

que recibieron.

Otros cursos de formacion docente han intentado modernizarlo (las ofertas tecnoldgicas
como la introduccién de medios audiovisuales y el pizarron electrénico), en algunos casos

han transformado a los profesores en sus actos educativos.

[...] Desde esta perspectiva mas que de un proceso de formacion del profesional de
la docencia, puede hablarse de una preparacion que tiene como eje la capacitacion o
habilitacion en técnicas de disefio y ensefianza: confianza de objetivos, disefio de textos
programados, redaccioén de cartas descriptivas, elaboracion de reactivos de evaluacion
objetiva entre otros. La formacidn se dio asi orientada a una preparacion para la instruccion
eficaz, sustentada en la administracién de informacidon y en el ejercicio del manejo y

control del aula.*

En franca oposicion con el enfoque funcionalista, en la década de los ochentas del siglo
XX; se destacd la vision de la formacion docente, a partir de la preponderancia del
constructivismo. En el constructivismo convergen una diversidad de perspectivas
relacionadas con los procesos de formacion del conocimiento y comprension del mismo,
que abordan no solo a la psicologia genética piagetana, sino a enfoques recientes como la
cognicion situada de la teoria sociocultural de inspiracion vigotskiana. Asi, algunos autores
se enfocan principalmente en los procesos que conciben al desarrollo cognitivo de los
individuos, mientras que otros destacan los procesos de aprendizaje y desarrollo mediados
por las obras en el contexto de la cultura, e indagan sus vinculos con situaciones como de la
equidad o la trasformacion social. En donde, la conducta ante un hecho educativo ya no
sera prioritaria; a partir de ese momento lo seria el proceso psicolégico que apoya esa
conducta. Esto condujo a un nuevo enfoque educativo, surgié la mediacién, donde el foco
de la formacion docente cambia hacia el establecimiento de las estrategias y las habilidades
de pensamiento y las tomas de decisiones, y que resaltan las capacidades de los profesores
de sistematizar, proveer y comunicar la informacion en un estado de transito hacia la

comprension de ésta por parte del alumnado.

* Prats, Ensefiar..., p. 8.
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Otro encuadre teorico, surge con el enfoque critico, que también ha sido denominado
contextual o ecologico, técnico-critico o reflexivo-artistico. Este paradigma insiste en el
estudio de la vida en el aula, enfatiza la investigacion cualitativa sobre la cuantitativa y
considera al profesor como un agente activo ante el fendmeno educativo. Aqui el peso de la
formacion de los docentes se ha orientado a dotarlos de instrumentos intelectuales que los
conduzcan a un mayor conocimiento e interpretacion de las complejas situaciones de
ensefianza en que se sitda. Asi, para algunos autores sera crucial la figura del docente-

investigador; mientras que para otros lo sera en la formacion de profesionales reflexivos.

En un proceso de formacion de profesores de bachillerato en el dmbito de las
ciencias sociales y la Historia se proponian los siguientes puntos:

e El dominio y la actualizacion continda en los contenidos de la disciplina o materia a
ensenar.

e La revision y el cuestionamiento del propio pensamiento docente o de la llamada
“docencia del sentido comun”.

e La adquisicion de los conocimientos tanto tedricos como practicos sobre la
ensefianza de la historia y las ciencias sociales.

e EI andlisis de la propuesta educativa contenida en el curriculo o proyecto de
referencia y en el caso que nos compete, de la vision, contenidos curriculares y
modelo institucional relativo a las asignaturas del area histérico-social. Esto tiene
gue desembocar en una critica fundamentada y propositiva de la ensefianza habitual.

e La obtencion de las competencias y los saberes orientados a mejorar la préctica
docente: planificar y preparacion de actividades educativas, disefio de apoyo al
aprendizaje, provision de estrategias, manejo de un mejor clima de aula, fomento
del aprendizaje comparativo, entre otros.

e La conduccion de una ensefianza estratégica centrada tanto en los contenidos
disciplinarios como en actitudes y habilidades de dominio (pensamiento critico,
nocion del tiempo historico, causalidad historica, relativismo cognitivo, empatia
ante los personajes historicos, etcétera.

e Los logros de las formas de evaluacion del aprendizaje y de la docencia misma que
sean mas integrales, equitativa, centrados en el proceso no sélo en los productos y
orientadas a la comprensién y mejora de la ensefianza aprendizaje.™

Para instrumentar cursos formativos hacia los profesores con los anteriores ejes es
necesario contar con la dedicacion exclusiva para el Colegio y no esta en una condicién de
pluriempleo, es decir tener dos o tres empleos al dia.

* Dfaz Barriga, “Aportaciones de las perspectivas...,” pp. 13-14.
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4. Los Alumnos del CCH
Victoria Lerner realiz6 un estudio sobre algunos de los programas de estudio de la materia

de Historia. Ella observé que la practica de la ensefianza de la Historia en algunos planteles
ubicados en el Valle de México, entre ellos el Instituto Politécnico Nacional a través de sus
vocacionales, la Escuela Nacional Preparatoria y la Facultad de Filosofia y Letras de la
UNAM, en ésta Ultima dependencia se imparte entre otras licenciaturas, Historia.
La Dra. Lerner llego a las siguientes conclusiones sobre el proceso de ensefianza de la
Historia en la zona metropolitana:

e A nivel de los programas indicativos no es posible profundizar en los temas, dada la

heterogeneidad y cantidad de contenidos por abarcar.

e En el caso de los métodos de ensefianza predominantes, es la exposicion magistral
del profesor.

e Labibliografia tanto para los profesores como de los alumnos esta caduca.

e Se evalua primordialmente la memoria mediante pruebas orales o escritas.

e Los cursos son basicamente informativos, no formativos.

e No hay acercamiento real ni a las fuentes ni los métodos de la investigacion
historica.

e En el bachillerato, la ensefianza de la asignatura de Historia tiene un estatus
secundario en comparacion a los contenidos cientificos o técnicos.>.

Queda claro que cuando la ensefianza no solo de la Historia sino de todo el curriculum esté&
orientado a que los aprendizajes sean receptivos-repetitivos, de forma cotidiana hacen que
el problema sea de los docentes y los estudiantes desarrollan capacidades de evasion y de
cerrazén hacia dichas préacticas y por lo tanto, los conocimientos, carecen de significado
para ellos y contribuyen con su parte a la simulacion del proceso educativo.

[...] se ha visto que en estas situaciones los estudiantes preuniversitarios emplean primordialmente
técnicas de aprendizaje centradas en la repeticién o memorizacion de los contenidos, en detrimento de
aquellas estrategias que posibilitan un aprendizaje significativo y el despliegue de habilidades de
razonamiento o solucion de problemas mas complejos, [...], que no sélo son motivo de frustracion y fracaso

escolar para ellos mismos, sino de queja constante de parte de los docentes; [...].%

R. Hallam hizo una serie de criticas a la curricula de nivel basico y medio orientados a la
ensefianza de la Historia, entre esas observaciones se encuentra la que sefiala que la

curricula escolar no contribuye al perfeccionamiento de la capacidad del razonamiento y

*! Ipid., p. 9.
*2 lbid., p.15.
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juicio critico de los nifios y jovenes que es vital para su formacién en la construccién de

una concepcion del mundo social. La que se transmite en la actualidad, en el aula refleja

[...] el punto de vista de la clase media urbana de los paises industrializados, se considera que deben
ser las cosas y no lo que son en realidad, La sociedad que suele presentarse a los alumnos es ahistorica,
estatica y carente de conflictos sociales como la marginacién, corrupcion, explotacion, discriminacion o

dependencia econémica.*®

Los ensefiantes de la Historia han vendido la idea que la crisis que se le presentan en las
aulas es la responsabilidad de los estudiantes, cuando el profesorado se ha reducido a la
reproduccion de la historia oficial o una serie de alternativas que a través de la dpticas de
los profesores caen en los mismos lugares de estudiar el pasado por si mismo, sin ninguna
vinculacion con el contexto presente en que se desarrollan tanto el docente como sus
alumnos. Los docentes muestran sus temores a no poderle explicarle a sus estudiantes con
bases metodoldgicas del acontecer historico, el cual se vinculan a la propia resolucién de
los obstaculos que se le presentan tanto a los profesores como a los educandos en su vida.

M. Price escribi6 en la Revista History, que es el drgano de la principal asociacion inglesa

del profesorado en la ensefianza de la Historia. [...] que se hacia cada dia méas patente que la historia

no interesaba a la mayor parte del alumnado adolescente, al menos como se explicaba. [...]La historia corria
grave peligro, un peligro real de desaparecer como tal del plan de estudios como asignatura especifica.>

Algunos de los estudiantes del CCH consideran que las Areas de Matematicas y de
Ciencias Experimentales son més (tiles que la historia.>® Sin embargo, en cuanto a que la
asignatura de Historia sea una de las materias favoritas de los alumnos; ellos muestran
cierto divisionismo. Los alumnos que cursan la materia de Historia tienen dificultades para
explicar qué han aprendido o que estan aprendiendo. Los educandos no saben para qué les
podria servir aprender Historia fuera de la escuela y los alumnos conciben a la Historia
como una coleccion de pasajes inconexos y personajes histdricos con diferentes apellidos,
pero que realizan las mismas acciones, discursos y actitudes, no los pueden situar en el
tiempo historico. Los estudiantes consideran al pasado como un conocimiento inerte que no
se puede utilizar en la resolucion de sus problemas del presente. La mayoria de los

estudiantes no le encuentran ninguna vinculacién real entre los acontecimientos estudiados

> lbid., p. 9.

> Prats, Ensefiar..., p. 35.

> Fontana, Joseph, Historia: analisis del pasado y proyecto social, p. 14. Una vifieta que ilustra la entrada del
capitulo | tiene el siguiente texto: “No lo entiendo. En la clase de Matematicas yo me lo creo todo...Bueno,
pues me exigen la demostracion. En cambio en la de historia...lo que me exigen es solo que me lo crea.”
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y las circunstancias en que ellos viven, ni tampoco le encuentran relacion entre aquellos

hechos histéricos y la sociedad mexicana actual®®.

La élite de los historiadores sigue los pasos cientificos para darle a sus productos mentales
los protocolos que exige la ciencia histérica. Sin embargo, el paso en los filtros del
conocimiento histérico sufre diversas disgregaciones entre el curriculum, el programa de
estudio de la materia y el encuadre con los enfoques disciplinarios y didacticos. La
formacion de los docentes ha sido limitada por parte de la institucién educativa y la
negacion consciente del profesorado que podia ser explicada por causas culturales entre
ellas que sus préacticas docentes les ha proyectado frustracion por la inmovilidad en el

ascenso Y la restriccion salarial comparada con los que si la han logrado.

Ante los alumnos con sus rezagos culturales, académicos y la falta de madurez cognitiva no
gueda otra que esta sobre ellos, es decir que aprendan a leer, a redactar, que contrasten, que
utilicen las técnicas de aprendizaje, que conozcan tanto los contenidos como los objetivos
de aprendizajes que se persiguen y que hagan suyas algunas de las habilidades que el
estudio de la Historia los pueden dotar. “El uso prematuro de técnicas puramente verbales
con alumnos cognitivamente inmaduros.

Existen cuatro puntos escrito por Joaquim Prats que me ha servido como una guia en contra
de la préctica tradicional de la ensefianza de la Historia y trato en todo momento que me
sirva como mi guia docente como se verd en el capitulo IV con las elaboraciones de los
planes de clases:

e Nunca intento una presentacion arbitraria de los hechos que no estén
relacionados de forma alguna con nuestro presente.

e Se deben contar con la organizacion y principios explicativos.

e La integracion de los nuevos conocimientos que no hayan sido presentados
previamente.

e Evaluar a los alumnos con la habilidad para reproducir sus ideas, con sus
propias palabras®’.

En los primeros semestres del bachillerato en la materia de HUMC tenemos que los

alumnos tienen pocos conocimientos previos 0 experiencias directas pertinentes (0 si

% Zarzar Charur, Carlos, “Disefio de estrategias para el aprendizaje grupal. Una experiencia de trabajo” p. 1.
“Mientras mayor sea a relacion que el alumno vea entre aquello que estudia y su vida (presente, pasada y/o
futura), mayor sera su empefio y dedicacion al estudio, y los aprendizajes que logre seran mas profundos y
duraderos.”

> Prats, Ensefiar..., p. 15.
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existen, no son activados en la ensefianza), por lo que los nuevos conceptos que logran
resultan imprecisos, pobres y fragmentarios. Ademas, tenemos que entender que los
conceptos histéricos son cambiantes “... tanto en funcion de la perspectiva asumida como
en el tiempo; conceptos como “democracia” “revolucion”, “monarquia”, no tienen un unico
significado a lo largo de la Historia y ademas son susceptibles de interpretacion
dependiendo de la perspectiva historiografica tomada.”®

A los alumnos le cuestan trabajo entender un determinado contexto por tal motivo no
logran la comprension de los conceptos historicos. “Dada la polisemia de los conceptos histéricos

(su significado depende del momento histérico del contexto, de la postura historiografica, de la influencia

cultural, etcétera), se dificulta la creacion de modelos mentales convergentes y de prototipos conceptuales o

esquemas de conocimientos validos."*

Frida Diaz Barriga realizé una investigacion con los estudiantes del CCH, Plantel Vallejo,
para conocer como aprendian Historia y cuales eran las sugerencias que los alumnos le
hacian a sus profesores; todo ello en el marco de la necesidad de instrumentar una
estrategia de ensefianza-aprendizaje dentro de los contextos y las problematizaciones del

entorno de los propios alumnos, ellos: [...] opinaron que lo que més les ayudaba a aprender eran las
explicaciones dadas por el profesor, la aclaracion que éste hacia de sus dudas y el que les ofrezcan ejemplos
de situaciones reales y actuales que pudieran comparar. Asimismo, cuando se les pregunt6 qué es lo que les
gustaria que los profesores incorporardn como apoyos en la ensefianza, las respuestas de los alumnos se
acercaron a una concepcion de aprendizaje significativo practico y activo, pues mencionan entre otros, el
empleo de mapas histéricos-geograficos y conceptuales, la investigacion en periddicos, la visita a museos, las

representaciones “tipo obra de teatro”, la proyeccién de peliculas, la realizacién de encuestas y visitas en

. 60
empresas y comunidades. .

Ante las dificultades que la ensefianza y el aprendizaje de la Historia plantea, existen
propuestas para revertir los resultados; Jere Brophy propone un sendero para implementar

el aprendizaje histdrico “[...] Que la clave del trabajo motivacional en el aula reside en la habilidad del

profesor de tener un contacto a los estudiantes con ideas potentes que permitan vincular estructuras de

contenido, clasificar las principales metas instruccionales y proporcionar las bases de aplicaciones autenticas

del conocimiento aprendido.”

% Ibid., p.10

> Idem.

% Dfaz-Barriga “Una aportacion a la didactica de la historia [...], p. 46
®1 Brophy, Jere (Et.al.) Teaching and learning in [...]., p. 49.
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Edward Hootstein realiz6 un estudio en el afio de 1994 en donde pedia a profesores de
Historia en nivel secundaria que enlistaran las estrategias que empleaban para motivar a sus
alumnos y con ello elabord: Los diez mandamientos que se mencionaron con mas

frecuencia:

1. Trabajar con simulaciones histéricas o dramatizaciones (role playing) en la que los estudiantes
representan personajes historicos.

2. Organizar proyectos que se traducen en la creacion de productos concretos.

Realizar juegos con los estudiantes, como una manera de revisar el material contenido en las

pruebas.

4. Relacionar la historia con acontecimientos actuales o con la vida de los alumnos.

5. Solicitar a los alumnos que lean novelas histdricas.

6. Formular preguntas que provoquen la reflexion.

7. Invitar como conferencistas a personas de la comunidad.

8

9.

1

w

Proyectar videos y peliculas histéricas.
Organizar actividades de aprendizaje cooperativo.
0. Proporcionar experiencias de participacion activa y manipulativas /hand in activities.®

Edward Hootstein recogio las propuestas de los alumnos hacia los profesores para que la
materia de Historia fuera interesante entre ellas figuraron ;Como relacionar los contenidos
disciplinarios con sus vivencias e intereses? , romper con el protocolo oficial e incluir el

humor como una rutina mas en las clases. Asi como inyectar humor a la clase. “[...] los

alumnos evidenciaron que incluso llegaban a disfrutar formas de aprendizaje considerados como pasivos por

ejemplo, exposiciones, demostraciones, a condicion de que el profesor hiciera interesante la materia.”®

Los comentarios de los alumnos sobre la ensefianza recibida y los aprendizajes promovidos
de la Historia ha hecho que se profundicen en mi el interés en el conocimiento de la
materia y tener presente que en el trabajo cotidiano hay que estar realizado una tarea critica,

creativa e investigativa tanto al interior del aula como fuera de ella.*

%2 Dfaz Barriga,“Una aportacion a la didactica...,” p. 48.
63

Idem.
% En las visitas de revision y de aprendizaje sobre los borradores de la presente tesis; el Maestro: Porfirio
Moran y Oviedo escribiéd un pensamiento en una hoja revisada, que por su profundidad la escribo en aras de
su conservacion “Si, la docencia es reto diario, de todas las veces, quien no cambia en los hechos concretos de
la docencia, no cambia nada; lo demas es discurso.”



42

5. EI Examen de Diagnostico de Academico (EDA)
El Examen de Diagnostico Académico (EDA) es un examen que es aplicado por el CCH y
tiene un caracter institucional que pretende evaluar el nivel de aprendizaje alcanzado por
los alumnos al final de cada semestre y obtener informacion que sirva para la revision de
los programas del Plan de Estudios del Colegio
“[...] a tres niveles cognoscitivos: conocimiento, comprension y aplicacion, por lo cual, no pretende

valorar las habilidades y actitudes exigidas por las asignaturas. EI examen se integra con 33 reactivos y cinco

opciones de respuesta para cada uno a fin de evitar, en la medida de lo posible, responder de manera

aleatoria.”65

El EDA — como se le conoce mas cominmente- es producto de un procedimiento riguroso
en el que intervienen la Secretaria de Planeacion del CCH (SEPLAN) y los planteles junto
con sus jefes de planeacion, los profesores que elaboran, analizan e interpretan el examen 'y
anteriormente participaba la Direccion General de Evaluacién Educativa (DGEE) se ignora
la causas de su retiro, ya que dicha institucion universitaria participaba con la asesoria
técnica en la elaboracion de los reactivos de la tabla de especificaciones, de las versiones de
los exdmenes de las asignaturas, de la calibracion o calibracién estadistica, etc. En los
escasos textos que trascienden al profesorado del Colegio se explica que:

[...] el EDA, se ha ido construyendo una metodologia que, por un lado, trata de optimizar la
elaboracion, analisis e interpretacion de los resultados obtenidos por los estudiantes en un instrumento
objetivo, de opci6on mdltiple, que evalie solo conocimientos, etc. Por otro lado, como parte de esta

metodologia, el trabajo de los profesores dio un salto cualitativo; al no ajustarse solo a la informacién

estadistica que proporciona la DGEE sino trascender y realizar un analisis e interpretacion de los resultados

obtenidos sobre el contenido de las asignaturas.66

La mayoria de los profesores del Colegio no conocemos lo que la anterior cita hace
referencia, exceptuando a aquellos profesores que participan en el proceso de la
construccion del EDA; es mas no se conoce el examen porque cuando es la fecha para su
aplicacion a los grupos académicos se pide a los profesores que salgan del salén, y no
existen reuniones posteriores para comentar los resultados de los grupos que tiene bajo su
ensefianza-aprendizaje ni tampoco la realimentacion que pueda surgir de dicho proceso de

evaluacion institucional con las respuestas que tiene que ver con el Area Historico-Social.

% Miranda Téllez, Miguel, “La relevancia y trascendencia del Examen Diagnéstico Académico” , p. 17.
66
Idem.
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Con las informaciones escuetas publicadas por algunos profesores participantes sabemos de
los elementos que constituye el EDA: sobre el caracter estadistico, el andlisis se lleva a cabo
a partir de los siguientes parametros: nivel cognoscitivo, grado de dificultad e indice de
discriminacion , entre otros, En cuanto a la aproximacion cualitativa ésta tiene la intencion,
entre otros propdsitos, de detectar los temas o unidades de dificil o complicado aprendizaje
a partir del andlisis e interpretacion del contenido del reactivo: formular supuestos
conjeturas o hipdtesis sobre la problematica detectada; evidencias de aprendizajes logrados

por los estudiantes que se hayan manifestado de manera mas clara.®’

El analisis de los resultados se queda a nivel de los profesores que participan en su
elaboracion, la Secretaria de Planeacion del Colegio y entre los funcionarios de mayor nivel
del CCH. Las recomendaciones nunca llegan a los profesores y mucho menos a los
alumnos; a nivel curricular no se identifican las nuevas lineas de investigacién educativa,
que debieran ser consideradas en los cursos de formacion para los profesores ni tampoco
sirve de algo la deteccidn de las inconsistencias en los programas de estudio porque en el

caso del area Historico-Social no se realiza nada para su correccion.

En el discurso institucional se intenta que el EDA sea un instrumento que contribuya al
enriquecimiento del proceso de ensefianza-aprendizaje de las distintas asignaturas, a la
revision de los programas del Plan de Estudios del Colegio y a los procesos de formacion
docente proporcionados por la institucion. Sin embargo, es evidente su fracaso porque se
sigue considerado la evaluacion de los aprendizajes como algo privativo de un conjunto de
comisiones integrada por profesores y vinculada a las instancias de direccién del CCH que
no comparten ni los instrumentos como tampoco los resultados con los profesores y
alumnos para que a partir de esas reflexiones se llegaran hacer conciencia del trabajo que se

tiene que implementar para lograr mejores aprendizajes.

A manera de conclusion del capitulo diré que la fundacién del Colegio de Ciencias y
Humanidades en el afio de 1971 rompié la hegemonia que tenia la Escuela Nacional
Preparatoria (1868) en la formacion de los bachilleres que ingresaban a la universidad.
Ambas forman parte del subsistema del bachillerato de la UNAM, la ENP mantiene una

estabilidad institucional con un modelo educativo tradicional, mientras el CCH se halla

7 | dem.
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inmenso desde su fundacién a una serie de cambios, los cuales estan enfocados en alcanzar
su institucionalizacion y con ello su “normalidad”. EIl proyecto educativo del Colegio fue
considerado como novedoso, en la actualidad (afio 2012) enfrenta otra reforma curricular
en donde los contenidos de algunas materias se reduciran, aumentaran 0 se quedaran
iguales. Se impulsara el idioma inglés y la computacion siguiendo las pautas nacionales de
la reforma educativa impulsada por la Secretaria de Educacion Publica. Finalmente, la
asignatura de Historia Universal seguird siendo impartida para decenas de estudiantes sin
dividir los grupos y con ello se impide una atencion personalizada que fomenten sus
formaciones intelectuales y creativas para aportar soluciones a la problematica histérica y

social.

Se sefalar que el CCH es una institucion educativa con cuatro década de existencia y que
en la actualidad como un profesor integrado al Colegio lo percibo que se encuentra en una
crisis en su proyecto educativo, una de sus posibles causas consiste que el ciclo de sus
profesores-fundadores ha terminado y no optan por dejar el camino libres a las
generaciones posteriores lo que ocasionan una paralisis en todo sus campos. La cuestion del

relevo generacional resulta ser clave y no se ven soluciones en este tenor.

En el programa de estudio de HUMC se muestra la ausencia tanto del trabajo colegiado con
otros profesionales de la educacion y estd centrado en los grandes bloques de contenidos
disciplinarios. Ademas, no hay instrumentacion de la evaluacion cualitativa de los
aprendizajes. Un rasgo positivo de dicho programa es la linea de continuidad con el
desarrollo historico del modelo econémico del capitalismo, el cual permite trabajar de
forma vertical, horizontal y transversal. Sin embargo, algunos profesores no cuentan con las

habilidades intelectuales que la Historia dota para hacerlo.

Algunos profesores de Historia del Colegio, segiin mis observaciones, no usan el programa
indicativo de la materia, lo que realizan es la instrumentacion de una serie de rutinas que le
ha funcionado en el aula. En tanto, que el desarrollo formativo de los profesores ha sido
descuidado y se asisten a los cursos interanuales, mas por los estimulos econémicos que por

los aprendizajes que se intentan fomentar.
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Capitulo 11

Los contenidos disciplinarios enfocados hacia las habilidades intelectuales

gue dota la Historia.
El capitulo 1l estara basado en presentar las aportaciones realizadas por la Historia y que es

indispensable hacerlas extensivas hacia su ensefianza-aprendizaje. Porque la Historia que se
ensefia y promueven sus aprendizajes tiene como un propdsito formar a mejores seres
humanos y que estd formacion se refleje en sus vidas a través de los derechos y las
obligaciones que en forma plena y consciente obtengan. Ademas, que contribuyan a
construir una sociedad democratica.

Un segundo apartado, en donde se analizara a algunas corrientes historiograficas como el
Historicismo, la Escuela de los Annales y la Escuela Social Britanica. Las cuales han
contribuido a elaborar los cimientos especificos de la ciencia historica a través de las
diversas teorizaciones y los estudios de caso. La Historia, entre otras de sus finalidades
muestra las acciones que los hombres han realizado a través del tiempo (presente-pasado-
futuro) para lograr avances que no estan llenos de retrocesos. Ademas, en este apartado se
hace énfasis que los Historiadores han realizado no s6lo aportaciones a la ciencia histérica
sino que a través de las teorias, metodologias, técnicas de trabajo que han legado a una
parte de la humanidad, los cuales han tenido la fortuna de contar con una educacién formal
algunos atributos de caracter intelectual que més adelante se explicaran.

En la tercera parte de este capitulo se muestran en qué consisten algunas habilidades
intelectuales que se desprenden de las herramientas que utilizan los Historiadores. Cabe
aclarar que en paises como en Gran Bretafia, Alemania, Estados Unidos, etc.) A los
alumnos se le ensefa tanto los contenidos disciplinarios como las habilidades intelectuales
que de forma paulatina y gradual en los diferentes ciclos escolares.

La razén de que la “ensefianza” de la Historia haya sido lineal-salvo excepciones-
omitiendo las aportaciones del trabajo intelectual de los Historiadores ha sido que en la
mayoria de los casos no se ensefian Historia sino cronologia, la cual ha tenido “éxito”
porgue ha servido para justificar a los grupos econémicos y politicos que detentan el poder,
lo cual no es privativo de México, tal como Marc Ferro ha investigado que se realiza en
casi todo el mundo.®® Otro elemento de nuestra falta de vinculacion entre la Historia y sus

% Ferro, Marc, Cémo se cuenta la historia a los nifios en el mundo entero.
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habilidades intelectuales es que en Mexico seguimos ensefiando principalmente los
contenidos tematicos. A continuacion menciono algunas de estas habilidades intelectuales:
El pensamiento critico. La temporalidad. La empatia historica. La explicacién de la
causalidad y las fuentes entre otros. Finalmente diré que las habilidades intelectuales
permiten tanto a los maestros como a los alumnos desarrollar sus capacidades cognitivas y
posibilitan la configuracion de mayores herramientas para abrirse paso por el mundo
académico y real.
1. La Historia su ensefianza y el aprendizaje.

La Historia ensefiada en el bachillerato no ha experimentado cambios a pesar de la
aparicion de nuevas corrientes historiograficas; la que aun predomina es la ensefianza de
una concepcion de la Historia con raiz positivista. Esta corriente historiografica que a
finales del siglo XIX tenia como objeto de estudio el rescate del documento sin ninguna
contaminacion subjetiva del historiador y a éste lo tenia como un erudito y en cuanto a sus
contenidos estaban basados en las proezas de los grandes personajes y los acontecimientos
de caréacter politico, diplomatico y militar. Esta concepcion de la ensefianza de la Historia
sigue vigente: los profesores que estan identificados con dicho positivismo seguiran
ensefiando que nada cambia y todo permanece igual; no sera extrafio que los estudiantes se
mantengan con sus posturas de declarar que nada aprenden y lo que pudieran haber
aprendido en las clases de Historia no lo pueden aplicar en su vida cotidiana para resolver

problematicas que enfrentan.

En los contenidos declarativos de los programas de estudios y de los libros de textos para el
bachillerato se podrén encontrar “buenas intenciones” de superar el positivismo y proponen
algunas metodologias vinculadas a las corrientes historiograficas como la Escuela de los
Annales, el Materialismo Histdrico, la MicroHistoria o de la Historia Social Britanica, etc.
Todas estas expresiones son pequefios esfuerzos en la ensefianza-aprendizaje de la Historia

gue pueden ser alentadores si se llevan a niveles procedimentales.

Mostrar parte de las resistencias del profesorado hacia el cambio curricular en la ensefianza
de la Historia en Espafa podria ser un buen ejemplo para enfocar al monopolio que ejercian

el profesorado adicto al positivismo y que se oponen a los nuevos programas de estudio
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tanto en su contenido declarativo como en los aspectos procedimentales, dando pie a la
entrada de una diversidad de corrientes historiograficas y de la psicopedagogia para
reforzar la ensefianza-aprendizaje de la Historia.

Julio Valdedn muestra una variante radical ante la negativa de los profesores espafioles que
ensefian Historia y que se niegan a aplicarse con la reforma y dicha propuesta esta basada
en el despido de los profesores positivistas porque ellos no son considerados como los
profesores iddneos, ya que “[...] ellos no cuentan con deseos de cambiar sus practicas docentes; de nada
serviran la incorporacion de los elementos metodoldgicos y psicopedagégicos al curriculo. Por ello en mi tesis
se le da una vital importancia al necesario cambio de los profesores.” ® En el caso espafiol que tiene
referencia a las resistencias de la ensefianza de la Historia a los cambios cualitativos en las
corrientes historiograficas y en la psicopedagogia se suma otro elemento que se deben de

contemplar “[...] incorporar ahora los analisis sociol6gicos como elemento clave para redituar el aparato

escolar en una sociedad donde los valores educativos estan en clara revision.””

¢Qué ensefia la Historia? La Historia es una ciencia. Que también cuenta con varios
métodos de investigacion sobre el pasado. Sus productos son partes de los procesos.
Asimismo sus métodos que generan conocimientos y éstos como resultados alcanzados no
son facilmente separables, se afectan reciprocamente y forman un conjunto. La separacién
del proceso, el conocimiento historico solo se realiza para efectos del analisis y la
interpretacion. Por tanto, la ensefianza de la Historia ni puede reducirse a la mera
transmision de conocimientos elaborados, ni tampoco a la ensefianza de los métodos

utilizados por la Historia, sino en los trabajos de los analisis e interpretacion histérica.”

La Historia tiene su objeto social en las relaciones humanas a través del tiempo, es por ello
que los docentes y los alumnos forman parte activa de la misma y por ello resulta dificil
trabajar con la objetividad y la neutralidad que tanto sefialan en las ciencias naturales o en
las matematicas; sus conocimientos se rigen por leyes de distintas condiciones como las

relaciones causales y la predictibilidad de los hechos son diferentes.

El historiador esta interesado por el cambio y la continuidad de los fendmenos en el espacio
y el tiempo; los Historiadores mantienen didlogos con otros cientificos de las ciencias

sociales en un intercambio de las informaciones en aras de llegar a las comprensiones de

%9 valdedn Baruque, Julio, “¢Ensefiar Historia o ensefiar a Historiar?” pp. 23-24.
® Rodriguez Frutos, Julio, Ensefiar Historia. Nuevas propuestas, p. 9.
™t Dominguez, Jests, “El lugar de la Historia en el curriculum 11-16 ..., p. 45.
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los problemas que intentan resolver tanto en el presente como en el futuro. La diferencia

que existe entre ambos, ya que mientras los sociologos y politélogos que ensefian Historia
“[...] Describen las caracteristicas sociales y politicas del Imperio Romano, no esta ensefiando Historia, sino
sociologia.” * Mientras que un Historiador “[...] Para que pudiera decirse que ensefia la Historia de

dicho periodo, necesitaria analizar como se llegé a ese tipo de sociedad en aquella época y por qué cambid,

qué relacion hay entre ese pasado y las sociedades posteriores [...].”

Jesus Dominguez sugiere sobre las posibilidades formativas que la Historia puede aportar a
la educacidn de nifios y jovenes en la ensefianza-aprendizaje sobre la realidad dentro de un
marco internacional y otra nacional, las cuales para llegar a ser comprendida se debe de
contar con habilidades intelectuales:

“...La ensefianza de la Historia debe proporcionar al alumno un mejor conocimiento de la
realidad que le toca vivir, pero es necesario matizar mucho mas esta afirmacién, Por ello yo distinguiria
dos componentes esenciales en esa “realidad”: por una parte, los rasgos fundamentales y problemas
centrales de nuestro mundo internacional contemporaneo, por el otro, los rasgos esenciales de la

trayectoria histérica de su comunidad nacional. ™

Una segunda razdn esta basada sobre la naturaleza social e individual de los seres humanos

en sus multiples complicaciones propias del hacer de la humanidad.

“[...] Es vital para su formacidn que el adolescente adquiera experiencia en el tratamiento de los
complejos procesos sociales y humanos en general, que entienda que las distintas sociedades no son producto

de célculos racionales sino el resultado de procesos histdricos contingentes.” ™

Dominguez argumenta a favor de la adquisicion de las habilidades intelectuales que
fomenta el estudio de la Historia a través del proceso de ensefianza-aprendizaje.

“[...Jcomo medio para adquirir ciertas habilidades cognitivas (analisis, inferencia, interpretacion
critica, sintesis, juicio evaluativo.) en el manejo de las fuentes informativas,[...] como medio para desarrollar
actitudes intelectuales y socialmente tolerantes, se trata de nuevo de metas educativas en absoluto privativas

de la ensefianza de la Historia.” '° Ademas, entre otros aspectos el estudio de la Historia permite

“[....] la formaci6n en la tolerancia cultural y social de la Historia puede contribuir de manera directa.””’

2 Ibid., p. 43.

 Idem.

* Dominguez, “El lugar...,” p. 38.
> Idem.

® |dem.

" Idem.



49

La ciencia histérica contribuye al proceso educativo con lo siguiente:

La comprension del presente.

El estudio de la causalidad.

Las consecuencias de los hechos histdricos.

El entendimiento del cambio y la continuidad en las relaciones sociales.
La explicacion de la complejidad de los problemas sociales actuales.

El enriquecimiento de las areas del curriculo.

Algunas de las principales metas educativas que persiguen la ensefianza de la Historia y de

las ciencias sociales son las siguientes:

La comprension de los fendmenos sociales y de la naturaleza social e individual
del ser humano para que pueda entender a la sociedad y su papel en ella.

El desarrollo de la capacidad de reconstruccién significativa del conocimiento
historico y de los saberes del grupo cultural a que se pertenece.

El entendimiento de los procesos de continuidad y cambio entre las sociedades
pasadas y presentes.

La adquisicion de conceptos o categorias explicativas basicas y de habilidades
béasicas y de habilidades especificas del dominio de la Historia.

El desarrollo de la capacidad de andlisis, sintesis y evaluacion de las fuentes de
informacidn, asi como la comprension del quehacer del Historiador.

La conformacion de valores y actitudes intelectuales y socialmente tolerantes.
La formacidn de actitudes de respeto y valorar el patrimonio histérico, cultural y
artistico aportado al desarrollo de una sensibilidad ética y estética que le permita
disfrutar y preservar dicho patrimonio.”

Los alumnos que no adquieren las habilidades intelectuales producto de los aprendizajes de

la Historia en las aulas presentan una serie de caracteristicas negativas como las siguientes:

Una preparacion incompleta hacia la vida adulta.

No pueden consolidar su sentido de identidad.

Tampoco puede explicar su comprension hacia sus raices culturales y la
herencia civilizadora.

Estaran aislados tanto al conocimiento como en la asimilacion de las diferentes
culturas en el mundo.

La realidad educativa exhibe que los procesos de ensefianza y los aprendizajes tienen

descuidados los contenidos declarativos y los procedimentales. Ademas, de la formacion de

los valores y las actitudes, pero en el curriculo de la Historia y de las Ciencias Sociales se

han operado un curriculo oculto que permite el adoctrinamiento de los alumnos en los

aprendizajes acriticos especialmente vinculados con la Historia oficial, pero en la

"® Diaz Barriga, Frida, “Una aportacion a la didactica de la Historia.[...]”, p. 45
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ensefianza y en el aprendizaje de la Historia ayuda a los alumnos a superar la éptica
localista y presentista con que juzgan el mundo en que viven; en este sentido es necesario
un conocimiento mas preciso de otras formas de vivir y trabajar, de relacionarse con la

naturaleza y de organizarse en instituciones, otros modos de pensar, de sentir y de crecer.”

Las investigaciones cognitivas e instruccionales realizadas sobre los aprendizajes de
contenidos sociales e historicos con los adolescentes con relacion a sus aprendizajes de los
contenidos sociales e historicos han revisado las cuestiones como la empatia hacia los
personajes historicos y la comprension de textos con los contenidos histéricos, los procesos
del razonamiento, el pensamiento relativista, la comprension de tiempo histérico, la
explicaciones causales, discernimiento de las categorias sociales basicas, algunas
conclusiones relevantes son las siguientes:

e En la adolescencia no se domina la nocion de tiempo histdrico ya que éste es un
concepto relativo, que debe interpretarse teniendo en cuenta otros factores
distintos al tiempo fisico.

e EI cambio conceptual en el area de Ciencias Sociales que en comparacion a las
Ciencias Naturales, ya que en las primeras es razonable esperar una notable
influencia de los valores y creencias personales y del grupo social al que se
pertenece.

e EI relativismo cognitivo que es la capacidad de contrastar y valorar
informaciones contradictorias apenas ha sido explorada, mucho menos ensefiada
propositivamente.

e El razonamiento hipotético-deductivo o puede equipararse con el razonamiento
historico; éste Gltimo presenta caracteristicas propias es mas bien informal en el
sentido de que no se basa en reglas logico-matematicas formales, sino que
integra explicaciones multicausales, probabilisticas e intencionales.

e Los editores y autores de los libros escolares ofrecen a los alumnos escasa
coherencia tedrica y argumental, y toman muy poco en cuenta su conocimiento
previo.

e La ensefianza de la Historia sigue teniendo en mdltiples casos una mision de
adoctrinamiento contraria al desarrollo de un espiritu critico.*

Las capacidades cognitivas estudiadas en el pensamiento de los adolescentes se enfocan

hacia la comprension del conocimiento histérico y social, como ellos perciben a los otros
sujetos sociales. Las concepciones socio céntricas son aquellas en que el individuo
manifiesta una conciencia de la existencia de instituciones y clases sociales, y vincula en

sus explicaciones cuestiones referidas a oportunidades y estilos de vida, prestigio y poder

® Dominguez, JesUs, “Ensefiar...,” pp.21-22
% Ibid., pp.15-16.
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politico.81 La cognicion social aporta estudios sobre las “[...] habilidades como reciprocidad en las

relaciones interpersonales, solucién de conflictos, comprension de rasgos de personalidad, cohesion y

conformidad al grupo, vinculos emocionales y parentales, entre otros aspectos.”®

La ensefianza de la Historia tiene dificultad con la concepcion del orden social por parte de
sus profesores y alumnos, ya que ambos ocupan posiciones sociales y existen las
contradicciones con respecto a los grupos sociales dominantes o diferencias en el “seno del

pueblo” y en caso de los profesores se ven influenciados en “[...], la seleccion de los conceptos

que se ensefian, y el cdmo se ensefian, representa en realidad una toma de postura donde la objetividad es muy

limitada y la neutralidad cientifica practicamente no existe.”

He observado cuando algunos de mis colegas realizan las revisiones o actualizaciones de
los programas de estudios no saben diferenciar entre las distintas finalidades y los procesos
metodologicos de las diversas materias que se imparten a los alumnos y éstos, a su vez,
desconocen sus fines y metas. Lo anterior da como resultado que los profesores y alumnos
no encuentran ninguna vinculacién interdisciplinaria entre su programa de estudio con el
resto de las asignaturas que se les imparten. Finalmente, el curriculo no considera que cada
materia deberia de contar con su propia metodologia didactica y sus instrumentos de
evaluacion. Se le da el mismo tratamiento a las ciencias experimentales, las matematicas, o
a la Historia. Por esa razon en la ensefianza de la Historia se ha carecido de un caracter
interpretativo y no se distingue su método de los otros implementados por otras ciencias.
“[...] Esto propicia en gran medida que los alumnos conciban la Historia como un conocimiento

factual, que confundan las fechas y formas de explicacion histérica la indole de la labor del Historiador, y

que, paradojicamente, las explicaciones que ofrecen sobre los hechos histéricos y sociales sean personalistas

dejando de lado los aspectos causales de tipo estructural

8 Ibid., p.17.

5 Idem.

5 Idem.

% Diaz Barriga, “Una aportacion...,” p. 41.
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2. Algunas corrientes historiograficas y sus aportaciones a la Historia.
De las corrientes historiogréaficas seleccionadas para ser explicadas se encuentra el

historicismo, la cual ha contribuido para que las personas tengan una comprension y
vinculacion con respecto a la Historia. Resumiendo se podria escribir que las aportaciones
hechas por esta corriente historiogréfica son las siguientes:

a) La vivencia como una forma de comprender la vida de los individuos, su forma de
sentir y pensar, A su vez, es una experiencia que permite revivir los acontecimientos
pasados como si sucedieran en el momento actual.

b) La intuicibn como la capacidad de comprender los acontecimientos histdricos
pasados a partir de la sensibilidad para interpretarlos.

¢) Larazon histérica como la capacidad para comprender el pasado y pensar, construir
y reconstruir el presente.

d) La importancia de la relacién = presente-pasado ~ para motivar la investigacion
histérica.®

El historicismo reivindica a Giambattista Vico, quien concibi6 a la Historia con su propios

valores y fines, dicho historiador, en la primera mitad del siglo XVIII sent6 las bases para

el posterior desarrollo de la Historia como una ciencia humana.

“[...] como determinar qué era verdadero qué era falso en cada una de las areas del conocimiento
historico, cudl era la vida adecuada que deberia llevar tanto los hombres como las mujeres para alcanzar los

objetivos que siempre habia perseguido; vida, libertad, justicia, felicidad, el pleno desarrollo de las facultades

de un modo armonioso y creador.”®

La Historia ha desarrollado entre otros aspectos un criterio ético porque ésta nos
proporciona auténticos ejemplos de virtud y de vicio, ilusiones expresivas de que hacer y
qué evitar, con una galeria de héroes y malvados, los sabios y los necios, los triunfadores y
los fracasados.®’

René Descartes ejercié una influencia sobre Vico, porque él tuvo un importante mérito, fue
el primero En establecer la posicion del hombre como ser que puede, no sélo pensar, sino
pensar acerca de su propio pensamiento, que puede observarse a si mismo en el acto de
observar, de modo que el hombre es simultaneamente sujeto y objeto de pensamiento y
observacién.®

Giambattista Vico se vio colocado frente a la filosofia cartesiana y tuvo que realizar su

deslinde con respecto a las ideas de René Descartes sobre la Historia y con ello para fortuna

% Ibid., p. 31.
% Berlin, Isaiah. El fuste, p.67.
8 Carr, Edward Hallett. ;Qué es la Historia?, p. 59. “La tendencia a proclamar al genio individual como
géjerza creadora de la Historia es caracteristica de las fases primitivas de la conciencia histdrica.”
Ibid, p. 183.



53

de la misma; él pudo “independizarla” de la ciencia natural. “El hecho de que yo piense mi

idea como clara y distinta solamente prueba que creo en ella, pero no que sea verdad.”®

Porque René Descartes no consideraba a la Historia como una rama del conocimiento en
comparacion con las ciencias fisico-matematicas. En su obra: El Discurso del Método
presenta cuatro comentarios para mostrar su rechazo al conocimiento historico:

a) La evasion historica. El Historiador es un viajero que de tanto vivir alejado de lo
Suyo se convierte en un extrafio para su propia época.
b) Pirronismo historico que significa que los relatos historicos no son narraciones
fidedignas del pasado.
c) La idea antiutilitaria de la Historia. Como los datos no son fidedignos no
pueden ayudarnos en la comprensién de lo que realmente fue posible y por lo tanto
no nos sirven de guias para nuestros actos en el presente.
d) La Historia provoca la creacién de castillos en el aire, es decir, que los
Historiadores aun en el mejor de los casos desfiguran el pasado al presentarlo como
algo digno y espléndido de lo que fue en realidad.*

Vico pensaba en la Historia como una génesis y del desarrollo de las sociedades humanas y

sus instituciones. “movimiento ciclico de la Historia no es una pura rotacién de esferas iguales; el
movimiento es en espiral y no en circulo: la Historia jamas se repite.”®* Ademas, “Visualizaba que las
perspectivas, las actividades y las metas de los hombres tienen una preferencia en una etapa
particular del desarrollo social y cultural; cada etapa de lo que él llama la Storia Ideale
Eterna estd unida a la anterior y a la posterior en un patrén ciclico inalterable.?
Giambattista Vico considera a la Historia como la ciencia por excelencia para el

conocimiento humano.

“Un esfuerzo consciente, intento deliberado para explicarse uno mismo el mundo para descubrirse uno mismo
en él, para obtener de él lo que uno necesita y quiere, para adaptar los medios a los fines, para expresar la
propia vision o describir lo que uno ve y siente piensa individual o colectivamente —comprension,
comunicacion , creacion[...]%*

Giambattista Vico tiene como aportaciones ideas que ayudd a la Historia en su inicios,

desarrollo y consolidacion como ciencia. A continuacion se escribirdn algunas de ellas:

% Ibid., p. 70.

% Collingwood, Robin George, Idea de la Historia, p. 66.

" lbid., p.74.

% Berlin, Isaiah, El sentido de la realidad sobre las ideas y su Historia, p. 31.

% Berlin, Isaiah, Contra la corriente. Ensayos sobre Historia de las Ideas, p. 182.
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Consistié en aplicar la categoria de Scienza® a la Historia humana que los
mismos hombres “hacen”, y en instituir un “historicismo antropol6gico” que
requirié una sistematica ciencia de la mente que debia ser idéntica con la
Historia de su desarrollo y crecimiento.*

Visualizé al hombre como un sujeto que actia de forma intencional en la
consecuencia de sus objetivos. EI hombre, segun Vico, esta sujeto por las leyes
causales vinculadas a los pensamientos, a la imaginacion y su cultura, lo anterior
forma parte del nacleo de todo estudio histérico.

Cre6 el concepto moderno de cultura algo tiene que ver con el pluralismo
cultural que en la actualidad poseemos; dicho pluralismo toma algunos
elementos de otras culturas como una expresion de complemento y vinculacion
entre las diferentes culturas a través del tiempo.

Construyd un método que intenta comprender la conducta y la imaginacion, y
serian los antropologos sociales, quienes mejor utilizan ese método de Vico,
porque ellos siguen utilizando métodos conductuales e imaginativos para
estudiar tanto las tribus primitivas como a los grupos sociales contemporaneos.
Logré adelantos en la metodologia critica.

Demostro que el pensamiento histérico debe de ser critico y constructivo.

Libero el discurso historico de las influencias de las autoridades documentales y
convirtio de ese modo en un conocimiento historico verdaderamente original y
auténomo, capaz de alcanzarlo, por medio del anélisis cientifico de los datos, las
verdades completamente olvidadas.*®

La Dra. Josefina Zoraida VVazquez sostiene que Vico:

Creia que la Historia es la forma a traves de la cual el hombre se ha expresado a
lo largo de los tiempos.

Rechazaba postular verdades eternas para todos los hombres y todos los
tiempos.

Tenia la firme creencia en que dios rige el mundo segun sus designios y que la
suerte de las naciones esta determinada por su voluntad.

Analiz6 la Historia y abandono el interés por lo politico.

Trabaj6 por lo que hoy llamamos Historia cultural.

Analizé a la humanidad tomandola como una totalidad.

Propuso una idea ciclica de los procesos historicos, de acuerdo a la cual las
naciones tienen que pasar inevitablemente por determinadas etapas en su
desarrollo histérico, Toda sociedad nace, crece, llega a su apogeo y decae para
volver a renacer en otro proceso evolutivo.®’

Giambattista Vico conceptualizé el papel de los historiadores y lo que ensefiamos Historia

tenemos que tener estos rasgos para lograr los aprendizajes historicos de nuestros alumnos:

% Romano, Ruggiero, Braudel y nosotros. Reflexiones sobre la cultura histérica de nuestro tiempo, p. 9.
“Desde mi lejana juventud he leido y estudiado, y he continuado leyendo y estudiando, la Scienza Nuova (la
Primay la Seconda), de Giambattista Vico, que considero una de las piedras miliares del pensamiento”.

% Berlin, El sentido,... p. 32.

% Collingwood, La idea..., p. 77.
%7 Vazquez, Josefina Zoraida, Historia de la historiografia, pp. 81-83.
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“El historiador es capaz de reconstruir en su propia mente el proceso por medio del cual esas cosas han sido

sumamente creadas en el presente.”® “El historiador tiene por meta la reconstruccion de la vida mental, las

ideas, del pueblo que estudian; entonces, el repertorio de las palabras de ese pueblo indica cual es

el repertorio de sus ideas.” Vico aclara sobre el contraste de “El patrén de valores que rige la
vida personal del historiador es muy distinto al patrédn que rigié las vidas de los personajes de quienes
escribe.”® Los grandes historiadores son aquellos que dominan los datos facticos, la
imaginacion y son capaces de instrumentar métodos criticos, sin olvidar que también
poseen la pericia de escribir como consumados novelistas.

Vico tuvo recepcion de sus ideas en personajes como Johan Gottlob Fichte, quien sefialé
que no se tiene que concebir el desarrollo de la civilizacion humana como un movimiento
lineal Unico; ni tampoco como un movimiento dialéctico que se superaba como una sintesis
superior sino que hay que buscarla en las diferentes escalas de valoracién cultural. Ademas,
Vico contribuyé a plantar las semillas del conocimiento histdérico en las doctrinas de la
Einfihlung y Werstehen posteriormente desarrolladas por Herder, y después por los grandes
historicistas alemanes como Troeltsan, Dilthey, Meinecke y Max Weber, entre otros. Los
trabajos de Vico influenciaron la epistemologia, la filosofia de la mente y las grandes
preocupaciones por parte del pensamiento en el siglo XX.*™* Vico ejercié ascendiente
también en otros pensadores y autores como Carlos Marx, se sabe de su atencion a la
influencia de la condicion econdmica y social de los individuos. En Herder y Hegel, a las
interrelaciones entre fendmenos culturales aparentemente diversas y en la vida de las
instituciones en los trabajos de Durkheim y en las pautas sociales intencionales de Freud'%,
a la importancia de los factores irracionales e inconscientes en la experiencia individual;
Sorel y Jung, a la importancia del comportamiento de las sociedades. Hemos aprendido
mucho; nuestra perspectiva ha cambiado; vemos a los hombres y las sociedades desde
nuevos angulos, bajo luces diferentes.

Las principales aportaciones de Vico a la teoria de la Historia segun Robin George

Collingwood son las siguientes:

% Collingwood, La idea..., p. 72.

% Ibid., p.73.

100 hid., p.75.

101 Berlin, El sentido..., p. 33.

192 Carr, Qué..., pp. 188-189. “ Freud, al enfocar el hombre como ente biolégico antes que social, tendia a
tratar el mundo circundante social como algo dado histéricamente en vez de coémo cosa en constante trance de
creacion y de transformacion por el hombre mismo.”
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e Su concepto de Historia.

e Realiza una marcada diferencia entre las ciencias naturales y la ciencia historica.

e Penetra en la naturaleza del arte en especial de la poesia y descubri6 a la estética
como ciencia.

e Llega a una amplitud de comprension y vision del modo como operaba el
espiritu humano para crear un mundo especificamente humanitario.

e Propone la separacion de las ciencias naturales y la ciencia historica.

e Aprovecha plenamente los adelantos de la metodologia critica alcanzados por
los Historiadores de finales del siglo XVI1.

e Demostré que el pensamiento histérico puede ser ademéas de critico, un
pensamiento constructivo, original y auténomo.*®

En Alemania, en mi opinion, ha sido el pais, que mas ha contribuido en el trabajo histérico

en los siglos XIX y XX. “El pais teuton debe esta superioridad sobre todo a la fuerte organizacion de sus

universidades. Se debe parangonar que la nacién alemana ha sido un vasto laboratorio histérico sumando a
que todos los esfuerzos estan concentrados y coordinados, en el que ningin esfuerzo se desperdicia. [...] El

deber de despertar en el alma de la nacion la conciencia de si misma, a través del conocimiento profundo de

su Historia.”*®

En la construccion del historicismo, Friedrich Hegel fue un filésofo que ayudo a la
estructuracion de la conciencia historica y la validacion de la ciencia historica en el
desarrollo del pensamiento.'® Benedetto Croce, le da el crédito a Hegel de abrir el camino
de la Historia hacia un humanismo distintivamente moderno, por ser histéricamente
autoconsciente, porque su vision, a la vez tragica y optimista de la realidad lo identifica con
la concepcidn historicista de este proceso. Hegel distingue entre dos tipos de individuos: los
individuos masa y los individuos histéricos. La conciencia de los individuos masas esta
condicionada por sus intereses personales. Hay unos cuantos de estos individuos que
elevandose sobre este nivel crean o ayudan a crear nuevas formas de vida y son los
Ilamados los individuos histdricos; que emergen de sus intereses privados identificandose
con los intereses generales: Son los agentes del Espiritu del progreso y representan junto
con las naciones-historicas universales, los ~ Momentos Dialécticos ~ indispensables para el
desarrollo de la libertad.*®

Friedrich Hegel indicd caracteristicas del conocimiento histérico. A continuacion se

enumeran algunas de ellas:

103 Collingwood, La idea..., p. 60.

104 Romano, Ruggero, Braudel..., p. 31.

1% Dilthey, Whilhelm, , “Hegel y el idealismo”, pp. 286-374.

106 Bloch, Ernest, Sujeto-Objeto: el pensamiento de Hegel, pp. 65-82.
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e La Historia nos afecta desde afuera.
e La Historia como algo gracias a lo cual el sujeto ha llegado a su mayoria de
edad.

e El espiritu se encuentra como motor y suceso oral.

e La Historia como conocimiento realizado que se convierte en retrospectiva.'®’
A Hegel se le ha dado la autoria del método dialéctico que representa al conjunto de leyes
que dan cuenta del desarrollo experimentado por el espiritu en todas sus manifestaciones
esenciales. El explicé como el mundo esté lleno de fuerzas contradictorias; Los cambios —
afirma Hegel- No solo consisten en el hecho de que una cantidad se convierte en otra, sino
en la trasformacion de cualidad en cantidad y viceversa; estas Gltimas trasformaciones
significan la ruptura de la continuidad y confieren al fendmeno una forma nueva,
cualitativamente distinta de la antigua. ElI cambio cualitativo gradual conduce, en un
momento dado, a una trasformacion mediante saltos de la cualidad dada y a partir de esta
nueva cualidad, se operan otros cambios cuantitativos aplicados a la evolucién histérica.'%

La lucha de contrarios se convierte en Hegel, en la fuerza motriz universal de la
evolucién. Cada cosa es una unidad de contrarios, en el sentido de que estd compuesta de
elementos que aun hallandose inseparablemente vinculados y que pueden penetrarse
mutuamente, se excluyen al mismo tiempo. (La contradiccion interna es la esencia misma
de las cosas y es ella la que constituye el principio de su movimiento).'®
La Historia al convertirse en Conocimiento Absoluto, va cobrando progresivamente
conciencia de su propia naturaleza espiritual hacia el logro de la libertad, que segun Hegel
lo cristaliza el Estado Prusiano de su época, donde termina el devenir histérico sin explicar
la posibilidad de cambios para el futuro.*’® Hegel era demasiado timido politicamente, y
estaba, en sus ultimos afios, demasiado afincado en los nucleos rectores de la sociedad,
como para introducir ningun significado concreto en sus proposiciones metafisicas. “...
Hegel aport6 la notacion, pero no le dio contenido practico. A cargo de Marx iba a correr

escribir la aritmética en las ecuaciones algebraicas de Hegel.”***

97 Gonzalez Rojo, Enrique, Teoria cientifica de la Historia, p. 219.
198 Cortes del Moral, Rodolfo, El método dialéctico, p. 26.

199 Jacques Rivera, Sofia Marcela, Teoria de la Historia I, p.26.
19 hid. p. 26.

111 Berlin, El sentido, p. 32.
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El alumno mas brillante que tuvo Hegel fue Carlos Marx, quien también tenia marcadas
influencias en su formacion de Adam Smith. Marx partié de una concepcion del mundo
gobernada por leyes racionales de la naturaleza, como lo habia hecho Hegel, pero a
diferencia del maestro sostenia que la evolucion en forma racional de dichas leyes era por

las iniciativas revolucionarias de los propios hombres. “En la sintesis final de Marx, la Historia

significaba tres cosas inseparables una de otra y que constituian un todo racional y coherente: el devenir de
los acontecimientos segin leyes objetivas y primordialmente econémicas; el correspondiente desarrollo del

pensamiento siguiendo un proceso dialéctico; y la consiguiente accion en forma de lucha de clase que

reconcilia y une la teoria y la practica de la revolucion.”**?

El historicismo llego a su fase clasica en la figura y obra del Historiador Leopold von
Ranke, quien ejercio una influencia en el mundo de la escritura de la Historia, la cual tuvo
un sello de erudita y literaria lo que no era privativo de la Historia; sino del conjunto de la
ciencias modernas que se situaron en un marco social en donde debian de coexistir con los
acuerdos y las reglas para la investigacion y el discurso cientifico.*

La concepcion cientifica de Ranke se caracteriza por la tension que existe entre la
exigencia explicita de un investigacion objetiva que rechaza rigurosamente todo juicio de
valor y especulacion metafisica, y los supuestos filoséficos y politicos fundamentales
implicitos, que en realidad determina esa investigacion.'**

E. H. Carr sefialaba la influencia que tendria Leopold von Ranke en la mayoria de los
historiadores europeos desde que

Ranke, en el cuarto decenio del siglo (XIX), apuntaba, en legitima protesta contra la
Historia moralizadora, que la tarea del Historiador era ~ s6lo mostrar lo que realmente
acontecié (wie es eigentlich gewesen) “, este no muy profundo aforismo tuvo un éxito
asombroso. Tres generaciones de Historiadores alemanes, britanicos e incluso franceses, se
lanzaron al combate entonando la formula magica = Wie es eigentlich gewesen”, a modo de
conjuro, [a ahorrarles la cansada obligacion de pensar por su cuenta].**

Georg G. Iggers escribid sobre las principales caracteristicas del historicismo clasico que
encabezaban Ranke:

12 Carr, Qué..., p. 186.

3 1hid., p. 31.

14 1ggers, Georg G, La ciencia histdrica en el siglo XX, Las tendencias actuales, p. 27
15 Carr, Qué..., pp. 11-12.
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La rigurosa expresion del hecho [...] es el primer precepto.

e Sus afirmaciones deben basarse en un analisis critico de testimonios oculares o,
documentos de la época fiables.

e Una formacion escrupulosa en el examen critico de las fuentes.

e La objetividad significa el método neutral e imparcial del Historiador.

e Veia en cada periodo historico la consumacion del tiempo a esté lo consideraba
como un movimiento unidimensional del pasado al futuro.

e La fe en la continuidad y estabilidad de la civilizacién burguesa moderna
constituye un componente integrante del historicismo clasico y de su
historiografia.

e La Historia era algo méas que la reconstruccion factual del pasado; era un bien
cultural en si mismo.

Leopold Von Ranke tuvo una concepcion de la ciencia historica y una practica de
investigacion excepcional. Ademas, contribuyé a una practica académica que todavia
utilizamos; los seminarios, en donde, los futuros historiadores se instruian en los métodos
de la critica de los textos.'® El pensaba que el historiador no debia atreverse a juzgar el
pasado, sino limitarse a la exposicion de los hechos. Por otro lado, Ranke esta convencido
de que estos hechos reflejan “Conexiones objetivos, fuerzas espirituales, creativas, que
engendran vida [...] energias morales.”**’ Detrés de la apelacion a la objetividad no sélo se
escondia toda una metafisica, sino también una ideologia que abarcaba a la sociedad, al
Estado y a la cultura y que precisamente impedia una aproximacién “objetiva”, es decir,
imparcial a la Historia.™®® Porque Ranke anteponia la historia del Estado a los campos
parciales, a los cuales historizaba.

Max Weber coincidié al sefialar que el historicismo clasico que toda sociedad constituia un
entramado de los significados y los valores que habia de ser comprendidos en su
concrecion. “Comprender” no excluye, de ningdn modo, la “explicacién” ni, por
consiguiente, el analisis. Niega aun con mayor énfasis la union de valores y ciencia
insistiendo en la neutralidad de la ciencia que, segun Weber, bien puede y hasta debe
analizar los conceptos de valor, pero que de ningun modo es capaz de fundamentar

116 |ggers, La ciencia histérica ...,p. 30
7 |bid p. 28
18 |dem.
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cientificamente la validez de estos valores. La cientificidad de la Historia se fundamenta
por su imparcialidad, y también la aplican a los conceptos causales. Las sociedades
humanas poseen también para Weber una dinamica interna, cuyo foco, sin embargo, habria
de ser buscado no tanto en la esfera material, sino en lo cultural, en estructuras del
pensamiento y del comportamiento que hacen comprensibles las relaciones sociales y el
cambio social. La ciencia presupone al cientifico que piensa y no a un mundo en si; por ello
no puede haber leyes objetivas.

Los historicistas, al inicio del siglo XX habian situado el problema de la destruccion de las
instituciones liberal-democraticas, por las dictaduras, pero han buscado la explicacion en la
Historia de las ideas y la difusion de las mismas. Ademas, Ellos utilizaronn las experiencias
estéticas es que se propician en el hombre la comprension de la vida, el arte y la Historia a
través de ello posibilitan su conocimiento del mundo y de si mismos. Ha sustituido la idea
de progreso propuesta por la teoria positivista, por la idea de cambios en la vida histérica de
la humanidad en los cuales hay un progresivo enriquecimiento espiritual.

Benedetto Croce propuso que la doctrina de la contemporaneidad que consiste en ver a la
Historia del presente y del pasado aln mas remoto y el criterio que utiliza para determinar
el caracter presente de la Historia es el de la correspondencia con un interés del presente, ya
que el hombre revive el pasado. Con ello la Historia aparecia unida a un discurso narrativo
que evitaba la creacidn de tipos (conceptos) que sustituye a las leyes que tienen en cuenta
las estructuras de pensamiento que determinan la actuacion y el cambio social. EI de que
exista una continuidad coherente en la Historia y cuenta con una dedicacion cientifica que
la hace posible e intelectualmente razonable.™ La tematica por excelencia de las obras de
Croce es la etico politica. Marca la diferencia entre la historiografia con la cronica, critica,
anecddtica, literatura histdrica, biografia y apologia.*?°

La realidad historica, la define Croce como una realidad subjetivamente vivida,
experimentada y sufrida auténticamente. El historiador no se imagina el suceso, sino lo
reexperimenta, y ¢como lo vive el hombre comdn? Se le presenta como una fuerza exterior
que viene del pasado y se precipita hacia el futuro, al atravesar el presente invade su esfera

privada y lo arrastra consigo. Al tratar de definir esta experiencia, el individuo la concibe

19 Derisi, Octavio, La filosoffa del Espiritu de Benedetto Croce, p. 41
120 Jacques, Teorfa..., p. 51
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como totalidad o como un problema del grupo al que pertenece, ya sea, nacién, partido

politico, secta religiosa, clase, etc. En este sentido Croce afirma: “;Queréis comprender la

verdadera Historia de un ligdrico o siciliano neolitico? Tratase, si es posible de convertiros en vuestra mente

en el ligdrico o siciliano neolitico. Si no podéis conseguirlos 0 no os interesa contentaos con describir y

disponer en series los créaneos, los implementos y los dibujos pertenecientes a estos pueblos neoliticos.”*

Croce creia que la Historia es un conocimiento que surge y norma la accion humana. La
motivacion moral y la verdad no las buscas en los testimonios externos, sino en la
evocacion interior, Para Croce, la actividad moral, las obras buenas, son acciones de
verdad, de belleza, de utilidad y la moralidad misma para realizarse, se hace con pasion y
voluntad. Benedetto Croce comentd que todo es Historia porque todo es producto o accion
del hombre “Todos los grados o creaciones del Espiritu son Historia. Toda la realidad es
Historia, Toda ella es espiritualidad, autocreacion en el devenir del espiritu.*?

Croce escribio que el contenido de la Historia era la sintesis entre el pensamiento y la vida
y que los hechos debian de ser esclarecidos y criticados, por ello, el conocimiento histérico
es la combinacion entre la investigacion y la clasificacion de los documentos y la
profundidad del juicio propio. La parte medular de la teoria del conocimiento histérico es la
propuesta de que las ideas y los valores sean tomados como modelo y medida de las
Historias particulares, por lo tanto, niega rotundamente que existan ideas y valores
universales, Las ciencias pueden medir y clasificar la realidad, pero no conocen los
procesos histdricos, Asi, la realidad que es Historia solo puede ser conocida histéricamente,
con lo anterior, también, él dice que la Historia no puede tener causas anteriores o fines
ulteriores, nada antes o después, nada sobre o debajo de ella misma, porque ella es la
realidad absoluta y Unica. Los cambios en la Historia se dan por procesos ciclicos se nota la
influencia de Vico en su pensamiento.?® El juicio histérico es el Gnico conocimiento
valido, No se puede comprender la Historia aplicando el método de las ciencias naturales.
La Historia se aproxima mas al arte que a la ciencia.

La historiografia de Croce se inspira en el intento de resolver el contraste entre las verdades
derivadas del conocimiento histérico y la exigencia de que el hombre no pierda sus valores

religiosos y morales. Ademas, reconocid que si una narracion es plena o vacia es decir si

121 Collingwood, La idea..., p. 196.
122 Jacques, Teorfa..., p. 51
123 Carr, QUé..., p. 28
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lleva o no el corazon un motivo que la encadene con la seriedad de la vida tal como se vive.
Croce considerd a la filosofia como categoria del devenir del espiritu y la aportacion que da
a la Historia es la serie de categorias que sustentan el juicio historico. Estos conceptos son
eternos e inmutables, Los mas importantes son: la belleza, la verdad, la utilidad y la
bondad, la principal directriz de todas ellas es la libertad.***

El historicismo, en la actualidad no es una corriente historiografica unitaria, porque existen
una variedad de concepciones tedrico-metodoldgicas y rasgos muy peculiares tanto de los
paises europeos como de los americanos. Sin embargo, encontramos ejes de encuentro que
son los siguientes:

e Conciben la historicidad de todo lo humano, Con ello, se constituye un modo de
ver y entender la realidad, en particular la realidad humana, Conocer el ser es
comprenderlo como existencia, en su identidad la cual se le presenta al hombre
en su unidad y pluralidad en su dinamismo y temporalidad.

e Interpretan la historicidad como el horizonte temporal dentro del cual vive el
hombre y construye su propio mundo de relaciones. A este proceso le llaman,
manifestaciones del espiritu.

e Encuentran en las formas historicas del ser del hombre, las grandes etapas de sus
cambios reales, son modos diferentes de integracion a la comunidad. Esta
integracion es un hecho permanente (el hombre estd en constante relacion con
los demés) varia en cualidades, en direcciones y en intensidades, Estas
variaciones determinan diferentes estilos de vida: politicos y religiosos,
econodmicos y artisticos, juridicos, cientificos y filosoficos. Esta es la clave para
la comprension filoséfica de la Historia en general y de cada época en particular.

e Parten en general de la conviccidon de que existen dos tipos de ciencias: las
ciencias naturales y las ciencias culturales. No es posible comprender el mundo
historico con las herramientas cientificas que se emplean en el conocimiento de

la naturaleza.

124 Sobejano, Maria José, Didactica de la Historia: ideas, elementos y recursos para ayudar al profesor, p.
95. El tesista no comparte la siguiente opinion esgrimida por Sobejano: “El historicismo enganchado al carro
del romanticismo y del idealismo aleman, se extiende por toda Europa (B. Croce en ltalia, Collingwood en el
Reino Unido, R. Aron en Francia), exalta la vida del espiritu, la intuicién, lo individual y lo particular, con
una marcada obsesion por lo que H.M. Bloch (1965) calificé como “culto a los origenes”: el pasado.”
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e Reconocen la relacion entre la filosofia, ya que no es posible comprender la
Historia sin la conciencia filosofica. A su vez, el estudio de la filosofia requiere
de la conciencia historica.

* Comprenden los procesos histéricos en la vivencia, la cual es una experiencia
directa y no construida de determinado acontecimiento histérico, En relacién
con ella, los historicistas alemanes, en especial Wilhelm Dilthey, utilizan
indistintamente las palabras erleben que significa “vivir el vivir ~ y erlebnis que
se traduce como “vivencia ~. A su vez, la describen como Innewerden que
significa “estar dentro de la realidad que en ella se da * En la vivencia el sujeto y
el objeto coinciden y estan presentes en la persona que lo experimenta y si es en
relacion con el pasado, éste adquiere un carécter de ~ actualidad vivida = donde
se marca la presencia de vivencias pasadas estructuralmente unidad con lo
actual.

* Aceptan la accion del tiempo histdrico y reconocen los cambios ciclicos, pero
niegan la existencia de leyes historicas.

*Sostienen que el objeto del historiador es un suceso unico, irrepetible y singular,
aunque no niega la importancia de la relacién del hombre con su entorno social.

* Defienden la individualidad al relacionar los productos de la cultura humana;
mitos, leyes, costumbres, valores, tradiciones, obras de arte, pensamiento
historico, etc. Como productos realizados por individuos.

*Consideran que es fundamental para el hombre tener conciencia del pasado para la
comprension del presente.”?

Pasaré a explicar las aportaciones de la Escuela de Annales, la cual cuenta con una

referencia no tan remota como en el caso del historicismo, en la figura intelectual de Emile

Durkheim, quien tuvo el merito de haber hecho la invitacion a las distintas ciencias sociales

al intercambio de sus saberes. “Nosotros pensamos sobre todo en la Historia. [...] suscitar historiadores
que sepan ver los hechos historicos como soci6logos, o bien sociologos que posean toda la técnica del

historiador.”?® De aquellos tiempos nacié la relacién entre Historia y sociologia que
continuarian tanto Lucien Febvre y Marc Bloch como maés tarde seria Fernand Braudel.

125 0’Groman, Edmundo, Crisis y provenir de la ciencia histérica, p. 105.
126 Durkheim, Emile, “Prefacio”, 1896-1897.
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“Desde la década de los 20 al 1945: grupo pequefio, radical, identificado con Febvre y Bloch, batallador

contra la historia tradicional de acontecimientos politicos.”*’

La corriente de los Annales abona y enriquece las perspectivas de la Historia social-critica,
es la reivindicacion e incorporacion dentro de la historia del método comparativo. Porque
para los ‘primeros’ Annales, desarrollados entre 1929 y 1941, no hay historia cientifica
posible que no sea al mismo tiempo una historia comparatista. Asi, retomando en este
punto las experiencias de otras ciencias sociales, como la sociologia, la etnologia, la
linguistica o la literatura, que a principios del siglo XX *“aclimatan” y refuncionalizan
dentro de sus distintos espacios a este mismo método comparativo, Marc Bloch va a definir
la comparacion histérica en los términos siguientes: ¢Qué es, para comenzar, comparar
dentro de nuestro dominio de historiadores?: comparar es incontestablemente lo siguiente:
elegir, dentro de uno varios medios sociales diferentes, dos 0 mas fendmenos que aparenten
a primera vista, mostrar entre ellos ciertas analogias, describir luego las curvas de su
evolucion, comprobar sus similitudes y sus diferencias y, en la medida de lo posible,
explicar tanto las unas como las otras. Una segunda contribucion metodoldgica de los
Annales, estd vinculada con el proyecto historiografico de Carlos Marx; El tercer aporte
que sera desarrollado por los “primeros” y los “segundos” Annales es la Historia
interpretativa, y mas radicalmente el de una verdadera “Historia-problema”. Una Historia
que, al mismo tiempo que recoge la tesis de Henri Pirenne cuando afirma que el
“ndcleo”del trabajo del historiador no se encuentra en la erudicion, sino justamente en la
interpretacion, va a radicalizarla hasta el final para postular que esa interpretacion, va a
radicalizarla hasta el final para postular que esa interpretacion no es sélo el ndcleo o la
parte mas importante de la préctica historica, o la condicion, sino méas bien la esencia
general misma y el momento global determinante de toda la actividad misma del oficio de
historiador.

Fernand Braudel inventa los tiempos nuevos de la Historia. “Existe un tiempo para estudiar
fendmenos diversos de larga y larguisima duracion (clima, Historia de los rios, desiertos), otro de duracion
media (movimientos monetarios, de precios, de corrientes comerciales, de ciclos de produccidn...) y
finalmente un Gltimo de duracién breve (una batalla, un tratado de paz, una declaracién de guerra....). No sélo
esto: se afiade que Braudel establece una especie de jerarquia: asi, en el primer tiempo largo encontramos la

posibilidad de analizar un tiempo brevisimo (por ejemplo: una fuerte nevada), un tiempo medio (una serie de

127 Sobejano, Didactica..., p. 97.
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fuertes nevadas) y finalmente un tiempo largo (una glaciacién); de mismo modo, en el tiempo medio podemos
encontrar la presencia de tiempos breves (una operacion de compraventa) o también de tiempos larguisismos

(es evidente que una corriente comercial maritima de muchos siglos es influida ampliamente por ritmos

estacionales, [...]"**® Los tres movimientos indicados por Braudel dan lugar a tres diferentes

tipos de Historia: “una historia estructural, una historia coyuntural y una Historia évenementielle [...por lo

cual] la historia estructural esta formada por factores geograficos y climatoldgicos; la historia coyuntural por

factores sociales y econémicos; y finalmente, la historia évenementielle esta constituida por los elementos

politicos y militares.”**°

El mejor ejemplo de caracter historico que se puede escribir es el que utilizé el propio
Braudel; en el Mediterraneo, en la época de Felipe Il en donde de forma magistral utilizé
los tres tiempos (acontecimiento, coyuntural y de tiempo largo) lo que da lugar a tres tipos
de Historia, en donde se estudia el medio geogréafico y fisico, los factores sociales y
economicos y finalmente los elementos politicos y militares.

Al terminar la influencia d eFernand Braudel en la Escuela de Annales después de 1968 se
instauré hasta 1989, la corriente llamada de mentalidades dentro de la evolucién de los
Annales y ésta tuvo un viraje radical respecto del tipo de Historia que habia impulsado
entre 1929 y 1968, lo que los Annales hicieron a partir de esa fecha fue a escribir , asesorar
y publicar una historia que abordd lo mismo problematicas y temas historicos bastantes
banales e inesenciales que unos estudios dedicados a temas mas serios y relevantes, pero
que en conjunto se autodeclar6 una historia ecléctica desde el punto de vista metodoldgico,
y también una historia sin linea directriz ni principios tedricos, que aceptaba absolutamente
cualquier enfoque historico posible, con la unica condiciéon de que bordara ese indefinido
campo de las “mentalidades”...resulta interesante [que] el nuevo modelo cultural [de la]
cuarta generacion de Annales ha promovido, y que es el modelo de una Historia social de
las préacticas culturales, también caracterizado como una nueva Historia cultural de lo
social. Una historia que, frente al sustantivismo autosuficiente de los estudios histdricos de
las mentalidades —que en ocasiones ha llegado hasta el idealismo abierto y confeso, como
en la obra de Philippe Aries-,[la Historia social de las practicas culturales] va en cambio a

representar un verdadero esfuerzo de una Historia otra vez materialista, y otra vez

128 Romano, Braudel..., p. 46. “Ahi donde Braudel —arrastrado por su impetu polémico- cae en error es
cuando atribuye a la Historia politica y diplomética s6lo la dimension del tiempo breve.”

129 |bid., pp. 73-95. “Por si sola, esta triple division ha trastornado la observacion no sélo de la Historia, sino
también de la sociologia, de la antropologia, de la psicologia y de la economia. Demoler una categoria
fundamental como la del tiempo es la clara impronta de un gran intelectual.”
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profundamente social de los fendmenos culturales. Asi y asociada muy de cerca con los
trabajos de Roger Chartier, esta Historia... nos propone analizar todo producto cultural
como “practica”, y por ende, a partir de las condiciones materiales especificas de su
produccion, de su forma de existencia.

La Escuela de los Annales ha contribuido a la Historia con las siguientes aportaciones:

e Rechazo de la Historia tradicional que se basa en el mero relato de hechos y
acontecimientos.

e No aceptaron la vision puntual e individual.

e Negaron que el objeto de la Historia fueran los hechos, sino que reivindicaron que
son los procesos historicos, en donde se manifiestan las actividades humanas en
toda su complejidad.

e Mantuvieron una postura contraria a la historia centrada en el pasado.

e Trabajaron por una interaccién dinamica en las dimensiones temporales como el
acontecimiento (tiempo corto), los ciclos (el tiempo medio, la coyuntura), la
estructura (el tiempo largo de las civilizaciones).

e Lograron para la redefinicion de Historia como ciencia.

e Hicieron a la Historia ser una ciencia interdisciplinar abierta y dialogante con las
Ciencias Sociales sobre los conocimientos del hombre.

e Sustituyeron a la historia-relato por la Historia-problema. Ademas de la historia
temaética por la historia cronoldgica.

e Extendieron el estudio de las fuentes historicas y rebasaron la estrechez del
documento para aceptar cualquier huella historica producida por los seres humanos.

e Fomentaron la Historia global, total. (Fevbre: & part entiére).

e Desarrollaron la duracion historica que tiene tres elementos: el tiempo geografico, el
social y el individual.**

Otra escuela que sera comentada es la Social Britanica, la cual, colabor6 en la demolicién
del edificio historicista, presentandose como la antitesis del idealismo. La influencia del
marxismo en el conocimiento histérico ha sido muy amplia puesto que, en su construccion
teorica, el marxismo se basa en el analisis de la Historia y su metodo la dialéctica, en el
conflicto que permite el cambio histdrico. La interpretacion marxista de la Historia en el
ambito universitario se propuso, en la mayor parte de Europa, con la excepcion de Francia,
hasta su implantacion en la esfera politica y hasta la comprobacion de los aciertos previstos
por Marx en la prediccion de la catastrofe capitalista tal como se dio en la depresion del afio
1929.

130 id., pp. 97-98.
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Un mérito de los historiadores marxistas (exceptuando el dogmatico grupo de la escuela
historica soviética) consiste que han estado en la vanguardia de los cambios historiograficos
que a mitad del siglo XX han hecho importantes aportaciones a la Historia social.

“... con trabajos de alto nivel tedrico y metodologico, en las décadas de los sesenta y setenta.

Recordemos en Francia a Labrousse, Lefebvre, Soboul o Vilar; en Polonia a Kula, Topolsky, Novak o Adam

Schaff; en Espafia a Elorza, Fontana o Tufion de Lara, o a la pléyade de Historiadores ingleses orientados por

M. Dobb y por R. H. Tawney (Hilton, Hill, Hobsbawm, Thompson o Samuel, entre otros)***

La intervencion del marxismo en la historiografia tiene un objeto, el analisis de lo social,
entendiendo por ello a la —totalidad- y a la presencia —colectiva-, mas sin querer
fotografiarla desde el aire, sino acercandose lo mas posible a esa realidad, dispuesto el
historiador a cambiarla, No obstante, el concepto de lo social quedara definido a veces de
modo vago, y otras (méas abundantes) se centrara directamente sobre la nocion central de —
relaciones sociales de produccion, 6 mas frecuentemente todavia, en la “lucha de clase.

La cultura obrera y los efectos sociales del capitalismo industrial, suele tener en Inglaterra
una base sélida y bien cultivada en la Historia social. El interés inicial era por el
campesinado. Hobsbawmn publico los rebeldes primitivos en el afio de 1959. Los
movimientos y los conflictos se entenderian carentes de “conciencia de clase”. De ahi
naceria un conjunto de interpretaciones sobre la conflictividad campesina y la produccion
en el medio rural que, en general, recibe el nombre de “marxismo agrario”. Introducia
como concepto analitico el bandolerismo, y asumia también la caracterizacion del proceso
sociopolitico del anarquismo en el campo, asi como el abordaje de los populismos.

Los estudios partieron implicitamente del axioma que centra el Manifiesto Comunista: “la
Historia de toda la sociedad ha sido la Historia de la lucha de clases”. Habida cuenta de la
gran cantidad de produccion historiogréfica, especialmente en Inglaterra, que se centraba en
el proletariado urbano. EI marxismo aport6 a aquella narracion tradicional, tan rica y tan
cuidada, la inspiracién necesaria para cultivar tanto a los estudiosos como a los lectores.

En Gran Bretafa se dio un enfoque a la Historia (From below) Desde abajo que tiene una
manera de “mirar” contrario al usual, que contempla las cosas (From above) “desde arriba”.
Santos Julia ha hecho la diferencia en la problematica para captar la totalidad tal como

ocurria con Annales, Sino que el punto central era mirar y entender un proceso desde abajo.

31 1hid., p. 98.
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Se trata de un enfoque realista que ha sido llamado pesimista en cuanto que exhibe los
efectos en las condiciones de vida de la clase obrera por el capitalismo industrial. Otro de
sus méritos radica en el acercamiento cuidadoso en la formulacién de un marco conceptual
propio para el analisis de la cultura obrera y de los colectivos sociales cuya experiencia
habia permanecido sin ser trabajaba por la historiografia. Sin olvidar, una historia politica-
econdémica y social, con una ética propia, de talante “humanista”. Asi se manifiesta por
ejemplo cuando combina su tono demdcrata y solidario con las clases bajas con una
metodologia cualitativa introducida por las fuentes orales (los Ilamados talleres de Historia
History Workshops). “Serd en ellos, especialmente, donde quienes practiquen la
historiografia —no necesariamente son historiadores profesionales o académicos-, sino que
son trabajadores, los mas de las veces, quienes exhiban sus potentes vertientes de tipo ético

y moral como parte de una estrategia intelectual que politicamente resulta ser radical.**?

La Escuela Social Britanica ha aportado a la Historia los siguientes puntos:

e Renovado el interés por las teorias generales de la Historia.

e Realizado una contribucion importante en la fundamentacion conceptual y a la
definicion del proceso histérico. La teoria y el método se forman y se verifican en la
propia practica de la investigacion: se hace Historia.

e Impulsado el concepto del Modo de produccion que expresa una estructura de
funcionamiento y de desarrollo que contiene en si mismo el principio de la
contradiccion social.

e Trabajando la idea de la Historia como la compresion global con su relacion
dialéctica. *Han aportado un caudal de investigaciones sobre la formacion de las
clases en los estudios sobre los diferentes modos de produccion: esclavismo,
feudalismo y capitalismo.

e Orientado a la investigacion historica en torno a procesos econdmicos y sociales
complejos y que estan contemplados a largo plazo.

e Inducido al estudio de las condiciones materiales de la vida de los pueblos y el
desarrollo de la tecnologia considerados globalmente.

e Estimulado la funcién de las masas populares en la Historia.'*®

Como una sintesis del inciso puedo sefialar que el historicismo, la Escuela de los Annales
como de la Escuela Social Britanica han contribuido con sus propios esfuerzos y
respondiendo a sus propias necesidades y que han rebasado por mucho el estudio del
pasado tal como lo realizaban los historiadores soviéticos, quienes eran dogmaticos,

esquematicos y manipulaban el pasado para justificar las “verdades” de la €lite soviética.

132 Hernandez Sandoica, Elena, Tendencias historiograficas actuales. Escribir Historia hoy, pp. 239-242.
133 Spjerano, Did4ctica..., pp. 98-99.
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Por ello esta breve exposicion tenia como objetivo mostrar que tanto las escuelas
historiograficas como sus respectivos autores son fuentes recomendables para formar parte
de los conocimientos disciplinarios que respaldan la practica docente y debe de ser base de
una ensefianza actualizada para los alumnos. Con relacion a la evaluacion de los
aprendizajes diremos que las habilidades de dominio que dota la Historia y que los
historiadores de esta corrientes manejan a la perfeccion no son reivindicadas como tales por
ellos porque no es parte de su trabajo, esto le corresponden a los profesores que podamos
traducir estas habilidades intelectuales a través de la planeacion psicopedagdgica donde

también se contemple como seré evaluadas y con que criterios.

A continuacion presentaré algunas de las categorias basicas que se desprenden de las
corrientes historiograficas, en forma concreta, en los productos elaborados de los
historiadores y como algunos psicopedagogos han intentado proyectar estas habilidades

intelectuales tanto a los profesores como a los alumnos.

3. Algunas categorias basicas de los contenidos disciplinarios para la
ensefianza-aprendizaje de la Historia.

Las categorias historicas son un nucleo bésico en los contenidos disciplinarios y con la
combinacion de la didactica, la psicopedagogia y la evaluacidn se intentan proyectarlos

como habilidades intelectuales a través de los aprendizajes de los alumnos.

A continuacién se explicara algunas de las habilidades intelectuales, con la intencién de

enfocar su sentido formativo y de consolidacion en el proceso educativo.
a) Tiempo histérico

La concepcidn historica-filosofica del tiempo se ha elaborado conjuntamente con el espacio
y, en general, se han dado a ambas cuestiones soluciones similares. La filosofia aristotélica
escolastica define el tiempo como la medida del movimiento segin un antes y un después.
Newton lo concibe como algo absoluto y real que por su propia naturaleza fluye
uniformemente sin relacién con nada externo. Kant mantiene que el tiempo es una forma a
priori de la sensibilidad y por lo mismo una de las condiciones de posibilidad del

conocimiento de los fendmenos. En el siglo XIX surgen una serie de filosofias, de las
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cuales la mas significativas es la de Bergson, a las que se califica a veces de
“temporalistas” por la relevancia que adquiere en ellas la nocién del tiempo.**

El tiempo histérico es fundamental para la comprension y el conocimiento de la Historia,
también es conocido como temporalidad y es una de las categorias histéricas de mas dificil

asimilacién por los nifios, los adolescentes e incluso, los adultos."®

La idea de tiempo
historico esta hoy en crisis pues no hay relacion entre el tiempo que configura el vivir
cotidiano de los alumnos, distorsionado por multiples condicionamientos politicos,
sociales, familiares, etc., y el tiempo histdrico o memoria histérica de los historiadores. Este
tiempo de los textos y los libros se puede memorizar convertido en cronologia pero no es
suficiente, sino todo lo contrario, para captar las variables implicadas en la temporalidad:
simultaneidad, duracion, etc.*®

El tiempo histérico revela el conjunto de cambios que se han producido en las entrafias de
cualquier sociedad y sus respectivas modificaciones que la han hecho evolucionar. Estas
mutaciones afectan los aspectos sociales, politicos, culturales, etcétera. Asimismo se
proyectan a niveles personales en los actos que realizamos en nuestra vida cotidiana, en
donde se encuentran en una contradiccion de forma de permanente y buscar las
innovaciones necesarias para cada grupo social.

La cronologia es un instrumento que sirve como medida temporal para comprender el
tiempo historico y el cambio social que cada sociedad se ha dotado. La funcion de la
cronologia consiste en enmarcar en el tiempo todos los fendmenos histéricos. EI dominio
de la cronologia por parte de nuestros alumnos les permiten poseer una habilidad que se
vincula en el calculo de las diferentes duraciones, para ubicar “el cuando” de un hecho o de
un fendmeno histdrico con relacién al que lo precede, al que lo sigue o a otros hechos que
pasan simultdneamente y también para situarlo con su presente. La cronologia es el soporte
necesario e imprescindible del tiempo histérico, pero no se puede confundir con él. La
cronologia posibilita materializar el tiempo con una combinaciéon con el espacio y

visualizar las distancias entre los hechos histdricos y la duracion del mismo. La cronologia

34 Diccionario Enciclopédico Santillana, volmen 9, p. 2815.

135 pluckrose, Henry, Ensefianza y aprendizaje de la Historia, p. 40. “Es posible que resulte Gtil centrarse
menos en el tiempo histérico y mas en una comprension de la cronologia histérica, la habilidad de concebir la
duracion del tiempo historico y la diferencia entre, por ejemplo, 500 y 2.000 afios resulta dificil para los
pequefios pero también para la mayoria de los adultos”.

138 Rodriguez, Ensefiar..., pp. 15-16.
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actla por repeticion igual y homogénea, por unidades idénticas (dia, afio, siglo, etc.).
Ademas, es un instrumento técnico de medida y un instrumento social de referencia para la
regulacién de las acciones individuales y colectivas. EI dominio de la cronologia permite
orientarse en el tiempo, es decir, saber cuando pasan, han pasado o pasaran las acciones, 10s
hechos, las cosas y relacionar las acciones o los fendmenos entre si segiin hayan pasado
antes o después (la sucesion) o pasen a la vez (la simultaneidad). Permite establecer
sucesiones diacrénicas poniendo de relieve las diferencias existentes entre distintos
procesos histéricos y sincronias histéricas entre procesos o acontecimientos paralelos.**’
¢Cémo se adquiere la conciencia sobre la posesion de la temporalidad?

En un primer momento a travées de las propias percepciones y de las construcciones de los
ritmos subjetivos con caracteristicas internos y externos que estan vinculados a los procesos
bioldgicos, culturales, sociales entre otros en los diferentes estadios del desarrollo de los
individuos como son casos de la infancia, la nifiez, la adolescencia, la madurez y la
ancianidad. En los cambios tan maltrechos que en la actualidad presentan las estaciones de
afio o para algunos, por sus recorridos en las diferentes instituciones escolares hasta lograr
la profesién. Para otros en el mundo del trabajo a temprana edad con sus responsabilidades
y movilidades para lograr el oficio de la estabilidad.

En los aspectos sociales, la temporalidad se adquiere con pautas y normas de la conducta y
la personalidad dentro de una colectividad. Sin embargo, la concepcién del tiempo no se
adquiere de forma espontanea e intuitiva es necesario el estudio disciplinario para poseer
estos rasgos intelectuales necesarios para analizar, comprender e intentar explicar el tiempo
social de su entorno personal y colectivo es lo que da sentido a la propia existencia.

¢Qué es lo sucede cuando los jovenes no tienen los elementos intelectuales para construir
los puntos indispensables de las referencias y encontrarle los sentidos a sus propias vidas?
Los jovenes no tiene la capacidad para comprender su propio accionar, tampoco su pasado
historico ni la relacion que ellos tienen con los grupos sociales a los cuales pertenecen y
como no se pueden explicar su propia temporalidad (pasado-presente-futuro) se encuentran
desvinculados a los proyectos grupales y optan por buscar otras alternativas no siempre
viables como entrar al mundo de las drogas, una forma de evasion ante sus realidades y en

ese momento sus actos pierden sentido, porque han renunciado a un proyecto de vida 'y a

137 “ S . . o
Pages, Joan, “Aproximacion a un curriculo sobre el tiempo histérico”, p.117.
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construir un futuro personal y colectivo. El uso de la droga es un instrumento de auto
agresion ante la imposibilidad de entender la temporalidad.

La vida y las acciones humanas se desarrollan en el tiempo; en un tiempo que se vive y se
experimenta personalmente pero que esta inmerso en un tiempo social que lo enmarca, lo
contextualiza y lo explica, La experiencia de tiempo se adquiere desde el nacimiento en el
interior del grupo y de la colectividad, e contacto con las personas y las cosas, De esta
experiencia emana una cierta conciencia de temporalidad, de percepcion mental del tiempo,
gue cambia y se modifica con la edad y con nuevas experiencias, La temporalidad
constituye un elemento fundamental de la personalidad individual y es un aspecto esencial
de la construccién social de la realidad.'*®

El tiempo esta constituido por el pasado, el presente y el futuro; si no hay pasado no podra
haber presente. En el pasado se encuentran tanto en las permanencias como en los cambios,
los cuales se dan a través de la sucesion y la simultaneidad en las diferentes duraciones del
tiempo social como es el tiempo corto (acontecimientos), el tiempo medio (la coyuntura)
y el tiempo largo (estructurales) todos ellos pueden ser ubicados a traves de la cronologia y
la periodizacion. [...] La Historia tradicional atenta al tiempo breve, al individuo y al
acontecimiento, desde hace largo tiempo nos ha habituado a su relato precipitado,
dramético, de corto aliento” basado especialmente en los personajes, la politica y las
batallas de corte militar. *** La Historia econémica coloca en primer plano de su
investigacion la oscilacion ciclica y apuesta por su duracion: [...] De esta forma, existe hoy,
junto al relato (o al recitativo) tradicional, un recitativo de la coyuntura que para estudiar al
pasado lo divide en amplias secciones: decenas, veintenas o cincuentenas de afios. [...]**
Fernand Braudel sefial6 que existe una Historia de larga duracion basada en las
estructuras y él explica que una estructura es indudablemente un ensamblaje, una
arquitectura; pero, mas aun, una realidad que el tiempo tarda enormemente en desgastar y
en transportar. Ciertas estructuras estan dotadas de tan larga vida que se convierten en

elementos estables de una infinidad de generaciones: obstruyen la Historia, la entorpecen vy,

138 |bid., p. 109.

139 Braudel, Fernand, La Historia y las ciencias sociales, p. 64.

140 cardoso, Ciro F, Los métodos de la Historia, p.219. Da una definicién sobre cuél es el significado de
coyuntura “[...] Por coyuntura entendemos ante que nada movimiento: alzas y bajas en la produccion,
fluctuaciones en el volumen de los intercambios, oscilaciones de los precios [...] En otro sentido esta palabra
se usa también para designar a la rama de la economia que se dedica al estudio y previsién de las
fluctuaciones Ilamadas justamente, coyunturales, o ciclicas.
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por tanto, determinan su transcurrir. Otras por el contrario, se desintegran mas
rapidamente.**

El tiempo social tiene interrelacion con el cambio social a través de las relaciones del
hombre y su medio (territorio, condicionamientos y las relaciones del uso de las cosas y los
actos de rapifia). A un nivel superior, el tiempo se relacionan socialmente con los
fendmenos demograficos, las relaciones de propiedad, los tecnologicos, la division del
trabajo y las organizaciones sociales entre otras; también se vinculan con las relaciones
culturales y la mentalidad como son los valores, la ideologia, la religion, la politica, el
derecho, el arte, la literatura y las tradiciones. El tiempo y sus relaciones sociales nos
permiten percibir nuestro presente con todas sus formas sus ritmos y sus duraciones.
Mientras que el tiempo historico ordena y explica el conjunto de cambios que se
produjeron en el seno de una sociedad y la modificacién, la hicieron evolucionar, Estos
cambios afectan tanto a los fendmenos sociales mas generales como a los aspectos de la
vida cotidiana, a las acciones que los hombres y las mujeres realizan como agentes de la
construccion de la realidad, Hemos agrupado estos fendmenos en tres bloques: el que
incluye las relaciones entre el hombre y el medio ambiente, el de las relaciones sociales
propiamente dichas, y el de los aspectos culturales y de mentalidad.**?

Las periodizaciones son discusiones basicas sobre como dividir en periodos el pasado y de
los métodos para la reconstruccion del proceso historico por parte de los historiadores, y es
vital porque de no saberlo se corre los peligros de la divagacion, la confusion que se vera
reflejada en las investigaciones que realicen y sus lectores se daran cuenta cuando intenten
estudiar los libros producidos con errores en la periodicidad.

La importancia de la division del pasado de la Historia en periodos es indispensable en su
estudio y posterior escritura, como también su ensefianza a cualquier nivel escolar. Los
historiadores y los profesores de Historia, basamos nuestras opiniones y acciones sobre
cémo trabajar con el pasado en la periodizacion. Jerzy Topolski lo dice con claridad: “El
acercamiento del Historiador a la division de un fragmento concreto del pasado en periodos

mas cortos depende de su intento de encontrar construcciones simples 6 sintéticas...**

11 Braudel, La Historia..., p. 70.
142 pages, “Aproximacion...,” p.113.
%3 Topolski, Jerzy, Metodologia de la Historia, p. 458.



74

El mencionado autor distingue sobre los siguientes tipos de periodizaciones histéricas:

1) Periodizaciones ciclicas;

2) Periodizaciones direccionales;

3) Periodizaciones irregulares.
Las periodizaciones ciclicas suelen referirse a largos periodos y a la Historia de unidades
territoriales grandes, Sin embargo, se pueden aplicar a periodos bastantes cortos, si hay
fluctuaciones ciclicas (de precios, produccion, etcétera) que sirvan como base para la
division en periodos, En estos casos estas periodizaciones pueden reflejar el curso real de

ciertos sucesos O procesos, “...Las ideas sostenidas por lbn Khaldun, G. B. Vico, O. Spengler, P.

Lacombe ... la idea del eterno retorno™**, conocida desde la Antigiiedad, pertenecen a este grupo. ....**.

Con relacién a las periodizaciones direccionales son tipicas de las opiniones que ven un

limite (como el Juicio Final cristiano) “... Este grupo incluye también las visiones sobre un progreso

constante en la Historia, que tiene lugar independientemente de la causa de los hechos historicos

concretos... %

Finalmente Las periodizaciones irregulares se caracterizan por una estrecha union de los
periodos que se distinguen con los hechos historicos especificos, Esos hechos son
complejos y suelen seguir curvas poco regulares, que esas periodizaciones que intentan
mostrar “[...].pueden variar grandemente segin el factor que determina una division
concreta en periodos. En las sintesis historicas anteriores, solia ser el factor politico (la
Historia politica de un Estado) [...].**’

La atencion prestada por Carlos Marx y Federico Engels contribuyeron al factor de la
periodizacion historica y la continuidad de los historiadores marxistas han llegado a

considerarlo como el factor fundamental de periodizacion, pero que solo sirve para la

144 Cfr. M Eliade, Le Mythe de I"eternel retour, Paris, 1949. Las mismas cuestiones, aunque en un contexto
ligeramente diferente, son tratadas por S. Ossowski, Prawa Historyczne w socjologii (Leyes histéricas en
sociologia, Przeglad Filozoficzny, Vol, XXXVIII, 1935, pags. 3-32.

145 Topolski, Metodologia..., p. 459

146 Jersey Topolski pone el ejemplo de Ch. Elwood, que pensaba que el desarrollo de la raza humana seguia
una paréabola; desde el nivel de la cada animal hasta el pleno triunfo de la razén. Entre las periodizaciones méas
antiguas de este tipo ya que mencionar la divisién en periodos realizada por San Agustin, que mencionaba
cinco épocas anteriores a la venida de Cristo, y la sexta, que comenzaba en ese momento, e iba a terminar,
como se interpretd mas tarde, con el Juicio Final, La auténtica Historia de la humanidad, por tanto, se veia
como algo inmutable y homogéneo.

7 Topolski, Metodologia..., p. 459.
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division de la Historia humana en sus etapas béasicas; respecto a periodos mas cortos, se
usan en la misma medida otros factores, especialmente el politico.**®

Para el estudio del proceso cognitivo sobre el tiempo encontramos tres explicaciones
basadas en diversos tiempos historicos (Secuencia, acontecimientos y continuidad), cada
uno de ellas precisa de la interaccion de las operaciones intelectuales distintas, lo que
explicaria algunos comportamiento de los alumnos en las tareas de la asignatura de historia
universal y porque encontramos diferentes resultados.

a) El orden de acontecimientos dentro de una secuencia, semejante a la
operacion de seriacion de Piaget.

b) El agrupamiento de acontecimientos concurrentes en el tiempo, que
se corresponderia con la operacién de clasificacion de Piaget.

C) El establecimiento de un sentido de continuidad entre el pasado y el
presente, que implica la aplicacion de relaciones causales a largo plazo y una
comprension de la sociedad como un proceso y no como un estado, Esta
comprensién dindmica no surge antes de la adolescencia.'*

La idea de la nocion de tiempo histdrico es compleja y se hace dificil su ensefianza entre los

estudiantes porque “... Los adolescentes tienen dificultades para hacer una estimacion precisa del lapso

existente entre dos periodos histdricos, para determinar qué tan recurrentes son algunos hechos histéricos
(como en el caso de la medicion cronoldgica mediante dos conceptos “antes de Cristo” y “después de Cristo”.

Sin embargo, en la literatura reportada, se nota que existen diferentes acepciones del término tiempo

historico.”**.

Ya sea comentado que la nocion de tiempo histérico es complejo, porque se requiere la
construccion de categorias y nociones temporales como la sucesién, la simultaneidad, la
continuidad, entre otras, en términos que el adolescente pueda realmente comprender; la
simultaneanidad que coexisten en un mismo tiempo histérico como las sociedades
cazadores con las sociedades posindustriales, es necesario que asuman la relatividad de las
diferentes etapas histdricas y coordinen en un proceso de continuidad-cambio estructural
los fendmenos coyunturales y factuales que explican los estados de desarrollo de esas

sociedades tan dispares.™*

La adquisicién de los instrumentos y los codigos por parte de los estudiantes, los cuales le

permitirdn estimar el tiempo histérico. Esto les facilitaria la comprension de la Historia;

148
Idem.
9 Diaz Barriga, Frida, El aprendizaje de la Historia en el bachillerato [...], pp. 111-112
130 Ipid., p. 50.
B 1dem.
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“...a tal punto que el adolescente pueda desde estudiar la denominacion y duracién de los grandes periodos y
subperiodo de la historia de la humanidad, hasta relaciona y daria distintos significados a los actos de un
mismo periodo o periodos en una o varias culturas por ejemplo, pensamiento politico, sistema de gobierno,

economia, calidad de vida, etc, durante la época de la ilustracion en Francia y América Latina, es decir,

identificar lineas de tiempo paralelos entre diferentes culturas o civilizaciones.”**?

Las estrategias de aprendizaje sobre la comprensién de la representacion del tiempo
histérico deberan implican a los alumnos hacia el analisis e interpretar los mapas, los atlas
historicos y las monografias. Ademas, el uso correcto de los indicadores basicos de tiempo
como el dia, el semestre, el afio, el lustro, el sexenio, la década, el siglo, el milenio etc. debe
servirse de los términos temporales correctamente y referirse a ellos como referencias de
periodos o0 épocas. Jean Piaget: Proponen como estrategia didactica utilizar el espacio para
representar el tiempo, mediante la construccion de lineas de tiempo, éstas consisten en
escalas espacio-temporales donde el alumno ubica fechas, acontecimientos, personajes,
etcétera, las cuales pueden variar enormemente en complejidad. “...el alumno aprende asi a
estar con la corta y larga duracion de los acontecimientos histdricos y a relativizar el tiempo
real por ejemplo durante las tres dltimas décadas de este siglo ha habido més cambios que
en los 300 afios que van del siglo V al VIIL."**® Otra estrategia de aprendizaje que da
excelentes resultados es el trabajo con los alumnos de sus pasados proximos como puntos
de partidas y los referentes basicos en la construccion de esta nocién; partiendo de los
hechos significativos de sus vidas. Se les puede ayudar a estructurar en los niveles paralelos
de sus tiempos personales con los tiempos nacionales e internacional. Ademas, el profesor

deberé ensefiar a sus alumnos a “leer” el tiempo histérico.

Las propuestas curriculares de Hernandez, I. Cardona y Trepat, Carbonell cubren un amplio
repertorio de las habilidades de dominio en la Historia. Estos autores han indicado sobre los
procedimientos, que abarcan ciclos bianuales de ensefianza basica y media, esta dirigida a
los estudiantes desde los seis a los 16 afios de edad. Autores como Novark, Gowin y
Ontoria proponen que el empleo de mapas conceptuales es un excelente recurso didactico
para el aprendizaje de los contenidos histéricos, ya que abarcan tanto categorias temporales
como la explicacion misma de hechos y conceptos.

152 Dfaz Barriga, El aprendizaje..., pp, 50-51.
53 Ihid., p. 50.
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Ontoria reporta una experiencia con alumnos de bachillerato (16 -18 afios) en un curso de
Historia de Espafia. La experiencia consintio en que los alumnos elaboraron mapas
conceptuales centrados en el tema del cambio democratico de la politica espafiola entre
1975 y 1991, con ayuda de la técnica de elaboracion de mapas conceptuales, que incluye
identificar los conceptos mas generales, las palabras-enlaces y los conceptos mas
especificos, y generales al establecimiento de las relaciones y niveles jerarquicos que
proceden. “Se logré consesuar un mapa del grupo, resultado de la conjuncion del trabajo
previo en mapas individuales y en pequefios equipos. Los alumnos se beneficiaron de la
experiencia en varios aspectos: el mapa grupal funcioné como organizador previo del tema
y los ayudd a identificar la importancia e inclusividad de los conceptos, asi como a
clarificar los datos historicos-clave; Los resultados cuantitativos en un examen (textos con

preguntas a contestar) arrojaron 86% de alumnos aprobados.”***

Algunos profesores de Historia instrumentan una serie de estrategias de los aprendizajes
con relacién a la temporalidad, con sus respectivas secuencias. Ellos trazan en el pizarrén
una linea con algunas fechas y en otro lugar de la pizarra, escriben algunos hechos
historicos y les piden a sus alumnos que ordenen los hechos historicos con el criterio del
mas antiguo al reciente. Se verifica el ejercicio y se explica las dudas que pueda surgir y se
pide que coloquen dichos acontecimientos sobre la linea de tiempo. Todo lo anterior se ha
realizado para que los estudiantes encuentren un sentido de continuidad entre el pasado y el
presente. Sin embargo como no existen investigaciones sobre lo anterior no se conocen si
realmente la practica anterior que aporta o simplemente es una rutina que el profesor
instrumenta de forma burdcrata sin interesarse que dicha préctica se acerque a la cronologia
que a la asuncion de la temporalidad. Porque algunos docentes han confundido la nocién de
tiempo historico con la memorizacién de ciertas fechas-clave (hitos historicos) que le sirvan
como punto de referencia a sus practicas docentes. Los profesores de Historia que realizan
dichas précticas tienen su propio disefio curricular de la Historia como una cronologia. Los
cursos de Historia de tipo cronolégico comienzan en la prehistoria y finalizan en nuestros
dias. Dichos profesores podrian sefialar que lo hacen de esa manera porque es suficiente

para gue sus estudiantes se ubiquen espacial o temporalmente en la Historia. Sin embargo,

5% Ibid., p. 52.
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en dicha comprension del sistema cronoldgico no toma en cuenta lo que la temporalidad
requiere en el trabajo con otras variables implicadas como es la simultaneidad, diacronia,

duracion, etc.

La idea de tiempo histérico esta hoy en crisis pues no hay relacion entre el tiempo que
configura el vivir cotidiano de los alumnos, distorsionado por multiples condicionamientos
politicos, sociales, familiares, etc., y el tiempo histérico o memoria histérica de los
Historiadores. Este tiempo de los textos y los libros se puede memorizar convertido en
cronologia pero no es suficiente, sino todo lo contrario, para captar las variables implicadas

en la temporalidad: simultaneidad, duracién, etc.*

La construccion del tiempo histérico debe ser fomentada entre los ensefiantes de la Historia
a través de los cursos de formacién para después ser aplicados en el aula-taller, con los
alumnos para edificar sus nociones bésicas, con el ordenamiento de los hechos histéricos y
crear los aprendizajes para la creacion de su cultura historica.

A continuacion se presenta el cuadro en que se logran sistematizar algunas ideas sobre la

cronologia y el tiempo histérico.

1% Diaz Barriga, “Una aportacion..., pp. 15-16.



79

Cuadro numero 3. Nociones implicadas en la construccion del tiempo histérico segun

Ignacio Pozo.
Cronologia Duracion Horizonte temporal absoluto
Comparan entre periodos
Integracion las unidades de
medida
Orden Fechas anteriores y posteriores

Hechos periodos anteriores y
posteriores.

Eras cronoldgicas

Era después de Cristo

Era antes de Cristo

Convencionalidad del sistema
(por ejemplo, era musulmana)

Sucesion Causal

Tiempo y causalidad

Consecuencia a corto y largo
plazo.

Tipos de relacion

Causalidad lineal y simple.

Teorias causales

(conceptos)

Concreto/abstracto
Estatico/dinamico.

Continuidad temporal

Integracion
diacronica

sincronica y

*Ritmo del
cambio
social.

**Tiempos”
distintos
simultaneos.

*Cambio vy
progreso.

Fuente: Diaz Barriga Arceo, Frida, “Una aportacion a la didactica de la Historia. La ensefianza-aprendizaje de
habilidades cognitivas en el bachillerato”, p. 51.
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En el Programa de Estudios de la asignatura de HUMC del CCH se invitan a los profesores
a trabajar con la temporalidad y el espacio con sus alumnos, pero no se indica como. Si esto
no es trabajando por los profesores se convierten en un lastre no sélo para la continuidad
del curso sino de forma permanente dichos estudiantes van a carecer de la comprension de
las bases minimas sobre estas habilidades intelectuales. Los profesores que impartimos
Historia debemos evitar los aprendizajes basados en la memoria a corto plazo de nuestros
alumnos, porque cuando se termina la clase, nuestros estudiantes ya se les olvido las
definiciones que recitaron o escribieron y lo sustancial que era la conexion entre su pasado

con su presente no se efectud porque no se trabajo con la memoria a largo plazo.
b) Empatia historica

La empatia historica es una categoria historica que tiene dos habilidades intelectuales, una
es cognitiva y la otra es afectiva, “... Esta relacionada con la posibilidad de entender no
necesariamente de compartir o avalar las acciones de los hombres en el pasado, desde la
perspectiva de ese pasado.-De acuerdo con Dominguez-, sélo es posible ponerse en el lugar
del agente histdrico y considerar la perspectiva del pasado, si se tiene a disposicion un
aparato conceptual elaborado en el presente que permite al sujeto construir un modelo
mental distinto al suyo propio. De esta manera, se requiere el conocimiento de diferentes

formas de vida, concepciones del mundo, sistemas de creencias y escalas de valores.”**®

En las aulas es posible trabajar con la empatia historica siempre que exista un disefio de
experiencias didacticas apropiado y que permitan a los alumnos reflexionar en grupo. Sin
embargo, ésta estrategia no esta exenta de las creencias arraigadas en los prejuicios y los
falsos supuestos, de ahi la importancia del trabajo con los valores y las actitudes que los
alumnos tendran que reaprender. La comprension de la empatia de los agentes historicos
del pasado es favorecida a través de las actividades intelectuales que involucra entre otras a
la analogia, la cual traza paralelismos entre los hechos pasados y la experiencia del presente
del alumnado y el uso de la imaginacion para realizar actividades de tipo “[...Jsup6n que td
fueras[...]”™’, sin descuidar la necesaria instruccion conceptual basica y trasformar las
informaciones y las explicaciones teoricas necesarias en la comprension de los hechos y su

contexto historico de forma especifico.

% 1hid., p. 54.
37 1dem.
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Las actividades empaéticas han sido los sociodramas que representan a los determinados
hechos y algunas personas que han pasado a la Historia por sus obras. Asimismo, la lectura
de textos literarios con orientacion historica, novelas biogréaficas; sin olvidar los analisis
sobre fuentes escritas y visuales como los documentos y las peliculas histéricas, todas estas
opciones didacticas que apoyan la nocién de empatia histérica. Dichas actividades seran de
un gran apoyo solo si esta precedidos por un tratamiento docente deliberado y orientado a

que los alumnos superan su vision egocéntrica y presentista de la Historia.'*®

A continuacion se presentard los niveles en la construccion de la empatia historica una
clasificacion propuesta por Sabih y Lee (1987) sobre las nociones de empatia, basada en un

estudio realizado con los estudiantes ingleses cuyas edades oscilaban entre 11 y 18 afios.

158 | dem.
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Cuadro numero 4: Niveles en la construccion de la empatia historica.

Nivel |

Ausencia de empatia
histérica. Se juzga el
pasado con criterios
del presente.

*Consideran que cuanto mas lejano es el pasado, mas primitivos
eran los hombres.

*Los hombres de hoy son mas inteligentes que los del pasado.
Los del pasado no tenian television, microondas, video, etcétera.
*El pasado se convierte en un catadlogo de comportamientos
absurdos.

Nivel 11
Estereotipos
generalizados

*A veces son capaces de establecer diferencias muy generales
entre la gente del pasado y la actual, pero lo hacen con intencion
de poner de manifiesto lo absurdo del comportamiento de los
hombres del pasado.

*En general, no se distingue entre lo que la gente sabe y piensa
en la actualidad y lo que sabia y pensaba en el pasado

Nivel 111
Empatia basada en su
experiencia cotidiana

*Las acciones, las instituciones, etc., son entendidas dentro de
una situacion especifica, que es vista en términos modernos, de
acuerdo con su experiencia cotidiana, sin establecer diferencias
entre cémo la veriamos hoy y como la verian los
contemporaneos.

*A menudo se preguntan por lo que ellos hubieran hecho en tal
situacion.

Nivel IV
Empatia
restringida

historica

*Las acciones, instituciones, etc., son entendidas en relacion con
las situaciones especificas en las que la gente se encuentra. Son
capaces de reconocer que la gente del pasado podia no tener los
mismos conocimientos que los hombres de hoy dia, e parte
porque sus creencias, metas y valores son diferentes a los
actuales.

* Sin embargo, aunque aceptan que la gente del pasado podia
tener una vision de las cosas diferente a la del presente, son
incapaces de relacionar estas diferencias con las creencias, los
valores o las condiciones materiales presentes en la situacion
especifica del pasado, En definitiva, dificultad para contextualizar
las diferencias.

Nivel V
Empatia
contextual

historica

*Tratan de encajar lo que debe ser entendido o explicado dentro
de un contexto mas amplio.

*Hay una diferenciacion clara entre la posicion y el punto de
vista del Historiador y los de los individuos del pasado; entre lo
que saben unos y otros, y entre las creencias, metas, valores y
habitos de cada uno de ellos.

Fuente: “Carretero, Mario y Margarita Limon,”Construccién del conocimiento y ensefianza de las Ciencias
Sociales y la Historia, En Mario Carretero, (Et.al.) Construir y ensefiar. Las Ciencias Sociales y la Historia,
pp. 54-55.
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d) Relativismo cognitivo

El relativismo cognitivo es otra habilidad intelectual que se vincula al conocimiento

histérico y que ayuda a la reconstruccion del pasado y la interpretacion del presente. “...

Implica tanto la capacidad del alumno de comprender que en la Historia no existe una unidad absoluta y

Unica, como la posibilidad de contrastar informaciones contradictorias sobre un mismo acontecimiento

histérico.”*® Esta habilidad intelectual es importante en la ensefianza de la Historia en donde
se pretenda que los alumnos analicen las diferentes posiciones tedricas de un mismo hecho

historico.

Los investigadores que han contribuido sobre el relativismo cognitivo han comentado que
existe una progresiva epistemologia en la construccion del pensamiento que apuntalan
posiciones relativistas sobre los contenidos histéricos. Identifican tres niveles de
complejidad creciente en el desarrollo de esta capacidad: en el primer nivel, la posicién de
los sujetos es absolutista; solo, existe una verdad histdrica Unica, y no son capaces de
distinguir entre los hechos como tales y la interpretativa que se hace de ellos. La mayor
parte de los alumnos de entre 12 y 13 afios de edad se ubican en este nivel. En el segundo
nivel se manifiesta un relativismo radical: toda persona tiene derecho a su propia version de
los hechos, y todas las versiones son igualmente aceptables por lo tanto la verdad no existe
0 no puede conocerse. Aqui se ubico un gran parte de los alumnos de entre 17 y 18 afos, y
un porcentaje considerable de estudiantes universitarios y adultos no universitarios. En el
tercer nivel, denominado epistemoldgica evaluadora, se consideran que el proceso de
construccion del conocimiento historico se relacionan con la elaboracion de una
determinada interpretacion sobre un acontecimiento histérico, e implica la emision de
juicios, la evaluacion de evidencias a favor y en contra, y la construccion de argumentos,
Asi, ante diferentes versiones, es posible evaluar lo adecuando de las interpretaciones

historicas, en funcion de los argumentos y evidencias que les sustentan. “...En estos estudios se

encontrd que sélo 15% de la muestra de adolescentes y adultos se ubicaban en este nivel.”**

Carretero y Limon dicen que para facilitar la comprension del relativismo cognitivismo se

le debe instruir a los alumnos en otras habilidades especificas. “... Como la valoracion de las

fuentes utilizas en la seleccién de evidencias y en la laboran de argumentos y contra argumentos. Estas

9 Diaz Barriga, “Una aportacion...,” pp. 54-55.
180 Ipid., pp.56-57.
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habilidades son indispensables para el desarrollo del pensamiento critico”.!®!, que més adelante se van a

mostrar. Hay un rasgo importante que se puede captar en las aulas que consiste en la empatia
de los alumnos hacia las versiones de los hechos histdricos que se encuentran vinculados

por el mundo de las emociones en que se hallan conectados entre si.
d) Las explicaciones historicas y causalidad

Edward Carr afirmo que el conocimiento de la causalidad es “El estudio de la Historia es un

estudio de causas. El historiador, “... pregunta continuamente ¢Por qué?; y mientras no hay descanso
para él. Sin embargo, el gran historiador “... es el hombre que plantea la pregunta ;Por qué? acerca de cosas

nuevas o en contextos nuevos.”*®? La mision de la interpretacion histdrica consiste en averiguar

la serie de causas de todo tipo que han generado el hecho que se estudia.

La causalidad historica es una nocion temporal que se rige por una serie de principios de la
ley general de causalidad que sefiala lo siguiente: que en condiciones iguales, a toda causa
le sucede un mismo efecto, otro principio de la dicha ley seria: que la causa es siempre
origen del efecto y le precede en el tiempo. Sin olvidar que existe una regla de interferencia
en la causalidad, la cual permite decidir qué causas e intenciones son las mas adecuadas
para la explicacion histérica en un momento determinado para su comprension para esto se
exige un pensamiento formal para la elaboracion de teorias explicables que relacionan entre
las diversas causas (econdmicas, juridico-politicas, sociales e ideoldgicas) en una

conceptualizacion jerarquizada y compleja.'®®

La causalidad histérica es una habilidad intelectual que es dificil para ser alcanzada como
un aprendizaje por parte de los alumnos del bachillerato, porque tienen unos antecedentes
de haber sido expuesto a la ensefianza de la historia tradicional y la dificultad radica que la
comprension de la causalidad historica involucra tanto el establecimiento de relaciones
causa —efecto como la posibilidad de reconstruir y explicar fendmenos historicos y de
prever situaciones a futuro.

El Grupo Valladolid ilustra sobre la percepcion que tienen los alumnos de la causalidad

historica y este trabajo de tesis se escriben las distintas opiniones acerca del uso de
nociones utilizadas por los alumnos sobre esta habilidad intelectual:

181 | dem.
192 Carr, Qué..., p. 117.
163 prats, Joaquim, Ensefiar historia: Notas para una didactica renovadora, pp. 31-33.
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e Unicausalidad y mecanismo causal.

e Dificultad para la comprension de las interrelaciones y jerarquizaciones entre
distintas causas.

e Predominio de factores externos.

e Tendencia a las explicaciones personalizadas, buscado los factores méas cercanos
a la percepcion del alumno.

e Facilidad para detectar las causas de hechos ocurridos en tiempos cortos, mas
que en procesos de tiempo largo.

e Creencia en los cambios por la voluntad, y la intencionalidad de los

protagonistas, asi como por la basqueda de un fin.

Creencia en que las cosas suceden necesariamente porque tienen que suceder,

Creencia en que las causas deben ser del mismo tipo que las consecuencias.

Egocentrismo y etnocentrismo.

Las causas deben ser constadas inmediatamente antes en el tiempo.***

Una de las cuestiones centrales que se debe de entender es que la causalidad en la Historia
se trabaja de forma distinta a lo expuesto por las ciencias experimentales. Mientras que la
ensefianza de la Historia es importante que los alumnos entiendan la cualidad interpretativa
y multicausal del conocimiento histérico,’® y que esté no es equiparable al razonamiento y
método hipotético-deductivo propio de las ciencias experimentales. Ademas, en las
explicaciones causales de los contenidos histéricos es necesario clarificar que no se busca
establecer leyes causales generales e invariables, sino modelos explicativos de las acciones
humanas. Las explicaciones historicas generadas por los estudiantes suelen emplear, se han

identificado dos tipos basicos: “las explicaciones intencionales basadas en los agentes o personajes que

participan en los acontecimientos; y las explicaciones estructurales basadas en fechas de caracter mas

abstracto (factores econdmicos, politicos, sociales, etc.)*%®

En mi experiencia docente, me he dado cuenta que los alumnos no ofrecen explicaciones
sociocéntricas acerca de la sociedad y sus instituciones. Esto quiere decir que no cuentan
con la comprension de la causalidad historica sino que ellos se enfocan a entenderla en
algunos casos a través de la anécdota y en otros casos con un fuerte fundamentalismo
reducionista al sefialar algunos personeros de dichas instituciones sociales y estatales como

“corruptos, criminales y cinicos”. Podria parecer “normal” que los estudiantes de

164 Sobejano, Didactica..., p. 122.

65 Ibid., p. 123. “La ensefianza de la Historia ha de mostrar a los alumnos la complejidad de los
acontecimientos y sus mdltiples relaciones. Si esto lo hace el profesor en sus explicaciones y en su
planteamiento orientador del estudio, la Historia sera Gtil porque ayudara al alumno a comprender procesos
complejos del pasado y del presente.”

186 Carretero, Martin, “La construccién del conocimiento historicol...]” p.25
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bachillerato no puedan dar dichas explicaciones porque incluso a nivel de licenciatura les
resulta dificil entender los factores estructurales que implican mayor abstraccion, como
serfan los aspectos sociales, econémicos y politicos.*®” Aunque tenemos que sefialar que las
investigaciones sobre este punto indica que gran parte de los alumnos tienden a
personalizar sus explicaciones historicas, aunque el tipo de explicacién también depende de
la familiaridad, implicacion y proximidad cultural con el hecho historico del contexto

analizado.

A la pregunta central de ;Como acercar al alumnado al concepto de la causalidad histérica?
Joaquim Prats da ciertas orientaciones para encontrar la respuesta y esta se enfoca en
trabajar con los alumnos la causalidad historica de la siguiente manera:

o Trata de identificar el “por qué” ocurrieron los hechos. Se trabaja con
simples problemas de causalidad lineal, en una mera relacion de causa-efecto.

o Introduce la accion intencional y se inicia con la identificacion de diferentes
tipos de factores causales y acciones intencionadas.

o Se articulan la explicacion intencional y a causal. Como ocurre en la
realidad, y se elaboran teorfas explicativas mas o menos complejos.'®®

La causalidad histdrica es un requisito indispensable tanto para los docentes como para los
alumnos sobre los sentidos e indole de las explicaciones historicas, en contraste con las
otras Areas disciplinarias del CCH. Ademas, si se requiere realizar el analisis de las
condiciones particulares y especificas bajo las cuales ocurrieron las acciones, los
acontecimientos y los procesos sociales que se estudian, en donde se destacan los elementos
estructurales que tendran sus efectos economicos, politicos, sociales, culturales, los cuales
Ilegan hasta el presente de los propios alumnos; porque para la causalidad historica tienden
a ponderar a las explicaciones de los elementos de las finalidades de las acciones histéricas
y los papeles e intereses concretos de los agentes historicos. Finalmente diré que los
profesores de Historia debemos de explicar los diversos enfoques historiograficos y el

porqué de nuestras posturas tedricas, con la cual abordaran las explicaciones de los hechos

187 Frida Diaz Barriga efectud una investigacion sobre los estudiantes del CCH-Vallejo qué ideas tenian ellos
sobre las siguientes ideas: organizacién social, la desigualdad, el trabajo y su percepcién sobre la categoria
histérica del imperialismo.

168 prats, Ensefiar..., pp. 32-33.
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usan ciertas verdades de forma superficial y en otras ocasiones utiliza su facilidad de

palabra para agredir a sus comparfieros y bajarle ain mas su autoestima. “[...] Se entiende de

parte de los alumnos y adn de los docentes que una persona critica es aquel individuo que por principio de

cuentas es contestatario e inconforme ante todo lo que se le presente, tenga 0 no bases, o bien quien acapara

una conversacion o se impone hablando en ptblico y descalificarlo a los otros.”™

La definiciobn que mas se acerca al pensamiento critico es aquel que lo ubica como un
proceso de razonamiento y solucion de problemas de los seres humanos. Como se podra
notar dicha explicacidén es muy general. Se necesita encontrar sus cualidades, sus atributos
0 su propia naturaleza y su aplicacion en el proceso de la ensefianza y los aprendizajes.
Porque en la cultura educativa mexicana a través de los diferentes curriculos se plantea la
adquisicion por parte de los alumnos del pensamiento critico. Ademas, se da como un

hecho que los egresados lo posean.

El pensamiento critico es una organizacion de ideas, actitudes y de valores que involucra en
si con otras habilidades como la inferir, construir categorias, la emision de juicios, la
evaluacion de los argumentos propios y ajenos. Ademas, de contar con las herramientas
necesarias para efectuar investigaciones que consoliden sus puntos de vista cuenta con la

posibilidad de percepcion y de reflexion de los argumentos de otros. “... No solo cognitivos sino

también valoral-afectivos y de interaccion social y que no puede reducirse a la simple suma o interaccién de
habilidades puntuales aisladas del contexto y contenido... El pensamiento critico involucra el reconocimiento
de supuestos y valores, la evaluacion de los argumentos y evaluaciones, la realizacion de inferencias y la
posibilidad de alterar los juicios realizados cuando sea justificado. Por un lado, implica la posesion de

conocimientos, la posibilidad de efectuar una indagacion o logra y razonar convenientemente pero por otra

parte, también requiere de la disposicién a considerar los problemas de manera perceptiva y reflexiva.”"

R. Mayer y F. Goodchild, entre otros autores, consideran que el pensamiento critico debe
ser la construccion de un instinto activo y sistematico que se debe posee para la
comprension y evaluacion de las ideas o argumentos de los otros y de los propios.
Asimismo, un pensador critico es capaz de reconocer y actualizar los argumentos en sus
partes constitutivas; con las afirmaciones fundamentales acerca de las propiedades o
cualidades del objeto de conocimiento que se juzga, o la relacion que existe entre dos 0 mas

propositos. El entender la explicacion tedrica y los mecanismos hipotéticos con la

1 1 dem.
172 Diaz Barriga, “Una aportacion..., p. 57.
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justificacion en que ésta se sustenta. Considerar la evidencia que permite apoyar o refutar la

aseveracion o tesis centrales sostenidas en la comunicacion que se valora es poner activo el

criterio propio que permita tomar una postura, es decir, decidir si se acepta o no el

argumento en cuestion.*”

Para la Dra. Frida Diaz Barriga sefiala que un pensador critico es aquel individuo que posee

las siguientes caracteristicas:

Esta informado: busca informacion fidedigna, de primera mano.
Analiza las situaciones; es reflexivo, mas que impulsivo.

Trata de identificar los argumentos que subyacen a la informacion que
recibe.

Toma en cuenta los hechos o la evidencia lo mas objetivamente posible,

Se forma un criterio propio ante los acontecimientos, no es un simple eco de
los demas.

Sabe escuchar y entender los diferentes puntos de vista cuando hay un
conflicto o una diferencia de opinion.

Busca alternativas; no se cierra a un solo camino.

Se pregunta a quién y cémo benefician ciertas acciones o interpretaciones;
anticipa las consecuencias de los actos.

Se pregunta frecuentemente a si mismo qué, como, y por qué dice o hacen
las cosas.

Puede diferenciar la razon de la emocién, aunque las vivan juntas.

Sabe distinguir sus motivos e intereses personales de las mismas e intereses
de las demas.

Reconoce honestamente sus sentimientos positivos y negativos, sus “sesgos”
personales.

Toma decisiones razonadas.

Es escéptico; desconfian del rumor y de la informacion proveniente de
fuentes dudosas.

Es critico en el sentido positivo del término, no simplemente criticén.*”

El pensamiento critico deberd ser fomentado tanto en las instituciones educativas como en

los medios de comunicacion porque en una sociedad dirigida hacia el consumismo y el

individualismo atroz, los consumidores deberdn esta preparados para actuar en

3 |bid., p.61.

174 1bid., pp.62-63.
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historicos y las acciones de los portadores de los intereses de los diversos grupos sociales

inmiscuidos en los sucesos historicos a estudiar.
e) El pensamiento critico

La sociedad de la informacion surge de la mano con el siglo XXI. Sus mensajes son para
toda la poblacién y de forma particular se dirige hacia los adolescentes, los cuales son los
blancos perfectos de las novedades. No todos los muchachos tienen las facilidades de
contar con la educacion formal. EI &mbito escolar es el espacio ideal para trasformar dichas
noticias producidas por la sociedad de la informacién. Las indicaciones que difunden a
través de los medios de comunicacion resultan banales. La escuela deberd ser el lugar para
la reflexion de los estudiantes y ayudarle a construirse un pensamiento critico. Este ha sido

utilizado por la “... La retérica curricular se hable en casi todos los niveles educativos y areas del

conocimiento de la necesidad de formar individuos criticos y que, contradictoriamente, asi no existan estudios

ni propuestas educativas que aborden este aspecto con claridad conceptual y profundidad didactica.”**®

¢Por qué no se llevan los elementos constituyentes del pensamiento critico a las aulas del
bachillerato? Los profesores no contamos con esos elementos ni tampoco tenemos las

habilidades analiticas. “... El pensamiento critico no puede concebirse solamente como el agregado de

diversas habilidades técnicas disueltas; por el contrario, requiere integrar disposicién, valores y

consecuencias.”"°

Los profesores hemos caido en la asignacion de un porcentaje de la calificacion a la
participacion verbal en clase por parte de los alumnos. Los docentes hemos contribuido a la
tergiversacion de la participacion de nuestros alumnos, porque no se le ha suministrado
elementos del pensamiento critico. La radiografia que sucede en una aula podria ser la
siguiente: Los estudiantes, en su gran mayoria permanecen callados y una minoria opinan y
manifiesten sus puntos de vista, atendiendo sus subjetividades; hablan sin ninguna
aportacion efectiva al tema que se trate en clase y con tales actitudes se proyecta un
menoscabo y deterioro de la ensefianza-aprendizaje. Dentro de estos estudiantes que
“participan” estan los estudiantes que muestran una dureza en su lenguaje con respecto al
sistema politico-social que vivimos o sobre aquellos que manifiestan sus inconformidades y

todavia tenemos otro subgrupo que han sido sefialado como “rolleros” que en su discurso

19 Diaz Barriga, “Una aportacion...,” p. 54.
70 1bid., p.60.
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consecuencia. Ademas, para que existan ideas precisas sobre él y desterrar su “similitud”

con conceptos como la emision de los juicios y las opiniones personales superficiales.
f) El empleo de las Fuentes Histdricas

Ante la falta de espacio la explicacion de las fuentes historicas como una habilidad
intelectual serd breve su explicacion y s6lo se mencionara algunos aspectos basicos.

Las fuentes historicas son consideradas como un “Sinénimo del documento, vestigio, testimonio,

huella, monumento, intermediario entre el pasado y el historiador, espejo de la realidad histérica y

herramienta de su ensefianza, asi como clave para que los alumnos reconozcan las huella del paso del hombre

por el tiempo.”*"®

Los enfoques historiograficos contemporaneos resumen el papel de las fuentes de las
siguientes maneras:

1. Que las fuentes no son, en esencia, la Historia, en contra de lo que afirmaba
la escuela metddica positivista, sino una especie de materia prima que utiliza el
Historiador para ejercer su oficio.

2. Que la Historia no se hace sélo con fuentes. Los documentos o fuentes son
condicion necesaria pero no suficiente, porque para hacer Historia cientifica es
indispensable la utilizacion de ciertos métodos y de teorias.

3. Que los mensajes transmitidos por las fuentes historicas representan para el
Historiador un constante desafio, no tanto por su competencia cientifico-técnica, sino
por el caudal de imaginacion que precisan y las posibilidades que encubren.

4. Que es una caracteristica de la historiografia del ultimo medio siglo la
ampliacion del concepto de fuente, asi como la gradual aparicion de nuevos tipos a
partir de la exploracion sistematica de la prensa, libros de registros parroquiales, actas
notariales y los medios de comunicacion audiovisuales utilizados con caracter masivo,
cuantificable y serial "

Los alumnos deberan manejar las diversas fuentes historicas y podran adquirir diversas

habilidades intelectuales entre ellas las siguientes:

a) El conocimiento de la gran variedad de tipos de fuentes: escritas,
iconograficas, gréficas, tablas de datos estadisticos, objetos materiales de todo
tipo, etc.

b) La adquisicion de la experiencia en la lectura de las mismas,
desarrollar sobre todo la capacidad de razonamiento inferencial del alumno.

c) El desarrollo de la capacidad para el analisis y evaluacion critica de
las fuentes, El alumno tiene que aprender a distinguir lo que son juicios de valor,
prejuicios, asunciones infundadas, etc.

d) El aprendizaje de los elementos del andlisis y la computacion
estadistica.

17> 5pberano, Didactica..., p. 153.
178 Ihid., p. 156.
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e) El progreso de la capacidad para elaborar finalmente sintesis
interpretativas sobre la cuestion o cuestiones investigadas, recogiendo
ponderadamente la informacion obtenida a partir de las fuentes.*’’

Las conclusiones sobre el capitulo segundo estuvieron enfocadas en poner énfasis sobre las
posibilidades reales de la ensefianza y los aprendizajes de la Historia no s6lo a los alumnos
del bachillerato sino a otros niveles educativos.

En dicho capitulo se traté de superar la paradoja: Cémo se puede utilizar los conocimientos
historicos producidos por los historiadores si éstos no escriben ni para el pablico en
general, tampoco lo hacen para los profesores o alumnos sino que ellos escriben para la
gente del “oficio” es decir para la corporacion de los historiadores.

Ser profesor de Historia es estar vinculado con las diferentes interpretaciones de los hechos
historicos y las habilidades intelectuales inherentes a los historiadores y tender el puente
cognitivo a través de la psicopedagogia para que esos bagajes historicos, sociales y
culturales formen parte de la formacidn académica de los alumnos.

Son pocos los que dudas de las aportaciones que la Historia realiza a las sociedades
humanas y quizas por ignorancia existen personas que suponen que en el ambito del
bachillerato no ayuda a la formacion de la cultura béasica al estudiantado. Ellos piensan que
la historia estudia el pasado y se ancla en esa temporalidad y no pueden ayudarle a los
alumnos a resolver la problematica que se le presentan, solo que existen una diferencia la
Historia recurre al pasado para buscar las experiencias necesarias para brindar elementos
necesarios para resolver los problemas del presente.

En la actualidad, algunos historiadores se han alejado por posiciones politicas a vivir en la
comodidad que le ofrece sus profesiones y se han olvidado que en el pasado existieron
otros estudiosos de la musa Clio que pensaban que la Historia contribuia hacer tanto a los
hombres como a las mujeres en seres virtuosos que superaban los efectos negativos de la
evolucion humana y material, por ello insistian en las vivencias, las intuiciones, trabajar
para encontrar el camino de la verdad, etcétera. Creo que dichas premisas pueden ser
alcanzables para los profesores y los alumnos y por ello el recorrido por las tres escuelas

historiogréficas, nos permitirdn encontrar la vigencia del pensamiento de Friedrich Hegel

1 Dominguez, “El lugar...,” p. 50.
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que sefialaba que la Historia nos afecta, con ella se llega a la mayoria de edad y sin ella no
tenemos espiritu ni tampoco sucesos.

Las categorias historicas desarrolladas en este capitulo es un intento consciente de pasar de
la abstraccion del pensamiento de los historiadores hacia lo concreto de las necesidades del
profesorado para posibilitar las habilidades de dominio que la Historia dota, también se ha
investigado como podrian ser asequibles tanto para los profesores de Historia como para los
estudiantes del bachillerato para trascender de la historia tradicional basada y centralizada
en los personajes, las anécdotas y los contenidos historicos superficiales. Ademas, dichas
herramientas cognitivas son indispensables para comprender y transformar la realidad
compleja que nos toco vivir.

En el siguiente capitulo de la tesis trataré de comentar sobre los origenes, desarrollo y

factores que interviene en la evaluacion de los aprendizajes historicos.
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Capitulo 1

Los origenes y las perspectivas de la evaluacion.
Los contenidos en el tercer capitulo de la tesis de grado estaran vinculados a la explicacion

de la evaluacién como una practica de reflexion en sus intentos de consolidacion en el
proceso de la ensefianza y los aprendizajes, se resaltaran los aspectos concretos de la
evaluacion y especial con los enfocados desde una perspectiva constructivista y como
podrian ser utilizados en la evaluacion de los aprendizajes de la Historia.
La importancia del capitulo Ill radica es su vinculacion con algunos aspectos del
curriculum del Area Historico- Social del CCH vy esto puede arrojar conclusiones sobre
asuntos centrales de la evaluacion cualitativa que le permita al Colegio; a sus directivos,
profesores, alumnos una realimentacion que pueda promover mejores aprendizajes
relacionados con las asignaturas de historia'’®.
La evaluacion se ha convertido en los ultimos afios en uno de los ejes fundamentales de las
reflexiones educativas y sociales. Esta no solo incorpora procesos de medicion y de
cuantificacion sino también explicaciones cualitativas con bases tedricas y metodologicas,
gue permiten conocer los problemas y las implicaciones del proceso de la ensefianza y los
aprendizajes que pueden contribuir a romper el control vertical que se ha ejercido a través
de ella.

1. La evaluacion educativa y sus rasgos esenciales.'”
La evaluacién educativa podria situar su origen en la primera década del siglo XX, en los

Estados Unidos de América y a pesar del tiempo trascurrido [...] Esta influido por las ideas de
progreso, de la administracidn cientifica y por la ideologia de la eficiencia social. EI modelo de los objetivos
de aprendizaje impact6 en los afios treinta el desarrollo curricular y su evaluacion, Para los sesenta era una
tecnologia poderosa que, junto con los disefios experimentales, constituian la metodologia tradicional de la

evaluacion educativa. Evaluacion, entonces, era sinnimo de medicion, prueba o examen.'®

%8 Alvarez, Juan Manuel, “Evaluar el aprendizaje en una ensefianza centrada en competencias” p. 8 “
...porque las formas de practicar la evaluacion nunca respondieron a la intencionalidad formativa. Se hace
necesario que a la reforma de las palabras la deben acompafiar la voluntad politica y la voluntad de los
profesores para hacer de la evaluacién un recurso fundamental de aprendizaje, un recurso de formacion , a la
vez que medio que asegura el aprendizaje de calidad, y no tanto un instrumento de seleccién , de exclusion,
tan vinculado a una vision meritocratica de la educacion.”

1% Bloom, Benjamin S, Evaluation, instruction and policy making, p.1. “Altrough educational measurement
has existed in some form or other for several thousand years, much of its development into a complex art and
technology has taken place during the 20" Century. During much of this century the field has been dominated
by the ideas of psychologists, psychometricians, and statisticians.”

1% Garza, Eduardo de la, “Evaluacion de la educacion” pp. 11-12.
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La sociedad estadounidense de principios del siglo XX tenia una dindmica basada en sus
necesidades capitalistas —que ha guardado toda proporcion- podrian ser en esencia las
mismas en la actualidad. Dicha sociedad orientaban sus preocupaciones a la rendicion de
cuentas, la relacion costo-beneficio de la produccion y por lo cual, se instrumentd el empleo
de un sistema de informacion que ha llegado hasta nuestros dias, logrando su perfeccion
con base de una serie de procedimientos tanto en las inversiones publicas y privadas como
en los programas sociales. Sin embargo, existia cierta insatisfaccion en el campo de la
educacion con los procedimientos de una evaluacion cuantitativa se intentaba establecer
una de corte cualitativa. La evaluacion que se intentaba deberia de ser reflexiva y para
arribar a dicho objetivo se realizaron una serie de conferencias en Cambridge, Inglaterra
(1972) con el objeto de explorar acercamientos no tradicionales a la evaluacion educativa.
Se intentaban justificar las practicas metodoldgicas y funciones politicas alternativas para la
evaluacion, se dejaban atras a la psicometria, el experimentalismo y las encuestas sociales
para dar paso a una serie de investigaciones de caracter humanista. Por primera ocasion se

establecieron las caracteristicas de la evaluacion cualitativa fueron las siguientes:

a) responder a las necesidades y perspectivas de las diferentes audiencias,

b) iluminar los procesos complejos organizacionales, de ensefianza y de aprendizaje,
c) ser relevantes para las decisiones publicas y profesionales por venir,

d) reportarse en un lenguaje accesible a las audiencias. '

Los expertos a dicha conferencia recomendaban que fueran usados datos proporcionados

por la observacion, en sustitucion de datos dados por preguntas y examenes y [...] que la

evaluacion se disefiara de tal forma que fuera lo suficientemente flexible para responder a eventos no
anticipados (que su foco fuera obtenido de manera progresiva, en lugar de con un disefio preordenado), y que
las posiciones de valor del evaluador, tanto si fueran resaltadas como constrefiidas por el disefio, se hicieran

evidentes a los patrocinadores y a las audiencias de las evaluaciones.'®®

El tema sobre la evaluacion educativa no se agotd en Cambrigde, siguieron otras
conferencias cuyos ejes de discusion estuvieron centrados en el afio de 1975 sobre la
utilizacion de los métodos de investigacion mediante el estudios de casos, para el afio de
1979, examinaron el uso de los métodos naturalistas y para el afio de 1987; los

conferencistas consideraban acerca de la evaluacion de los desemperfios y las diferentes

181 1hid., p. 12.
182 1dem.



95

formas de evaluar a maestros y alumnos. En el conjunto de las disertaciones anteriores se
detectaron una serie de las problematicas como las siguientes:

*Lo alejado que estaban las teorias y las politicas educativas gubernamentales de las
cuestiones cualitativas.

*Los problemas para su implementacion de los procesos a evaluar entre los evaluadores y
sus patrocinadores.

*Las dificultades de hacer coincidir las necesidades de la informacion entre los
administradores y los evaluadores: los primeros intentaban que los reportes les
simplificaran sus tareas en lugar de hacerlas mas complejas y la dificultad de mantener la
independencia.

*La vulnerabilidad personal e institucional de los evaluados.

La evaluacion y su impacto en las politicas educativas no incidi6 en los procesos de las

tomas de las decisiones. La evaluacion no alcazaba el proposito de proporcionar
informacidn util y confiable a las personas que tomaban las decisiones para las instituciones
educativas. Sin embargo, con la profundizacion de la reflexion se llego a elaborar una

nueva evaluacidn que posee las siguientes caracteristicas:

a) es pragmatica desde el punto de vista metodolégico,

b) responde a situaciones particulares: pone su atencion en las preguntas, preocupaciones, problemas
y necesidades de informacion de los implicados y de los tomadores de decision,

c) hace a un lado el paradigma hipotético deductivo y acoge otro de decisiones que enfatizan
métodos multiples, acercamientos alternativos y el hacer coincidir los métodos de la evaluacién con
las preguntas y las situaciones especificas. ***

La evaluacion y su proposito intrinseco es responder a los requerimientos de informacion
de las audiencias, particularmente, en métodos y formas que tomen en cuenta las variadas
perspectivas de sus miembros. La intencion es incrementar la utilidad de los resultados, aun
sacrificando la precisién proporcionada por las mediciones.*®*

En la evaluacién educativa se tienen en cuenta tres importantes dimensiones: las
extensiones psicopedagogica y curricular que se refiere al aspecto tedrico de la evaluacion;
la magnitud de las précticas de evaluacion, que es la parte operativa y la proporcion
normativa que implica los aspectos formales de promocion y de valoracion de la institucion
y de los profesores. Estas dimensiones mantienen una relacion reciproca entre si, para que
la evaluacion se pueda llevar a cabo y aporte evidencias que la enriquezcan. La vastedad
del conocimiento tanto de las dimensiones de la evaluacion educativa como de las
funciones pedagdgicas y de acreditacion de la evaluacion educativa me ha obligado mostrar

en qué consisten a través de cuadros.

183 Garza, “Evaluacion” p, 13.
18 1dem.
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En el siguiente cuadro numero se presentan las tres dimensiones y sus principales

funciones.
Cuadro numero 5
Las dimensiones de la evaluacion educativa
Las extensiones | La magnitud de las practicas de La proporcion normativa

psicopedagdgica y curricular

evaluacion

En ésta se involucran todos los
aspectos relacionados con la
conceptualizacion de la
evaluacién a partir de un
modelo tedrico-conceptual; las
funciones de las tareas de
evaluacion desde un
planteamiento curricular
determinado y en consecuencia
sobre qué, cémo, cuando y para
qué evaluar.

Aquél se incluye los
procedimientos, técnicas,
instrumentos y  criterios  para
realizar  las  actividades de
evaluacién en lo que se refiere a
contenidos y capacidades

aprendidas por los alumnos y las
actividades de ensefianza y gestion
realizadas por el docente.

Implica las cuestiones relacionadas con
fines administrativos e institucionales;
es decir la acreditacion, la promocién
los documentos de evaluacion, las
evaluaciones sobre la instituciéon y la
evaluacién del profesorado.

Fuente: Ruiz Garcia, Maria Elena y Maria Susana, Ledn Gonzalez, La simulacién escrita como instrumento
de evaluacion en tecnologia educativa, P. 5.

El cuadro anterior sistematiza la extensa informacion que existe sobre la evaluacion

educativa y sus extensiones psicopedagdgica y curricular, la magnitud de las practicas de

evaluacion y la proporcidén normativa.

A continuacién en cuadro nUmero seis se hace referencia sobre las funciones, las

finalidades, qué informacién intenta recoger en que momentos se aplican y que

consecuencias se derivan a su aplicacion.




Cuadro ndmero 6
Cuadro comparativo sobre las funciones pedagogicas y de acreditacidn de la evaluacion educativa.
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Funciones Finalidades |Qué informacion|En que momentos | Qué consecuencias se derivan
recoge
Pedagdgica Mejorar y | Evolucion del | Regulacion continua | Adecuacion de las actividades de
orientar  los | proceso de |durante  todo el | ensefianza y aprendizaje:
procesos de | aprendizaje. periodo en que se|Proporcionar ayudas en el
ensefianza y | Funcionamiento extiende el proceso|momento en que se detectan los
aprendizaje | del alumno ante la|de ensefianza vy | problemas.

objetivos, al final

de determinado
periodo de
formacion

de acuerdo | tarea: Detencidn de | aprendizaje; Plantear actividades de refuerzo o
con los | dificultades o | Al inicio (inicial) ampliacién, segin el grado de
objetivos blogueos. Durante  todo el | consecucién de los objetivos.
marcados Refuerzo de os | proceso (formativo)

logros. Al final (sumativa) Reorientar la planificacion de las

secuencias de aprendizaje.

Los resultados

parciales del

aprendizaje y

realizacion de los

alumnos.

Acreditacion |Dar  cuenta | Resultados Al final del ciclo y de | Acreditacién de los resultados

del grado de|globales de los|cada curso | obtenidos:
logro de los |alumnos, en | (sumativa- Calificacion
objetivos relacibn  a  un | acreditativa). Promocién (o no)
propuestos conjunto de Titulacién (o no)

Consejo orientador (al final de la
etapa).

Fuente: Diaz-Barriga Arceo, Frida y Gerardo Hernandez Rojas, Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo. Una interpretacion constructivista, p.355.

El proceso de la evaluacion centra la discusion en que no se pueden lograr aprendizajes que

sigan una medida standard sino que los profesores deberan comprender sobre la necesidad

de dar margenes hacia la creatividad y los resultados novedosos que pueden producir los

alumnos. Porque “El proceso de evaluacion real es complejo y no se ajusta a una mera deduccion a partir

de ciertos estdndares; mas bien se trata de un proceso dialéctico entre principios abstractos y ejemplos

concretos, en donde quien eval(a verifica sus juicios contra aquellas situaciones particulares en las que se

siente confiado de conocer sus resultados. AUn mas, los estandares pueden estar en conflicto unos con otros, y

sera necesario balancearlos asi como establecer precedencias relativas entre ellos, algunas veces de manera

intuitiva.®

18 Garza, “Evaluacion” pp. 10-11.
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Los fragmentos de la historia de la evaluacién me han dejado cinco puntos que seran
retomados en el capitulo IV cuando se implementen una serie de evaluaciones cualitativas a

unos cuestionarios aplicados.

a) El profesor deberd posee una conceptualizacion de la evaluacién a partir de la
apropiacion de un modelo teorico educativo.

b) El aprendizaje estd vinculado a una practica reflexiva constante, las resistencias al
cambio del paradigma de la evaluacién son consecuencias de la falta de reflexion por parte
de los sectores educativos que la siguen ignorado. Estos implementan sus practicas de
evaluacion educativa de corte tradicional sin ningun atisbo de reflexion de los procesos
educativos.

c) La comprension de las dimensiones de la evaluacion educativa es vital para todas las
personas e instituciones que concurrimos al proceso escolar porque contienen desde los
aspectos psicoldgicos, curriculares y de los aprendizajes hasta los aspectos administrativos
y politicos de las instituciones.

d) El enlace de las funciones de la evaluacion con el curriculo permite responder ¢Qué?,
¢Coémo? ;Cuando? Y ¢;Para qué? Evaluar.

e) La evaluacidon educativa define las funciones pedagdgicas y de la acreditacion; También
cuentan con finalidades, se revisan la informacion en los diferentes momentos del acto
educativo y analiza e interpreta las consecuencias del mismo, lo que permite realimentar el
proceso de la ensefianza-aprendizaje’®.

La institucion en la que me forme profesionalmente y laboro en ella tienen elementos de

una escuela tradicional con respecto a la evaluacion, pero también puedo sefialar que

existen profesores interesados en la reflexidn sobre la evaluacién cualitativa.

2. La evaluacion cualitativa es la comprension del cambio en las

relaciones de ensefianza-aprendizaje.
La evaluacion cualitativa tiene principios basicos que permiten visualizar los alcances y los

limites para que los profesores de la Historia y las Ciencias Sociales puedan hacer uso de
los mismos y con ello mejorar el proceso de la ensefianza y los aprendizajes.

La evaluacion cualitativa posee varios elementos conceptuales, entre ellos sobresalen el
Criterio sobre el mismo, W. J. Popham dice que “...un Criterio es “un area de conducta bien
definida cuyo fin es establecer un nivel individual de logro respecto a ésta”.”*®*” Mientras que el Dominio

es “ El establecimiento de normas de excelencia ajenas a la competencia entre los estudiantes, seguidas de

esfuerzos adecuados para elevar a esas normas a todos aquellos que sea posible, lo cual sugiere una nocién de

186 zarzar Charur, Carlos, “Disefio de estrategias para el aprendizaje grupal. Una experiencia de trabajo”, p.
16. “Considero la evaluacién como el momento de recuperacion de los aprendizajes; pero al mismo tiempo la
considero como un momento mas de aprendizaje...Es en este momento donde se pone a prueba la concepcion
y la metodologia de trabajo del profesor-coordinador, su coherencia y su consistencia.”

187 Cfr. Moran, Porfirio, “La evaluacién de los aprendizajes y sus implicaciones educativas y sociales” p.61.
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criterios absolutos.”*®® El primero enfoca a la evaluacién como una referencia de criterio
vinculada a la consecucion de los aprendizajes sefialados en los programas de la asignatura
“... 'y no de la relacién de su evaluacion con la de los demas compafieros.”®® Por lo tanto, dicha
evaluacion esta orientada hacia las habilidades, actitudes y los conocimientos adquiridos
centrados en los objetivos de aprendizajes. Esta evaluacién “...conforme a Criterios no tiene
tradicién en el campo pedagdgico mexicano, incluso existe la creencia de que su aplicacion es mas viable en
los sistemas abiertos o bien en la ensefianza individualizada.”**® Porque la evaluacion centrada en
Criterios se preocupa en el desarrollo pleno de los educandos; “...Rechaza la idea de que existan

alumnos que puedan aprender mucho y alumnos que puedan aprender poco. Considera, que esta actitud puede

ser una justificacion o una excusa de algunos profesores para no esforzarse en mejorar su labor docente.”**

Ademas, verifican tanto “... la formacién del educando”*®* Como “, ya que en esta préctica lo que

importa es que se logren los aprendizajes establecidos. Si los estudiantes no demuestran su logro

. . e . - 193
satisfactoriamente, la institucion y el profesor no podran certificarlo.”

La evaluacion por Normas esta impulsada en dos actividades del campo educativo; la
primera sucede en las aulas, en donde el rasero de las comparaciones de los desempefios de
los alumnos es decidido por el juicio de su profesor. El anota las notas que merecen sus
estudiantes; la segunda, se desarrollan en las oficinas escolares en la elaboracion de los
informes, los cuales llevan “Los procedimientos estadisticos asi utilizados constituyen lo que
generalmente se conoce como evaluacién por normas o evaluacién con referencia a la norma...”** Sin

embargo, “Los resultados de la evaluacion por normas, ya sea que se expresen en términos ordinales o

numéricos, proporcionan informaciéon poco confiable acerca del grado en que los estudiantes poseen

habilidades o conocimientos que se estan evaluando.”**®

La evaluacidn cualitativa cuenta con las metodologias de la observacion participante como
de la investigacion de la practica educativa; la primera conducen a un proceso que esta
basado en describir, explicar, analizar y reflexionar sobre lo observado por parte del

profesor, quien al realizarlas logra situarse como un sujeto cognoscente. “...La observacion

participante tiene como fin la descripcién in situ del comportamiento que muestran los miembros del grupo.”

188 Cfr. idem.

18 Moran, Porfirio, “La evaluacion de los aprendizajes...” p.58.

19 fdlem.

91 Cfr. idem.

192 [dem.

193 Moran, “La evaluacion de los aprendizajes...” p.73.

Moran, Porfirio, “Perspectivas de una docencia en forma de investigacién en la universidad” pp. 166-198.
195 Cfr. Moran, “Las evaluaciones de los aprendizajes...” p. 56.

194
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Mientras que la investigacion de la practica educativa “...Examinan cuestiones centrales: quién es
él, cuales son sus expectativas, como se porta el grupo, qué relacion hay entre los intereses de los alumnos y

los objetivos de la institucidn y el maestro persiguen, el vinculo profesor-alumno; hacia qué tipo de sociedad

apunta la préctica educativa; como se concibe y se aborda el conocimiento, etcétera.”

La observacion participante “...utiliza la observacion y las técnicas de entrevistas como fuentes

fundamentales para la obtencidn de informacion y ademas como medio mas adecuado de comprender lo que
estd evaluando en la situacién y circunstancias naturales en las que se desenvuelve usualmente, como es, por

ejemplo, el medio escolar de ensefianza/aprendizaje en el que los sujetos y el proceso que los envuelve se
encuentran.’®” Ademas, de “..., los cuestionarios, los tests, el anélisis de documentos, los examenes, los

trabajos de investigacion...De partida ninguna técnica ni método pueden descartarse pues la evaluacion

cualitativa, dirfamos, las trasciende limitado los alcances de las técnicas y de los métodos a su funcion

propia,...”"%

En la metodologia cualitativa tiene varias posibilidades para el proceso de la creacion de
conocimiento en general y para el aprendizaje historico concibe al sujeto como ser

reflexivo, lo cual se convierten en una estrategia para comprender a “... los procesos de

historicidad, entendidos como las relaciones de conexion de sentido e imaginarias que establece el sujeto con
el tiempo histérico, lo cual acaba con la historia como linealidad y como historia del poder, dando

oportunidad a la emergencia de las historias de los sujetos como discursos legitimos para la construccion de la
autonomia, las ideologias de la identidad y la diversidad cultural..."®®” Ademas, el profesor se
convierte en un investigador social que desarrolla un sistema observador, con el cual intenta

la “...posibilidad de trasformacion de la realidad..., el socidlogo cualitativo puede operar en el nivel

dialéctico de la produccién del conocimiento; lo cual lo hace consciente de su produccion de lenguajes

tedricos (le da responsabilidad frente a su tiempo historico)”?*

La evaluacion cuantitativa estd basada en los datos cuantificados, porque en “... la emision de
un juicio sobre la base de la informacion e interpretacion de la misma obtenida por distintos medios, el
estadistico, si procede, pero ello no implica supeditarse necesariamente a la frialdad del dato.”*®* Los
profesores debemos de entender que estamos trabajando con seres humanos y no con cosas
como unos lapices, hojas o computadoras. Sin embargo, hay que tener claro la esencia de

“...La evaluacion cuantitativa, que no es otra cosa que aquella inspirada en la teoria de la medicidn, en el uso

1% Moran, “La evaluacion como tema...” p. 186.

7 Ibid., p. 162.
1% |bid., p. 165.

% Arzate Salgado, Jorge (Et.al.), Metodologias cuantitativas y cualitativas en las ciencias sociales.

Perspectivas y experiencias, pp. 126-127.

200 fdem.

291 Moran, Porfirio, Hacfa una evaluacion cualitativa en la docencia universitaria, p.6.
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de tests o pruebas objetivas, la cual privilegia la memorizacién de datos, fechas, nombres, cifras, ideas,
conceptos Yy teorias, sin entender cabalmente el significado de la comprension de los fenémenos sociales,

politicos, econémicos y culturales que acontecen a su alrededor; tal idea de lo educativo conlleva a que el

estudiante se informe, pero no se forme.”” Ademas, esta forma de evaluacién afecta

especificamente a los estudiantes en “...La evaluacion cuantitativa aleja al estudiante de las nuevas

concepciones educativas, de la nocién de alumno como sujeto de su propio aprendizaje, como negociador de

significados;...”?%,

Mientras tanto, la evaluacion cualitativa permite visualizar parte de su complejidad y de su

204

sencillez al momento de trabajarla y socializarla®™. A continuacion se presentan ciertos

paradigmas que respaldan las observaciones anteriores:

...La orientacion sistematica de la evaluacion educativa segun la cual se toman en cuenta
los contextos amplios en los que se dan los hechos que se van a evaluar.

...Mas que la medida y la prediccion,...[se] preocupa [por] la descripcién de lo que se esta
evaluado, teniendo en cuenta las influencias a que esta sometido lo que se evalla.

...Una preocupacién constante... es el proceso, incluido todo €l, y no solo el resultado de lo
acontecido en el acto educativo.

La actividad de evaluar se entiende, esencialmente, como una actividad valorativa y como
tal, el sujeto que evalla y el sujeto evaluado, estan directamente implicados y
comprometidos. Se reconoce que la objetividad pura no existe...”?%

Juan Manuel Alvarez sefiala otras caracteristicas de la evaluacion cualitativa;

a) “...El proceso [que] se antepone al interés por el producto o resultado... Importa ver
como se desenvuelve el sujeto durante y a través de todo el proceso de ensefianza
aprendizaje; ..."?%

b) *... Se toman en cuenta los contextos amplios en los que se dan los hechos que se van a
207
evaluar...

c) “...Es eminentemente dindmica al descansar sobre la base que le ofrece la informacion
puntual procedente de observaciones actuales de los sujetos inmersos en el proceso que
pasan a desempefiar una funcién activa del progreso...”*®

292 fdem.

293 Moran, Hacia una evaluacion cualitativa..., pp.5-6.

204 Bloom, Evaluation, “...Evaluation plays a central role in proving the feedback on the effects of instruction
as well as on the efectiveness of the corrective procedures. Properly used the evaluation is looked upon by
both teachers and learners as an indispensable tool for instruction and learning, especially when the formative
evaluation is not used to grade or judge either teacher or student.”

2% |bid., pp.6-7.

206 Alvarez, Juan Manuel, “La evaluacion cualitativa” p. 161.

27 [dem.
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d) “... Descansa. Mas que en los medios y estrategias, en la actitud, mentalidad y
disposicién nuevas y abiertas que conllevan,...”?”

e) “...Se enfoca...en la descripcidn y la interpretacion de lo que se estd evaluando,
teniendo en cuenta las influencias a que estd sometido lo que se evalla, segun las
distintas situaciones escolares, no para descartarlas como ajenas o perturbadoras del
proyecto evaluativo sino como parte integrante del mismo, y reconociéndolas como
tales situaciones reales en las que intervienen variables de tipo psicol6gico, cultural,
social e institucional...”?*

La evaluacion cualitativa tiene multiples aplicaciones para rescatar tanto la ensefianza como
los aprendizajes adquiridos y su meta “...es servir como herramienta al permitir la mejora de las
practicas de ensefianza para que los alumnos aprendan mejor.”?** Otra argumentacion a su favor es

gque se proyecta “...desde el punto de vista epistemolégico; vale decir, comenzar a ver, a entender, a

pensar, en las diversas experiencias y anécdotas que van sucediendo...”**?

Porfirio Moran comenta que la actividad de evaluar es una accion valorativa, en donde

existe un sujeto que evalla y del sujeto evaluado que estan directamente implicados y

comprometidos.”?® Ademas, que los juicios valorativos de los profesores tienen que ser

veraces a pesar de gque sea “... mediante la observacion y el contacto directo con lo que se esta evaluado

tiene algo que decir y lo dice participando directamente en el proceso de evaluar™.

La evaluacién cualitativa se supedita a las decisiones y tacticas adecuadas dentro del

entorno que se da el proceso de ensefianza y de aprendizaje, “... No es el método el que define los
problemas a tener en cuenta, antes bien son los problemas quienes definen los métodos necesarios a
seguir.”?*

La evaluacion cualitativa proyectan las funciones del profesorado con respecto a su rol

evaluatorio y su actuacion en el “... no como una actitud de enjuiciamiento para calificar o descalificar
el desempefio escolar de una persona, sino para apoyar y realimentar los conocimientos, reformular
estrategias de ensefianza y aprendizaje, replantear o fortalecer proyectos y programas de estudio, asi como
explorar formas mas creativas de interaccién pedagogica entre profesores y alumnos, y entre los propios

profesores; mismas que fomentan participacion, didlogo y reflexion en los procesos educativos.”*°

208 Alvarez, “La evaluacién” p. 163

299 fdem.

219 [dem.

21 Cfr. Ramirez, Yazmin, El perfil de competencias y la evaluacion cualitativa del aprendizaje..., p. 160
212 Ramirez, El perfil, p. 162.

23 |bid., pp. 163-164.

2 Ihid., p. 164.

213 |pid., p. 165

218 [dem.
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A manera de conclusién comentaré que la evaluacion cualitativa es un proceso basado en el
contexto, alimentada a través de las observaciones y juicios realizados por parte de los
docentes que deberan ser regidos por una mentalidad abierta para que puedan entender que
estd propuesta esta centrada en la descripcion y la interpretacion de todo el acto educativo,
lo cual es la pieza clave de la valoracidn que tiene en los juicios a su mejor aliado y sera la
que orienten a la eleccion de las tacticas y decisiones en téerminos puntuales. Ademas que
los docentes tenemos la necesidad de replantearnos nuestras funciones y aceptar los
desafios que conllevan nuestras actuaciones tanto dentro del aula como fuera de ella.
Finalmente son nuestras actitudes e intenciones asumidas las que pueden y deben de hacer
nuestra practica docente diferente y los medios para lograr dichos fines es la critica, el
dialogo, la discusion gque son procedimientos reconocidos como validos para garantizar las

metas. Las ideas de Juan Manuel Alvarez sintetizan los parrafos anteriores “... el profesor-

evaluador instalado en una actitud cualitativa debe redefinir su propia funcion orientada mas a la
investigacién, a la coparticipacién y a la innovacién que al ejercicio de la autoridad legitimada y a la

reproduccion y mantenimiento de una situacion anclada en la esterilidad cientifica y en el inmovilismo

metodolégico més regresivo.”?!’

3. Los aspectos basicos de la evaluacion de los aprendizajes.
He notado que existen dos formas de efectuar las evaluaciones por parte de los docentes. La
primera, la que tiene mayor aplicacion, consiste en las evaluaciones que son realizadas con
los criterios tradicionales. Estos se efectian en los periodos pre-determinados y fijos, es
decir en momentos separados de la actividad total de la ensefianza y el aprendizaje. En
cambio, la segunda forma de realizar evaluaciones se instrumenta como un acuerdo grupal
para la auto-observacion y verificar lo aprendido con los referentes tanto de los contenidos
como de la interaccion grupal, por ello no existen cortes temporales determinados para las

evaluaciones.

Guillermo Garcia sefiala una experiencia [...] durante una clase cualquiera, el grupo puede, en forma
inadvertida tal vez, comenzar a evaluarse. Al profesor corresponde sefialar que se estd dando esa instancia
para identificarla como tal. No quita que, paralelamente, puedan proponerse evaluaciones mas formalizadas

que apunten a los aspectos conceptuales y/6 grupales, pero no tendran, desde luego, el caracter de “pruebas

27 Alvarez, “La evaluacion” p. 163.
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escritas” tradicionales, sino que seran discutidas y elaboradas por el grupo. Lo importante es que la
evaluacion ya no es premio-castigo, sino diagnéstico de lo que ocurre.*®

Los especialistas de la evaluacién del aprendizaje escolar mencionan que los factores que
influyen en la circunstancia de una problematica multicausal en donde interviene la
Historia, la economia, la sociologia, lo cultural, lo politico, lo ético y el atraso pedagdgico
de los directivos, planificadores, educadores y estudiantes, el problema es de origen por el
desconocimiento de las técnicas de la evaluacién apropiadas al momento de plantear qué
tipos de aprendizajes se quieren lograr en los alumnos y también puede ocurrir por el tipo

de concepcidn de evaluacion que puedan tener los docentes.

La evaluacion de los aprendizajes en la ensefianza tradicional es una practica que esta
marcada por las carencias, las imprevisiones, los abusos y las arbitrariedades de algunos de
los profesores. En ésta, el trabajo docente consiste en transmitir la informacién, en el mejor
de los casos y no procura la comprension de la misma y asimismo, el ejercicio de la
evaluacion se convierte en un mero trdmite administrativo. Estas préacticas de algunos
profesores contienen una pobreza que es compartida por la institucion educativa donde esta
clase de docentes laboran. Cuando sus alumnos son sometidos a las evaluaciones externas,
en general, se comprueba la indolencia y la poca importancia que tienen dichos profesores

en el proceso de la evaluacion en las aulas.

La evaluacion educativa se ha convertido en un acto educativo que ha cumplido mas bien el

papel de auxiliar en la tarea administrativa de las instituciones educativas. [...] sefiala la

necesidad de sustituir el actual concepto de calificacion, via la practica casi exclusiva de los examenes, por
una verdadera evaluacién pedagdgica. [...] Porque este sistema educativo no contempla a nivel racional,
metddico y sistematico la evaluacion de planes y programas, por ejemplo, Mas bien trata de acciones un tanto

formales y con tintes burocratizantes, que se llevan a cabo a través de academias de profesores, consejos

técnicos, jefaturas de departamentos, etc.?

El concepto y la préctica de evaluacion se ha convertido y reducido en el medio educativo
nacional a la que se ejerce hacia los docentes y que es percibida como una amenaza al
status quo y a la propia seguridad laboral, por lo tanto se lleva a cabo de forma superficial,

y la segunda, cuando estos docentes que no le gusta ser evaluados, instrumentan la

218 Garcia, Guillermo, “La relacion pedagégica como vinculo liberador ...”, p. 36.
219 Morén, Porfirio, “Consideraciones tedrico-metodoldgicas de la instrumentacion didéctica”, pp. 91-92.
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apreciacion sin ninguna objetividad hacia sus alumnos. La recomendacion de Porfirio

Moréan es que la evaluacion debera ser [...] una tarea compartida, colectiva de todos los involucrados

en la tarea educativa se le quita esa connotacion de persecucion, o ajuste de cuentas; se necesita comentarla,
discutirla con los interesados (los que la gozan o la padecen) con los que estan inmersos en el proyecto y
proceso educativo, sélo asi se gana credibilidad y equidad en el acto evaluativo.?

El conductismo es una corriente de la tecnologia educativa que da el rol a la evaluacion de
los aprendizajes al cabal cumplimiento de los objetivos de aprendizaje. Esta posicion
educativa entiende al aprendizaje como la modificacion de la conducta y como el resultado
de la experiencia, en donde se subraya el caracter observable y medible del mismo. De ahi
que, a esta corriente le resulte muy importante la formulacién técnica de los objetivos de
aprendizaje porque la conducta explicitada en el objetivo deberd ser clara, univoca y

precisa. Se [...] busca evidencias exactas y directamente relacionadas con las conductas formuladas en

dichos objetivos. Para el cabal cumplimiento de estas prescripciones de la tecnologia educativa, se hace
necesario, elaborar instrumentos de evaluacion idéneos para tal fin. A partir de esta nocién de evaluacion (en
realidad se trata de medicién) cobra auge el uso casi indiscriminado de las pruebas objetivas, por considerarse
que estas retnen las propiedades técnicas de validez, objetividad y confiabilidad, avalando asi el caracter

observable, medible y verificable del aprendizaje.?

En la tecnologia educativa se maneja una nocion de evaluacion cuyos rasgos distintivos se
expresan en mecanismos de control de eficiencia y retroalimentacion del sistema o de
cosificacion del sujeto sometido al proceso, considerandolo como un ente aislado, sin
determinaciones, es decir, descontextuado de lo social. De nueva cuenta se comparte la

opinidn de Porfirio Morén, que sefiala que: “La acelerada tecnificacion de la evaluacion ha originado
que se conciba a ésta como una estructura solamente psicométrica, divorciada casi totalmente del aspecto
didactico. Tal practica ha resultado equivocada y ha ocasionado que los mejores esfuerzos y recursos para
mejorar la evaluacion se hayan dirigido hacia el problema del mejoramiento de las técnicas o instrumentos y
no hacia el mejoramiento del proceso de ensefianza-aprendizaje considerado como un todo, dentro del cual

esta inmerso el proceso de evaluacion”.??

La evaluaciéon debe de explicar y comprender los elementos de tipo subjetivo como las
personalidades, las emociones y los actos. Se debe de hacer la diferencia con la

220 |bid., p. 136.
221 |bid., pp. 96-97.
222 1dem.
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calificacion, la cual implica una medicion, una cuantificacion y hace referencia inicamente

a elementos objetivos, susceptibles de ser observados y cuantificados.

La evaluacion estara relacionada en forma indirecta con la planeacién y la direccion de las
experiencias de aprendizajes, ya que el énfasis en este segundo paso recae mas en el
proceso, que en el producto de la ensefianza. De donde se desprende que cuando se logran
los objetivos, las experiencias de aprendizaje han sido adecuadas, y si no resulta asi, se
deben buscar otras practicas para lograrlos. Por lo tanto, las evaluaciones que se hagan del
estudiante deben contribuir directamente a mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje,
puesto que proporcionan informacion acerca de su progreso y permiten reconocer las areas
de dificultad en su rendimiento.

Considero que también es necesario tener claro qué se entiende por aprendizaje, y para ello
recurro a la definicién de Azucena Rodriguez, por dos motivos: el primero esta basado por
la completa descripcion que ella realiza de dicho concepto y la segunda porque comparto
plenamente su idea. Ademas, el aprendizaje es un proceso complejo que modifica actitudes

y aptitudes de los aprendices. Porgque “Todo aprendizaje consiste en una serie de acciones orientadas

hacia determinadas metas [...] Estas acciones o conductas son toda reaccion del ser humano ante estimulos
externos e internos, en su permanente adaptacién al medio. Se trata de acciones simbdlicas: analizar,
relacionar, generalizar, etc., operaciones manuales: manipular objetos, reunir materiales, movilizarse, etc; asi
como sentimientos, valoraciones y formas de relacion con el medio social[...] Una persona aprende cuando se
plantea dudas, formula hipétesis, retrocede ante ciertos obstaculos, arriba a conclusiones parciales siente

temor a lo desconocido, manipula objetos, verifica en una practica sus conclusiones, etc. [...] Es decir, cuando

se producen modificaciones, reestructuraciones en su conducta”.??

Los aprendizajes que construyan los alumnos estaran basados en resolver los problemas que
enfrenten en su vida diaria. Ademas, en dicha construccién de los aprendizajes, el profesor
no tiene un rol principal sino que participa como un facilitador del mismo, con lo cual no
reproduce el modelo de la educacion tradicional. EI docente no quedara marginado sino que
tiene el rol tanto en la ensefianza como en el proceso de la evaluacion para valorar
cualitativamente si han cumplido con sus aprendizajes por parte de los alumnos. En todo
este proceso se hace indispensable que los estudiantes tengan la necesaria disposicion de
aprender y le tocard al docente a través de su labor, ensefiarle como se construyen y

consolidan las estructuras de sus conocimientos como parte del este proceso educativo. Los

223 Moran, “La evaluacion de los aprendizajes...” p. 35.
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alumnos tendrén que combinar sus conocimientos previos y los nuevos para la construccién

de otros.

La evaluacion de los aprendizajes sirve para retroalimentar, en primer lugar, al profesor.
Ademas, a los métodos didacticos empleados, a sus alumnos, a la institucion, etc. Una
pregunta pertinente que se debe de hacer cualquier docente es ¢Cudl (es) es el aprendizaje
qué se quiere lograr a traves del acto educativo? La respuesta gira en torno a no seguir
contribuyendo a que los alumnos se limiten a repetir al final del curso de forma
memoristica los contenidos que el profesor les ha dado, él y que como resultado los
estudiantes sienten, perciben y rechazan la materia de historia, porque su ensefianza no les

ayuda en nada en la problematica del entorno de su vida cotidiana y académica.

Los contenidos vinculados son impulsados con los aprendizajes enfocados para que los
educandos sean capaces de solucionar problemas mediante la ejecucion de habilidades,
destrezas, técnicas y por los procesamientos de dichos aprendizajes. Lo que garantizaria lo
anterior seria la investigacion educativa tanto a la practica docente como al proceso de

aprender de los estudiantes.

Con los siguientes cuatro puntos que abarcan el curriculo escolar y que pueden servir como
guias para lograr lo que se sefialan en los reglones anteriores.
a). El institucional con la eficiencia terminal, la infraestructura, la calidad de los
recursos humanos y la operatividad del proyecto académico.

b). En lo curricular, con la fundamentacion de la estructura curricular, los perfiles
del egreso y por supuesto los resultados.

c). En cuanto al desempefio y la formacién docente, se tiene que buscar la
pertinencia de la formacion, la cobertura, coherencia, congruencia, las necesidades
de los docentes, los efectos y eficiencia de los programas, el desarrollo profesional,
la productividad, la formacion y actualizacion y labor académico-administrativa y el
perfil docente.

d). Para los aprendizajes de los alumnos, estos estaran centrados en los
conocimientos, las habilidades, los valores y las actitudes.?**

La habilitacion de docente-investigador en el aula se tendria que resolver dos principales
problematicas, la primera tiene que ver con los ingresos econdmicos suficientes que

permitan vivir y laborar exclusivamente en la UNAM-CCH vy con ello evitar el pluriempleo

224 Ruiz Garcia, Maria Elena (Et.al.), La simulacion escrita como instrumento de evaluacion en tecnologia
educativa, p. 6.
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y la segunda va de la mano que no existe un alto grado de motivacion hacia la docencia-
investigacion, porque parece que al Colegio no le interesa realizar los cambios de los

resultados del trabajo efectuado a través de la investigacion cualitativa.

La evaluacion del proceso de ensefianza y el aprendizaje se tienen dos objetivos, uno de ellos es el
explicito su funcion “[...] es analizar en qué medida se han cumplido los objetivos de aprendizaje planteados
(tanto los informativos como los formativos), para detectar posibles fallas y obstaculos en el proceso y
superarlos...En caso de detectar fallas, la evaluacion servird para orientar las modificaciones que se hagan a
esta metodologia de trabajo con el fin de mejorarla”. > Y el implicito que “[...] es propiciar la reflexion de
los alumnos en torno a su propio proceso de aprendizaje para lograr un mayor compromiso con él. Se trata de
que se hagan cargo, responsablemente, de su propio proceso de aprendizaje.”?.

Carlos Zarzar Charur enuncia las cualidades inherentes de la evaluacion de la ensefianza y
el aprendizaje que debera ser participativa, completa y continua. Entendida como
participativa, es decir se debe hacer (por lo menos en parte) junto con los alumnos en el
salon de clase. En cuanto que la evaluacion debe ser completa, es decir, debe abarcar todos
los aspectos importantes del proceso de ensefianza-aprendizaje, tanto los de fondo como los
objetivos, los contenidos, la metodologia, la bibliografia, etcétera) como los de forma
(manera de trabajar, organizacion grupal, acceso a bibliografia de apoyo, etcétera). En este
mismo sentido, la evaluacion comprende tanto los aprendizajes logrados como el proceso
seguido para obtenerlos. Finalmente la evaluacion debe ser continua, a lo largo del
semestre o curso escolar, y no dejarse para el fin del mismo. Porque si se detectan las fallas,

ya no habra tiempo para corregirlas.?’

A continuacion se explicard porque la evaluacién de la ensefianza y los aprendizajes
deberan estar vinculados a cada una de las etapas del proceso. Para ello se hace necesario la
determinaciones, especificaciones y la jerarquizaciones de los objetivos que estaran
basados en que aprendizajes se persigan y que los profesores intenten que sus alumnos
alcancen. Asimismo, dichas etapas serviran a los docentes para la regulacion de su practica

educativa.

a) Identificacion de los objetivos.
b) Especificacion de los objetivos.
C) Jerarquizacion de los objetivos.

225 7arzar Charur, Carlos, “Disefiar e instrumentar actividades de aprendizaje y evaluacion de los aprendizajes
7. 118.

228 |dem.

227 Zarzar, “Disefiar...”, p. 118.
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La evaluacién en el inciso ¢, puede ser utilizada para comprobar lo adecuado de la jerarquia, para localizar
aquellos objetivos que no cuentan con los recursos correspondientes a su importancia y para probar que los
alumnos dominan los objetivos previos requeridos para lograr otros mas complejos.??®

Agustin de la Herrdn Gascon estima que cuantos mas elementos se evallen, mas datos
significativos, condicionantes y posibilidades se tendran para perfeccionarse hacia una
educacion de calidad. Con respecto al aprendizaje de los alumnos, se persiguen diferentes

objetivos y aqui en forma resumida se presentan:

a) Qué se evalla: Se evaltan contenidos conceptuales (aproximacion a los hechos y datos,
profundizaciones, el modo en que se apropian de esos contenidos, dificultades de aprendizaje),
procedimientos (cOmo se expresa 0 ejecuta), actitudes normas, valores, etc. No se evalGan el sesgo en el
conocimiento, las dificultades de aprendizaje asociadas a la parcialidad, la cooperacion y la generosidad, etc.,

[...]
b) Cuando evaluar:

1) Evaluacién diagnostica: Permite revelar concepciones e ideas previas, habitos, etc. que no
han de darse por sabido; no debe clasificar, sino servir para engranar mejor la oferta del docente con la
realidad personal que tiene delante.

2) Evaluacién continla y sumativa: se realiza observacion directa, entrevistas, pruebas escritas,
escalas, trabajos académicos, dossierres, etc. y sobre una serie de criterios/indicadores. [...]

c) Cdmo evaluar:

1) Se evalla mediante técnicas: De apertura, de desarrollo y de cierre, mediante observacion

directa o indirecta, actividades, preguntas, entrevistas o contrastes individuales o grupales, actividades de
ensefianza o ad hoc, grabaciones, diarios, triangulacién, escalas, etc. [...]

2) Formativamente: toda evaluacién debiera ser formativa, para realizar o consumar su
verdadera razén de ser. Consiste en la observacion de lo que ocurre, se hace y se deja de hacer, para mejorar
la ensefianza, el aprendizaje y el proyecto que los forma.

d) Quiénes evaltan:

1) Por una parte, todos: En la autoevaluacion, los estudiantes sobre si mismos, de los docentes, del
equipo de direccidn, etc.; en la heteroevaluacion, sobre criterios conocidos previamente, comunicando la
informacion, sin tratar de debatir todo, etc.., en la coaevaluacion, sobre actuaciones cuya finalidad es la
evaluacién mutua; en la metaevaluacion, se evalla el sistema o parte del sistema evaluativo por el docente,
por los estudiantes, por ambos o por aportaciones externas.

2) Por otra, ninguno al completo, porque no se suele contemplar:
e) Para qué evaluar.

1) La respuesta normal a esta cuestion transcurriria en torno a los objetivos de aprendizaje,
intenciones de ensefianza y pretensiones metodoldgicas amplias [...].

2) [...] ofrece la posibilidad de vincular la ensefianza y el aprendizaje y la misma evaluacion con la
formacion profunda o la evolucién interior de docentes y discentes, y de los sistemas a los que pertenecen, lo

228 Quesada, Rocio, "Alcance y perspectiva de la evaluacién educativa”, pp. 301-302. La presente tesis no ha

intentado renunciar a una postura eclética con relacion a los pensadores del campo de la psicopedagogia, se ha
plasmado lo que ha funcionado al sustentante en su practica docente. Con la certeza que existen contrastes y
diferencias entre las corrientes psicopedagogicas, pero la situacion en las aulas y frente a los alumnos se
aprovechan lo mejor de cada una de ellas para desempefiar un trabajo docente de calidad y tengo la certeza
que funciona.
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que realimentaria fundamentalmente el mismo sistema comunicativo-evaluativo o de evaluacion-aprendizaje
profunda.?®®

El proceso no es facil y al inicio una buena parte de los alumnos muestran resistencia a
través de la desesperacion y quieren permanecer con lo que ya poseen. Sin embargo, el
cambio en la percepcion de los aprendizajes se realizara tarde o temprano, sera inevitable y
si, los alumnos habran aprendido a construir y dominar sus aprendizajes y a profundizar
como construyeron los mismos. El trabajo educativo se debera enfocar en considerar a los
alumnos como seres pensantes que merecen todo el respeto del mundo y ellos deberan
corresponder respetando a su escuela, a sus comparieros, sus profesores y a ellos mismos.
Lo que voy a sefialar a continuacion ha sido producto de mi experiencia y de mi trato con
alumnos que siendo adolescentes saben con toda claridad lo que quieren, y valoran el
esfuerzo de los diferentes docentes para transformarlos de entes pasivos a participantes
activos del mundo, de la sociedad de la informacion, haciendo posible que el arte y la
ciencia de ensefiar se convierta en una realidad en cada una de las aulas. Si esto no
acontece, tendremos entonces a los seres humanos que van a la escuela sumamente
lastimados en su autoestima y vuelven a ser golpeados por la soberbia y la egolatria de los
profesores. Con tales actitudes estariamos desaprovechado el espacio escolar y lo

significativo del mundo académico.

Porque para los docentes la evaluacion de los aprendizajes conocera el arte de la [...]

motivacion, la relacién afectiva generada entre docente-alumnos, los objetivos planteados; también
informacion acerca de sus propias decisiones y de él mismo como agente educativo. Al alumno le ayuda a
valorar la importancia y grado de éxito de su ejecucidn antes que si fue exitoso o no el resultado, le “da’

mensajes para mejorar su aprendizaje, ejecucion y expectativas. >

La evaluacién de los aprendizajes estan relacionadas con las motivaciones de los alumnos
hacia el mundo académico para que existan progresos de los estudiantes en este campo de
la actividad intelectual es necesario trabajar de forma constante con los alumnos con los

siguientes puntos:

229 Herran Gascon, Agustin de la, El ego docente, punto ciego de la ensefianza, el desarrollo profesional y la
formacion del profesorado, pp. 309-313.
2% Alonso Tapia, JesUs, Orientacion educativa. Teoria, evaluacion e intervencion, p.19.
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1. Incluir situaciones probleméticas de un nivel de dificultad adecuado.

2. Pedir analisis cualitativos que expliquen las situaciones planteadas.

3. Elaborar estrategias vinculadas a las experiencias de vida de los alumnos.
4. Considerar andlisis y retroalimentacion de los resultados.

5. Favorecer la autorregulacion del trabajo.

6. Considerar las perspectivas de los aprendizajes que les ayuden a los alumnos a resolver
sus problemas y dudas.

7. Integrar los conocimientos impartidos en el aula-taller al entorno sociocultural de los
educandos.

8. Favorecer la competencia comunicativa.

9. Potenciar el manejo funcional del cuerpo y de la mente.

10. Transferir los aprendizajes a las realidades cotidianas e insistir en su utilizacion.

Para el cierre de este inciso es necesario realizar una reflexion sobre los aspectos basicos de
la evaluacion del aprendizaje cuyos elementos para su valoracion son multicausales y es
aplicada en el entorno escolar de los alumnos de forma explicita e implicita, en el primero
de los casos se intenta ver si se han cumplido los objetivos del aprendizaje y mejorar la
metodologia empleada para su posible correccién y en el segundo caso se busca que los
alumnos reflexionen sobre su proceso de aprendizaje para lograr un mayor compromiso. Se
intenta que los alumnos apliquen lo que aprenden en salva sus obstaculos en donde se le
presenten. Se dieron sefialamientos sobre los defectos que tenemos los profesores en su
instrumentaciéon y las posibilidades que existen para ser incorporada como una tarea
compartida y debera formar parte de toda planeacion y tiene como funciones principales
dotar de informacion a la institucion, la formacion docente, los aprendizajes y el

curriculum escolar.

4. Los aprendizajes y la evaluacion bajo el enfoque constructivista.
Las diversas posturas filoséficas que argumentan la percepcion y el conocimiento se
pueden reducir para nuestro estudio a: [...] las posturas como el realismo (las cosas existen
tal y como las percibimos y conocemos), el empirismo (el conocimiento se adquiere a

través de la experiencia), y el innatismo (el conocimiento se consigue a partir de ciertas
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capacidades que el individuo posee ya al nacer), y el racionalismo (la razén es la principal

fuente de conocimiento), [...].>%

Me enfocaré al racionalismo, esta corriente filoséfica es la que considero que esta presente
en el medio académico en donde me desarrollo, porque estima que nuestro conocimiento
solo es el reflejo de las estructuras innatas y por ello el acto de aprender se reduce a una
realizacion de actualizacion del cognoscente. Esta forma de aprender es muy comun en
todas las instancias sociales. Por ejemplo, en el ambito educativo se escuchan expresiones
sin ningun atisbo de critica: “yo actualizo a través de mi ensefianza los conocimientos de
mis alumnos o en el caso de algunos profesores de Historia quienes sefialan: que la “moda
actual” radica en que la ensefianza consiste en actualizar a sus alumnos sobre los avances
de la historiografia contemporanea. Pero esta forma de reproduccion del conocimiento crea
una marcada dependencia de aquellas instituciones o personas que cuentan con las
capacidades y los medios de expresion bajo criterios utilitaristas hacia la necesaria
actualizacion de los seres humanos. Sin embargo, tal modo de generar conocimiento
produce una gran manipulacion en el acto de aprender. Siguiendo con las ideas anteriores
podré un ejemplo que para el afio 2007 era del interés de los alumnos como es la lectura de
las revistas para adolescentes y en algunos de los programas televisivos tipo MTV, en donde
aparecen de forma directa o indirectamente un grupo de herederos de las empresas
trasnacionales, (Hoteles Hilton, Johnson y Compafiia, etcétera.), estas personas son
presentados en dichos medios como las novedades, celebridades y sus estilos, gustos,
aficiones y excesos son proyectados como la actualizacién de la moda de millones de
jévenes que tienen que seguir a estos falsos modelos llevando en esas imitaciones a saldos
tragicos como a la siguientes enfermedades: bulimia, anorexia, uso de drogas, alcoholismo,

etcétera.

En el constructivismo, que es una alternativa viable en el mundo académico se
conceptualiza al conocimiento como una interaccion entre la nueva informacion que se nos
presenta y lo que ya conocemos dando la posibilidad en los sujetos de la sintesis que
consiste un conocimiento elaborado por nosotros mismos. Continuando con el ejemplo del

uso de los medios de difusion por parte de los herederos de las empresas trasnacionales; 1os

31 Diaz Barriga, Frida, El aprendizaje de la historia en el bachillerato..., p. 20.
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alumnos que hayan sido formados en la construccion de sus conocimientos con una
perspectiva constructivista podran asumir sin ningun problema el vendaval informatico de
los sucesores de los imperios econémicos y sabran que los Hilton, Johnson y compafiia no
son dignos de ser imitados, porque les faltan talento, creatividad y personalidad, lo cual lo
sustituyen comprando publicidad en los medios de comunicacion, y los encargos son muy
precisos porque se tienen que hablar de ellos, con toda la “naturalidad” de sus grandes
virtudes, encantos y logros. En el constructivismo aprender es construir modelos para
interpretar la informacion que recibimos. Lo anterior puede rastrearse histéricamente desde

la sistematizacion del modelo kantiano en el siglo XVIII “[...] en sus conceptos “a priori ~ que

constituirian categorias como el (tiempo, espacio, causalidad, etc.) que imponemos a la realidad en lugar de

extraerlos de ella.”?*

El constructivismo tiende a la delimitacion de los problemas de sus objetos de estudio,
entre ellos se encuentran los aspectos psicoldgicos de los seres humanos desde sus planos
intelectuales y su vinculacion con los aprendizajes escolares. La identificacion de la
diversidad entre los intereses, necesidades y motivaciones de los alumnos en relacién con el
proceso ensefianza-aprendizaje; el cuestionamiento de los contenidos curriculares para que
sean orientados hacia que los sujetos “[...] aprender a aprender sobre los contenidos
significativos y contextuados”. ** Ademés, la averiguacion de la existencia de diversos
tipos y modalidades de aprendizaje escolar, “[...] dando una atencién mas integrada a los
componentes intelectuales, afectivos y sociales”?®* Sin olvidar la requisa de las alternativas
novedosas para la seleccion, organizacion y presentacion del conocimiento escolar,
asociadas al disefio y promocidn de estrategias de ensefianza, aprendizaje, pensamiento y
solucion de problemas. Asimismo es de vital la importancia la interaccion entre el docente
y sus alumnos, asi como entre los alumnos mismos, a través del manejo del grupo mediante
el empleo de estrategias de aprendizaje cooperativo. También se tiene que revalorar el
papel del docente, no solo en sus funciones de transmisor del conocimiento, guia o
facilitador de aprendizaje, sino mas bien como mediador del mismo, resaltando el rol de la

ayuda pedagdgica que presta reguladamente al alumno.?*®

232 pozo Municio, Ignacio, Aprendices y maestros. La nueva cultura del aprendizaje, p. 60.
23 Dfaz Barriga, Frida, Estrategias docentes para un aprendizaje significativo..., pp.26-27.
234 |dem.
2% |dem.
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La flexibilidad de los modelos constructivistas se perciben en la cuestion del error, en el
constructivismo se aprende del error y le da un estatus positivo. No es una actitud permisiva
que se quiera trabajar con los errores, sino que este es el medio para lograr el objetivo de
llegar a erradicarlos en las producciones de los alumnos, [...] pero se admite que, como
medio de conseguirlo, hay que dejar que aparezcan —incluso provocarlos- si se quiere llegar
a tratarlos mejor. En los modelos constructivistas los errores no se consideran faltas
condenables ni fallos de programa lamentables; son sintomas interesantes de los
alumnos.?*

El siguiente cuadro numero siete nos permitira distinguir la forma tan diferente de entender
los errores desde el punto de vista de los modelos tradicional-transmisivo, conductista y
constructivista.
Cuadro numero 7
Cuadro comparativo sobre el tratamiento del error en los diferentes modelos educativos.

Modelo Transmisivo Conductista Constructivista
Concepcion del Falta Fallo del programa Obstéaculo
error epistemoldgico
Estatus Se niega el error: “Disparate”. El error positivo.
“fallo”, “no
importaquismo” (sic)
Origen Responsabilidad del | Defecto de la Dificultad objetiva
alumno programacion. en la apropiacion del
contenido ensefiado.
Modo de tratarlo | Evaluacion a posterori | Tratamiento a priori para | Trabajo in situ para
para castigarlo. prevenirlo. tratarlo.

Fuente: Diaz-Barriga Arceo, Frida y Gerardo Hernandez Rojas, Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo. Una interpretacién constructivista, p.407.
La evaluacion cualitativa de los aprendizajes historicos en el presente trabajo concibe que

en el paradigma constructivista, los alumnos se comprometan en comprender y asimilar sus
propios aprendizajes y en planear qué se debe hacer. Sin embargo, lograr lo anterior
requiere de la congruencia de su docente para que cambie sus creencias de control sobre sus
estudiantes y comprenda claramente como se relacionan la evaluacion y el aprendizaje.

Existen varias preguntas sobre el constructivismo, pero para los fines del presente trabajo
nos centraremos en las siguientes: ¢Qué es evaluar, desde la perspectiva constructivista? ;A

qué se le da importancia? ;Como se entienden los aprendizajes y cuales son sus metas? A

236 Diaz-Barriga, Estrategias; p.401.
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continuacién tenemos respuestas concretas: “[...] es dialogar y reflexionar sobre el proceso de
ensefianza-aprendizaje, porque es una parte integral de dicho proceso. Consiste en poner en primer término las
decisiones pedag6gicas, para promover una ensefianza verdaderamente adaptativa que atienda a la diversidad
del alumnado; en promover (no en obstaculizar como ocurre en la evaluacién tradicional de filiacién
empirista) aprendizajes con sentido y con valor funcional para los alumnos; en ocuparse del problema de la
regulacion de la ensefianza y el aprendizaje; y en favorecer el traspaso de la heterorregulacion evaluativo

hacia la autorregulacion de los alumnos en materia de aprendizaje y evaluacion.”?*’

Martin Carretero define al constructivismo como una teoria que tiene una trascendencia
hacia los profesores porque les dan a sus trabajos, las reflexiones necesarias que les
permiten revalorar sus trabajos intelectuales en los marcos cognitivos, sociales y afectivos

de sus alumnos a través del logro o no de sus aprendizajes. “ [...] el constructivismo es una idea
gue mantiene que el individuo tanto en los aspectos cognitivos y sociales del comportamiento como en los
afectivos- no es un mero producto del ambiente ni un simple resultado de sus disposiciones internas, sino una
construccién propia que se va produciendo dia a dia como resultado de la interaccidn entre esos dos factores,
En consecuencia, segln la posicién constructivista, el conocimiento no es una copia fiel de la realidad, sino
una construccion del ser humano. ;Con qué instrumentos realiza la persona dicha construccion?
Fundamentalmente con los esquemas que ya posee, es decir, con lo que ya construy6 en su relacién con el

medio que le rodea.”*®

El constructivismo tiene diferentes enfoques y el sociocultural es uno de ellos y éste explica
a las acciones humanas en los diversos ambitos de los aspectos culturales, sin olvidar a las

diversas herramientas empleadas, como el lenguaje, su “[...] objetivo de un enfoque sociocultural

derivado de las ideas de Vigotsky es explicar como se ubica la accion humana en &mbitos culturales,
historicos e institucionales”. La unidad de analisis de esta teoria es la accién humana mediada por

239

herramientas como el lenguaje, de ahi la importancia que otorga al analisis del discurso [...]*° Ademas, el

enfoque sociocultural estudia las tradiciones culturales y las practicas sociales, porque en

ellas se “[...] regulan, transforman y dan expresion al psiquismo humano, que se caracteriza mas por la

divergencia étnica o cultural, que por la unicidad de lo psicologico. En el terreno educativo, esto se traducira
en el énfasis de la funcion mediadora del profesor, el trabajo cooperativo y la ensefianza reciproca entre

pares.
Existen otros enfoques, concepciones y principios de la orientacion constructivista que

estan vinculados a las implicaciones de los aprendizajes, todo coinciden que se trata de una

%7 |bid; p.351.

2% Dfaz Barriga, Frida, “Una aportacion a la didactica de la historia [...]” p. 25.
% |hid., p. 23

40 |dem.
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triada formada por los alumnos, los profesores y los conocimientos que se deben de traducir
en aprendizajes. A continuacion anotaré algunas expresiones de lo anterior:

*La ciencia es una empresa creativa, condicionada historica y culturalmente, y el
conocimiento que postula no es absoluto.

*El conocimiento cientifico proporciona una especie de “pintura del Mundo” que nos
permite manejarlo, pero no acceder a una realidad absoluta.

*EI constructivismo puede ser descrito esencialmente como una teoria acerca de los limites
del conocimiento humano, es la creencia en que todo conocimiento es necesariamente un
producto de nuestros propios actos cognitivos.

*El conocimiento se construye activamente por sujetos cognoscentes, no se recibe
pasivamente del ambiente.

A continuacién presentaré algunos de los enfoques de orientacion constructivista, cuéles
son sus implicaciones educativas y como se conciben en el hacer tanto el alumno como el
profesor.
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Cuadro Numero 8
Los principales enfoques de la orientacion constructivista

Enfoque

Concepciones vy principios con
implicaciones educativas

Metéafora educativa

Psicogenético

* Enfasis en la autoestructuracion.
*Competencia cognitiva determinada por el
nivel de desarrollo intelectual.

Modelo de equilibracion: generacion de
conflictos cognitivos y reestructuracién
conceptual.

*Aprendizaje operatorio: sélo aprenden los
sujetos en transicion mediante abstraccion
reflexiva.

*Cualquier aprendizaje depende del nivel
cognitivo inicial del sujeto.

*Enfasis en el curriculo de investigacion
por ciclos de ensefianza y en el aprendizaje
por descubrimiento.

Alumno:

Constructor de esquemas y estructuras
operatorios.

Profesor:

Facilitador del aprendizaje y desarrollo.
Ensefianza:

Indirecta, por descubrimiento.
Aprendizaje:

Determinado por el desarrollo.

Cognitivo

e Teoria ausubeliana del aprendizaje
verbal significativo.

e Modelos de procesamiento de la
informacion y aprendizaje
estratégico.

e Representacion del conocimiento:
esquemas cognitivos o teorias
implicitas y modelos mentales
episodicos.

e Enfoque expertos-novatos.

e Teorias de la atribucién y de la
motivacion por aprender.

e Enfasis en el desarrollo de
habilidades del  pensamiento,
aprendizaje significativo y
solucién de problemas.

Alumno:

Procesador activo de la informacion.
Profesor:

Organizador de la informacién tendiendo
puentes  cognitivos, promotor  de
habilidades del pensamiento y aprendizaje.
Ensefanza:

Induccién de conocimiento esquematico
significativo y de estrategias o habilidades
cognitivas: el como del aprendizaje.
Aprendizaje:
Determinado  por
experiencias previas.

conocimiento y

Sociocultural

e Aprendizaje situado 0 en contexto
dentro de comunidades de
préctica.

e Aprendizaje de  mediadores
instrumentales de origen social.

e Creaciobn de ZDP (zonas de
desarrollo préximo)

e Origen social de los procesos
psicoldgicos superiores.

e Andamiaje y ajuste de la ayuda
pedagogica.

e Andamiaje y ajuste de la ayuda
pedagdgica.

e Enfasis en el aprendizaje guiado y
cooperativo; ensefianza reciproca.

e Evaluacion dinamica y en
contexto.

Alumno:

Efectla apropiacion o reconstruccion de
saberes culturales.

Profesor:

Labor de mediacién por ajuste de la ayuda
pedagdgica.

Ensefianza:

Transmisién de funciones psicoldgicas y
saberes culturales mediante interaccién en
ZDP.

Aprendizaje:

Interiorizacion ~ y  apropiacion de
representaciones y procesos.

Fuente: Diaz Barriga Arceo, Frida, El aprendizaje de la historia en el bachillerato: procesos de pensamiento
y construccion del conocimiento en profesores y estudiantes del CCH/UNAM, p. 24
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Interpretaré los contenidos del cuadro ocho y diré que el enfoque psicogenético esta basado
en las concepciones y principios de Jean Piaget, quien le da importancia a la
autoestructuracion e instrumenta la competencia basada en los niveles intelectuales y su
modelo de equilibrio. Ademas, estd basado en la produccion de los conflictos de tipo
cognitivo para su posterior reestructuracién conceptual con respecto al objeto de estudio.
Esta teoria cree que en el campo del aprendizaje sostiene que los sujetos aprenden mediante
la abstraccion reflexiva.

El enfoque cognitivo tiene su respaldo en la teoria ausubeliana del aprendizaje verbal
significativo que cuenta con dos modelos de procesamiento de la informacion y los
aprendizajes estratégicos. EI conocimiento y su representacion se produce a traves de los
esquemas cognitivos (mapas conceptuales, mentales, sindpticos, etc.; o en las teorias
implicitas y a través de los modelos mentales episodicos. Este enfoque hace énfasis en la
teoria de la atribucion y de la motivacion por aprender. Sus propuestas estan centradas en el
desarrollo de las habilidades del pensamiento, el aprendizaje significativo y la solucién de
problemas.

El enfoque sociocultural dice que el aprendizaje esta situado o contextualizado dentro de
las comunidades de practica: estos aprendizajes son mediadores instrumentales de origen
social y cuentan con vinculaciones para la creacion de las zonas de desarrollo préximo. Se
insiste en la busqueda del origen social de los procesos psicolégicos superiores con los
andamios y los ajustes que brindan la ayuda pedagdgica. El aprendizaje propuesto esta
guiado y es cooperativo dentro de un marco de la ensefianza reciproca entre los profesores
y sus alumnos. La evaluacion bajo este proceso debera ser dindmica y en el contexto.

Las conclusiones obtenidas de los tres enfoques de la orientacion constructivista muestran
que a pesar de sus diversidades comparten caracteristicas comunes. Ademas, que son
flexibles en el proceso de la ensefianza y de los aprendizaje, porque no ninguna presion
sobre la forma de ensefiar o aprender, ya que esta puede ser por descubrimiento, estrategias
cognitivas o saberes culturales. Todos estos enfoques pueden ser implementados en el
trabajo en el aula con los alumnos ya que dotan a éstos con un papel activo a los alumnos, a
los profesores y a los conocimientos. En el caso de algunos profesores, les permite quitarse
el disfraz de “sabelotodos” y relajarse para cumplir con creces con los papeles asignados

que podrian sefialarse de modestos pero significativos, en sus practicas docentes como ser
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facilitador, organizador o mediador del acto educativo. En tanto para la ensefianza se
propone como un inicio la induccion al conocimiento a través de esquemas significativos,
pasando por las estrategias cognitivas a través del descubrimiento combinandolo con las
funciones psicoldgicas y los saberes culturales cercanos al entorno de nuestros alumnos.
Para finalizar s6lo me resta sefialar con relacion al aprendizaje y todos los puntos de vista
que el cuadro comparativo sefiala, que el sujeto aprende cuando hace consciente sus

experiencias previas y su disposicion hacia el conocimiento nuevo.

Ignacio Pozo sugiere la forma en que se abordan los aprendizajes de corte constructivista y
cémo deberdn ser contextualizados para ser construidos y apropiados por parte del

alumnado:

1. Basarse mas en la solucion de problemas o tareas abiertas que en cumplimentar ejercicios
cerrados.

2. Que induzcan al aprendiz a concebir el aprendizaje como un proceso de hacerse preguntas mas que
de encontrar respuestas ya acabadas, elaboradas por otros.

3. Fomentado la activacion y toma de conciencia progresiva de sus propios conocimientos y la
regulacion de los propios procesos cognitivos en el aprendizaje.

4. Centrado el aprendizaje en los propios aprendices, de forma que lo perciban como una tarea
auténoma de la que deben hacerse responsables, que debe tener como meta principal aprender y
profundizar en su propio conocimiento y no sélo servir como vehiculo para otras recompensas.

5. Evaluando el aprendizaje de forma divergente, fomentado la diversidad de resultados, en lugar de
buscar un rendimiento convergente, homogéneo y uniforme para todos los aprendices y

6. Disefiando el aprendizaje como una tarea de cooperacion social dentro de una comunidad de saber,
en vez de, como sefiala irénicamente Carretero (1993), concebirlo siempre como un vicio solitario.***

La evaluacion constructivista posee elementos cualitativos en los aprendizajes de los
alumnos. Dicha evaluacion que se proyecta como un proceso tiene tres momentos claves
que es la diagndstica, la formativa y la sumativa. A continuacién voy a describir algunas
caracteristicas del aprendizaje y anotaré a que fase del proceso evaluatorio corresponden:

e El aprendizaje implica un proceso constructivo interno, autoestructurante y en este sentido, es
subjetivo y personal. (En las tres fases de la evaluacion.)

e El aprendizaje se facilita gracias a la mediacion o interaccion con los otros, en este sentido, el
aprendizaje es social y cooperativo. (En las tres fases de la evaluacion.)

o El aprendizaje es un proceso de (re)construccion de saberes culturales.(En las tres fases de la
evaluacion.)

e El aprendizaje implica un proceso de reorganizacion interna de esquemas. (En las tres fases de
la evaluacién.)

e El grado de aprendizaje depende del nivel de desarrollo cognitivo, emocional y social, y de la
naturaleza de las estructuras de conocimiento, (Evaluacion diagnéstica)

21 pozo, Aprendices..., p. 169.
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e El aprendizaje tiene un importante componente afectivo, por lo que juegan un papel crucial: el
autoconocimiento, el establecimiento de motivos y metas personales, la disposicion por
aprender, las atribuciones sobre el éxito y el fracaso, las expectativas y representaciones mutuas.
(Evaluacion diagndstica.)

e El punto de partida de todo aprendizaje son los conocimientos y experiencias previos que tiene
el aprendiz. (Evaluacion diagnostica)

o El aprendizaje requiere contextualizacion: los aprendices deben trabajar con tareas auténticas y
significativas culturalmente, y necesitan aprender a resolver problemas con sentido. (Evaluacion
formativa.)

e El aprendizaje se produce cuando entra en conflicto lo que el alumno ya sabe con lo que deberia
saber. (Evaluacién formativa.)

e El aprendizaje se facilita mediante apoyos que conduzcan a la construccion de puentes
cognitivos entre lo nuevo y lo familiar, y mediante materiales de aprendizaje potencialmente
significativos. (Evaluacion formativa)>*

Los diferentes tipos de ensefiantes promueven “sus aprendizajes” cuentan con sus rutinas
para la “evaluacion” de sus alumnos. Las caracterizaciones sobre los estereotipos de los
profesores han sido trabajadas por Ignacio Pozo y he realizado una adaptacion como
producto de mi experiencia laboral y de mis observaciones en las diferentes escuelas que he

trabajado del nivel medio y superior.

Los profesores “proveedores” como su nombre lo indica son los que pretenden darle o
suministrarle los conocimientos ya elaborados al alumno para su incorporacion o
asimilacion a la memoria, ellos explican, exponen, dictan los conocimientos y sus
educandos se limitan a copiar, aplican exdmenes de forma constante y esperan que las
respuestas que los alumnos escriben sean con sus mismas palabras y tienen en sus controles
(listas) una cantidad de puntos extras por las diversas actividades como llevar leche en

polvo para los damnificados de las lluvias o de las sequias.

En las aulas también podemos encontrar a los maestros “modelos”, los cuales tratan de
gue sus imagenes sean emuladas por parte de sus estudiantes, es decir que esta clase de
maestros son los modelos a seguir sobre todo en sus habilidades, destrezas, actitudes.
(Aprendizaje social), sin olvidar que también se preocupan por la adquisicion de los
procesamientos por parte de sus alumnos. Su forma de evaluar es con base de una serie de
dindmicas tanto en el aula como fuera de ella, técnicas de aprendizajes y los trabajos o
reportes realizados a partir de un guién. Sin embargo, le cuesta trabajo llevar el proceso de
evaluacion porque carecen de aspectos formativo sobre dicha cuestion y no logran entender

porgué es esencial en su trabajo docente.

22 Diaz Barriga, “Una aportacion a la didactica de la historia [...]" p. 37.
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Quien no ha tenido a un profesor “entrenador”, quien desarrolla un programa de
actividades para sus alumnos que deben seguirlo al pie de la letra y luego se encarga de
supervisarlo y el cumplimiento del mismo debe ser fiel. El se encarga de corregir todo error
o0 desviacion del manual empleado; la falta de consistencia y aguante se paga con una nota
reprobatoria. Este tipo de profesor hace de sus educandos meros ejecutantes; Ignacio Pozo
lo nombra como el brazo armado, del programa establecido por el maestro. Ellos basan sus

evaluaciones en los exdmenes y en la conducta de sus alumnos.

Los maestros “tutores” son figuras solitarias en el bachillerato que conocen los objetivos
generales de la ensefianza y el aprendizaje, se dividen en dos subgrupos, el primero, se
aprovecha del aparente caos escolar para no ejecutarlo, es decir que “nadan de muertito” y
el segundo lo llevan a cabo sin entrar a las profundidades de los planteamientos
constructivistas porque segun ellos tienen a sus alumnos “controlados”. Dicha actitud
responde a la vision que tiene de sus estudiantes como seres inmaduros e irresponsables que
no pueden establecer sus propias metas concretas y los medios para alcanzarlas. En ambos
casos sus evaluaciones la basan en los trabajos finales que en algunos casos no leen y

califican a través de sus preferencias hacia los alumnos.

Una figura docente que no visita a las aulas del bachillerato consiste la del asesor de
aprendizaje o director de los proyectos de aprendizaje en donde se cede el control de los
aprendizajes a los alumnos. Esta clase de maestro no fija los objetivos del aprendizaje, es el
propio aprendiz quien establece sus metas y el maestro supervisa su logro, haciendo
preguntas, mas que ofreciendo respuestas. A esta clase de profesores, en algunas ocasiones
los hemos encontrado en la educacién superior, especificamente al momento de la relacion
con ellos como tesistas. Sin embargo, quiero aclarar que sigue siendo una minoria ain en

las aulas universitarias.

Se puede decir que la finalidad de la docencia realizada en las instituciones de Educacién
Media Superior no es la de promover los procesos de crecimiento personal de sus alumnos,

porgue no se le ofrece a los alumnos: [...] una ayuda especifica que propicie la participacion del

alumno en actividades intencionales, planificadas y sistematicas que logren promover en éste una actividad

mental constructiva. Asi, la construccidon del conocimiento puede analizarse desde dos vertientes: a) los



122

procesos psicoldgicos implicados en el aprendizaje, y b) los mecanismos de influencia educativa susceptibles
de promover, guiar y orientar dicho aprendizaje.?”®

Los docentes constructivistas expertos y estratégicos no prestaran ayudas indiscriminadas
ni rigidas, sino que sabran ajustar sus ayudas pedagogicas en funcion de tres ejes:

a) sus alumnos.

b) del contexto.

c) latarea.
Ante la poca presencia de los ensefiantes con los anteriores perfiles constructivistas surge el
gran reto para las instituciones educativas en el terreno de la formacion docente: ;como se
puede formar a los profesores para que tomen conciencia de la funcion de las ayudas
pedagdgicas (alumnos, contexto y tarea)? Finalmente, en dichos cursos formativos tendran
las metas de las actividades estratégicas de los aprendizajes que estaran enfocadas hacia la
competencia; la comprension, la adquisicion de los sentidos, las pertenencias, las

motivaciones intrinsecas y las actuaciones autonomas de sus alumnos.

Entrado al campo de la Historia, la teoria constructivista ha intentado dar respuestas a las

problematicas a la ensefianza y a los aprendizajes historicos “[...] Ante la vision fragmentada y

reduccionista de las Ciencias Histdricos-Sociales en el plano disciplinar, la cual se ve plasmada tanto en el

curriculo como en las précticas educativas y en los textos escolares.”?*

En los estudios del constructivismo con respecto a la Historia y las Ciencias Sociales se
pueden encontrar experiencias positivas y exitosas que son aquellas que han logrado
fomentar la participacion critica de los alumnos en la produccion personal mediante

ensayos, investigaciones documentales, analisis de materiales de la prensa, entre otras.

5. Algunos factores que intervienen en la evaluacion de los aprendizajes
historicos
La Historia vinculada hacia la ensefianza y los aprendizajes que intenta formar a los

alumnos en habilidades intelectuales esta edificada a través que sus ensefiantes realicen
tareas de investigadores tanto en las selecciones de los materiales para construir los saberes
que tendrd que compartir con sus alumnos como de su permanente formacién docente en el

campo de la psicopedagogia. No “ [...]Jse pueden crear habilidades cognitivas (analisis, inferencia,

3 Moréan Oviedo, Porfirio, “Perspectivas de una docencia en forma de investigacion en la universidad” pp.
164-165.
? Diaz Barriga, “Una aportacion...” p. 6.
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juicio evaluativo) o de interpretacién del conocimiento histérico en abstracto y fuera de contexto, Por lo tanto,
también es indispensable consolidar redes conceptuales con informacién significativa e interrelacionada, de

manera que una propuesta didactica constructivista para ensefiar Historia requiere trabajar de manera conjunta

los contenidos curriculares y los recursos 0 métodos didacticos.”*

Los aprendizajes de la Historia son importantes las explicaciones de los conceptos
historicos-sociales, sumado que los profesores tendran los elementos didacticos necesarios
para vincularlos con la cotidianidad y a las necesidades reales de los alumnos con ellos

deben ser una clave para un aprendizaje significativo “ [...] es necesario precisar, en primer lugar,

el motivo para estudiar este tema. Desde una vision comprensiva de la ensefianza resulta esencial que el
alumno no s6lo entienda los conceptos basicos de la disciplina sino también que logre generalizar dichos
conceptos a otras situaciones relacionadas con su actividad cotidiana. [...], es preciso que el alumno sea capaz
de resolver problemas relacionados con las diferentes materias que estudia. Por tanto, el conocimiento de los

procesos de razonamiento implicados en la solucién de problemas sociales resulta fundamental para la

elaboracion del curriculum.”?4

Los expertos en cuestiones de psicopedagogia consideran que la evaluacion del aprendizaje
consiste en valorar el logro de los objetivos, como los aciertos y errores del proceso de la
ensefianza y el aprendizaje. La evaluacién de los aprendizajes historicos deberia contribuir
al perfeccionamiento de las capacidades del aprendizaje significativo, el razonamiento y el
juicio politico en los alumnos, tendientes a la construccidn de una vision del mundo que les
permitan ser sujetos libres, auténomos y criticos, con una participacion social

comprometida.?*’

En el caso del Programa de Estudio de HUMC, tal como ha sido mostrado en el capitulo I,
no existe una vinculacion con la evaluaciéon como lo sefiala los expertos. Algunos
profesores del Colegio evalian con base de las actividades didacticas o técnicas de

aprendizaje, como son los cuadros sindpticos, comparativos, resumenes, mapas

%5 |hid.,, p.41.

2% |hid., p.20

247 Alvarez, “Evaluar”, p. 12. Juan Manuel Alvarez realiza una serie de preguntas bésicas y fundamentales
como las siguientes sobre la imposicion de un modelo educativo llamado competencias “;Los procesos y los
contextos en los que se forman? ;Sus métodos de ensefianza, sus técnicas de evaluacién, sus formas de
preguntar, sus modos de corregir, su manera de tratar la informacién que reciben de los alumnos en los
examenes? ¢Tienen que seguir examinando o tienen que empezar a evaluar? ¢Deja el alumno de ser sujeto
pasivo en la evaluacion, por mas que se le reconozca como referente esencial del proceso de ensefianza y
aprendizaje, o constituye parte activa y participativa en ella? ;Se hara realidad la autoevaluacién, como
recurso de autorregulacion del aprendizaje, que en ningin caso es permisividad ni negacion de la
responsabilidad que le corresponde al profesor,...;Contribuird a poner realmente en préactica la evaluacion
formativa? ;Permitira que el alumno vaya avanzado segun sus condiciones, segun sus necesidades?”.
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conceptuales, semanticos, etc. Esos profesores se quedan en esa etapa del desarrollo de las
estrategias de aprendizajes; 1o que hace falta es pasar a evaluar los aprendizajes y esto no es
privativo de la materia de HUMC, sino que a través de observaciones y platicas con otros
profesores de otras materias del Area Historico-Social como: Administracion,
Antropologia, Ciencias Politicas y Sociales, Derecho, Geografia, Filosofia, Historia de
México, Temas Selectos de Filosofia y Teoria de la Historia, estan en la misma sintonia, es
decir que los profesores no le presta atencién al proceso de la evaluacion de los

aprendizajes.

En la evaluacién cualitativa existen tres momentos del acto educativo que consiste en un
“antes” (Evaluacion diagndstico), un “durante” (Evaluacion formativa) y un “despues”

(Evaluacion sumativa). “En tal proceso es necesaria la construccion de los diferentes instrumentos para

evaluar todos los aspectos tanto formales como seminformales y contar con la ayuda de las técnicas del

aprendizaje como son los mapas conceptuales, resimenes, pruebas objetivas, examenes orales, cuadros

comparativos y sindpticos, etc.”**®* En un segundo momento se implementa otra actitud con los
utensilios semiformales como los ejercicios y practicas, tareas, portafolios y carpetas y sin
olvidar, las informales como las exploraciones y las observaciones. Todo lo anterior es la
parte medular de la evaluacién y su logro esta orientado para realimentar las précticas de
aprender y de ensefiar y finalmente podria servir también al curriculo.

La evaluacion auténtica pretende dar pautas reales para desarrollar la evaluacion de los aprendizajes histdricos

con relacién a los alumnos, quienes deben de estar motivados con los problemas “[...] contextualizados,

pertinentes y cercanos a sus motivos.”*°

La evaluacion de los aprendizajes historicos esta subordinada a los diferentes factores como
la sociedad de la informacion, los procesos cognitivos y las vinculaciones sociales de los
adolescentes entre otros. En el caso concreto de saber aprovechar algunos aspectos
positivos a la sociedad de la informacion nos obligaria a dejar el caracter descriptivo de la
ensefianza de la Historia y de las Ciencias Sociales en las aulas y entra plenamente a las
explicaciones, analisis e interpretaciones de los fendmenos y teorias que se estan dando.

Una cuestion toral en la ensefianza y el aprendizaje de la Historia sobre los “... conceptos

explicativos o hipdtesis de gran alcance sobre las diferentes teorias de organizacion de las sociedades

28 No se deben de evaluar las participaciones o los cuadros sindpticos sino el aprendizaje apropiado por el
alumno con ayuda de estas actividades.
9 Ruiz Garcia, La simulacion..., p.29.
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humanas en el tiempo.””° Ademas, se tiene que trabajar en *“ La adquisicion de conceptos estructurales

0 generalizaciones como “absolutismo”, “pensamiento ilustrado”, “monarquismo” “Estado” y la comprension

de procedimientos explicativos relativos a la estructura sintactica que relaciona y articula a dichos conceptos
(nociones de cambio y continuidad, tipos explicacién causal y teleologica.”251 También es necesario

tener claro que es necesario poner énfasis en “... el método de conocimiento, es importante que el

estudiante comprenda que la historia no fundamenta sus conocimientos e indagaciones en experimentos de

laboratorios, sino en el analisis y verificacion de las fuentes de informacién histérica.”*

El constructivismo ha realizado aportaciones a la didactica de la Historia entre ellas la
separacion entre el conocimiento cientifico de la disciplina y los contenidos escolares de la
ensefianza-aprendizaje, sin que esto desvincule a ambos campos. Las aportaciones del
constructivismo a la didactica y son las siguientes:

e La necesidad de articular en una didactica de la Historia o las Ciencias Sociales
a los resultados de la investigacion sobre los procesos de construccion del
conocimiento social e historico.

e EIl andlisis del contenido curricular y no sélo los planteamientos que se
desprenden de la estructura de las disciplinas por si solas.

e La distincidn que no siempre es clara para los educadores, entre el conocimiento
cientifico-disciplinar y el propiamente escolar. %*3

e La construccion de conceptos o categorias histéricas-sociales de acuerdo a los
procesos cognitivos de los alumnos.

e El desarrollo de la nocién del espacio y del tiempo histérico partiendo de la
especialidad y de la temporalidad del alumnado.

e La alternativa de solucion de los problemas reales que afectan directamente a los
estudiantes por que la historia cuenta con una fuerte carga social.

e Lacomprension de la multicausalidad de la ciencia histérica y sus vinculaciones
a otras areas del saber humano.

e EI anélisis de las motivaciones de los diferentes sujetos historicos y la
posibilidad de los procesos de empatia con los educandos con argumentos
solidos.

e El trabajo con las diferentes fuentes historicas para mostrar algunas “mentiras”
en las explicaciones histdricas.

e La exploracién contrastante o contintan de las formas de vida, ideas,
costumbres, valores, etcétera, de las sociedades pasadas y presentes.

En forma sintética se podria decir que la ensefianza de la Historia deberd tener una
vinculacion directa con las habilidades de dominio de la asignatura y que la evaluacion de
los aprendizajes historicos debe de poner su atencidn en lo siguiente:

0 Dominguez, “El lugar...,” p.45.

L1 dem.

22 fdem.

23 Diaz Barriga, “Una aportacion...” p. 41.
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e La comprension de los hechos ocurridos en el pasado y saber situarlos en su
contexto.

e Ensefarle al alumno que en el analisis del pasado hay diferentes puntos de vista
que pueden ser convergentes o divergentes.

e El manejo de las diversas fuentes para la reconstruccion historica, en donde se
pueden adquirir y como se evaltan los contenidos de las mismas.

e La transmision por parte de nuestros compafieros docentes de una forma
organizada sobre el pasado que se ha estudiado o se ha obtenido.

La posicion constructivista ante los aprendizajes historicos ayuda a la diferenciacion entre
lo saturado de los contenidos disciplinarios tal como ocurre con los programas de HUMC |
y 11, lo que puede ser util para la comprension de la construccion y la internalizacién de esa
percepcion del conocimiento segun sea el grado de desarrollo mental de cada individuo y a
través de un proceso que debe de tener algunas contradicciones y conflictos, porque el

aprendizaje es un proceso que se construye de forma interna, sin descuidar “... que

determinados aspectos de la realidad externa pueden facilitar enormemente el aprendizaje, como son los

aspectos perceptivos, la organizacion del material, etc.”?**

Los seres humanos cuentan con las capacidades cognitivas como la de formular hipotesis
que pueden ser combinadas. Ademas, tienen la capacidad de utilizar los procedimientos del
control de las variables asi como con los procesos de razonamiento que se ven implicados,
y finalmente se puede razonar tanto con las preposiciones verbales, como sobre los hechos
concretos.”® Las capacidades cognitivas tal como lo hemos visto al inicio de este inciso
bajo su forma empirista sefiala que el sujeto aprende simplemente al entrar al contacto con
los torrentes informativos.

En este trabajo de tesis sostengo que las personas tienen que valorar lo que ya conocen y
decidir sin integran la nueva informacion a su bagaje cultural, o no. Los jévenes que cursan
en una institucion de educacion formal deberian de tener los espacios escolares para
discutir y realimentar lo que ya poseen y lo que estan recibiendo del vendaval informatico y
para ello se necesitan profesores actualizados para estar a la altura de las circunstancias
para aclarar, impulsar y construir lo que puede resultar entre lo que ya posee el alumno y lo
que estd recibiendo. Quién cuenta con los elementos de un pensamiento critico puede
apartar sin ninguna dificultad, la cizafa del buen trigo. Sin embargo, para el desarrollo de
los talentos cognitivos de los aprendizajes de la Historia es necesario dota a los alumnos de

>4 |bid., pp.27-28.
23 hid., p. 22.
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los mismos, por ello, es necesario que los profesores reconozcan lo siguiente lineamientos:

“ a) que la ensefianza que se esté impartiendo se corresponda, en términos generales, con los avances actuales
de cada disciplina, en vez de basarse en unos contenidos o tendencias obsoletas; b) que no exista un desfase
excesivo y obstaculizador entre la capacidad cognitiva del alumno y la dificultad de los contenidos y tareas
que debe realizar y c) que los métodos didacticos no sélo tengan un valor en si mismos sino que se encuentren
estructurados teniendo en cuenta los otros dos aspectos mencionados; es decir, que se proyecten para

conseguir una adecuada asimilacion por parte de los alumnos de los aspectos relevantes de la ciencia y la

cultura actuales.?®

Otras confusiones que estan vinculadas a las tareas complejas y sus causas-efectos en la
construccion del conocimiento histérico con respecto al procesamiento de la informacion,
radica que hacemos caso omiso a las cargas subjetivas y en el caso de la ensefianza de la
Historia esto se hace evidente con los trabajos que se realizan con los datos, de los cuales
siempre resaltamos los que nos resultan familiares, que confirman los que ya hemos

establecido con cierto criterio selectivo, porque siempre queremos tener la razon “[...] al

evaluar los datos relativos a la relacion entre dos variables, los sujetos tendremos a tener en cuenta solamente

aquellos datos que confirman nuestras teorias sobre el fendmeno que estamos analizando y a ignorar los datos

que no las confirman o que se consideran irrelevantes]...]".%’

Los profesores tenemos que relacionar los aspectos de la evaluacion con las habilidades
intelectuales y los temas deberan ser relevantes y significativos para los alumnos. No
olvidemos que el aprender se puede desarrollar en cualquier oportunidad y con ello es
factible consolidar los conocimientos. A sabiendas que el aprendizaje es parte de un
proceso que puede existir bajas y altas en donde no se debe tener en tension al estudiante

por su evaluacién, es vital “[...] informar oportunamente sobre el progreso y avance del aprendizaje.”**®

Los docentes, al igual que el alumnado somos bombardeados por la sociedad de la
informacion, dicha situacion llega a ser una saturacién y que en la mayoria de los casos se
distorsionan los contextos histéricos-sociales. Sin embargo, se le debe de reconocer que la
informacidn sobre los temas historicos estan muy bien presentados porque disponen de
grandes sumas de dinero y de personas talentosas en las escenografias, vestuarios,
tecnologia y actuaciones, pero tampoco olvidan los productores de tales proyectos

seudohistoricos que deben de recuperar sus inversiones monetarias con plusvalia a traves

2% |hid., p. 16.
27 bid., p.23.
%8 1dem.
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del éxito que obtengan de sus productos y por ello siempre sus “[...], formatos casi siempre més

atractivos que los escolares, les busca a ellos. Como consecuencia, los alumnos cuando van a estudiar el
origen del universo, los grandes descubrimientos geogréaficos del siglo XVI o la caida del Imperio Romano,

suelen tener ya conocimientos procedentes del cine, de la television o de algin otro medio de comunicacion.

Pero se trata de informacion deslavazada, fragmentaria y a veces incluso deformada.”?*®

Los docentes no estamos preparados ante el embate de la sociedad de la informacion y
seguimos cometiendo errores constante como en solicitarle a nuestros alumnos una serie de
actividades confusas y contradictorias que no se trabajan en el aula.*® Los estudiantes se
guedan con sus dudas que no son despejadas por parte de los profesores. Otro yerro que
sucede con frecuencia es la utilizacion de los textos escolares como si fueran libros
sagrados de alguna de las religiones actuales, porque con ello se intenta llegar a la
comprension del caracter de la causalidad de los fendmenos sociales segun su formacion y

orientacion ideoldgica. “[...] en un examen sistematico de los libros de texto hemos encontrado una

semejanza casi total en las explicaciones de todos los cursos, En todo caso, las diferencias encontradas no se
debian al nivel educativo, sino a las diferentes concepciones disciplinares de los autores de los libros. Por
ejemplo, los autores que se basan en posiciones marxistas recurren exclusivamente a explicaciones causales
utilizando factores socioecondmicos. Algunos autores mas humanistas recurren a explicaciones teleoldgicas o
finalistas basadas en factores personales de los agentes histdricos. En cualquier caso, en los libros de texto

aparece habitualmente una confusion y sobre todo una superposicion, nunca explicita, de ambos tipos de

explicacion.””®*

En gran medida, los profesores somos los principales obstaculos para los aprendizajes de
las ciencias historico-sociales porque tenemos visiones parciales y reduccionistas de los
contenidos disciplinarios, del curriculo escolar, las practicas educativas o de los textos.
Otros puntos importantes en contra de nosotros, los profesores, es que no tomamos en
cuenta las ideas ni las experiencias previas de nuestros estudiantes. Lo anterior forma parte

de nuestras actitudes docentes equivocadas al ignorar “[...] sistematicamente al adolescente en su

2 Carretero, Mario, La ensefianza de las Ciencias Sociales, p. 15. Véase las peliculas como Gladiador,
Enemigo al acecho, 300, entre otras.

260 Alvarez, “Evaluar”, p. 13. “El cambio de mira se produce en la sociedad llamada metaféricamente del
conocimiento cuando deberia llamarse mas propiamente “de las TIC’, es decir, de las nuevas Tecnologias de
la Informacion y la Comunicacion o de lo que ellas representan...Ya no se pide creacion, comprension,
cooperacion, ni se fomenta el pensamiento critico ni la divergencia. Vale lo que produce o lo que garantiza
explicita, que es el enfoque de competencias no son lo mismo. Se parecen, cuestion de matices. Pero sobre
ello se elaboran grandes discursos, grandes debates.”

281 |dem.
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doble papel; como aprendiz y actor social.” *> Ademas, tal parece que una de nuestras principales
contradicciones como profesores del area historico-social es la que esta basada en asumir
posturas politicas en defensa de nuestros intereses econdmicos y de empleo “[...]y con ello la
objetividad obtiene un carécter limitada y la neutralidad cientifica practicamente no existe.”?*® Finalmente
algunos docentes participamos en el proceso de la ensefianza-aprendizaje de las ciencias

historico-sociales con graves carencias en las cuestiones psicopedagdgicas sino también,

“[....] conocemos de forma superficial las posturas historiograficas y los paradigmas cientificos-sociales” 2%

El conjunto de los profesores de historia y las ciencias sociales sabemos que tenemos en
nuestros grupos a alumnos aburridos, hastiados, fastidiados y molestos en el salon de clases
por las formas y por los contenidos que los docentes implementamos en nuestras practicas y
lo anterior con la combinacion de otros factores sociales producen las deserciones,

reprobaciones y el desinterés de nuestros alumnos. “[...] mientras hace algunos afios lo que los

alumnos debian estudiar tenia mucho que ver con listas de reyes, batallas y capitales, y poseeria un caracter
descriptivo, hoy dia esos mismos contenidos escolares se relacionan con fenémenos y teorias de tipo
explicativo cuya naturaleza es bastante compleja y requiere una cierta capacidad de generalizacién, algo que
la institucidn escolar no suele favorecer, Por tanto no parece que haya que sorprenderse al comprobar que las

distintas asignaturas relacionadas con las Ciencias Sociales se estan convirtiendo en las més dificiles para los

alumnos [...]"**

En el caso de los adolescentes, éstos no tienen desarrollada la conciencia de sus potenciales,
de sus sistemas de ideas, ni tampoco de sus vinculaciones sociales. El curriculo escolar no
cuenta con un tratamiento explicito para con los pensamientos de sus estudiantes y sus
habilidades sociales. Quiénes se han dado cuenta del potencial mental de los jovenes han
sido los impulsores de la sociedad de la informacién, pero la han mantenido con reserva
porque no les interesas la fomentar las habilidades intelectuales de sus potenciales
consumidores, sino explotar vinculaciones sociales que son inherentes en el desarrollo de
los jovenes, haciéndolos creer que usando determinados productos y marcas podran ser
aceptados en las diferentes relaciones sociales que establezcan y en ello estan las estrategias

de enajenacion y del consumo. “[...] El adolescente puede ahora comprender la naturaleza reciproca de

las relaciones sociales, asi como tomar perspectivas bastante objetivas y neutrales respecto a las interacciones

sociales. En afios ulteriores, adolescencia tardia y adultez, se manifiesta una capacidad de tomar perspectivas

262 Dfaz Barriga, “Una aportacion...” pp. 6-13.
263 |dem.

264 |dem.

2% lhid; p. 17
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sociales a profundidad, en las que el individuo llega a comprender mejor las situaciones sociales y las

perspectivas compartidas en un sistema social dado. Se logra captar que la perspectivas reciprocas, y que

existe la posibilidad de disentir.”?®°

Las capacidades desarrolladas en los niveles del pensamiento de los adolescentes tienen los
siguientes rasgos: “[...] nuevas y mas potentes capacidades intelectuales, por un mayor autonomia y rigor
en su razonamiento” *’. Las capacidades especificas que un joven estudiante deberan ser
promovidas por el conjunto de sus profesores son las siguientes:

o  El carécter hipotético deductivo del pensamiento.

e La capacidad de asumir y analizar criticamente no sélo el punto de vista personal sino el de los
demés.

e La posibilidad de emplear proposiciones verbales o simbdlicas como medio ideal de expresion
de sus ideas y razonamientos.

e La posibilidad de ser consciente de su propio pensamiento (de sus procesos y productos,
intelectuales y afectivos) y reflexionar sobre éste.

e La capacidad de pensar no s6lo en el aqui y el ahora, sino el poder representarse entornos
imaginarios, pasados o inexistentes.” 2%

Los adolescentes y sus capacidades intelectuales se pueden ver frenadas y obstaculizada por
la ignorancia de los implicados que cuentan con esas habilidades, por el enajenamiento y la
estrechez del curriculo escolar y los intereses economicos del mercado que dafian el
funcionamiento intelectual. Sin embargo, del Gltimo punto se puede revertir la tendencia si
se hace un uso critico y creativo de los productos que ofrece la sociedad de la informacion
siempre y cuando el profesor tenga la intencionalidad y los elementos que “[...] conducirian al

adolescente a un funcionamiento intelectual reflexivo, flexible y objetivo. Ademas de aprender

significativamente contenidos curriculares propios de las Ciencias Naturales e Historicos-Sociales, se

convertira en un pensador critico y creativo”. 2%

Los adolescentes son ignorados en sus realidades en el proceso educativo-social por parte
de la institucion escolar, de sus profesores, de sus compafieros y sus directivos; asi como en
el ambito familiar y hasta por los escasos investigadores que se ocupan de ellos “ [...] En
contadas ocasiones los investigadores intercambian puntos de vista o discuten activamente
con los alumnos con el propdsito de recoger las opiniones e interpretaciones de los

adolescentes respecto a cuestiones como sus motivaciones y dificultades o en relacién a

266 |bid., pp.18-19.
27 |bid., p.13.

268 1dem.

289 1dem.
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cudles son sus vivencias respecto al curriculo y la ensefianza que reciben, sobre los
profesores, los materiales de estudio y las actividades que realizan, etcétera.”?"°.

La escuela no se interesa por los diferentes cambios que tiene el adolescente como son los
bioldgicos, quimicos, mentales, sociales, etcétera, sino que busca la diferenciacion entre los
estudiantes con el resto de la sociedad a traves de su funcion como es la reproduccion social
y para ello cuenta con cierta autonomia. Como dice Collins, quien identifica a la educacion

como el mecanismo fundamental para la diferenciacion entre los grupos. “Los grupos
dominantes luchan para que la educacion constituya una sefial de diferenciacion y distanciamiento respecto a
los otros grupos sociales, [...].”%"* El curriculo escolar esta disefiado para lograr la diferenciacion
y la toma de distancia entre los alumnos y los demas sectores sociales, aunque los futuros

profesionistas tengan un perfil de egreso escolar en donde es una constante “[...] la falta de

autonomia, motivacion, creatividad y responsabilidad [...]"*"

Xavier Bonai apunta sobre un incremento de la matricula escolar en Espafia. México existe
un incremento en la educacion basica, pero decrece en la educacion media-superior. Sin
embargo los padres de familia tienen una fuerte creencia que los certificados y titulos
ayudaran a sus hijos a ser parte de los privilegiados. Quiza ellos no estén equivocados y por

es0 la “[...] demanda popular de educacion puesto que para determinados grupos el acceso a la educacion les

puede proporcionar una movilidad social ascendente. Lo que en realidad induce a las capas populares a

demandar mas educacion no es capacitacién profesional que en ella puedan obtener, sino el acceso a la cultura

de elite, [...]”.%"® Las elites captan a sus miembros por la distincién que da el tener un trabajo
de especializacion extenso; de ninguna manera el ser parte de la elite se consigue a traves
de las simples intenciones o por un decreto, ni tampoco esto se produce en bloque sino que
es a través de un fino filtro que en algunos casos podra ser producto del genio y los
talentos; en otros casos responda por las coyunturas politicas-sociales.

La Escuela Nacional Preparatoria es un ejemplo histérico-educativo de largo aliento que
nos permitird visualizar a una institucion escolar en donde se muestra de forma clara la
combinacion entre los deseos de los padres de los alumnos, para que éstos encuentren su
insercion social en el grupo privilegiado; los intereses objetivos y especificos de los grupos

dominantes y la funcién de la institucidn escolar. “La tarea de los estudios preparatorios quedd

270 |bid., pp.18-19.
2’1 Bonal, Xavier, Sociologia de la educacion. Una aproximacion critica a las corrientes. P. 74
272
Idem.
23 Bonal., Sociologia..., P. 78
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expresada en los siguientes términos: Desarrollo integral de las facultades del alumno para hacer de él un
hombre cultivado. Formacion de una disciplina intelectual, que lo dote de un espiritu cientifico. Formacion de
una cultura general que le dé una escala de valores. Formacion de una conciencia civica que le defina sus

deberes frente a su familia, frente a su pais y frente a la humanidad. Preparacion especial para abordar una

determinada carrera profesional.”?"

Nunca se aclara el cdmo se harian lo que estaban declarado, tampoco existen elementos
basicos de la planeacidn, los procedimientos y las ejecuciones, lo que si podemos sefialar
que la triada entre padres de familia, grupos dominantes y escuela quedaron satisfechos
aparentemente con los egresados y ante la imposibilidad de encontrar algin estudio que
pudiera aportar nuevos elementos que pusiera en duda mi comentarios, el contenido de la
anterior cita podria tener plena vigencia no sélo en dicha institucion escolar sino en todo el
sistema educativo.

En este capitulo se trabajé el tema de la evaluacion, la cual en paises con caracteristicas
como el nuestro no solo se descuida en el entorno escolar sino en todas las actividades
humanas. El recorrido de las conceptualizaciones en algunos modelos tedricos, las
funciones de las tareas evaluatorias me dieron una idea clara y significativa. Conocia los
programas instituciones de las asignaturas que imparto, pero en su enunciacion curricular
en los mismos me dejaban con muchas dudas que nadie te podia explicar: sobre qué, cémo,
cuando y para qué evaluar. Ahora sé sobre algunos procedimientos, algunas técnicas e
instrumentos de la evaluacion tanto a los contenidos histéricos como las capacidades
aprendidas. La evaluacion cualitativa tiene mayores elementos en el aula para discernir los
aprendizajes historicos, en primer lugar se supera el enjuiciamiento y en segundo lugar se
evita la descalificacion de los alumnos por parte de los profesores. Con dicha evaluacién se
brindan el apoyo real y se reeduca en los campos de los conocimientos, los aprendizajes,
los valores y las actitudes. Mientras que la evaluacion de los aprendizajes historicos permite
incluir situaciones —problemas, las explicaciones de las situaciones planteadas, favorecer la
autorregulaciéon del trabajo y la transferencia de los aprendizajes a las realidades cotidianas,
entre otras que cambian las relaciones entre la ensefianza y los aprendizajes.

A continuacién abordare el plan de clase con sus respectivos elementos y pasar a sus

aplicaciones dentro del contexto de la ensefianza y los aprendizajes.

2% \Jelasquez Albo, Maria de Lourdes, Origen y desarrollo del plan de estudios del bachillerato universitario
1867-1990, P. 36.
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Capitulo IV

El Plan de clase, sus elementos fundamentales y la practica educativa.
En este Gltimo capitulo de la tesis se va armar el rompecabezas que ha significado la

exhibicidn significativa de los contenidos en los capitulos anteriores en especial el capitulo
I1 (Lo contenidos disciplinarios enfocados hacia las habilidades intelectuales que la dota la
Historia). Ademas, que se utilizara a una asignatura impartida en la Madems-Historia que
Ileva por titulo: Practica Docente, la cual permitié enlazar diversas actividades que tenian
que ver con las cuestiones tedricas y las actividades de ensefianza y los aprendizajes. En
dicha materia se construyeron los cinco planes de clase, con los cuales fuimos a aplicarlos
con alumnos reales y posteriormente discutimos y visualizamos con el profesor Moran
Oviedo y con la generacion 2006-2008 nuestra experiencia y ante todo reflexionamos en
conjunto de las actividades individuales realizadas en las précticas educativas realizadas en
el desarrollo de dicha asignatura.

La evaluacion cualitativa de los aprendizajes historicos tiene un lugar destacado en el plan
de clase, porque en él intervienen elementos como son: el disefio educativo, el programa
indicativo u operativo, las ideas intuitivas, las estrategias del aprendizaje, entre otros.?”
Porqué es necesario la elaboracion del plan de clase:

e Facilita la construccion del conocimiento.

e No se improvisa.

e Sistematiza y le da vida a las preguntas clasicas ¢que?, ;cOmo? y ¢;para qué?
Promueve los aprendizajes.

Disefa las secuencias de la ensefianza-aprendizaje.

Pone énfasis en la evaluacion de los aprendizajes.

Actualiza el trabajo docente.

Vincula hacia la interdisciplinidad.

El plan de clase les demuestra a los alumnos que el profesor no llega a improvisar que

habrd conocimientos nuevos. Ellos tendran percepciones nuevas de como ha conocido el
mundo histérico, podra a prueba los conocimientos que han adquirido y notaran que existe
un respeto hacia ellos por parte del profesor porque éste viene preparado para compartir sus
conocimientos actuales, pero ante todo se tendré respeto asimismo porque estd cumpliendo

con su trabajo.

2> Zarzar Charur, Carlos, “Disefio de estrategias para el aprendizaje grupal. Una experiencia de trabajo”,
Comparto la siguiente experiencia educativa: “Considero la situacién de docencia como la unidad inseparable
de un proceso de ensefianza-aprendizaje.”
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Las decisiones psicopedagdgicas que deben tomarse en cuenta en el plan de clase deberan
regular tanto la ensefianza como el aprendizaje para atender a la diversidad de la
composicién estudiantil que conforma un grupo académico en el caso de la materia:
Historia Universal Moderna y Contemporanea en el CCH se llega entre 50 a 60 alumnos y
para que los aprendizajes tengan sentido y sean funcionales como los diversos métodos que
existen para aprender, “... y en favorecer el traspaso de la heterorregulacion evaluativo
hacia la autorregulacion de los alumnos en materia de aprendizaje y evaluacién.”

En el caso particular de la ensefianza y los aprendizajes de la Historia es indispensable su
representacion mental para que los alumnos tengan la posibilidad de trabajar en la
construccion de sus capacidades intelectuales a través de diferentes dominios, habilidades y
destrezas que le son necesarias para poder describir, explicar, analizar e interpretar.
Ademas, debera ser significativa para todos porque contribuyen con sus elementos
intelectuales, emocionales y sociales en el camino hacia la adultez y que sean protagonistas
responsables y conscientes de su propia historicidad para hacer del mundo un lugar digno
de vivir para todos los seres humanos. No olvidemos que aprender significa modificar las
percepciones tanto externas como internas de los aprendices.

Las habilidades intelectuales que dotan la Historia se van a combinan con los elementos
fundamentales de la practica docente a través del plan de clase, es decir que vamos a
vincularlos para establecer un dialogo entre la ciencia historica y algunos conceptos de la
psicopedagogia. Porque los historiadores estamos interesados por el cambio, la continuidad
0 la ruptura de los fendmenos tanto en el espacio como en el tiempo, mantenemos los
didlogos con otros profesores que tienen otras formaciones profesionales en las ciencias
sociales, de forma constante en un intercambio de las informaciones que ambos poseemos
en aras de llegar a las compresiones de los problemas que intentamos resolver tanto las
vinculaciones entre pasado presente y futuro de la humanidad como de los aprendizajes de

nuestros jovenes alumnos.

216 Diaz-Barriga, Frida, Estrategias docentes para un aprendizaje significativo..., p.351.
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1. El plan de clase
El plan de clase no debe ser exhaustivo y detallado, pero debe de contener los elementos

basicos de la teoria del disefio, la organizacion de la ensefianza, la planeacion didactica, las
actividades didécticas, las estrategias del aprendizaje y la evaluacion. Deberan desempefian
funciones, entre ellas ser una guia en la interrelacion entre los docentes y sus alumnos. El
plan de clase funciona como un fichero, tal como lo hace el historiador para darle
coherencia a sus investigaciones, pero en la docencia nos recuerda lo que debemos hacer a
continuacion y nos ayudan a identificar las actividades del aprendizaje que sean
productivas. Asimismo, los planes de clase que no tienen eco y chispa entre el alumnado se
deben de reelaborar y ser flexibles y realizar su cambio cuando sea necesario.?’” Un plan de
clase les puede proporcionar un sentimiento de seguridad a los docentes. Asimismo ayuda
al profesor a tener mayor ingenio, creatividad y combinadas con las posibilidades
formativas de la Historia dentro del plan de clase permiten las aportaciones hacia los
aprendizajes de los nifios y jovenes elementos para comprender y transformar su realidad.
Ademas, la adquisicion de las habilidades intelectuales que se desprenden de la Historia y
las ciencias sociales. Ademas, de las habilidades intelectuales que permiten tanto a los
maestro con una formacién profesional en el campo de la Historia y a sus alumnos
desarrollen sus capacidades cognitivas que posibiliten poseer mayor herramientas para
consolidarse en el mundo académico y éstas deben de llevar un orden que a mi juicio no
estan refiidas con las descritas con anterioridad.

Los alumnos son sefialados por las investigaciones cognitivas enfocadas hacia la
psicopedagogia que no son “buenos” para los aprendizajes historicos y sociales, porque
ellos tienen una gran problematica con respecto a la temporalidad, los cambios
conceptuales, la contrastacion y valoraciéon de las informaciones, no saben dar y recibir
explicaciones multicausales e intencionales y han estado expuesto al adoctrinamiento.
Ahora, a través de este instrumento de tesis tenemos la oportunidad de sugerir como armar
los planes de clase para hacerlo cercano a esos alumnos siguiendo de forma minima alguna
de las aportaciones de autores y escuelas historiograficas.

A continuacion se presentaran de forma breve a los elementos indispensables del plan de

27 Zarzar, “Disefio...” p. 4. Comparto todo el procedimiento que Carlos Zarzar desarrollo y principalmente a
“Que dos preguntas que guian mis acciones como profesor son las siguientes: ;qué quiero que aprendan
durante el curso?, ;cémo puedo ayudarle a que lo aprendan?”
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clase y se insertaran algunos comentarios sobre las habilidades intelectuales que la Historia
promueven entre los alumnos para demostrar que en el plan de clase existen elementos
psicopedagdgicos como habilidades de dominio que se desprenden del conocimiento
historico.

a) La teoria del disefio educativo o la programacion de la ensefianza. 2"
La teoria del disefio educativo es un conocimiento fundamental de la practica educativa y
orienta en todo momento al proyecto educativo en el fomento de los aprendizajes y que esté
ayude a resolver problemas de comprension y analisis a los alumnos.
Como historiador-docente en la Educacién Media Superior nunca me he definido con
alguna corriente historiografica sino que he utilizado casi a todas y en este caso de armar
los planes de clase se reivindico al Historicismo porque al elaborar la programacion del
plan de clase siempre tengo en la mente entre otras cuestiones, lo vivencial es decir sus
formas en que los alumnos sienten y piensan y hacer en la mayoria de las veces revivan los
hechos histdricos o los que ellos viviran con la intensidad y la pasion que le permitan crecer
sin miedos y con alegria a construir su porvenir. La intuicion y la inferencia como
capacidades intelectuales basica para comprender a la Historia en ese camino que los
alumnos tienen que recorrer presente-pasado-presente y provenir. Finalmente en todo
momento motivar a los educados a la investigacion aunque sea minima en cada sesion.
Otra idea permanente que utilizo es la analogia que Pedro Hernandez realiza con respecto al
disefio de la ensefianza con un comerciante-transportista, quien debe de optimizar tanto sus
gastos como su ganancias “Hablando en términos analdgicos diremos que el disefio de la
ensefianza es como el de un “comerciante-transportista” que traza un viaje en el que tiene
que vender y distribuir una mercancia en distintos puntos, por lo que ha de considerar,
ademas de la mercancia (contenidos) y los diferentes encargos especificos (objetivos o
metas), los medios para hacerlo efectivo de la manera mas comoda, rapida, econémica y
que permita conservar y ampliar la clientela en el futuro (metodologia). Ello supone, en el
caso de la mercancia que se distribuye, el considerar los medios de transporte, los caminos

y las estrategias de venta a utilizar. La garantia de éxito dependera en gran medida, de este

2% Oramas Luis, José Antonio, “Requisitos de la programacion docente” p. 11 La forma sencilla que se
conoce el disefio a nivel de los docentes es como la programacion de la ensefianza.
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tipo de eleccién. En la ensefianza esto constituye el disefio de la dimension
metodolégica”.?"®

Finalmente quisiera decir que utilizo a Isaiah Berlin y a Giambattista Vico para plantearles
a los alumnos a través del disefio lo que es verdadero y que es falso, saber lo anterior forma
parte de mi propuesta para comprender y disfrutar la vida, la justicia, la felicidad y el pleno
desarrollo de todas sus facultades plenas. Vico me da la fortaleza para realizar el plan de
clase como un esfuerzo consciente que intento a través de este instrumento para que los
alumnos se expliquen el entorno en que bien y que mas adelante todo lo que demanden lo
tendrén y sera como un resultado de la adaptacion de sus medios a los fines, también sabran
expresarse a traves de las diferentes creaciones culturales. Aspiramos a trabajan con las
razones subjetivas que en nuestra formativa de la licenciatura y la maestria en la carrera
fueron sembradas por nuestros profesores y revindicadas en la préctica cotidiana y por ello
podemos decir que hemos desarrollado capacidades sistematicas, organizadas, metddicas y
responsables, pero ante todo nos interesan conocer las consecuencias de nuestro trabajo en
los alumnos. Mientras que las razones objetivas estan ubicadas en lo intricado y en las
dificultades propias de las actividades educativas a emprender marcando los logros y los
perfeccionamientos exigidos.?*

José Antonio Oramas Luis sefiala que la utilidad del disefio del plan de clase consiste en
tomar conciencia del mismo y asi poderlo perfeccionar. Sin embargo, se debe de tener
cuidado en no caer en el “perfeccionamiento excesivo” haciéndole sumamente complicado
y dificil, a pesar de que debe de ser una practica comdn de cada dia.

Los elementos de la ensefianza que deberan ser tomando en cuenta al momento de disefiar y
que estan relacionados a una teoria implicita de la educacion. A continuacion presento
algunas de estas nociones:

e La dimension implicita, constituida por las valoraciones, tendencias o propdsitos
educativos.

e Del curriculo, que se expresa través de los contenidos informativos, habilidades o
habitos que se han de ensefiar.

e De los objetivos especificos u operativos, a través de los cuales se concreta el
curriculo.

e De los medios, formados por metodos, procedimientos, estrategias o instrumentos
para obtener los objetivos propuestos.

?"® Hernandez, Pedro, (Et.al.) “El disefio de la metodologia instruccional”, p. 113.
?800ramas, “Requisitos...,” pp. 12-13.
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De los elementos personales, representados por el profesor como agente de la
ensefianza y los alumnos del aprendizaje.

Del contexto que configuran la situacion y condiciones fisicas y socioculturales
donde se desarrolla la ensefianza.?®

Los elementos del disefio educativo que se mostraron también cuentan con diferentes

subprocesos, de manera consciente y sistematica como son:

Diagnostico inicial. Sirve para evaluar las caracteristicas y las condiciones de los
alumnos, los medios disponibles y del contexto de la ensefianza-aprendizaje.

La organizacion logocéntrica de los contenidos. se encarga de la estructuracion
del curriculo de la ensefianza, de acuerdo con los criterios académicos.

La concrecidén de los objetivos. sustentan e intercalan los datos de diagnostico
inicial y los contenidos organizados y se tratan de especificar hasta el punto de que
puedan ser facilmente evaluados en el dominio requerido.

La reorganizacion didactica de los contenidos. Tiene que tomar en cuenta a los
objetivos trazados y los resultados obtenidos con el diagnéstico inicial. Se vuelven a
reorganizar a los contenidos tal como van a ser ensefiados, constituyendo el aspecto
metodoldgico prioritario.

La organizacién de las condiciones, designacién y organizacion de las
estrategias.

Se refiere a la distribucion de los contenidos en su dimension temporal
(cronograma), a la formacion de grupos, a la disposicion de los alumnos (en el aula
0 en los grupos), a la disposicion del material de apoyo (audiovisual, del laboratorio,
de las practicas).

La designacion de los procedimientos La designacién y organizacion de las
estrategias

Organizadas en los contenidos a ensefiar y las condiciones en que se va a desarrollar
la ensefianza, se especifican las estrategias 0 procedimientos que se van a utilizar
para obtener los objetivos de comprension, memorizacion, elaboracion, aplicacion,
o0 cualquier otro que se haya propuesto.

Las condiciones de evaluacion. Deben ser precisas y con los objetivos claros.
Ademas, la evaluacion tiene que ser disefiada con anterioridad porque debe ser
coherente con el disefio general realizado. Por otra parte, cuando hemos hablado de
la evaluacién, a lo largo del presente trabajo, no entendemos el examen, como el
acto final de la ensefianza (evaluacién sumativa), sino también forma parte de un
proceso, que puede ser considerado como la comprobacion de la eficacia de lo que
hemos estado realizando y que puede ser considerada como una evaluacion
acumulativa o de caracter formativa. Finalmente: Toda evaluacion ha de terminar
con un andlisis de los resultados obtenidos, las fallas habidas, sus causas y los
remedios oportunos para corregirlos.?®

Los procesos de ejecucién. Estan centrados en la valoracion de como se han
instrumentado los elementos que conforman el disefio educativo y su revision esta
enfocado a reorientar o reforzar todo el proceso o partes del mismo.?®®

%81 |hid., p. 17
282 Hernandez , Pedro, “Errores mas frecuentes en la elaboracion del disefio”, pp. 43-55.
%83 |bid., pp. 18-19.



139

A continuacién tocaré algunas pautas sobre las teorizaciones de la organizacion de la

ensefianza y las funciones de quienes ensefian y aprenden; lo anterior se encuentra incluido

en los planes de clase aplicados durante mi practica docente que mas adelante se presentan.
b) Laorganizacion de la ensefianza y las funciones de quienes aprenden

Francisco Herrera Clavero e Inmaculada Ramirez Salguero definen en primer lugar, que La

ensefianza se realiza en funcién del que aprende. Su objetivo es promover aprendizaje

eficaz (aunque el aprendizaje no es su correlato necesario).

Lo que realizamos los docentes en las aulas se llama “El acto de ensefar [que] recibe el

nombre de “acto did4ctico: los elementos que lo integran son:

a) un sujeto que ensefa (docente);

b) un sujeto que aprende (discente);

c) el contenido que se ensefia/aprende;

d) un método, procedimiento, estrategia, etc., por el que se ensefia;

e) acto docente o didactico que se produce.

Los aspectos esenciales de la organizacion de la ensefianza se pueden dividir en tres:

ler. Orientada hacia la consecucién de sus objetivos y fines (claridad, formulacion precisa
de los objetivos y los medios para lograrlos)

2°. Los planteamientos conscientes y razonables, diferenciando proyectos, planes, 6rganos,
funciones, competencias o tareas (planes concretos de actuacion en un entorno que brinden
mejores condiciones para llevarlos a cabo)

30. Respetado la intervinculacion entre la estructura y sus elementos constitutivos
(cohesidn entre todos sus elementos integrantes, relaciones fluidas y la responsabilidad en
la asuncion de las funciones.

Como punto de partida esencial en la organizacion de la ensefianza en el aula es necesario

la programacion o disefio curricular del aula como una propuesta anticipada de nuestras
intenciones de lo que se piensa que llevaremos a cabo en un espacio y tiempo, con unos
recursos determinados.

Tal como lo hemos sefialado en el capitulo | de este trabajo con respecto a los programas de
la asignatura de Historia Universal Moderna y Contemporanea | y Il del CCH que cuenta
con una organizacion de la ensefianza de disefio curricular semestral en él podemos
encontrar algunos de los siguientes apartados:

e Objetivos generales de area, propuestos por el programa oficial para que sirvan
como referencia.

e Blogues de contenidos.

e Objetivos terminales, expresados en términos de capacidades que se esperan que
alcancen los alumnos en el aula; primero, a través de su propio trabajo y como
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consecuencia de la contextualizacion e interaccion escolar, y posteriormente, como
producto, al finalizar cada uno de los tramos educativos.

Contenidos concretos, perfectamente organizados y dosificados que permitan la
adquisicién de las capacidades o competencias.

Actividades de aprendizaje concretas, suficientes para cubrir todo el contenido,
propiciar la consecucion de los objetivos y evitar improvisaciones.
Temporalizacion, entendida como unidad espacio-temporal que ubique a los
alumnos tanto en su ubicacién espacial como en su tiempo y las ventajas
intelectuales que adquieren.

Metodologia que teniendo en cuenta la motivacion del alumnado, sobre todo
intrinseca, contemple la introduccion, desarrollo y conclusiones.

Recursos educativos, de entorno, centro y aula. Para ser utilizados por los docentes
con la intencionalidad de que sus estudiantes conozcan los procesos de los mismos.
Evaluacion con la expresion de las actividades que han de realizarse y los criterios
por los cuales van a ser evaluadas.

Reorganizacién, entendida como proceso de optimizacién para todas las
observaciones que puedan aportar datos objetivos para la mejora futura.

La metodologia en la organizacién de la ensefianza es comprendida como el disefio y el

desarrollo a través de la planificacion e intervencion en casos concretos, con relacién a los

contenidos que son experiencias resumidas a transferir en diferentes planos como seria lo

vivencial, la asimilacién y la acomodacion.

En la organizacion de la ensefianza existen diferentes modelos basicos, pero para fines de

este trabajo sélo daremos las caracteristicas de dos porque son lo que utiliz6 en mi practica

docente:

Expositivo-significativo:

La exigencia de una considerable interaccion entre el profesor y el alumno.

La necesidad de hacer uso frecuente de los ejemplos cercanos

La facilitacion de la deduccidn, es decir, partir de los conceptos generales y amplios
de los cuales se derivan los mas especificos.

La armonizacion de la secuencialidad, la presentacion del material se deberan seguir
determinados pasos: presentacion inicial de un organizador previo, seguido de un
contenido subordinado.

El segundo modelo bésico elegido es el:

Trabajo autbnomo:

Actualizar y capacitar al alumno en las diversas estrategias de aprendizaje (técnicas
de trabajo intelectual.

Elaborar la guia de trabajo autonomo. Esto es, la relacion detallada de actividades a
desarrollar por el alumno.

Presentar la guia a los alumnos motivandolos. A partir de ahi, el alumno debera
consultar, anotar, subrayar, analizar, sintetizar, preparar fichas de documentacion,
experimentar, extraer conclusiones y preparar informes.
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e Desarrollar en los alumnos, el sentido de responsabilidad de los recursos que
disponen. Actualizar y capacitar con un enfoque en las diversas estrategias de
aprendizaje.

¢ ). La planeacion didactica.

La planeacion didactica tiene una serie de rutinas que intenta establecer ciertos patrones de
conducta que permitan concentrarse para la tomar decisiones importantes, porque el tener
ciclos establecidos posibilita a los maestros operar de una manera mas eficaz. Ademas, las
rutinas en las clases también le ayudan al maestro a comportarse de una manera en la que
los alumnos puedan predecir y con ello los estudiantes saben que esperar, son mas capaces
de concentrase en los contenidos y tienen aptitud para aprender mas, eso es lo que he
aprendido en el aula.

Bernardo Gargallo Ldpez dice que las habilidades continuas pueden operar en los diferentes
niveles de la planeacion didactica, como en el nivel de la planeacion de la clase diaria, las
rutinas se relacionan con una secuencia de actividades que pueden incluir la revision de
tareas, la presentacion de informacion nueva, la conduccién de la practica grupal con la
nueva a través de la elaboracién de preguntas y la discusién.?*

d). Las actividades didacticas y su organizacion.

La actividad didactica se entenderd como un conjunto de acciones llevadas a cabo por los
profesores, constituyendo una unidad basica dentro del proceso didactico. Las actividades
didacticas son distintivas y especificas con las manifestaciones e