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A MODO DE INTRODUCCION

“Fue precisamente porque nos volvimos capaces de decir el mundo, en
la medida en que lo transformabamos, en que lo reinventabamos, por lo
que terminamos por volvernos ensefiantes y aprendices, sujetos de una
prdctica que se ha vuelto politica, gnoseologica, estética y ética”

Paulo Freire

La preocupacion pedagdgica por comprender los problemas contemporaneos de nuestras
sociedades latinoamericanas responde a un compromiso ético y politico indispensable de
nuestro quehacer docente al tener la enorme responsabilidad de formar a los sujetos
sociales del presente. Es asi, que como docentes, en el proceso formativo nos enfrentamos a
las preguntas ¢;Qué tipo de sujeto social estoy formando? (A qué modelo de sociedad
responde? ¢Cual sociedad queremos proyectar para el futuro? ¢(Qué papel cumple la

educacion en este proceso?

Al comprender que la formacién de los sujetos sociales es un proceso que trasciende
del mero desarrollo de las habilidades cognitivas, procedimentales y actitudinales que
responden al modelo de desarrollo del capitalismo en esta oleada de neoliberalizacion de la

educacion. Sino, al contrario, se trata de la formacion de un sujeto social en
(...) la total imposibilidad de ser neutrales frente al mundo, al futuro -que no entiendo
como un tiempo inexorable, un dato dado, sino como un tiempo para hacer a través de la
transformaciéon del presente con que se van encarnando los suefios-, nos plantea
necesariamente el derecho y el deber de tomar posicién como educadores. El deber de

no omitirnos. El derecho y el deber de vivir la practica educativa en coherencia con
nuestra opcion politica (Freire, 2011, 78)

Esto implica una relacion entre la pedagogia y la politica como espacios — tiempos
constituyentes en el quehacer docente, guardando vinculos fundamentales para nuestro
posicionamiento tedrico y epistemoldgico en el ejercicio de formacion de los sujetos

pedagdgicos - politicos conscientes de su papel historico en la sociedad.



La accion consciente sobre la reflexion de la pedagogia al interior de los procesos,
practicas y experiencias que se han presentado en Colombia no puede ser un ejercicio
aislado de las condiciones sociales de los sujetos que la conforman. Desconocer los
profundos procesos de transformacion que se vive en los tiempos contemporaneos como
resultado de la crisis del capitalismo, que en las uUltimas décadas ha arrasado con los
derechos de los pueblos, los recursos naturales, la negacion del sujeto y el mantenimiento
de un sistema clasista, racista, opresor y excluyente seria una ausencia clave para entender

los enfoques pedagdgicos que han predominado en estos tiempos.

Lo primero a sefialar es que la educacion se convirtié en un negocio exitoso para la
acumulacion capitalista que resultado del abandono del Estado a la financiacion de la
educacion publica fue tomando mayor fuerza el aumento las instituciones privadas como
respuesta al débil sistema publico'. La entrada de la empresa privada a la financiacion de
esas instituciones hace que la mirada de la educacion como derecho publico se transforme
rapidamente en un negocio que ofrece unos productos en el esquema de oferta-demanda de
consumidores bajo la logica del "capital humano™. Esto representa un cambio de paradigma
pedagdgico pues ya no se trata de formar sujetos conscientes de sus realidades sociales sino

individuos competitivos y flexibles capaces de adaptarse al sistema capitalista.

Es necesario sefialar lo absurdo que representa la nocion de capital humano pues
“(...) es una contradiccion en los términos, primero porque el capital es lo mas inhumano
gue existe y segundo porque se pretende que cada uno puede ser capitalista, su propio
capitalista, ya que dispone de un capital acumulado en su propia persona que se
materializaria en la educacion y el conocimiento”. (Vega Cantor, 2005:131)

Esa nueva estructura educativa se acompafia con una fuerte influencia en el disefio
de las politicas educativas nacionales que obedecen a las directrices que se establecen en el
plano internacional, fundamentalmente agenciadas por el Banco Mundial (BM), el Fondo
Monetario Internacional (FMI) y la Organizacion Mundial del Comercio (OMC), que se

organizan de forma arbitraria y descontextualizada bajo el enfoque de paises altamente

1 Esa tendencia actual de los sistemas educativos corresponde a los postulados de las politicas neoliberales en
educacion que sefialan una disminucién de la responsabilidad del Estado en la financiacion de las
instituciones educativas y una apertura a un sistema diversificado-desigual de la educacion que permita la
entrada de las empresas privadas para controlar el negocio educativo.



desarrollados que imponen sus modelos a otros sistemas educativos que no tienen las

mismas condiciones socio - econdmicas.

Las implicaciones de esos ajustes al interior del sistema educativo crea el desarrollo
competitivo y desigual entre instituciones con caracteristicas diferenciadas nos llevan a la
reproduccion de informacion y no a la produccion de conocimiento. Galceran Huguet
senala que “no es evidente a primera vista que el conocimiento, la informacion y la
comunicacion sean bienes o servicios de valor econdmico, favorecedores de la
acumulacion. ¢Por qué razon un mayor o mejor conocimiento seria fuente de riqueza?, y
¢para quién? ;Lo seria cualquier tipo de conocimiento o de informacion, o sélo algunos de

ellos?, y ;en qué condiciones?” (2007:87).

Estas preguntas son detonantes en la reflexion sobre el papel del conocimiento
como una acumulacion de informacion en beneficio a unos pocos para ser vendido a granel
a la mayoria de la poblacion produciendo la mercantillizacion del conocimiento. Pero
volvamos a preguntarnos ¢todo tipo de conocimiento tiene esa valorizacion capitalista? Los
conocimientos que pueden ser considerados en esa logica de acumulacion capitalista son
aquellos que se pueden patentar — con fines lucrativos- y que tienen alguna funcion del
desarrolllo de “habilidades y competencias™ necesarias para el cumpliminento de funciones
determinadas y la gestion de proyectos productivos; como es evidente los conocimientos y
saberes tradicionales quedan fuera de esta perspectiva al ser bienes colectivos, no obstante,
se esta presentando es una expropiacion de estos conocimientos colectivos en manos de
unos cuantos “investigadores” que patentan a titulo personal conocimientos que son del

pueblo®.

La ausencia de la creacion de conocimiento como una tarea titanica de permanente
reflexion sobre las realidades contemporaneas pierde cada vez mayor vigor, en esa oleada
de neoliberalizacion educativa que promueve una produccion acelerada de informacion

para ser capitalizada en beneficios econdmicos, ya no se trata de producir conocimiento

2 Para ejemplificar este asunto de la expropiacion de los conocimientos tradicionales de nuestros pueblos
latinoamericanos basta con hacer una revision detallada de los casos de biopirateria que corresponde a las
patentes que han hecho cientificos sobre los conocimientos médicos tradicionales de los pueblos indigenas
convirtiendo ese conocimiento de bien colectivo en una mercancia individual en manos de unos cuantos que
tienen “derecho patentado” a usarlo y reproducirlo.



para solucionar los problemas que agobian a nuestra sociedades sino producir para estar en

el mercado mundial del conocimiento.

El conocimiento entonces adquiere un lugar predominante en la economia
capitalista que

“(...) tendria cuatro caracteristicas definitorias: la revolucién de la informacion y el uso

de nuevas teconologias; la reduccion del ciclo de los productos, lo que ha aumentado la

necesidad de la innovacidn; los paises que brindan mejor educacion y salud se integran

facilmente a la economia mundial y crecen econémicamente; y, cada vez son mas

importantes las empresas pequefias y medianas que suministran servicios” (Vega
Cantor, 2005:133)

Al respecto, Tedesco (2000) hace un magnifico analisis sobre la condicion de la educacion
con el enfoque neoliberal disfrazado bajo el supuesto de la "sociedad del conocimiento y la
informacion”; propone algunos elementos claves para entender el problema de la educacion
en estos tiempos de aguda desigualdad y exclusion social, no obstante, retomé cuatro

elementos claves para comprender la actual condicién de la educacion:

1. Es importante reconocer la relacién del conocimiento como acumulacion para el
desarrollo del capitalismo perdiendo su condicion de derecho puablico para la
transformacion socio-econdémica de un pais. Esto significa que el conocimiento deja de ser
un elemento fundamental en el proceso formativo de los sujetos sociales que en interaccion
colectiva transmiten, construyen y reconstruyen los conocimientos que han prevalecido en

el desarrollo historico de las sociedades.

El lugar que ocupa el conocimiento en esta logica capitalista es la "acumulacion de
conocimiento™ para el desarrollo econémico garantizando el mantenimiento de una
sociedad basada en las clases sociales. Para este fin: la educacion debe cumplir el papel de
constructor de espacios formativos en el manejo de la venta de servicios que respondan al
modelo del consumo del conocimiento. Tedesco sefiala que los resultados de este principio
es el aumento de las tasas de desarrollo economico y un aumento en los indices de
exclusion y desempleo "(...) en las sociedades que estan utilizando més intensivamente la
informacién y los conocimiento en sus actividades productivas, esta aumentando

significativamente la desigual social” (2000:16).



2. Esa situacion origina una transformacion en las relaciones de trabajo con el
esquema de la calidad y cualificacion del personal competente como la clave para construir
un sistema basado en una economia del conocimiento, es decir, "(...) el saber individual se
convierte en una mercancia que se transa en el mercado, como se vende cualquier producto
material" (Vega Cantor, 2005:131). La pregunta aqui es ¢Qué pasa con nuestros sistemas
educativos? (Qué pasa con la formacion de sujetos criticos? ¢(En donde queda la

construccion de espacios de dignificacion de nuestras condiciones sociales?

Volvemos a la preocupacion por la crisis, que desde luego, es también una crisis al
interior de nuestro sistema educativo que responde a exigencias del sistema capitalista
totalmente desarticuladas de los procesos sociales de nuestras realidades latinoamericanas.
Esos postulados han sido sefialados por diversos intelectuales como el neodarwinismo
pedagogico; los fuertes - quienes pueden pagar el mejor servicios educativo- devoran a los
débiles -el resto de nosotros- manteniendo una competencia desmedida entre los sujetos
como justificacién de las desigualdades sociales.

3. La crisis del Estado-nacién como un mecanismo garante de los hilos del mercado
transnacional, se rompen las barreras que mantenia el sistema econémico nacional,
quedando a merced de los intereses de terceros que buscan la explotacion sin medida de las
sociedades y los recursos naturales. La elaboracion de politicas supranacionales que se
implemente de forma arbitraria a las distintas latitudes del mundo responde a ese "modelo
de globalizacion econémica [que] (...) en sintesis, reduce la capacidad del Estado para
definir su politica monetaria, su presupuesto, su recaudacion de impuestos y la satisfaccion

de las necesidades sociales de su poblacion™ (Tedesco, 2000:32-33).

En efecto, las politicas educativas que se elaboran en ese plano supranacional se
implementan en nuestras naciones sin considerar las condiciones particulares de cada
contexto y las terribles consecuencias que trae consigo para el desarrollo social de nuestros
pueblos; lo que interesa, entonces, es el desarrollo del capitalismo y no la formacion de los
sujetos para construir esos espacios alternativos a ese modelo de sociedad. Un claro
ejemplo, es el enfoque educativo que ha premiado la cobertura sobre la calidad como
indicador de los requisitos educativos que se presentan en las escalas de medicion

internacional.



Aunado a tal vision de la educacién, ha tomado gran auge el enfoque de las
competencias como mecanismo formativo para responder a las exigencias del capital, "(...)
la utilizacion del término competencias, es muy reciente. La primera vez que se empled fue
en 1992 en los Estados Unidos, cuando la Secretaria de Trabajo de ese pais conformo una
comision de expertos que elaboré un documento titulado "lo que el trabajo requiere de la
escuela” (Vega Cantor, 2005:140). Se puede observar que este enfoque dejo de ser una
propuesta de formacion del sujeto social para dar respuesta a una logica de mercado

competitivo.

4. Otro elemento clave para comprender la problematica que ha traido consigo el
enfoque del neoliberalismo educativo es la transformacion de las relaciones socio-
culturales y la profunda evolucion del individualismo como proyeccién social. Esos nuevos
elementos hacen que los valores del trabajo colectivo se pierdan en una competencia
desmedida entre individualizaciones (darwinismo social) que no busca acabar con el otro
sino incluirlo en el sistema de explotacion. Tedesco sefiala que "(...) el individualismo
actual involucra esferas mas amplias, referidas especialmente al ‘estilo de vida’. La nueva
forma de invidualismo pone el acento en la autoexpresion, en el respeto a la libertad
interna, en la expansién de la personalidad, de sus cualidades especiales y de su
excepcionalidad™” (2000:45).

Con la expansion del individualismo lo que se presenta es una sobreproduccion y
sobreexplotacién del sujeto que termina con una anulacion del sujeto como construccion de
los procesos histéricos y colectivos, es decir, el sujeto termina siendo un resultado de lo
efimero, sin pasado, sin proyeccion al futuro viviendo el presente como un resultante
inocuo de los procesos sociales. Esto significa precisamente una ruptura con los lazos
colectivos, es una restructuraciéon de las relaciones sociales para mantener la sujecion en

manos del capitalismo salvaje.

No es de extrafiarnos que las politicas educativas que se han disefiado en ese
contexto busquen precisamente la formacion de sujetos competitivos y flexibles que se
adapten con rapidez a un sistema que anula las colectividades con sometimientos cada vez
mas profundos de la accion social de los sujetos. Esto es en esencia una transformacion

profunda en las relaciones sociales, los sistemas educativos y los fines de la formacion



pedagogica. Volvamos entonces a las preguntas ¢Qué tipo de sujeto social estoy formando?

¢A qué modelo de sociedad responde? ¢ Cual sociedad queremos proyectar para el futuro?

Es indudable que existe una contradiccion latente entre dos proyectos de sociedad:
una sociedad individualizada, mercantilizada y consumista en el marco del gran proyecto
de sociedad capitalista-neoliberal, que se ha descrito en parrafos anteriores; y, en contra
partida, existen propuestas de sociedad alternativa que apuesta al trabajo colectivo y a la
educacion, a una economia solidaria y a una relacion equilibrada con la madre tierra, esa
sociedad alternativa es el gran proyecto politico de los movimientos indigenas en América
Latina, y, es también nuestra apuesta politica y pedagogica por transformar las condiciones

de desigual social.

Este proyecto alternativo de los movimientos indigenas como una disputa politica
por crear horizontes de futuro en la voluntad de ser sujeto significéd un posicionamiento de
sus demandas indigenas en la esfera educativa para la construccion de politicas que
respondan a las exigencias de los pueblos étnicos; es decir, se trata de un giro epistémico

para reconocernos desde la diferencia y no desde la homogeneidad.

Indiscutiblemente estos espacios reflexivos obedecen a las discusiones académicas
que se desatan sobre los conceptos de multiculturalidad, multiculturalismo,
pluriculturalidad e interculturalidad como escenarios de apertura discursiva para
comprender las complejas relaciones sociales actuales en el marco de las demandas de los

movimientos sociales por su reconocimiento étnico e identitaria.?

La idea de subvertir ese orden significa la construccion de conocimiento critico y el
posicionamiento de propuestas educativas propias que permitan la apertura de escenarios de
formacion pedagogica y relaciones que lo transforman en un campo abierto de cambio y de

accioén politica. El posicionamiento de este tipo de relaciones propicia reconocimientos

3 Es importante sefialar que las discusiones que se presentan obedecen a la influencia de tendencias tedricas
sobre las relaciones que establecemos con los pueblos étnicos, en ese sentido, lo que ha predominado es el
disefio de politicas interculturales con excesivo enfoque culturalista sin rasgos de criticidad frente a la
produccion de conocimiento indigena. Las discusiones abordadas en el seminario “Interculturalidad y de-
colonialidad en México y América Latina” plantean un anélisis teorico-metodoldgico sobre otras formas de
comprender al sujeto a partir de las narraciones de si mismo superando las visiones estaticas de identidad y
los planteamientos culturalistas que han predominado el campo de estudio.



entre nosotros que supera la inclusion del otro en el campo de la vida cotidiana como se

venia manejando”.

En ese sentido, este trabajo de investigacion es una invitacién para conocer la
propuesta politica y educativa del Consejo Regional Indigena del Cauca (CRIC) de
Colombia, en un proceso de lucha indigena, desde la década de los setenta, como una
accion colectiva y social para transformar las realidades de los pueblos indigenas,
asumiéndose como sujetos histdricos, duefios de nuestro presente, resultado de la memoria

de los abuelos y hacedores del futuro.

Se trata de posicionar politica y éticamente a la formacion pedagdgica como el pilar
de la accion social del sujeto colectivo, aprendiendo de la propuesta del CRIC para
construir un nosotros capaz de transformar las condiciones de explotacion y sujecién social:
ese el proyecto politico y educativo del movimiento indigena de Colombia liderado por el
Consejo Regional Indigena del Cauca (CRIC).

Construyendo el problema

La pregunta por la formacién del sujeto pedagégico al interior de los pueblos indigenas® en
nuestra America Latina nos lleva a la problematizacion de sus luchas como organizaciones
y movimientos que han dado un sendero de resistencia en estos tiempos de aguda
desigualdad, opresion y explotacion por la oleada capitalista. Desconocer esos procesos de
historicidad que han configurado la formacion del sujeto pedagogico del movimiento
indigena y desarticularlo con las realidades politicas, econdmicas y sociales que ha
atravesado nuestro continente resultaria un ejercicio poco pertinente dadas las

permanencias y rupturas historicas que han prevalecido en el devenir de las sociedades.

En el mismo sentido, aunque no es para nada novedoso, quiero sefialar que todo
conocimiento pedagdgico tiene tras de si o se articula de manera compleja a un

posicionamiento politico y es importante retomar dicho posicionamiento politico para

* Algunos trabajos que plantean esta discusion se pueden ubicar en: Medina Melgarejo, P (2009), y, Medina
Melgarejo, P (2009).

> La expresion de pueblos indigenas como categoria politica se plantea en el Convenio 169 de la OIT, es un
reconocimiento como sujetos de derecho que cambian las formas de enunciacion como comunidades,
poblaciones, pueblos originarios, etc. Se usa esta categoria en la investigacion reconociéndolos como sujetos
politicos y de derecho.



entender el por qué de los procesos pedagdgicos generados al interior del movimiento
indigena y situarnos en ese marco politico para comprender nuestra realidad contemporanea

en aras de transformarla.

Ese posicionamiento politico que tomo como punto de partida para problematizar
nuestras realidades en estos tiempos de incertidumbre (Bauman, 2002; Vega, 2011), de
crisis de paradigmas (Gonzales Casanova, 2002), de desigualdad y de resistencia frente a
las imposiciones totalizadoras del capitalismo que estan insertas en las diferentes
dimensiones de la realidad social en las escalas local-nacional-internacional, hace que las
ciencias sociales y la pedagogia tengan un lugar clave para la problematizacion de dichos
aspectos asi como la formacion de sujetos socio-historicos que respondan a los problemas

contemporaneos.

Aunado a estas preocupaciones sobre el papel del conocimiento cientifico social,
debo sefialar que mi interés en esta investigacion es problematizar la relacion entre la
consolidacién del movimiento indigena en Colombia y la formacién del sujeto pedagdgico
en el marco de la lucha politico-educativa del CRIC. Se ha tomado el CRIC como espacio
de analisis porque es la primera organizacion indigena que se consolida en Colombia en
1971, y, desde entonces, ha sido la vanguardia del movimiento indigena con una plataforma
politica basada en la autonomia, el territorio, la cultura y la unidad.

Este punto de partida se sitia desde la perspectiva que tiene el CRIC al considerar
como pilar del movimiento indigena la educacién y la incidencia que ha tenido en la
transformacion de las politicas educativas al interior del pais; asi como en la formacion
pedagdgica de los sujetos que integran el movimiento. Para el CRIC “(...) hacer educacion
es hacer politica y hacer politica es hacer educacion” (CRIC, 2004: 23), este postulado es
fundamental para la consolidacién del Sistema Educativo Indigena Propio en el cual se

forma el sujeto pedagdgico.

Entonces, se parte de tres ejes de interaccion que construyen lo que el CRIC
denomina como pedagogia propia: a) la comunitariedad que corresponde a un proyecto
educativo planteado desde las comunidades donde hay una conciencia critica y una
interlocucion entre lo politico y lo educativo; b) la cosmovision como los principios

epistémicos que orientan la reflexion sobre el lugar de la educacion en los procesos



formativos de la comunidad en un didlogo intergeneracional; y, c) la interculturalidad que
corresponde al didlogo interétnico desde una colocacion historica sobre los procesos que

conforman el contexto situacional de cada pueblo étnico.

Estos principios que constituyen el proceso educativo adelantado por el CRIC es
resultado de un largo proceso de lucha, apropiacion y reinvencién del papel de la educacion
para los pueblos indigenas y su incidencia en la elaboracién de practicas pedagogicas
acordes con los principios del movimiento: es decir, esos tres ejes de interaccion son el
resultado de cuarenta afios de lucha politica y educativa adelantada por el movimiento
indigena.

Para el analisis de tal propoésito se toma el periodo que comprende de 1970 hasta
2010° aunque el balance que se puede establecer durante esta periodicidad resulta ser
bastante ambicioso, es importante sefialar que se elige este periodo amplio ya que nos da
una vision histérico-genealdgica acerca del proceso que ha tenido la consolidacion,
desarrollo y articulacion del CRIC en materia politica y educativa en Colombia.

Esta periodizacion obedece al planteamiento que hace Diaz Polanco cuando sefiala
que “lo novedoso no es, pues, la presencia misma o el nimero de los movimientos
indigenas, sino el cambio que comienza a manifestarse en la calidad o la naturaleza de los
mismos (...)” (2006, 111). Es precisamente esa reconfiguracion del movimiento indigena

como una alternativa de resistencia frente a las imposiciones neoliberales agenciadas para

6 Es importante sefialar que al inicio de la lucha del CRIC, los pueblos indigenas no eran reconocidos
como sujetos sino que eran vistos como objetos de las politicas publicas con fuertes inclinaciones
racistas y excluyentes, no obstante, con el paulatino posicionamiento que ha tenido a nivel nacional
lograron un reconocimiento como sujetos politicos y de derecho a través de la Asamblea Constituyente
de 1991. Es importante comprender este recorrido como campo de problematizaciéon acerca de la
formacion de sujeto pues, tal como lo indica Zemelman, éste se constituye a partir de una reflexién
epistémica sobre sus condiciones reales.

De otra parte, se identifican dos importantes momentos que influyen en la consolidacion del
movimiento indigena durante el periodo de 1970-2010: el primero, se ubica entre 1970-1990 en el
marco del movimiento popular latinoamericano y la articulaciéon con varios partidos de izquierda que
influian en los horizontes politicos de los procesos organizativos latinoamericanos, como es el caso del
comunismo; y, el segundo momento corresponde al periodo de 1990 - 2010 con el cambio de
paradigmas que se presenta resultado de la caida del Bloque Soviético y la expansién acelerada del
capitalismo de ultranza; aunado a esta situacién mundial, en Colombia se presenta la creacién de la
Asamblea Constituyente para modificar la Carta Magna, esto situaciéon particular significé un
reconocimiento constitucional de los pueblos indigenas como sujetos de politicos y derecho.
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el continente que se busca problematizar la autonomia y el territorio para la formacion del

sujeto pedagogico.

Ahora bien, el ejercicio de problematizacion es una tarea compleja que requiere de
la formulacién de diferentes criterios de andlisis cruzando algunas de las dimensiones de la
realidad social. Zemelman (2008) indica que la tarea no se agota con una mera descripcion
de lo observado, ni en una interpretacion de la informacién sino en la construccion del

problema como una préactica epistémica que indaga por el conocimiento y la realidad social.

En ese sentido, partamos por indicar que el sujeto de estudio corresponde al CRIC
como un movimiento plurietnico ubicado en el Departamento del Cauca, Colombia, (Ver
mapa 1) que cuenta con una poblacion total de 299.414 de acuerdo al Censo Nacional de
2005’. En este Departamento se ubican los pueblos indigenas Nasa, Misak, Kokonuco,

Emperara- Siadipara, Yanacona, Ingay Totor6 que conforman la organizacion del CRIC.

MUNICIPIOS DEL DEPARTAMENTO DEL CAUCA

OCEANO
PACIFICO

ZONA CENTRO

1. POPAYAN
2. EL TAMBO
3. MORALES
4. PIENDAMO
5. CAJIBIO

{ Py

6. TIMBIO ZONA ORIENTE P : : . ‘,‘Sm.m!ﬂﬂﬁu;m! N
7. ROSAS 17. TORIBIO / g :
8. LA SIERRA 18. JAMBALO .

19. CALDONO X
:‘0 ;T:on:m 20.SILVIA =

21.PAEZ CAQUETA e \

M. SUCRE

10. PUERTO TEJADA 22.INZA . Lad
11, MIRANDA 23.TOTORO 39. PIAMONTE \ )
12, PADILLA 24, PURACE 38. FLORENCIA . -
13. CORIMTO ZONA SUR 36. SANTA ROSA
14. CALOTO 25. LA VEGA 31. MERCADERES D
15, SANTANDER 26.PATIA 32. SAN SEBASTIAN
16. BUENOS AIRES 27, ARGELIA - ZONA OCCIDENTE
37. SUAREZ 20.BALBOA o 33 LOPEZ DEMICAY i
40. VILLA RICA - 34. TIMBIQUI L

30. BOLIVAR 35. GUAPI !

Mapa 1: Ubicacion espacial del Departamento del Cauca - Colombia

7 En el Censo de 2005 sefiala que Colombia tiene una poblacién de 41.468.384, de total de la poblacién se
identifico que por adscripcion étnica se encuentran los siguientes porcentaje: Indigena 3.35 %, Rom 0.01 %,
Palenquero 0.01 %, Raizal 0.07 %, Negro, mulato y afrodescendiente 10.30 %
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Este territorio caucano se encuentra anclado entre la Cordillera Central y Occidental
teniendo acceso a los Andes Colombianos, la Selva del Putumayo, al Valle del Caucay a la
Costa Pacifica. Esa multiplicidad de puntos de encuentro de la geografia nacional hace que
el Cauca se convierta en un espacio geo - estratégico fundamental para los diversos actores
del conflicto armado, las transnacionales y los programas de agronegocio del Gobierno

Nacional.

Esta ubicacion geopolitica del Departamento del Cauca se ha constituido en una
realidad social y politica para los pueblos indigenas que han tenido que hacer frente a tres
grandes problemas: de una parte, asumir la ubicacién geo-estratégica de su territorio que ha
sido foco para la elaboracion de politicas agrarias en beneficio de las grandes
transnacionales y el mantenimiento hasta 1980 de un sistema de hacendados gque se habian
apropiado de sus resguardos; de otra parte, es un contexto con fuertes raices coloniales y
clericales que habian mantenido mecanismo de exclusion y racismo a traves de las misiones
religiosas que controlaban la educacion para indigenas; y, finalmente, es un contexto
inmerso en el conflicto armado que ha generado violencia politica contra los lideres
indigenas y desplazamientos forzados masivos como resultado de las incursiones militares,

paramilitares y guerrilleras.

La pregunta entonces situa este proceso como base para la formacion de un sujeto
pedagdgico® empieza a matizarse en un espacio de fuertes contradicciones politicas,
econdmicas, sociales y educativas que permean constantemente este territorio caucano. Es
decir, la formacion de un sujeto pedagdgico alude como mediacion en un espacio
contextuado por una fuerte tension politica y social ha sido esencial la lucha del CRIC por
la defensa del derecho a la vida, la educacion, el territorio y la autonomia como

mecanismos de permanencia y resistencia indigena.

Retomando a Zemelman resulta pertinente sefialar algunos elementos desde los
cuales se problematiza la formacion del sujeto pedagogico en el movimiento indigena en

Colombia cruzando tres elementos de andlisis: a) la situacion historica politica que vive

8 Se considera como sujeto pedagégico el resultante de la formacion del sujeto étnico, politico, social,
geografico e histérico que se ha constituido al interior del proceso organizativo del CRIC pues se constituye
en la mediacion pedagégica en los procesos de formacion al interior de los escenarios educativos — escuela,
comunidad y movimiento- y como un practica reflexiva hacer de la preocupacién por la educacién como
escenario potencializador de la constitucion de la subjetividad de los pueblos indigenas.
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Colombia hace més de seis décadas sumergida en una contradiccién entre la formacion del
sujeto indigena en un pais que se encuentra en conflicto armado® y la lucha por el derecho a
la vida; b) la lucha por autonomia y el territorio como campos de disputa politica que incide
en la formacion del sujeto pedagdgico; y ¢) la construccion de un sistema educativo propio
como escenario de formacién politico - pedagdgica desde la escuela, la comunidad y el

movimiento indigena.

No es un asunto menor problematizar la formacion de un sujeto pedagdgico al
interior de un movimiento indigena con multiples contradiccion socio-histérica y politicas,
por tal razon, propongo como pregunta central de la investigacion: ;Como se forma el
sujeto pedagdgico al interior del Consejo Regional Indigena del Cauca —CRIC-, en
Colombia, en el proceso de la lucha por la autonomia y el territorio durante el periodo de
1970 a 2010?

En ese contexto de problematizacién sobre la formacion del sujeto pedagdgico se
considera que las preguntas a formular abarcan una amplia gama de andlisis, no obstante, se
ha optado por discutir y focalizar la atencion en las siguientes cuestiones: ¢Cual es el
proceso de historicidad que posibilita la emergencia del movimiento indigena en Colombia
y América Latina durante 1970 a 2010? ;Como se puede formar un sujeto pedagdgico
critico en medio de un conflicto armado? ¢Cudl es el papel de la autonomia y el territorio
en la formacion del sujeto pedagdgico al interior del CRIC en Colombia? ;Cuéles son las
herramientas del sujeto pedagdgico como proyecto politico del CRIC — Colombia? ¢Cual es
el lugar de reflexividad sobre los procesos de formacion pedagdgica en el CRIC? ;Qué
papel juega la Revista Semillas y Mensajes de Etnoeducacion Cxyu’ce como herramienta
que posibilita la construccion del sujeto pedagogico como proyecto politico del CRIC —

Colombia? ;Qué sujeto se ha construido en este proceso?

Quizas lo que se encuentre en el desarrollo de esta tesis no sea una respuesta
determinada a las preguntas, sino, al contrario la formulacion de mas preguntas resultado de
una problematizacion que se esta haciendo y re-haciendo como una busqueda constante por

comprender y transformar el mundo del que somos parte; tal como ya lo habia indicado

% Es importante sefialar que el conflicto armado colombiano ha propiciado multiples problemas sociales: la
violencia politica contra organizaciones populares, los desplazamientos forzados, los genocidios, la
impunidad y el dolor son huellas en nuestra memoria colectiva.
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Marx en su famosa Tesis XI de Feuerbach << Los filésofos no han hecho méas que

interpretar de diversos modo el mundo, pero de lo que se trata es de transformarlo>>.

Se plantea como objetivo analizar la formacion del sujeto pedagdgico en el
movimiento indigena en Colombia, en el marco del proceso politico — educativo en la lucha
por la autonomia y el territorio al interior del Consejo Regional Indigena del Cauca en
Colombia durante el periodo de 1970 a 2010. Para dar cuenta de este aspecto se plantean
tres objetivos especificos que consisten en: a) identificar los planteamientos tedricos y
politicos que se desarrollan sobre la autonomia y el territorio en una relacion estrecha con
la formacion del sujeto pedagdgico; b) contextualizar las luchas por la autonomia y el
territorio en el proceso de historicidad de Colombia y su incidencia en la conformacion del
CRIC; vy, c¢) problematizar la relacion entre la consolidacion del movimiento indigena en
Colombia y la formacién del sujeto pedagogico como la posibilidad de construir propuestas

pedagogicas y educativas alternativas.

Aproximaciones metodologicas

La propuesta metodoldgica que se propone para el desarrollo de esta investigacion se basa
en la perspectiva socio-historica que permite develar el trasfondo de la formacién del sujeto
pedagdgico en el CRIC en un contexto nacional permeado por la violencia politica, el
desplazamiento forzado y la lucha por la reforma agraria durante el periodo que comprende
de 1970 a 2010.

El lente socio-historico con el que se analiza el proceso desarrollado al interior del
CRIC, posibilita el armazon de un mapa contextuado que se ancla en la reflexién de las
condiciones concretas y materiales en las que se encontraban los pueblos indigenas del
Cauca y la conciencia historica de los sujetos que estan siendo hacedores de su propio

presente a través de la organizacion indigena.

Ese desafio de problematizar las condiciones socio-histéricas en las que se van
construyendo los sujetos, implica comprender los lugares de posibilidad que abren los
horizontes de futuro. Zemelman sefiala que esto “(...) implica tener que enfocar los

procesos como construcciones que se van dando al compas de la capacidad de despliegue

14



de los sujetos, los cuales establecen entre si relaciones de dependencia reciproca segun el

contexto historico concreto” (2010:356).

Es decir, la construccion del sujeto se vuelve entonces un ir y venir en un proceso
de historicidad que los va configurando en ese accionar colectivo como dialéctica entre la
externalidad del sujeto y la reflexion epistémica que lo convierte en un interlocutor activo y
consciente con su entorno. Es una revision del proceso de historicidad del sujeto en una
clave presente-pasado-presente como campo de transformacion de las realidades en su

dimensién socio-historico contextual.

Asi, la historia se vuelve una preocupacion por entender la realidad presente
preguntandole al pasado y a partir de una vision de futuro como exigencia de construccion,
cumple una funcion esencial de darle sentido a la identidad haciéndonos <<ser lo que
somos>> mas alla de un retazo de hechos eruditos narrados con datos, acontecimientos y
personajes (en muchas ocasiones) dislocados de nuestros contextos méas préximos, sino que
se trata de ver la historia en su capacidad reflexiva y critica para formarnos como sujetos

conscientes de nuestro papel transformador.

Esto implica que la formacion del sujeto pedagdgico en el movimiento indigena
parte de la reflexion histérica en contextos temporales y espaciales socialmente
estructurados por las condiciones concretas y particulares de cada epoca histérica en
Colombia en una interaccion entre las externalidades del sujeto y el accion del sujeto, es
decir, el sujeto pedagdgico del CRIC es ese espacio de mediacién pedagogica desde la
experiencia histdrica de los sujetos. Por tal razon “la historia no puede verse como un
producto terminado, ésta se construye continuamente, debe ser entendida como un proceso
susceptible a las transformaciones, las cuales son provocadas por los sujetos y al mismo

tiempo inciden sobre ellos" (Cxyu’ce No 5, 2001: 32)

Esas particularidades socio-histéricas que hacen parte de los procesos de
historicidad nacional, regional y local son ejes claves para comprender las intenciones y
fines de los procesos formativos de los sujetos pedagdgicos en cada momento historico
particular, de tal forma, que las reflexiones contemporaneas se nutren de los pensamientos

de la época.
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Esa forma de comprender los problemas pedagdgicos, politicos y sociales en estos
tiempos contemporaneos a la luz de la pregunta por el pasado hace parte de la gran
responsabilidad que tenemos como educadores "(...) ante una sociedad a la que no s6lo
debemos contarle qué sucedio en el pasado, que en el fondo es lo menos importante, sino
que hemos de ensefarle a lo que mi maestro Pierre Vilar llama <<pensar histéricamente>>"
(Fontana, 2006:57)

Esto de pensar historicamente no es un ejercicio facil dada las dificultades que se
tienen en el campo de formacion de los sujetos que deben confrontar su propia historia con
aquella que se desarrolla en escala nacional y global. Asi mismo implica subvertir las
estructuras del nombrarse mantenidas por las I6gicas de poder como formas de sujecion
sobre los pueblos étnicos; el apropiarse de esas formas de nombrarse sélo es posible a

través de una concientizacion histérica sobre nuestro papel como sujetos transformadores.

Esa posicion del CRIC en la formacion del sujeto pedagdgico se comprenden en
clave socio-histoérica tanto en su capacidad por afrontar el contexto de conflicto armado,
como de nombrarse y asumirse como hacedores de la historia que han transformado el

proceso educativo de los pueblos indigenas en estos cuarenta afios de lucha politica.™

Esta revision de los procesos de historicidad que componen la formacion del sujeto
pedagdgico que se ha desarrollado en el proceso educativo del CRIC se articula en tres
niveles de analisis socio-histérico: el primer nivel, comprende la formacion del sujeto
étnico rompiendo con las formas de enunciacion colonial y asumiendo su propio lugar en la
construccion de propuestas educativas y pedagogicas desde su experiencia historica y
politica como organizacion indigena; el segundo nivel corresponde a la historia politica
nacional como externalidad que constituye el despliegue de la subjetividad del proceso
politico-pedagdgico del CRIC; vy, finalmente la capacidad de hacer su propia historia desde
la sistematizacion de las experiencias pedagdgicas como parte de la construccion de un
proceso educativo propio.

10 E] articulo de Sarah Corona (2009) titulado “Dos fuentes de la etnicidad indigena: las politicas publicas y
los procesos de emancipacion” presenta una interesante reflexion sobre el como y cuando se nombra a los
indigenas desde las visiones hegemoénicas y las formas de nombrarse desde los propios pueblos indigenas
como mecanismo de subjetivacion.
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A luz de este enfoque metodoldgico las fuentes empleadas para dar cuenta de esa

formacion del sujeto pedagdgico al interior del CRIC consisten en:

a) El analisis de los 15 numeros de la Revista de Semillas y Mensajes de
Etnoeducacion Cxayu’ce que comprenden un periodo de 1997 hasta 2011, su contenido
constan de las reflexiones sobre los avances en materia de educacion que se han desarrollo
en el CRIC y las formas de nombrase asumiendo la construccion de subjetividad en sus

propio proceso formativo

b) 5 entrevistas informarles a lideres indigenas y no indigenas que han participado
del proceso de constituciéon de la educacion propia del CRIC y la formacién del sujeto
pedagdgico en el movimiento indigena que han sido fundamentales para construir el tejido

del proceso de lucha politica y educativa. (Ver anexo 1)

El uso de estas fuentes es la ruta analitica con la que se construye la base de
articulacion que se teje a lo largo de la tesis para dar cuenta de la formacién del sujeto
pedagodgico del CRIC en una relacion dialéctica entre la externalidad del movimiento
(condiciones politicas y sociales de Colombia) y la interioridad del CRIC en su capacidad
de la formacion de un sujeto pedagdgico que interactia en los distintos escenarios

educativos que hacen parte del proyecto de educacién propia.

Zemelman (2008) plantea que el disefio metodoldgico consiste en un armazon de
piezas sin que implique una camisa de fuerza, sino un camino que se va construyendo paso
a paso en la medida que vamos analizando la informacién que encontramos a lo largo del
proceso de investigacion. En ese orden de ideas se parte de un andlisis general a lo

particular organizando la tesis en cuatro capitulos:

El primer capitulo titulado “La construccion del sujeto indigena y su lugar en el
proceso educativo colombiano ”, hace referencia a una reflexion contemporanea sobre los
lugares de otredad y alteridad histdrica con los que se ha venido construyendo la nocion de
sujeto indigena a lo largo de trasegar histérico; estas formas de nombrar y nombrarse son
elementos claves en los procesos de construccion de propuestas educativas acordes a los
intereses de los pueblos indigenas rompiendo con modelos educativos coloniales y

clericales.
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“Movimiento indigena en Colombia: las condiciones de resistencia en pais de
conflicto armado” corresponde al segundo capitulo que busca hacer una lectura de la
realidad colombiana en las Gltimas cuatro décadas, asi obedece a una reflexion contextuada
de las condiciones en las que surge el movimiento indigena y su importancia como
posibilidad para construir una Colombia diferente. En este proceso de conflicto armado los
indigenas han tenido que hacerle frente a tres grandes problemas: la violencia politica como
mecanismo de Estado para acabar con los procesos organizativos de izquierda, entre ellos,
el movimiento indigena; el desplazamiento forzado de los pueblos indigenas resultado de
los enfrentamiento armados, las condiciones de pobreza y la busqueda nuevas
oportunidades; y, la lucha por la Reforma Agraria que ha sido el punto de partida y de
encuentro con otros movimientos sociales. Frente a ese escenario desolador el CRIC ha
encontrado en los principios de la autonomia y el territorio un lugar estratégico para formar
un sujeto pedagdgico que enfrente ese escenario de guerra a través de la consolidacion de
comunidades de paz.

El tercer capitulo se ha titulado “Lucha por la autonomia y el territorio en la
formacion del sujeto pedagdgico en Colombia” retoma los postulados tedricos que se han
formulado alrededor de estas categorias centrales en el andlisis situandolas al contexto
colombiano cuya importancia se funda inicialmente en lo politico y luego ha tenido

importantes corrimientos hacia el campo educativo en el movimiento indigena.

Se propone un analisis sobre la formacién del sujeto pedagdgico en el CRIC bajo el
principio de la integralidad de la vida de los pueblos situandolo en los logros que han
obtenido para la consolidacion del Sistema Educativo Indigena Propio desde su
posicionamiento como sujetos que se apropian los espacios formativos en una interrelacion
consciente de su realidad social. Este ultimo capitulo se intitula “Expresiones del proceso
pedagdgico del CRIC en el analisis de la Revista Cxyu’ce: semillas y mensajes de

etnoeducacion ”.

Finalmente se presentan 7 anexos que corresponden: el primero, al cuadro de fuentes
orales que consisten en los datos de las personas entrevistas durante el trabajo de campo
realizado en el CRIC para construir un referente contextual sobre el proceso educativo

desarrollado por la organizacion desde la voz de los propios actores; y, los otros seis anexos
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consisten en articulos tomados de la Revista Semillas y Mensajes de Etnoeducacion
Cxyu’ce como parte de los referentes empleados en el analisis del proceso educativo y

como una presentacion del cuerpo que hace parte de la revista.
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CAPITULO |

LA CONSTRUCCION DEL SUJETO INDIGENA Y SU
LUGAR EN EL PROCESO EDUCATIVO COLOMBIANO
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CAPITULO |

LA CONSTRUCCION DEL SUJETO INDIGENA Y SU LUGAR EN EL PROCESO
EDUCATIVO COLOMBIANO

“La comprension de los limites de la prdctica educativa requiere
indiscutiblemente la claridad politica de los educadores en relacién con
su proyecto. Requiere que el educador asuma la politicidad de su
practica. No basta con decir que la educacién es un acto politico, igual
gue no basta con decir que el acto politico es también educativo. Es
preciso asumir realmente la politicidad de la educacion”

Paulo Freire

Los contemporaneos procesos de reivindicacion que han tejido los movimientos étnicos en
América Latina ha puesto en la escena de debate nacional e internacional las problematicas
de los pueblos indigenas, campesinos y afro-descendientes como claros marcos de
reconfiguracién de las relaciones con el Estado- nacion basados en estructuras coloniales de

sociedades racializadas.

Esos procesos de movilizacion politica de los pueblos indigenas no sélo son
resultado de las contradicciones sociales que se estaban presentando en el contexto
internacional y nacional, sino que obedece a una constante formacion politica y social de
los pueblos indigenas que encuentra en la formacion del sujeto étnico un elemento

constituyente y central para la consolidacion del movimiento indigena en América Latina.

Por ello, partimos de afirmar que el movimiento indigena en su proceso de lucha
organizada logra dos importantes reivindicaciones en el plano nacional e internacional: la
primera consiste en posicionarse como sujeto duefio de su proceso de historicidad buscando
romper con las formas coloniales de enunciacion (otrerizacion) con las que habian sido
naturalizado el sistema de subordinacion racista en las sociedad latinoamericanas, esto
implica la construccion de un sujeto étnico con experiencia politica para transformar la
realidad del presente de los pueblos indigenas. Y, el segundo proceso se presenta en la
transformacion del movimiento indigena en la relacion con el Estado en materia educativa,

como un punto de anclaje para cambiar las tradicionales nociones seculares y
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evangelizadoras que mantenian las ideas coloniales en ese proceso de “humanizar” al

salvaje para incorporarlo a la “vida civilizada”.

Esos procesos nos interesa analizarlos como lugares de discusion del movimiento
indigena en la formacion y consolidacion del sujeto pedagodgico. Asi se discute en la
primera parte del capitulo las formas en que ha sido nombrado el sujeto indigena como un
objeto de los mecanismo de otrerizacion colonial y mestizo-criollo bajo argumentos
epistémicos racistas, excluyentes y opresores que han sido discutidos y replanteados por el
movimiento indigena situando como marco interpretativo las alteridades historicas de los

pueblos indigenas como sujeto politicos.

La segunda parte del capitulo hace referencia al proceso de consolidaciéon del
sistema educativo colombiano que con la vision de “salvar las almas a los salvajes e
incorporarlos a la sociedad civil”, se constituye en el argumento epistémico de los modelos
pedagogicos impulsados por las congregaciones religiosas que dirigen la educacion para los
pueblos indigenas basados en el racismo y la exclusion como marcas de enunciacion sobre

los “otros” en aras de conservar la estructura de clases en la sociedad colombiana.

Mientras la Gltima seccion del capitulo busca discutir la relacion movimiento
indigena colombiano y la apropiacion de los procesos educativos como claros marcos de
lucha politica y pedagdgica para fortalecer la formacion de los pueblos indigenas desde los

lugares de alteridad historica.

1.1 La construccion del sujeto indigena en Ameérica Latina: de las practicas coloniales

a la mestizacion del continente

A lo largo del transcurrir historico la marca colonial ha prevalecido hasta nuestros dias
como un lugar predominante en las formas de enunciacion de las alteridades historicas de
los pueblos indigenas como los “otros” para situarlos en una base argumentativa
excluyente, racista y opresora; también, ha sido la piedra angular en el disefio de politicas

educativas para los pueblos indigenas. En este sentido, se plantea que la

‘Otredad’ que no es una condicion natural de determinados grupos humanos, es el
resultado de una estrategia de ‘marcaciéon’ en la que unos sectores de la poblacion logran
asignar a otros un lugar de alteridad esencial, que crea las condiciones para su

22



dominacion; esta estrategia de otrerizacién implica el establecimiento de un sistema de
jerarquias, en cuya sima se encuentran los sectores dominantes (Castillo E. et al.,
2005:19)

Esas perspectivas de otrerizacion'! sobre la concepcion del sujeto indigena en el proceso
formativo corresponden a las diferentes miradas que a lo largo de la historia se le ha
asignado al problema de la cuestion étnica y a las formas de resolucion que se plantea al
interior de cada Estado. Esto significa que parte de nuestra tarea pedagdgica es
preguntarnos por el lugar en que nos posicionamos sobre ;Como entendemos nuestra
relacion con los pueblos indigenas latinoamericanos? y (Cémo podemos construir un

nosotros comprendiendo los distintos lugares de empoderamiento de los sujetos sociales?

Freire sefialaba que “ante todo, no es posible ejercer la tarea educativa sin
preguntarnos, como educadores y educadoras, cual es nuestra concepcién del hombre y de
la mujer. Toda practica educativa implica esta indagacion: qué pienso de mi mismo y de los
otros” (2004:19). El problema no es menor cuando ha prevalecido una negacion del sujeto
étnico como constituyente de nuestras realidades latinoamericanas y han sido las précticas

racistas las que han nombrado a los pueblos indigenas.

Por tal razon, se parte de la construccién de la categoria de sujeto indigena en tres
periodos determinantes: a) la época de la “conquista” y colonia que nombra al “otro” no
europeo como seres salvajes, infrahumanos, carentes de alma, ricos en minerales y
biodiversidad; esta perspectiva se convierte en el punto de partida y la terrible base
argumentativa para iniciar el proceso de esclavizacion y saqueo en el continente que
salvaria al decadente imperio espafiol de su eminente colapso; b) los procesos
independentistas que se gestan a principios del siglo XIX, cuya base es la fundamentacion
del mestizaje y el mestizaje— criollo en el continente para dar nacimiento a la configuracion

de los Estado-nacién modernos en las complejas relaciones interétnicas contemporaneas; y,

11 En las discusiones sobre otrerizacion se presentan elementos como marcadores identitarias para establecer
diferencias racializadas entre dominadores y dominados, de tal forma, que la lengua, la raza, las practicas
culturales y los procesos orales-escriturales sirven de argumento para racializar las relaciones sociales al
interior de un Estado-nacidn.
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c) el movimiento indigena que desde la década de los setenta se ha convertido en un lugar

comun por asumirse como sujetos étnicos.

1.1.1 Précticas coloniales: ¢ Qué prevalece en nuestros tiempos?

El siglo XVI para el “Nuevo Continente” se convierte en un escenario de conflicto entre los
pueblos indigenas amerindios y los invasores espafioles. Las expediciones enviadas a
América a lo largo de todo el siglo, s6lo buscan obtener el control territorial en aras de
lograr la explotacion de las riquezas (oro y plata) codiciada por los invasores, y, conseguir

el sometimiento de los pueblos indigenas como mano de obra esclavizada.

La brutalidad con la que son sometidos los pueblos indigenas por la espada no tiene
precedentes, el exterminio de miles de indigenas bajo la codicia espafiola que en nombre de
la corona saquearon nuestras riquezas para convertir a Espafia en un naciente imperio con
una relacion de dominacién europea. Los argumentos ideoldgicos sobre los que se basan
esas acciones brutales de dominio consistieron en considerar a los pueblos amerindios
como seres salvajes, inhumanos y carentes de alma: se hace entonces una invencion de

Ameérica.

Esta invencién de América, que Rabasa (2009) retrata muy bien'? en dos aspectos;
se trata de representaciones y narraciones sobre los otros — no europeos- de caracter
colonizadoras, situdndonos en marcos de comprension inferiores a las logicas de
pensamiento europea; “la produccion de América va de la mano con la formacion del
complejo cultural de “Europa y los otros” durante la modernidad temprana” (Rabasa,

2009:24) y que se puede denominar una colonizacién epistémica.

El otro elemento es una materializacion del ejercicio colonial en la creacién de
territorios coloniales, asi como de la configuracion de nuevos espacios sociales que
prevalecen hasta nuestros dias como una impronta de la organizacion de aquella época
basada en la idea de raza como mecanismo de diferenciacion social, es decir, se funda en

una otredad “(...) construida socialmente a lo largo de la historia, ha sido un mecanismo de

12 O"Gorman publica en 1958 un texto que lleva ese titulo “La invencién de América” en donde establece
unos elementos de relacion entre las categorias de invencion y descubrimiento. Aunque su analisis es muy
interesante deja de lado diversos elementos del proceso de colonizacidn, frente a esto Rabasa retoma sus
postulados planteando un marco referencial mas completo.
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diferenciacién-minorizacién que soporta y sustenta a la vez sutiles y complejos

mecanismos de inclusion- exclusion” (Castillo, et al., 2005:29).

Las cronicas que se van construyendo acerca del Nuevo Mundo con la perspectiva
cultural europea “(...) reduce a los amerindios a “salvajes” sin cultura, a aprendices de la
cultura occidental, y al Nuevo Mundo a un “estado de naturaleza” que brindara
eventualmente productos valiosos, una vez que el orden racional sea implantado” (Rabasa,
2009:73). Ese principio de considerar a los amerindios como seres inferiores y salvajes es
el sustento para determinar que América no tenia pueblos ni sociedades, es decir, las

riquezas exuberantes de este nuevo territorio le pertenecian a los colonizadores.

La cultura occidental hace de anclaje para construir elementos que borren la cultura
amerindia bajo la figura de las prohibiciones y los castigos que son llevados a cabo por los
clérigos catolicos en las misiones de evangelizacion que se presentan en el continente desde
principios del siglo XVI. A su vez se instaura un sistema de explotacion colonial con
diversas politicas emitidas por la Corona Espafiola para controlar los focos de posible

insurreccion indigena y para organizar la mano de obra.

Es asi como en las cronicas, los mapas y las iconografias la invencion de América
no solo se convierte en un artificio de enunciacion del “otro” sino que fue un ejercicio de
dominacién epistémico y espacial que requirio de nuevas técnicas - tecnologias de invasion.
Por tal razon, la elaboracion de cartografias es uno de los elementos coloniales que va a
configurar representaciones del “Mundo Nuevo” y a su vez una logica de dominacion sobre

el continente.

Las representaciones cartograficas realizadas en la época nos dejaron entrever la
mirada que se tenia desde Europa sobre los americanos. Lira (2004) sefiala que los mapas
elaborados durante los siglos XVI y XVII sobre América representan el pensamiento entre
Medioevo y el renacimiento hacia el salto a la “modernidad” con algunas pretensiones

ilustradas.

Se puede identificar que el aspecto ideoldgico evidente en los mapas es sefialar los
conflictos entre la intencién de describir lo que se va conociendo y la de reconocer al
dibujar personajes y espacios pertenecientes a la geografia anterior conocida de la fantastica

medieval. Dichas tensiones se observan en la definicion de toponimias, faunas,
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poblaciones, limites, proporciones, que aportan distintas informaciones sobre lo “;Qué es
Ameérica? ¢Quiénes viven en América? ;Como Europa se enfrenta a esta otra humanidad?
¢Es humana, subhumana, o inhumana? a través de la representacion del indio en esa

relacion alterna entre europeos y lo que se “conoce” como americanos” (Lira, 2004:86).

Los mapas que representan a América se ven sujetos a las nociones de los europeos
a lo Externo y a los Otros, construyendo una vision identitaria que potencializa una
polarizacion en oposicion, es decir, para definir la identidad especifica de cada cultura se
trabajé a partir de la dualidad de las categorias espaciales dentro/fuera y la definicion del
territorio como categoria de la identidad cultural a partir del nosotros/ellos.

- PRIy

“Estos indios que en su monstruosidad
definen una localidad especifica, estan unidos
en su desnudes y en sus faldas. La
domesticacion esta vez ha exagerado algunos
rasgos para construir estereotipos
clasificadores: una costumbre ritual
extraordinaria como el canibalismo se
transforma en alimentacién cotidiana. Los
cuerpos robustos vy altos de los indios del sur
del continente se transforman en gigantes,
como puede observarse en el mapa de Van Der
Keer” (Lira, 2004, 10)

Mapa 2: Representacion del estrecho de Magallanes en el mapa de Van Der Keer

En ese tipo de representaciones cartograficas se identifican a los pueblos indigenas como
inhumanos, esto implicé una invasion salvaje por parte de los europeos en nuestros
continente, seria menesteroso nombra esas maltiples formas de exterminio y colonizacién

que emprendieron y el exterminio cultural de los pueblos amerindios.

No obstante, como ninglin conocimiento es inocente, “acaso no hay nada mas facil
que “demostrar” las trazas de la colonizacion en los textos nativos que, de un modo y otro,
habian de conformarse al orden colonial de las ideas” (Rabasa, 2009: 31), vale la pena
preguntarse ¢Esas representaciones de indios salvajes, sin alma y carentes de humanidad —
tal como nos veian los europeos- tenian implicaciones economicas y politicas? La respuesta
pareciera ser reducida a la afirmacién <<quinientos afios de saqueo>> pero volvemos a

preguntarnos ¢ Qué de esas marcas de representacion quedaron en nuestras epistemes?
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El problema entonces no queda resuelto simplemente con las enunciaciones sobre el
saqueo del territorio americano por parte de Europa, sino que implica una ruptura con las
permanencias coloniales que prevalecen en nuestras formas de nombrar a los pueblos
indigenas y en las estructuras racistas sobre las que se cimientan nuestras sociedades

contemporaneas.

Retomando la discusién sobre el proceso colonial, se debe sefialar que las acciones
brutales contra los pueblos indigenas tenia mello en una significativa disminucion de la
mano de obra y la falta de orden para la explotacion de los amerindios como fue sefialado
ante la Corona Espafiola a inicios del siglo XVI. En efecto, en 1503 decide constituir la
figura de “repartimiento de indios” como una forma de organizar y mantener la mano de

obra indigena como la base de explotacion econémica.

Las sangrientas invasiones de los espafioles fueron detonantes de maltiples alarmas
religiosas que no veian con buenos ojos tanta barbarie que se estaba perpetrando en
América generando que la Corona Espafiola perdiera el control sobre los indigenas y sobre
este rico territorio, por lo tanto, se requirid un cambio de estrategia. Es asi que con la
espada se articula la cruz en una camparia evangelizadora para convertir a los paganos

indigenas en espiritus de bien, buscando salvar las almas de estos “seres salvajes”.

En 1512 se promulgo la Ley de Borgues que define al indigena como <<vasallo
libre del rey>> con lo que se pretende modificar la brutalidad adelantada en el continente y
con ese enfoque de cristianizacion sustituir el <<repartimiento de indios>> por la
encomienda, aunque en el fondo la practica de explotacion es la misma. Durante el periodo
de 1520 a 1550 se busca institucionalizar la encomienda por todo el continente convirtiendo
a los indigenas en tributarios de la Corona Espafiola: una sujecién de los pueblos indigenas
para la explotacion de parte de los encomenderos y la toma de los territorios en nombre del

Rey de Espafia. (Gonzélez, 1979)

Desde mediados del siglo XV1 se da una gran proliferacion de las audiencias reales
que buscaban situar a los indigenas tributarios en la organizacion administrativas de
resguardos que se caracterizan por organizar a los pueblos indigenas en determinados
espacios con una parcelacion de tierras individuales para las familias y unas propiedades

colectivas como bosques y campos. Para establecer esos resguardos se crea en la Nueva
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Granada la institucion de “visitadores de la tierra” con oidores que se encargaban de
determinar las condiciones geogréaficas del territorio y el monto del tributo que el indigena

debfa pagar a los encomenderos.*®

La determinacion de las condiciones geograficas del territorio americano contribuyé
en el disefio de representaciones cartograficas sobre riquezas naturales, minerales e hidricas
que son el soporte para el ejercicio militar de la conquista.** Entonces, se puede decir que
en la elaboracion de mapas durante el siglo XVI y XVII denotan dos elementos
relacionados: de una parte, la carga de sentido y significacion sobre la forma de
comprender el mundo, y, por otra parte, de organizar el territorio en funcion de la relacion

dominadores-dominados.

Si partimos por el principio que el territorio es un producto de las relaciones
sociales y econdémicas que marcan una organizacion para la explotacién de recursos,
produccion de materia prima y generacion de mercancias con fines comerciales, de
intercambio y de acumulacién podemos decir que el territorio “(...) en todas sus
manifestaciones aparece ante el proceso productivo como un valor contenido en el lugar y

sus recursos naturales o construidos” (Robert Moraes, 2009: 105).

En aras de comprender las formas en que fueron organizando las sociedades
indigenas durante el periodo colonial, propongo la siguiente ilustracion que da cuenta de la
organizacion territorial para mantener el control sobre la mano de obra explotada y la

produccion de materia prima

13 La lucha politica del CRIC evidencia una permanencia del legado colonial cuya base seria la encomienda
como pago tributario a los encomenderos por la trabajo a la tierra, en otras palabras, el pago del terraje. Estos
aspectos se discutiran en el siguiente capitulo en el andlisis sobre el problema de la tierra en Colombia y su
impacto en los pueblos indigenas.

! Lacoste (1976) afirmaba que la geografia es un arma para la guerra y por lo tanto el conocimiento sobre el
espacio un fin fundamental para la expansion de la mercantilizacidn de recursos que organizaria el espacio en
funcién de la capitalizacién del espacio.
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La organizcién espacial en slguanos de los
puchlos indigenss en Colombis, estaba dado
en forma dispersa dentro de un complejo
societal mayor. Un cjemplodeestoesla
zocicdad Muizca situada al interior del
cercado del Zipa.

Organizcién cepacial durante la Colonia capafiola. Sc
establecen lae primerss "ciudades” caracterizadas por
patrin de cusdriculss articuladss a los centros de poder
adminiztrativo y reliposo. En loe alrededores de la cindad
£ los puchlos indi; no ¥
cercance a los apozentos cepaficles

La organizacién territorial que ¢ presenta para
este periodo es el mantenimiento delas
cindades y la nuclesrizacion de los pueblos
indig rededor de ap spafioks con
el fin de organizar la mano de obra indigens
para los trabajoe agricolss, domésticos ¥

mineros.

Resulta de la separacifn, &l dominio criollo v la
organizacibn de los puchlos indigenss ocurre que buena
parte son desplazados a las dres montafiosas con una
vocadita del euclo poco productive micntras en loas
valles =e quedan los espafioles eriollos, los mestizos y el
campezino

llustracion 1: Organizacion espacial de los pueblos indigenas durante la colonia y la republica.

La organizacion espacial y la estructura social son reglamentadas mediante una politica

indigenista colonial, tal como lo plantea Diaz Polanco

Vale la pena subrayar que ninguna de estas medidas tenia como propoésito impedir la
explotacién del indigena, sino reglamentarla y racionalizarla, de tal manera que la
riqueza creada por la poblacion nativa y su mano de obra fueran apropiadas del modo
mas ordenado por los diversos sectores involucrados en la colonizacion (2006:59)

Esa politica indigenista de la colonia y la organizacion espacial, fundamenta la estructura
social en dos republicas (una para indios y otra para espafioles) que van a prevalecer por lo
menos hasta principios del siglo XX. Esta base de organizacion politica y social que se
mantiene en la colonia serd un sustento para la consolidacion de los resguardos indigenas

gue son contratados como mano de obra durante este periodo.

Entonces, el proceso colonial en el continente no fue homogéneo dadas las formas
de penetracién de los invasores y las sociedades amerindias que se encontraban habitando
el territorio americano durante este periodo. Sin embargo, se puede decir que buena parte
de las practicas sociales, culturales y la organizacion territorial que se establecié durante
este periodo ha prevalecido hasta nuestros tiempos contemporaneos: se trata de una
conformacién de relaciones sociales fundadas en la visién raza-trabajo como mecanismo

diferenciador, por ejemplo, “la Encomienda (para los indios) y la esclavizacion (para los
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afrodescendientes) ilustran como se establecid una tecnologia de dominacidn/explotacion
(raza/trabajo), que mantuvo su vigencia hasta finales del siglo XX (Castillo E. et, al.,
2005:29).

1.1.2 Nacimiento del Estado-nacion moderno: De la organizacion de castas al

mestizaje

A finales del siglo XVII1 y principios del XIX el continente americano estaba en una fuerte
agitacion politica, existia una contradiccion latente entre los Virreyes que provenian de la
nobleza espafiola y los criollos espafioles nacidos en América: esa contradiccion tenia sus
raices ancladas en una disputa por el control politico, administrativo y territorial de

América Latina lo que daria inicio a los procesos independentistas.

Se puede sefialar tres elementos cruciales para que las ideas de la independencia
tuvieran resultados en América: 1) se aprovecha la avanzada de Napoledn Bonaparte en su
conquista por Europa lo que gener6 un debilitamiento de la Corona Espafiola en los
territorios americanos: 2) se propicia un declive del imperio espafiol en manos del Rey
Fernando VIl y Carlos IV cuya ausencia en los Virreinatos americanos serian insoslayables;
y, 3) una elite criolla inspirada en los postulados de la Revolucion Francesa que considera
inoperante el Virreinato para enarbolar en sus hombros la nueva direccion politica de

América.

Resulta entonces un momento propicio para iniciar el levantamiento de los criollos
contra el Virreinato bajo el supuesto que el gobierno del continente debia estar en las
manos de los espafioles nacidos en América y no de una elite enviada desde Espafia que
desconocia los requerimientos contextuales. Por ejemplo, en Colombia muchos de los
dirigentes del proceso de independencia®® inician un levantamiento criollo por lograr la
consolidacién de un estado-nacional dirigido por estas elites que traen consigo las ideas de
la modernidad y la ilustracion europea, pero, sin lograr una ruptura real con el Rey de

Espafia Fernando VI pues aln le seguian siendo fiel a la Corona.

15 E| proceso de independencia que se gesta en manos de Bolivar buscaba la integracion regional en una Gran
Colombia, sin embargo, su proyecto se truncé debido a las particularidades de cada proceso independentista
como bien se puede observar en la geopolitica contemporanea.
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Pero como toda narracion histérica siempre es contada desde un lugar y un
posicionamiento vale la pena preguntarnos ¢Cudles son los silencios de la independencia?
¢Quiénes estan detras de los proceres? ¢ Cual fue el papel de los pueblos indigenas durante
ese proceso? Lo que se puede evidenciar es una gran ausencia en los relatos oficiales que
censuran las voces de otros sujetos participantes del proceso bajo la idea de la unidad

nacional.

En ese contexto se inicia un proceso de construccién del Estado — Nacion moderno
que acaba con la organizacion por castas que prevalecio durante el periodo colonial y se
crea la idea de consolidar la integracién nacional como elemento determinante para la
organizacion de las sociedades contemporaneas a través de la configuracion de un territorio
nacional, la homogenizacion étnica y la planeacion de politicas indigenistas nacionales que

van a responden a los intereses de la naciente clase mestiza-criolla.

Diaz Polanco sefiala que el indigenismo que se propone durante estos periodos
independentistas en América Latina se desarrollan bajo el influjo de las corrientes liberales
considerando que los pueblos indigenas son atrasados e impiden el desarrollo de la nacién
“no debe extrafiarnos, por lo tanto, que los gobiernos liberales pongan en practica una
politica que se propone incluir a los indigenas en la vida nacional, pero excluyendo el
mantenimiento de sus particularidades culturales. La politica indigenista en este caso es

liquidacionista y, en esa media, etnocida” (2006:88).

Esta situacion lejos de ser un fendmeno inocente y carente de intereses se marca en
la consolidacion de una nueva clase mestiza que marcaria el curso histérico de nuestra
Ameérica Latina como un juego de perpetuacion en el poder a través de la instauracion de

valores nacionales marcados por una identidad dominante: la mestiza-criolla.

Bajo esa premisa la configuracion de los estados-nacionales buscaban la
perpetuacion de las clases burguesas en el poder y el desarrollo del capitalismo con el
mantenimiento de la mano de obra barata y la expropiacion de las tierras de los pueblos
latinoamericanos. Es decir, los estados-nacionales se fundamentan con premisas de
otrerizacion para mantener una diferenciacion por clases sociales que justifica al mestizaje
como superacion del pasado indigena y como premisa para integrar a los pueblos indigenas

a la vida civilizada.

31



La construccion del Estado- nacion moderno propone una homogeneidad de la
sociedad pese a su heterogeneidad, dicha perspectiva hace que se vea como un obstaculo la
diversidad étnica para la construccién nacional y como un elemento que podria truncar el
desarrollo establecido por la ideologia liberal de la modernidad con un sustento positivista

y evolucionista.

La pretendida homogeneidad sobre la que se funda el Estado — nacion en America
Latina logré invisilizar a los pueblos indigenas, negandoles su identidad étnica con la
pretension de construir una identidad nacional que supuso el mestizaje como elemento
articulador, es decir, se plante6 que “la solucién para “el problema” de los indios es su

desaparicion en cuanto identidades diferenciadas” (Diaz Polanco, 2006:88)

Esto implicé considerar al indigena como un miembro méas de la vida nacional,
[lamese colombiana 0 mexicana, sin ningin derecho diferenciado de su condicion como
pueblos amerindios con el supuesto de la integracién a la vida nacional bajo la negacion de
su identidad como pueblos indigenas. No obstante, en el marco del Estado — nacién
moderna se inici6 a mediados del siglo XX diversas politicas indigenistas que pretendian
otorgarle una atencion diferente a los pueblos indigenas con una clara orientacion de
etnofagia que

(...) expresa entonces el proceso global mediante el cual la cultura de la dominacion
busca engullir o devorar a las multiples culturas populares, principalmente en virtud de
la fuerza de gravitacion de los patrones “nacionales” ejerce sobre las comunidades
étnicas. No busca la destruccion mediante la negacién absoluta o el ataque violento de

las otras identidades, sino su disolucion gradual mediante la atraccion, la seduccion y la
transformacion (Diaz Polanco, 2006:97)

El disefio de las politicas indigenistas sigue considerando que los pueblos indigenas son
“menores de edad” que deben ser incluidos a la vida civilizada mediante programas
disefiados por mestizos para desvanecer los rasgos culturales de “atraso” proyectando los
principios liberales de modernidad. Es decir, las enunciaciones indigenistas no cuestionan
de fondo la idea de Estado — nacion y sigue prevaleciendo la otredad como mecanismo

diferenciador entre los pueblos de diversidad étnica.
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Las condiciones de explotacion y racismo en las que se encuentran sometidos los
pueblos indigenas siguen manteniendo la organizacion de clases de las sociedades
latinoamericanas; asi como la negacién de la subjetividad de los pueblos indigenas
prevalece en los enunciados de las politicas integradoras que no produce una

transformacion real en el Estado.

1.2 De la educacion impartida por las congregaciones religiosas a la creacion del

sistema educativo indigena propio

La construccion de otrerizacion sobre los pueblos indigenas ha sido una marca permanente
en las formas de sujecion, diferenciacion y relacién con las diversas alteridades historicas
que conforman un Estado — nacién. Esa construccion del otro — el indigena- como un
enunciado clasista y racista de una elite que niega las alteridades histéricas de los pueblos
étnicos y mantiene practicas etnofagicas, ha tenido como principal aliado la educacién

como escenario propicio para el mantenimiento de esas estructuras sociales excluyentes.

En el disefio de propuestas educativas formuladas por una elite mestiza que busca la
exclusion o integracion del sujeto indigena - como una demarcacion - al interior del modelo
de sociedad proyectada bajo los principios civilizatorios, se pueden encontrar en dos
periodos claramente distintivos: a) el periodo colonial cuya tendencia educativa estaba
orientada hacia la evangelizacion de los pueblos indigenas; y, b) durante el periodo
republicano que buscaba un modelo orientado hacia el <<integracionismo escolar>> como

mecanismo de construccién de la identidad nacional.

Entonces, se puede sefialar que durante el primer periodo los pueblos indigenas no
fueron sometido a las formas de escolarizacion, tal como la conocemos hoy, sin embargo,
las primeras practicas educadoras dirigidas hacia los pueblos indigenas consistian en una
relacion Iglesia catdlica — pueblos indigenas bajo el supuesto de la integracion civilizatoria,
es decir, “el proceso evangelizador constituyd, sobre todo, un intento de refundacion
cultural en el Nuevo Mundo” (Castillo E. et al., 2005:60)

Esa refundacion cultural mantiene los rasgos de exclusion clasista y racista sobre
los pueblos étnicos que estaban integrando las sociedades americanas, es decir, no existe un

reconocimiento a los pueblos étnicos como sujetos sociales ni historicos: es una negacion
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de la subjetividad étnica como mecanismo para mantener un sistema elitista y clasista que
se funda sobre una ideologia discrimatoria hacia las alteridades histdricas de los pueblos
étnicos. En esa estructura ideoldgica operante ha sido funcional el disefio de una educacion,
impartida por la iglesia catdlica, sobre las “buenas normas morales” como practicas
formativas por incorporar a los pueblos étnicos en la “vida civilizada” olvidando cualquier

rasgo de su identidad indigena o africana y salvando sus almas impuras.*®

A principios del siglo XIX, con el inicio de los procesos independentistas, se
transforma esa idea mesianica de “salvar las almas de los impios étnicos” hacia la
integracion de “los salvajes” al naciente Estado — nacion, es decir, se conforma asi un
intregracionismo escolar. En esta nueva tendencia se mantiene la tutela educativa en manos
de las misiones religiosas que consiste en traer a la vida civilizada a los “salvajes” con la
ensefianza del castellano y las normas morales de la iglesia, es decir, “se institucionaliza asi
la figura de los ‘salvajes’ como poblaciones al margen de la sociedad, que deben ser
incorporados — reducidos y refrenda también el papel de la Iglesia en su mision
civilizatoria” (Castillo E. et al., 2005: 66)

La tutela consedida a la Iglesia mediante de las congregaciones misioneras (Ver
cuadro 1) se extendio por buena parte del territorio nacional que buscaba la formacion de
los pueblos indigenas en una reconversion de su indianidad hacia el mestizaje. Un
mecanismo bastante efectivo fue la instauracion de internados indigenas que cumplian la
funcién de transformar las construmbres, cosmovisiones y saberes de los pueblos indigenas
con prohibiciones empleando los castigos fisicos, la exclusién social y estigma cultural

como marcaciones de otrerizacion.

Este tipo de institucionalizacion de la educacién destina a los pueblos indigenas
causo un descenso dramatico de la identidad étnica, cada vez mas se reconvertian en
mestizos campesinos y la extension de la educacion evangelizadora tenia frutos

confortables para la Iglesia y el Estado dado su interes en la anulacion del sujeto indigena.*’

16 Este modelo de educacién prevalecié durante los siglos XVI, XVII, XVIII y XIX como un mecanismo
efectivo para controlar los procesos de levantamiento étnico.

7 A finales del siglo X1X se establece la Ley 89 de 1890 por la cual se establecen los criterios para introducir
a la vida civilizada a la poblacién indigena con las misiones religiosas que hacian parte del proyecto de
conformacion del Estado-nacion.
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Cuadro 1. Congregaciones Misioneras Encargadas de los
Territorios Macionales
Congregacion Territorios Fecha del
acuerdo
Agustinos recoletos Casanare 1558
Tumaco 1927
Cagueta-Putumayo 13905
Guajira- Sierra Nevada 1905
Hermanos menores capichunos San Andrés - Providencia 1927
Caqueta 1930
Putumayo 1930
Claretianos Chocd 1908
Padres montfortianos San Martin 1908
Padres misioneros Mil Hill San Andrés - Providencia 1912
Lazaristas Arauca 1921
Carmelitas descalzas Uraba 1913
Misioneros de Burgos San lorge 1924
lesuitas Magdalena 1920
Fuente: Congregaciones Misioneras Encargadas de los Territorios Nacionales Cuadro No.
13. (Helg 1987:19587)

Cuadro 1: Congregaciones misioneras encargadas de los territorios nacionales. Tomado de Castillo, E. et al.,
(2005).

Se puede decir que hasta la segunda mitad del siglo XX la educacion para los pueblos
indigenas ““(...) estaba cobijada por dos expresiones distintas del sistema educativo: de una
parte la educacién contratada, dirigida y administrada por las congregaciones misioneras;

de otra, la educacion publica oficial” (Castillo, et al., 2005: 72).

La participacién de los pueblos indigenas en los procesos educativos era
praticamente nula, al no ser reconocidos por el Estado-nacién como un sujeto clave en el
redisefio de sus propias dinamicas, lo que prevalece hasta entrada la década de los ochenta
del siglo XX, es una educacion disefiada para indigenas que busca eliminar poco a poco su
indianidad imponiendo diversos estigmas sociales como marcaciones identitarias al interior

de las préacticas escolares.
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Al respecto Dofia Graciela Bolafios'® plantea que

La escuela se volvié un marcador que estigmatizaba a los indigenas y los excluia, por
ejemplo, con la prohibicion de hablar su propia lengua (...). Asi uno se encontraba con
la gente de las Delicias, les decia uno <<tu de donde vienes>>, <<vengo de la
cooperativa de las Delicias>>, era un centro educativo alternativo indigena en Guambia,
entonces <<ah bueno>> <<entonces t0 hablas Misak>>, <<no yo no, yo hace tiempo
que me olvide de eso>>. Si claro digamos que por la carga, y, eso hace tiempo ahora
todavia sigue siendo. No es tan fécil a pesar de todo lo (...) desarrollado para poder
potencializar el prestigio de las lenguas y colocarlas en las mismas condiciones de los
otros idiomas (...)"

Esos elementos de negacion identitaria y la estigmatizacién sobre los indigenas que relata
Dofia Graciela son recurentes en los testimonios sobre la experiencia escolar bajo la tutela
de las congregaciones religiosas, dado que lo indigena se veia como algo inferior y

atrasado, sigue siendo una herencia colonial para formar a los sujetos étnicos.

Es hasta la década de los setenta cuando los pueblos indigenas en el Departamento
del Cauca, cansados de esa sujecion en manos de la Iglesia catolica y de la negacion como
sujetos de derecho por parte del Estado- nacién deciden levantarse en un movimiento
popular que da origen al CRIC, como la primera organizacién indigena de Colombia, que
tiene impacto en la agenda politica nacional en lo referido al tema educativo entre otras

reivindicaciones®.

Es precisamente con la construccion y consolidacion de los pueblos indigenas como
sujetos politicos y de derechos que se presenta una ruptura con estas formas tradicionales
de la educacion disefiadas por “mestizos” para indigenas; con la consolidacion del
movimiento indigena y su reafirmacion en la plataforma nacional como un sujeto activo se
trasforma la educacion redisefiandola, construyendola y apropiandola pero con un enfoque

desde los pueblos como una respuesta a sus propias necesidades contextuales. Este

'8 Coordinadora del Programa de Educacion Bilingiie Intercultural (PEBI) del CRIC, ha participado desde el
inicio en la construccion de la plataforma educativa del CRIC.

19 Entrevista realizada por Jenny Paola Ortiz el 18 de enero de 2012 durante el trabajo de campo en el
Departamento del Cauca-Colombia.

20 Es importante sefialar que el CRIC surge como una organizacion indigena resultado de su experiencia
politica en la Asociacion Nacional de Usuarios Campesinos (ANUC) que se encontraba desde la década de
los sesenta luchar por una reforma Agraria. En el capitulo 2 se aborda estos acontecimientos como detonantes
del proceso del movimiento indigena.
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corresponde al tercer periodo de las précticas educativas propiciadas desde los propios

pueblos indigenas.

Dofia Graciela Bolafios plantea que “(...) la organizaciéon fue entendiendo su
dinamica organizativa teniendo como base la tierra, (...) igualmente se tenia la cuestion
cultura que era demasiado débil y el otro planteamiento era la visibilidad politica de los
pueblos indigenas como tal”?!. Esos tres ejes de accién iniciales hacen que los pueblos
indigenas se vayan situando como sujetos politicos diferenciados de los campesinos, esta
primera accion de reconocimiento étnico es fundamental en la transformacion de la
plataforma educativa como una exigencia planteada por el CRIC y en la modificacién de la

relaciones con el Estado-nacion.

De esta forma, el movimiento indigena al convertirse en un sujeto politico con
reconocimiento a nivel nacional demanda la transformacion de las estructuras sociales y
educativas que estaban operando hasta el momento. Resultado de esa negociacion por el
reconocimiento étnico frente al Estado, se promulga en 1978 el Decreto 1142 que es el
primer documento oficial en el que se plantea que la educacién indigena debe estar en
manos de las propios pueblos reformando las ideas de contratacion dada a las

congregaciones religiosas que se encargaban de esos contextos.

Castillo y Rojas sefialan que la creacion del Decreto de 1142 en 1978 “(...) se
constituyo en un referente importante para la configuracion de un movimiento pedagdgico
étnico que desde entonces lucharia constantemente por participar en la formulacion de las
politicas educativas nacionales” (2005:74). Esa participacion activa de los sujetos indigenas
en el disefio de las politicas educativas del movimiento se convierte en el punto de partida

para la reconceptualizacion educativa del CRIC?.

Los logros en materia de politica educativa del movimiento indigena desde entonces
ha tenido gran importancia en la elaboracién de decretos, normas y leyes (ver anexo 2) que

los ha posicionado como sujetos derecho sobre su propia educacion. Asimismo se ha

2! Entrevista realizada por Jenny Paola Ortiz el 18 de enero de 2012 durante el trabajo de campo en el
Departamento del Cauca-Colombia.

22 En el séptimo planteamiento de la plataforma politica planteada por el CRIC en 1971 se sefiala “Formar
profesores bilinglies para educar de acuerdo con la situacion de los indigenas y en su propia lengua”, esa
preocupacion por la educacion y la formacion de los indigenas en la plataforma politica es fundamental para
entender que desde el inicio es una preocupacién del movimiento por la formacion de sus propios sujetos.
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planteado constantes revisiones sobre los sentidos de la educacion para los pueblos
indigenas que se ven reflejadas en las formas de nombrar la educacion de acuerdo a los

requerimientos de las comunidades y en la apropiacion de la escuela

1.2.2 La escuela como proyecto politico del CRIC: Apropiacion y transformacion.

La formacion del sujeto pedagdgico se consolida en una dialéctica relacional entre la
externarlidad del sujeto (el contexto mundial y socio-politico colombiano) y la internalidad
del sujeto en su subejtivacion politica constituida en una doble conciencia que posibilita la

praxis como posicionamiento para la transformacion de la realidad.

Pero es importante sefialar que no se trata de comprender al sujeto pedagdgico como
un ente etero, al contrario, se trata de situar al movimiento indigena como el sujeto
pedagogico que forma y se forma en la lucha politica como pueblos indigenas. En este
contexto referencial se crean diversas situaciones educativas que forman a los sujetos
indigenas y no indigenas al interior de tres escenarios: la escuela, la comunidad y el

movimiento.

La lucha politica por apropiarse de la escuela se ha constituido en una confrontacion
politica entre el Movimiento Indigena y las congregaciones religiosas por asumir ese
espacio de formacion de los pueblos indigenas. Es precisamente, ese escenario politico de
lucha por escuela como un espacio decisivo para la consolidacion del proyecto educativo
del CRIC, asi platearon que “en la escuela no s6lo se busca asilimar el conocimiento
general verdaderamente util, sino a la par desarrollar el conocimiento propio con base en la

cosmovision de cada cultura”. (Cxyu’ce No 1, 1997:14)

En esa lucha se crean las primeras escuelas propias como espacios conquistados
politicamente por el CRIC, desde adentro se apropian del proceso educativo para contribuir
al desarrollo de los pueblos indigenas recuperando y fortaleciendo su identidad étnica, el
idioma, las costumbres, los conocimientos propios y las formas de organizacion tradicional

como el cabildo.
Doria Graciela Bolafios sefiala en su testimonio que:

Cuando se nos dijo que era necesario hacer un programa pues nosotros dijimos << ¢Un
programa, un programa para qué?>>, <<para hacer escuela>>, entonces dijeron <<si
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para hacer escuelas pero que se han nuestras; escuelas donde nosotros podamos decidir
que ensefar. Escuelas donde nosotros podamos decir como se debe ensefiar y escuelas
en donde se ensefie a valorar el cabildo y que nos sintamos orgullosos de ser indigenas,
con tal que nosotros nos sintamos orgullos de ser indigenas (...) con eso nos
contentamos>>, decian.?

En el testimonio se denota la importancia que el CRIC le asigna a la escuela como un
espacio para fortalecer las identidades étnicas rompiendo con los marcadores identitarios -
resultado de la vision colonial - reproducidos mediante las congregaciones religiosas en las
practicas escolares para generar procesos de desindianizacion. Se trata de apropiarse de la
escuela con una mediaciéon pedagogica por articular los conocimientos propios de los

pueblos indigenas y los conocimientos normalizados en el curriculo nacional.

En esos elementos nodales se articulan en un proceso de fortalecimiento de la
identidad étnica® como espacio de creacién y construccién de procesos pedagdgicos que
fortalecen la voluntad de ser sujeto desde las practicas de conocimiento de los pueblos
indigenas en su transito por el espacio escolar. Para ejemplificar esto, retomemos otro
apartado de la entrevista a Dofia Graciela Bolafios cuando explica que

La escuela habia cumplido el papel en todos los espacios de formacion de consolidar
una pérdida de la identidad, de desconocimiento de la dignidad de la gente, de la
transformacidn de las costumbres por otras externas que no responden a las necesidades.
Entonces, es en ese marco que la escuela se asume (...) como una necesidad de

reconstruirla, de replantearla, de trabajarla desde la perspectiva de las comunidades y se
hace el esfuerzo como de volverse desde adentro hacia afuera.”

La apropiacion de la escuela se cre6 a partir de tres criterios orientadores planteados desde
la plataforma politica del CRIC: a) las escuelas se consolidan como espacios para fortalecer

2 Entrevista realizada por Jenny Paola Ortiz el 18 de enero de 2012 durante el trabajo de campo en el
Departamento del Cauca-Colombia.

% Se comprende que la identidad étnica es una compleja red de entramados socio-histéricos que la hacen
dinamica en la posibilidad de construirnos como referentes de posibilidad. En ese sentido, nos aproximamos
al planteamiento de Stuart Hall al sefialar que “las identidades tienen que ver con las cuestiones referidas al
uso de los recursos de la historia, la lengua y la cultura en el proceso de devenir y no de ser; no «quiénes
somos» 0 «de dénde venimos » sino en qué podriamos convertirnos, c6mo nos han representado y como atafie
ello al modo como podriamos representarnos. Las identidades, en consecuencia, se constituyen dentro de la
representacion y no fuera de ella” (2003:4).

25 Entrevista realizada por Jenny Paola Ortiz el 18 de enero de 2012 durante el trabajo de campo en el
Departamento del Cauca-Colombia.
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las practicas culturales de los pueblos indigenas y que sirvan como multiplicadores de los
principios de vida de cada pueblo; b) las escuelas convencionalmente habian sido el lugar
comun para generar un desenso en el dominio del idioma indigena, sin embargo, la fuerte
actividad politica liderada por el CRIC durante el proceso de recuperacion de tierras
visibilizo la importancia del idioma indigena como una semilla para cohesionar el proceso
politico y educativo de los pueblos indigenas; y, c) se crean escuelas propias para fortalecer
el proceso organizativo de las comunidades donde se habia presentado perdida cultural y

territorial.

En palabra de Alvaro Cabrera® se puede afirmar que “hay una apropiacion de la
escuela como tal, en el sentido genérico, una apropiacién de la escuela para ponerlo al
servicio de los propios pueblos. Entonces hay transformaciones en el nombramiento de los
mismos maestros, la lucha por nombrar a los maestros de las propias comunidades, eso

27 Entonces, la preocupacion del CRIC por generar espacios de

genera respuesta
formacion escolarizados que respondan a las necesidades e interes de los pueblos indigenas

se construye en un eje central de la plataforma politica del movimiento indigena.
Retomemos nuevamente el testimonio de Alvaro Cabrera al sefialar que

en ese proceso de apropiacion, de reorientacion de los procesos educativos en pueblos
indigenas precisamente la articulacion con la comunidad comienza hacer fuerte en la
medida en que es la comunidad, los padres de familia los que empiezan a trazar los
principios orientadores de los que deberia ser la educacion ya se rompe el actor principal
que era el maestro en terminos de la orientacién y las decisiones, ya en este momento
comienza a ser una decision de caracter colectivo en donde las comunidades son las que
dicen que es lo que queremos en termino de formacion para nuestros hijos®®

La preocupacion del CRIC consistio en apropiarse y reconstruir el espacio formativo de la
escuela desde la plataforma politica del movimiento y las exigencias especificas de cada

pueblo indigena. De esta forma, se crean tres estrategias de construccion de esculas propias

26 Antropdlogo de la Universidad Nacional de Colombia, ha participado desde la década de los ochenta en la
construccion de la plataforma educativa del CRIC.

27 Entrevista realizada por Jenny Paola Ortiz el 17 de enero de 2012 durante el trabajo de campo en el
Departamento del Cauca-Colombia.

28 Entrevista realizada por Jenny Paola Ortiz el 17 de enero de 2012 durante el trabajo de campo en el
Departamento del Cauca-Colombia.
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articulando los proceso de formacion que se dan en la escuela, la comunidad y el

movimiento indigena.

1. La primera experiencia que articula la relacion escuela - comunidad se presenta en la
construccion de los Centros Educativos Comunitarios Bilinglies Interculturales
(CECIB) que buscaban recuperar la cultura, el idioma y las practicas sociales de los

(13

pueblos indigenas a través de los escenarios de aprendizaje escolares, es decir, “la
comunidad que cred esta escuela esperaba que sirviera como un campo de

entrenamiento para futuro lideres” (CRIC, 2004:42)

Las experiencias pedagdgicas que se construyen en los CECIB (ver anexo 3) fueron
pioneras para la consolidacion de los espacios escolares acordes a las necesidades de
las comunidades indigenas. Son los pueblos indigenas “los que dicen <<oiga es que la
escuela no puede ser simplemente para aprender a leer y escribir>>, nosotros tenemos
gue romper con eso Y Nosotros necesitamos que nuestros nifios aprendan como ha sido

la parte histrica de recuperacion de nuestros territorios™*

De esta forma, se crean las Centro de Formacion Integral “Luis Angel Monroy”
(CEFILAM) que constituyen el sistema de secundaria de la escuelas propias de los
pueblos indigenas en una red articuladora con los CECIB, es decir, las dos
instituciones son espacios de encuentro que guian el procesos formativo escolarizado

en una etapa de larga proyeccion.

2. En el desarrollo reflexivo del pensamiento indigena articulado con la potencialidad de
la formacion en la escuela y como parte de un gran movimiento pedagdgico nacional, a
partir de la Ley General de Educacion de 1994 se crea el corpus normativo para la
construccion de los Proyectos Educativos Institucionales (PEI) como un ejercicio de
autonomia docente para la construccion de proyectos que se articulen con las

problematicas educativas de las comunidades™®.

29 Entrevista realizada por Jenny Paola Ortiz el 17 de enero de 2012 durante el trabajo de campo en el
Departamento del Cauca-Colombia.

% En la Ley 115 de 1994, por la cual se expide la Ley General de Educacion, en su articulo 73 manifiesta:
“Con el fin de lograr la formacion integral del educando, cada establecimiento educativo debera elaborar y
poner en practica un Proyecto Educativo Institucional en el que se especifiquen entre otros aspectos, los
principios y fines del establecimiento, los recursos docentes y didacticos disponibles y necesarios, la
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Este recurso normativo conferido por la Ley General de Educacion es potencializado
en 1997 por el movimiento indigena a través de las organizacion del CRIC y la ONIC
para la consolidacion y fortalecimiento de los Programas Educativos Comunitarios
(PEC) que “son un referente importante para la participacion de la comunidad porque
el proyecto pedagogico no es solamente con los muchachos sino con toda la familia.
Entonces son proyectos de huerta, de senderos ecolégicos o de recuperacion de

medicina tradicional, de muchos aspectos en donde ya se involucra la comunidad™*

El PEC corresponden al eje medular del Sistema Educativo Propio, alli se plantean el
conjunto de lineamientos, procesos y acciones fundamentales encaminada a fortalecer
la educacion indigena desde las propias comunidades. En su disefio participan las
autoridades espirituales y politicas, los mayores, la comunidad, los jovenes, los nifios y
maestros unificando criterios sobre los fines y principios generales de cada escuela
indigena. (Ver anexo 4)

Con el disefio, creacion y constitucion del PEC la organizacion considera fundamental
crear un espacio de educacion superior que contribuya al enriquecimiento de las
experiencias de educacion adelantadas por las comunidad, de esta forma, se crea la

Universidad Autonoma Indigena Intercultural (UAII).

La construccion de un sistema educativo propio se convirtio en la estrategia mas
avanzada del CRIC por realizar esa articulacion escuela-comunidad-movimiento a
través de “los programas de educacidon que se crean a nivel regional, a nivel zonal y a
nivel de cada comunidad que van perfilando la necesidad de la construccion de una

educacién propia”®.

Estas formas de articulacion escuela-comunidad que han sido lideradas y

organizadas por el CRIC se constituyen en el referente de lucha politico-educativa mas

importante en Colombia. Pues como lo sefiala Alvaro Cabrera “la escuela y la educacion se

convirtieron en una herramienta de busqueda, reivindicacion y consecusion de los pueblos

estrategia pedagdgica, el reglamento para docentes y estudiantes y el sistema de gestién, todo ello encaminado
a cumplir con las disposiciones de la presente ley y sus reglamentos”

31 Entrevista realizada por Jenny Paola Ortiz el 17 de enero de 2012 durante el trabajo de campo en el
Departamento del Cauca-Colombia.

3z Entrevista realizada por Jenny Paola Ortiz el 17 de enero de 2012 durante el trabajo de campo en el
Departamento del Cauca-Colombia.
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indigenas. La escuela se convirti6 en una excusa para el fortalecimiento de las otras

cosas™® (ver ilustracion 2)

ESTRUCTURA EDUCATIVA DEL CRIC
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llustracion 2: Estructura organizativa del sistema de educacién propia del CRIC. Tomado de la Revista
Cxyu’ce No 6

El movimiento indigena se convierte, entonces, en el baluarte de la creacion y
consolidacion de espacios formativos acordes al pensamiento indigena, a las necesidades de
las comunidades y a los principios de lucha politica del CRIC. Ese ambiente inspirador
inside en la formacion de cientos de lideres indigenas comunitarios que se crean al calor de

la lucha organizada por el CRIC, Alvaro Cabrera ejemplifica esta situacion sefialando que

33 Entrevista realizada por Jenny Paola Ortiz el 17 de enero de 2012 durante el trabajo de campo en el
Departamento del Cauca-Colombia.
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entonces muchos de los lideres en ese momento son los que practicamente se meten en
el campo de la educacién, se meten a ser maestros. Yo me acuerdo el caso de Inocencio
Ramos; Inocencio Ramos era musico, lider innato y empezo a meterse en estos procesos
de la parte educativa porque consideraba que esa era la herramienta fundamental para
generar conciencia en las comunidades, para fortalecer estos procesos®

Esos ejemplos de formacion de los lideres politicos del CRIC y su articulacion en el
direccionamiento de los proyectos educativos propios son posibles porque se le asigna a la
educacion un lugar central en la constitucion del movimiento indigena, es por eso “que la
reflexion en educacion, la busqueda por educacion propia, pelear por una educacion propia
pienso que ha sido un baluarte importantisimo en el proceso de resistencia de los pueblos

indigenas (...), me parece que es importante como principio de lucha™®®

Se puede sefialar que el movimiento indigena en su articulacion con la lucha por la
educacién propia, lo ha convertido en un sujeto pedagdgico que abre la posibilidad de
consolidar espacios formativos de acuerdo al pensamiento indigena en una integralidad de
la lucha por la escuela propia, la comunidad y el movimiento indigena todos en la lucha por

la defensa de sus derechos como pueblos indigenas.

1.3 El movimiento indigena como espacio de constitucién del sujeto étnico

Se ha sefialado a lo largo del capitulo que el proceso educativo de los pueblos indigenas en
Colombia surge como una importante lucha étnica y politica adelanta por el movimiento
indigena contra los mecanismos coloniales de tradicion religiosa que se habian mantenido
hasta finales del siglo XX, es decir, es una préactica de resistencia por combatir los
principios fundantes del Estado-nacién moderno imponiendo un modelo pedagdgico que
justifica las desigualdades sociales, el racismo, la exclusion y la anulacion del sujeto etnico

con el argumento de la integracion y homogenizacion de la sociedad.

Esta idea de integracion tiene sus raices ancladas desde el periodo independentista

hasta mediados del siglo XX; época en que se consideraba que los pueblos indigenas eran

34 Entrevista realizada por Jenny Paola Ortiz el 17 de enero de 2012 durante el trabajo de campo en el
Departamento del Cauca-Colombia.
35 Entrevista realizada por Jenny Paola Ortiz el 17 de enero de 2012 durante el trabajo de campo en el
Departamento del Cauca-Colombia.
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“atrasados” por su cultura lo que les impedia progresar. Diaz Polanco analizando dicha
perspectiva sefiala que ‘“no debe extrafiarnos, por lo tanto, que los gobiernos liberales
pongan en practica una politica que se propone incluir a los indigenas en la vida nacional,
pero excluyendo el mantenimiento de sus particularidades culturales. La politica indigenista

en este caso es liquidacionista y, en esa media, etnocida” (2006:88).

Lo que se desarrollo para los pueblos indigenas era la consolidacion de una politica
etnocida basada en la homogenizacion para la configuracion de una sociedad nacional
ubicada a un espacio territorial delimitado por cada uno de los paises latinoamericanos. Es
decir, este proceso tiene que ver con la configuracion y creacion de los Estados-nacionales
modernos que "(...) surgieron de los escombros de las antiguas colonias, se fundaron bajo la
idea de un poder soberano, Unico, en la sociedad homogénea, compuesta de individuos
sometidos a un solo régimen juridico y por lo mismo con iguales derechos para todos"
(L6pez Barcenas, 2011:77).

Esos mecanismos de negacién étnica se mantienen hasta entrada la década de los
setenta, pues es en el marco del gran movimiento popular latinoamericano que los pueblos
indigenas levantan su bandera como organizaciones independientes que cobran mayor
fuerza dado el peso historico que tienen como pueblos explotados, (in)visibilizados y
oprimidos bajo las légicas dominantes capitalistas®®. Las demandas del movimiento
indigena ponen en la escena del debate nacional y latinoamericano las problematicas de los

pueblos indigenas como sujetos socio-histdricos tendientes a la transformacién social.

Los procesos socio-historicos que influyen en el desarrollo del movimiento indigena
se pueden enmarcar en dos grandes épocas que guian el curso de la historia®’”: el periodo
que comprende de 1970-1990 se encuentra en el marco de la Guerra Fria y las

Revoluciones Socialistas que se dan en América Latina; y, 1990-2010 el contexto de post-

36 No se pretende desconocer los procesos politicos que se han desarrollado al interior de los
movimientos afro descendientes, campesinos, obreros, estudiantiles y magisteriales entre otros, como
expresiones de resistencia a las dindmicas capitalistas. Sin embargo, dado el caracter de investigacion
hare referencia al movimiento indigena en particular.

37 Es importante aclarar que no se pretende simplificar los procesos histéricos que se desarrollaron
durante el siglo XX, en esa amalgama de transformaciones permanentes con las que se produjeron
cambios profundos en las sociedades latinoamericanas. Lo que se busca es hacer una referencia general
de lo sucedido durante el periodo de 1970 al 2010 como un marco general en el que se va a cimentar el
proceso politico y pedagogico del CRIC.
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guerra fria (extension del capitalismo y "caida del bloque soviético") y la oleada de

politicas neoliberales en el continente americano.

La fuerte polarizacidn entre los paises de corte capitalista y los paises socialistas que
se da en el marco de la Guerra Fria; corresponde al enfrentamiento entre dos modelos de
sociedad que ponen en juego los paradigmas epistémicos con los que se comprenden los
procesos sociales de emancipacion y lucha social con los que se marcaria el rumbo de los

paises a fines a estos proyectos politicos.

Se puede sefialar entonces que durante el periodo de 1970 hasta 1990 uno de los
paradigmas que mas fortalecia los movimientos sociales en América Latina como campo
teorico, practico y epistémico de transformacion se articulaba con los postulados de corte
marxista: que no sélo buscaba el reconocimiento de los pueblos latinoamericanos como
sujetos historicos y politicos sino como sujetos transformadores de las realidades sociales
con una proyeccion de sociedad diferente a la establecida por el sistema capitalista.

En ese contexto, el movimiento indigena en América Latina cobra importancia al
ser un levamiento popular y organizado de los pueblos originarios que reclaman el
reconocimiento de la pluralidad étnica en paises como Nicaragua, Bolivia, México, Perd,
Ecuador, Colombia entre otros. Esta situacion lejos de ser un fendémeno aislado se articula
con la turbulenta vida del continente americano, donde se estaban desarrollando las
Revoluciones Centroamericanas y se mantenia una importante influencia de corte
comunista como un efecto de onda de la Revolucion Rusa y cubana en contra del modelo

capitalista impuesto en nuestro continente.

En efecto, el capitalismo en la década setenta mantiene una vision integracionista
dado su interés por incorporar a los pueblos indigenas en la explotacion de la fuerza de
trabajo con la insercion al sistema de produccion capitalista bajo la denominacion de
campesinos®. Lo que se buscaba entonces no era el exterminio de los pueblos

latinoamericanos sino una nueva forma de integracion al sistema productivo y al Estado-

38 Recordemos que hasta la década de los setenta del siglo XX prevalece la figura del campesino como un
sujeto caracterizado por una identidad mestiza que trabajaba fundamentalmente en la produccién agricola, y,
agrupa en su interior a los pueblos indigenas y afro-descendentes.
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nacién cumpliendo con nuevos roles sociales y econémicos. Diaz Polanco sefiala que esta

politica se caracteriz6 por un tipo de integracionismo diferente

que resultd un enfoque adecuado por cuanto permitio pasar de las abiertas practicas
etnocidas a una compleja estrategia que propongo denominar etnofagia. Es decir, como
regla, se inicia el abandono de los programas y las acciones explicitamente encaminadas
a destruir la cultura de los grupos étnicos, y se adopta un proyecto de mas largo plazo
que apuesta al efecto absorbente y asimilador de las multiples fuerzas que pone en juego
la cultura nacional dominante (2006, 97)

En ese contexto los procesos de organizacion indigena toman auge en los diversos paises de
América Latina como Guatemala, Nicaragua, Colombia, Pert, México, Ecuador, Chile,
Brasil, Bolivia y Argentina que conforman una articulacion del movimiento en demandas
puntuales como el reconocimiento a su identidad étnica, la autonomia indigena y el
territorio para lograr una transformacion de la relacion con el Estado-nacional.
En la medida en que en los Gltimos tiempos los indigenas surgen en la palestra nacional
(México, Guatemala, Nicaragua, Educador, etc.) como sujetos sociales, como fuerza
politica capaz de asumir el proyecto de autonomia en la unidad de una Nueva Nacién
democrética, se crean las condiciones o las premisas de una solucién. Esa autonomia no
puede resultar de una concesion, sino como una conquista del sujeto étnico
(necesariamente articulado a otros sujetos populares) cuya constitucion y desarrollo han

tratado de impedir a toda costa los diversos indigenismos que en Latinoamérica han sido
(Diaz Polanco, 2006: 41)

El movimiento indigena ha creado nuevos espacios de organizacion y emancipacion, ha
permitido la reconfiguracion de los pueblos indigenas como sujetos sociales capaces de

construir nuevas légicas de movilizacion. Desde ese marco se plantea que

La particularidad de los movimientos indigenas en la segunda mitad de los setenta y
durante los ochenta consisti6 en: a] el despertar de la conciencia étnica y de clase, y b] la
articulacion de la lucha por la tierra con la lucha por el respeto a la identidad étnica. Esta
vinculacion se produjo cuando los indigenas, sobre todo los dirigentes, descubrieron en
sus identidades étnicas un instrumento para la defensa de sus intereses colectivos.
(Sanchez, 1999: 84)

La lucha por el reconocimiento de la identidad étnica que se articula a las demandas del

movimiento indigena adquiere una dimension importante para fortalecer los rasgos
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particulares de cada proceso organizativo en la palestra nacional, es decir, se logrd
resquebrajar la idea de homogeneidad nacional y posicionar a los pueblos indigenas como

sujetos sociales participes en el disefio de politicas indigenas.

Esto implica una construccion de la subjetividad de los pueblos indigenas
asumiéndose como sujetos étnicos que pueden decidir su lugar en el proceso de
transformacion de las realidades; pues, ya no se trata de un sujeto que es nombrado por los
“otros” sino que se autoreconocen y autonombran desde su propia condicion indigena, es

decir, desde su propia alteridad histérica.

No obstante, tras la caida del bloque soviético se detond entre los ide6logos del
capitalismo una oportunidad para expandir su hegemonia que sustentada bajo el argumento
del fin de los meta relatos, el fin de la historia y la posmodernidad puso de moda las
nociones de los "giros" como artilugios tedricos que buscan ocultar las relaciones de
explotacion, desigualdad y opresion de los pueblos con la adopcidn de "nuevas teorias" que
se convierten en la expresién maxima de neutralidad valorativa y apolitica.*

El reconocimiento de esta situacién y su exacerbada manifestacion se debe

fundamentalmente a dos aspectos importantes: a) la condicion de la “globalizacic')n”40

que
ha generado - entre otras rupturas - el condicionamiento del Estado- nacional y sus vinculos
con las poblaciones recreando una transformacion del sistema capitalista en su fase
neoliberal con la implementacién de distintas politicas que se oficializan en el Consenso de
Washington*' agudizando las contradicciones sociales; y, b) el cambio de paradigma con el
fin de la Guerra Fria, la disolucién de la URSS y la caida del muro de Berlin, hicieron que
el movimiento indigena ya no se identificara con el socialismo sino que buscara en sus

culturas el sentido de su lucha.

El primer elemento, enunciado obedece a los procesos de neoliberalizacion que
desde la década de los noventa se han venido acrecentando a lo largo de nuestra América

Latina ha provocado profundas transformaciones en las formas de operacion del Estado

%9 Se pueden consultar algunos de los siguientes textos: Vega Cantor, R (1994) y Fontana, J (1992).

0 Un interesante trabajo sobre los impactos de la Globalizacién se puede encontrar en Bauman, Z (2010).

*1 El Consenso de Washington busca “dinamizar” las politicas neoliberales para América Latina remplazando
el viejo modelo econdmico de Industrializacion mediante la Sustitucion de Importaciones (ISI). Dichas
politicas lo que han causado es el empobrecimiento de los pueblos latinoamericanos y la extension sin medida
del capitalismo salvaje por nuestro continente.
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buscando que éste se encargue solamente de los atributos reguladores para permitir una
inversion del capital extranjero y la libre circulacién de las mercancias por los paises
latinoamericanos, esta extension del capitalismo no es para nada novedosa pues hace parte

de su propia configuracion interna.

En el cumplimiento del desarrollo de las politicas neoliberales se inicia en la década
de los noventa una implementacion de los Planes de Ajuste Estructural (PAE’s) que
propician una eventual transformacion en las relaciones de produccién, las configuraciones
territoriales, el cambio del Estado de Bienestar* y las relaciones sociales en beneficio del
desarrollo del capitalismo.

Estas politicas fueron implementadas por muchos gobiernos en América Latina bajo la
premisa del pago de la deuda externa que presentaba relaciones alarmantes entre la
poblacion en general, es decir, cada nifio o nifia que nacia era un deudor al Banco Mundial
(BM) o al Fondo Monetario Internacional (FMI) como resultado de los maltiples créditos
realizados a dichos organismos en aras de impulsar el desarrollo de los paises considerados

tercermundistas (Ver mapa 3)

Mapa 3: Stock de la deuda externa de los PED en el 2001 (en miles millones de dolares). Tomado de Milliet,
D. Y E. Toussaint (2004). Deuda externa, banco mundial y FMI. 50 preguntas/ 50 respuesta. ABYA-YALA:
Ecuador

*2 Recordemos que el Estado de Bienestar era una forma de orientar las politicas nacionales con una especie
de paternalismo que de alguna forma protegia a las naciones. Esa idea de la anulacién del Estado de Bienestar
que propone el neoliberalismo no es mas que una mascara para propiciar un Estado que proteja los intereses
de las empresas transnacionales sobre la soberania nacional.
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Es entonces que

El endeudamiento de los Estados abri6 todo tipo de oportunidades para las actividades
especulativas, 1o que a su vez hizo méas vulnerable a los poderes publicos frente a las
influencias financieras. En resumen, en esta fase de la hegemonia estadounidense el
capital financiero ocupd el centro de la escena, ejerciendo cierta capacidad disciplinaria
tanto sobre el movimiento obrero como sobre la intervencion del Estado, sobre todo alli
donde éste cargaba con una deuda significativa (Harvey, 2003:42)

Cada PAE fue disefiado para implementarse en los distintos escenarios de las politicas
publicas como un lineamiento neoliberal que se ajustaria a las politicas nacionales con
miras a garantizar la estabilidad econdmica del pais para la inversion de las empresas
multinacionales. Un claro ejemplo de tal situacion es el Plan Colombia implementado por
Uribe Vélez en sus dos gobiernos (2002-2006 y 2006-2010) que por medio de la
militarizacion y el crimen de Estado logré mostrar a la inversion extranjera como Espafia

las ventajas comparativas de invertir en un pafs como Colombia.*?

Sumado a esta situacion, la geopolitica internacional se estaba reconfigurando en
torno a tres grandes imperios econémicos (EU, Europa y Japén)** que se <<repartieron la
torta del mundo>> en aras de la libre circulacion del capital, el hecho significativo que EU
no fuera la unica potencia mundial previo “el bajo costo de producciéon en América Latina
(mano de obra barata de Meéxico y el Caribe) permite a los productores estadounidenses

competir en el exterior y en su propio mercado interno con sus adversarios mundiales”

(Petras, 2001:189-190)

Si bien es cierto que esas medidas econdémicas implementadas por los gobiernos
nacionales bajo el control del capital financiero tambien se debe reconocer que los procesos
de resistencia no se hicieron esperar. Multitudinarias manifestaciones, protestas y

organizaciones politicas salieron a la luz manteniendo su posicion en contra a estas

* Algunos autores hacen referencia a esta fase como el nuevo colonialismo pues realizando una revision
detallada de la adquisicion de empresas publicas por la banca privada se encuentra que éstas han sido
adquiridas mayoritariamente por compradores o inversores espafioles.

* En el anlisis presentado no se hace alusion a la fuerza econémica que esta teniendo China y Brasil en el
continente. No obstante, no se desconoce su juego econémico en esa articulacion de las mercancias y el
desarrollo de la economia capitalista.

50



politicas neoliberales pues como bien se diria <<los derechos no se mendigan, se arrancan

al calor de la lucha organizada*>>

Existe desde entonces dos grandes fuerzas que estan en contradiccion permanente:
por un lado, el proceso de extensién del capitalismo en su fase neoliberal, y, por el otro, una
fuerte resistencia de los movimientos sociales, entre ellos el étnico-politico, en el
continente. Al respecto, Sdnchez sefiala que es “asi [como] muchas de las demandas
indigenas van ligadas al rechazo de la politica neoliberal y, ademas, constituyen anhelos

comunes de la mayoria de la poblacion india y no india” (1999, 22).

Por su parte, Diaz Polanco sefiala que "la autonomia es la respuesta a la demanda
fundamental que terminan por articular las etnias en la medida que se constituyen como
sujeto social" (2006:148). Ese proceso de formacion de los sujetos sociales no se da de una
forma aislada del contexto nacional sino que participa de los procesos sociales, econdmicos
y politicos que dan lugar para la participacion colectiva como una accion de transformacion

de las condiciones de explotacién y opresion.

No obstante, dada las caracteristicas de la mayoria de los Estados de América Latina
la lucha por la autonomia y el mantenimiento del movimiento indigena no ha sido tarea

facil pues se ha resistido a las incursiones del sistema neoliberal, es decir

El movimiento indigena ha ido contracorriente. El principal y mas costoso escollo ha
sido la represion. El encarcelamiento, la tortura, el secuestro y el asesinato de dirigentes;
la intimidacion, el hostigamiento y la destruccion de las comunidades indigenas
inconformes; el chantaje o la cooptacion de lideres; la intervencién del Ejército y la
policia judicial para reprimir mitines, marchas y movilizaciones reivindicativas, a
menudo apoyados por las acciones de guardias blancas formadas por terratenientes o
finqueros, han sido el pan de cada dia en las zonas indigenas. El propésito es claro:
destruir o inhibir el desarrollo de las organizaciones regionales independientes
(Sanchez, 1999: 119)

Esta claro que la lucha del movimiento indigena por lograr su autonomia, la defensa de su
territorio y el reconocimiento étnico es reprimida por las fuerzas del Estado que busca

truncar cualquier propuesta de sociedad diferente a la planteada por el sistema capitalista,

** Consigna popular que se entona en las marchas contra el régimen politico establecido.
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es decir, sigue en contradiccion las formas alternativas de construir propuestas de sociedad

desde los movimientos indigenas.

A la par, con la extension del capitalismo, se genera el segundo proceso sefialado
como un cambio de paradigma que se ubica en la problematizacion de los procesos étnicos
como nuevos horizontes de posibilidad politica y de emancipaciéon frente a la oleada
neoliberal. Es asi como las problematicas de la diversidad sociocultural, el
multiculturalismo, la interculturalidad y el pluralismo cultural han cobrado un lugar
preponderante en las reflexiones sobre los movimientos sociales contemporaneos y un lugar
importante en la discusion en el campo educativo con el disefio de “politicas

interculturales’™.

Dichos debates no son neutrales, su emergencia como campos problémicos se
vinculan a los lugares de enunciacion en donde se quieren ubicar los procesos sociales de
emancipacion: por un lado, aparecen las nociones de inclusion, tolerancia, participacion,
convivencia social y equidad como discursos que buscan cooptar y controlar los procesos
politicos de los movimientos sociales contemporaneos; vy, por el otro, el debate se encuentra
articulado al problema de la desigualdad social, los derechos de los pueblos y la

autodeterminacion en sus formas organizativas.

Resultado de ese gran proceso de movimiento indigena, podemos afirmar que la
constitucion de los pueblos indigenas como sujetos es un elemento de transformacién en las
condiciones sociales y politicas como espacios de formacion pedagdgica con propuestas

que surgen de ese proceso historico de etnicidad.

1.4 El Sistema Educativo Indigena Propio (SEIP): construcciones, reflexiones y

desafios del movimiento indigena en Colombia

El Sistema Educativo Indigena Propio (SEIP)* es resultado de la lucha del movimiento

indigena por consolidar un proyecto educativo propio que responda a los procesos

46 Ver Medina, P (2008).

" Es necesario sefialar que se encuentra en construccion el SEIP pues no se han llegado acuerdos nacionales
para realizar su implementacién por los diferentes pueblos indigenas en el territorio nacional debido a la
particularidad organizativa de cada pueblo.
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organizativos, las cosmogonias y los principios culturales de cada puedo indigena, es decir,

el SEIP es la materializacion del proyecto politico y educativo del CRIC.

Este proceso inicia desde 1996, momento en que el CRIC empieza hablar de la
necesidad de construir un Sistema Educativo Propio como alternativa a la politica educativa
nacional dirigida por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) para pueblos indigenas.
Esta iniciativa se consolida con el Decreto 982 de 1999 resultado de una mesa concertacion
nacional entre el Presidente Andrés Pastrana y el CRIC como mecanismos para que el
Estado cumpla su deber en garantizar que los pueblos indigenas tengan una educacion

propia.

Con esa claridad de los pueblos indigenas del Cauca sobre la importancia de la
consolidacién de un proyecto educativo propio se instaurd en el principio de la autonomia
como lugar constitutivo en las formas de produccién y préacticas de conocimiento de los
pueblos indigenas, esto “significa que la Organizacién pueda implementar su propuesta
educativa integral, bajo procesos de concertacion y con la participacion amplia de las

mismas comunidades involucradas” (Cxyu’ce No 9, 2004:12)

Se presenta en ese sentido una articulacién entre las necesidades de las comunidades,
la proyeccion politica del movimiento y los disefios curriculares escolares para crear un
sistema educativo acorde con los principios del movimiento indigena. Es un sistema que se
rige bajo los fundamentos de: el territorio, cosmovision, memoria colectiva, identidad, Ley
de Origen,*® autoridad tradicional, interculturalidad y unidad en la diversidad, la

investigacién comunitaria y permanante.

Esos fundamentos constitutivos sobre los que se cimientan el SEIP parten de los
principios que han orientado la lucha politica del CRIC: la unidad de los pueblos indigenas
para llevar adelante los planes de vida, la tierra nuestro territorio, la cultura que enmarca la
expresion de todos los pueblos indigenas como la memoria de los ancestros que transita en
la voz de los mayores, y, la autonomia que es el ejercicio concreto de la puesta en marcha

de la ley de origen.

“8 La Ley de Origen corresponde a las normas propias de los pueblos indigenas para relacionarse con la madre
tierra y todos los seres que habitan en ella. Es un sistema juridico-politico fundamental para establecer los
criterios de organizacion social y los principios que rigen los planes de vida de los pueblos indigenas.
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Estos principios del proyecto educativo del CRIC se consolidan en la plataforrma de

un sistema educativo propio que
se asemeja a una red que articula procesos, interrelaciona dindmicas, espacios, tiempos,
experiencias, niveles educativos y modalidades en funcion del perfil de sociedad y
proyecto de vida individual y colectivo que buscamos. Supone una construccion

colectiva a partir del territorio como fuente de vida, donde todo los aspectos se
relacionan y manejan de manera integral (Cxyu’ce No 7-8, 2003:45)

El proyecto del SEIP es un proceso de construccion permanente, pues, en su disefio se
articulan diversos equipos zonales que deben trabajar con las comunidades para establecer
los puntos de articulacion que se entretejen en la consolidacion contextuada de este
proyecto educativo. Alvaro Cabrera sefiala que “se esta peleando ahora por la consolidacion
y puesta en marcha del sistema educativo propio, el SEIP, entonces eso daria la posibilidad
que los propios cabildos y las comunidades indigenas empiecen realmente a administrar la

<5549
educacion”

La tarea no es sencilla pues se trata de crear una estructura educativa acorde a los
principios de los pueblos indigenas, debe dar apertura a la construccion de escenarios de
formacion pedagogica que respondan a las exigencias de los contextos de cada pueblo
indigena cumpliendo con la proyeccién de los planes de vida de cada comunidad. Estos
principios medulares que conducen la puesta en marcha de la SEIP se realizan a partir de la

articulacion de tres grandes componentes como se puede apreciar en la ilustracién 3.

Estos componentes se estructuran sobre la base de los pensamientos de los pueblos
indigenas con los principios articulados a: el componente politico y organizativo se busca
que las autoridades espirituales, los mayores y el cabildo en pleno ejercicio del derecho
propio asuman la planeacion, direccion, ejecucion, evaluacion y control de los procesos
educativos desarrollados en el Cauca; el componente pedagdgico es el terreno donde se
pone en practica el conjunto de lineamientos que orientan la educacion propia; vy, el
componente administrativo esta a cargo del gobierno propio que crea una red administrativa

horizontal para que coordine el proceso de recursos educativos.

49 Entrevista realizada por Jenny Paola Ortiz el 17 de enero de 2012 durante el trabajo de campo en el
Departamento del Cauca-Colombia.
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COMPONENTE PEDAGOGICO

COMPONENTE POLITICO-
ORGANIZATIVO

Implica: Construccién, apropiacién,
investigacion, desarrollo de los Proyectos
Comunitarios- PEC y la propuesta pedagdgica
para los niveles de educacion basica, media sy

superior

Implica: Organizacidn, calidad, evaluacién,
seguimiento y control de procesos
educativos comunitarios, construccion,
concertacion e implementacion del SEIP
como politica educativa en los territorios
indigenas del Cauca

Desarrollo de procesos de atencién integral a
semillas de vida (nifios y nifias de 0 afios en
adelante) y su respectivas familias

PEC
PLAN DE VIDA

COMPONENTE ADMINISTRATIVO

Implica: Construccion de mecanismos
participativos para la administracion y desarrollo de
la educacion articulando los niveles, local, zonal,
regional y nacional.

Operativizacién del SEIP

llustracion 3: Estructura del SEIP tomado del primer documento de trabajo del Consejo Regional Indigena
del Cauca (2011)

Cada componente que constituye el SEIP se rige acorde a los planes de vida> y a los PEC
disefiados por los pueblos indigenas en un proceso permanente de creacién, construccion y
reflexion para establecer el conjunto de lineamientos centrales que soportan el proyecto

educativo indigena de acuerdos a las exigencias del momento.

Es necesario sefialar que la materializacion de la plataforma educativa del SEIP es
un proceso de largo aliento y resultado de largos afios de lucha indigena por construir
espacios de formacién acordes al pensamiento propio. No obstante, lo que se tiene hasta el
momento a nivel nacional es el disefio estructural del SEIP resultado de las mesas de
concertacion nacional entre las organizaciones indigenas y el MEN para poner en marcha

por todo el territorio nacional la propuesta de educacion propia®.

%0 |os planes de vida son el camino fundamental de los pueblos indigenas que les posibilita permanecer de
acuerdo a las directrices politicas, econdmicas, sociales y culturales de cada comunidad.

5L El CRIC es la organizacién que més avanzado tiene el proceso porque ha sido resultado de una larga lucha
por apropiarse y construir una educacion acorde a los principios del movimiento y de los pueblos indigenas.
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La materializacién del SEIP como una propuesta de educacion propia de los pueblos
indigenas, resultado de las luchas del movimiento indigena, se convierte en un reto
contemporaneo por replantear las politicas y estructuras educativas a nivel nacional. Es
decir, es el posicionamiento del sujeto étnico desde la institucionalidad para fomentar el
pensamiento propio de los pueblos indigenas.

A modo de cierre, podemos sefialar que las discusiones planteadas en el desarrollo
de este capitulo se han centrado en el analisis del proceso de constitucién de la subjetividad
de los pueblos indigenas como sujetos étnicos y como un eje fundamental para comprender
el proceso de lucha politica y educativa desarrollada por el CRIC en Colombia. En este
sentido, considero importante retomar los siguientes elementos reflexivos como
coordenadas para comprender el proceso de formacién del sujeto pedagdgico que se ha
construido al interior del movimiento indigena:

En primer lugar, es importante sefialar que existe una contradiccion latente entre las
formas de otrerizacion que se han encargado de nombrar a los pueblos indigenas desde
lugares de exclusion y racializacion para mantener una estructura social basada en la
distincion de clases, y, por otro lado, se resalta la capacidad de los pueblos indigenas por
asumirse como sujetos étnicos rompiendo con las formas de enunciacion asignados por el
colonial como marcadores de identidad y asumiendo sus propias formas de reconocimiento

étnico al autonombrarse como pueblos indigenas.

Las implicaciones que ha tenido para los pueblos indigenas el asumirse como sujeto
étnico, rompiendo con las formas coloniales con las que han sido nombrados, ha sido una
piedra angular para lograr un reconocimiento y posicionamiento politico en la esfera
nacional con claras reivindicaciones por constituirse como sujetos de derecho con pleno
reconocimiento juridico-politico; este proceso se logra a partir de la década de los setenta
del siglo XX, momento histérico de emergencia de los Movimiento Indigenas en el

continente.

La emergencia y el posicionamiento del Movimiento Indigena en el continente se
convierten en la segunda coordenada analitica, pues se propicia un despliegue de las
subjetividades de los pueblos indigenas en una articulacion latente con la formacion politica

y pedagogica que se desarrolla en sus propios espacios educativos. Es decir, se genera una
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apropiacion de los espacios de formacion escolarizados como estrategia de permanencia y
fortalecimiento étnico para romper con los procesos de desindianizacion adelantados por

las misiones religiosas en las précticas de escolarizacion destinadas a los pueblos indigenas.

En este proceso de apropiacion y transformacién de la educacion de los pueblos
indigenas, el CRIC ha sido una vanguardia para crear escuelas que respondan a las
necesidades de los pueblos fortaleciendo los procesos organizativos y afirmando la
identidad étnica como parte del proyecto politico y educativo de la organizacion. Dicha
situacion ha creado un ambiente de reflexion pedagOgica para construir un sistema
educativo propio que fortalezca los intereses del movimiento indigena, es decir, el proyecto
educativo del CRIC es el pilar de la organizacion que articula distintas demandas politicas

para transformar las condiciones de sujecion a las que han sido sometidos durante décadas.

Estos dos elementos nos lleva a plantear la siguiente hipotesis: la emergencia del
sujeto pedagdgico al interior del CRIC es la expresion de la voluntad de ser un sujeto
étnico-politico duefio de su proceso educativo; de tal forma, que las mediaciones educativas
que hace el CRIC como sujeto pedagogico son formas de apropiacion de los distintos
escenarios formativos (escuela-comunidad-movimiento) en una interlocucion permanente
con los diversos actores que participan en el proceso de formacion. Esta tercera coordenada
implica comprender la articulacion compleja que se ha ido construyendo para consolidar un
proyecto educativo propio desde la apropiacion y resignificacion de los procesos de

formacion del sujeto indigena.

Finalmente quiero sefialar que ese proceso politico y educativo que se desarrolla al
interior del movimiento indigena se ve permanente reprimido por las condiciones socio-
historicas que se desarrollan al interior del Colombia, es decir, el proceso adelantado por el
CRIC esta inserto en medio un contexto de conflicto armado interno que trastoca los
procesos de formacion y plantea nuevas exigencias como respuestas a las condiciones de
violencia. Por tal razdn, en el siguiente capitulo se propone un analisis del proceso de
historicidad de las condiciones socio-politicas de Colombia durante el periodo de 1970 a

2010 y su incidencia en la construccion del movimiento indigena en el pais.
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CAPITULO II
MOVIMIENTO INDIGENA EN COLOMBIA: LAS
CONDICIONES DE RESISTENCIA EN UN PAIS DE
CONFLICTO ARMADO
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CAPITULO 11

MOVIMIENTO INDIGENA EN COLOMBIA: LAS CONDICIONES DE
RESISTENCIA EN UN PAIS DE CONFLICTO ARMADO

“(...) estamos en un contexto en el que necesitamos resistir y resistir con
mucha mas eficiencia y capacidad, y con mucha mas conciencia de la que
tenemos ahora. Quienes nos agreden tienen una enorme capacidad
estratégica, tienen experiencia, tienen poderes tecnolégicos, econémicos
y politicos, tienen un plan y lo van avanzando (...)”

Manuel Rozental

Somos resultado de los procesos de historicidad que nos van constituyendo como sujetos
socio-historicos observantes y actuantes en el mundo. No somos ajenos de las
contradicciones sociales en las que se encuentra el mundo que nos rodea, no estamos
aislados en cuartos hermeéticos sino que habitamos nuestro entorno y no escapamos de esa
historia propia que nos va constituyendo en lo que somos, pensamos, hacemos y decimos.
Es asi como "(...) es fundamental partir de la idea de que el hombre es un ser de relaciones
y no sélo de contactos, no sélo estar en el mundo sino con el mundo. De su apertura a la
realidad, de donde surge el ser de relaciones que es, resultado de esto que llamamos estar
con el mundo" (Freire, 2011:31).

Esas relaciones con los otros y con el mundo, como elementos constitutivos de
nuestra propia subjetividad, hace que sea indispensable problematizar nuestro contexto
socio-politico, desde su dimension histérica, no sélo como un referente enunciativo sino
como un lugar de comprensién clave para la formacion del sujeto pedagdgico al interior del
movimiento indigena que busca la transformacion de las condiciones de desigualdad,

opresion, exclusion y represion que imperan en la sociedad colombiana.

Ese proceso de historicidad que busca indagar en el pasado para comprender el
presente, nos sitla en una reflexion colectiva de la historia (aquella que ha sido contada con
los retazos de las memorias permitidas) como hijos de nuestra época. Es entonces una

disputa entre esa historia socialmente construida y la memoria colectiva como resultado de
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los recuerdos y los olvidos de una sociedad fragmentada por el dolor de su propia historia

gue como impronta queda grabada en aquello que nos hace ser lo que somos.

Fontana sefiala que "(...) nuestra memoria personal no es un deposito de
representaciones - un archivo de imagenes fotogréaficas, mas o menos desvaidas, de los
hechos del pasado que guardamos en la mente-, sino que es en realidad un complejo
sistema de relaciones que tiene un papel esencial en la formacion de la conciencia”
(2006:57). Esta idea de la formacion de la conciencia como parte de la reflexion historica y
pedagogica nos lleva a posicionarnos como académicos y docentes analizando el contexto
socio-politico del que somos parte, haciendo frente a las propias condiciones de explotacion
y opresion, a participar de las luchas hombro a hombro con los otros, es decir, en una lucha

de un nosotros para construir propuestas de cambio.

Pensar, entonces, la formacién del sujeto pedagdgico en el movimiento indigena
requiere de un andlisis riguroso de las condiciones socio-politicas en el devenir historico de
Colombia como un mecanismo fundamental para iniciar la tarea de la transformacion y la
concientizacion de nuestros pueblos tal como ya lo habia anunciado Freire al analizar la

situacion brasilefia en su libro La educacion como préctica de la libertad (2011).

La responsabilidad ética que tenemos como educadores y educadoras es luchar por
un mundo menos injusto, desigual y opresor; es deslegitimar y desnaturalizar esos procesos
que son vendidos al pueblo como una verdad inalterable. Esa enorme tarea no es posible de
ser aislada del campo de la politica y la historia que nos lleva a ser sujetos participantes en
los procesos de transformacién y no simples observantes de lo que sucede a nuestro

entorno.

En ese sentido, se debe considerar como parte de la reflexion pedagogica la
situacion socio-politica de Colombia; que es un pais atravesado por maultiples conflicto
sociales y politicos que han marcado la historia de su pueblo con una huella de permanente
dolor, impunidad y miedo; eso tiene que ver con la represion macabra contra la izquierda
colombiana a través de la persecucion permanente y el exterminio de miles de voces que

han luchado por construir un nuevo pais.

Se puede decir que Colombia es un pais que ha estado y estd en una guerra interna

sin precedentes, “(...) es el segundo conflicto humanitario mas grave del planeta después de
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Darfur (...)"**y eso tiene que ver con un proyecto de exterminio masivo para despegar los
territorios en beneficio de las grandes transnacionales en medio de ese modelo de

neoliberalizacién de América Latina que afecta fundamentalmente a los pueblos indigenas.

Manuel Rozental en una magnifica presentacion realizada “III Jornadas Andino-
Mesoamericanas. Movimiento indigena: tierra-territorio, autonomia, estado Yy
transformacion social” sobre el caso colombiano sefiala que el conflicto interno ha dejado
“(...) tres veces el nimero de desaparecidos y asesinados (...) de todas las dictaduras del
Cono Sur sumadas (...) en los ultimos 15 afios, jtres veces mas! La gente habla de la
Argentina y de Chile como lo que se cometid, se estd cometiendo en Colombia una masacre

de proporciones incalculables (...)"”

Ese conflicto interno que estamos viviendo en un periodo neofascista y totalitario,
tal como lo afirma Rozental, ha sido promovido por la guerra contra el narcotréfico, el
terrorismo, el paramilitarismo e incluso la guerrilla como un pretexto para despejar nuestros

territorios y entregarlos en las manos de explotacion capitalista.

El panorama parece desesperanzador en un contexto de mas de setenta afios de
guerra interna cuya permanencia esta resguardada en la impunidad, la represion, el dolor y
la muerte de la esperanza. El asunto no parece fécil, pues no solo representa masacres,
desapariciones, torturas individuales y colectivas, desplazamiento forzado de maés cinco
millones de colombianos y desterritorializacion de cientos pueblos que han tenido que dejar

sus casas como resultado del conflicto.

Volvemos aqui a la pregunta ;Cudl es la tarea pedagdgica en este macabro y
complejo contexto? ¢Cudl ha sido la respuesta del CRIC frente a esa situacion de conflicto
armado? ¢Como se puede dar la formacién del sujeto pedagogico del movimiento indigena

en ese contexto? Nuestra tarea pedagdgica no puede ser otra que ese acto de valor y lucha

52 Audio de la ponencia presentada por Manuel Rozental en las Il Jornadas Andino-Mesoamericanas.
Movimiento indigena: tierra-territorio, autonomia, estado y transformacion social. Distrito Federal, México.
26, 27 y 28 de septiembre

53 Audio de la ponencia presentada en las 111 Jornadas Andino-Mesoamericanas. Movimiento indigena: tierra-
territorio, autonomia, estado y transformacidn social. Distrito Federal, México. 26, 27 y 28 de septiembre de
2011.
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por transformar las condiciones de sometimiento al que hemos sido impulsados, Bloch

(1975) diria que debemos ser <<la voz que clama en la plaza ptblica>>>*.

Aqui retomo un planteamiento realizado por Rozental sobre el pensamiento del

Pueblo Nasa que dice

<<las palabras sin accién son vacias, la accion sin palabras es ciega, las palabras y la
accion por fuera del espiritu de la comunidad son la muerte>> (...). Entonces la palabra
en términos del pensamiento pero para la accién, la accion también que produzca
pensamiento y ambas en el espiritu de la comunidad, es decir, de procesos colectivos, no
de individuos sino de ir construyendo en algin sentido>

En efecto esa <<voz que clama en la plaza publica>>, es una voz colectiva por resistir a la
agresion que se comete contra el pueblo colombiano y es también una voz que busca
construir proyectos colectivos de transformacion en ese caminar de la palabra. Es alli que la
resistencia de los pueblos indigenas se convierte en una opcién posible de transformacion
pues de lo que se trata es de construir un plan de vida alternativo al impuesto por el modelo

capitalista.

Ese complejo panorama actual del contexto socio-politico colombiano, que se ha
sefialado en los parrafos anteriores, tiene sus raices ancladas en un proceso historico de
larga duracion, y, precisamente como una de las tareas de la historia es preguntarle al
pasado para comprender y transformar el presente se ha optado por problematizar esos
elementos en este capitulo, de tal forma, que se comprenda la dimensién de la formacién

del sujeto pedagdgico en los procesos de resistencia realizados por el CRIC.

Estos referentes de analisis se desarrollan en una ubicacion del contexto nacional,
desde mediados del siglo XX hasta nuestros dias, cruzando tres variables claves para

dimensionar la importancia del movimiento indigena en Colombia y la construccion de sus

> Esta expresion empleada por el historiador Marc Bloch (1975) (fusilado en la Il Guerra Mundial por
oponerse al fascismo alemén participando en la Resistencia Francesa) hace referencia al oficio del historiador
en tiempos de crisis como mecanismo de resistencia contra los totalitarismos que detentan contra el pueblo.
Considero que se puede emplear a la perfeccion esa idea pues el oficio de los maestros en medio del conflicto
armado colombiano enfrentado a distintos actores armados es una <<voz que clama en la plaza publica>>

55 Audio de la ponencia presentada por Manuel Rozental en las Il Jornadas Andino-Mesoamericanas.
Movimiento indigena: tierra-territorio, autonomia, estado y transformacion social. Distrito Federal, México.
26, 27 y 28 de septiembre
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propuestas educativas: a) la violencia politica como accion represiva de los actores armados
contra el pueblo colombiano; b) las reformas agrarias implementadas por el gobierno
nacional en beneficio de los terratenientes y las transnacionales; y, c¢) el desplazamiento

forzado como mecanismo de desterritorializacion de los pueblos indigenas.

2.1 Las condiciones politicas en Colombia: entre la violencia politica y la resistencia

indigena

En Colombia, un aspecto indispensable para comprender la movilizacion politica que se
desarrolla en la década de los setenta, tanto por los pueblos indigenas como por los
campesinos, tiene sus raices ancladas en un enfrentamiento politico que se genera a

mediados del siglo XX y cuyo epicentro de accion fundamentalmente son las areas rurales.

Ese periodo corresponde a la Violencia Bipartidista (1946-1964), cuando después de
una gran transicién de control politico por parte la hegemonia conservadora,®® que mantiene
en el pais un aparato represivo local, se propicia un levantamiento armado de los liberales
en los llanos orientales y una fuerte campafa politica de oposicion que busca generar una

ruptura con los gobernantes de turno.

Mientras las propuestas de caracter conservador obedecen a los intereses de las
clases oligarcas y clericales del pais, que mantenian su fuerte control en los centros
administrativos que desde la colonia han prevalecido, la importante influencia del partido
liberal en multiples regiones rurales del pais hace que su caracter sea méas popular con una
acogida significativa en obreros, campesinos e indigenas que se identificaban con los

ideales propuestos para la época.

El problema radicaba que las elecciones siempre estaban bajo el control de los
conversadores dado el control de las competencias electorales, mientras que los liberales
tenian mayor influencia en la poblacion colombiana pero sin impacto en los procesos
electorales. En el mapa 4 se puede observar que la gran distribucién del Partido Liberal
tenia una extension territorial que abarcaba parte de la Costa Pacifica y Atlantica, las tres

cordilleras de los andes colombianos y parte de los llanos orientales, mientras que las

% Este periodo de control politico del partido conservador, que va desde 1886 hasta 1930, es conocido como
la Hegemonia Conservadora.
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influencias del Partido Conservador se mantenia en las entidades territoriales (competencias
electorales), que para la fecha, se concentraban sobre todo en los andes en las areas

administrativas.

Mayorias Politicas, Elecciones de 1946 Competencia Electoral. Elecciones 1946

= Mayor?a Conservadora A Sin Competencia E
Il Mayoria Liberal A Il Competencia Electoral

Mapa 4: A la izquierda mapa de mayorias politicas y a la derecha mapa de competencia electoral. Tomado de
Villa, W. (2005). "Polarizacién politica y violencia durante "La Violencia": 1946.-1963". Alto vuelo
comunicaciones: Colombia

Con esto podemos decir que el gran control electoral se concentraba en manos del
conservadurismo mientras que el liberalismo se encontraba en un momento de
contradiccion interna. Es asi que en 1946, en las elecciones presidenciales, el Partido
Liberal estaba internamente dividido en varias corrientes politicas: existia una alianza con
sectores de ultraconservadores; con grupos que veian en la insurreccion armada una
alternativa de enfrentamiento al poder establecido; y con otros sectores sociales, quizas mas
fuertes, derivada del inconformismo popular y el campesinado que veia en el caudillo
liberal, Jorge Eliecer Gaitan, una importante esperanza politica para la transformacion del
pais.

Esta division de fuerza, que refleja una division interna, hizo que el Partido Liberal
perdiera las elecciones y, en su lugar, se mantuviera en el poder el Partido Conservador con

la presidencia de Mariano Ospina Pérez. Ante tal derrota, Gaitan se posiciond como jefe
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unico del Partido Liberal en 1947, con proyeccién a la presidencia en el periodo de 1950-
1954, lo que significaba una amenaza al sistema oligarquico que prevalecia en la direccion

del gobierno colombiano.

La proyeccion politica de Gaitan, de corte socialista; sus permanentes denuncias
contra las compafifas norteamericanas®’ y, sobre todo, por el fuerte apoyo politico de los
sectores populares — campesinos que seguian su direccion politica; propicid que este
hombre de la palabra encendida fuera una amenaza para el régimen establecido. Es asi
como el 9 de abril de 1948, al salir de su oficina de abogados, ubicada en el centro de la
ciudad capitalina, es asesinado a balazos, produciéndose inmediatamente una
multitudinariamente revuelta popular, que bajo el grito doloroso e iracundo jjj Mataron a
Gaitan !!! Se vuelca a las calles a reclamar justicia, desatdndose con esto una ola de

violencia casi incontrolable en Colombia.

Este hecho que partié la historia nacional del siglo XX en dos, es conocido como el
Bogotazo®®. Las consecuencias innegablemente que se afrontaron péstuma a esta fecha se
marcan por elementos de analisis respecto a la ola de violencia politica que hasta nuestros
dias sigue prevaleciendo en el territorio colombiano: de una parte el asesinato del caudillo
que recogia los ideales de los pueblos que estaban en una fuerte desigualdad social y que
tenian las esperanzas en €l de propiciar una real transformacion en Colombia; y, por el otro,
el inicio de una incontrolable oleada de violencia en el campo que se desataria en

enfrentamientos sangrientos entre liberales, conservadores y gaitanistas.

Las repercusiones politicas resultado del Bogotazo en todo el territorio colombiano
fueron de unas dimensiones impresionantes dada la organizacion provincial de juntas
revolucionarias, gobiernos populares regionales y guardias campesinas; todos éstos de

indole gaitanistas, los cuales fueron reprimidos militarmente, en principio por sectores

> El caso de la Masacre de las Bananeras ocurrido en 1928, cuando las Fuerzas Armadas de Colombia
emprende fuego contra los manifestantes que protestaban contra la United Fruit Company por derechos
laborales justos. Dichos actos de masacre quedaron impunes, sin mayor seguimiento judicial hasta que Jorge
Eliecer Gaitan como abogado presenta una importante denuncia politica y juridica al respecto en aras de
sancionar penalmente las acciones represivas de la United Fruit Company. Para ampliar informacién se puede
consultar: Vega Cantor, R (1989) y Gaitan, J. E. (1929)

%8 La produccion académica e intelectual que se ha derivado de la interpretacion de esos acontecimientos se
sitla en grandes marcos de interpretacién. Para sefialar a algunos de los investigadores se pueden consultar las
obras de algunos violentélogos: Umafa Luna Eduardo (1962), Guzman Campos, G. (1962) y Palacios, Marco
(2001).
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dirigentes adeptos al gobierno conservador, que en su persecucion reiterativa a los

seguidores del lider popular, darian nacimiento al conocido periodo de “La Violencia”.

En ese contexto de siniestras persecuciones politicas entre conversadores y liberales,
se agudizd de tal forma el conflicto interno que representd uno de los periodos mas
sangrientos de la historia nacional con efectos devastadores para la poblacion colombiana.
Cabe sefialar que a su vez se crean: por un lado, los primeros focos de guerrillas liberales
conformados principalmente por campesinos y sectores populares, y, por el otro, resultado
de esta insubordinacion armada, la iglesia Catdlica y el Ejército Nacional inicia una
campafia de persecucion politica con la creacion de un grupo de asesinos a sueldo,

paramilitares conocidos con el nombre de “Chulavitas”.

Este sistema incontrolable de violencia, esta inmanejable situacién nacional, hace
que para 1953 el General Gustavo Rojas Pinilla encabece un golpe militar con el apoyo de
los partidos tradicionales en aras de controlar la situacion de violencia en el campo. El
general toma las siguientes medidas politicas-represivas: estipulé una amnistia a favor de
los alzados en armas ubicados en los Llanos Orientales, al incorporarse a un proceso de paz
traicionado por parte del gobierno nacional asesinando a sus principales lideres>®; mantiene
multiples acciones represivas a las movilizaciones estudiantiles, como fue la masacre en la
plaza publica efectuada en 1957, asi como de un constante asedio contra las acciones

politicas de oposicion.

En efecto, las medidas represivas que toma el gobierno militar propicia que el sector
oligarca intervenga a través de una disposicion de los partidos tradicionales de construir
transitoriamente una Junta Militar (1957-1958) en aras de contener la influencia de Rojas
Pinilla en el pais. Posterior a ese corto periodo, se consolida un pacto entre liberales y
conservadores turnandose la direccion presidencial del pais durante cuatro periodos
constitucionales. Este pacto fue llamado Frente Nacional, con el que buscO poner un

“contundente” final a la ola de violencia, aunque en realidad no funciono la estrategia.

Para ejemplificar la traicién del gobierno al acuerdo de paz con los bandoleros vale la pena mencionar el
asesinato de Guadalupe Salcedo que cuatro afios después de la firma del acuerdo de paz es asesinado
violentamente. Este tipo de acciones represivas por parte del Estado no son acciones aisladas sino que se
convierte en formas sistematicas de operar tal como lo veremos mas adelante con el caso de exterminio y
genocidio de la Union Patridtica (UP) en la década de los noventa.
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Tal accion excluyente, antidemocratica, hegemonica y consensuada por la dirigencia
de los partidos tradicionales hace que la disidencia fuertemente influida por el comunismo,
sobre todo en las regiones rurales, se organizara en “comités de resistencia” y que las

. . . 60
facciones de “bandoleros” se constituyen como guerrilla moderna.

Ese periodo de La Violencia bipartidista que se presentd en Colombia dejé por lo
menos “dos millones de personas (...) desplazadas forzadamente, doscientos mil asesinadas,
los campesinos desplazados o asesinados perdieron 350 mil fincas” (Mondragén, 2007:2).
En ese proceso de desterritorializacion y lucha por la tierra como resultado del
enfrentamiento entre los partidos conservadores y liberales dieron paso libre para que los
gamonales se apropiaran de las tierras de los campesinos e indigenas a sangre y fuego
contratando asesinos a sueldo conocidos con el nombre de “pajaros”, que amparados con la
policia y ejército, van a efectuar la crimenes por mantener el control de las tierras bajo el

dominio gamonal.®!

Los procesos de resistencia de los campesinos e indigenas en el campo colombiano
no se hicieron esperar, las acciones de la lucha por la tierra contra los gamonales se
acrecentaron dando origen a un segundo momento de violencia en Colombia: caracterizado
por una violencia armada de los terratenientes contra los pueblos indigenas y campesinos

que iniciaron la lucha organizada por la defensa y recuperacion de las tierras.

Los gamonales inician un proceso violento y sangriento contra las organizaciones

campesinas, que son acorraladas con la fuerza de las armas y la represion, se ven obligadas

% _as guerrillas modernas colombianas nacen en la década de los sesenta. Vale la pena sefialar los siguientes
datos: en 1964, con la influencia del partido comunista se crean las Fuerzas Armadas Revolucionarias de
Colombia (FARC); el Ejército de Liberacion Nacional (ELN) surge el 4 de Julio de 1965, y en 1967, con la
division del partido comunista en “pro-soviéticos” y “pro-chinos” se crea el Ejército Popular de Liberacion
(EPL)

®*Héctor Mondragén (2007) sefiala que los gamonales tienen su origen en la época colonial bajo la figura del
funcionario que se encargaba de la administracion de las tierras en América, mientras durante la Republica se
transforma en hacendados manteniéndose como una clase de terratenientes con dominio sobre los campos
colombianos. La figura de gamonales se modifica con la relacion y fusion del capitalismo a través de los
enclaves petroleros, bananeros entre otros, y, con la construccién de vias ferrocarrileras y carreteras. Esa
articulacién con las empresas privadas y extranjeras, que a destajo se aduefiaron del territorio colombiano,
también se empieza a posicionar en el aparato de Estado como garante de las facilidades de los acuerdos
establecidos entre los gamonales y los capitalistas extranjeros. Hoy el gamonalismo como clase dirigente tiene
cinco caracteristicas fundamentales: es latifundista, tiene poder local y regional, esta articulado al gobierno
nacional, es un capitalista burocratico y un aliado de las transnacionales.
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a constituirse en pequefios grupos de autodefensas, pequefios focos guerrilleros,® contra el
asedio gamonal. No obstante, la represion de Estado, que bajo la denominacion de
“pequenas republicas independientes” considera que las organizaciones campesinas
buscaban la separacion del Estado-nacion, como argumento politico y militar para iniciar la
campafia del exterminio, con la orientacién de los Estados Unidos,*® con lo que se da inicio

al enfrentamiento armado entre campesinos y las fuerzas militares de Colombia.

Para ejemplificar estas acciones represivas, en 1964 en Marquetalia, ubicado en la
Cordillera Central, se despliegan 16.000 fuerzas militares y policiales contra 48 campesinos
organizados, considerados como enemigos peligrosos para el orden oligarca establecido. El
presidente Valencia asigna al Coronel Hernando Currea para que efectie la “Operacion
Marquetalia”, que busca exterminar a este grupo de “antisociales comunistas”, los
campesinos resisten a la ofensiva militar gracias al apoyo de masas de la region y tal
acontecimiento da origen a las Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia (FARC).

"Se nos quiere negar el derecho a vivir.
Vamos a defenderlo. Reclamamos el
apoyo nacional porque sabemos que el
ataque contra Marquetalia no es sino el
inicio de una nueva fase de la politica de

"a sangre y fuego!". Sabemos que en esta

emergencia, como en  anteriores
ocasiones, el pueblo colombiano sabra
encontrar las fuerzas suficientes para

derrotar los planes de la reaccion”.

Jacobo Arenas

llustracion 4: Atague a Marquetalia. Tomado de Arenas, J (1966). Diario de resistencia de Marquetalia. En:
http://www.cedema.org/uploads/diario_marquetalia.pdf

82Es importante sefialar que durante mediados del siglo XX en los Llanos Orientales diversos grupos de
campesinos se alzan en armas contra los gamonales. Los bandoleros o guerrillas de los llanos orientales
posterior a la conformacion del Frente Nacional firman un acuerdo de “paz” para entregar las armas, pero son
brutalmente traicionados por parte del gobierno nacional. Varios de los focos, de esta forma de organizacion
que era resultado de las ligas campesinas deciden volver a las armas con lo que se origina las guerrillas
modernas.

®*para la fecha se da carta abierta al segundo paso del Plan Laso (Latin American Security Operation) que
buscan atacar las zonas de autodefensa en Colombia: la primera agresion se da 1964 en Marquetalia, y, el
segundo en Riochiquito, en septiembre de 1965.

68



Los procesos de asedio contra las organizaciones campesinas que se encontraban a
lo largo y ancho del territorio nacional usando las fuerzas armadas del Estado, no s6lo hace
que los campesinos se organicen en guerrillas, sino que también influye para que se creen
organizaciones regionales y nacionales, que de la mano con los pueblos indigenas, luchan

por la defensa de la tierra y por una reforma agraria justa.

Es en ese contexto de fuerte movilizacion politica por parte del pueblo colombiano,
especialmente aquellos ubicados en areas rurales, se crea el 2 de Mayo de 1967 la
Asociacién Colombiana de Usuarios Campesinos (ANUC), que aglomeraba a campesinos,
trabajadores rurales e indigenas en torno a la Reforma Agraria; medida econdémica y
politica para consolidar la propiedad de los terratenientes, propiciar la industrializacion en

el campo y fomentar la pérdida de autonomia del campesinado.

Ese momento de resistencia liderado por la ANUC, la movilizacion de los sectores
rurales (campesinos, trabajadores agricolas e indigenas) llevando la bandera de la lucha
social al exigir mejores condiciones de vida y una tierra propia para no trabajarles mas a los
ricos terratenientes. Estos “peligrosos comunistas” como eran llamados por los
conservadores, se convirtieron en un gran problema para los terratenientes, que veian en sus

insurrectas voces una molestia necesaria para acallar.

Los terratenientes ante éste levantamiento insurrecto resuelve violentamente con las
armas enfrentar a los campesinos e indigenas, y, usando la influencia politica que tenian en
el gobierno nacional, deciden impulsar una medida que les permitié legalizar a las
cuadrillas de asesinos a sueldo que tenian a su disposicion. Es asi como se crea el Decreto
3398 de 1965 y la Ley 48 de 1968,°* medidas legislativas con las que se logré que los
hacendados y terratenientes conformaran grupos de autodefensas para acabar con los focos
de insurreccién armada y la movilizacion de campesinos e indigenas por la defensa de sus

territorios.

En el Decreto 3398 de 1965 en una de las consideraciones se sefiala que “la accion
subversiva que propugnan los grupos extremistas para alterar el orden juridico, requiere un

esfuerzo coordinado de todos los érganos del poder publico y de las fuerzas vivas de la

® Estas normas legislativas son el argumento criminal de las Autodefensas Unidas de Colombia (AUC) y de
las diversas organizaciones paramilitares que contaron siempre con la aprobacién del gobierno nacional para
cometer las atrocidades y genocidios con absoluta impunidad.
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Nacion”. Este Decreto promulgado por el gobierno nacional alienta a los gamonales y
oligarcas a contratar a la sociedad civil para retornar al orden establecido y proteger la
propiedad privada,® bajo el supuesto que las organizaciones campesinas eran un peligroso

enemigo interno, de orientacion comunista.

Pese a las medidas represivas y criminales que el gobierno ampar6 en las manos de
los gamonales contra las organizaciones campesinas, los levantamientos cada vez se
hicieron mas fuertes y articulados en ndcleo regionales — nacionales que resistieron por la

lucha de sus derechos y libertades politicas.

Es asi como entrando en la década de los setenta la turbulenta vida nacional no
tendria tregua, cientos de movilizaciones politicas se presentarian como una polvareda de
los procesos no resueltos durante la violencia bipartidista y como consecuencia de esta
violencia gamonal. Multitudinarias acciones de protesta fueron piezas fundamentales en la
construccion de organizaciones colectivas y movimientos sociales que se unian a la

exigencia por construir un pais diferente.®®

Pero lo que no esperaba el gobierno nacional fue la creacion de una organizacion
independiente de los pueblos indigenas, que alzaron su voz contra la opresién a la que
estaban siendo sometidos; sus territorios apropiados por los hacendados, la exigencia del
pago al terraje por parte de los gamonales, el racismo, la discriminacion y la represion —
entre otros reclamos historicos - los lleva a organizarse el 24 de Febrero de 1971 en el
Consejo Regional Indigena del Cauca que agrupa en su interior a varios pueblos indigenas

que iniciaron la recuperacion de sus tierras.

Esa organizacion que se realiza en Toribio — Cauca, se vuelve un eje articulador de

varios pueblos indigenas que se van sumando a la organizacion, lo que permite que en el

% Se puede consultar este Decreto para comprender las dimensiones de autorizacién del Gobierno nacional
para permitir que la sociedad civil participe como asesinos a sueldo, por ejemplo, en el articulo 25 se sefiala
que: “Todos los colombianos, hombres y mujeres no comprendido en el llamamiento al servicio militar
obligatorio, podran ser utilizados por el Gobierno en actividades y trabajos con los cuales contribuyan al
restablecimiento de la normalidad”.

% Aunque no es la intencion de este trabajo presentar en detalle una revision histérica sobre los procesos que
acontecieron en Colombia, se debe indicar que la década de los setenta se caracteriza por multitudinarios
procesos de movilizacion sociales desde diversos sectores politicos: la lucha por la vivienda, el Paro Civico de
1977, el movimiento campesino en la lucha por la tierra, el movimiento indigena y las protestas estudiantiles.
Esa década de fuerte organizacion y movilizacidn politica se articula en simultaneidad con los procesos que se
estaban dando en América Latina.
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Segundo Congreso del CRIC, realizado en La Susana Toribio, en septiembre de 1971 se

establezcan los siete puntos de la plataforma politica.®’

Recuperar la tierra de los resguardos
Ampliar los resguardos

Fortalecer los cabildos indigenas

No pagar terraje

Hacer conocer las leyes sobre indigenas
y exigir su justa aplicacion

Defender la historia, la lenguay las
costumbresindigenas

7. Formar profesor bilinglies para educar
de acuerdo con la situacion de los
indigenas y en su propia lengua.

A

2

llustracion 5: Plataforma politica del CRIC. Fotografia tomada por Jorge Silva en 1974, Hacienda Cobal6
Cauca

En efecto, la violencia contra los pueblos indigenas se acrecienta en la década de los
setenta, Villa sefiala que “(...) la violencia que se ejerce contra la poblacion indigena
proviene del poder gamonal aliado con la fuerza publica, que actia fundamentalmente en
defensa de intereses territoriales directos™ (2005:30) tales como la lucha por la recuperacion

de los resguardos®® o el no pago al terraje.

Los gamonales emplearon las medidas violentas contra los pueblos indigenas para
mitigar el impacto de la organizacion indigena en el territorio nacional; las persecuciones
contra sus lideres con detenciones arbitrarias, amenazas colectivas y las destrucciones de
los bienes colectivos, se convierten en motivos que alientan la lucha contra las injusticias y
las opresiones de las que han sido victimas a lo largo de la historia de los pueblos

indigenas.

%7 Posteriormente se incluyen dos puntos mas a la plataforma politica del CRIC: 8. Impulsar las
organizaciones econémicas comunitarias, y, 9. Defender los recursos naturales y proteger el medio ambiente
%8 E| sistema de resguardo fue impuesto a finales del siglo XV tierras para los pueblos indigenas que eran
destinadas para la labranza y el ganado con limites territoriales claramente definidos.
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El 18 de octubre de 1.974 los dirigentes indigenas JOAQUIN MA-
RINO YONDA, LUIS ENRIQUE RAMOS son asesinados y PEDRO NEL
PERNA es herido. Los responsables de estos asesinatos fueron los te-
rratenientes Humberto Pelaez, José Domingo Prieto, Rafael Penagos,
Julio Orozco, Isidoro Cifuentes, Juan y Victor Cardona, Emiliano Menar,
Perfidio Ocafia y Lorenzo Ipia.

En dias anteriores, el 11 de octubre, las victimas habian tenido
una reunion con varios dirigentes departamentales, entre los que se

llustracion 6: Narracién sobre los
actos cometidos contra el pueblo
indigena. Tomado de: Consejo
Regional Indigena del Cauca (2007).
La lucha por la terra y la
persecucion al Movimiento Indigena.
CRIC: Colombia

encontraban un delegado de la Ministra de Trabajo, el secretario de
Gobierno de la Gobernadora del Cauca y el jefe de la Comision de
Integracién Indigena. También asistieron periodistas como testigos.
Alli los indigenas hicieron denuncias sobre los atropellos a los que
eran sometidos, el asesinato de varios de sus dirigentes y la usurpa-
ciénde sus tierras. Las autoridades por su parte se comprometieron a
tomar medidas.

El 16 de octubre el secretario de Gobiermno, en Popayan, envi6
un telegrama al alcalde de Caldono Napoledn Vivas en el que indica
que los indigenas “han faltado al compromiso” al entrar en dos de las
fincas del senador Mario Sumario Vivas. A los dos dias se comete el
asesinato.

En el mapa 5 se puede observar la ubicacion espacial de las zonas de violencia contra los
pueblos indigenas en Colombia en el periodo de 1974-1981; las zonas mas marcadas se
encuentra en los departamentos del Cauca, Valle del Cauca y Cesar. Los pueblos indigenas
durante éste periodo fueron victimas, como se pueden observar en la grafica 1, de medidas
represivas por parte de diversos organismos (ver grafica 2) que agreden a los pueblos

organizados.

En ese periodo, el 9 de octubre de 1976 el gobierno nacional declara Estado de Sitio
a Colombia como medida para controlar el orden publico y controlar la oleada de la
violencia desatada durante ese periodo. Es asi como el Ministro Cornelio Reyes anuncia en
el periddico El Pais de 1976 que se “(...) prohiben la realizacion de manifestaciones
publicas en todo el pais y sancionan a los profesionales que promuevan huelgas con la
suspension de la licencia”. En ese contexto de Estado de sitio se incrementa la violencia
contra los pueblos indigenas que eran considerados como fascinadores del orden publico,
eso explica de alguna forma las agresiones por parte de los organismos del Estado contra

los pueblos indigenas organizados.
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Las violaciones contra los pueblos indigenas en el periodo de 1974 — 1982 ascienden a la
cifra de 616 victimas, de las cuales un 75 % son contra los pueblos indigenas del Cauca,
quienes estaban en el proceso de recuperacion de sus tierras y no pago al terraje impuesto
por los gamonales. Los procesos de resistencia se ven permanentemente acompariado por
ejercicios de violencia politica como mecanismo de control y coaccion de los procesos de

lucha llevados a cabo durante esas fechas.
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Pueblos indigenas

Gréfica 1: Pueblos
423 s -~
indigenas victimas de la
violencia politica. La
informacion es tomada de
los datos que se exponen
en: Villa, W. y Juan
Houghton (2004). Violencia
politica contra los pueblos
indigenas en  Colombia
1974-2004. CECOIN:
Santafé de Bogota
51
, 2% 1030 10 6 6 26 3
1 2 1 2 2 2 1 1
| I | - ]
9 2 ¢ E 2 ¢ g 8 @ 5 3w E QS 9 2 T &7 8
s i 5552 gEss2is
258522 g2 &PlE a2z
= 3° % EgE2 &% E £ o
“ 2 €0 * g 3 z 2
E 5 = &
[S8)
- - . F
Tipo de violacion
300
250
200
150
100
50
22 2 2 1 4 3 14 1 2 mTotal
0 o - S S e = -
E-Sg%:ﬁﬁ‘éﬁ:ﬁﬁﬁﬁ%ﬁg‘;"
c 2 8 o 8 g £ © © = 5 g = @ o x
4 5 E ¢ £ = %= £ S e B =2 F§ S o
9 ¢ 3 @8 £E £ o o I £ P o 3 @
E 2 8 o a5 0 = @ S 3 ¢ L2 9 m
< o <« o § N o & i T © w & g
5 = 5 & S = c 5
c o % = = 2
o u B .E =)
o8]
b =3 i

Grafica 2: Tipo de violacion perpetuada contra los pueblos indigenas. La informacién es tomada de los datos
que se exponen en: Tomado de: Villa, W. y Juan Houghton (2004). Violencia politica contra los pueblos
indigenas en Colombia 1974-2004. CECOIN: Santafé de B

Esas medidas de violencia politica efectuadas contra los pueblos indigenas en particular,

son acciones que se realizan a escala nacional contra las diferentes organizaciones sociales

y populares que existian para la fecha. Las condiciones politicas en el pais se tornaban
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cada vez mas complejas dado el carécter estructural del funcionamiento de los diversos

actores del conflicto armado®°.

En el afio de 1981 se crea el primer grupo paramilitar denominado Muerte a
Secuestradores (MAS),” un grupo de escuadrones de muerte que cont6 al inicio con 2230
hombres que se encargaban de controlar a sangre y fuego los focos de levantamiento
popular y social. En este caso, fueron empleados por los gamonales contra los pueblos
indigenas y campesinos que estaban en el proceso de recuperacion de las tierras dando
inicio a la extension del paramilitarismo como estrategia para controlar el territorio

nacional en manos de los grandes terratenientes, el narcotrafico y las transnacionales.

La izquierda en el pais estaba tomando una dimension in-imaginada pues es el
descontento nacional se sumaba a la formacion de un pueblo colombiano cada vez mas
dispuesto a organizar la lucha contra las medidas represivas y las decisiones desaforadas
que una vez mas llenan nuestros campos con la sangre resultado de las constantes
persecuciones establecidas y agenciadas por el estatuto de seguridad™ y el narcotréfico,

que ademas, veian en las luchas agrarias acciones subversivas apoyadas por la guerrilla.

Ante tales acciones violentas, en el afio de 1984 en la Uribe, Departamento del Meta
se firma un acuerdo de <<Cese al fugo, tregua y paz>> entre las FARC y el gobierno
nacional encabezado por el presidente Belisario Betancourt. Con dicho acuerdo se buscaba
terminar el Estado de sitio y encontrar una via politica — civil como camino para construir
la paz después de tantos afios de conflicto armado entre los grupos guerrilleros y el

gobierno nacional.

En ese contexto se crea en 1985 el Partido Unién Patridtica (UP) como un
movimiento politico amplio, pluralista y de avanzada de izquierda que conformaba las

nuevas ideas de unidad y transformacion de una Colombia méas digna. De forma,

% Este tema merece un trabajo de investigacion que analice las implicaciones de los diferentes actores en el
desarrollo del conflicto armado colombiano, no obstante, dadas las particularidades de esta investigacion sélo
haré referencia a estas organizaciones sin profundizar en ellas.

"® El hecho detonante del surgimiento del MAS se debe al secuestro de Martha Nieves Ochao, hija de Fabio
Ochoa conocido narcotraficante colombiano, por parte del M-19. En represaria a esta accién los
narcotraficantes con ayuda de las fuerzas militares deciden convocar a la poblacién civil para organizar un
ejército privado que se encargaria de acabar con las organizaciones sociales y las guerrillas.

"M El 21 de septiembre de 1978 el presidente Turbay Ayala crea el Decreto Legislativo 1923 << Por el cual se
dictan normas para la proteccion de la vida, honra y bienes de las personas y se garantiza la seguridad de los
asociados>>.
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impresionante la UP se convirti6 en un partido de amplia acogida por organizaciones
sociales, estudiantes, maestros, obreros, sindicalistas, campesinos e indigenas vieron en este

partido de izquierda una propuesta real de transformacién para nuestros pais.

Los escuadrones de muerte que fueron contratados por las fuerzas militares para
acabar con nuestro derecho politico por una Colombia democrética y llena de esperanza
termind en un momento doloroso y tragico en nuestra historia nacional. Poco tiempo
después del gran lanzamiento de la UP por las regiones de Colombia, se da inicio al
exterminio de este partido politico de izquierda con asesinatos, desapariciones y asilos
politicos; la esperanza de una nueva Colombia queda en la sombra de las acciones

criminales emprendidas por el gobierno nacional en alianza con el paramilitarismo.

Algunos de los crimines contra los militantes de este partido de la UP, puede
sefialarse en lo siguiente: dos candidatos presidenciales, ocho congresistas, trece diputados,
setenta concejales, once alcaldes y alrededor 6500 militantes fueron exterminados en manos
del paramilitarismo.’® El genocidio de la UP es un crimen de lesa humanidad que acabo con

un proceso de esperanza por transformar el pais en paz.
Eric Sottas, Director de la Organizacion Mundial contra la tortura plantea que

El crimen contra la Uni6n Patriotica, es algo que en el mundo es bastante especial. Yo le
decia que en Colombia se han mantenido las instituciones democréticas pero al mismo
tiempo se traté por lo menos de aniquilar a un grupo politico entero, es algo yo diria
excepcional en mundo internacional. Tenemos varias situaciones de dictadura, sabemos
que la dictadura si quieren esa politica, sea de prohibir un partido, de expulsar a sus
lideres o demandados, pero en un sistema democratico hay atentados que puedan
suceder pero de esa manera tan sistematica. Yo no he visto en los Gltimos afios muchos
casos de ese tipo™

"2 En el afio 2001 por iniciativa de la comisién Interamericana de Derechos Humanos se da inicio al proceso
de esclarecimiento del proceso de genocidio contra la UP. Una fuente que se puede consultar es el documental
“Baile Rojo” que da cuenta del genocidio que se cometié contra los militantes de la UP.

73 Fragmento tomado del documental EI baile rojo (2003) dirigido por Campos Zornosa sobre el
exterminio del partido la Unién Patriética (UP).
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La violencia politica pasa a ser una terrible medida represiva del Estado contra la izquierda
en Colombia, oficialmente no estamos en dictadura pero lo que si hay es una de las mas

terribles dictaduras de la oligarquia nacional disfrazada de democracia.’

Pese al constante exterminio de los militantes de la UP y las manifestaciones de los
estudiantes junto con la sociedad civil se reclama la necesidad de realizar una reforma
constitucional que pusiera fin a la violencia politica que se estaba desatando y una
transformacion a las instituciones del estado. Esa voluntad politica de la sociedad civil, en
el aflo de 1988, el presidente Virgilio Barco, propone la necesidad de realizar una reforma

constitucional de forma democrética para darle un nuevo giro politico al pais.

En las elecciones presidenciales de 1990 la iniciativa tiene una gran acogida en los
diversos partidos politicos que se encontraban en procesos de negociacién de paz con el M-
19 y el movimiento estudiantil conocido como La séptima papeleta. Es asi como se
convoca el 9 de diciembre de 1990 a la conformacion de la Asamblea Nacional
Constituyente (ASN), buscando que 70 delegados de diferentes partidos politicos y 4
militantes de grupos guerrilleros (EPL, PRT y Quintin Lame) que tenian voz pero no voto,

iniciaran el proceso de reforma constitucional para el afio de 1991.

La reforma constitucional de 1991 para los pueblos indigenas trajo consigo una
profunda transformacion pues “de ser considerados como animales, salvajes y menores de
edad, de ser invisibles e inexistentes en la Constitucion de 1886, los pueblos indigenas
pasaron a ser sujeto de derecho, con derechos constitucionales especificos (...) [y
declarando en la Carta Magna] un Estado Multicultural como principio constitucional”
(Berche, 2006:64)

™ Hacer un trabajo sobre los indices de violencia politica merecia un trabajo de investigacion particular
porque no es posible construir caminos de reconciliacion cuando no hemos podidos llorar a nuestros muertos.
Las referencias que se plantean aqui son parte de un analisis que no se puede obviar frente a las realidades de
conflicto armado interno colombiano y como una responsabilidad pedag6gica de preguntarnos por la
formacion sujeto en un contexto de guerra.

> Es asi como para las elecciones presidenciales de 1990 son asesinados los dos candidatos con mayor
acogida por el pueblo colombiano Bernardo Jaramillo — representante de la UP- y Luis Carlos Galan —Partido
Liberal- de esta forma el asesinato selectivo se convierte en una bomba de tiempo contra la izquierda de
Colombia.

"® En la Constitucion Politica de 1991 se reconoce los derechos de los pueblos indigenas en el capitulo 3 del
titulo 11y en los articulos 246, 321, 329, 330, 55t y 56t
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Es un periodo de mucha expectativa politica y juridica para los pueblos indigena
detonante de multiples proyectos que han permitido la avanzada de la construccion de un
sistema educativo indigena propio y el fortalecimiento de las organizaciones indigenas al
interior del pais. Se puede decir que durante el periodo de 1990 a 1994 hay una
disminucion de la violencia politica contra los pueblos indigenas como se puede observar

en la grafica 3.
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Grafica 3: Relacion de victimas por afio. La informacion es tomada de los datos que se exponen en: Villa, W.
y Juan Houghton (2004). Violencia politica contra los pueblos indigenas en Colombia 1974-2004. CECOIN:
Santafé de Bogota

No obstante, la reforma constitucional como solucion politica al conflicto armado
colombiano no tiene efectivo impacto para su resolucion y lo que se presenta es una
agudizacion de la violencia politica contra la izquierda colombiana agenciada por los
grupos paramilitares, el narcotréafico y los terratenientes. Lo que se da en esos afios es un
cambio en la estrategia de la guerra irregular por parte de los actores armados, en esa nueva
recomposicion los grupos armados (guerrilla y paramilitares) en la guerra por el dominio
territorial hace que la poblacion civil que se encuentra en medio del conflicto se han las

mayores victimas de estos actos violentos.

Villa senala que “mas importante que los hechos de violencia politica directa, lo que

resulta trascendental para los pueblos indigenas en este periodo son los cambios silenciosos
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que iban sufriendo la insurgencia y los paramilitares, sus replanteamientos estratégicos y la

modificacion en la composicion de clase de la guerra” (2005:35)

Vale la pena sefialar que el paramilitarismo en alianza con las fuerzas militares del
Estado- nacional se transforman en 1994 en las Autodefensas Unidas de Colombia (AUC) y
cometen los peores crimenes humanitarios bajo el supuesto de la pasificacion que “(...)
consistio en llenar el territorio de paramilitares y cometer las peores masacres que se han
cometido en Colombia, incluidas las que seguramente han escuchado; cortar la gente en
pedazos con motosierra delante de sus familias y obligar al mismo pueblo y a sus familiares

a jugar futbol con la cabeza del que se le habia cortado”.”

Esa violencia permanentemente efectuada por los diversos actores armados contra
los pueblos indigenas se ha incrementado hasta nuestros dias, sin embargo, durante este
periodo de 1997 hasta 2010 la violencia politica ha estado en manos del paramilitarismo,
que ha jugado un papel decisivo como el mayor violador de derechos humanos que ha

sembrado el terror en el territorio nacional.”

Esa maquinaria del terror que ha operado para una reorganizacion geopolitica del
territorio nacional que ha logrado a sangre y fuego expropiar a los pueblos indigenas,
campesinos y afrodescendientes de sus tierras para ser entregadas a terratenientes,
narcotraficantes y transnacionales. El juego de estos actores armados por el control
territorial cada vez se ha incrementado con mayor regularidad siendo un escenario
desolador para las poblaciones que se encuentran en medio del conflicto armado y para la
poblacion civil que exigimos cada vez méas la necesidad de la paz como un derecho a la

vida.

En el grafico 4 se puede observar el nimero de acciones efectuadas por los distintos

grupos armados en el periodo que compreden de 1997 — 2004: alli encontramos el aumento

77 Audio de la ponencia presentada por Manuel Rozental en las Il Jornadas Andino-Mesoamericanas.
Movimiento indigena: tierra-territorio, autonomia, estado y transformacion social. Distrito Federal, México.
26, 27y 28 de septiembre

® Los datos que se van a presentar a continuacién se encuentran registrados hasta el afio de 2004 que
corresponde a la Gltima investigacion referida a la violencia politica contra los pueblos indigenas.

" Un interesante documental que puede ilustrar un poco estos actos de terror sembrados por el
paramilitarismo en el territorio nacional y la impunidad con la que se ha mantenido el proceso de
esclarecimiento se puede encontrar en Morris, H (2011). Impunity.
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y la permanencia de las acciones efectuadas por los grupos paramilitares que han operado a
lo largo y ancho del pais despojando a los pueblos de sus territorios.

Relacion las acciones efectuadas por actores
armados en el periodo de 1997- 2004
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Grafica 4: Actores armados durante el periodo de 1997-2004. La informacion es tomada de los datos que se
exponen en: Villa, W. y Juan Houghton (2004). Violencia politica contra los pueblos indigenas en Colombia
1974-2004. CECOIN: Santafé de Bogota

No es casual que hoy el control territorial esté en manos de los grandes terratenientes y las
transnacionales que han orientado la economia nacional a la realizacion de proyectos de
explotacion minera, agronegocio y petrolera. A lo que se puede sumar, que tampoco es
casual que el mayor nimero de acciones violentas cometidas contra los pueblos indigenas
se encuentren asociadas a territorios de riqueza en mineria, petréleo, agua, biodiversidad,
oro, plata entre otros, y, que sus acciones se orienten para acabar con el problema: pueblos

indigenas organizados.

El problema es que el territorio del cauca es ocupado por pueblos indigenas
organizados razon de mdltiples acciones represivas que se han efectuado y los pueblos
indigenas siguen resistiendo a esta ola de violencia, siguen luchando por la autonomia, por

su territorio y por el derecho a la vida. (Ver mapa 6)
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13. Una aproxi

Mapa 6: Mapa geoestratégico del Departamento del Cauca. Tomado de: Consejo Regional Indigena del
Cauca (2007). La lucha por la tierra y la persecucion al Movimiento Indigena. CRIC: Colombia

Para finalizar este breve recorrido sobre la violencia politica que se ha desarrollado y

mantenido en Colombia es importante sefialar que los pueblos indigenas tienen una

posicion muy clara contra los actores armados que indiscriminadamente han asesinado,

torturado y desplazado a sus pueblos. Quiero dejar esta perspectiva en las palabras de

Manuel Rozental al referirse al conflicto armado contra los pueblos indigenas en particular

y contra el pueblo colombiano en general

(...) la guerra le sirve al capital trasnacional venga de donde venga, a uno le da lo
mismo si el tiro viene de la izquierda o si viene de la derecha, el resultados es que uno se
tiene que ir, si las FARC ponen una bomba en el territorio de los indigenas en el norte
del Cauca, le dieron el pretexto al ejército colombiano y a los paramilitares de entrar al
territorio y ocuparlo para las transnacionales (...)%¥

80 Audio de la ponencia presentada por Manuel Rozental en las Il Jornadas Andino-Mesoamericanas.
Movimiento indigena: tierra-territorio, autonomia, estado y transformacion social. Distrito Federal, México.

26, 27y 28 de septiembre
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2.2 Implementacion de politicas de industrializacion: La Reforma Agraria un
proyecto de desigualdad, reorganizacién espacial y resistencia

En Colombia uno de los problemas no resueltos, desde el siglo X1X hasta nuestros dias, se
refiere a la tenencia de la tierra y a la necesidad de construir una reforma agraria estructural
que dé una respuesta contextuada a las condiciones de desarrollo del campo en beneficio de

los pueblos campesinos, indigenas y afro descendientes que lo habitan.

Esta necesidad tiene que ver con la configuracion de las relaciones espaciales y el
proceso de historicidad de nuestra América Latina se marcé por fuertes concentraciones de
poblacion en el campo, cuyas principales fuentes de sustento era la produccién de una
agricultura basada en policultivos que permitian la siembra y cosecha de alimentos

fundamentales para las familias rurales.

La situacién que se presenta en Colombia es que la concentracion de la tierra ha
guedado en manos de grandes terratenientes y gamonales que mantienen un sistema injusto
y desigual de la propiedad de la tierra produciendo un detrimento del desarrollo agrario
nacional, es decir, “(...) habia un orden social rural injusto y altamente desigual que venia
consolidandose durante el siglo XIX, no tocado por las reformas liberales de los afios
treinta y fortalecido durante los gobiernos conservadores sucesivos Yy la violencia politica

de los afos cuarenta y cincuenta” (Machado, 2011:2)

Este problema en la historia nacional no es menor, pues, varias de las luchas
politicas de los movimientos sociales se han referido a la urgente necesidad de responder a
esta cuestion agraria, y, ha sido uno de los problemas que si se quiere en relacion de

causalidad y efecto resultado de la violencia politica del pais.

Machado (2011) sefiala que se presentan dos factores que inciden en el desarrollo de
la reforma agraria en Colombia en el marco del Programa de Alianza para el Progreso®:
unos de corte externo que obedece a las discusiones que se estaban presentando en ese
momento en el mundo; y, otros internos como una respuesta necesaria a los procesos

agrarios que teniamos para la fecha.

81 Programa propuesto por Estados Unidos para América Latina con el fin de crear condiciones para el
desarrollo y la estabilidad politica en aras de permitir el desarrollo de una economia capitalista dada la fuerte
influencia del comunismo en el continente.
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En los factores externos hay un elemento crucial que ocurre después de la segunda
mitad del siglo XX en América Latina, se genera una nueva fase de la agricultura capitalista
que

(...) radica en haber ampliado hasta limites intolerables los procesos de exclusion de la
poblacién campesina, pues hasta ahora la expansion capitalista en el campo creaba
empleos y eliminaba otros, al transformar una porcion de los campesinos en jornaleros
agricolas. Hoy la situacién es totalmente distinta, puesto que se presenta una exclusion

generalizada y cada vez existen menos posibilidades de incluir a los antiguos
campesinos en los nuevos procesos productivos (Vega Cantor, 2005: 241)

Esa transformacion sobre el trabajo en los sectores rurales implicé que muchos campesinos,
indigenas y afrodescendientes iniciaran una oleada de desplazamiento a las ciudades
derivada de las pésimas condiciones laborales para mantenerse en el campo. Al respecto
vale la pena preguntarse ¢Acaso la acelerada urbanizacion e industrializacion en la década
de los sesenta en América Latina se relacionan intimamente con una politica que buscaba el
abandono del campo? ¢Por qué generar un proceso sistematico de desterritorializacion del

campo?

Sumado a esta transformacion del sistema capitalista se debe subrayar la importante
acogida que estaba teniendo en América Latina el proyecto socialista y la preocupacion que
estaba causando en el gobierno Estadounidense tal como se sefiala en la Conferencia
Interamericana realizada en el afio de 1954 en Caracas donde “(...) se aprob¢ la resolucion
93 que era una “declaracion de solidaridad para la preservacion de la integridad politica de

los Estados contra la intervencion del comunismo internacional” (Machado, 2011:3).

A esto se suma el triunfo de la revolucion cubana sobre la dictadura de Somoza y la
propuesta de reforma agraria sobre las que sentarian las bases la revolucién que consistio en
nacionalizar y expropiar las propiedades y empresas estadounidenses sin ningin pago. En
efecto, la iniciativa no se correspondia a un principio altruista de mejorar las condiciones de
nuestros campos sino de garantizar el desarrollo de la economia capitalista mediante la

explotacion agraria.

Es por tal razon que en el marco del programa del programa de Alianza para el

Progreso, que consistia en fomentar el desarrollo y la industrializacion de los paises
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latinoamericanos como una medida de control econémico para efectos del pago de la deuda
externa, “las ideas promulgadas por la Alianza para el Progreso fueron rapidamente
acogidas por la burguesia industrial, financiera y agraria. Con la expedicion de la Ley de
Reforma Agraria en 1961 y la Reforma Tributaria de 1960, Colombia se convirtio en la
“vitrina” de la Alianza para el Progreso; y su deuda externa pasé de un indice de 100 en

1960 a 338 en 1970” (Machado, 2011:6)

Los factores internos que influyen en la conformacion de una ley agraria se dan en
la década de los sesenta, en el marco del Frente Nacional, en donde el problema agrario se
convirti6 en un asunto de orden publico resultado de los conflictos que se venian

presentando en los afios anteriores.

Es asi como esta politica agraria desarrollada durante el Frente Nacional, arraigan
en su interior varios procesos que contextdan su propuesta de la siguiente manera siguiendo
el andlisis de Machado (2011): a) una evidente pérdida del control politico resultado de los
conflictos desatados durante el periodo de La Violencia bipartidista; b) resultado de esa
violencia en el campo se desatd un problema de orden econémico que requeria una via
resolucion efectiva; ¢) un interés de las elites nacionales por incrementar la economia en el
modelo de sustitucion por importacion aumentando la acumulacion capitalista; d) las
persistentes condiciones de precariedad e injusticia que prevalecia en el campo; y, €) una

alta desigualdad en la tenencia de la tierra.

La consigna entonces de los gobiernos de turno era “la modernizacion del campo”,
en el marco del programa Alianza para el Progreso. Es asi como en Colombia se reconocio
la Ley 135 de 1961 con la que se crea el Instituto Colombiano de la Reforma Agraria
(INCORA) que buscaba un proceso acelerado de industrializacion en el campo;
presionando a los terratenientes para implementar dichas medidas a cambio de no quitarles
las tierras bajo la figura de extension de dominio e iniciar un reparto de las tierras a
campesinos por proceso de redistribucion de propiedad privada de dichos terratenientes

dando inicio a la parcelacion de la tierra.

Pese a la iniciativa de realizar una reforma agraria que respondiera a las necesidades
del campo colombiano durante el Frente Nacional y posterior a éste; el proyecto fracasa.

Machado (2011) sefiala que hay varias razones gruesas de caracter politico, economico y
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juridico que influyen para que no sea efectiva la reforma agraria, algunos de estos aspectos

pueden enmarcarse en los siguientes puntos:

e Poca efectividad de las instituciones publicas y el Estado para lograr el
cumplimiento de la Ley agraria.

e Un clase terrateniente y gamonal que impide el avance de la reforma agraria
manteniendo las estructuras tradicionales que han imperado en el campo
colombiano.

e La estigmatizacion permanente a los campesinos e indigenas considerados por las
elites subversivas que debian ser eliminados del pais.

e EIl problema de la planeacién de un desarrollo rural de acuerdo a los suelos
potencialmente productivos hace inoperante la propuesta de reforma agraria.

Hay que sefialar algunos de los elementos que fueron también pieza clave en el proceso de
industrializacion del campo que supuso la modernizacion de los paises de Latinoamérica,
pues es precisamente bajo “la modernizacion [como] la premisa de la estrategia de
industrializacion” (Pichardo Gonzélez, 2006:4) que se inici6 en el continente la
implementacion de la Revolucién Verde,® como estandarte de las politicas agenciadas para

el campo.

Dicha situacién se convierte en un gran problema para los pueblos campesinos,
afrodescendientes e indigenas con formas tradicionales de produccion.®® Los problemas
para los pueblos campesinos, indigenas y afro descendientes no se hicieron esperar, la
modificacion de las semillas empleadas para los cultivos produjo fuertes impactos en la
seguridad alimentaria de cada pueblo, los problemas ambientales fueron desastrosos dado el
gran deterioro a la biodiversidad y la produccién en grandes extensiones de monocultivos
estaba acabando con la produccion de policultivos necesarios en la manutencion cotidiana

de cada familia.

82 Es una idea que surge en Estados Unidos que busca la mejora de las semillas por medio de la alteracién
genética se emplea de forma discriminada en América Latina.

8 Esta categoria fue implementada por los paises del norte para referirse al sur aquellos que se encontraban en
la periferia en el marco de la Guerra Fria. Los elementos de comparacion ignoran los procesos de historicidad
de los diversos paises y sus pueblos que conformarian aquellos denominados primer mundo. Se puede revisar
el trabajo de Escobar, A (2007).

85



La importancia de los procesos que se desarrollan en el campo tiene precisamente que
ver con las resistencias que los pueblos indigenas, afro-descendientes y campesinos han
realizado por la defensa de su territorio y la autonomia frente a la imposicion de las
politicas capitalistas que se han agenciado para el continente

(...) los intentos de hacer reforma agraria en América Latina y particularmente en
Colombia desde la década de 1960 hasta nuestros dias obedecieron al auge que tuvo la
revolucion Cubana en estos paises. Lo cierto es que estos conflictos son el resultado de
la agudizacion de las contradicciones internas existentes entre campesino e indigenas

frente a los terratenientes, hecho que los enfrenté en la lucha por la tierra (Pérez,
2010:18-19)

Con respecto a la lucha de los pueblos indigenas en el Cauca se puede sefialar que la lucha
por la tierra y el proceso de INCORA en el marco de la reforma agraria cred las
condiciones politicas para la recuperacion de los resguardos indigenas y los territorios que

habian sido expropiados en manos de los grandes terratenientes y hacendados caucanos.

Pese a las recuperaciones que se realizaron durante esa década y los constantes
procesos que se han realizado hasta la fecha, las necesidades de produccion agricola sigue
siendo un problema creciente en los territorios indigenas dado el caracter del uso del suelo

con pocas areas para ser cultivadas. (Ver cuadro 2).

Es importante sefialar que la mayoria de los resguardos poseen grandes extensiones
de tierras no cultivables dada las caracteristicas geofisicas de sus territorios asentados
fundamentalmente en zonas montafiosas, paramos o bosques (Ver mapa 7). En problema de
la tenencia de la sigue siendo una cruda realidad para los pueblos indigenas pues “la
concentracion de la propiedad de la tierra es reflejo de una distribucion y uso
profundamente desigual que privilegia el lucro y la ganancia frente a las necesidades vitales
de la poblacion” (Consejo Regional Indigena del Cauca, 2011:35)
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Arfio Recuperacién Resguardo Afio Recuperacion Resguardo
1971 Ll Credo Tacueyd 1976 La Laguna Paniquita
San Antonio-La Concordia Paniquita Guaca, el Rayo Coconuco
Chimin Guambia Buena Vista Las Delicias
1972 San Ignacio Quintana 1977 Santa Lucia Caldono
San Isidto Quintana El Tambor, La Estrella, Canaan
1973 La Andrea La Aurora Campo Sarria Puracé
Cobalé Coconuco La Matia, el Jagual Corinto
Zumbido Jambalé La Chapa, Las Mercedes Las Delicias
1974 San Camilo y San Lotrenzo Caldono 1978 La Cruz Coconuco
Il Buco Huila Berlin, Potrerito Toribio
Tas Delicias, el Barro, Progreso Paniquitd Las Guacas, Siberia, La Estela Corinto
El Alba Tacucyo 1980 Ll Peion Las Delicias
San Pedro Puracé Cerro Alto, Guaico Adentro, Plan de | Caldono
Loma Gorda, Barondillo, Bl Epiro Zuiga
T.a Floresta Jambalo La Laguna Santa Rosa
1975 El Cabuyo Santa Rosa Guabito, Barro Colorado Corinto
La Culebra San Andrés Estrella, Balcanes, Huellas
Yaquiva Yaquivi Las Delicias Guambia
T.a Palma Paniquitd El Crucero San Andrés
La Simbola Huila Patia Puracé
Campo Alegre, Santa Barbara Totord
El Canelo Quintana
Quichilla Puracé
Guabito Corinto

Cuadro 2: Recuperaciones de tierras en el periodo de 1971-1980. Tomado de CRIC (2011). La lucha por la
tierra semilla de unidad, organizacion y fortalecimiento cultural. Impresol editorial: Colombia

Mapa 7: Distribucion de tierras de
frontera agropecuaria en el Cauca.
Tomado de: Consejo Regional
Indigena del Cauca (2007). La lucha
por la tierra y la persecucion al
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En el problema de la tierra sigue siendo una constante en las realidades de los pueblos
indigenas, la lucha no queda reducida a la recuperacion de los territorios como una
consigna fundamental del CRIC sino que se incorpora la necesaria articulacion con la
creacion de programas agricolas que permitan la supervivencia de los pueblos en forma

digna.

A eso se debe sumar que las condiciones contemporaneas que se han proyectado
para el desarrollo rural atacan la integralidad de las condiciones de los pueblos que habitan
espacios y eso se debe a “la consolidacion del modelo agricola transnacional requiere de la
concentracion de la tierra en pocas manos, para lo cual es imprescindible expulsar a los

campesino [e indigenas] de sus parcelas” (Vega, 2005:12)

Esa entrada del capitalismo neoliberal a los territorios colombianos ahora con la
firma del Tratado de Libre Comercio nos debe llevar a la creacion de nuevas estrategias de
lucha y creacion de alternativas productivas que permitan la permanencia en los territorios

de origen. Rozental sefiala al respecto
(...) Si antes el problema eran los terratenientes a quienes uno resistia para tratar de
recuperar la tierra, algo ha cambiado, ya no son. Aun si tenemos la tierra no podemos
producir porque hay que competir con maiz transgénico importado y no podemos. Algo

cambio, lo que cambio es neoliberalismo, es subvencion de productos, es el despeje de
la las zonas rurales para abrir megaproyectos®

La pregunta clave que uno se puede formular en el cierre de este subapartado y como un
eje de reflexion que amplia la necesidad de construir alternativas a este problema de
reforma agraria son ¢(Como construir alternativas de produccion agricola en este escenario
de neoliberalizacion? ;Como resistir a los proyectos neoliberales que estan avanzando en

nuestro continente generando profundos problemas en nuestra soberania alimentaria?

84 Audio de la ponencia presentada por Manuel Rozental en las Il Jornadas Andino-Mesoamericanas.
Movimiento indigena: tierra-territorio, autonomia, estado y transformacion social. Distrito Federal, México.
26, 27 y 28 de septiembre.
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2.3 El desplazamiento forzado en Colombia: ¢Destierro del campo? ¢ Desarrollo de las

grandes ciudades?

Es importante sefialar que el proceso de desplazamiento forzado es una lamentable realidad
colombiana que atraviesa nuestra historia por lo menos en estas Gltimas seis décadas. Las
imborrables huellas que ha dejado en los corazones, el territorio y la memoria colectiva es
una cruda realidad que puede llegar a ser la materializacion del capitalismo salvaje que

COmMo veneno ponzofioso que carcome al ser humano.

La pregunta que marca nuestra atencion es ¢Colombia, un pais marcado por fuertes
configuraciones rurales, con un significativo proceso de “modernizacion” y con un
conflicto interno incontrolable, estd en condiciones de responder a los procesos de
desplazamiento forzado e iniciar un proceso acelerado de urbanizacion? La respuesta a esta
pregunta casi que obvia seria un NO, dadas las condiciones incipientes politicas que
respondan a esta situacion y a las precarias condiciones en que son apropiados los espacios

urbanos por los desplazados en estas pequefias ciudades colombianas.

Entonces volvemos a los dos elementos sefialados en los apartados anteriores: la
violencia politica que recorre los campos del pais desde mediados del siglo XX y los
procesos de industrializacion (Reforma agraria) que buscaba el desarrollo en el campo han
causado masivos desplazamiento de los pueblos campesinos, indigenas y afro
descendientes que se dirigen hacia las periferias de las ciudades de Colombia lo que

significa una reorganizacion urbana y rural incontrolable.

Esos procesos de desplazamiento que tienen sus raices ancladas desde el periodo de
La Violencia en Colombia, que ha vivido paulatinas transformaciones de acuerdo a los
cambios del mismo proceso de violencia (gamonal, narcotraficante, paramilitar, de los
crimenes de Estado y la guerrilla) ejercida al interior del pais sélo puede dejar un
entrafiable silencio, miedo y dolor en nuestra memoria colectiva como una ruptura de eso

que llamamos sociedad colombiana.

En efecto, “se considera desplazada a toda persona que se ha visto obligada a

migrar dentro del territorio nacional, abandonando su localidad de residencia o sus
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actividades econdémicas habituales, porque su vida, integridad fisica o libertad han sido

vulneradas o se encuentran amenazadas” (Henao Delgado, 1999:64)
Martha Bello sefiala de forma muy elocuente que

La historia colombiana ha estado caracterizada por violentos procesos de despojo y de
expulsion de poblacién indigena, negra y campesina. Este pareceria ser el mecanismo de
adecuacion a las necesidades de produccion y acumulacion que el capitalismo impone y
la estrategia de dominacion de los diversos sectores que disputan el poder. Lejos de
obedecer a un modelo de desarrollo pensando en funcion de los intereses de la nacién
colombiana, los movimientos migratorios, la mayoria de ellos involuntarios y violentos,
obedecen a las necesidades e intereses de quienes han detentado el poder sobre la tierra,
el poder politico y a los intereses de capitales nacionales y transnacionales (Bello,
2003:1)

Esta situacion de desplazamiento causado en los campos del pais hace que las principales
ciudades de Colombia (Bogota, Medellin, Barranquilla y Cali) se conviertan en focos de
atraccion para los desplazados que buscaban un nuevo hogar. Los actos migratorios
involuntarios de miles de colombianos no so6lo implicaron un proceso de
desterritorializacion y desarraigo de los lugares que hasta hace poco habian constituido el
lugar de vida de cientos de familias rurales, sino que, también el problema era que las

ciudades no estaban en capacidad para albergar a tanta poblacion desplazada.

La falta de infraestructura hace que las condiciones en que los desplazados
comienzan a poblar las ciudades colombianas sean absolutamente precarias y sin sistema
de seguridad social que respalde dichas condiciones. El problema se agudiza de forma
impresionante también en las ciudades a donde llevar a vivir estas familias desplazadas que

con el dolor en el alma intenta construir un camino posible en un contexto desolador.

Entonces se debe sefialar que el desplazamiento forzado en Colombia tiene dos
origenes relacionados: de una parte, el causado por las condiciones socio-ambientales a
través de la implementacién de megaproyectos como la instauracion de una hidroeléctrica
0 una explotacion minera; y, de otra parte, aquel que es resultado de las incursiones
armadas en el territorio nacional que con fines estratégicos deciden efectuar actos de

control territorial despojando a los pueblos de sus lugares de vida.
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Espinosa (2001) plantea que se debe entender el desplazamiento en dos
dimensiones: el masivo que tiene un grado de cuantificacion, de seguimiento institucional
que ofrece algun tipo de respuestas a las grandes agrupaciones de poblaciones que son
desplazadas; vy, el difuso que escapa de esos registros oficiales, es silencioso y carece de

atencion por parte del Estado.

Esas modalidades del desplazamiento forzado como el problema permanente en
Colombia hacen que sea imposible la construccion efectiva de canales de solucion y
mecanismos concretos que den respuesta a tal realidad. Eso se debe a que “la violencia, en
definitiva, se mantiene como mecanismo transformador del campo en Colombia” (Henao
Delgado, 1999: 63) y mientras no solucionemos el problema del conflicto interno no
podremos ponerle fin a esta realidad de los pueblos rurales, y, por el otro lado, a la debil
organizacién de politicas de Estado que den una respuesta real al problema de cientos de

familias desplazadas.

Es resultado de una guerra geopolitica por el control del territorio arrasando a su
paso con los pueblos que encuentra. Espinosa plantea que

en las &reas rurales se conjugan los narcocultivos, el paramilitarismo y la insurgencia
armada fortaleciendo poderes, lo que se traduce en un campo desmembrando por una
hostilidad que permanentemente cambia el mapa de las territorialidades de los grupos
armados afianzando, defendiendo y queriendo ampliar radios de accion y presencia
militar. Bajo el acoso de las botas y las miradas de los fusiles sus habitantes se marchan
sin llevar consigo todas sus pertenencias. Ancianos, nifios, jovenes, mujeres, labriegos,
juntos camina dejando su tierra impregnada de lagrimas y sangre, la misma de la que
extraian su alimento, en la que compartian con sus semejantes los convites, las mingas y
los ratos dominicales en las fondas veredales. (2001:46)

El desplazamiento no solo se traduce al problema del recibimiento en los centros urbanos
donde llegan cientos de las familias sino que se traduce en una ruptura del tejido social de
las comunidades y a una desterritorializacion de los espacios que han configurados marcos

de identidad, de memoria, de practicas sociales y culturales.

Esto significa una ruptura sin retorno en la vida de miles de personas que son
victimas de este proceso y al que no estamos haciendo frente como sociedad civil. El

desplazamiento forzado es un dafio irreparable, “no hay lugar para la inocencia. Ese
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desplazamiento produce dafio fisico y psiquico en la vida de las familias afectadas. El
mundo domestico se destruye, la cotidianidad se rompe, la desazén se instaura en cada
individuo” (Henao Delgado, 1999:66)

Se convierte en un fuerte proceso de ruptura al interior de los pueblos indigenas que
son obligados a abandonar sus territorios. Ese claro proceso de desterritorializacion y
pérdida de la autonomia va configurando al sujeto étnico politico como un sujeto de
resistencia y de transformacion ante los atropellos que se comete en nombre de la nacion

colombiana.

Algunas de las acciones de violencia cometida contra los pueblos indigenas como se
puede apreciar en la Grafica 5 ha influido para que los mayores de desplazamientos
forzados masivos (estas cifras pueden variar considerablemente si tuviéramos datos exactos
de aquellos que se dan en forma difusa) se hayan cometido en los Departamentos de
Antioquia, Choco, Cauca, Sierra Nevada de Santa Martha y Serrania del Perija.

Violencia contra pueblos indigenas

m Total

Violencia sexual por persecucion politica
Uso de escudos humanos
Tortura
Secuesto
Sabotajes
Reclutamiento a menores
Pillaje
Perfidia
Muerte de no combatiente por combate
Incursiones
Herido
Emboscada
Ejecuciéon extrajudicial/Homicidio._. 1001
Detencién arbitraria
Destruccion/hurto de bienes
Desplazamiento
Desaparicion forzada
Combate
Campos minados
Bombardeos
Bloqueo
Atentado
Ataque
Asesinato politico
Asaltos y tomas

Ametrallamientos/Bombardeos/Ataque...

Amenaza

Grafica 5: Tipo de violencia cometida durante 1974 - 2004. La informacién es tomada de los datos que se
exponen en: Villa, W. y Juan Houghton (2004). Violencia politica contra los pueblos indigenas en Colombia
1974-2004. CECOIN: Santafé de Bogota
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No es casual que estos territorios con los mayores indices de desplazamiento forzado estén
hoy en manos de paramilitares, terratenientes y transnacionales agenciando proyecto de
explotacion minera, acuifera, petrolera y grandes enclaves agricolas. ElI problema del
desplazamiento est& anclado en una disputa por el territorio a través de la violencia armada
directa o indirecta contra los pueblos indigenas, campesinos y afros descendientes que

habitaban hasta hace poco esos territorios.

Entonces la respuesta al conflicto armado, a la reforma agraria y al desplazamiento
forzado sigue siendo una profunda transformacion estructural de la sociedad colombiana
que inicie un proceso de paz real y con la participacién del pueblo en la construccién de
alternativas de cambio respecto a lo que estamos viviendo en estos tiempos de aguda

guerra interna: es un urgente construir otro camino de solucion.

2.4 La formacién del sujeto pedagdgico en medio del conflicto armado

“Ayer sonié con los hambrientos, los locos, los que se fueron, los que
estan en prision. Hoy desperté catando esta cancién, que ya fue escrita
hace tiempo atras, es necesario cantar de nuevo una vez mas”’

Inconsciente Colectivo

Las exigencias en el momento de analizar contextualmente las condiciones en las que se
generan los espacios formativos del sujeto pedagdgico en el movimiento indigena en
Colombia, se transforma en una responsabilidad con grados de complejidad cada vez
mayores, en un pais que esté inserto en el conflicto armado tal como se ha venido indicando

a lo largo de este capitulo.

Estas condiciones de violencia politica y desplazamiento forzado han atravesado los
espacios escolares de los pueblos indigenas en el Departamento del Cauca que deben
efectuar la praxis pedag6gica en medio de los campos de batalla. Los maestros y maestras
en estos contextos se ven permanentemente enfrentados a la necesidad de formar sujetos
que sobrevivan en medio de la guerra asi como asimilar la pérdida de estudiantes, colegas y
miembros de comunidad que son victimas del conflicto armado tal como ha quedado
retratado en los documentales de Carlos Mogoll6n Ludica Macabrica y en Pequefias Voces

de Jairo Carrillo.
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Es necesario abordar los procesos de la historia nacional desde los grandes
problemas de la violencia politica, la reforma agraria y el desplazamiento forzado que ha
cruzado el devenir de la formacion subjetiva de los pueblos indigenas que se encuentran en
medio de ese escenario, desde los afios cincuenta del siglo XX hasta nuestros dias. Esto
significa, comprender el proceso como una marca en la memoria colectiva e individual, un
Inconsciente colectivo que ha constituido nuestras subjetividades en un pais que exige la

paz como un derecho a la vida.

La lucha politica del movimiento indigena caucano por constituirse en un escenario
de resistencia significa
toda esta historia de luchas indigenas y la consecuente respuesta del Estado y los
poderes locales se expresa en la mas amplia, intensa, persistente y sistemética violencia
politica contra los indigenas del Cauca. Una intensidad tal es explicable sin duda por el
papel protagonico que el movimiento indigena del Cauca ha tenido en las luchas
recientes por la recuperacion de los territorios y la reconstruccion de los gobiernos

propios, pero adicionalmente por su particular manera de enfrentar y neutralizar los
grupos armaos legales e ilegales y por su ubicacion. (Villa, 2005:94)

Esa experiencia histérica que configura las subjetividades de los pueblos indigenas en
Colombia los llevan a levantar la voz contra la impunidad y la barbarie de cientos de
perpetradores que buscan el sometimiento del pueblo en manos de unos pocos. Ese grito a
flor de piel por construir un pais diferente hace que la educacion tenga un papel esencial
como problematizadora de las realidades sociales, como narrador de esas historias negadas
y sobre todo como multiplicar de la esperanza con una praxis que invite a la reflexion

transformadora.

Freire plantea que

Una educacion que posibilite al hombre para la discusion valiente de su problematica, de
su insercidn en esta problematica, que lo advierte de los peligros de su tiempo para que,
consciente de ellos, gane la fuerza y el valor para luchar, en lugar de ser arrastrado a la
perdicion de su propio "yo", sometido a las prescripciones ajenas. Educacion que lo
cologue en dialogo constante con el otro, que lo predisponga a constantes revisiones, a
analisis criticos de sus "descubrimientos”, a una cierta rebeldia, en el sentido mas
humano de expresion (...). (2011:84)
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Esa rebeldia es la que caracteriza la formacion del sujeto pedagdgico en el CRIC que
consciente del sistema represivo colombiano alza aun mas en alto su voz para decirle al
opresor que jamas seran acalladas sus voces y no caerdn en un desahucio de una vida
inocua. Es por tal razén en el proceso de formacion del sujeto pedagdgico se hace visible la
historia de lucha del movimiento indigena como parte de la praxis pedagdgica llevada a la

escuela (Ver ilustracion 7).

La apuesta por la formacion del sujeto pedagogico del CRIC se enmarca en la
necesidad de construir territorios de paz dadas las circunstancias de permanente conflicto
armado del que han sido victimas los pueblos indigenas. No se trata de multiplicar esos
contextos de violencia que se han ido anunciado a lo largo de estas paginas sino de
construir senderos de esperanza que hagan posible la transformacion real de la sociedad
colombiana donde la pedagogia juega un papel decisivo, entonces, necesitamos de esa

Pedagogia de la esperanza de la que habl6 Paulo Freire (1998).

“Nuestra historia hay que llevarla a la escuela,
para que desde alli se conozca la realidad de un
proceso que ha logrado salir adelante, porque
muchos nifios y jovenes no saben lo que ha
pasado en todos estos afios de lucha. Es
importante que todos conozcamos cuénto ha
costado defender y conservar nuestro territorio.
La historia que se esta haciendo aqui, es una
historia encaminada a difundir las ensefianzas
que deja el proceso organizativo, de ahi que los
mayores tenemos una responsabilidad grande
= para que la historia pueda ser reconstruida
desde las practicas y los hechos de los cuales
hemos sido testigos, porque la historia no es
solamente construir un libroy contar qué paso,
sino que la historia es interpretar el momento
cdmo estamos, y cOmo vamos a seguir
fortaleciendo las préacticas organizativas que se
han dado con la participacion de las distintas
comunidades”

llustracion 7: Algunas opiniones de los mayores acerca de la necesidad de reconstruir la historia. Tomado de
CRIC (2011). La lucha por la tierra semilla de unidad, organizacion y fortalecimiento cultural. Impresol editorial:
Colombia

En esa logica de pensamiento indigena se proponen realizar diversas acciones politicas que
salvaguarden los territorios como lugares de autonomia, impidiendo de esta forma la

entrada del conflicto armado a sus pueblos y comunidades. Es una invitacion colectiva y
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popular que se ha realizado a los diferentes sectores de la sociedad colombiana como un

mecanismo para defender nuestras vidas y nuestras realidades como pueblo colombiano.

En el afio 2002 como respuesta a las acciones de violencia politica cometida contra
los pueblos indigenas del Cauca se convoca a una reunion diversos cabildos para discutir
las acciones politicas necesarias para contener el conflicto armado en territorios indigenas.
De esta forma, se emite la Declaracion de Vitonco (2002) a traves del CRIC y la ONIC

[...] debido a la presencia militar, tanto del ejército y policia como de los grupos
armados ajenos a nuestras comunidades, presencia militar que no tiene que ver mucho
con nuestros problemas y que tiende a agudizarse en la medida en que puede
desencadenar una guerra entre las partes en conflicto, guerra en la cual nuestras
comunidades sufririan las mas graves consecuencias. Recalcar y hacer valer por todos
los medios que estén al alcance de los Resguardos el DERECHO A LA AUTONOMIA,
es decir, el derecho que los Cabildos y las comunidades tienen de controlar, vigilar y
organizar su vida social y politica al interior de los Resguardos y de rechazar las

politicas impuestas venidas de afuera. Nosotros, como representantes de los Cabildos,
no aceptamos imposiciones.

Desde ese escenario de discusion planteado por la organizacién indigena se han realizado
tres acciones politicas como una practica de resistencia: la primera préctica consiste en la
realizacion de las asambleas regionales y locales para determinar el horizonte politico y de
resistencia de cada comunidad; las mingas que se han convertido en un importante
escenarios de articulacion politica en la lucha popular y amplia colombiana; vy, el

fortalecimiento a la guardia indigena como autoridades indigenas.

Las acciones politicas que ha mantenido y liderado el CRIC como un movimiento
de avanzada frente al conflicto armado es “la respuesta indigena al poder intimidante de los
agresores no ha sido el acatamiento ni el silencio, sino la movilizacién y la afirmacién de la

autonomia” (Villa, 2005:95) como mecanismo de permanencia y resistencia étnica.

Estas situaciones nos llevan afirmar que el sujeto pedagdgico que emerge del
movimiento indigena en la década de los setenta se enfrenta a la turbulenta historia nacional
como un campo de disputa por el derecho a una vida digna, es decir, el CRIC no s6lo se ve
obligado a liderar una lucha contante por el reconocimiento juridico-politico como pueblos

indigenas asumiendo su lugar de transformacion de las condiciones de violencia en las que
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han sido sometidos, sino, que también tiene que asumir una posicion para enfrentar el

conflicto armado interno desde los principios del movimiento indigena.

En este sentido, es preciso sefialar que la lucha por la autonomia y territorio se
convierten en una apuesta politica por defender la vida de los pueblos indigenas ante las
acciones de violencia perpetradas en todo el territorio colombiano. Desdes estas dos
grandes demandas del CRIC se ha creado un escenario de reflexion para dirigir y construir
los procesos educativos propios que se articulen con las necidades de las comunidades y los

horizontes del movimiento.

La lucha por la autonomia y el territorio como unidades medulares de la formacion
del sujeto pedagdgico en un proceso de lucha politica por el reconocimiento étnico y la
defensa de la vida, son abordados en el siguiente capitulo que busca dar cuenta de la

compleja articulacion de estas demandas en el proceso politico del CRIC.
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CAPITULO HI
LUCHA POR LA AUTONOMIA Y EL TERRITORIO EN LA
FORMACION DEL SUJETO PEDAGOGICO EN EL
MOVIMIENTO INDIGENA DE COLOMBIA
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CAPITULO 111

LUCHA POR LA AUTONOMIA Y EL TERRITORIO EN LA FORMACION DEL
SUJETO PEDAGOGICO EN EL MOVIMIENTO INDIGENA DE COLOMBIA

“En funcion y en respuesta a nuestra condicion humana, como seres
conscientes, curiosos y criticos, la préctica del educador, de la
educadora, consiste en luchar por una pedagogia critica que nos de
instrumentos para asumirnos como sujetos de la historia”

Paulo Freire

La relacién entre la consolidacién del movimiento indigena en Colombia y la construccion
de propuestas pedagdgicas -educativas como escenarios alternativos para la formacién de
sujetos sociales y politicos que transforman sus realidades sociales, en muchos sentidos, es
una apuesta por la autonomia y el territorio como pilares fundamentales en la defensa de los
derechos de los pueblos indigenas transformando las relaciones con el Estado.

La autonomia entonces es un régimen politico-juridico que implica el trabajo de una
colectividad politica al interior de la nacion, es una accién transformadora de los sujetos y
las sociedades que propician la unidad en la diversidad mediante la construccion de
gobiernos democraticos y anticapitalistas para la transformacion de las condiciones sociales
en las que nos encontramos, en aras de lograr el pleno desarrollo de la vida socio-cultural

de cada pueblo.

Al respecto, Diaz Polanco sefiala que "el régimen de autonomia se manifiesta
destinado a crear las condiciones particulares (en especial el autogobierno) que hace posible
la realizacion plena de los derechos (linglisticos, econdmicos, sociales, etc.) de las etnias, y
anular las relaciones de opresion y discriminacion, resanando o solventando los rezagos
acumulados en disfrute de prerrogativas socioculturales” (2002:147), entonces podemos
sefialar que la autonomia como proyecto politico busca la transformacién de las relaciones

con el Estado.

En ese sentido, hablar de autonomia implica hablar de territorio pues son elementos

inseparables para la constitucion de los pueblos indigenas como sujetos de derecho con
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pleno reconocimiento de sus précticas sociales, econémicas, politicas y culturales. Es decir,
implicar asumir la construccion de subjetividad de los sujetos étnicos desde su propia

experiencia politica e histérica.

Siguiendo ese orden de ideas en el presente capitulo se presenta la revision de la
categoria de autonomia como eje articulador de los procesos desarrollados al interior del
movimiento indigena como una lucha articulada a la transformacion de las relaciones con el
Estado; también se presenta algunas discusiones en torno a la lucha por el territorio
adelantada por el CRIC; y finalmente la formacion del sujeto pedagdgico como un

constructo resultado de estas luchas politicas del CRIC.

3.1 La lucha por la autonomia como accion transformadora del presente

El movimiento indigena se posiciona como un sujeto politico en los procesos que se
desarrollan en la escena nacional desde la década de los setenta. Su auto-reconocimiento
como pueblos indigenas con una identidad étnica fuerte y con una historia propia que se
articula a la lucha por su reconocimiento y con la constitucion de procesos educativos como

caminos que se han estado construyendo al calor de la organizacion.

En esos procesos de posicionamiento politico, cultural, social y educativo la lucha
por la autonomia ha ocupado uno de los pilares de articulacién para la formacion del sujeto
pedagogico que se construye al interior del movimiento indigena con conciencia étnica y de
clase para la transformacion de las condiciones de sometimiento a las que habian sido

expuestos.

Entonces se puede sefialar que la autonomia en las Gltimas décadas se ha convertido
en un escenario de importantes discusiones politicas al interior de las luchas sociales, del
movimiento indigena y de los intelectuales que la han problematizado y potencializado

como una propuesta de transformacién social.

Veamos a continuacion algunas de las corrientes que han conceptualizado los
procesos de autonomia que se han desarrollado en el continente, y, he decido agruparlas en
tres campos de discusion: las autonomias en movimiento, las autonomias locales y las

autonomias regionales.
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3.1.1 Raul Zibechi: autonomias en movimiento

Raul Zibechi (2008, 2010 y 2011) plantea que resultado del impacto neoliberal desde la
década de los ochenta se genera una eventual transformacién en las relaciones de
produccion, las configuraciones territoriales y sociales en beneficio del desarrollo del
capitalismo. En contrapartida toman fuerza en América Latina tres grandes corrientes

politicas y sociales: la Teologia de la Liberacion, la Insurreccion Indigena y el Guevarismo.

Los movimientos sociales contemporaneos que se han movido en estas tres corrientes
se han articulado a las viejas luchas historicas sindicales pero con formas diferenciadas de
accion social y politica que los llevan a realizar reclamos histéricos fundamentales
distanciados con las reivindicaciones de los movimientos de las décadas de los sesenta y

setenta.

Las reivindicaciones contemporaneas de los movimientos sociales, siguiendo los

planteamiento de Zibechi (2008), tienen los siguientes postulados:

1. Reclamo por el territorio (“territorios ¢étnicos”) como una base material
constituyente que nos permite generar espacios de organizacion, resistencia y

autonomia.

2. La autonomia como un ejercicio de subsistencia lejano a los tradicionales enfoques
hacia los partidos y el Estado, es decir, se produce una autonomia politica ligada a

la autonomia material.

3. Revaloracion de la cultura y la identidad en los procesos de lucha colectiva de los
pueblos latinoamericanos logrando una separacion del viejo concepto de

ciudadania.

4. Capacidad para formar los propios intelectuales del movimiento en donde la
educacion juega un papel fundamental y crucial en la definicion de dichos actores
participes de los procesos de movilizacion social y politica (algunas propuesta con
criterios pedagogicos cercanos a la Educacion Popular, la Educacion Propia,
Decolonial e intercultual son elementos indispensables para el analisis politico de

nuestra América Latina)
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5. El papel de las mujeres y las nuevas relaciones de género dentro de la participacion

social y comunitaria.

6. Existe una preocupacion por la organizacion del trabajo y el medio ambiente. Se esta
abordando el problema de creacion de nuevas formas de produccion que permitan la
subsistencia de los pueblos y el minimo impacto en el medio ambiente.

Esos seis puntos de disputa de los movimientos sociales frente al Estado buscan impedir
una cooptacion de las organizaciones y una lucha para que las politicas neoliberales entren
a sus territorios. Situado en esa postura entiende que “las autonomias no son espacios
consolidados, inexpugnables para los dominadores. Todo lo contrario: son espacios-
tiempos en disputa, interpenetrados por el otro, de modo que la imagen de una fortaleza
asediada no sirve para describir el conflicto real en curso, ya que se trata de territorios

gelatinosos, con limites imprecisos, porosos, cambiantes” (Zibechi R. et al., 2011: 74)

Las autonomias en movimiento como bien podrian denominarse como espacios —
tiempos fuera del Estado que hacen parte de las tendencias de la lucha social de la
resistencia ampliando los lugares de expresion, la articulacion externa e interna con otros
movimientos sociales para potencializar sus grados de accion y considerar la revolucion

como un parto para hacer un nuevo mundo.

Los lugares de transformacion y resistencia fundamentales al interior de los
movimientos sociales se articulan con: la educacion, la salud y la produccion. Estas tres
practicas de la vida de los sujetos sociales son escenciales para la transformacion de
realidades situadas en contextos particulares que se presentan las experiencias

autondmicas.

Ahora bien, retomemos el elemento de la educacion - que nos interesa problematizar
en la investigacion- como una practica indispensable en los procesos de reivindicacion de
los movimientos sociales que esta en funcion de formar sujetos para el movimiento, es
decir, la educacion tiene un ejercicio potencializador para educar en movimiento. (Zibechi,
2008)
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Los movimientos sociales cuando toman en sus manos la educacion efecttan dos
practicas formacion del sujeto: por un lado, como construccion de los movimientos
recreados en los escenarios de la vida cotidiana; y, por el otro, los movimientos estan
creando en sus territorios espacios educativos “autonomos” y “propios” creadas por los

movimientos con diferentes grados de accidn y ejecucion en el ambiente educativo.
Zibechi, citando a Roseli Salete, plantea que

Considerar al "movimiento social como principio educativo™” (Salete, 2000:204) supone
desbordar el papel tradicional de la escuela y del docente: deja de haber un espacio
especializado en educacion una persona encargada de la misma; todos los espacios, y
todas las acciones, y todas las personas, son espacios-tiempos sujetos pedagdgicos.
Entre otras muchas consecuencias, la educacién en estas condiciones no tiene fines y
objetivos, més alla de re-producir el movimiento en la lucha por la tierra y por un mundo
nuevo, lo que supone “producir seres humanos". En suma, "transformarse
transformando™ es el principio pedagodgico que guia al movimiento (Citado en Zibechi,
2008, 207)

El movimiento social se vuelve un sujeto formativo pues todas las dinamicas, relaciones
sociales, espacios y practicas cotidianas son escenarios comunes de permanente formacion
y educacion. Zibechi (2008) plantea algunos criterios para que el movimiento social (en su
capacidad de mover-se) sea entendido como sujeto pedagdgico:

a. Movimiento social con capacidad de modificar el lugar asignado o heredado dentro
de las relaciones sociales logrando ampliar los marcos de accion de los sujetos y
colectivos. Esto hace que el caracter auto-educativo sea una permanente accion

dentro del movimiento, un <<transformar-se, transformando>>.

b. Las raices identitarias como relaciones sociales dinamicas, siempre en flujo que
permite en la organizacion del movimiento un entramado de relaciones afectivas, es

decir, una <<pedagogia de enraizamiento en una comunidad>>.
c. Laeducacion como un trabajo transformador.

d. La formacion de sujetos creativos en su vida cotidiana que permita crear un

ambiente emancipatorio.
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La escuela como parte pedagogica activa en el proceso de formacion en movimiento y
completamente articulada con los procesos de la vida cotidiana de los sujetos sociales les
permite movilizar los saberes y los conocimientos que existen dentro de las sociedades en
las diferentes esferas de las relaciones y practicas sociales. La escuela es un espacio de
confrontacion y parte de la disputa fundamental entre Estado - Comunidad en donde se

hace imprescindible la creacion de territorios con varios grados autonomia.

Esto significaria que los procesos de formacion del sujeto pedagdgico rompen con las
formas tuteladas de escolarizacion que han sido asignadas tradicionalmente y se re-

significan al interior de los procesos de movimiento social

Ahora bien, ¢qué significa que el movimiento es el sujeto educativo? Que la educacion
es una educacién en movimiento. Esto suele desafiar nuestras concepciones mas
elementales ;cémo se puede educar el movimiento? Una cosa es educar para el
movimiento o en el movimiento; otra es hacerlo en movimiento. Aqui lo decisivo no es
qué la pedagogia se sigue y que el modelo de escuela se persiguen, sino el clima de las
relaciones humanas vinculadas a las practicas sociales. (Zibechi R., 2008: 34)

Las preguntas que suscitan el provocador planteamiento de Zibechi sobre la educacion en
movimiento como una propuesta autondémica bien podrian ser ¢Cual es el papel de la
educacion en esa idea de la construccion de sujetos pedagdgico? (Cémo construir
propuestas pedagdgicas que nos lleven a ese movimiento del pensamiento y de la accion

colectiva?

Pese a los postulados de Zibechi sobre las autonomias en movimiento considero
que el planteamiento que hace de: separar los procesos de autonomia con las relaciones con
el Estado hace que se creen propuestas aisladas, dejando de lado problemas nacionales que
requieren de su revision y transformacion profunda. Ese desconocimiento de los procesos
que se desarrollan en un marco mas general debilita su articulacion como lugar de

transformacion y se sitlan en experiencias aisladas con poco impacto nacional.

3.1.2 Experiencias de pueblos indigenas: autonomias locales

La lucha por la autonomia ha sido un escenario de importantes reivindicaciones de los

pueblos indigenas desatando multiples experiencias a escalas locales o pueblos especificos
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que han realizado un esfuerzo permanente por posicionarse en esa contradiccion entre las

exigencias de los pueblos indigenas frente a las disposiciones de los Estados.

Oleadas de luchas autonémicas tienen que ver con los procesos de resistencia de los
pueblos indigenas frente al neoliberalismo, y, desde luego es significativo porque se han
convertido en los sujetos sociales contemporaneos con mayor fuerza en los procesos que se
estan desarrollando en América Latina. Lopez Barcenas lo retrata muy bien cuando afirma

“en América Latina se viven tiempos de autonomias. De autonomias indigenas™ (2011:71).

Esa afirmacidn no es menor, pues indica el fuerte grado de apropiacion indigena en
su papel historico para iniciar procesos de transformacion de las condiciones como pueblos
amerindios latinoamericanos. Las experiencias que se han desarrollado a lo largo y ancho
del continente ponen en la mesa la discusion de sus practicas sin dejar de lado la importante

insercion en la esfera nacional.

Las compilaciones de Soriano Testimonios indigenas de autonomia y resistencia y
Los indigenas y su caminar por la autonomia ambas publicadas en el 2009 sobre los
testimonios de las experiencias de los pueblos indigenas en la lucha por la autonomia son
un buen ejemplo, asi como la compilacién de Baronnet (2011) sobre las experiencias de

autonomia en las comunidades zapatistas.

Un hilo conductor en estas propuestas se articula con las resistencias de los pueblos
indigenas en un contexto de permanente negacion de sus derechos y con una persecucion
politica permanente por el Estado, pues lo que ha prevalecido en el continente es un
colonialismo interno que hace que "(...) los movimientos indigenas, a diferencia de otros
tipos de movimientos sociales, son luchas de resistencia y emancipacion. Por eso su
demanda se aglutina en la lucha por la autonomia, por eso las preocupaciones de las fuerzas
imperiales aumentan en la medida en que los movimientos que crecen, por eso es que logro
de sus demandas implica la refundacion de los Estados nacionales”. (Lopez Barcenas,
2011: 75)

El problema entonces se complejiza cada vez mas dadas las permanentes acciones
de represién y cooptacion de los procesos desarrollados por los pueblos indigenas que no

tienen otra forma de resistir que organizandose de forma local y comunitaria.
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En el caso de México se pueden situar en los Estados de Chiapas, Oaxaca, Guerrero
y Michoacan significativas experiencias autonomicas que han resistido al asedio del Estado
mexicano con estrategias propias de lucha indigena. Por ejemplo, en Guerrero la
organizacion de la policia comunitaria como un mecanismo de defensa de sus pueblos ante
los atropellos de las fuerzas armadas mexicanas y la intromision en su territorio del

narcotrafico ha sido un notorio proceso de lucha indigena.

Hablar de la lucha del Ejército Zapatista de Liberacion Nacional (EZLN) en la
construccion de su propuesta de autonomia y organizaciéon politica como movimiento
indigena merece el desarrollo de una investigacion especifica dado el gran impacto que ha
tenido en América Latina. Indiscutiblemente los postulados zapatistas son un horizonte de

resistencia politica para los pueblos indigenas y no indigenas en todo el continente.

La experiencia de los pueblos indigenas que en dimensiones mas comunitarias o
locales propician espacios de autonomia deben articularse a los problemas nacionales, de
tal forma, que el campo de incidencia sea mucho mas efectivo para la transformacion de las

relaciones excluyentes, totalitarias y racistas que han prevalecido en América Latina.

En ese sentido, "(...) se necesitan que los pueblos indigenas se conviertan en sujetos
politicos plenos superando las divisiones internas y los conflictos intercomunitarios en que
muchas veces viven, para lo cual combaten las cuales que los provocan” (Lopez Barcenas,
2011: 93). Es decir, se trata de la formacién de sujetos étnicos conscientes de su papel

como agente transformador de las condiciones sociales en las que se encuentran.

3.1.3 Héctor Diaz Polanco y Consuelo Sanchez: la autonomia regional

La autonomia regional es una propuesta planteada por Héctor Diaz Polanco y Consuelo
Sanchez que buscan situarla como un sistema juridico-politico para realizar una verdadera
transformacion de las relaciones entre el Estado - nacién y los pueblos indigenas que
permita la construccion de una sociedad democratica y plural. Es asi, como comprender que
los procesos de los movimientos indigenas son una clara reivindicacion que trastocan las
escenas de los debates nacionales y las reconfiguraciones del Estado-nacion, es decir, la
autonomia exige un replanteamiento de las relaciones del Estado-nacion con los pueblos

indigenas.
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Por tal razén se plantea que

Pues bien, considerando la vertiente tedrico-politica, ;qué cambios, por lo que respecta a
la cuestion étnico-nacional, ha favorecido la nueva situacion en gradual desarrollo? Se
observa algunas transformaciones en la vision que tienen los intelectuales y las
organizaciones nacionales acerca de la naturaleza de las comunidades étnicas y de su
papel en los procesos politicos, que han elevado la sensibilidad y la receptividad ante
demandas que antes eran radicalmente rechazadas o eran simplemente impensables
(como la autonomia) (Diaz Polanco, 2006: 143)

Héctor Diaz Polanco (2002 y 2006) identifica varios elementos significantes que pone en
escena el debate por la cuestion étnica-nacional: 1) pérdida de influencia de las politicas
estatales y los indigenismo; 2) problematica de la relacion etnia-nacién y etnia-clase, la
construccion de la idea de nacion como un elemento de reafirmacién y homogenizacion de
la sociedad, hubo dos enfoques de la autonomia que se ubicaron radicalmente, por un lado,
lo que concebian a la etnia como el fin Gltimo y aquellos cuyas lecturas se basaban
Unicamente en los postulados de las clases sociales; y, 3) La cuestion nacional y la
democracia, la dimension de sobre explotacion de los pueblos socioecondémica vy

socioculturales.

Desde ese sentido

(...) la matriz nacional es socioculturalmente heterogénea, las transformaciones sociales
que buscan una sociedad mas democratica y mas justa deben proyectarse como una
reordenacion de las relaciones socioecondémicas entre sus componentes clasistas vy, al
mismo tiempo, como una redefinicion de la posicién y el papel de los grupos
socioculturales con identidades propias. Esta Gltima redefinicion supone justamente
algin sistema de autonomia. (Diaz Polanco, 2006:146)

La autonomia se encuentra relacionada con las condiciones sociales, politicas, econdmicas
y culturales en las que se encuentra una nacion, no se puede comprender de forma aislada
de los problemas nacionales con una vision localista sino que se articula con el estado-
nacion en tanto forman parte de este. Entonces, hablar de autonomia implica una accién
transformadora de los sujetos y las sociedades que propician la contribucién a la unidad en
la diversidad en la construccién de gobiernos democraticos y anticapitalistas para la

transformacion de las condiciones sociales en las que nos encontramos, en aras de lograr el
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pleno desarrollo dela vida socio-cultural de los pueblos. No se trata solamente de mirar los

problemas locales sino que se integran a los problemas del Estado-nacion.

Podemos sefialar que la autonomia como proyecto politico busca la transformacién
del estado-nacion logrando la unidad en la diversidad. El reconocimiento a los diferentes
pueblos que conforman la nacion hace que se respete sus formas de autogobierno en un

seno de democratizacion politica.

Los debates por la autonomia son tan variados segun las corrientes de pensamiento
y las tendencias de los movimientos sociales en donde se gesten sus propuestas, pero tanta
diversidad se puede convertir en un sino tragico al dejarla a lo volatil de las experiencias.
Por tal razon considero que la autonomia regional como accién tranformadora debe ser
entendida en dos dimensiones de problematizacion: la transformacion de las relaciones
desiguales con el Estado-nacion logrando un verdadera diversidad cultural en la unidad
proletaria; y, la transformacdn de los sujetos con una conciencia étnica y de clase que nos

permite desde la praxis y la subjetivacion politica la gestacién de procesos revolucionarios.

Respecto retomenos el planteamiento de Diaz Polanco (2006) al sefialar que la
autonomia como régimen politico-juridico es el camino por el cual podemos realizar una
verdadera transformacién del estado - nacién con una via juridico-politica que nos permita
la construccion de sociedad democratica y plural. No obstante, en el escenario de conflicto
armado no es posible la lucha por la autonomia en condiciones de permanente represion
hacia la sociedad; es por ello, imprescindible la construccion de caminos de transformacion
con autondmicas de hecho que trasciendan del mero ejercicio de la practica y se convierta
en una accion transformadora de las condiciones sociales y politicas con la formacién de

sujetos sociales participes en los procesos de transformacion social.

La autonomia como un régimen politico-juridico implica el trabajo de una
colectividad politica al interior de la nacion, es decir, la autonomia se encuentra relacionada
con las condiciones sociales, politicas, econémicas y culturales en las que se encuentra una

nacion.

Sumado esto al conflicto étnico-nacional puede encontrar un camino de posible
solucion en la propuesta autondémica, en donde, "(...) el régimen de autonomia, como

propuestas de solucion a los conflicto étnico-nacionales y marco juridico - politico en el
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que pueden encontrar respuestas a las reivindicaciones socioculturales, se ha convertido en
tema de debate y analisis en los ultimos afios, como nunca antes". (Diaz Polanco, 2006:
118). No se trata solamente de un perspectiva autonomista independiente de la articulacion
con el Estado-nacional sino que en el marco de la lucha nacional se logre un transformacion

real de las condiciones de explotacion y desigual que se presenta.

Esto nos lleva al segundo planteamiento de la autonomia como una accion
transformadora de los sujetos sociales que en colectivo inician procesos de apropiacion de
su lugar como los duefios de su propia historia. Es alli donde la formacion del sujeto
pedagdgico, que esta en busqueda por la autonomia, estd constituido por la naturaleza

historica de las colectividades y por el régimen sociopolitico del estado-nacional.

Dada tal situacion, la formacion de los sujetos sociales no se da de una forma
aislada del contexto nacional sino que participa de los procesos socio - econémicos y
politicos que dan lugar a la participacion colectiva como una accion de transformacion de
las condiciones de explotacion y opresiéon. Es asi como no sélo supera las tenencias
etnicistas o aquellas afianzadas solamente en el problema de la identidad sino que se

articula con la solucién de problemas concretos y contextuales.

En relacion con tal aspecto se plantea que "para que haya autonomia se requiere de
la accion del sujeto social que procure su realizacion. Ese sujeto se conforma no en la
contemplacion de un futuro supuestamente asegurado, sino en la lucha prolongada por
alcanzar la utopia de un México [Colombia] diverso que se acepta como tal" (Diaz Polanco,
2002:26)

No se puede negar que la formacion de un sujeto politico-pedagogico consciente de
condicion de clase y de etnia plantea discusiones en el plano nacional que significan
procesos de reivindicacion y una lucha de transformacion en diversas escalas de analisis,
asi, "el conflicto étnico - nacional s6lo podra encontrar solucion en el marco de una nueva
nacion verdaderamente democratica que reconozca y haga efectivos los derechos
especificos de los pueblos indigenas mediante un replanteamiento de las bases de la
sociedad y el Estado”. (Sanchez, 1999: 105)
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3.2 El territorio como espacializacion de la resistencia: ¢somos sujetos

territorializados?

Los seres humanos somos seres histricos y territoriales, nos formamos en acciones
colectivas e individuales de apropiacion, transformacion y significacion de lo que nos
rodea. Es parte del significado y sentido de la vida (relacion espacio-tiempo) que
construimos nuestras sociedades como la condensacion de las corrugaciones del espacio-
tiempo y la accién de los sujetos en la transformacion de los espacios desde su apropiacion;

es decir, somos seres territorializados.

Es asi como la naturaleza historica de las colectividades y los regimenes socio-
politicos de los Estados se han constituido a partir de la definicién de un espacio geografico
hecho territorio donde operan las competencias y facultades de un gobierno determinado
que crea instituciones para su organizacion. Se puede decir entonces que existe un territorio
conformado por un Estado-nacion que define a partir de limites fronterizos, estipulados
mediante acuerdo internacionales con otros Estados-nacion, el area geogréafica ocupada por

los habitantes que integran el pais.

Empero esa definicion del territorio como un ente espacial geografico controlado
por un orden politico y administrativo se convertiria en una vision hegemonica y totalizante
frente a los conflictos territoriales que se desarrollan al interior de cada pais. En
consecuencia, vamos a partir por considerar que existen mdaltiples territorios que se
encuentra en disputa en cada Estado-nacion como un escenario de contradiccion por

construir una identidad étnica diferenciada.

La lucha por el territorio ha sido una de las banderas del movimiento indigena en
Colombia se enmarca en esa disputa por la autonomia como pueblos que se encuentran al
interior de un Estado-nacion y que reclaman su derecho como sujetos territorializados

frente a las disposiciones burocréticas afianzadas por la oligarquia nacional.

En ese orden de ideas se busca problematizar la lucha por el territorio desde tres
dimensiones de la realidad sociales de los pueblos indigenas que han demarcado como
espacios de confrontacion para la constitucion de un territorio propio. Se organiza este

apartado de la siguiente forma: a) se presenta una discusion acerca de los proceso de

110



desterritorializacion que han sido agenciados de las politicas neoliberales en beneficio de la
produccion capitalista y que los pueblos indigenas luchan contra su arremetida
constituyendo la lucha por el territorio; b) la conformacion de las nuevas politicas
geogréficas indigenas como la punta del iceberg para adelantar procesos de defensa
constitucional y legal para la defensa del territorio; y, c) la conformacion de un sujeto

territorializado que se ha constituido desde la formacion de un sujeto de derecho.

3.2.1 El proyecto de desterritorializacion y la lucha por la reterritorializacién de los

pueblos indigenas

Las relaciones sociales en los procesos contemporaneos han estado marcadas por fuertes
ejercicios de desterritorializacion como una bandera de la inmovilidad de los sujetos
sociales por el espacio y el territorio. Esta situacién se relaciona con la transformacion del
capitalismo que como lo plantea Bauman “(...) es muy probable que el Gltimo cuarto del
siglo en curso pase a la historia como la Gran Guerra de Independencia del Espacio. Lo que
sucedio en su transcurso fue que los centros de decision y los calculos que fundamentan sus
decisiones se liberaron consecuente e inexorablemente de las limitaciones territoriales, las

impuestas por la localidad”. (2010:15)

Esas limitaciones que para el capital transnacional representaban las fronteras de los
paises se rompen con la entrada del neoliberalismo; la libre circulacion de las mercancias y
la ausencia de una responsabilidad politicas respecto a los atropellos que hacen en los
paises donde saquean los recursos, es la puerta abierta para la empresas transnacionales,
mientras que se mantienen las fronteras territoriales contra los pobres del mundo que cada

vez se encuentra en una inmovilidad latente.®

En efecto, la libertad de movimiento por el territorio sin asumir consecuencias, ni
pago por los dafios ocasionados se convierte en un ejercicio del capitalismo en esa nueva

fase de desarrollo. Vale la pena sefialar que

8 Recordemos que mientras Estados Unidos firma los tratados de libre comercio con Canada y México para
permitir la libre circulacion de las mercancias decide construir un muro de concreto en su frontera con México
para impedir la libre circulacion de personas entre ambos paises. La pregunta en efecto es ¢Quiénes son los
que circulan libremente?

111



aparece una nueva asimetria entre la naturaleza extraterritorial del poder y la
territorialidad de la “vida en su conjunto” que el poder (...) es libre de explotar y dejar
librada a las derivaciones de esa explotacion. Sacarse de encima la responsabilidad por
las consecuencias es la ventaja mas codiciada y apreciada que la nueva movilidad otorga
al capital flotante, libre de ataduras; al calcular la “efectividad” de la inversion, ya no es
necesario tomar en cuenta el coste de afrontar las consecuencias (Bauman Z., 2010:17)

El control por el territorio en estos tiempos contemporaneos se ha convertido en una nueva
forma de colonizacién como el ejercicio mas claro de imponer las politicas econémicas
transnacionales sobre los dominios de la soberania nacional. No es de extrafiarlos que la
busqueda por propiciar esa desterritorializacion de los sujetos sea una nueva forma de
sujecion y abandono a las materialidades que son necesarias para nuestros derecho a la vida
digna. Entonces se puede plantear que “(...) la desterritorializacion del poder va de la mano

con la estructuracion cada vez mas estricta del territorio”. (Bauman, 2010: 30)

En este modelo econdmico neoliberal se busca que los Estados establezcan garantias
economicas para la inversion extranjera a traves de la consolidacion de planes de control
politico y militar contundentes. No es casual que en los lugares donde haya procesos de
resistencia se incremente un fuerte cerco de militarizacion como mecanismo de control
hacia pueblos o como forma de expulsion de éstos de sus territorios para ser explotados por

el capital trasnacional .2

La nueva reparticion de la torta del mundo ya no sélo busca mano de obra flexible
sino naciones que garanticen la flexibilidad de las empresas, si asociamos esta situacion a
las condiciones del Estado contemporaneo podemos analizar a profundidad su nuevo papel

como garante de la inversion capitalista y el abandono al bienestar del pueblo.

Las transformaciones que han sufrido las fronteras en beneficio de las empresas

transnacionales han resquebrajado las medidas de proteccidn interna que se tenia para

8 En Colombia estos procesos se han agudizado en los territorios que pertenecen a los pueblos indigenas,
como es el caso del Departamento del Cauca, a través de la militarizacion y paramilitarizacion. El problema
de la violencia politica y desplazamiento forzado analizado en el capitulo anterior han sido los mecanismo de
expulsion de los pueblos indigenas asentados en territorios ricos en petréleo, agua, mineria y biodiversidad; se
podria ejemplificar esa situacion en los casos de la Serrania del Perija que expulso a los pueblos indigenas
para la explotacion petrolera o en el proyecto de mineria a cielo abierto que se pretende desarrollar en el
Cauca.
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proteger la soberania nacional y los derechos territorios de los pueblos que habitan el
Estado. Bauman plantea que el problema se articula de tal forma que
el espacio se “procesd/centro/organizd/normalizo” y, sobre todo, se emancipo de las
restricciones naturales del cuerpo humano. A partir de entonces, el “espacio” es
“organizado” por la capacidad de los factores técnicos, la velocidad de su accion y el
coste de su uso. Es asi como “el espacio proyectado por esos factores técnicos es
radicalmente distinto: creado por la ingenieria humana en lugar de la providencia divina;

artificial en lugar de natural; mediado por la herramienta en lugar de inmediato al
cuerpo; racionalizado en lugar de comunal; nacional en lugar de global. (2010:26)

Estas diversas transformaciones de las fronteras hacen que cada vez los territorios se han
mas restrictivos y que se vinculen con una reorganizacion que fomenta la polarizacion de la
sociedad en dos tipos de desterritorializacion: aquellos que desde la desterritorializacién
externa —empresas transnacionales- cercan las delimitaciones productivas hasta agotar el
recurso; mientras que los pueblos que habitan los territorios son expulsados y aislados en

una completa incertidumbre de su devenir en la sociedad.

Mientras estos procesos de produccion de territorios en la mano de la empresa
transnacional autorizada por la nueva funcion de los Estados ocurren en estos tiempos de
neoliberalismo; en simultaneidad, se estdn generando procesos de resistencia por parte de
los movimientos populares por la lucha por el territorio como defensa a la vida digna y

autébnoma.

3.2.2 Las nuevas politicas geogréficas indigenas: la lucha por el territorio

En los Gltimos quince afios se ha presentado un enorme activismo politico por parte de los
pueblos indigenas en América Latina que ha significado el triunfo del movimiento indigena
en términos de derechos territoriales, politicos y culturales. Asi como un proceso
organizado para enfrentar las acciones de desterritorializacion efectuadas por las politicas
neoliberales en el continente para convertir a los territorios indigenas en campos de

concentracion econémica.

La actual movilizacion politica de los movimiento indigenas se encuentra articulado

con tres procesos globales: existe un esfuerzo trasnacional de los pueblos indigenas en
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torno a la lucha politica étnica organizada alrededor de demandas territoriales, el
autorreconocimiento y los derechos colectivos; se han presentado cambios legislativos
(constitucionales y acuerdos internacionales) que sirven de garantes para el reconocimiento
de los derechos étnicos; y, se cred una alianza entre los pueblos indigenas y los grupos
ambientalistas a nivel mundial para la defensa de la Madre Tierra.

En ese contexto surge una nueva politica geografica como la denomina Offen que
hace parte de los escenarios de resistencia de los pueblos indigenas cuyos “procesos
constituyen una politica de gobernabilidad para territorios en areas de alta biodiversidad y
esto significa una nueva politica geogréfica indigena”. (2004:41)

Esta apropiacion del espacio y el control por el territorio ha tenido un eco muy
importante al interior del movimiento indigena; con el levantamiento de sus propios mapas
tomando en sus manos el control del territorio y con claros ejercicios de accion sobre su
ordenamiento, “pero sobre todo, 10s procesos de mapeo han dotado a los pueblos indigenas
de un instrumento que les permite evadir a las instituciones del estado e institucionalizar su
lucha politica”. (Offen, 2004:42)

Estos mapas conforman un elemento clave para la creacion y el reconocimiento del
territorio que se intensifican en las luchas étnicas y politicas que se producen alrededor de
dicho concepto. En el proceso de mapeo indigena se han politizado profundamente los
pueblos bajo el principio del derecho al territorio como una necesidad para revitalizar el
conocimiento tradicional y su trasmision al resto de la comunidad; asi como se ha
potencializado una resignificacion del paisaje cultural bajo el sentido de la vida de los

pueblos indigenas.

La realizacién de mapas presentan varias dimensiones al interior de los proyectos
indigenas: en primer lugar, los mapas representan una relacién dialéctica entre pasado -
presente - futuro acerca de los usos, significados y conflictos que se expresan en la
memoria territorializada. Es un ejercicio epistémico por cartografiar los territorios
indigenas en una especie de “contra-mapeo”, es decir, un mapeo de resistencia. Offen
(2004) retoma una frase sefialada por el gedgrafo Bernad Nietschmann para ilustrar mejor

este aspecto <<mas territorio indigena se ha recuperado a punta de mapas que de armas>>.
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La segunda dimension consiste en indicar un proceso de complementariedad entre
las cartografias y las luchas étnicas como espacios formativos en la consolidacion un sujeto
politico que lucha por los derechos territoriales més alla de las reformas agrarias. Es decir,
una demanda territorial es “una cuestion de poder, de afirmacion de la identidad, de

autogestion y de control de los recursos naturales” (Offen, 2004:44).

Esta accion busca crear nuevas territorializaciones y relaciones de los sujetos -
pueblos indigenas- frente a las politicas de ordenamiento territorial del Estado. En ese
sentido, se considera que “todos los pueblos rurales del mundo tienen vinculos especiales
con la tierra que sostiene su forma de vida y una demanda de tierra pude ser fortalecida con
un discurso que exprese estos vinculos” (Offen, 2004:44), es decir, una expresion sobre el

territorio.

Este ejercicio de cartografia indigena acompafia la lucha por el territorio como una
clara propuesta de resistencia al capitalismo neoliberal en defensa de la vida digna de los
pueblos indigenas. Las estrategias formativas parten desde la construccion de lo propio en
relacion con las externalidades concretas que constituyen la contradiccion entre las formas

de comprender el territorio.

Esto se debe al posicionamiento epistémico de los conocimientos locales y los
modelos de la naturaleza que han llegado a construir formas diferencias de comprender,
organizar y relacionarse con el mundo. Entonces, la reafirmacién del lugar®” como
escenario de contingencia territorial en defensa de la oleada capitales hacen “visibles las
posibilidades para reconcebir y reconstruir el mundo desde una perspectiva de practicas
basadas-en-el-lugar” (Escobar, s.f: 12).

Se debe sefialar entonces que se entreteje una intima relacion entre autonomia vy
territorio como luchas que van de la mano para transformar la cuestion étnico-nacional.
Sanchez sefiala que "este estatuto de autonomia debe especificar, minimamente, los
derechos de los grupos, del &mbito territorial de la entidad autonomica, las competencias
que le corresponden en relacion con las propias del gobierno central y los 6rganos politicos-

administrativos que funcionara como ente publico™ (1999:112)

87 Esta categoria del lugar ha sido ampliamente trabajada por Arturo Escobar y Marc Auge como un espacio
apropiado por los sujetos a partir de las significaciones que detentan en la construccion de la subjetividad.
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3.2.3 La conformacién de un sujeto territorializado como sujeto de derecho

El proceso de concientizacion que se ha adelantado al interior del movimiento indigena en
la defensa del territorio parte de la importancia que tiene para la vida de los pueblos en una
integralidad entre el respeto por la naturaleza y el desarrollo de los sujetos que la habitan.
Se trata de una concepcidn contraria a la vision capitalista que simplifica el territorio a un
lugar de capitalizacidn y explotacion de recursos sin otorgarle un sentido de vida mas alla

del consumo de mercancias.

El CRIC al referirse al territorio que sefiala que "(...) para nosotros el territorio no es
solamente un espacio geogréfico, es el lugar donde se hace posible la proyeccion de nuestra
existencia como indigenas, por eso abarca un concepto que no se puede separar del

ejercicio de la autonomia de nuestro gobierno propio y de la vida en comunidad”. (2011:7)

Ese significado en el desarrollo de la vida de la comunidad ha implicado un largo
proceso de lucha contra las politicas econdmicas que buscan su exterminio en beneficio de
las empresas transnacionales, por tal razon, se articula intimamente la defensa del territorio
con la lucha por la autonomia como una relacion dialéctica inseparable en los procesos de

organizacion politica del CRIC.

Angel Libardo Herrefio (2004) en un extraordinario analisis acerca de la evolucion
politica del concepto de territorio ancestral indica que este proceso redefine las
conceptualizaciones sobre el territorio trascendido de la simple denominacion de la lucha
por la tierra -considera como un espacio destinado a la produccion agricola- y la
construccion de vivienda. El encuentra que el concepto de territorio incluye un
reconocimiento al conjunto de significados culturales, sociales y politicos que representan
para los pueblos indigenas como un espacio de constitucion de la experiencia histérica, la
formacion de subjetividades y los significados de la vida.

En ese sentido, Herrefio encuentra que

La construccion del territorio en las comunidades étnicas colombianas ha significado al
mismo, tiempo un proceso de afirmacion politica frente a la institucionalidad y un
proceso de diferenciacion frente a otros grupos sociales, que empiezan con la
delimitacion de un dominio territorial en el cual pueden ejercer soberania, poder y
autonomia. (...) El régimen de autonomia responde a la necesidad de buscar formas de
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integracion politica del Estado nacional que estén basadas en la coordinacion y no en la
subordinacion de las colectividades parciales. Por consiguiente, en tanto colectividad
politica, una comunidad o regién auténoma se constituye como parte integrante del
Estado nacional correspondiente. (2004:63)

En esos procesos de afirmacion politica de los pueblos indigenas se han constituido como
sujeto territorializados que se forman colectivamente en una relacion profunda con su
territorio como la raiz de origen y el sentido de desarrollo de la vida en comunidad en

practicas de profunda armonizacion con la naturaleza.

No obstante, el reconocerse como sujeto territorializado no es suficiente en el marco
de las fuertes politicas y acciones de desterritorializacion que se ha efectuado el gobierno
nacional y el capital transnacional. Desde esa conciencia, se requiere no solamente para
reconocerse como sujetos territorializados sino también como sujetos de derechos es que se
han emprendido diversas acciones que permitan la defensa de su territorio en el marco de la

norma constitucional.

El terreno politico ganado por el movimiento indigena en la escena nacional en
defensa de los derechos como pueblos indigenas, y, en este caso en defensa del derecho al
territorio "ha implicado la construccion politica de este concepto, que ha procurado que se
reconozcan, entre otros derechos colectivos aquellos que tienen que ver con la posibilidad
de practicar sus propias formas de explotacion de las tierras, con ejercer la potestad
colectiva sobre los recursos naturales que se encuentran en ellas, con mantener incolumes
los sitios sagrados, con ejercer el gobierno y la jurisdiccion auténomos (...)" (Herrefio,
2004:67)

Este logro politico quedo plasmado en la Constitucion de 1991 como resultado de la
participacion de las autoridades indigenas como sujetos de derecho que velaron por el
reconocimiento en la Carta Magna de sus derechos como pueblos indigenas. En la siguiente
ilustracion se puede apreciar los reconocimientos constitucionales que hacen referencia a

los derechos de los pueblos indigenas en Colombia:
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Derechos de
identidad cultural

Articulo 7, 10, 68,
18,19,72,70y
246

Derechos de
autonomia
territorial

Articulo 63 y 286

Derechos de
autonomia
politico y social

Articulo 171, 176,

Derecho de
ejercicio
auténomo de
una jurisdiccion
especial indigena
Articulo 246

Derechos
ambientales y de
control sobre la
explotacion de
recursos naturales en
sus territorio

96

Articulo 79y 80

Derechos
econémicos

Articulo 357

llustracion 8: Articulos constitucionales que reconoces los derechos culturales, territoriales, politicos,
juridicos y econémicos de los pueblos indigenas en Colombia.

No es menor este logr6 del movimiento indigena en la participacion de la reforma
constitucional de 1991, fue importante para el reconocimiento como sujetos politicos y de
derecho a generado un primer paso en la consolidacion de un sistema juridico o de derecho
propio que regule los usos del territorio indigena de acuerdo a los principios de los pueblos
indigenas en concordancia con la planeacion de las Entidades Territoriales Indigenas (ETI).

El camino es aun largo para la consolidacion de las ETI’s pues significa la
consolidacién de espacios realmente autbnomos donde los pueblos indigenas decidirian el
funcionamiento de sus territorios. Aun se requiere de la construccion de un sistema
juridico-politico de que viabilidad a la realizacién del proyecto que se tiene como pueblos

indigenas de Colombia.
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3.3 La lucha por la autonomia y el territorio en la formacion del sujeto pedagdgico

La lucha por la autonomia y el territorio del CRIC son ejes de articulacién que se entretejen
en la construccion de procesos y practicas que orientan la preocupacion por la formacion
del sujeto pedagdgico en el movimiento indigena, es decir, esos escenarios de lucha politica
se convierten en espacios pedagdgicos formativos para los sujetos que participan en el

movimiento.

Si se piensa en la relacion pedagogica escuela-comunidad-movimiento como
practicas politicas y educativas que forman a los sujetos sociales en una constitucion étnica
que parte de la experiencia histérica como pueblos indigenas al calor de la lucha organizada
y de las formas epistémicas que significan la apertura de otros escenarios de construccion
del conocimiento; podemos hablar de la formacién del sujeto pedagdgico resultado de esa
integralidad.

En ese sentido, el CRIC plantea dos dimensiones articuladas en el proceso de
formacion del sujeto pedagdgico que se desarrolla al interior de las propuestas de educacion
propia y que se articula a la plataforma de lucha del movimiento: la reflexion epistémica
que sitta al conocimiento como ese lugar relacional entre la accion y el pensamiento que se
construye en una practica comunitaria; y, la otra dimension se articula a la experiencia

historica de los sujetos indigenas que se forman en el interior del movimiento.

El formarse como sujeto pedagdgico desde esas dimensiones reflexivas, situa al
movimiento indigena como un formador que se hace en la accién y el pensamiento de las
propias comunidades que interactian en funcion de los logros conquistados politicamente.
En ese proceso son las voces de las autoridades indigenas, mayores, T he Wala, lideres
comunitarios, maestros y estudiantes que se forman en proceso de reflexion y accion lo que

constituye la esencia del proceso de formacion del sujeto pedagdgico.

La lucha politica de los pueblos indigenas ha encontrado eco en la pedagogia como
una necesidad para fortalecer el movimiento y generar una conciencia colectiva sobre los
derechos conquistados a lo largo de la historia. Se parte entonces por considerar una

compleja relacion de las dimensiones constitutivas en la conformacion del sujeto
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pedagogico, asi pues se crea desde la necesidad consciente de los pueblos indigenas por

situarse como sujetos histéricos, politicos, territorializados, de derecho y étnicos.

Una clara evidencia de la participacion de los pueblos indigenas en el
reconocimiento al interior de la nacional como sujetos tiene que ver con la inclusion en la
Asamblea Constituyente para el redisefio de la Carta Magna logrando su reconocimiento
como sujetos politicos y derechos. Esa accion en apariencia exclusiva del campo de la
accion politica se traduce en un esfuerzo pedagogico por formar a los pueblos indigenas en
el reconocerse como sujetos por medio del trabajo constante con las distintas comunidades
del Departamento del Cauca.

El reconocimiento juridico-politico de los pueblos indigenas ha sido el motor para
adelantar los procesos de constitucion de autonomia y territorio como expresiones
materiales de las acciones adelantadas por la organizacion. EI CRIC continGa en la
construccion de estos referentes para desarrollar una experiencia de formacion desde la

defensa del territorio y la autonomia.

Finalmente, es importante sefialar que la mediacion lograda por el CRIC como
sujeto pedagogico en la lucha por la autonomia y el territorio con el proyecto educativo de
la organizacion, ha sido un esfuerzo colectivo labrado para formar a las futuras
generaciones desde el reconocimiento de la importancia de estas luchas en la defensa de los

derechos colectivos de los pueblos indigenas.
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CAPITULO IV

EXPRESIONES DEL PROCESO PEDAGOGICO DEL CRIC EN EL ANALISIS DE
LA REVISTA CXAYU’CE: SEMILLAS Y MENSAJES DE ETNOEDUCACION.

“Lo que debe ser todavia no existe mds que en nuestro compromiso, en la
memoria de todo lo que vive y en lo que tenemos que inventarnos,
sembrar y proteger para abrir el camino”

Marcha indigena, 2004

En el marco de la construccion de un Sistema Educativo Indigena Propio (SEIP) agenciado
por el CRIC —en su larga trayectoria de lucha- se ha considerado que la relacion educacién
— politica es una pieza de engraje que articula los procesos formativos al interior del
movimiento indigena. Esa base constitutiva tiene sentido porque en el CRIC comprende
que “(...) hacer educacion es hacer politica y hacer politica es hacer educacion” (CRIC,

2004:23)

Esa implicacién de la formacién politica en los procesos educativos ha situado al
CRIC como un sujeto pedagdgico que se empodera de la formacion de los maestros,
estudiantes, lideres, autoridades indigenas y no indigenas que son parte del movimiento
indigena como un escenario politico de transformacion y creacion de horizontes de futuro
que respondan a las necesidades contextuales — concretas de los pueblos que habitan el
territorio nacional. Partir de esta premisa implica romper con las conceptualizaciones
tradicionales que sitian como Unicos actores del proceso formativo al maestro y al
estudiante que se relacionan en un escenario escolar determinado constituyendo asi la

experiencia pedagogica.

No es sencillo comprender la ruptura que generé el CRIC como un elemento
esencial en la reconstitucion subjetiva de los pueblos indigenas que se empoderan de la
formacion pedagogica, es decir, se presenta un cambio de paradigmas que parte del
conocimiento de los pueblos como sujetos que se aduefian de su experiencia historica y su
pensamiento propio como accion constituye de la formacion. Se subvierte las condiciones

concretas que habian prevalecido en la formacion de los pueblos indigenas en manos de una
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elite que buscaba conservar las formas de explotacion y dominacion como relaciones de

poder que habian prevalecido en un ejercicio naturalizado de la educacién para los otros.

La experiencia historica en la formacién de los pueblos indigenas del Departamento
del Cauca ha sido una lucha por asumirse como sujetos pedagdgicos, "es la posicion de
quien lucha para no ser tan s6lo un objeto, sino también un sujeto de la historia" (Freire,
2012:53). Esto ha implicado una constante concientizacion para reconocerse critica y
propositivamente como sujetos activos de los formacion pedagdgica en espacios
demarcados por las practicas de las pueblos indigenas potencializando una dimension
epistémica y experiencial de las estructuras que operan el pensamiento pedagdgico.

Es entonces que se presenta una ruptura entre ser un objeto del proceso pedagdgico
al convertirse en un sujeto pedagogico donde se puede encontrar como pieza de engranaje
la doble conciencia, es decir, de su condicién como sujetos politicos y étnicos. Esto hace
que se apropien de la lucha por la formacion de los pueblos indigenas para construir otros
escenarios educativos en una relacion didlectica entre lo propio y lo de afuera que deja una

puerta abierta para la produccion de conocimiento pedagogico.

Se plantea la experiencia del CRIC como un espacio anclado en la formacién y la
relacion entre escuela-comunidad —movimiento como los espacios pedagdgicos donde se
forman los sujetos. Al respecto Freire plantea que “heredando la experiencia adquirida,
creando y recreando, integrandose a las condiciones de su contexto, respondiendo a sus
desafios, objetivandose a si mismo, el discerniendo, trascendiendo, se lanza el hombre a un

dominio que le es exclusivo, el de la historia y de la cultura”. (2011:33)

No se trata de construir propuestas pedagdgicas o formar a los sujetos en los viejos
esquemas que no transforman la esencia de la tarea pedagogica sino que el movimiento
indigena en su propio dinamismo es el que le asigna la caracteristica de mutabilidad, de
<<transformarse transformado>>, es en esa relacion dialéctica que es posible la
transformacion de un sujeto pasivo a uno activo duefio de su propio proceso de historicidad

como un sujeto transformador.

Situando asi al CRIC como un sujeto pedagdgico que tiene como principio
filosofico y pedagogico la integralidad de la vida en comunidad como punto de anclaje

para la reflexion epistémica alrededor de reconocimientos de las alteridades histéricas, que
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potencialicen la formacion pedagdgica, que se crea una relacion entre los sentidos de la
educacion para los pueblos indigenas con su plataforma de lucha politica. De esta forma, el
CRIC plantea que:
La educacidn es una base de nuestra lucha. Para nosotros, la educacién es un proceso de
construccion de pensamiento para analizar los problemas, para descubrir nuestras raices
y para fortalecer nuestra identidad. Igualmente, la educacion es un espacio organizativo,
en donde se construye comunidad, buscamos formar dirigentes, fomentar una

mentalidad critica y comprometer a la gente en la direccién de su propio proyecto de
vida (CRIC, 2004:32)

En el proceso de formacion del sujeto pedagogico en el CRIC se presenta la articulacion a
partir de tres preocupaciones que atraviesan el contexto, y, que son empleados como
escenarios pedagdgicos para la formacion: a) la relacién que se busca establecer entre los
conocimientos socialmente producidos por otras alteridades histdricas (si se quiere un
conocimiento hegeménico) y el conocimiento propio de los pueblos indigenas resultado de
la accion y el pensamiento, esto implica una subversion epistémica en dialéctica entre la
experiencia propia, la reflexion y la relacion con lo de afuera que produce conocimiento
pedagdgico; b) la experiencia historica de la organizacion indigena como un sujeto politico
que forma en su interior a sujetos concientes de su papel transformador; y, ¢) la relacién
que se establece entre las distintas situaciones educativas®™ que se involucran en el proceso
de formacion pedagdgica conformando una relacion escuela - comunidad - movimiento

como lugares comunes de formacion del sujeto.

Ahora bien, la pregunta por la formacion del sujeto en un espacio de contradiccién
concretas, desiguales e injustas es una exigencia epistémica para construir horizontes de
futuro como posibilidad de cambio en una sociedad que mantiene las demarcaciones
racistas y excluyentes sobre los pueblos que integran la cotidianidad colombiana. Sumado a
esto, la tarea no es sencilla cuando los pueblos indigenas, afrodescendientes, campesinos y

la sociedad colombiana en general se encuentra atravesada por un conflicto armado que

8 Empleo esta categoria de Paulo Freire que hace referencia al conjunto de elementos que hacen parte del
proceso de formacién pedagdgico en una escala amplia de accién sin que se han reducidos Unicamente al
escenario escolar.
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perpetua las dindmicas de opresion y las estructuras de poder que marcan los limites entre

lo deseado, lo posible y lo real.

Estas son preocupaciones que permanentemente me debo hacer en ese acto
pedagogico al preguntarme: ¢Qué tipo sujeto social estoy formando? ;Qué responda a que
modelo de sociedad? ;Qué tipo de relaciones pedagogicas se presentan en los escenarios de
formacion? Esas preguntas que son parte fundamentales de nuestro quehacer como
docentes pero adquieren otro significado cuando son los movimientos sociales - en este
caso el indigena - los que comienza a reflexionar sobre tales dilemas y aun mas cuando los
extrapola a escenarios no necesariamente escolares. ;Qué pasa cuando la reflexion del
sujeto pedagdgico lo hacen los propios movimientos indigenas? Cémo consideran que se
deba desarrollar ese acto formativo? ;Como articulan los espacios no escolares, como la

comunidad y el movimiento al proceso de formacion?

Estos elementos son analizados a la luz de los planteamientos pedagdgico y
politicos del CRIC sefialados en la Revista Semillas y Mensajes de Etnoeducacion Cxyu’ce
en sus quince nimeros®® como un espacio de construccién y socializacién de conocimiento
pedagdgico producido por los pueblos indigenas indigenas del Cauca durante su trayectoria

de lucha politica en el CRIC.

En ese orden de ideas se divide en cuatro apartados el presente capitulo: en primer
lugar, se presenta los componente centrales de la Revista Semillas y Mensaje de
etnoeducacion Cxyu’ce y los ejes de discusion com un ejercicio analitico de la informacion
contenida en estos documentos; el segundo apartado hace referencia a la socializacion y
construccion de conocimiento pedagogico para establecer los puntos de encuentro en la
creacion del Sistema Educativo Indigena Propio (SEIP); la movilizacion, resistencia y
permanencia del movmiento indigena es un componente escencial que conforma varias
secciones de la revista como un ambito de discusion que constituye el horizonte pedagdgico
y politico del CRIC; vy, finalmente, se presenta una reflexion sobre el papel de la historia

8 |as revistas son escritas en un periodo de 1997 a 2013, como ejercicio de anélisis tomamos la produccion
de 15 nimeros editados entre 1997 - 2011; los primeros nimeros rescatan las experiencias pedagogicas del
CRIC que anteceden a la fecha de publicacion del primer ejemplar. Cada nimero retoma las experiencias
pedagdgicas de los maestros y maestras, las reflexiones pedagogicas, los procesos politicos de lucha, la
historicidad del movimiento, las propuestas alternativas y las discusiones que en su momento se estaban
desarrollando en su interior.
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como constituyente de la formacion del sujeto pedagdgico de los pueblos indigenas desde

la conciencia étnica y de clase.

4.1 La revista de etnoeducacion Cxyu'ce: un espacio politico de reflexion y

socializacion para la construccion de una educacion propia

La Revista Semillas y Mensajes de Etnoeducacion Cxyu’ce es una iniciativa del Programa
de Educacion Intercultural Bilinglie del CRIC que busca socializar, reflexionar y construir
conocimiento desde la perspectiva politica y educativa de la organizacion; recuperando las
experiencias pedagdgicas desarrolladas durante el proceso de lucha indigena en el

Departamento del Cauca, en aras de consolidar un proyecto de educacion propia.

La inciativa de crear y mantener un espacio de participacion colectiva durante el
periodo de 1997 a 2011, "... ha nacido con alegria para apoyar nuestros procesos
educativos. Nos motivaron el interés y la exigencia de los maestros indigenas y no
indigenas que laboran en las comunidades, con el fin de que se creara un 6rgano de
comunicacion e intercambio de nuestras experiencias pedagogicas” (Cxyu’ce No 1, 1997:
2)

Esta produccion de conocimiento pedagdgico tiene cuatro propdsitos claramente
definidos por el equipo editorial: a) Difusion e intercambio de experiencias educativas; b)
Identificar problemas y necesidades pedagdgicas; c) Desarrollar un pensamiento sobre la
accion educativa del CRIC; y, d) Permitir un dialogo intercultural que contribuya a las
escuelas para convertirse en semilleros de libertad y mejoramiento de las condiciones de

vida.

Estos propositos del equipo editorial han sido funcionales para establecer una
amplia difusion de la revista destinada a un grupo diverso de lectores interesados en el tema
de la educacién y la pedagogia. Tanto los lectores como los autores de los articulos son
maestros y maestras indigenas y no indigenas, estudiantes indigenas, lideres comunitarios,

académicos e intelectuales que aportan en la reflexion pedagdgica.

El disefio de la revista y su estructura organizativa se plantea en varias secciones

que se articulan a un tema central de discusion sobre: las acciones politicas y educativas
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desarrolladas por el movimiento indigena, y, acontecimientos que se presentan a nivel
nacional (ver cuadro 3). Es precisamente, el reflejo de un proceso politico y educativo que
se encuentra en movimiento como una subversién epistémica de la otrerizacion de quienes
han dominado tradicionalmente el ejercicio de la escritura para hablar de la educacion para
indigenas.

Esa apropiacion de la escritura como un derecho politico y pedagdgico de los
pueblos indigenas para hablar de la educacion propia desde sus alteridades histéricas es una
reafirmacion del movimiento indigena como sujeto pedagdgico. Es decir, las rupturas que
se evidencian en los articulos que componen las diferentes publicaciones permiten afirmar
que el movimiento indigena es un sujeto educativo que se encarga de la formacion de los
pueblos indigenas; en palabras de Zibechi se puede indicar que “el movimiento social se
convierte en un sujeto educativo, y que por tanto todos los espacios, acciones y reflexiones

tienen una "intencionalidad pedagodgica" (...)”. (2008:33)

Respecto a la estructura general de la revista se puede indicar los siguientes elementos

que la conforman:

e Existe una presentacion editorial que da cuenta de los ejes articuladores que
constituyen el ejemplar publicado; en el caso de la revista se ha encontrado que la
mayoria de las presentaciones editoriales corresponden al proyecto politico y
educativo del CRIC, asi como a las notas editoriales que explican cambios en la
estructura organizativa (secciones) de acuerdo a los interés de los lectores. (ver

anexo 5)

e En la revista los articulos estan acompafados de diversas ilustraciones (fotografias,
dibujos y gréaficas) que comunican una imagen visual sobre los procesos que se
estaban desarrollando en el momento historico de la publicacion, los contextos
geograficos donde se ubican las experiencias pedagdgicas y las representaciones

iconograficas sobre el pensamiento indigena. (ver anexo 6)

e El componente comunicativo de la revista expresado en el contenido en los articulos
estd redactado en espafiol y lenguas propias (Nasa Yuwé, Guambiano, Totord,
Yanakona y Emperara — Siadipara), situacion que ha sido esencial para posicionar el

idioma indigena como un derecho a la escritura. (ver anexo 7)
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ARo de publicacién 1997 | 1997 | 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2005 | 2007 | 2009 | 2010 | 2011
No. Revista 1 2 3 4 5 6 7-8 9 10 11 12 13 14 15

Editorial X X X X X X X X X X X X X X
Carta a los lectores X X X X X X X X X X X X X
Nuestro trabajo X X X X X
Nuestras reflexiones X X X X X X X X X X X X X
Nuestra pedagogia X X X
Dichos y hechos X

$ Denuncia X X X

(: Acontecimientos X X X X X X X X

O Nos escriben X X X X X X

) L_J Posicion politica X
(D) Pa’ nifios X [xX [X X X [x [x [x [X X X
q) Herramientas pedagégicas X X
(j) Testimonios X X X X X

Material de consulta X
Nuestra evaluacion X
Nuestras experiencias X X X X X X X X X X X
Nuestra poesia X X X
Los nuevos tiempos X
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Saberes tradicionales X X X X X X X X X X
Nuestros juegos X
Noticias X X X
Nuestro congreso X X X
Nuestra historia X X X
Nuestros logros X X
Nuestra resistencia X X
Nuestros proyectos X X
Actualidad X
Nuestros lideres X X X X
Para saber mas X
$ ¢ Qué esta pasando? X
g Nuestra educacion X
8 Nuestras costumbres X
% Construyendo politicas X
Internacional X
Interculturalidad X

Cuadro 3: Andlisis de las secciones de la Revista Semillas y Mensajes de Etnoeducacion Cxyu'ce
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En términos del contenido de la revista se encuentran tres ejes nodales que articulan las
discusiones centrales sobre el proyecto politico y educativo del CRIC: el pilar fundamental
de la revista esta dedicado a la reflexion y socializacion de experiencias pedagogicas que
ponen en debate el proceso educativo desarrollado en el Cauca propiciando una
construccion de conocimiento pedagégico; el segundo pilar corresponde a los diversos
articulos que hacen alusion al proceso de movilizacion, resistencia y permanencia del
movimiento indigena en Colombia como un punto de demarcacién politica para posicionar
y construir un horizonte de futuro desde los pueblos indigenas; y, finalmente es recurrente
los articulos sobre la historia propia y la memoria como mecanismos de permanencia de la

experiencia politica desarrollada por el CRIC.

4.2 Experiencias y reflexiones pedagdgicas: socializacidén y construccién de un proceso

educativo propio

En la Revista Semillas y Mensajes de Etnoeducacion Cxyu’ce existe un eje medular que
articula las reflexiones y experiencias pedagogicas como demarcaciones de un sendero para
la construccion de conocimiento pedagdgico en torno a la educacion propia. Es un Ilamado
constante del CRIC sobre las condiciones en que son formados los pueblos indigenas asi
como la preocupacion por construir otro mundo posible es una de las grandes tareas
pedagogicas por comprender los problemas que aquejan a los sujetos y las sociedades para
construir propuestas que rompan con la comoda quietud del conformismo que nos lleva a la

inercia.

Se encontraron en las revistas diversos articulos que nos proponen, al menos, siete
elementos centrales de discusion (ver ilustracion 9) sobre los que se va construyendo los

principios, sentidos y practicas pedagogicas al interior del CRIC:
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Experiencia
pedagégica

Politicas Conocimiento
educativas y saberes

Proceso
pedagogico

Apropiacién
de los
espacios
formativos

Didacticay
herramienta
pedagégica

Reflexion

pedagogica Bilingtiismo

llustracion 9: Componentes reflexivos sobre la propuesta pedagégica del CRIC

a. Experiencias pedagdgicas

Tomemos como punto de partida las experiencias pedagdgicas que

corresponden a las articulaciones de las practicas comunitarias con
las précticas escolares en una relacion dialéctica para construir escuelas
de la comunidad. Esas experiencias consisten en el registro y
sistematizacion de |las practicas docentes por generar escenarios de
transformacion mediante los procesos de formacion escolar
y la creacion de proyectos pedagdgicos que respondan a las

necesidades de los pueblos indigenas acordes a los planes de vida.”

Los articulos elaborados por los maestros y maestras sintetizan

las formas de hacer y pensar el -~ proceso pedagdgico de los pueblos indigenas; son

% Recordemos que el plan de vida es el eje medular de los pueblos indigenas; en estos se encuentran
consignados los principios que rigen la estructura organizativa, cultura, econdémica, politica y educativa que
componen los horizontes de futuro de cada pueblo.
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resultado de una larga lucha por articular otros escenarios formativos y posicionar a la
escuela como potencializador de los principios de cada pueblo. En efecto, se tratan de
experiencias que van mas alld del campo curricular buscando la formacion integral de los

estudiantes en un proceso articulador escuela — comunidad.

Estas experiencias pedagdgicas se constituyen en el punto de partida para conformar
el proyecto pedagdgico del CRIC, pues es "a través de experiencias concretas que se han
redefinido los lineamientos, las maneras de realizarlo; las formas de adelantar el
seguimiento, la evaluacion y el control de los diversos procesos educativos” (Consejo
Regional Indigena del Cauca, 2003). Estos elementos son recurrentes en las experiencias
pedagdgicas socializadas a lo largo de la produccion de la Revista Cxyu’ce que relatan el

proceso de constitucion y transformacidn de estas experiencias.

La Revista Cxyu’ce en su estructura temadtica dedica secciones especificas para
abordar las propuestas implementas por los maestros y maestras en un contexto de creacion,
apropiacion y proyeccion de espacios pedagogicos. No obstante, para efectos analiticos se
ha optado por organizarlas en tres grupos que conforman: experiencias referidas a la
incorporacion de practicas agricolas al escenario escolar como respuesta a los problemas
alimentarios de las comunidades; el segundo grupo corresponde a experiencias de
educacion popular como ejercicios para fortalecer el tejido comunitario; y, el ultimo grupo

consiste en experiencias de fortalecimiento cultural y étnico.

En los nimeros de la Revista Semillas y Mensajes de Etnoeducacién Cxayu’ce® No
1, 2, 5 se evidencian las narraciones de los maestros y maestras por incorporar al escenario
escolar los proyectos de produccion agricola articulados a los esfuerzos comunitarios por
establecer una economia solidaria. Estas experiencias pedagdgicas consisten en crear

organizaciones econémicas comunitarias por medio de cooperativas y tiendas que han

L En la Revista Mensajes y Semillas de Etnoeducacion Cxayu’ce 2 en su articulo KWE'S TUL como
estrategia pedagdgica y cultural ha desarrollado el proyecto de la construccion del huerto en la escuela como
soporte alimenticio para la comunidad y el Centro Educativo Comunitario Juan Tama. Se presenta también la
experiencia de la Escuela Bilinglie La Laguna-Caldono en un articulo titulado Asi trabajamos la huerta
escolar. En la Revista de etnoeducacion Cxayu’ce 5 existe el articulo Apropiandonos de la medicina desde la
escuela que es la apuesta por la recuperacion de los conocimiento medicinales de los Th’e Wala y lugar en la
construccion de conocimiento medico desde la escuela.
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servido para mantener algunos grados de autonomia frente al Estado, esta iniciativa hace

enfrente a los programa de Reforma Agraria adelantados por el Gobierno Nacional.*

Tomemos de ejemplo “La experiencia de Lopez Adentro” y de “La Marquesa de
Chiman” para sefialar el vinculo entre la realidad de la comunidad y el papel de la escuela
por responder a los problemas internos™. En ese proceso de formacién de organizaciones
econémicas comunitarias el papel de la escuela ha sido esencial en la formacién de los
lideres comunitarios que lleven adelante el proyecto, asi como en la apertura de programas
educativos orientados por los maestros y los mayores como son la huerta escolar con

productos agricolas y medicinales.

Se pude decir que es una apuesta por el desarrollo agroambiental potencializando
las zonas productivas con conocimientos de la ciencia tradicional y los conocimientos
propios de los pueblos indigenas®, es decir, el objetivo general de estas experiencias “es
fortalecer econdmica y organizativamente a las comunidades y educarlas para la lucha por

un cambio de sistema". (Consejo Regional Indigena del Cauca, 1981:43)

El segundo grupo de experiencias corresponden a la implementacion de la
educacion popular como principio que dirige la formacion del ser humano con dignidad,
como productor de conocimiento y generador de tejido social desde las préacticas de los
pueblos indigenas. En la Revista Cxyu’ce 9 se presenta el articulo L0oS primeros pasos que
trata sobre la puesta en escena de la ruptura muros de la escuela y la integracion con la
comunidad; es un motor para desarrollar propuestas de integracién entre las practicas
escolares y las comunitarias. Mientras que el nimero 11 de la revista se presenta el articulo
Tejiendo y tejiendo, vamos construyendo elaborado por los estudiantes del CECIB Juan

Tama donde relatan su experiencia formativa en la construccion de tejido comunitario.

Los sentidos de las experiencias trascienden de la aplicacion de estrategias de

formacion escolar incorporando a la comunidad como un sujeto indispensable en el proceso

% En capitulo 2 se hace referencia a las implicaciones que ha tenido para los pueblos indigenas las politicas de
Reforma Agraria.

% En la Revista de etnoeducacion Cxayu’ce 1 la experiencia de Lopez Adentro a través del Centro Educativo
Comunitario Intercultural Bilingie se crea el proyecto de la Granja Alternativa y la experiencia de guambiana
en la Marquesa de Chimadn ha promovido una relacidn escuela — comunidad a través de la empresa
comunitaria Gustavo Mejia que promueve proyectos productivos comunitarios y escolares.

% Experiencia relatada en la Revista Cxyu’ce 13 por la docente Esther Cecilia Zemanate sobre Los colores de
la tierra
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de formacion de las futuras generaciones, es decir, "la educacion propia se percibe como la
construccion de un horizonte que guia el proyecto de vida de los pueblos indigenas, donde
la participacién de la comunidad define y apropia la escuela, de tal manera que el maestro
no es el Unico responsable de la educacion, ya que el cabildo como autoridad politica y los
médicos tradicionales como autoridades culturales también intervienen en la direccion
educativa”. (Cxyu’ce No. 6, 2002:22)

El ultimo grupo de experiencias pedagdgicas corresponden a la repueracion de
practicas culturales a través de la implementacion de proyectos pedagdgicos que
formatalecen la danza, la musica y el tejido como lugares de la memoria. Por ejemplo, en la
Revista Cxyu’ce 10 el profesor Carlos Edmundo Juagibioy narra su experiencia en la
construccion y direccion del Proyecto pedagdgico musical en marcha como un espacio

formativo para crear masica con los relatos tradicionales de los mayores.

En este tipo de experiencias pedagdgicas son muy importantes porque destacan
componentes de las practicas culturales como lugares de la memoria de los mayores que
deben trasmitidos y apropiados por las nuevas generaciones. Corresponden a conocimientos
que se construyen desde las practicas comunitarias que son potencializadas desde la
escuela, es decir, es un posicionamiento de lo propio como un referente étnico para

fortalecer la formacion de los pueblos indigena.
b. Conocimiento y saberes

ElI CRIC como organizaciéon indigena que ha buscado fortalecer y potencializar los
conocimientos y saberes tradicionales como lugares comunes en el proceso de formacion de
los pueblos indigenas, comprendiendo que "los saberes y conocimientos estan
estrechamente ligados con las préacticas culturales, el trabajo, las costumbres, la relacién

que se establece con la naturaleza" (Cxyu’ce No. 1, 1997:14)

En la Revista Semillas y Mensajes de Etnoeducacion Cxyu’ce ha sido importante
recuperar, preseverar y fortalecer los conocimientos propios como formas de pensar, actuar
y relacionarse con el mundo. Este pensamiento indigena ha sido conservado en la memoria
de los mayores (médicos tradicionales y autoridades indigenas) para diriguir el camino de

cada pueblo caminando la palabra, es decir, "el conocimiento no es una accién puramente
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individual, éste se da en un contexto comunitario y para beneficio de la colectividad”

(Cxyuw’ce No.2, 1997:17)

En este sentido, los secciones de la Revista Cxyu’ce buscan posicionar los
conocimientos y saberes de los pueblos indigenas como lugares comunes en el proceso
formativo y de transmision de conocimiento de una generacion que ensefianza con la

palabra y la accion a nueva generacion que es la semilla de un nuevo marfiana.

En la Revista Semillas y Mensajes de Etnoeducacion Cxyu’ce 3 se presenta el

articulo “Los Th’e Wala y el ritual de refrescamiento de varas del Cabildo Indigena de

Pioyd ) como ( PROCESOS CULTURALES = PRAXIS 1 una salida
pedagbgica que | i I ———— ' incorpora las
Vivimos lo cotidiano. Reflecionamos, Analizamos, Con nuevas ideas volvemos a
actividades o e SmiCoadkmoatctols \oniik foilerel  escolares con las
actividades del [SABEMOS PENSAMOS ACTUAMOS " cabildo y en el
articulo  “La COTOCRIENTO /" naturaleza en su

armonia” de  Manuel Sisco se plantea una reflexion

sobre la relacion de los pueblos indigenas con la madre

naturaleza y su funcién en la produccion de conocimiento
propio, por ejemplo, con la armonizacion de las varas del

cabildo.®®

De igual forma, en el nimero 5 de la revista se

presentan los articulos “Sakhelu: el despertar del
espiritu de las semillas”,
“Apropiandonos de la medicina desde
la escuela”y “The’ Wala” como practicas pedagogicas que incorpora en sus practicas los
conocimiento medicinales en voz de los mayores como lugares comunes de producir

conocimiento.

Es claro en el transcurso de publicacion de la Revista Cxyu’ce la importancia de
este espacio de socializacion, por tal razon, desde el niUmero 6 hasta el 15 corresponde a

una seccién especifica denominada los saberes tradiciones cuyos articulos socializan las

% Las varas o bastones de mando es un elemento sagrado que le otorga la comunidad a las autoridades
indigenas; el refrescamiento realizado por los médicos tradicionales es muy importante para que su mandato
tenga la sabiduria y equilibrio otorgado por los dioses.
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practicas culturales, comunitarias y médicas que se hacen desde la sabiduria de los mayores
para formar a los jovenes indigenas y para consolidar un proyecto pedagogico de acuerdo a

los principios heredados por los ancestros.

En varios de los nimeros se presenta algun elemento tradicional empleado en las
practicas médicas®, de igual forma, que las practicas tradicionales de los pueblos indigenas
para formarlos de acuerdo a la cosmovision y principios que rigen las cotidianidades en
cada comunidad®’. Es un proceso de formacion que se da fuera de los muros de la escuela 'y
que puede ser incorporado al escenario escolar sélo si son los mayores los que dirigen la
construccion de conocimiento “como un proceso historico y ancestral construido por las

culturas desde su dinamica interna y en relacion con el entorno y situacion que las rodea”.

(Cxyu’ce No. 7-8, 2003:46)

En la Revista Cxyu’ce 11 Abelardo Ramos presenta un articulo titulado Camino de
la luna en el territorio Nasa alli se plantean los principios tradicionales para relacionarse
con la naturaleza recorriendo los senderos construidos por los ancestros y fortaleciendo los
procesos organizativos y pedagogicos a partir del camino de la luna como regente de las
practicas sociales y culturales del pueblos Nasa. Por su parte, en la Revista Cxyu’ce 13 en
el articulo El nevado nos ensefia se relaciona con los sentidos y précticas de los espiritus
guardianes de este territorio sagrado que le ensefia a los pueblos indigenas los principios de

integralidad, complementariedad y reciprocidad.

La incorporacion de los conocimientos y saberes tradicionales en un espacio de
reflexion y socializacion pedagdgica como una apuesta politica del movimiento indigena,
“es el derecho de las comunidades por dinamizar este pensamiento a través de la educacion
propia” (Cxyu’ce No 2, 1997:32) y propiciar espacios de formacion del sujeto
reconocimiento la importancia de los conocimiento indigenas como un lugar epistemico

fundamental de los procesos pedagogicos.

% En la Revista Cxyu’ce 6, Maria Ramos y Yamilé Nene presentan un articulo sobre la importancia del fuete
en el proceso médico tradicional, y en la Revista Cxyu’ce 13 se habla de la Historia del Jepa como la
tradicion de la practica de pintarse el cuerpo como resultado de las ensefianzas de los espiritus.

% En la Revista Cxyu’ce 6 el articulo “Ritual y creencia de la comunidad guambiana a la nifia en su primera
menstruacion’ se hace una narracion sobre el ritual de la primera menstruacion de la mujer como la transicién
de la infancia a la juventud

136



c. Didacticay herramientas pedagogicas

La reflexion docente sobre las préacticas en el aula ha sido motor para la generacion de
alternativas que potencialicen los de procesos de ensefianza y aprendizaje en un campo
disciplinar especifico, es decir, la didactica puede ser entendida como la adaptacion de
distintas estrategias que den respuestas a necesidades especificas sobre el proceso de

ensefianza y aprendizaje.

Es importante sefialar que existe un fuerte debate acerca de la conceptualizacion de
la didactica pues existen dos corrientes que abordan el tema: la primera corriente considera
que la didactica corresponde a las herramientas pedagdgicas que se emplean para
desarrollar los procesos de ensefianza y aprendizaje; mientras, que la segunda corriente
problematiza la didactica como disciplina de conocimiento que trasciende del empleo de
herramientas a la reflexion de los procesos de aprendizaje y ensefianza desde diferentes

corrientes pedagdgicas.

En consecuencia, las reflexiones didéacticas expuestas en la Revista Cxyu’ce
corresponde a estrategias pedagogicas implementadas por los maestros y maestras desde la
vivencia cotidiana de los estudiantes para fortalecer los procesos de aprendizaje de un
conocimiento especifico, de tal forma, que en la practica se incorporan los juegos, cantos,

socio-dramas, el trabajo en la huerta y la salida de campo como

mecanismos para fortalecer el aprendizaje.

En la Revista Cxyu’ce 2 y 3 los maestros

Alicia  Chocué, Rubén Ulcué y Adolfo Ulcué
en su articulo titulado “El juego como recurso
didactico” proponen la  recuperacion e
implementacién de los juego tradicionales como
estrategias didacticas para fortalecer los
procesos de : aprendizaje. Esta perspectiva se
mantiene en la Z / G " Revista Cxyu’ce 4 donde se le asigna

una seccion especifica para L7 i~ narrar algunos juegos tradicionales
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que contribuyen al fortalecimiento de la identidad étnica y al manejo del idioma indigena

mediante rondas y canciones que forman parte de la actividad®

La mdsica es una practica fundamental para los pueblos indigenas porque es un
ejercicio de la memoria de los mayores y es el motor de las fiestas como préctica cultural y
comunitaria para fortalecer los procesos étnicos. Este componente de la vida en comunidad
se plantea en varios articulos de la Revista Cxyu’ce, por ejemplo, en el nimero 7-8 el grupo
de musica Nasa Kiwe en el articulo “Rituales para la fabricacion de instrumentos
autoctonos de musica nasa” realiza una explicacion detallada sobre las formas y sentidos
de la elaboracion de instrumentos musicales como un espacio de encuentro para la
memoria. Mientras que en la Revista Cxyu’ce 10 el profesor Edmundo Juagiboy presenta el
“Proyecto musical en marcha en marcha” como un espacio de creacion musical con

composiciones que relatan las historias de las comunidades.

La ultima estrategia didactica que se encuentra en la Revista Cxyu’ce 7 — 8 en el
articulo Recorriendo nuestro territorio se narra la experiencia pedagdgica sobre las salidas
de campo como excelentes practicas didacticas que contribuyen a la formacion de los
estudiantes en espacios materiales y concretos; alli se indica una ruta didactica para
organizar una salida de campo aprovechando los escenarios comunitario que se desean

visitar.

d. Bilingtismo

El proceso de recuperacion y revitalizacion linguistica ha sido uno de los ejes nodales de la
plataforma politica y educativa del CRIC; los esfuerzos por posicionar los idiomas
indigenas al mismo nivel del espafiol ha sido una lucha contra las practicas coloniales que
prohibieron el uso de los idiomas causando un fuerte deterioro a su uso cotidiano. Es por tal

razon que en el desarrollo de la Revista Cxyu’ce es recurrente encontrar articulos en Nasa

% En la Revista Cxyu’ce 4 se presentan dos articulos que hacen referencia al juego tradicional como estrategia
didactica; el primero denominado Saber jugar también es cultura corresponde a la reflexidn pedagdgica sobre
la importancia del juego como elementos de recuperacion identitaria, mientras que el articulo El juego
didactico de las matematicas se describe el “Juego del ombligo” con el fin de socializar la dindmica del juego
a los lectores
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Yuwe, Gaumbiano, Totord, Yanakona y Empera- Siadipara como el posicionamiento
lingtistico de estos idiomas en la produccién de conocimiento pedagdgico.

Es importante sefialar que la mayoria de los aportes en este campo de conocimiento
son elaborados por los etnolingliistas y lideres indigenas Abelardo Ramos, Adonomias
Perdomo y José Chavaco que han dedicado su trabajo al proceso de fortalecimiento,
revitalizacion y normalizacion de los idiomas indigenas e incluso han reflexionado en torno

a su ensefianza considerandola como idioma

materno y no como segundo . idioma.”

Existe un posicionamiento importante
del CRIC por sefalar el uso del idioma como un
derecho inalienable de los pueblos indigenas para
nombrar el mundo vy nombrarse de acuerdo al
pensamiento de cada pueblo. El idioma indigena
en este caso corresponde a los formas
de comprender y relacionarse con el

mundo, es la memoria de los ancestros y

de
puede despojado de las

€S un  proceso reafirmacion identitaria que no
practicas sociales, culturales y
educativas.*®

En aras de identificar el estado del idioma en los diferentes pueblos indigena del
Departamento del Cauca se han disefiado e implementado diagndsticos sobre el uso del
idioma buscando estrategias especificas que contribuyan a fortalecer los procesos de

dominio del idioma, en la seccion Nuestro Saberes de la Revista Cxyu’ce 15 se presenta el

articulo “Las lenguas originarias en 10s 40 afios de vida del Consejo Regional Indigena del

% En la Revista Cxyu’ce 4 se presenta la unificacion del Alfabeto Nasa Yuwe resultado del trabajo adelantado
por el CRIC desde el Programa de Educacion Bilingiie e Intercultural. Mientras que en la Revista Cxyu’ce 5
en la seccion Acontecimientos se narra las conclusiones del Encuentro de organizaciones indigenas para
fortalecer los procesos de educacion propia afirmando el enfoque del bilingiismo como mecanismo de
permanencia cultural y reafirmacién étnica.

1% En la Revista Cxyu’ce 13 se dedica la seccion Nuestras Reflexiones abordar el bilingiiismo desde
diferentes puntos de vista, se presenta tres articulos: Las lenguas indigenas: herencia ancestral y patrimonio
intangible de la humanidad; Una mirada hacia el fortalecimiento y revitalizacién de las lenguas de los
pueblos indigenas; y Movilizacion del pensamiento.
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Cauca — CRIC. 1971-2010" elaborado por Adonias Perdomo encargado de la construccion
de propuestas pedagdgicas bilingues para intervenir de acuerdo a los resultados arrojados.
Finalmente se encuentran dos experiencias sobre el proceso de ensefianza y
aprendizaje del idioma indigena; la primera se encuentra en la Revista Cxayu’ce 3 Asi
aprendemos namoi mantrik los nifios Totord articulo elaborado por los estudiantes de
segundo Yy tercer grado sobre el proceso de aprendizaje del idioma propio acorde a practicas
comunitarias y escolares que rompen las formas tradicionales de la ensefianza del idioma
vista como segunda lengua. Y, el otro proceso de ensefianza del idioma se plantea en el
articulo La numeracién del nasa yuwe'®* que pone en juego la ensefianza del idioma con los

conocimientos tradicionales del pueblo indigena en lo referido a las formas de contar.

e. Reflexién pedagdgica

El lugar de la reflexion pedagogica en todo proceso formativo hace parte de nuestro
quehacer docente pues nos compromete a volver los pasos atras mirando al presente, es
decir, se trata de reflexionar conscientemente las acciones, sentidos y fines de nuestra

accion pedagogica buscando con ello mejorar cada dia nuestra practica.

En la Revista Cxyu’ce esta reflexion pedagdgica corresponde a las

producciones de los maestros vy maestras sobre su propia préactica

docente, dandole un significado al ser maestro como "un compromiso
consigo mismo y con la sociedad, porque es ahi donde se inicia el gran
reto de poder desempefiarnos con idoneidad y vocacion, siendo
para ello necesario haber contado con elementos o bases
suficientes solides que lo hayan preparado para la vida
activa, la democracia, la solidaridad y la

multiplicacién del saber" (Cxyu’ce No. 3, 1998:10)

Es una reflexion pedagdgica sobre el compromiso de los maestros en el proceso de
la formacion de los pueblos indigenas y los aportes que podemos hacer en la
transformacion de las realidades educativas a partir de una practica pedagogica

101 Este articulo fue elaborado por Abelardo Ramos y publicado en niimero 9 de la revista.
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alternativa'® que trasciende del proceso de ensefianza de contenidos de conocimiento al
compromiso politico por formar estudiantes que estén preparados para asumir la vida con

dignidad siempre trabajando en colectivo.

Dona Graciela Bolafios en la Revista Cxyu’ce 1 elabora un articulo “En la
educacion se tejen la memoria, la identidad y el destino de nuestros pueblos” como una
reflexion pedagogica sobre las dimensiones del proyecto educativo de CRIC contempladas
desde: la comunitaria y participativa; bilingle e intercultural, investigativa, horizontal y

democratica.

En ese sentido, se puede sefialar los articulos que hablan sobre reflexion docente
corresponden a los relatos y testimonios de los maestros y maestras que han participado en
el proceso educativo del CRIC y en la lucha politica del movimiento por apropiarse de los

espacios de formacion de los pueblos indigenas.

f.  Apropiacion de los espacios formativos'®

La apropiacion de los espacios formativos que se hace desde las comunidades es un proceso
de resistencia y transformacion de los pueblos indigenas por crear espacios d
fortalecimiento de identidad étnica, creacion de conocimiento pedagogico desde los
principios de la educacion propia, permanencia y proyeccién de los cabildos como

autoridades indigena, recuperacion y potenciacion de los idiomas indigenas.

Estos principios medulares de las acciones pedagdgicas que componen la estructura
educativa y la plataforma politica del CRIC se han constituido en el motor para apropiarse
de los espacios formativos con una vision propia. Se presenta entonces la necesidad de
comprender la escuela como un espacio de formacion politica, organizativa y socio-
cultural de la comunidad, es decir, la escuela funciona como una articulacion de los

distintos espacios de formacion: es una unidad y no una isla. Esto significa que

102 En la revista Cxyu’ce 3 la profesora Edith Tenorio Sanchez hace magnifica reflexién pedagégica en torno
al quehacer docente que es presentada en el articulo “Ser maestro significa ir en basqueda de la realizacion
individual y colectiva”.

103 En el capitulo 1 se presenta un analisis sobre las formas de apropiacion de la escuela por parte del
Movimiento Indigena como un lugar politico clave para formar a los pueblos indigenas de acuerdo a los
principios del CRIC y de las comunidades.
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La educacion propia se percibe como la construccion de un horizonte que guia el
proyecto de vida de los pueblos indigenas, donde la participacion de la comunidad
define y apropia la escuela, de tal manera que el maestro no es el Gnico responsable de la
educacion, ya que el cabildo como autoridad politica y los médicos tradicionales como
autoridades culturales también intervienen en la direccion educativa. (Cxyu’ce No. 6,
2002:27)

En la Revista Cxyu’ce se pueden identificar cuatro componentes que desarrollan los
procesos de apropiacion de los espacios formativos: en primer lugar, se encuentran los
articulos elaborados por los maestros sobre las experiencias de las comunidades en el
proceso de apropiacion y creacion de las escuelas propias; el segundo grupo de articulos
platean la reflexion sobre la construccion de los Proyecto Educativo Comunitarios (PEC);
el tercer elemento corresponde a la reflexion de la educacion superior indigena con la
creacion de la Universidad Autonoma Intercultural Indigena (UAII); y, finalmente se
presentan algunas resefias cortas sobre las conclusiones derivadas de Congresos Nacionales

de Etnoeducacion.'®

En el articulo “;Por qué escuelas de la comunidad? ™ se plantea la apropiacion de
la escuela como un lugar %‘\St«?\ ES E/?pé\ articulador de la lengua,
\ 2

\y

cultura y educacion indigena, potencializando las

practicas pedagdgicas propias que incursionen en la
integracién de estos elementos en el proceso de
formacion de los estudiantes, los maestros y la
comunidad. Esto significa 45 una recomposicion de la

|
educacion  escolarizada \§

il "(...) que antes recaia sdlo
en el maestro, se redefine ahora desde la comunidad
la como ejerce orientador y responsable de su dinamica y desarrollo” (Cxyu’ce No. 7-8,

2003:53)

104 Es importante aclarar que durante el proceso de conformacién del proyecto educativo del CRIC, se empled
inicialmente este termind para referirse a los procesos educativos adelantados por los pueblos indigenas, este
lineamiento se convierte en 1994 en la politica educativa nacional para pueblos indigenas y afrodescendientes
dirigida desde el Ministerio de Educacién Nacional (MEN). Esta nueva orientacion politica va en contra
sentido con los planteamientos de CRIC, por tal razon, se opta por la construccion de un Sistema Educativo
Propio.

195 Articulo elaborado por Abelardo Ramos en la Revista Cxayu’ce 1.
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Mientras en la Revista Cxyu’ce 2 se presentan varias reflexiones en torno al proceso
de apropiacion de la escuela y la creacion de dos espacios formativos que han sido los
canales de direccionamiento del proyecto educativo propio: en el territorio Totoro se crea el
Centro Educativo Intercultural Bilinglie San Rafael como institucién escolarizada que
busca recuperar y valorar la identidad étnica; y, el pueblo Nasa crea el Centro de
Educacidn, Capacitacion e Investigacion para el Desarrollo Integral de la Comunidad como
un lugar de formacion para el trabajo productivo y comunitario apoyandolas cooperativas y

tiendas de las comunidades.®

En el articulo “Proyecto Educativo Comunitario, PEC™*"" realizado por Graciela
Bolafios se plantea la norma juridico - politica consignada en la Ley General de Educacion
(Ley 115/94) que permite la construccion de los Proyectos Educativos Institucionales (PEI)
para todas las instituciones educativas nacionales; a partir, de esta norma lo que propone el
CRIC es una contextualizacion al proceso de educacion indigena replanteando su disefio
mediante la elaboracién de los Proyectos Educativos Comunitarios (PEC) que es un

proceso de construccion y reflexion permanente de las comunidades indigenas.

Los pueblos indigenas estdn haciendo un fuerte proceso formativo para la
construccion de los PEC desde un trabajo organizativo y comunitario que busca recuperar
la autoridad del Cabildo y el reconocimiento constitucional como un ejercicio politico para
la construccion de la educaciéon propia de la comunidad. En la Revista Cxyu’ce 3 se
presenta la experiencia “Un proceso educativo propio, nacido desde la organizacion
comunitaria” del equipo pedagogico del Resguardo de Ambal6 para transformar la escuela
a partir de la creacion del PEC. Esas experiencias del disefio de los PEC hacen parte del
Sistema Educativo Propio’™® como un proyecto que nace de los planteamientos
organizativos, pedagdgico y administrativo que se han estado construyendo a lo largo de la
lucha politica del CRIC.

1061 os articulos a los que se hacen referencia corresponden a: Los Totord somos un pueblo y EI camino que
ha hecho CECEDIC.

197 Articulo publicado en la Revista Cxyu’ce 3

108 En la Revista Cxyu’ce 7- 8 se presenta el articulo “Los Proyectos Educativos Comunitarios alimentan
nuestro Plan de Vida” Elaborado por los jovenes de 4° nivel de CEFILAM — Pueblo Nuevo, socializando la
reflexion que hacen sobre la importancia del conocimiento de los mayores en el disefio de los PEC desde los
planes de vida de las comunidades. En la Revista Cxyu’ce 9 Graciela Bolafios presenta el articulo Sistema
Educativo Propio que contiene una reflexion en torno a la construccién y escritura del SEP desde la
perspectiva del CRIC.
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El tercer lugar de apropiacion de los procesos formativos corresponde a la
educacion superior como un espacio fundamental para fortalecer la formacion de
profesionales indigenas que se rijan en concordancia a los planes de vida de cada pueblo.
En la Revista se encuentran dos procesos de formacion superior: la primera consiste en los
procesos de profesionalizacion docente indigenas ** indicando que las relaciones maestro —
estudiante se articulan a los sentidos de la educacion para los pueblos indigenas, de igual
forma, el lugar de la escuela sigue siendo un espacio necesario de apropiacion para
construir el proyecto politico y educativo del CRIC.

El segundo proceso esta articulado con la creacion de la Universidad Autonoma
Indigena Intercultural (UAII) como un espacio de formacion superior de acuerdo a las
necesidades y requerimientos de las comunidades. Es asi que encontramos en la Revista

Cxyu’ce 9 el articulo “El proceso de Universidad Indigena” y en el

namero 11 el articulo “;Por qué una universidad desde los pueblos
indigenas?” como una reflexion sobre la inauguracion de la UAII
@ Como un espacio de formacion superior para las pueblos indigenas
‘j‘i desde la vision y sentido de la educacion propia que potencie los
' conocimientos propios de las comunidades y responda a las exigencia
contextuales de cada comunidad.

Finalmente, en los numeros de la Revista Cxyu’ce 3 y 4 se
presentan las conclusiones de los Congresos de Etnoeducacion
realizados a nivel nacional como espacios destinados a la discusion, el
debate y la construccion de los lineamientos que dirigen los procesos
educativos de los pueblos étnicos, y, los puntos centrales para

construccion de politicas etnoeducativas.

199 En la Reviste Cxyu’ce 6 se hace evidente que la propuesta tematica estd referida a la experiencia de
profesionalizacion docente dirigida por el CRIC, en el documento se encuentran los siguientes articulos:
“Profesionalizacion de maestros en etnoeducacion” y “Caracterizacion de las cuatro promociones” eSCritos
por Graciela Bolafios y Abelardo Ramos que corresponde a la presentacion de las promociones de maestros y
maestras que participaron del proceso de profesionalizacion de los resguardos de Caldono- Téez; Toribio;
Munchique y Segovia. Se encuentra también el articulo “Testimonios desde la profesionalizacion” que recoge
la visién de diversos actores sobre el proceso realizado
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g. Politicas educativas

La discusion sobre la construccion de politicas educativas ha consistido en una estrategia de
trabajo y unidad de los pueblos indigenas de Colombia para el fortalecimiento politico de
los proyectos educativos. Corresponde al posicionamiento como sujetos politicos que
disefian sus propios lineamientos politicos rompiendo con las formas convencionales del
disefio de las politicas educativas por los otros que consideran a los pueblos indigenas

objetos de la educacion.

En la Revista Cxyu’ce 7 — 8, 9 y 10 se presentan los informes de las Mesas
Nacionales de Concertacion de Politicas Educativas que se estan estableciendo entre las
organizaciones indigenas y el Ministerio de Educacion Nacional respecto a los procesos de
construccion de las politicas educativas y las estrategias de cumplimiento. Algunas de las
resoluciones del encuentro consisten en el disefio lineamientos de las politicas educativas
que contribuyan al fortalecimiento étnico, linglistico y en defesan de los derechos

individuales y colectivos.

4.3 Movilizacion, resistencia y permanencia del Movimiento Indigena

La Revista Semillas y Mensajes de Etnoeducacion Cxyu’ce es un espacio politico para
potencializar y socializar el proceso de lucha indigena adelantada por el CRIC en un amplio
margen de acciéon como Movimiento Popular al considerarse una ™ organizacion que
representa a pueblos con caracteristicas historicas particulares que fundamentan el derecho
a la construccién de autonomia, en el marco de una participacion cada vez mas amplia en

los espacios de decision regional y nacional” (Consejo Regional Indigena del Cauca, 2001)

En las diferentes secciones que componen la Revista Cxyu’ce es recurrente identificar
los principios politicos del CRIC como claro marcos de accion colectiva y popular para
generar procesos de transformacién de las condiciones de vida de los pueblos indigenas,
campesinos, afrodescendientes y mestizos pobres que habitan un pais marcado por fuertes

desigualdades socio-econdmicas, altos indices de violacion de derechos humanos resultado
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de un conflicto interno y una clara expropiacion territorial generada por las incursiones de

los diversos grupos armados al territorio.**°

En este sentido, transitar por la Revista Cxyu’ce no solo implica comprender las
reflexiones sobre el proceso pedagogico y formativo adelantado por el CRIC; es, a su vez,
recorrer el movimiento indigena desde la voz de los sujetos politicos que lo constituyen,
asumiendo los problemas del presente buscando permanecer y resistir como pueblos
indomitos

En conclusion, hablamos y sustentamos las formas de resistencia, porque es nuestra
politica y responsabilidad como indigenas preservar lo que somos, lo que tenemos y lo
gue nos han reconocido los otros, o que denominamos nuestros derechos porque los
hemos ganado a costa de muchas vidas. Por eso ademas de vigilar debemos controlar y

ejercer dominio sobre la posesion territorial, 1o que somos como comunidad y como
pueblos indigenas (Cyuc’e No. 6, 2002:24)

Se puede entonces afirmar que es a partir de la experiencia del movimiento indigena que se
reflexiona sobre la importancia de la formacion del sujeto pedagodgico y politico partiendo
de los principios del pensamiento indigena en su integralidad de la vida. Esto significa
"trascender a un nuevo mundo donde identifiquemos sin temores nuestras potencialidades y
debilidades como pueblo, que permitan proyectarnos con una concepcion o vision mas

humanizante, civilizada y de formacion de valores que conllevan a una convivencia
armonica y equilibrada y al bienestar social de nuestra comunidad”
\i /| (Cxywceno. 3,1998:21)

S En el andlisis de las Revista Cxyu’ce se encuentran cuatro
g elementos que articulan las acciones politicas desarrollas por el CRIC:

el primer elemento, corresponde a la denuncia de la violacion

de los derechos humanos y derechos indigenas; como
respuesta al problema de violencia politica contra pueblos
indigena se propone la Minga de Resistencia Social y

Comunitaria; el tercer elemento analitico tiene que ver con

10 En el capitulo 2 de la tesis se presenta un anélisis detallado sobre las condiciones de resistencia del
Movimiento Indigena en un pais que esta medio del conflicto armado.
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la experiencia politica que constituye en un espacio de formacion del sujeto politico; v,

finalmente se proponen unos discusiones sobre los Congresos del CRIC.

Las condiciones de resistencia de los pueblos indigenas en Colombia es una larga
lucha por la vida con dignidad frente a los constantes procesos de persecucion politica que
ha sido una practica permanente del Estado colombiano por acabar con cualquier tipo de
lucha politica de izquierda adelanta en el pais. En los nimeros 1, 4, 7-8 y 9 de la Revista
Cxayu’ce se presentan denuncias sobre la violacién de los derechos territoriales de los

pueblos indigena y el asesinato a lideres indigenas.**

Este tipo de acciones violentas contras los pueblos indigena se puede apreciar en el
siguiente testimonio

“(...) la situacién de violencia que se vive en nuestros territorios, la amenaza de

destruccion de nuestros pueblos por las politicas internacionales y el incondicional

apoyo del gobierno nacional para la aplicacion de estas politicas, particularmente a

través de persistentes reformas constitucionales, obligd a nuestra organizacion a la

realizacion de la Marcha por la vida, la justicia, la alegria, la libertad y la autonomia,

que culminé en el Primer Congreso Indigena y Popular en la ciudad de Santiago de Cali
en septiembre del afio pasado” (Cxyu’ce No. 10, 2005:28)

En la Revista Cxyu’ce 9, 10, 11, 12 y 13 se dedica un espacio al proceso de constitucion y
consolidacién de la Minga de Resistencia Social y Comunitaria como un proceso de unidad
popular que busca saldar las necesidades sociales; especialmente en sectores con amplios
indices de diversidad étnica a través de un didlogo entre el movimiento indigena y el Estado

para la busqueda de la resolucion de los conflictos armados.

11 Revista Cxyu’ce 1 la ONIC “Justicia colombiana autoriza ingreso de compafiia petrolera al territorio
Uwa” presenta un articulo presentando el proceso de violacién de derechos territoriales de los pueblos
indigenas. En la Revista Cxyu’ce 4 se hace la narracién Marcha de Embera Katio a Bogotd como la
movilizacién politica contra la represa Urra ubicada en su territorio. El otro tipo de denuncia politica
plasmada en la Revista Cxyu’ce 7-8 “Otro compariiero victima de la intolerancia” corresponde al asesinato
selectivo de los lideres indigenas del CRIC como mecanismo represivo del Estado para causar miedo sin que
esto tenga efecto en los hijos de la Gaitana y Juan Tama. En la Revista Cxyu’ce 9 el CRIC presenta una carta
abierta “Campaiia Mundial: ;Déjenlos marchar en paz.: déjenlos marchar por la paz!” a la presidencia de la
Republica y a las fuerzas armadas nacionales exigiendo a la marcha de la minga.
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La minga es un proceso colectivo de formacion politica que camina la palabra
alrededor de la necesidad de construir comunidades de paz contra el conflicto armado
interno en los territorios indigenas; es la necesidad del pueblo colombiano por defender la
vida, la autonomia y el territorio. Esta iniciativa surge como respuesta a las agresiones de
los diferentes actores armados contra los pueblos indigenas del Departamento del Cauca

(ver mapa 8).

Mapa Presencia de organizaciones armadas
en el departamento del Cauca 2003

O FARC
O ELN

FUERZAS MILITARES
< PARAMILITARES

Fuente:  Observatorio de Derechos Humanos de
la Gobernacién del Cauca

Mapa 8: Presencia de organizacion armadas en el departamento del Cauca. La informacion es tomada de los
datos que se exponen en: Villa, W. y Juan Houghton (2004). Violencia politica contra los pueblos indigenas en
Colombia 1974-2004. CECOIN: Santafé de Bogota

El proceso de resistencia de los pueblos indigenas que se ha convertido en “la respuesta
indigena al poder intimidante de los agresores no ha sido el acatamiento ni el silencio, sino
la movilizacion y la afirmacion de la autonomia [en defensa de su territorio]” (Villa,
2005:95). De tal forma, que la lucha del CRIC es por la pervivencia de los pueblos

indigenas en el desarrollo integral de los sujetos y colectividades contra los actores
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armados, las politicas econdmicas neoliberales que arremeten contra la vida digna de los

pueblos indigenas, campesinos, afrodescendientes y mestizos pobres.**?

Indiscutiblemente la experiencia politica del CRIC ha sido el eje medular para la
formacion del sujeto indigena que de generacion en generacion se transita por esos espacios
de lucha en una participacion politica constante. En la Revista Cxyu’ce 10 al sefialar que
“los mayores somos conscientes que los problemas de hoy son los mismo problemas de
dominacién, basados en la homogenizacion cultural, expropiacion territorial y exterminio
fisico de nuestros pueblos, antes padecido a manos de los terratenientes, ahora a manos de

transnacionales, represas y grupos armados que invaden nuestro territorio” (Cxyu’ce No.
10, 2005:13)

En la Revista Cxyu’ce 1 y 11 se presenta una apuesta politica por validar el Derecho
Mayor como sistema juridico - politico propio para sustentar las formas de aplicacion de la
justicia de acuerdo a los principios de los pueblos indigenas, es un apuesta de los pueblos
indigenas por situarse en la esfera nacional como sujeto de derecho y con pleno ejercicio de

autonomia*® para mantener sus temas de gobierno.***

Siguiendo este ejemplo de la participacion politica, en la Revista Cxyu’ce No 2
Abelardo Ramos publica un articulo “La traduccion de la Constitucion Nacional del
castellano al nasa yuwe. Una experiencia enriquecedora” que corresponde al trabajo

comunitario formando a los pueblos indigenas en el conocimientos de sus derechos

112 se comprende que la lucha politica del CRIC es una practica politica que preocupa por las diferentes
dimensiones de la politica nacional, en este sentido, en la Revista Cxyu’ce 10 y 11 se encuentran los articulos
“Los tratados de libre comercio, amenaza para la soberania e identidad cultural de los pueblos indigenas,
afrocolombianos y campesinos”, “Consulta popular y ciudadana frente al TLC”'y “Exito de la consulta
popular sobre el TLC”, que corresponden a crénicas sobre las acciones politicas de los pueblos indigenas del
Cauca contra la firma del TLC y el ALCA.
113 En el capitulo 3 de la tesis de hace referencia a la importancia de la lucha de la autonomia y el territorio
como practicas politicas fundamentales en el desarrollo y constitucién de los pueblos indigenas.
114 ge presenta el caso “El juicio indigena en Jambald: Dos concepciones respecto a las formas de aplicar
Justicia” donde se juzga desde el sistema romano del derecho los procedimientos de justicia propia en aplicar
correctivos al caso de Chisme y Adulterio.
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constitucionales

Traduccion desde el Nasa Yuwe:

Nasa yuwe: Kulubyate c'hab “El (podar del) cuerpo social dei
wala kiwe ikahn'i' il'i fizen'i's territorio grande (Estado) de Colom-
nwe'wena ikahsa' Ec Ne'hwes'te bia protege la vida por medio de su

libro (autoridad) mayor (Constitucién)
v tiene tres partes para el momento
de ejercer su verdadera fuerza.

ikwehkwesa’, isa ic'hdc’ha
eenleyu’ tekh hwedte ipu’kithwa’

Articulo 1. Colombia es un Es- hipsa'. Ma'we phewu'n'ina. ¢ Como estd organizado? Es Colom-
tado social de derecho, organiza- Kulubya' teec’ hwedsac’a’; mte bia una sola unidad, su poder cubre
do en forma de republica unitaria, mte kiwetepa dhc'a ikahwa'sa’, completamente por donde es su te-
descentralizada, con autonomia de peek'i ikah kiwete' peek’ dushu| | rritorio, en ei territorio de mando pro-

i fl‘zewa hf'p!a'.‘ sa' naa kiwete’ ,DiO,DUEdE’:’I VIVIr por simismo, en esta

sus entidades territoriales, demo-
crética, participativa y pluralista,

tierra ha de reunirse con los que pien-
san diferente, vincular en los cuer-
pos de mando, asimismo, el presi-

fiiy Fiiy wus yaak’'sayakhpa
pekhakhena lswa'ha’. K'a'weyc'a

fundada en el respeto de la digni- et o

adh '73 baio v | g npicthé'a'sa’ c'hab walaku kipu'. dente lo nombra el pueblo. ;Cémo
dad humana, en el trabajo y Ia so- Ma'we  neesn'ina, fti'zen'i estd establecido? Habla de perma-
lidaridad de las personas que f_c? n- h'ukaysahi wétle eena’ eena’ puuk’ necer todas las personas con vida en
tegran y en la prevalencia del inte- eh thegwea'ha'sku we'we, armonia y luz, colaborarse recipro-

pesh'sapwe’s’ puuk’ pu'chwaha’s; camente entre personas de mismos
hukaysa mahiwa' hip; k'azsaynas intereses y trabajo para todos, con-
i o s e tiene la posibilidad de progresar to-
Uuspeyi ha'date c'hachawa’ hip. das las personas de acuerdo con ef
interés de todos”.

rés general.

llustracion 10: Fragmentos de la traducciéon de la Constitucional Nacional del castellano al nasa yuwe.
Tomado de la Revista de etnoeducacion Cxyu'ce No 2

La ultima reflexion sobre la permanencia del Movimiento Indigena en Colombia
corresponde a las reflexiones de los Congresos del CRIC' como escenarios de debate
politico para construir los horizontes de futuro de la lucha indigena y evaluar las acciones
emergentes en el proceso movilizacion. Las voces de los lideres indigenas es la experiencia
de una practica de resistencia durante 41 afios de permanencia politica y es el ejemplo que

se debe dar a la formacién de los futuros lideres indigenas.

4.4 El papel de la historia como necesidad de la subjetivacion politica en la doble

conciencia étnica y de clase

Es recurrente en el CRIC la necesidad de formar a los sujetos pedag6gicos en el marco de
una reflexion historica que los sitia en el marco de las luchas del movimiento indigena
como punto de partida para la doble conciencia®*®: étnica y de clase que constituye al sujeto

indigena. Esto se traduce en una necesidad de establecer un uso publico de la historia, en

5 En la Revista Cxyu’ce 2 se presenta una reflexion sobre los resultados del “Décimo Congreso del CRIC:
Experiencias que deja muchas ensefianzas”; en los nimero 5y 6 se hace la relatoria de las conclusiones del
“11° Congreso del CRIC: Una minga para revisar los caminos y arreglar las cargas”; y, los nimero 10 y 11
de la revista se dedican varios articulos a la reflexion del XII Congreso del CRIC.

116 Alicia Chocue plantea un anélisis sobre la doble conciencia de los pueblos indigenas en la Revista de

Cxayu’ce 5.
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donde todos tengan conocimiento de los procesos histéricos de los que son parte. Estas
reflexiones han sido un planteamiento central en los trabajos de Josep Fontana (1992, 1999,
2006) y un ejercicio de construccién subjetiva al interior del CRIC. Asi pues se menciona
que
El uso publico comienza evidentemente con la educacion, de la que recibimos los
contenidos de una vision historica codificada, fruto de una larga labor de colonizacion
intelectual desde el poder, que es quien ha decidido cudl es <<nuestro pasado>>, porque
necesita asegurarse con ello de que compartimos <<su>> definicién de la identidad del
grupo del que formamos parte, y que no tiene inconvenientes en controlar y censurar los

textos y los programas cuando viene. Porque eso de la historia es demasiado importante
para dejarlo sin vigilancia (Fontana, 2006: 45)

Esa vigilancia de la que habla Fontana es una responsabilidad educativa y pedagdgica que
nos sitla en una reflexion permanente en aquello que hemos de llamar conciencia®’
historica aduefiandonos de nuestro pasado y presente para construir un horizonte de futuro
justo y democratico. Hace parte de esa <<lectura del mundo>> que es fundamental en el
ejercicio de formacion pedagdgico y en la constitucion del sujeto, “de ahi que para leer la
realidad debemos saber leer el movimiento constituyente de los sujetos, lo que tropieza con
diferentes obstaculos en general asociados a formas de pensar que rehuyen pensar

simplemente lo que carece de formas claramente definidas” (Zemelman, 2010:356)

Es recurrente sefialar que los sujetos somos seres historicos inacabados, inconclusos,
productos y producentes de la historia, este enunciado resulta una expresion casi inmutable
de nuestra accion en el mundo que nos rodea. Abelardo Ramos, Fernanda Safiudo y Libia
Tatay en una reflexion sobre las Diferentes formas de ver y hacer historia® sefialan que
"es importante, entonces, pensar una historia que abarque los conflictos, las tensiones, las
situaciones fronterizas, una historia que observe las interacciones de grupos diversos en
épocas distintas. Una historia de luchas y permanencias, que analice el sentido que éstas

tienen para los diferentes pueblos”. (Cxyu’ce No. 5, 2001:18)

17 En las obras de Paulo Freire se plantea la necesidad de la concienciacién como parte de la tarea pedagdgica
en la lectura del mundo del que somos parte y Fontana hace alusion a esta necesidad de ser consciente de
nuestro papel histérico como una responsabilidad social que tenemos en transformar las condiciones de
explotacion y opresion a la que somos sometidos. Vuelvo sobre este principio como un fin, si se quiere, del
proceso pedagdgico- educativo del CRIC.

118 Articulo publicado en la Revista de Cxayu’ce 5.
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Zemelman™® plantea que existe una relacion intrinseca entre autonomfa, historia y
episteme que supone un posicionamiento racional y deliberado del sujeto que problematiza
las determinaciones que lo constituyen en el desarrollo de la construccion de las propias
subjetividades. Esto significa romper con la idea que el hombre nos es solamente el
conjunto de sus roles asignados, implica reconocerse asi mismo a partir de sus propias
realidades y desde ellas comprender que no estamos completamente determinados por el
sistema sino que somos parte de las acciones constituyentes para la transformacion de las

realidades sociales.

Esta preocupaciéon central que nos sefiala Zemelman significa entender que la
sociedad humana no estd completamente organizada, ni completamente determinada, es
situarnos desde el posicionamiento que los seres humanos estamos indeterminados. Esto

significa en palabra de Paulo Freire que

Es el saber de la Historia como posibilidad y no como determinaciones. EI mundo no es.
El mundo se esté siendo. Mi papel en el mundo, como subjetividad curiosa, inteligente,
interferidora en la objetividad con que dialécticamente me relaciono, no es solo el de
quien constata lo que ocurre sino también el de quien interviene como sujeto de
ocurrencias. No soy s6lo objeto de la Historia sino que soy igualmente su sujeto
(2012:73)

Ese acto de voluntad de los sujetos que en una reflexion consciente le permite romper esos
determinismos impuestos por las externalidades desde la capacidad que tenemos para
asumirnos en un nuestra autodeterminacion, es decir, se presenta una relacion dialéctica

esencial del inacabamiento del ser humano como constructo y constructor de sus realidades.

Retomando los planteamientos expuestos por Hugo Zemelman en la conferencia
sobre Historia y Autonomia se sefiala que esa relacion del inacabamiento del ser humano se
convierte en los espacios de posibilidad al interior de sociedad determinadas por un sistema

social impuesto. Significa la capacidad de los sujetos en su curiosidad por ser participes de

119 Conferencia impartida sobre la Historia y autonomia en el VII Encuentro Nacional y Regional de
Investigacion Educativa. Alli plantea que la episteme es un esfuerzo del hombre por construir una relacion
con la realidad, no se trata en si misma de la realidad sino en la experiencia del hombre en su comportamiento
cotidiano que produce un pensamiento reflexivo acerca de las circunstancias de la vida cotidiana.
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los espacios de transformacion, es una especie de <<curiosidad epistémica'?’>>> como

fuerza creadora por aprehender el mundo que nos rodea.

Por lo tanto, es aqui donde tenemos que rescatar la experiencia historica del CRIC
en la formacion del sujeto pedagdgico pues implica comprender que nos formamos en los
principios de la autonomia y el territorio en la medida que adquirimos conciencia del medio
que nos rodea y nos asumimos como sujetos interlocutores con capacidad de incidir en la

transformacion los escenarios de la realidad social.

Ese reconocimiento como sujeto politico e historico que participa en la esfera
nacional luchando por los derechos como pueblos indigenas para construir espacios y
practicas de formacion pedagdgica implica una reflexion sobre la conciencia de los sujetos.
Alicia Chocue plantea la doble conciencia (étnica y de clase) que significa

(...) pensar con amplitud ‘mahtx lus yaatxnisa' y no hablar solamente de nosotros, sino
también de los otros ‘vixitetxpa puutx thegna fki'zenxi’. De esta manera, se basaban en
una conciencia que es el producto de una experiencia especificamente nasa del mundo
"fxi'zenxi" y que se mantenia mediante la adopcion de una actitud critica frente a otras
culturas, es decir, una posicion continua de lucha, por el reconocimiento pero también

por el intercambio con el mundo exterior, para vivir como nasas dentro del pluralismo.
(Cxyu’ce No. 4, 2000:15)

La idea de la conciencia en el asumirse como un sujeto pedagdgico resultado de los
procesos histéricos que construyen el devenir de los pueblos y la posibilidad de crear
horizontes de futuro como lugar para la transformacion de las realidades contextuales ha
permitido la formacion de conciencia en esa doble dimension en los procesos adelantados
por el CRIC.

Esa conformacion del sujeto pedagogico en el movimiento indigena desde la doble
conciencia de su accionar en el mundo “(...) implica reconocerse y actuar como un sector
diferenciado vy, principalmente no-representable por otros actores” (Villa, 2005:116). Es
aduefiarse de su papel historico en una praxis de subjetivacion politica que permite la

consolidacidn de proyectos a través de la accion social de los sujetos.

120 Esta categoria es planteada por Paulo Freire al reflexionar sobre la capacidad critica de los sujetos por
comprender y transformar el mundo a través de la experiencia y practica pedagogica.
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Freire plantea que la "(...) concientizacion es una exigencia humana, es uno de los
caminos para la puesta en practica de la curiosidad epistemologica. En lugar de extrafa, la
concientizacion es natural al ser que, inacabado, se sabe inacabado™ (2012:54), es partir de
esa concientizacion del inacabamiento como seres humanos y la experiencia historica del
movimiento indigena que se reflexiona sobre la importancia de la formacion del sujeto
pedagdgico que participa en las diferentes dimensiones del pensamiento indigena en la

integralidad de la vida en comunidad.

Dofia Graciela Bolafios sefiala que “la educacién se la asume como ese eje
articulador, como ese pilar que le da base, que (...) es la columna vertebral del movimiento
indigena como esa capacidad de la gente de reconstruir espiritualidad, de reconstruir
cultura, de buscar significacion a todas las acciones y de humanizar la vida en su

conjunto”.***

El movimiento indigena desde su construccion en la experiencia historica y la
reflexion de su doble conciencia se posibilita en la participacién los espacios de formacion
de los pueblos indigenas: la escuela como institucién propia de los pueblos indigenas que
se forman el maestro y el estudiante con articulacién al pensamiento y las necesidades de la
comunidades indigenas; la comunidad adquiere entonces un lugar esencial en la formacion
del sujeto pedagogico que participa en el espacio de la cotidianidad en bdsqueda por
plantear caminos de resolucion a las necesidad y espacio de aprendizaje con los mayores; Yy,
el movimiento indigena en las acciones de lucha politica como apice de la formacion de los

sujetos politicos y sociales.

121 Entrevista realizada por Jenny Paola Ortiz el 18 de enero de 2012 durante el trabajo de campo en el
Departamento del Cauca-Colombia.
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CONCLUSIONES

“Pero tengo la sospecha de que en nuestro pais hay que morirse para que te
perdonen la vida, porque si estas vivo, molestas, pensas, tenes ideas, sos un
testigo, opinas, te indignés, es embromado esto, es triste, es muy injusto. Y al
mismo tiempo recuerdo que en Rayuela vos escribiste "es necesario cambiar
la vida sin moverse de la vida", si, es necesario cambiar la vida, viviendo
como en una frontera, como con una bandera levantada aunque el enemigo
este cerca, aunque parezca que avanza. De la vida no nos sacaréd nadie, y
nadie nos sacard la ilusién de haber vivido cambiando la vida. Mientras
tanto yo sigo escribiendo y esperandote en algun café de Paris para llorar un
poco juntos, porque llorar juntos es como sonreir”

Carta a Cortazar de Susana Rinaldi

El trabajo de investigacion corresponde a un proceso de transito — caminar- un sendero
asumiendo una preocupacién latente sobre las formas en que comprendemos y actuamos en
el mundo, es decir, corresponde a un recorrido por encontrar rutas posibles de
transformacion asumiendo una responsabilidad ética y politica por posibilitar encuentros y

desencuentros en aquello que Ilamamos formacion pedagogica.

La preocupacion por la formacion pedagogica gravita en la posibilidad de crear
escenarios de reflexion y aprendizaje alrededor de procesos pedagdgicos que se han
constituido como referentes politicos — criticos frente a un modelo de sociedad que nos esta
conduciendo a un abismo sin retorno, es decir, es la capacidad de asumirnos criticamente en
la potencialidad de crear otro modelo de sociedad desde la formacion de nuevos sujetos

sociales.

En este sentido, es preciso indicar que a lo largo de la tesis se ha presentado el
proyecto politico y educativo del CRIC como una posibilidad de futuro que responde a la
necesidad de construir otro mundo posible; es la emergencia de un proceso de lucha
indigena que rompe con las formas de sujecién a las que hemos sido sometidos por los

poderes hegemaonicos para perpetuar sistemas clasistas, racistas, opresores y excluyentes.

La discusion sobre la formacion del sujeto pedagdgico en el CRIC -Colombia -

durante el periodo de 1970 a 2010 se hilvand en el desarrollo de la investigacion con la

155



premisa de considerar que: un sujeto se construye a partir de las relaciones entre la
externalidad y la subjetivacion interna que propicia un posicionamiento epistémico e
histérico acerca de los modos, sentidos y fines con que comprendemos la practica

formativa.

Desde de esa base argumentativa se presenta la compleja red de entramados socio-
politicos que constituye la realidad contemporanea con la pretension de establecer una
relacion de las escalas global - nacional — local como interacciones que conforman el
proceso dialéctico entre la educacion y la politica en escenarios de apertura para la
resistencia de los pueblos indigenas y la consolidacion de su propuesta educativa.

En este sentido, se propone organizar las conclusiones de la tesis desde cuatro
elementos reflexivos que buscan dar cuenta del andlisis del proceso politico y educativo del
CRIC en la formacion del sujeto pedagdgico como un tejido socio-histérico en un recorrido
que sigue caminando la palabra por el territorio colombiano.

El primer punto de articulacion corresponde al transito del movimiento indigena
como una lucha politica en defensa de los derechos de los pueblos indigenas hacia la
construccion de un movimiento pedagdgico étnico como proceso educativo en una
expresion de la potencialidad de los pueblos indigenas por construir una plataforma de
lucha anclada en la formacion pedagdgica como mecanismo de permanencia y resistencia

étnica.

Esa articulacion de las practicas politicas y educativas como epicentro de la praxis
del movimiento indigena se constituye desde la experiencia histérica y politica de los
pueblos indigenas como campos de disputa por transformar los sentidos y fines de la

formacion pedagdgica imprescindible para la concientizacion de los sujetos sociales.

Esto significd analizar la educacion destinada a los pueblos indigenas como un
proceso de historicidad sobre las formas coloniales de nombrar a los otros con précticas de
sujecion racializadas, es decir, las practicas formativas estaban caracterizadas por la
etnofagia de las identidades étnicas en aras de mantener el supuesto moderno de sociedades
homogéneas. Este paradigma epistémico por comprender a los pueblos indigenas como
sociedades atrasadas que deben incorporarse a la “civilizacion” se rompe con el

movimiento indigena que asume su propio proceso politico y educativo como sujetos
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étnicos que construyen y posicionan una propuesta de sociedad alternativa desde el

pensamiento indigena.

Es por eso que el movimiento indigena recurre a la historia y a la memoria de la
lucha indigena como referente de la formacion de sujetos resistentes y conscientes de las
condiciones de los pueblos indigenas para crear caminos de transformacién. Por tal razon,
se plantea una reflexion de los procesos de historicidad en la configuracién del sujeto étnico
y en los procesos educativos con los que se habian mantenido las practicas sociales de

exclusién.

La primera accion para transformar los mecanismos de educacion tutelada a las
congregaciones misionera consiste en la apropiacion de la escuela como espacio formativo
de los pueblos indigenas para fortalecer la identidad étnica, el idioma propio, las practicas
culturales y el sistema organizativo que habia sido negado bajo la influencia colonial y los

procesos de evangelizacion.

Esta tarea de apropiacién y transformacion escolar consiste en dejar de ser el objeto
de las politicas y préacticas educativas para ser un sujeto duefio de su propio proceso de
formacion desde las exigencias de los pueblos indigenas. Desde luego la creacion de
espacios de formacion escolarizada propia consiste en el segundo paso del movimiento
indigena pues no se trata solamente de aduefiarse de la escuela sino de crear escuela en la

que transiten los principios de los pueblos indigenas.

Asi una educacion propia debe dar cuenta de una estructura organizativa que
incorpora en su desarrollo la participacion de la comunidad, las autoridades indigenas y los
maestros en una clara definicion de los horizontes politicos del proceso educativo desde el
pensamiento indigena. Acorde a esa premisa se propone la creacion de un Sistema
Educativo Indigena Propio (SEIP) como el campo de posibilidad para consolidar un

proyecto educativo propio en pleno ejercicio de la autonomia indigena.

Considero que la concrecion y materializacion de este gran proyecto del
movimiento indigena es un reto contemporaneo por crear una plataforma educativa que
responda a las exigencias, principios y proyeccion de los pueblos indigenas en Colombia,
pero no es un ejercicio solamente de los pueblos indigenas sino que corresponde a la

preocupacion étnica por crear diversos espacios formativos relacionados con su propia
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constitucion histdrica; en este caso, el proceso de etnoeducacion afrodescendiente y la
educacion rural campesina son betas importantes en los analisis sobre procesos educativos

que requieren de una visién mas amplia de la urbana mestiza occidental.

En ese sentido, la educacién es un proyecto politico que debe dar apertura a la
construccion de escenarios formacion pedagogica que respondan a las necesidades de los
contextos de los pueblos étnicos (indigenas, afrodescendientes y campesinos). Esa claridad
es fundamental para la construccién de los escenarios formativos propios, Dofia Graciela
Bolaios sefala que “la educacion se la asume como ese eje articulador, como ese pilar que
le da base, que (...) es la columna vertebral del movimiento indigena como esa capacidad
de la gente de reconstruir espiritualidad, de reconstruir cultura, de buscar significacion a

todas las acciones y de humanizar la vida en su conjunto”.??

El CRIC plantea dos dimensiones integradas en el proceso de formacion pedagogica
que se desarrolla al interior de las propuestas de educacion propia que se articula a la
plataforma de lucha del movimiento: la reflexion epistémica que sitia al conocimiento
como ese lugar relacional entre la accion y el pensamiento que se construye en una practica
comunitaria; y, la otra dimensién se articula a la experiencia histérica de los sujetos que se

forman en el interior del movimiento.

El construirse como sujeto desde esas dimensiones reflexivas situando al
movimiento como un formador que se hace en la accién y el pensamiento de las propias
comunidades que interactdan en funcion de los logros conquistados politicamente hace que
la historia tenga un lugar preponderante en el proceso de formacion de las autoridades

indigenas, los maestros, los lideres y los estudiantes.

Sin embargo, es necesario sefialar que la constitucion de espacios de formacion de
los pueblos indigenas a partir del pensamiento propio no puede ser un elemento aislado de la
transformacion del sistema educativo nacional. Es decir, es importante generar espacios de
formacion pedagdgica para los “no indigenas” con el objetivo que rompamos nuestros
esquemas coloniales en las formas como pensamos los procesos de etnicidad de los pueblos

indigenas.

122 Entrevista realizada por Jenny Paola Ortiz el 18 de enero de 2012 durante el trabajo de campo en el
Departamento del Cauca-Colombia.
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En el transcurso de la tesis se presentan diversos andlisis socio-histéricos que
obedece a la preocupacion por comprender los procesos de historicidad que acompariar el
desarrollo del movimiento indigena en Colombia. En ese sentido, se considera la historia
como posibilidad de la accion transformadora, este enunciado corresponde al segundo eje
de reflexion en el proceso de formacion del sujeto pedagdgico al interior del CRIC, pues no
podemos desconocer los procesos histdricos de los que somos parte, tanto producto como

producente.

Ese proceso de historicidad en el que se ha conformado la lucha indigena del CRIC
no sélo hace parte de la transformacion epistémica colonial con la que habian sido
nombrados los pueblos indigenas sino que es un elemento constitutivo para comprender las
realidades socio-politicas en las que se ha constituido la sociedad colombiana, es decir, es
una preocupacion por la formacion de un sujeto pedagdgico critico en un pais que se

encuentra en medio del conflicto armado.

El compromiso de nuestro devenir histérico como sujetos politico - sociales hace que
nuestras investigaciones y nuestro quehacer docente tengan un sentido de comprension para
la transformacion de las realidades que aquejan nuestros paises, es por tal razon, que se
buscé comprender el proceso de historicidad del movimiento indigena en una articulacion

permanente con la compleja historia nacional.

Se sefiala en la tesis que el problema de conflicto armado en Colombia es una
realidad que trastoca directamente nuestra subjetividad pues somos hijos de la historia. De
igual forma, en el caso del CRIC es una organizacién indigena que se encuentra en un
territorio geopolitico pues es un corredor estratégico para la guerra situacion que debe

asumir los pueblos indigena en defensa de la vida.

Obviar esas realidades sociales que son parte de nuestra subjetividad como
colombianos seria caer en falso supuesto que plantea que en <<Colombia no pasa nada>>
como artilugio ideolégico de la hegemonia. Tan poco se trata de plantear el argumento que
<<los colombianos somos violentos por naturaleza>> como si fuera una condicion inherente
de nuestra constitucién como sujetos; al contrario, de lo que se trata es de sefialar claramente
quiénes son los responsables de las acciones violentas que se comenten contra el pueblo

colombiano.
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Este problema no solamente constituye las realidades sociales en los pueblos
indigenas sino que transita a la escuela como ese espacio contenedor de los miedos, las
ausencias, la desesperanza, la impunidad y el dolor de estudiantes que han perdido a sus
familias en medio conflicto, de maestros que han sido asesinados o torturados, de jovenes

gue nunca regresan.

Esa propuesta que ha liderado el movimiento politico frente al conflicto armado se
debe a la concientizacion de los pueblos indigenas como sujetos que tienen en sus manos la
creacion de horizontes de futuro a partir de la integralidad de la vida en comunidad. Es
comprender que tenemos derecho a vivir en un pais en paz justa y digna, a que nuestros

derechos se han respetado y que tengamos derecho a la memoria.

Se trata entonces de la voluntad de ser sujeto asumiendo el propio de construccién de
si mismo asumiendo las formas autonombrarse y relacionarse con el mundo como un
referente de realidad alternativo en un praxis que transita por la experiencia historica de

asumirse como pueblos indigenas.

Es también un ejercicio de pensar histéricamente un proceso que requiere distintos
niveles de andlisis articulando los elementos que constituyen la accion politica y educativa
de los sujetos asumiendo la posibilidad de generar espacios de articulacion de las demandas
de la sociedad colombiana por crear un horizonte de vida diferente al que ha prevalecido por

décadas; es la experiencia de asumirnos sujetos historicos.

Se indica entonces que el principio de autonomia y territorio son esenciales en el
proceso de lucha politica del CRIC asumiéndose como sujetos politicos y sociales que se
forman al interior del movimiento indigena. En ese proceso es clave el lugar de la educacion
como pilar constitutivo del CRIC en la formacion de lideres comunitarios, autoridades

indigenas, maestros y estudiantes acordes a los principios de la comunidad.

La autonomia como una lucha por la pervivencia de los pueblos indigenas que
permita el desarrollo integral de cada uno, es una lucha contra los actores armados y contra
las politicas econdmicas neoliberal que arremeten contra la vida digna de los pueblos
étnicos y latinoamericanos otros sentidos de vida. Asi mismo, es indispensable la idea de

territorio para comprender las intimas relaciones que tiene con los movimientos sociales,
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pues es el espacio concreto en donde se materializan las formas de movilizacién, autonomia

y construccion de otros mundos posibles.

En ese sentido, tomar a la educacion en las manos de los movimientos sociales tiene
dos aspectos importantes: por un lado, como forma de construccion de los movimientos
recreados en los escenarios de la vida cotidiana; y, por el otro, los movimientos estan
creando en sus territorios espacios educativos “autonomos” y “propios” en donde son las
propuestas pedagogicas creadas por los propios movimientos los que tienen grados de

accion y ejecucion en el ambiente educativo.

El movimiento social se vuelve un sujeto educativo pues todas las dinamicas,
relaciones sociales, espacio y practicas cotidianas son escenarios comunes de permanente
formacion y educacion, es decir, es la capacidad para formar los propios intelectuales del
movimiento en donde la educacion juega un papel fundamental y crucial en la definicion de

dichos actores participes de los procesos de movilizacion social y politica.

Ese precisamente corresponde al cuarto eje de reflexion la formacion de intelectuales
indigenas en la produccion de conocimiento pedagogico esta afirmar se deriva del analisis
realizado a la Revista Semillas y Mensajes de Etnoeducacion Cxyu’ce como un espacio de
produccion de conocimiento pedagdgico desde el movimiento indigena, es precisamente,
caminar la palabra en la resistencia de los pueblos indigenas, es caminar el pensamiento en

accioén popular.

La educacién es un acto politico — pedagogico que nos lleva a la transformacion de
las condiciones concretas materiales y a la posibilidad de la formacion critica que contribuya
a la creacion de horizontes posibles de realidad que nos hagan maestras, maestros e
intelectuales comprometidos con la educacién y con la apertura de otros procesos de

sociedad mas humanizante.

Es a partir de la experiencia de la organizacion indigena que se reflexiona sobre la
importancia de la creacion de conocimiento pedagdgico como clave del proceso formativo,
se parteo del pensamiento de los pueblos indigenas que los lleve a una ubicacion locacional
sobre la educacion propia, esto significa, que la produccion de conocimiento es un ejercicio
pedagodgico importante en el proceso de formacion en movimiento y completamente

articulada con los procesos de la vida cotidiana de los actores sociales que les permite
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movilizar los saberes y los conocimientos que existen dentro de las sociedades en las

diferentes esferas de las relaciones y practicas sociales.

En el proceso de produccion de conocimiento pedagdgico en y del CRIC se
encuentra la articulacion de tres preocupaciones: en primer lugar, la relacién que se busca
establecer entre los conocimientos socialmente producidos por otras alteridades historicas
(si se quiere un conocimiento hegemonico) y el cocimiento propio de los pueblos indigenas
resultado de la accion y el pensamiento, esto implica una subversién epistémica que en
dialéctica en la produccion de conocimiento; en segundo lugar, la experiencia historica de la
organizacioén indigena como un sujeto politico que forma en su interior a sujetos conscientes
de su papel transformador; y finalmente, la relacion que se establece entre las distintas
situaciones educativas que se involucran en el proceso de formacion pedagdgica, de esta

forma, escuela - comunidad - Movimiento son lugares de constante formacion.

En estos espacios formativos que constituyen nuestro quehacer docente critico
planteando el reconocimiento del sujeto étnico como alteridades histéricas de los pueblos
indigenas, afrodescendientes y campesinos debe ser una responsabilidad de todos para
romper los mecanismos de subalternidad en los que se constituye nuestro pensamiento
moderno. Es decir, consiste en romper nuestras estructuras sobre las formas en que
transitamos por la formacion pedagdgica comprendiendo que la propuesta de los pueblos

étnicos es una alternativa para transformar nuestras sociedades.
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ANEXQOS

Anexo 1: Entrevistas realizadas sobre el proceso de construccion de las propuestas

educativas y el movimiento indigena del CRIC

Bolafios, Graciela. Coordinadora del programa de etnoeducacion del CRIC vy lider indigena

que ha participado en el proceso de constitucién de la plataforma politica y educativa.

(Popayéan — Cauca, 18 de Enero de 2012).

Cabrera, Alvaro. Antropolégo de la Univerdad Nacional de Colombia y lider no indigena

que ha participado en el area de educacion del CRIC. (Popayan — Cauca, 17 de Enero de

2012).

Quiro, Lisandro. Lider indigena que trataba en el equipo zonal del Pacicifico para la
elaboracion del PEC. (Popayan — Cauca, 17 de Enero de 2012).

Ramos, Inocencio. Lider indigena que ha participado en la construccion y coordinacion de
diversos proyectos educativos desarrollados por el CRIC. (Popayan — Cauca, 15 de
Julio de 2011).

Tamayo, Jorge. Antropoldgo de la Universidad Nacional de Colombia que ha participado
en la construccidon del proyecto educativo del CRIC. (Popayan — Cauca, 15 de Enero
de 2012).
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Anexo 2: Marco legal del proceso de educacion indigena. Tomado de la Revista

Semillas y Mensajes de Etnoeducacion Cxyu’ce No. 6

MARCO LEGISLATIVO

Desde la pregunta ¢ qué condiciones permitieron la creacion, identificacion y desarrollo de un
huevo pensamiento sobre educacién?, queremos referenciar brevemente el aspecto juridico desde
la época republicana hasta el momento de desarrollo de las profesionalizaciones.

A. EPOCA Y CONCEPCION INTEGRACIONISTA

1887: Se firma concordato
1890: Ley 89

1898: Decreto 74, -
mentano Ley 89

1902: 1* Convencion

1953: Reloma la conven-
cibn de 1928
1967 Ley 31

1973: Se anula ef concor-
dato antenor

1820: Decreto del Libertador Proceso de raduccion del indio que se inicid con la Invasidn europea y continuidad integracionista perpetuada

por los encomenderos, colonizadores en los siglos postenores.

Los nifos mayores de 4 afios y menores de 14 deben asistir a la escuela y aprender el saber reconocido por
el hombre blanco.

1824: Decreto del Libertador Las misiones no sélo daben evangelizar sino difundir la civilizacion occidental.
1828: Decrsto del Libertador l:"dh‘car las poblaciones indiganas e instruirlas en la religidn, la moral y demds aspectos necesarios para la

vida,

La Santa Sede firma convenio con el gobierno para establecer institutos religiosos de orden educativo y
puede efectuar otros convenios dirigidos a evangelizar los demds grupcs étnicos del ferritorio colombiano.
Con base en la obra reduccionista de las misiones, esta ley clasifica a los nativos en: salvajes, semisalvajes
y civiizados.

Permitio que los grupos indigenas consarvaran las formas de gobierno tradicional, sin oponer los principlos
cnistianos y de la legisiacion de la rapublica.

La iglesia se compromele a:

~ Civilizar cristianamente a los indigenas.

~ Fomentar la prosperidad matenial del territorio e indios.

~ Proteger a los indios y propender porque también lo hagan las autoridades civiles.

El gobierno delega a la iglesia catdlica la tarea de dirigir y vigilar la educacion en territorios misionales.

Aprueba el Convenio 107 de la Organizacion Internacional del Trabajo-OIT, teconocié el valor de las lenguas
vemdculas, ordeno el respeto por sus terntorios radicionales y avald las formas comunitanias de control
social.

Quedan abolidos los convenios anteriores entre la iglesia y el Estada. Sin embargo establecid (a posibilidad
de colaborar con el sector oficial por medio de contratos que desarrollaran programas academicos oficiales
lo cual Je permitid influir con su poder sobre la educacion. No obstante devolvio al Estado la responsabilidad
de la planeacion educativa. Cred los Fondos Educativos Regionales-FER y los Centros Experimentales
Pilotos, como extension de! MEN, en distintas regiones de! pals.

B. EPOCA Y CONCEPCION DE RESPETO A LA DIFERENCIA

1976: Decreto Ley 088

Reestructurd el sistema educativo existenle y propendid por el derecho a una educacion propia de los

indigenas y la participacion activa de los mismos en la elaboracion de curriculos.
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1995:

1980:

1984:

1986:

1987:
1892:
1894:

Decreto 1142 reglamen:
tario de la Ley 088

Decreto 85

Resolucion 9549

Resolucién 3454

Decreto 1498
Decrelo 2230
Decreto 1490
Decreto 2127
Ley (115) General
de Educacion

Decrato 804

La educacion debe estar acorde con las necesidades y caracteristicas culturales de los pusblos. Permite la
participacion en el diserio de sus programas educalivos. Alfabetizar en lengua materna y ser gratuita. Promover
la investigacion, promover el desarrollo tecnolbgico autdctono, creativo en un marco intercultural. Tener én
cuenta calendanias y horarios especiales. Establecer criterios de seleccion y formacion de maestros indigenas.
Faculté el nombramiento de docentes indigenas bilinglies as/ no reunieran los requisitos exigidos a los
demds.

Reglamento el articulo 14 del Decreto 2762 de 1980, que dispone que el Ministerio de Educacion debe
autorizar y organizar un modelo especial de profesionalizacion: “esta resolucion establece un sislema especial
de profesionalizacion de maestros indigenas que laboran en las comunidades indigenas, dingido por los
centros expenimentales pilotos—-CEF, en coordinacion con las instancias de la region, con el fin de que
obtengan el tituio de bachiller pedagogico”.

Crea el grupo de etnoeducacion del MEN, para que elabore los lineamientos generales para la educacion
indigena. Se define la etnoeducacidn como *un proceso social permanente inmerso en la cultura propia.
Conforme a las necesidades, intereses y aspiraciones de un pueblo, formar a sus individuos para
ejercer su capacidad social de decisidn, mediante el conocimiento de los recursos de su cultura,
teniendo en cuenta los valores del grupo étnico y a la vez establezcan relacion con otras culturas y
con Id socledad hegemdnica en términos de mutuo respeto™.

Ratifica el nombramiento de maestros indigenas, exonerando e/ sistema de concurso.

Crea el comité nacional de linguistica aborigen.

Exceplta a las poblaciones étnicas minoritarias de la aplicacion de Escuela Nueva.

Establece la Division de Etnoeducacion en la estructura organica del Ministerio de Educacion Nacional.
Titulo W, capftuio 3, se refiere a la educacion para los grupos étnicas que conciben précticas culturales
propias y que esta ligada a sus contextos ambientales, productivos, sociales y culturales, respetando sus
creencias y cosmologias. Alli enconframos que: La educacion debe ser bilingGe. La seleccidn de Jos docentes
debe ser hecha en concertacion con las comunidades indigenas, las entidades temitoriales y la organizacion.
de los grupos étnicos; establecerd programas especiales para formacion y profesionalizacion de
etnoeducadores. Adecuara los proyectos existentes adelantados por las organizaciones, ajustdndolos a sus
proyectos de vida Jocal y regional. Asesoria especializada del MEN en concertacion con los grupos étnicos
para el desarrolio curricular y la elaboracion de textos y materiales educatives, asi como la ejecucion de
programas de investigacion y capacitacion.

Reglament6 of titulo 1] de la Ley General de Educacion, ddndole operatividad a la implementacion de la
misrna respecto a seleccion y nombramiento de docentes, capacitacion, desarrolio curncular, seguirmiento
v evaluacion.

Obsérvese que de manera sucinta pero un tanto ordenada hemos seguido los registros juridicos de 181 aiios que se acercan a dos
siglos de vida republicana, en los cuales es notorio ver el pensamiento de la clase politica colombiana o de los gobernantes para
con los pueblos indigenas. Notemos que cada acontecimiento normativo responde inequivocamente a un proceso de lucha de los
pueblos indfgenas, incluyendo el del Libertador que se da en reconocimiento de la participacion indigena en las luchas Bolivarianas.
Es decir, en ning(n momento la norma constituye una dédiva del Estado sino que se da como resullado de la lucha y defensa de
nuestros derechos inalienables como por ejemplo el teritorio. Leyes como la 115 y su decreto reglamentario el 804 conlaron con la
participacion de la ONIC, CRIC; OREWA, CRIT y muchas olras organizaciones.

Por:  Abelardo Ramos
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_KifiL(’)pez Adentro:

Aprendemos para

vivir mejor
AMBIENTE GENERAL

Centro Educativo Comunitario
Bilingie Intercultural
Eeka thé

Ubicacién: Comunidad de Lopez
Adentro, Resguardo de Corinto, Mu-
nicipio de Caloto.

Altura: 1200 metros sobre el nivel del
mar.

Temperatura promedio: 28°C.
Topografia: plana en su mayor parte.
Poblacién: 585 habitantes, entre
pacces, negros y mestizos. 108 fami-
lias.

Vias de comunicacion: carretera des-
de Santander de Quilichao hasta Cali,
pasando por Corinto y Caloto.

Rescia histérica
opez Adentro estd comprendido
en un amplio territorio que has-
ta principios de este siglo estaba

compugsto por tierrasdel Resguardo que
cobijaban los limites de los rios Giien-

giic, Palo, Tacuey6, El Jagual, ertre
Otros.

Con ¢l proceso de fuzha de los (ti-
mos treinta afios y especialmente en el
aiio de 1971, a partir de la areacion del
Conscjo Regional Indigena del Cauca,
CRIC, se reinicia la cecuperzcion cu tu-
ral y fisica de las comuridades indige-
nas, basada en o pasado y ¢l presente,
en la historia ancestral ¥ la “eciente

En cl afio de 1984 se realizo la re-
constitucion del Cabilde Indigena, co-
nocido ahora como Resguardo de Corin-
to. En csc mismd afo s¢ inizio a rocu-
peracion de ks fincas de Lopez Ader tro
que se encortraban en manes de terra-
tenientes. Este proceso dure tres aios,
hasta que las ticrras pasazon 2 manos de
lacomunidad. M.uchos compancros per-
dicron la vida en csteenfrentamiento. En
1984 ¢l sacerdote indigena Alvaro
Uleué, que nos ayudaba. fue asesinado.

“Cuando esperdoamos una delegécidn del
Incora y otros ael gobierno, pero los que
liegaron fueron mds de 500 polizias con
orden de sacarnos de nuestras tierras En
los enfrentamientos perdieron la vida

Mario Menza, José Maria Giigyia, Luz Mery
Guamanga y cuatro personas mds eatre
ellos dos nifios. Guedaron también mds de
80 heridos”

Testimonic del compaiizro . T.

“En el segundo desaiojo zn noviembre de
este mismo aiio, el géreito con unas md-
quinas bulddcer destruyd mds de 300 hec-
tdreas de male, pldtenoy yucz. Comotres
dias duraron en =sa tarea. Quemaron mds
de 200 viviendas o ranchos que habiamos
constru’do rocidndolos con gesolina ycon
lanzallcmas y na dejaron ni s'quicra reco-
ger las tejas de cartén; muchas trapites se
quemaron cdentro. Zn esta vez cambién
quemaron la escuela bilingile, las banzas,
los libras, lcs cuademos, las mescs, el ta-
blero, todo 'o amonronaron y le echaron
candela”.

(Testimonio).

Las luchas de Lopez Adentro desper-
taron ¢l 2poyo de la mayoria de resguar-
¢os del Cauca, que s¢ movilizaron para
rantene- la recuperacion. También hubo
solidaridad nacional ¢ internacional.
Como se tratabz de recuperar nues:ras
ticrras de zona plana, | amemctida de
los ricos el Valle fue muy grande.

Para presionar al 2obicrno y después
de la muerte de. padre Alvaro, realiza-
mos una de las marchas indigenas mis
grandes desde Santander hasta Popaydn.
En . carino mucha gente se unié y nos
colabord. [bamos gritando: i Tierrden-
tvo: Tiermn indigiena ¢ tierra de nadse!”,

Estos hechos fue-on definitivos para
que el Estaco entrara ¢ intervenir por

Anexo 3: Experiencia pedagogica sobre la construccion de los CECIB. Tomado de la
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medio del Incora (Instizuto Colombia-
no de Reforma Agrania) y negociara las
tierras.

Aspecto organizativo

El Catildo es la mixima au-oridad po-
litica y cultural y es respetado por teda
la comunidad. Estd comouesto por per-
sonas delegadas de las
veredas y recuperacio-
nes e todo ¢l Resguar-
do. Estas personas co-
ordinan trabajos, im-
pulsan proyoctos de las
comunidades y solu-
cionan problkemas per-
soncles y colectinos re-
lacionados especia -
mente con las tierras,

Fuera de c¢jercer
comy cabildantes, s0n
DCISONas que metivan
¥ dinamizan la part:
cultural, como L len-
gua, costumbres,
creenictas, mitos, mede
cos tradicionales v | madicina natual
donde eszdn bs seberes y conocimientos

Propios.

Lipez. Adzntro siempre ha lidzrado
Ix organizacion dzl Cabildo. Aqui tuvo
su sede de desacho hasta d aio de 1990,
liego se traslzdd 2 la cabecera municipal
ce Corinto, con ¢ objetivo de ampliar el
plan de trabajo del resguardo a la pare
alta del municipic.

El Resguardo de Corinzo tiene su tf
tlo juridicamente legalizado en el afic
de 1996.

Lacomunidad de Lopez Adentro tic-
1¢, ademds de Cabildo, Jas s: guientes ins-
tancias que le permiten una me;or crga-
mzacon:

* La Empresa Conunitaria Gustavo
Mejia', coorcinada por una junta di-
rectiva nombrada cada afio por las fa-
milias soctas. Esta junta tiene la fin-
aon de promover y ejecutar proyec-
s comunitarios comd Ja produccién
agropecuaria y otras formés econdmi-
cas en conjunto con ¢! Cabildo.

' Lider fundador del CRIC, asesinado el 2de
marzo de 1974,

* Lajuntasz encarga de llevar la conta-
bilidad de entrada y salida de Jos re-
cursos y aportes de cadz socio, al igual
que el inventario gencral de los bienes
existentes.

También cxiste una tienda comnita-
ria donde s vencen articulos de prime-
ra necesldad y sus gananc as s rven para
apoyar a las familias cuando hay
casos de enfermos o alguna otra ca-
lamidad doméstica,

Se mantene una estrecha relz-
aién co los cabildos de la zona y
con la organizacion regional. En-
tre todos tratamos de construr una
organizacion integral, impulsando
programas de ganaderia y agricul-
tura, educacion bilingtic, saud y
mejoraniento dz vivienca.

Aspecto socioeconsmizo

La comunidad uerca con 1.700
hectdreas de tierma. La mayoria de
las tierras pucder mecanizanse por-
Qe son planas v de buena calidad. Tie-
Nen agua, aungue muy cor taminada, ya
quc las quebradas y les rics recogen las
aguas negras de ks veedas aleas, El re-
curso hidrico tiende a acabarsc. En ve-
rano por ejemplo casi se szcan fas que-
bradas pues [a vegetaciin corre el esgo
de desaparecer debido a la tala de drbo-
les. Aunque nasotros trataraos de prote-
ger las quebraddas v los ojos de agua,
mds fuerte ¢l droaeso de devastacion.
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Existen ticrras de parcca donde cada
familia cultiva ma’z, frijol, plitano, yucz,
frutas como papaya, sandia, entre otras.
Cada famihia tiene gallinas, cerdos, ca-
tallos y algunas vacas o ganado.

Existen también ticrras comunitarias
que generalmente estin con ganaderia o
con qultivos como arroz, soy: 0 maiz
También 2ay un bote grande destizado
al apoyo de la organizacién , mancjado
por ¢l Comité Executivo del CRIC ¥ por
ka con:unidad. Alli sc cria garadoy se ien-
sa desarrollar otros cultivos.

El comercio se Jeva a cabo prinaipal:
mente can Corinto y Santander de
Quilichao. Se vence también a os inter-
mediarios especiales que llegan a L co-
municad para hacer contratos de qulti-
ves 0 de animales.

Aspecto educativo

L escacla despuds de que 2l epérait fa
destnuv, se volvio a crear en 1985, Aho-

ot S

ra es un Centro Educativo Comunitario
Intercultural Bilingtiz. Tiene scis grados,
primerito o aprestamiento, lo., 20., 30,
40. y So. Asisten 78 nifios. En ella tra-
bajan cuatro maestros y un coordinador.
Ha contado con ¢l a00y0 del Programa
de Educacion Biingte Central y el Pro-
yeeto Nasa de Toribio.

Los primeros macstros fucron Ana Ju-
hia Tenorio. Benilda Tréchez, Idalia
Trichez, y meuchos otros que han estado
por cortm tempa. Al principio todos los
macstros fucron pagados por las organi-
zaciones. Ahora hemos logrado que tres
macstros sea costeados por el Estado.

EQué se busca con: la educacion?

“Hemos partido de las necesidades reales
de la comunidad indigena pdez y su
interaccién con otras culturas, buscan-
do reafirmar nuestra identidad cultural-
Y PrRparamos pasa una mejor vida co-
munieana,

&Camo sc vineula la realidad con la
ouncla?

1. En las actividades dianas.

2. Con la investigacion,

&.En la familia, d nifo como persona y
su integrac:on con [a comunidad.

S¢ dinamiza la kengua péez como se-
gunda lengua y ¢ castellano como pri-
meraporque b mayona de los nifios cre-
on aprendiendo < hablar en castellano.

La mayor parte de la comunidad adul-
ta manticne vivo ¢l nasa yuwe en su co-
municacién, los jovenes y nifios ya no lo
mancjan; por ¢so sc estd debilitando len-
tamente. Por esta razon, en la escuch se
valora y sc fortalece ¢l nasa yuwe, man-
teniéndolo como 4rea fundamental en
todos los niveles.

En la comunidad rodos estin de
acuerdo en hablar las dos lenguas y quic-
ren que Jos nifios que no saben nasa yuwe
la aprendan. En la prictica esto es mds
dificil porque la socializacién sc da con
mds fuerza hacia afuera, se estd cerca de
Cali, y mucha gente joven trabaja y cs-
tudia fuera de la comunidad.

Es uno de los componentes csencia-
les del trabajo del Centro Educativo. Al
comienzo nos parecia algo muy confu-
$0, pero poaco a poco hemos ido ubicdn-
donos, aumentando nuestra capacidad de
mvestigar en ks diferentes dreas y encon-
trando altermativas de solucion.

Dentro de ka investigacion han salido
PrOVECTOS QU son importantes para l co-
munidad v para ¢l desarrollo del curricu-
lo en la escucha:

Granja alternativa

Se viene impulsando desde los inicios
de la escucha. Se consiguié que la comu-
nidad asignara varios lotes de terreno,
donde hemos cultivado pifia, plitano,
yuca, auyama, cafla, guinco, naranjas,
para sostener ¢l restaurante escolar y me-
jorar la alimentacién de los nifios.
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En otros lotes se¢ han sembrado v co-
sechado sova, frijol, madz y dltimamente
arroz. Los productos de las cosechas han
servido también para vender y tencr un
fondo en la escuch que nas he servido
hasta para salir de pasco y hacer enauen
tros Con otras cscuclas.

La investigacion

Después de muchos afos de trabajo, aho-
ra contamos con lotes donde desarmlla-
mos cultivos de tul, o sca diveros cult-
vos, donde sc intercalan plantas alimen-
ticias, medicinaks, frutales v a veces al-
gunos animales. Desde hace cuxtro afos
cultivamos arroz; la escucla cultiva kasta
26 hectdreas de esta graminea ¥ hemos
logrado sostener con esa produccién
parte de Jos gastos escolares. aportar ala
comunidad cn la clectrificac 6n y apoyar
al Programa de Educacion en pene-al.

Lo mds importante de todos cstos tra-
bajos es que han servido pana desarrollar
nuestros estudios v conoci ientos, des-
de la reflexion y organizacion comunita-
na para definir ¢l provecto hase: |a pro-
vecadn general que nos da onentacion
para vanos anos de trabajo. Aspi-ames a
cumpiir lo programado. El proveao com-
prende: cultivos, que e donde mas hemos
avanzado, animales, como criznza de
curies, concjos, ganado, paves y pescado,

Hemos trabajado en:

a. Conocimiento y mancjo del suclo con
abono orgdnico (nosotros mismos lo

preparamos).

o Kwe’s’ mahin’i

Luuc'we's'yakh pkhakhec'a kwe's’
fzenT's peclaname fizena iisthe'w,
nasa yuwe’s we'wena. Tul vitc’a
kihypa uhna {istha’'w: plad, n’a,
¢hun, 2’s’, ape, n'us’a, lima, kneyii;
mhbiyutec’ak & wala v'ana uhwe’
hacwe's’ itwa',

Taw kaphya'n iiste hucwe’s’ Cave's’
yatsupa t'a'wey mhin Pizekan. Napa

| neywe's’pa t‘a‘weyc’-a pkhakhec’a

twehina {iste. Neywe's' yaat Tt na-
yu' na'w neesn’iyy’ sena ew thegu'k
hi’’. Kwe's’a’ t'a’we Pizen't’s
pec’kanac’a kwe'siyupa ii'wa’hi'pme
Ustha'w.

Vite twehin isniyw’ ulawe's'. Ta's
Je’¢’kwetey hiyuna Giskan, khic’a
uka’s ma'wme pu'c’hkan. Napa
piyan’i yattey luuc’ ukawe's’
hi'ptha’w, ayte’ ha'dac’a mbin sn'isa’

Vitvite ki‘ppa whwe'. Ta'wa’ isat
le’Clwetey mhia’s wed'na whwe',

Kwe’s’ tuthesa’ péysa’
Nasalapiya'n's kwe's’ tuthesa’ wala

pu'chi’k, kiwe's Pize’'na, kwe's’pa |
t'a’wey wét wét Pi’zekan. Sa’
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b. Siembray censumo permanente. Di-
versificaadn de zultivos en el lugar
mds inmzdiato de nuestra vivienda.
Este lugar siemp:e ¢s pequefo.

¢. Conocimicnto de las partes de las
plantas, su uso, su clasificacion. Las
formas dz cultivos, _os problemas y
eafermedades que sufren.

d. El mercadeo. El balance de ‘as cose-
chas. Conodriento de la Zuna y flora
d= esta regién v refacion con otras regio-
nes y

paises.

Este proyecto lo dirige principalmen-
te ¢l companero Fidel Sccuc y los de-
mids maestros del Centro. Apoyan tam-
bién corpaieros del Cabilde y d= la jun-
.

C caciin y b .

a. Diddctica del nasa yuwe
b. Diddcrica del espanol - lectoescritura

Este proceso investigativo ba apor-
tade al diseno de una metodologia y car-
rillas para ensear a leer v escribir en cas-
tellano como primera lengua y nasa
vuwe como segunda lengua. Se hicie-
ron grabaciones, materiales diddcticos
zomo carteleras, loterias... Ahora segui-
mos profundizandoen k& manera como
2l nifio usa las cos l2nguas v construye
conoamientos. Falta mucho per hacer
en este campo, porque los pacres de-
2¢en ayudar en fortalecerel uso de la ken-

2uanasc.
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Este oroyectc: o cirige principalmente
la profesora Berilda
Fortalecimiento y velorncion de los
Cabildos
2. Cabildo cszolar

k. Cebildo del Resguardo

Este proyec s¢ fundamenza e la
construccion de autonomia y la partici-
acidn. Con base en el ejeriplo del ca-
sildo mayor se organizo ¢l cabilde de
os nines. Hios lo cligen cada dos me-
ses. Este cabildo se encarga de apovar
ana buena disciplina en la escucly, ha-
cen fas reungones de evaluacion, discu-
zen las distir tas zareas y programan sali-
das, pascos, encuentros, trabajos de la
granja.

Los nifos dirigen a sus companzros
segin las nezesidades del trabajo y para
que se realice con gusto, porque el traba-
jo ¢ nucstra vida.

Este proyecto le dinge ¢l profesor
Diego May: y es mucho lo que hemos
aprendido sobre la histcria de cste Res-
guardo y del Cabildo. Lo mismo para
levar ura buena organizacion.

Hograr: el mundo de los nisies

Se ce6 para atender mejor las neces.da-
des de los nifios pequedios, con ¢l fin de
que puedan soc alizarse ente los nifios
de Iz comunidad y disponer de una me-
jor alimentacién, basc para un buen Zre-
cimiento intclecrual y Fsice. Lo dirige
principalmente b profesora Floraldine.

De estos proyectos han sargido con-
tenidos para ¢l desarrollo escolar en los
diversos niveles. Los contenidos no son
para llenar 0 aprander en forma mecini-
ca, sino para la formacién dz| nifo para
la vida, €1 cuante al respezo, mango y 2ui-
dada de fa tierra. Los preyectos tenden a
ka formacion de valores y actitudes como:

1. Eespeto y amor a la saturaleza

2. Laimportancia cel trabajo

3. La bucn: sahud: para esto s requicre
sembrar y Zonsumir mejores alimentos.

4. Eespeto a la autonidad propia.

Estos conteridos rezroalimentan la
propucsta curricular general del Progra-
ma de Educacion.

Por: Idalia Trichez, profecorm
Benilda Trochez, prefesona
Diego Maya. prfecor
Floraldine Avila, prefesor
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Proyecto Educativo
Comunitario - PEC

“Desde la diversidad construimos una educacion prepia”.
PEB-CRIC 1998 - Congreso Macrorregional

| Consejo Regioral Indigena

del Cauca, para gl momento

de la promulgacion de la Ley
Genzral de Educacion que cio viabi-
lidac al desarrollo de los Proyectos
Educativos Institucionales -PEl-, lle-
vabz 16 anos de construccion de pro-
yecto educat vo cesde una dimension
organizativa comunitaria. Es por eso
que zon mayor fuerza y entusiasmo
asume la consolidacion vy desarrollo
del PEC, potenciando y cualficando
su experiencia educative a partir del
camino recorrido.

La promulgacion de la Ley 115 de
1994, conocida como Ley General
de Educacion, sefiala la
necesidad y el compromiso de
pensar colectivamente la
educacion para elaborar de ma-

de Occidente - Toribio.

nera participativa el sentido de sus
accciones y coordinar sus
quehaceres en funcion de adecuarla
alas exigencia y demandas del pais
actual.

El Ministerio de Educadion Na-
cional al ordenar la elaboracion del
Proyecto Educativo Irstitucional
~-PE!~ dascentraliza la construczion
y desar-ollo curricular y confere
autonomia a las entidadas territoria-
I2s e institucionzs educativas para
que a educacion es:é de acuerdo a
Ia vida social, econémica, politica y
cultural de las comunidades a nivel
Iocal, regional y nacional. Asi se
mejcrara su calidad, su ef ciencia
y cobertura. igua'mente contribuird a
lograr mejores nveles de caidad de
vida,

En este articulo abordamos el na-
cimiento del PEC en las comunida-
des indigenas, los avances que se
han logrado y los aspectos principa-
les ce relacion PEC-PEL.

¢Cdémo nace el Proyecto
Educativo Comunitario?

De ura u otra manera las comu-
nidedes ain conservaban mu-
chas de nuestras costumbres, como
Ia leagua indigena, la tradicion oral,
la madicina tradicional, la minga, el
cambio de mano, el trabajo comuni-
taric, los cabildos y autoridades
ancestrales, y sobre todo el senti-
miento de pertenecer a un pueblo que
anhela vivir unido en un territorio que
nos legaron los abuelos, donde

-
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reaprencemos dermaneniemente
para persistir.

Siempre nos preocupl que la es-
crela formal desconocia esta reali-
dzd. En ella se proyectaba unaimagen

! muy diferente de la persona y socie-
! ded que querfamos formar. No se re-
. ccnocianlas necasidades y
| problemas reales y en cam-
' bio se llevabzn olros ajenos
| cemoel “progresc: personal’,
| el sertide de imposicion, la
' pesividad y resignacian, en-
' tre otros manteniéndose
alejaca d2 nuesiras comu-
nidades y cultura.

Esta introduccién de rit-
mos, ordenanientos, act tu-
des, imacenes, hectos por
las escuelas y en muchos
€8508 por agentes-maestros
extemnos & la comunidad, son
ur: factorde desintegracion
cultural.

Ante esta situacion se creé, en
1479, el Programa d2 Educacién Bi-
linge, que desde enlonces asume la
ccnstrucadn de una propuesta edu-
cativa qu2 replantez el papel de la
escuela a partir del reconozimiento
ctltural, las nacesidades especificas
ae las comunidades y sus proyec-
ciones de vida.

Para la constraccidn del PEC nos
fumos hacier do una seri2 de pregun-

tas con las que querizmos promever
una reflexion en torno al sentido de
la escuela en las comunidades indi-
genas. A manera de epmplo planiea-
mas algunas:

Ceéntro de Formecion Comunitana
Luis Angal Manroy

Alumaos exponiendo magas de sus
resguardos

¢Cudl es el papel de la escuela
en las comunidades indigenas?

« ,Forma- en el conocimiento y va-
boracién cultural?

« ;Vivenciar y recrear la cultura?

o . Preparar para el t-abajo?

« ;Promover la creatividad ycons-
truccion ce conocimizanta?

* ;Introduci nuevas costumbres?

« ;Crear narmas y valores de convi-
vencia?

» ;Conribuir a la organizaciér y for-
talecimiento de la autonomia?

 ;Formar para e conodmiento y

ejercicio de los de-echos huma-

nos yde los pueblos?

« ;Sclo enseniara leer y escri-

bir?

¢ Como fortalecer nuestras

culturas desde la escuela?

« ;Bastaria que el maeszrofie
se indigena y bilinglie?

» ;Esneoesario conocer cudles
son los interesas y necesida-
desque tienenlos Nincs y Ni
ﬂas')

o (Qué costumtres y valores

hay qu= fortalecer para cre
ser 2n identidad?

» ;Como apropiar ks elementos que
se requieren desde otras culturas
y del nivel uriversal®

;Camo participa la comunidad
en el preceso de educacion
y reorizntacion de la escuela?

» ;Conocendo y vivanciando
los cuidados y practicas cultura es
que se tienen con los nifios?

» ;3eflexionando de marera critca
sobre las act tudas y aptitudes cue
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3 promueven en os nifos desde
a familia y la comunidad?

* ;lnvestigando sobrz los conoci-

mientos y sabares que deben

aprender en la escuela?
¢Fomentando el uso y valoracién
de las lenguas indigenzs y otras
costumbres propias?

* ;Analizanco si los padres y los
cabildos tienen suficientes conoci-
mientos parz orientar la educacién
de s.s hijos”

¢Como lograr que los nifos
desarrollen actitudes positivas
hacia el estudic y desarrollen
aprendizajes y conocimientos?

» ;Buscando un maestro que co-
nozca todo y les dé Ias conceptas
ya elabo-adcs a los nifcs?

« ,Logrando que el mismonific des-
cubra y conslruya sus conocimier:-
tos?

* iRecurrendo alconsejoy ejem-
flo de los mayores, buscando 12
confianza y amistad zon el maes-
tro, promoviendc el didogo con
Sus companeros?

» ,Observando y zprendiendo de la
arganizaciony orden queexiste en
nuestra madre naturaleza?

» ;Estimulando el juego, 2| dbuijc,
la expresion artist ca para un
aprendizaje con gusto?

» . Participando activamerte-en las
distintas acciones organizativas de
las comunidades?

e . Qu3 apropiar d2 otras culturas?

¢ Como organizzr y administrar
la escuela?

¢Como evaluar los procesos
educativos?

« 3 Promoviendo le participacion res-
ponsable de toda la comunidad,
los maestros y demés personas o
enticades compromstidos con la
educacién?

* Ectableciendo una esirecha re-
lacién escuela y comunidad para
que se apoye recip-ocamente la
farmacién individual y co'ectiva de
todos sus miemoros?

« ;Convirienco la educacion en un
campo ce irterés comin, donde
todos aporten a Ia orientacién, de-
sarrcllo de procesos eduzativos y
evaluacion d2 los mismos?

« jEstatlecizndo una adecuada
r2lac'on y coordiracién entre direc-
tivos. docentes, alumnos, autori-
cades comuniterias, padres de
famila?

£Qué tipo de temas trabajar?

» ;S0 los que tengar que ver con
la cultura ind gena?

« (Los quetengan Juewvercon otras
culturas y oconozimisntcs catalo-
gados como Jniverszles?

¢ (Enquélencuas trabajar? jEn la
propia? ; En castellano?

o ;Cuales conocimientos que tie-
nen las comunidades se pueden y
deben llevar a la escuela?

o ¢Qué evaluar en los nifios?, sen
el maestro?, ;en la comunidad?

o ¢Quiénes evaltan? ;Sélo el
maestro? ;Sélo los padres de fa-
milia?

» ¢ Pueden participar los nifios cuan-
do se evalga?

» (Esposible y necesaria la evalua-
cién colectiva de los proceso edu-
cativos?

«+ ¢ Qué tipo de formacion requieren
los maestros, la comunidad y los
lideres para realizar el proyecto
educativo comunitario?

Los avances que hemos
logrado con el PEC

En esencia, en los mas de 90 res-
guardos indigenas que tiene el de-
partamento del Cauca (con mas de
750 escuelas) el PEC ha contribuido
para que las comunidades vayan re-
flexionando acerca de su proyecto de
vida, entendido como el saber quié-
nes somos, Qué tenemos, qué que-
remos y cémo lograrlo. Este es el
marco de referencia y articulacion de
la educacion. Por eso afirmamos que
ella es una estrategia de construc-
cion de proyecto de vida.

En la actualidad existen diferen-
tes niveles de desarrollo de PEC-PEI;
para facilitar su atencion se han cla-
sificado en tres fases:

p—y
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1* fase: Sensibilizacion. Aprox -
madamente se hallan en ella el 30%
de las escuelas.

2* fase: Lineamientos genera-
les. Aproximedamente cubre al 30%
de la educacidn escolarizada,

3* fase: Desamollo curricular. En
ella se ha'la en promedio el 40% de
las escuelas indigenas,

¢ EIPEC crece como la naturalaza
En algunas camunidades apenas es-
taros preparando €l terreno para
sembrar su semilia. A esto lo llama-
mos etapa de sensidilizacion que
consiste en un asercamiento de la
corun dac al conccimients de la adu-
cacion, a interesarse por su orienta-
cion, al conocimiento Je las leyes, a
refiaxicnar sobre las maneras como
la gente educa a sus Fijos, a evaluar
el funcionamiento de la escuela y
educacion que existe, a encor trar los
principales proolemasy nacesidades
educativos

¢ En muchas otres comunidades la
semilla ya se 7a sembrado. Enton-
-es, se adelanzaron reflex ones y ac-
sividades para la elaboracion de los
ineamientos principales del PEC,
2s decr s2 trabzja en su funda-
mentacidn. En estaetapa se reflexio-
na sotre los componentes del
proyecto de vida que tiene y re-
quiere una comunidad para ser fe iz,
se analizay deline el pape que'debe
desarrollar la educacién para viven-
ciarlo, se d aloga sobre el perfil de

El Proyecto Educativo
Comunitario potencia
y cualifica nuestra
experiencia educativa,

.

nifo y nifa y javenes que se quie-
re formar y las cendiciones de la
comunidad y la sociedad pama lo-

grarlo; se analiza la situadion serri-

torial, econdmica, organizativa v
politica de las comunidades y su

relacion con la realidad regional y,
naconel; s2 reconoce el proceso

de socializacién y desanollo de!

nific, las formas como él aprende

¥ las formas ccmo le ensefiar: se

elaboran los fines v objetivos; se

plantean los principios y criterios

de orientac 6n general ed.cativa;

se realiza la crganizacion y des-

cripcion de los contenidos curri-
cula-es, los criterios metodolagicos,
las estreteg.as, ejes yprovecins de
Investigacidn pedagdgica, los refe-
rentes d2 los resultados que se quie-
r2 obtener, las farmas de evali acion
individual y colectiva,

Igualmente se e abcra el proyec-
to de convivencia que ordena y orga-
niza as relaciones que existen entre
los estudiantes, la comunidad, los do-
cantes y directivos, a fin de compro-
mete- a tados en el exite del PEZ, De
esla etapa queda un documento es-
crito por cada escuela-comun dad.

Los cabildos como autoridades le-
gltimas de las.comunidades han asu-
mido un papel activoen el desarrollo
de esta etapa. Ellos mismos inscri-
bizron los PEC en la Secretaria de
Educacio del Cauca, como resguar-
dos, es decir recogiendo la problema-
tica ce todas las escuelas de su
jurisdiccicn; han conformado comités
pedagdgicos para el seguimiento y
censtantemente coordinan activida-
des como asambleas, talleres, semi-
narios, reuniones para atender los
diversos problemas. Muchos han
destinado presupuestos de sus trans-
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‘erencias para epoyar la accion edu-
cativa propia.

¢ Zxiste una lercera etapa —om-
prendida como deszrrollo curricular
v que er la actualidad la -ealizan mas
del 40% de as escuelas. Es la etapa
donde ya se empiexan a ver los fru-
los de los PEC.

En esta lase se implementan los
lineamientos educalivos ganados en
la fase anterior, se elaboran prayec-
los de investigacion, se dosifican los
conienidos v se realiza en general ¢l
desarrollo de las distintas areas y €l
proyecta general en su conjunto. Esto
implica:

* Establecer una 2strecha relacién
escuzla-comunidad.

* Elaborar y deszrrol ar proyectas
pedaglcicos ccmo recursos ci-
dactizos para arlicular las areas.

* Crear espacios de aplicacion ted-
rica ¥ practica, tiendas escalares,
cultivos comunitarios, actividades
pecuarnias, espacios para el desa-
rrollo artesanal y artistico -mdsica,
danzas- bibliotecas, enre otros.

* Elaborary hacer seguimiento a un
plan de indicadores de logro Jene-
rales y de areas, segn los grados,
niveles, expectativasy condiciones
de cada ocalidad.

* Uso, seguimientoy evaluacion de
los recursos didactices disponibles.

Se dispone de cartillas, folletos,
grataciones, videos, murales, en-
tre otros, tanto elaborados en el
mismo proc2so como apropiados
desde o:ras experiencias pedaco-
gicas.

En la mayoria de rasquardos los
cabildes hen cr2ado Comités de Edu-
cacion para ooordinar las acciones
ed.cativas a nivel zonal existen Co-
mités Pecagdgicos con funciones
mas amplias (capacitacion, asesotia
pedagdgica) y a nival depardamental el
Ccemité Educativo de fos Territorios
Indigenas es |a instancia que nom-
braron los cabildos desde Ios respec-
tivos corrités pedagdgicos para
coordinar las acciones de los PEC.

Y

¢EN QUE SE DIFERENCIA EL PEC DEL PEI?

+ Se fundamenta en:
* Elderecho ancastrel de las zo-
munidades y su historia
* La cosmovsion

La organizacién prcpla

La concienia ¢ idetided

La autonomia

Proyecto Educativo Comunitario, PEC

¢ Nace de la organizacion de las comunidades
para atender |a problematica educativa. Se
empieza a construir formalmante desde 1979.

Froyecto Educztive Institucional, PEI

¢ Sirge en 1994 con la L2y Gene-al de Ecucacion que en su articuld 73
ordena la creacion de droyectos educalivos para todas ks institucio-
nes escoleres del pais con el fin de democratizar la escuela, Sin em-

bargo. en algunos lugares, como Bogota, unas posas insttuciones
habian comenzadc proyectos similares al PE, desde 1¢87. También
eyistian desdeanos anteriores en otros paises como en Espana y Fran-

cia.

+ También se fundamente en las realidades sozioculturales y ecucaivas
de las comunidades, pero al establecerse como norma gubermamental
con inzent vos para su realizacion basados en la competitiv dad por
la excelencia -segn criterios establecidos por e sistema nacional de
evaluzcior—, s3 distors ona a veces su objetivo social.

El comprom so dal maestr y la comunicad
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Proyecto Educaﬂvo Commitado, PEc

L) Esunprooesodeconstmecbncoleciva resmudodala
reflexion y apropiacion de la escuela come: institucion in-
tema y estrategia para la construccion de proyecto de vida.

¢ Sefundamenta én las wltwasyrealidades sociales y edu-
cativas.

¢ Lospmuptos,ines obphvosyheamsentosgmeralesson

elaborados por las mismas comunidades y sus civersos

programas da investigacidn educativa.

# Se tiene en cuenta el saber propio y se eleva a I condicion oHayapomsy- |

" de curriculo, creando espacios de intercult ralidad tura I>cal a laoiéﬁoﬁ““
hemogeneizacidn por
asnaummlypedagoyca

% s Ay~ g A

s
las comunidades, dandole valor a la cot dianidad y 21 cono- normeles, unh'erwadasyprogmmas de lotmaclﬂr pau‘
cimiento de los sabios de la comunidac. docentes. -

cién de los niflos y establecer el proyecto de convivencia, lo:académico; se privilagia lo institucional a lo comunita-

El cabildo y la comunidad participan en la direccion. fic; lo comunitario y el proyecto soclel sen un compo-
nente secundario. La comunidac educativa se suele
circunscritir a los docentes, alumnos v padres de fami-
lia en una dimansidn cerrada de Iz escuela.

¢ La comunidad participa en el nombrarnier to de los docentas, ¢ No suele haber injerencia de la communidad en @ nombrz-
que en lo posible son bilingles y de la msma comunidad, mint¢ de los doocentes.

Al hacer esta comparacion s6lo que-emos seiaiar alguros puntos e diferencia y muchas en comin entre PEC y
PEI; podriamos afirmar que, de acverdo con la ley el PEC es precisamenie un Proyecto Educativo Institucional
desarrollado desde un enfoque comunitario y con una perspectiva de proyacto sociscultura’ mds amplia.

e SarE kI

i : oot oo
¢ Se retoman las formas de ensefar y adrer der que tienen OSepdvlegianlasfotmsdea‘\seiartpfe'uzs enla

* El proyecto de vida es el horizonte para encauzar la forma- ¢ Hay ura Mamm&bﬁﬁsﬁa&bu&dﬁd&&r

e RaT ” 150 A PMTSE 54 oD .T’-‘

Por: Graciela Bolafios, PEB - CFIC
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-

28 |

§

; :
maiz de un rezien'e atentado ros mforman que la escucla de ur caserio ha quedado prdaticamente vacia, pues la
riayoria de los niros que a'li concurriar murieron quemados o se repcnen apenas de sus heridas.

Alo largo y ancho del pais, muchas tras escuelas har tenido que cerrar sus puertas pues sus maestros fueron sesina-
dos 0 huyeron para salvarse de las emer-azas de (os diversos actores armads que estdn impenierdo su ley.

Cada dfa 'a grerra y la vioiencia cobran mds vicrimas entre la poblacicn inerme y los nivios de las escuelas, junto con
sus educadores, ne escapan a e<ta o'eada sar.grienta.

Se invoca frecuentzmente ef derecho internacionel humanitario pava dejar por faera del conflicto a quienes no quieren
ainecrse en n'nguno ae los bardos, pero eso entze nesotras no pasa de ser simple retdrica,

Deesafortunadsmente existe en nuestro pais una 'arge tradicidn de inteleravcia y agresividad, como la quz cawsd rads
dz trescientos mil muertos durante la llamada “Violencic”, donde cas’ todas las victimas eran humildes campesiitos
Iibera'es o conservdorss.

De ahi que corviene niirar wo solamente los #stragos que zausa la querra ext las escwelas y en los nivios, smo pregun-
ternos cdrro le educaciin podria incidir en nuesivas actitudes y comportartientos para irle poniende un fren> a esta
escalada wolerta que nos ajecta cada vez mds. .

La verdad es que, a pesar de tantos eventos y decliraciones. la paz no cowstituye un walor plenamente interiorizado por
la maworia de rosolros, y no dejamos de propiciar 2 aceptar heckos violextos si considzramos que pueden ser utiles para
nuestros Latereses.

Para poder aclimatar la paz. tengmos que rodearls de 2alores como el afecto, la justicia, ¢! respeto por los demds, entre
alros, pues sin ellos la paz carcoeria de sentido.

La educacwin, en s sertido mas amplio y donde conteibuyen o comunidad, la faia, (a eszuels, es tal vez ol Jactor
s intporbantz para que los anteriones valores flovezcan y pars que la paz se convierta en un sentmiento profundoen
nulos, jovenes y adultos,

Par supuesto, lu edyicacion para fa pez nic es suficente. Los intereses ecandmicos y politicos que m-ueven la guerrason
demastado poderoses como para detenerse ante inermes actitudes individuales ¢ de pequziios grupos.

Sin enbargo, en la medida 2n que muestra vocacion de pez se extiznda, en que seartos capaces e covrer riesgos por
akajar la guerra, podremos je cercando progresivamente a quienes nos condena a la viclencia.

Si algiin aia lgramos alca:rzar en nuestra patria una paz con justica y dignidad, serin muchos 'os factores cue
habrdr: tenido que contribuir a ue dlo sz dé, y la eduzacién serd sin dnda wno de los més imporiantes.

Ty
S Efher iy
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Nyaatrg” toly kapiyasatuk baa’ mhisacraps  aiwgowe'Sineta paje, mmaa’ sepive mehiss,

Ksefana nasa, nasa kavxsy upea, (4" paba
akale fpha’, sa’nasayuwe’spa we'wek haba
adahya kapyasa.

Josefina es nasa, vive en una comundad indigena
del Cauca, effa tiono 40 ahos y hatla su lengua
matema. Es maeska dasde hace wnos 20 aos..

Ksofna wala weswoo yu'ne, txas’ dsxpraga
mah kutx yuhe bugxto, aga” dukoena yuupa

pajagmants

Josefing era maigeniada e impaciente, par eso cuando
52 le subian los humes castigatia fuertamens 2 s nifos,
provocand) en ellos Jarmer, descorfianza & hsequidad

thiytekuk Ieize ltrayu’ nasa ksxavisupy'  wvole leeprkwesa maa’ reyive mahins,

vale
musxkive'sx kapya nripating’ lasn, sens  weprtwes, med'meh saa JohlGa, radimed
ow hegunece” hayakom . (3

\
u_rK“"“' "y
2 mpi (XS |

R T T
Aws B MAma

SNEL P

PERo 15 A

Uaca MANERA
DE ENSENAR 11

Hace algin tiempo er2 una mazsira Flerete, pese a
5us08 de expenencia consceraba que ki ed.cacidn
quecked(s impa trse ensu comuridad debia ser tahcomo
o decian o5 pragramas cficiaiesantgeos: que losnfics
aprendienan de mamona y éé (03 IS Soimenta,

Wax yohpa wedymene Nupxiwe 0asa yuws
we e neh kaxx hégune, meh kazr susune

53 peyumene thagy

£ la escuea dotde ensefiaba legatan nifos Je
cifereres veredas, edades, sexo; JnoS 2fan grandes,
oros chicos, uncs demasiado acves, otros dema-
S0 Dasives.

Vousne' kapiya 'va’ tekhe’, musrkawe 'sx namly,
Mgxtd kadphughu 0a, bragrhn2” kmemu fu, kein
wisin, sowng fozekamen

P

sak e nuil Adamés 250 no estana esorto en los Dios.

No ¥ gusteba i Sinco Que 03 nfos hatlamn ensulengua s cleses comenvaban a 1as @ a.m. con una famactin
matema porue o consideraba teo, vargoreante, atra  estlo Ny, unas oradianes, LNGs QLN regafos Y
amenazas para quienes se partarae mal en el dia.
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CIENCIAS MUTEMATICAS ESPANOL

Ter la a su cargo creo grades ¢ sa cesensohia en cada curso cejanco chirmeras de No ¥ intesesaben ks prob emas

, _ que pudieran lener xS NFOS en Sus casas y que

tareas en el iabler para 308 las nFos 2 entrelniesan oxpianca, aloctaran su Inkerés ¢ capacidad en ¢l aprendaje. S50 K interasaba que todos
marcharar iQuales y “apida oomo ung locomoton.

Lovprbwetx  ghuite mhitch  wala Jona'w, jka utrusgrane yowetr Ty e piya yauh laselya’ ‘aifte kugx !

X Qs 3 U > neywe 'sx wak
aMe Kadsyak me, ensamal, ewmesamak Lo’ raps, musMa & yahkeneta, 53 pihekhecx  tazkwessy ds yahbrgxabe, ma'w ness wak
fo'engasne Lokwetd ta )", sa' kawe wajepmene | ksxaate fa'sxoa dski jineta,

SN
Y ES GUE yo N
TENGO LA /
CLLPA 232

NeesTaes TRIUAS N0
QUIELEN EST. Dia2
s

\-‘
Concedia 3 nifo cowo quen tiene un bake enla cabeza, fsto nara Berarkd cor Cuanco los nifos empezaran a wiirarse de la escuela, ios pacres de fami a so

concapios mwmmmmmrmm Fe0cuparen y @1 una asanblea analizarce e tipo de educacitn que <o estaba
menos aceptaba obgciones porgue nspetzba la palabra d¢ los Ibros. mpanendo en k& comnidad.

—— e —— ol
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Aate wewnela mawne M'sd ksefuna napa, sa' newe’ mnetd piya yatte Tasyy  nasawe'sr kapyasspath ubapxahe’, upne wixse RS e Saps
maw miwifeps, luugx neypa ubaana’ thé'sa newewnsla kselxnas, tdmdypaa yedun (stens.
piyagraia” nasa wo'sxtus py’ pkan,

Sacaron a flos 'a manera de ensediar de Josefna, cuestioraron el peped de I3 Ela se vinculd m un programa di profesional2acén puamwrunm;rbs‘l
escuea, la parficipacidn de los padres de famila, de las autoridades y propusieron  sagin efa, encontrd situacicnes Smiares €0 SuS CoMpanens, quIENES venian de
que Joselna se capacitara mds para que ayudara a reonentar la educacin en sy dilaentes pares.

comunidad

Ma'w pryagxa todiy ta'sanaisa’s pedka yupthens” nasa we'sy fizendsy, sa'  Tuchwegra (Ndythey uxaan u'hwe nasawe'sy [o'zeaxitxi piyan, Rogxa
yatsy bozann, piya yatsuyakh 0 nasawe'sx fozanitn ¢xhigrha porhng.  Mugxdonetx k:ayaa Uipa lue usnhhm v}m

Esta formacdn b sivi0 para cambiar su acttud y mejorar su papel de maesta en 2 LogﬁmMp«oapmmdmmalwmmm
comunidad, e yudd a comprender que ¢ seno famiar, &b escuela, fa comuniclad el conocimienta de les s en su poceso de desarok y formacidn
y ¢ conlexto general son aspecios mponanks para ka educacion propia.

190



Anexo 6: Representaciones iconograficas sobre el pensamiento indigena. Tomado de

la Revista Semillas y Mensajes de Etnoeducacién Cxyu’ce No. 6

5 fxmu'pym uhne kwe'sx piyand weyiwe béysatena So° Sayv nasawals Ksefons nisa welsyakh fakinels Joresy jyuwsle newera , bdwywpra
{ theg pupdva ubddan med & w Megns kne'sy Usyakeneld nuygxhd cxhan o bwenkha .

NASA YUWETE WE'wag
FXI'ZECXA' KWE'SX TUsA's
NUYGXHACXAATHA'W

Entendid que irabajar un proo2so educaivg progio implica untmbajo duro, consante.  Jesefina y L comenidad también empararon a asunir el Lsod fa lenguamaterna
y sobre fodo que @ necesita siempre del apoyo y participacion de foda la  como una nanesa de faciitar @ desarrolio del conccimiento y lodtalece” of
comunidad pansamient> colectivo.

Khin weykwe papetyna wepshupy, bed'w yahlegxa kwe'sy Onzeoitd  f53'ksabong ewe sy ke ma wiepa puka fuceat yme's ko ujrasans syakh,

nuyexhicxhan papu pxina o jvenkta'w ' zsay. benfey ma'sneta fo2en usupa, S8’ Uk mee mna KA
SV o o SRS LY W
S Y \ i ’ / 3y 4
20T N\ SNy D By
\ g
< Nt 6«;:
— \ / >
Wiy o7 2
"R -
- (""

L o - v’ x 9
N > . . ¢
\ - ) :
Se constituys a investigacion como una hermamier a bésica para afanzar saberes,  Por eso zuando Josefina 20 ka mon2gralia de su respuardoen s Prolesicnelizacin,

mm:_ahmmmueusmymamwmmma logrd ka construccitn de contmnidos muy signicalivas pam su comunidad a rands
&2 comunidad de’ condcimiento de & historia, del reconccimiento y valoraciin d2 su dmbite outual
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Taw yupak maw tisoatheps fuda fyn Kih st dgtha' rasane'sx  Aghyy” kegxyakh phthakhecy maw tswa@’s takwopaa, fadice
plyawsya’'pa gyok, sa' dguya’ ma'w piyayitte pakwen ¥ jwebd  kegra Osyahira, Ayypihdgrhan kwe'st kwesy Kb dstepa, thé'sawesx
rasawe sxyakh. ma‘woela foze, 0 weppa ubeaha’s pa’lovecta’

P s TR

B

N
\/’:‘:}

\=)

Jsefia ha mejorado su leber pedaghga como maestra, ha clriicado l3 concep-  Ahora can los s desaola, en ef cumicdo, deas o conoimiento acordes ¢o0 4

©4n de educacidr para el inéigena, pam su cultura y comprend cudl debe ser el reafidad teriendo en cuea la srsel an2aa parir de su conocimi2nto y de sa culura,

papel nto ¢ ela como el ce la escuea en sy comunidad. y también del conosmisrto delas cos pero de manera mis refledva, crlica y velio-
ratva. Enseda a obmenva” @ nizmprety  saturdleza como 3 haten l0s mayores.

Mapa doxh eensu mea y foda Kapdyasa', muskkane'sx nawlyexa (45t Ksafrina ewgxa dajes pskweo ujwa’s yaiicle, pahka a'sfey nasaws'sx
uhn (st apa yuwe sumekamen Moa dija’s kule pakwen ofwenilaw  santi’s yina Uje, saplvawa sew ew S QU
kve'sx nass ew borelan

EDUCACICN E?UCAClON
OROPIL NO ! PROPIA s§ 111 3 \/ £
A

\fv ‘")

/R, o
:w

¥ aung.e enla actsaldad adsten magsiros que siguen ensafiandd coelsstem: - Josefing plensa cortinuzr onentandd ef camino a segur (e Una manera amonca,
doona, sabe que as canlradosions nodeben profundzar més (as olferencias ) v~ comprometica y constarte poque al carand €5 lango y sabe q.e en Ios planes da
& de encorisar ef puarte que ks permita reenconirarse en bier 98 & comunidad, vica 62 bos peebiog indigenas la ecucacdn e« un aspact fundamental.

192



Anexo 7: Bilinglismo. Tomado de la Revista Semillas y Mensajes de Etnoeducacion

Cxyu’ce No. 5

La educacion para
el guambiano

Lz educacién para el guambiano es una hase fundamen-
tzl, pero no se mira s3lo lo de afuera, sino que tiene que
ir accmpaiiado con 2 educacién que nos brindan los
mayores, empezando desde la cocina; ensefian al rifio
como prepararse dare el futuro y ¢mo vivir en armonia,
empezanco desde la casa.

Para rosoros tanto la educacidn nuestra come la que nos
imponen es primardia, pero con 13 juventud de ahora es
un pozo cificl hacerles entender que lo fundamental no
sclo viene de afuera y que vuelvar a tener credibil dad en
los mayores. Por esta raadn en la comundad, el cabido
esta en la gran tarea de buscar zlternativas para que el
nifio 0 joven aprenda & valorar lo nuestro (vestido, leng.a,
usos y costumbres), con el fin de gue el nifio Jonde esté
se sienta orgullose de ser guambiano.

Con estas expectztivas los maestros de cada una de las
escuelas estan plantezndo la educacion propia, porque la
intenodn del gobierno nacional es acabar con Iz educac 6n
propia que se 1a venico implantando en las comunidades
indigenas de todo e pais, imponiendo la educacion
oczidental. La comunidac esta trabajando fuerte con o
sin reaurscs, con €l objeto de seguir adelante con a edu-
cacion prodia, que empieza desde la cocina, escuchando
alos mayo-es, con el pensamiento de qe somes legitimos
e invitando a todzs las comunidades indigenas a aunar
esfuerzos para que nusstras raices no se dete-ioren,

Nam misak weype
kusremikpe qyek kqn

-
o
Lo,
P > &

S > . 3
D ‘.f‘? ...P

o,
4

Nem misakpe kusrengppe wuzmpikutri atrupikwantg
asha kqmq srq kutri isuppe urekwane yamoukutri
wuaminchip wentq chi kgntrapikwan asgsrkgp racnaku
kutri wuaminchip amtrun lata tap yampu kuTi untzktg
wuargntrap cha.

Namuype kusremikpz wuampikk lata nachakuik lata
tapikcn gyekwan asha kusremikpz may kualgm matsgrek
urekupe murikgn <aken chi kqllelan mgrmq wuampikiktq
tapik kqnmap isun, tr=k kutri NAM Lincha wuareynukpe
taka mera mur isup amtrun Mantq urekwan kusrentrapcha
chi nemuy wan p2sana-mqgnt-ay cha chu ampatc kucha
tap kuy Nam misak urq kur chip pasrgntrey, Namuy wam
wan wuaminchip, namuy pula pgntreilan kucha pesamgtg
kewa linena kantg isua pentrentrap.

Trunun isua mqy kualgmpe kusreni yamerayu kutri kuzllip
amtrun kaken nu kqratrq tata wuapik wey isuinukpe
Namuy isup kusrenielan. Pinisamik Latey pupas-an, nq
chi tey wantg martrey inctentq kucha nampe chi ngtrg an
kekuikucka Namuy isuikwan chi wentas kqtrgmarmng
kuallip amzrun. Trencha tqwey Nar misakpe ngmpa. Lata
kgmercha isuinuk kutn pekelq kercha trunun kenamart-ap
isua kualliomelan. Maya Misak nam latawey isua kuallip
melapzlankucha trenchintrap tap lincha rur isua aship,
margp amkun treachatqwey namuy srgismera patsqmg
manakatik wuargrtrun.
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