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Introduccion

¢Qué es la infancia? Tal vez conceptualmente, todos tenemos una idea de lo que esta palabra
significa, la mayoria de nosotros sabe que es una etapa del desarrollo humano comprendida
aproximadamente entre los 3 y los 12 afios; tenemos ciencias bioldgicas que determinan hasta
donde se es nifio y hasta donde no, a que edad inicia la adolescencia y con ello el declive de la
infancia; tenemos ciencias juridicas que nos dicen hasta cuando un nifio es juzgado como tal y en
qgue momento se le trata como adulto, sin embargo... mas alla de la semantica, de los términos y

las categorias ¢ Qué imagen viene a nuestra mente cuando recordamos nuestra infancia?

Tal vez vienen a la memoria los juegos y la diversion, los crayones de colores, las paredes
rayadas, el 0so de peluche que se convirtié en tu confidente, y el hermano mayor que fue nuestro
héroe, la edad en que queriamos ser bailarinas y astronautas; cémo olvidar los bolsillos del
pantalén llenos de estampas repetidas -porque guardabamos las importantes en casa-, la boca
llena de chicles aunque al otro dia te dolieran los cachetes, las mufiecas de papel y los tazos; las
rodillas raspadas por jugar en el suelo y los codos con “curitas,” aquellos dolores que sanaban
facilmente. Y como olvidar las tardes de lluvia brincando en los charcos con los zapatos recién
boleados y el uniforme atun puesto, el chocolate y el bafio caliente “para que no te enfermes” las
vacaciones con los primos. Las travesuras que mas de una vez nos costaron un regafio, las
peleas entre hermanos que al otro dia se convertian nuevamente en tus amigos, la edad que no
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supo de odios ni rencores. Las fiestas con dulceros, el pastel y los regalos, soplar las velitas y
pedir un deseo cada afio y asi durante muchos cumpleafios; hasta que en algiin momento todo eso

se acabd, sin saber bien como, sin saber bien cuando.

Viendo hacia el pasado, no podemos admitir —sin cierta nostalgia- que nuestro concepto de la

infancia, se ha alejado mucho, de todo aquello que fuimos de nifios.

Vivimos en una sociedad profundamente adultocéntrica; hemos aprendido a ver a la infancia,
como una etapa que hay que contener, mas que como una que hay que educar. Vemos a los nifios
como el continuo deber ser, no como alguien constituido, sino como un ser, que eventualmente,
se convertird en alguien. Tan es asi, que la institucion encargada de formarlos, la escuela, mas
alla de brindar un espacio de desarrollo y formacion infantil, es un lugar dentro del cual, las
normatividades estan orientadas a desinfantilizar a los nifios, y a integrarlos a una cotidianeidad

adulta.

Esto, sin embargo, no es un fendmeno propio de la escuela, por el contrario, ésta responde a una

dindmica social ya establecida, la cual prepondera la vision del adulto por sobre la del infante



A través de este trabajo, pretendo dar cuenta de como la escuela primaria en México, al
responder, mas que a las necesidades educativas del nifio, a una serie de demandas (politicas,
econdémicas y sociales,) externas y ajenas a la infancia, lejos de potenciar esta etapa del
desarrollo humano, pretende desinfantilizar al nifio, inculcandole desde una edad muy temprana,
la cosmovision de la poblacion adulta, asi como la cotidianeidad propia de ésta. Lo anterior, se
logra, mediante diversos procesos que se llevan a cabo en el interior del salon de clases y que a
menudo, van mas orientados a la formacidn del cuerpo, que a la educacién de la mente, por lo
cual, al ser tan cotidianos, -muchas veces- tienden a pasar desapercibidos; no obstante, es a partir
de estos métodos, que se introduce al infante en una dinamica fundamentalmente adultocéntrica

por lo cual son elementales dentro del proceso formativo.

Si bien la mayoria de la tesis se desarrolla en el ambito tedrico, para desarrollar la presente
investigacion, me servi también del método etnografico, debido a que el mismo tema lo
demandaba, teniendo asi, la oportunidad de lograr un mayor acercamiento tanto a la mecéanica
escolar, como a las distintas formas de concebir la realidad escolar, por parte de maestros y de
alumnos y a la perspectiva que cada uno tenia, no sélo de la pedagogia empleada en esta etapa
formativa, sino también, la opinién de cada uno, con respecto a su propia realidad educativa. *

Por la misma razon, es un trabajo de tipo cualitativo, que no pretende dar cuenta de la

1 . . . . . .. . .. .
Si bien el tiempo del que dispuse, fue mas limitado de lo que en un principio esperaba, existen muchos
elementos valiosos, que se pueden rescatar de esa experiencia.

~7 ~



representatividad de la muestra utilizada para la investigacion, sino de la significatividad de
diversos elementos, mismos que se pueden encontrar en muchas —incluso me atreveria a decir que

en la mayoria- de las escuelas primarias de las zonas urbanas de México.

Por lo cual, més alla de abordar el contexto especifico dentro de los cuales se encuentran las
escuelas, el fin del trabajo, es mostrar como, independientemente de la sociedad en la cual se den,

los procesos educativos, estos, siempre han estado ligados a los modos de produccion.

Mas aln, si bien algunos autores, como Bosco, plantean que a partir de la escolarizacion, la
educacion y el sistema econdémica se desligan, a lo largo de estos capitulos, explico, como, no
solamente, a la fecha, la educacion sigue correspondiendo a los modos de produccion, sino que
ademas, la escuela, responde no a tanto a las demandas sociales, como lo hace a las econémicas,

y concretamente a las del sistema actual (el capitalista).

Asi, la tesis esta dividida de la siguiente manera: En el primer capitulo, trataré a partir de cinco
corrientes sociologicas, (El funcionalismo, el marxismo, el enfoque weberiano, la sociologia
interpretativa y el neomarxismo) cuéles son las funciones sociales que cumple la educacion. Al
final del mismo, haré una breve descripcion del debate actual, a fin de entender un poco mas, los

distintos retos que nos presenta la educacion en el presente
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En el segundo capitulo ahondaré especificamente en las funciones de la educacion escolarizada, y
en los elementos que la hacen idonea para la reproduccion del sistema social. Los cuales, pueden
ser agrupados basicamente en tres aspectos: orientados a la corporalidad, a la espacialidad y a la

temporalidad.

En el tercer capitulo, explicaré, cédmo, a raiz de lo anterior, la imagen escolar parece haberse
mitificado, ocasionando, que gran parte de la diversidad que conforma la realidad educativa,
quede reducida al discurso académico, obviando con esto, elementos importantes, a la hora de

entender la dindmica en el salén de clases.

De la misma manera, explicaré algunos de estos elementos, a fin de entender, como, si bien la
escuela primaria, es un espacio que se considera disefiado, exclusivamente para el desarrollo y la
formacion infantil, es sin embargo, un espacio de adecuacion para la vida social adulta. Razén
por la cual, ésta si bien puede ser funcional, vista desde la perspectiva reproductiva del sistema,

pudiera no serlo a la hora de observarla desde la mirada infantil.

Finalmente en el capitulo cuatro, explicaré como, la escuela desde sus origenes, ha tenido un fin

mas que de formacion, de contencién infantil, dentro de la cual, si bien se mantiene a la infancia
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alejada de la cotidianeidad adulta, al interior de las aulas, ésta es reproducida, como una especie
de ensayo social. De la misma manera, se hara una revision de las formas en las cuales, ha sido
estudiada la infancia, y los estudios que recientemente se han hecho, desde la sociologia de la

infancia, con el fin de tener una visién mas completa de esta etapa.
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Capitulo |

La Funcion Social de La Educacién Publica.

I.I La Educacién Como Instrumento de Reproduccién Social.
“La educacion permite que a la gente se le pueda dirigir con facilidad, pero no se le pueda
obligar. La gente educada es facil de gobernar, pero dificil de esclavizar.”

Henry Brougham

Una de las principales caracteristicas de la sociedad -en tanto Estructura® es la capacidad que
tiene para perpetuarse a través de la creacion de distintos instrumentos y mecanismos de
produccién y reproduccion social (pudiendo ser estos politicos, sociales, econémicos,
tradicionales, culturales, etc.) de manera que se asegure su estabilidad y su permanencia en el
tiempo®. Mas aun, dado que —como afirna Giddens- la sociedad no es un todo “pre-dado” y
“programado biologicamente” su existencia depende no so6lo de su mantenimiento, sino de su
capacidad de adaptacion en el tiempo, por lo que los mismos instrumentos que le permiten
reproducirse son a la vez un canal de transformacion para ajustarse, o reinventarse. Entendida asi,
la estructura es al mismo tiempo ‘“condicionante y habilitadora”, inseparable de la “accion e
interaccion” realizada por sujetos concretos (activos, reflexivos y cambiantes), en tiempos Yy
espacios especificos, es decir, la estructura viva, la sociedad real, es un espacio en constante

c el
“estructuracion’”.

’ De aqui en mas tomaré la definicidon de Estructura de Giddens, para quien la estructura no debe ser entendida
como objeto, como ente corpdreo, palpable, sino como “trazos de memoria” que se concretizan en propiedades
permanentemente renovadas de los sistemas sociales, propiedades éstas que se extienden temporal vy
espacialmente vy, simultaneamente, delimitan el campo de accién de los agentes. GIDDENS, Anthony. La
Construccion de la Sociedad. Bases para la teoria de La Estructuracion. Amorrortu Editores. Argentina 1995

3 BOURDIEU, Pierre. “Estructuras, Habitus y Practicas”, El Sentido Prdctico. Siglo XXI, Madrid 2007.

4 GIDDENS, Anthony. Las nuevas reglas del método socioldgico. Amorrortu, Buenos Aires-Madrid, 2007.
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No obstante, la presencia de diversas vias de cambio adaptativo, contrario a lo que sostiene
Parsons, no descarta el conflicto social, o permite que el sistema por si sélo tienda al equilibrio,’
no desaparece, ni tampoco excluye la tension existente entre las distintas visiones de los
dominantes y los dominados®; por el contrario, es precisamente la probabilidad del conflicto la
que permite entender la necesidad de la existencia de los instrumentos de propagacién de la
estructura, mismos que practica e ideolégicamente permiten la legitimacion del orden ya
establecido, y el mantenimiento de la dominacion institucional, (dominacion que como expresa
Weber, entre mas legitima, menor uso de la fuerza requiere’) por lo cual —al originar un menor
gasto economico, asi como un menor desgaste social- no es de extrafiarse que dentro de la misma
estructura existan mecanismos encargados de minimizar la probabilidad del conflicto a través de
la creacion de cierta disciplina® social, que se expresa en la cotidianeidad y que se transmite de
forma implicita o explicita a través de diversas instituciones —mayormente- publicas y -en

algunos casos- privadas.

De esta manera, mientras que la transmision explicita del orden y de la normatividad social recae
principalmente en instituciones gubernamentales® (encontrando su méxima expresion en el poder
legislativo y sancionando la conducta que transgreda dicha normatividad a través del sistema

judicial,) es sobre todo la transmision implicita del orden la que actia de forma preventiva,

> Teoria asi sustentada por Parsons en “El Sistema Social” donde practicamente el conflicto social desaparece,
puesto que la movilidad social, para el autor, es también parte de una autorregulacion, la cual, al igual que el
sistema biolégico del cuerpo responde a un proceso homeostatico, es decir de autorregulacion.

® IBIDEM

" WEBER, Max. Economia y Sociedad. Fondo de Cultura Econémica. México 1974.

® IBIDEM. Disciplina: Obediencia constante que no requiere de la repeticion de las érdenes

° WEBER OP CIT
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permitiendo que el sistema social se interiorice a través de pequefias pero significativas acciones

cotidianas®®, mismas que a la postre ayudan a conformar la cotidianeidad o la normalidad social.

Siguiendo esta légica de reproduccion y mantenimiento del orden ¢Cual es la funcion que tiene la
educacion en la sociedad? Durante afios este ha sido un tema de estudio y debate recurrentes,
razon por la cual son muchos los cientificos sociales (desde principios del siglo pasado con los
estudios realizados por Durkheim) que a lo largo de la historia moderna han pretendido explicar
parte del papel que ésta tiene a partir de diversos enfoques; la mayoria de los cuales, de acuerdo a
Quintero,™ pueden ser agrupados en cinco grandes paradigmas: 1) El Funcionalista, 2) El
Marxista, 3) El Weberiano, 4) El de la Sociologia Interpretativa y 5) el de la llamada “Nueva
Sociologia de la Educacion” (que de aqui en méas llamaré Enfoque Neomarxista, puesto que casi

todos sus formulaciones provienen de esta corriente tedrica).

I.I.1 El Enfoque Funcionalista:

Dentro de la sociologia de la educacion, la teoria funcionalista es, posiblemente, la tradicion que
cuenta con mayor antigliedad; podemos situar sus inicios alrededor de los afios veinte del siglo
pasado, en la obra de Emile Durkheim, quien partiendo de la preponderancia de la estructura
sobre el sujeto expone que existen fuerzas o mecanismos en la sociedad, exteriores y coercitivos
(por lo tanto ajenos) al individuo, capaces de regular al Sistema de manera que éste por si solo
tienda al equilibro. Ahora bien, una parte de dichos mecanismos estd conformado por las

Instituciones, (sean éstas econdmicas, politicas, sociales, entre otras) que se encargan de

' GIDDENS OP CIT
"' QUINTERO Russo, Carmen. “Teorias Sociolégicas de la Educacion” presentada el 26 de Noviembre del 2008.
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proporcionar a la sociedad nuevos miembros funcionales; es decir de formar y de distribuir a los
individuos de manera que cumplan con las diversas necesidades sociales.'? A partir de esta idea,
es que Durkheim, desarrolla la su teoria de la educacion, a la cual le atribuia basicamente tres

funciones:

1. Que el hombre se conforme como tal, “El hombre, en efecto, no es hombre mas que
porque vive en Sociedad,”™ debido a que ella, lo dota de humanidad, de civilidad y de
otras “virtudes” que de lo contrario no podria desarrollar, pues, “la accion que ésta (la

sociedad) ejerce sobre él, sefialadamente por medio de la educacién®®, no tiene, de ningin

modo, como objeto y como efecto, comprimirle, disminuirle, desnaturalizarle; sino, por

el contrario, engrandecerle y hacer de €l un ser verdaderamente humano.”

2. Mantener la division del Trabajo: Misma razon por la cual, para el autor siempre es
necesaria la presencia de dos “generaciones”: la de adultos y la de nifios™; la primera a
cargo de la ensefianza y la segunda, encargada de realizar -a la postre- las funciones en
las que fueron adiestrados. “La educacion es la accidon ejercida por las generaciones
adultas sobre las que todavia no estdn maduras para la vida social. (La cual) Tiene por

objeto suscitar y desarrollar en el nifio cierto nimero de estados fisicos, intelectuales y

12 CALDERON, Juan Carlos “El Funcionalismo” visto en
http://www.politicas.unam.mx/sae/portalestudiantil/comunicacion/articulosacademicos/pdf/EIFuncionalismoSoc.
pdf. Revisado por ultima vez el 2 de Enero del 2012 siendo las 21.34 horas del Centro.

B Durkheim, Emile. Educacién y Sociologia. Editorial Colofén, 32 ed., México, 1991

" El resaltado es mio

> ARENAS, Carrillo Rocio “La idea de Educacién en Durkheim” http://noemagico.blogia.com/2006/030802-la-idea-
de-educacion-en-durkheim.php Revisado por ultima vez el 3 de Enero del 2012 siendo las 22.37 horas del Centro.
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http://www.politicas.unam.mx/sae/portalestudiantil/comunicacion/articulosacademicos/pdf/ElFuncionalismoSoc.pdf
http://www.politicas.unam.mx/sae/portalestudiantil/comunicacion/articulosacademicos/pdf/ElFuncionalismoSoc.pdf
http://noemagico.blogia.com/2006/030802-la-idea-de-educacion-en-durkheim.php
http://noemagico.blogia.com/2006/030802-la-idea-de-educacion-en-durkheim.php

morales, que exigen de él la sociedad politica en su conjunto y el medio especial, al que

esta particularmente destinado.”®

3. La perpetuacion del orden social; Si observamos cuidadosamente, encontraremos que
por “elevada” que sea la mision de la educacion dentro del &mbito social, al menos en la
sociologia del autor, no esta contemplada una funcién igualitaria de ésta, sino una
reproductora del orden conocido. “Toda educacion trata de formar al hombre de acuerdo
al tipo ideal de hombre que sobrentiende la civilizacion, lo que éste debe ser desde el
punto de vista intelectual, como fisico y moral. Este tipo se fija en las conciencias, y

aunque la educacién asegura la diversidad, también se ocupa de perpetuar la

. . 17
homogeneidad de sus discipulos.”

Asi pues, para Durkheim al estar la educaciéon tan ligada al orden, el Estado no puede

desentenderse de ella, dado que la misma debe de responder a las necesidades de éste.

“La educacion usada en una determinada sociedad y considerada en un momento
determinado de su evolucién, es un conjunto de practicas, de maneras de hacer, de
costumbres, que constituyen hechos perfectamente definidos y que tienen la misma
realidad que los otros hechos sociales. No son, como se ha creido durante mucho
tiempo, combinaciones mas o0 menos arbitrarias y artificiales, que no deben su
existencia sino al influjo caprichoso, de voluntades siempre contingentes. Constituyen,
por el contrario, verdaderas instituciones sociales. No existe ningn hombre que pueda
hacer que una sociedad tenga, en un momento dado, un sistema de educacion diferente

1
de aquel que su estructura supone.” 8

' DURKHEIM OP CIT pp. 70
7 1BID pp.39
'® ARENAS OP CIT, pp.1
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A partir de esto se pueden ver las tres rupturas que Durkheim hace con las teorias educativas de
sus contemporéaneos‘®postulando lo siguiente: a) las transformaciones en el sistema educativo,
no son independientes de las causas sociales, econdmicas e histéricas, ya que en su época se
consideraba a la educacion como una labor individual y con un enfoque mas espiritual que
practico, de esto se desprende la segunda ruptura b) las estructuras de las instituciones
educativas responden a las necesidades que presenta la sociedad y cambian por consiguiente
junto con esta’®. Finalmente, a causa de estas mismas necesidades diversas, c) es necesaria la

especializacion o la division del trabajo, de manera que la mecéanica social se mantenga.

En resumen, para Durkheim, la educacién tiene como eje fundamental la propagacién del orden
y la moralidad, asi como la regularidad o el mantenimiento de cierta normatividad social, mismos
que son generados por las distintas instituciones que la conforman y que producen individuos
funcionales en sus respectivos roles, por lo cual su teoria es una critica abierta la vision idealista

de la pedagogia de su época.

Una propuesta similar, podemos encontrarla posteriormente en Talcott Parsons; vale la pena
recordar que ambos autores aunque de distintas épocas, tienen tedricamente una tendencia
similar, razén por la cual, el positivismo en Durkheim y la propuesta sistémica de Parsons

convergen al dar preponderancia a la Estructura por sobre el individuo.

Para Parsons sin embargo, no sélo hay una necesaria division del trabajo, sino que ademas ésta se

legitima a través de la educacion. Para €1, la educacion es una via de “revolucion”, por lo cual es

Y |BIDEM
20
IBIDEM
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necesario que el conocimiento que cada actor social ha recibido en el ambito familiar se
homogenice a través del aprendizaje escolar. Talcott define al aprendizaje como “aquel conjunto
de procesos mediante el cual el actor adquiere nuevos elementos de orientacion de la accion,
nuevas orientaciones cognitivas, nuevos valores, nuevos objetos Yy nuevos intereses
expresivos.”?!Los cuales, van sustituyendo los aprendidos de forma primaria. No obstante, si bien
la educacion pareciera ser igualitaria, es -para el autor- mediante esta, que empiezan los filtros de

diferenciacion estrictamente sociales.

La principal funcién del Sistema Educativo es entonces -para Parsons- legitimar la diferenciacion
a través de la creacion de una ideologia de igualdad de oportunidad y logro.?*Pues asi, si el
sistema no es el responsable de la desigualdad socioeconémica dado que brinda a todos la
oportunidad, entonces es valido que esta diferenciacion exista dado que no todos son capaces de
aprovecharla. De esta manera se establece el filtro que logra la educacion basicamente en cuatro
etapas®® 1) Emancipa al nifio de la educacion recibida en la familia, y le asigna un caréacter
independiente, en la medida en que, 2) Inculca en el nifio valores que la familia no puede
darle. Esto lo logra a través de la creacion de motivaciones sabiendo que “la motivacion es
siempre un proceso gque se produce en uno o0 mas actores individuales. Puede hablarse de la
motivacién de una colectividad solo en sentido figurado refiriéndonos a ciertas uniformidades en
las motivaciones de sus miembros o a una cierta organizacion de tales motivaciones™®*  3)
Diferencia y jerarquiza al alumnado segun el rendimiento escolar; y finalmente a través de lo

que el llama el sistema de Recompensas y de Castigos, segun el grado de conformidad o de

! PARSONS, Talcott “El Aprendizaje de las Expectativas Sociales, de los Roles y los Mecanismos de Socializacion de
la Motivacidén” El Sistema Social. Alianza Editorial, Madrid, 1988.

2 QUINTERO OP CIT

** |BIDEM

** PARSONS OP CIT
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desviacion que tenga el alumnado, 4) Selecciona y distribuye las funciones que les
corresponden socialmente, claro esta, siempre de acuerdo al desempefio obtenido en el &mbito

educativo.

En resumen, para el funcionalismo el fin principal de la educacion es el mantenimiento y
preservacion del orden, asi como la distribucién de roles sociales. En esto el Funcionalismo y la
Teoria del Capital humano convergen, puesto que en el espacio educativo, esta distribucion no es
azarosa o circunstancial, pues depende en gran medida, de la cantidad de inversion que se haga
en la formacion educativa. Asi para la Teoria del Capital Humano, la asignacion ideal de labores

partiria basicamente de cuatro aspectos:>

1. Unasociedad en la cual las posiciones se dividen de acuerdo al mérito.

2. Enlacual la educacion formal, es la manera de obtener certificacion.

3. El que esta certificacion sea posible, o al menos accesible para todos.

4. Que se acepte que las facultades intelectuales para estos méritos pueden encontrarse en

cualquier nivel social.

I.1.11 El Enfoque Marxista.

El marxismo parte de una critica a la Institucion Educativa, por las mismas razones que el
funcionalismo la halaga, por la division de clases que reproduce; ya que pese a la apariencia de
igualdad de oportunidades que con la escolaridad se genera, las condiciones escolares apuntan a

que las clases mas bajas no logren acceder a los mismos niveles educativos que las clases altas

5 QUINTERO OP CIT



logran. Asi mismo, reconoce que la escuela actda como un filtro que responde a la estructura

socioeconémica dominante determinando?®asi la conciencia del individuo.

“...Antes que nada hay que entender que se trata de un marxismo
europeo norteamericano, critico y epistemologica y tedricamente
autonomo de la pureza doctrinaria del marxismo oficial de la Academia
de Ciencias de la Union Soviética. Las tesis centrales de estos
investigadores apuntan a examinar la forma en que la escuela
contribuye a reproducir las diferencias de clases (trabajadora versus

capitalista) en el mundo capitalista, negando asi la pretension de

igualdad y libertad que se supone para todos.” *’

Si la concepcion de la Educacion en Parsons, se refiere a su labor revolucionaria en el ambito
cientifico, en el caso de Marx, se remite a la revolucién econdémico/social. A partir de la
formacion de una nueva conciencia y de la propagacion de la visidn comunista, para él hay una
clara posibilidad de cambio, dada la relacion existente entre la educacion y el desarrollo
productivo. No obstante, Marx en su momento no analizé la educacion formal, o escolarizada,
sino la propagacion de una ideologia por fuera de las instituciones estatales a través de un
proceso de educacidn social que genera conciencia de clases. Seria afios mas tarde, Althusser,
quien desarrollaria desde una perspectiva marxista, desarrollaria una teoria alrededor del sistema
educativo. “Su interpretacion de la escuela como aparato ideoldgico del Estado (1985) marco el

punto de partida de las teorias marxistas de la educacion. Althusser toma de Gramsci la

2 Aunque el término empleado debiera ser “condicionando” puesto que la corriente marxista se basa en una
“teoria de la Accidn”
7 MILLAN, Tomés. Fundamentos Socioculturales de la Educacidn. Editorial Graficasur LTDA. 32 Edicidn. Chile 2004
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importancia de la dominacion ideoldgica para comprender la reproduccion de las condiciones de

produccién, aunque realiza un tratamiento superficial de la teorfa gramsciana de la ideologia®®”.

Althusser, es posiblemente el ala mas determinista del marxismo —al menos en temas educativos-
por lo cual considera que la educacion esté totalmente determinada por la estructura econémica,
haciendo de su trabajo mas una critica que una propuesta de accion. Para ¢l “...en el capitalismo
contemporaneo la escuela pasa a ser la institucién fundamental para asegurar la reproduccion de
las relaciones de produccidn, ejerciendo el papel que en otros momentos historicos han realizado
otras instituciones (como la Iglesia en la Edad Media), y para proporcionar las destrezas

necesarias a la fuerza de trabajo®”

Enmarcados en esta misma corriente de pensamiento, Bowls y Gintis desarrollarian el
planteamiento comenzado por Althusser. Coinciden en cuanto a la relacién existente entre la
economia, la sociedad (y en general el sistema), y niegan la posibilidad de que la economia pueda
cambiar mediante el sistema educativo, ya que éste esta disefiado exclusivamente para perpetuar

la dindmica social y el orden que hay dentro de ella®.

En su libro “La Instruccion Escolar en La América Latina Capitalista” explican, como el sistema
a través de la educacion, legitima las desigualdades sociales, mismas que requieren de este

proceso al no ser naturales. Es decir, el sistema capitalista se sirve de instrumentos tales como la

28 BONAL, Xavier, “Sociologia de La Educacién”, Una aproximacion critica a las corrientes contempordneas, Piados,
Barcelona, 1998, pp. 35

29

IBIDEM
%0 BOWLES, Samuel y Gintis, Herbert. La Instruccion Escolar en La América Latina Capitalista. Siglo XXI, México
1985.
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educacion, para que a partir de la meritocracia®, justifiquen la desigualdad social. De esta
manera se establece erréneamente una relacion entre la pobreza y el fracaso académico. No
obstante, como los autores sefialan, esto no explica, el por qué los hijos de las familias ricas,
siguen siendo ricos al crecer y los de las familias pobres, siguen sin ascender econémicamente,

cuando el sistema Educativo dice ser igualitario.

La razon de lo anterior para los autores, es que la educacion ejerce un papel legitimador del orden
y no uno revolucionario, por lo cual al estar de la mano con la labor estatal, no hay manera de que
pueda ser una via de transformacion social, politica y menos econdmica. Los autores incluso
tachan de ingenua la vision de aquellos que piensan lo contrario, puesto que en el sistema
capitalista, se ha reivindicado y extendido la idea de que las clases sociales son el resultado de las
capacidades propias de cada uno. Esto, no sélo desvincula al Estado de su responsabilidad para
con el bienestar social, sino que propaga una ideologia voluntarista e individualista que hace
recaer en el individuo toda la responsabilidad de su condicion socioeconémica, cuando en
realidad la distribucion de la riqueza y la transmision de status generacional parten de

mecanismos no cognoscitivos®?.

Sin embargo, la aportacion mas significativa de estos autores, posiblemente no recae en sus
estudios sobre la transmision de cultura econémica, sino en la reproduccién de conductas y
actitudes sociales, ya que “De acuerdo con Bowles y Gintis, las escuelas modernas reproducen

los sentimientos de impotencia que muchos individuos experimentan en otros lugares™*

! Sistema que permite la distribucidon econdmica a partir del desempefio académico obtenido. Revisar “El Enfoque
Funcionalista”

*2 |BIDEM.

* MILLAN OP CIT
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El marxismo, en conclusion, aporta al analisis su caracterizacion del sistema educativo como un
medio de reproduccion, la legitimacion de la desigualdad social, y la diferencia de clases; y a
diferencia del funcionalismo, no ve en la escuela un filtro que reabastece a la sociedad de agentes
sociales que suplen necesidades, sino como un aparato que certifica y legitima la desigualdad
social permitiendo que las familias ricas conserven su status, mientras que las clases sociales

menos privilegiadas se vean impedidas para mejorar sus condiciones de vida.

I.1.111 Enfoque Weberiano.
(Max Weber, Randall Collins)

La vision de Educacion en los enfoques weberianos va a ir muy ligada a la idea de la
profesionalizacion. A partir de los conceptos desarrollados por Weber en torno la
burocratizacion, se han hecho analisis importantes de la escuela en tanto organizacion
burocratica.>* Si bien Weber, a diferencia de sus contemporéaneos, no hizo estudios exclusivos en
torno a la escuela o a la educacion, a lo largo de sus obras existen distintos conceptos y
argumentos en los cuales expresa su postura en torno al tema. A partir de su andlisis de la
autoridad, sus fuentes de legitimidad y sus distintos tipos, (El Carismatico, El Tradicional, y El

|35

Racional Legal®) Weber establece una comparacion con el sistema educativo, aunque no siempre

refiriéndose al sistema formal.3®

** QUINTERO OP CIT.
** WEBER OP CIT.
% CATARNO, Gonzalo. "Max Weber y la Educacion". Espacio Abierto003 (2004): 395 - 404.
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“(Weber) fij6 la atencion en los mecanismos de reproduccion de las formas de
autoridad. Su énfasis se dirige a la preparacion de la clase politica de mayor rango y
a la formacion de sus inmediatos colaboradores (del cuadro administrativo encarado
de la gestion del Estado y demas organismos de Gobierno). Si bien en la época de
Weber el sistema escolar se estaba extendiendo de manera irresistible a todos los
estratos de la sociedad, todavia la educacion en sus niveles secundario y superior se

hallaba unida a las clases altas y directivas®’

El aporte de Weber respecto a la educacion, es entonces, indirecto, se infiere de la perpetuacion
del poder politico a traves de las tres distintas formas de dominacion (las cuales, al ser
Unicamente tipos ideales, no se encuentran en forma pura en la praxis, sino que pueden aparecer
mezcladas entre ellas, aunque por lo general, hay una que aparece de forma preponderante). A
saber que, la dominacién Racional, es aquella que obedece a ciertas leyes y reglas que ya estan
determinadas, mismas que encarna cierto individuo, el cual por poseerlas, y €l mismo estar sujeto
a ellas, tiene la facultad de ordenarlas,**razén por la cual los mandatos se convierten en un eco de
las normas ya establecidas. La Dominacion Tradicional, propia aunque no exclusiva del
patriarcado, parte de una autoridad generacional que es en cierta forma “sagrada” puesto que se
ha legitimado por su permanencia en el tiempo®. Finalmente la Dominacién Carismética se
funda en alguna cualidad extraordinaria de la que se esta dotado*’, mismas que le atribuyen sus
seguidores, por lo cual éstas pueden o no existir realmente, sin embargo en tanto exista la

creencia en ello, la dominacion carismatica puede ser la que mas arrastre social tenga.

* IBIDEM

** WEBER OP CIT.
* IBIDEM
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De ellas, la Dominacion Racional es la que mas se acerca a los modelos de la sociedad moderna,
la cual a partir de la delegacion de poderes, y la burocratizacion profesionalizada, permite al

Estado penetrar en las demaés esferas sociales.

Posteriormente, Collins retomando los estudios de Weber en torno a la burocratizaciéon y a la
preparacion de las clases gobernantes, afiadiria el proceso de credencializacion, por medio del
cual a través del grado académico es justificado el acceso a determinados puestos de poder,
afiadiendo que si bien se piensa que en la sociedad moderna tiene mayor influencia la dominacion

racional, siguen estando presentes y en gran medida la formacion carismatica y la tradicional.

La propuesta de Collins** es interesante en este aspecto, ya que él argumenta que la educacion de
las clases dominantes, mas alld de estar conformada por habilidades técnicas o conocimientos
practicos, esta impregnada de la cultura propia de las clases altas, ensefiando mas que
habilidades, un estilo de vida y tradiciones que segun el autor, pesan mas que el aprendizaje
académico. La educacién por lo tanto no es universal puesto que reproduce la vision dominante.
“La elaboracion de los titulos por parte de las universidades, escuelas de comercio e ingenierias y
el clamor general por la creacion de ulteriores certificados académicos en todos los campos, sirve

**2nor lo tanto, esta

a la formacion del estrato privilegiado en los ministerios y las oficinas
educacion, les es Gtil a aquellos que accederan al poder, sin embargo para los demas es

unicamente un modelo de control y de mantenimiento de la obediencia.

*L COLLINS, Randall La Sociedad Credencialista: Sociologia Histérica de la Educacion y la Estratificacién. Akal.
Madrid 1989.
*? |BIDEM
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I.1.1V Enfoques Interpretativos.
(Herbert Blumer, Escuela de Chicago, George Mead)

“Esta linea de investigacion tedrica y empirica se ajusta estrictamente a la direccién que, segln
Young, debi6 tomar la nueva sociologia de la educacion a partir de los afios setenta:
desenmascarar la construccion social del conocimiento educativo. Frente a una sociologia

funcionalista de la educacién centrada en los procesos de socializacion y seleccion®®”

A diferencia de los otros enfoques*, para la sociologia interpretativa, la educacién mas all4 de
partir de un modelo de reproduccion, se basa en un proceso de ensefianza-aprendizaje, dentro del
cual los conocimientos que se adquieren, son aquellos que al individuo le parecen significativos y

que son el producto de una construccién social.

Esta corriente parte fundamentalmente del Interaccionismo Simbdlico de Herbert Blumer, quien
resume su Vvision en tres tesis centrales y que él llama Las tres premisas simples. “La primera es
que las personas actuan en relacion a las cosas a partir del significado que las cosas tienen para
ellos. La segunda dice que el contenido de las cosas se define a partir de la interaccién social que
el individuo tiene con sus conciudadanos. El tercero implica que el contenido es trabajado y

modificado a través de un proceso de traduccion y evaluacion que el individuo realiza cuando

* BONAL OP CIT.

* Sj bien Weber es considerado uno de los precursores de la Sociologia comprensiva y por lo tanto interpretativa, a
diferencia de él, la escuela interpretativa estudiaria la educacion, no a partir de un esquema de reproduccién sino
de significacion a partir del cual el individuo comprende su realidad.
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trabaja las cosas con las que se encuentra”®. A ello, Ritzer afiadirfa los siguientes puntos como

parte de los principios fundamentales del Interaccionismo Simbélico:*®

d)

f)

9)

Los seres humanos, a diferencia de los animales inferiores, poseen la capacidad de
pensar;

La capacidad de pensar estd moldeada por la interaccion social;

En la interaccion social la gente aprende los significados y los simbolos que les permiten
ejercer su capacidad humana distintiva de pensar;

Significados y simbolos le permiten a la gente ejecutar accion humana distintiva e
interaccion;

La gente es capaz de modificar los significados y simbolos que usan en la interaccién
sobre la base de la interpretacion de una situacion;

La gente es capaz de hacer esas modificaciones porque tienen la habilidad de interactuar
con ellos mismos, lo que les permite examinar diferentes cursos posibles de accion,
determinando las ventajas y desventajas relativas y escoger una;

Los modelos de accién y de interaccion constituyen grupos y sociedades.

El Interaccionismo Simbdlico pone gran énfasis en las relaciones sociales, y en la manera en la

cual a través de éstas se construyen simbolos comunes. Llevando esto al plano educativo,

> BLUMER, Herbert "Symbolic Interaction: Perspective and Method” Citado en Interaccionismo Simbdlico en
http://sapiens.ya.com/metcualum/mella1998is.pdf. Revisado por ultima vez el 10 de Enero de 2012 siendo las

19.03 hras del Centro
*® RITZER, George "Sociological theory". Alfred Knopf. New York. 1988.
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Vygotsky afirmaria que el aprendizaje del nifio tiene su principal arraigo en las experiencias

sociales y en las relaciones interpersonales en las que se haya involucrado.*’

En palabras de Simmel “la sociedad siempre significa que los individuos estan vinculados por
influencias y determinaciones reciprocamente experimentadas, no es sino el nombre dado a un
conjunto de individuos que se hallan ligados entre ellos por acciones reciprocas”48 La creacion de
simbolos es entonces una forma en la cual el individuo conoce su entorno, y también se conoce
asi mismo a través del otro, por lo cual hay una constante retroalimentacion social. La educacion
por lo tanto no puede estar aislada del contexto dentro del cual se encuentra inmerso el estudiante
puesto que es en la interaccion donde se forman los simbolos que le permitiran concretar el
aprendizaje; si la ensefianza recibida no es significativa a la postre no tendra arraigo debido a la
falta de aplicacion y de sentido. Debido a esto la Escuela de Chicago®® propone que la educacién
debe estar estrechamente ligada a la problematica urbana y al estudio de las realidades sociales,

por lo tanto no puede aplicarse un s6lo método o un mismo modelo de ensefianza en todo lugar,

i VYGOTSKY, “El desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores. Grijalbo, Buenos Aires 1979.

a8 SIMMEL, George. Sociologie et épistemologie. Presses Universitaires de France, Paris. 1981

* “Con la denominacién "Escuela de Chicago" nos estamos refiriendo a una serie de autores relacionados con el
Departamento de Sociologia de la Universidad de Chicago fundado por Albion Woodbury Small (1854-1926) en
1892, y a su produccion intelectual. No se trata de cualquier escuela. La "Chicago Sociology" es frecuentemente
vista como la primera gran "escuela" de Sociologia en los Estados Unidos que domind el terreno durante los
primeros treinta y cinco afios del siglo XX sin olvidar los desarrollos posteriores. Alli tuvo su origen una rica y
diversa tradicién de investigacidon empirica en su mayor parte relacionada con la nueva y rapida expansion urbana
del centro de Chicago y los problemas sociales que dicha expansion trajo consigo. Estas circunstancias favorecieron
el desarrollo de una teoria social pragmatista, unida a las filosofias de James, Dewey, Peirce y Mead y a la
Sociologia de Simmel. Lo cual provocé debates sobre las metodologias sociolégicas mas apropiadas, especialmente
entre aquellos que tenian predileccion por el método "estudio de caso" y aquellos otros que apoyaban el
refinamiento del método estadistico. Y ademas ayudd a clarificar las relaciones entre el andlisis socioldgico y la
esfera publica de la politica, la reforma y el Trabajo Social.” Cabe mencionar, que si bien hubo un gran desarrollo
de la corriente hermeneuta, no siempre contd con el reconocimiento que ahora tiene, puesto que por muchos
anos fue duramente combatida por Talcott Parsons y por sus sucesores.

La faceta socioldgica del Pragmatismo. La Escuela de Chicago. Visto en
http://www.tesisenred.net/bitstream/handle/10803/8406/6 capit5.doc.pdf?sequence=7

Revisado por ultima vez el 10 de Enero de 2012 siendo las 19.54 horas del Centro.
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sino que este debe de estar abierto al continuo cambo que se da de forma social. Al provenir de
una tradicion pragmatica™, la Escuela de Chicago opta por estudiar la realidad “en movimiento”,

aquello que ya no es aplicable no funciona y debe de ser sustituido dado que

“Las cosas tanto concretas como abstractas existen a partir del significado que las
personas les asignamos. Los significados crecen a partir de la interaccion humana y
la existencia del objeto es una funcidén de los significados que grupos sociales y sus
miembros le dan. El actor social es un ser inmerso en un proceso permanente de
andlisis e interaccion consigo mismo y con otros. El yo no es innato, sino que es
creado socialmente. No es algo pasivo, receptor de estimulos externos, sino que un

. .. ., ., . . 51
activo participante en la creacion y construccion de la realidad social.”

Partidario de este argumento George Mead, afiadiria que el hombre se constituye en si mismo y
en los demas, por lo cual en sus palabras “debemos ser los otros si queremos ser nosotros
mismos”. La educacion es un proceso que va mas alla de la mera recepcion de saberes, es un
intercambio continuo dentro del cual el hombre se constituye a si mismo a partir de las relaciones
que establece con su entorno y con aquellos que le rodean; entre mas significativo sea el

aprendizaje, también serd mas efectivo. Por lo cual, la educacién no es s6lo aquella que se da en

>0 Pragmatismo: Es una escuela filoséfica creada en los Estados Unidos a finales del siglo XIX por Charles Sanders
Peirce, John Dewey y William James. Su concepcion de base es que sdlo es verdadero aquello que funciona,
enfocandose asi en el mundo real objetivo. Se caracteriza por la insistencia en las consecuencias como manera de
caracterizar la verdad o significado de las cosas. El pragmatismo se opone a la visidén de que los conceptos humanos
y el intelecto representan el significado real de las cosas, y por lo tanto se contrapone a las escuelas filosdficas del
formalismo y el racionalismo.

*! Interaccionismo Simbdlico. OP CIT
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el aula, sino en general la que se obtiene a través de la conjugacion de los saberes y la

experiencia.>

“Este tipo de analisis es una de la aportaciones mas controvertidas de la nueva sociologia, porque
tiene utilidad, no sélo para los investigadores, sino especialmente para pedagogos y educadores,
ya que...al considerar la construccion social del conocimiento y el relativismo de los procesos de

etiquetaje y diferenciacion en el aula, la perspectiva interpretativa carga sobre el profesorado la

responsabilidad de la educacién.>®”

La critica del Interaccionismo a la educacion actual estaria centrada seria en el distanciamiento
que existe entre el profesorado y los estudiantes, puesto que no existe un didlogo dentro del cual
se expresen las necesidades de estos ultimos haciendo con esto un modelo de ensefianza

unidireccional e impositivo.

“En la Escuela tradicionalmente ha prevalecido una modalidad mas bien impositiva de
definicién de las situaciones de trabajo y de comportamiento en el aula, sin tener casi
en cuenta las expectativas de los alumnos, ni tampoco el empleo de estos de
estrategias... y en la medida en que ello se desconoce, se hace mas dificil la posibilidad
de alcanzar una implicacion mas intensa de los alumnos y un consenso adecuado,
favorable al aprendizaje, entre alumnos y profesores. Por lo demés la orientacion
unidireccional que predomina habitualmente en la institucion de la clase en cuanto a
construccién social u orden interaccional no es ajena, segun se ha indicado, a las

opciones igualmente unidireccionales que han prevalecido acerca de los procesos de

>> FANFANI Tenti Emilio. Escuela y Socializacién. En: Programa de Maestria en Pedagogias Activas y Desarrollo
Humano. Médulo Il de Desarrollo, elaborado por Carlos Sandoval C. Manizales junio 2 del 2000.
> BONAL OP CIT pp. 25
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socializacion, vistos a la manera de un flujo de interaccidn que opera Unicamente desde
los miembros iniciados en sociedad hacia las nuevas generaciones, concepcion
subyacente también en lo relativo a los propios procesos de ensefianza y aprendizaje

que otorgaban al alumno un rol pasivo y receptivo™

I.1.V Enfoque Neomarxista

La llamada Nueva Sociologia de la Educacién surge alrededor de los afios setentas como una
critica al punto de vista liberal sobre la escolarizacion basandose en el déficit de los estudios de la
clase obrera. >> Podemos encontrar parte de su propuesta en el trabajo de investigacion realizado
por Giroux>®. Retomando el concepto de Reproduccién marxista, la institucién educativa ha sido
estudiada a partir de su relacion con el Estado y la Economia explicando la legitimacion de las

desigualdades sociales a partir de la certificacion escolar y del valor curricular.

“En lugar de abstraer las escuelas de la dindmica de la desigualdad y los modos de
discriminacion racial, sexual o de clase, las escuelas fueron consideradas como las
agencias centrales en las politicas y procesos de discriminacion. En contraste con la
vision liberal de la educacién como el gran igualador, los educadores radicales vieron
los objetivos de la escuela de manera bastante distinta; como lo establece Paul Willis,

La educacion no estaba por la igualdad, sino por la desigualdad...

El propésito principal de la educacion, en torno a la integracion de una clase social

puede obtenerse solamente preparando a la mayoria de los nifios para un futuro

>* LENNON Del Villar, Oscar. “Interaccionismo Simbélico y Educacion” Revista Electronica Didlogos Educativos N12
Universidad Metropolitana de Ciencias de La Educacién. (UMCE) Chile 2006

** QUINTERO OP CIT

*® GIROUX, Henry. Teorias de La Reproduccién y la Resistencia En la Nueva Sociologia de la Educacién: Un Anélisis
Critico. Harvard Education Review Num. 3, 1983. Traduccidon Graciela Morzade. Buenos Aires
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desigual y asegurando su subdesarrollo personal...Se despojo a las escuelas de su
inocencia politica y se las conectdé a la matriz social y cultural de la racionalidad
capitalista. En efecto, se retratd a las escuelas como reproductivas en tres sentidos:
Primero, las escuelas proveen a las diferentes clases y grupos sociales el conocimiento
y la capacitacion que necesitan para ocupar sus lugares respectivos en una fuerza de
trabajo estratificada por clase, raza y sexo. Segundo, se ve a las escuelas como
reproductivas en el sentido cultural, funcionando en parte para distribuir y legitimar las
formas de conocimiento, valores, lenguaje, y (modos de estilos que constituyen la
cultura dominante y sus intereses). Tercero, se ve a las escuelas como parte de un
aparato estatal que produce y legitima los imperativos econdémicos e ideoldgicos que

subyacen al poder politico del Estado®’

No obstante, la teoria neomarxista no se quedd en la parte critica de la educacion, reconociendo
su importante papel reproductor y legitimador del sistema, sino que ademas propusoa cambio un
modelo de cambio educativo y social. Gramsci por ejemplo desde una perspectiva marxista,
desarrollo estudios en torno a la ensefianza escolar, debido a su preocupacion por el sistema
educativo de su época, puesto que ésta, a su parecer, no permitia el desarrollo de la conciencia, y
por el contrario a través de los “saberes” productivos, (los cuales consideraba intrascendentes)
pretendian enajenar al individuo convirtiéndolo en un autémata y en un reproductor de su
entorno.®®Ante esta situacion, propuso la Escuela Unica® como una solucién viable,
atribuyéndole un papel de gran importancia debido a que ésta a diferencia de la escuela
dominante tiene la posibilidad de actuar en abierta oposicion a la oferta multidisciplinar, que
segun él, solo permite reproducir las diferencias sociales, puesto que a través de ella, cada grupo

social recibia un tipo diferente de educacion de acuerdo a su posicion y poder social; éstas

*’|BID pp. 35-65

>8 GRAMSCI, Antonio. Antologia, Siglo XXI , Madrid 1974. Seleccion ; Traduccion y notas de Manuel Sacristan.

59 . s s . . . . .. .
Para Gramsci la escuela Unica es mas bien, una escuela unitaria, donde estudiantes de distintas edades converjan

en un mismo saldn de clases, y donde las actividades tanto intelectuales como manuales tengan cabida.
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diferencias jerarquicas definian a quienes les correspondia educarse para dirigir y a quienes para
dominar. A diferencia de esto, la Escuela Unica, seria una forma de nivelar las diferentes
instrucciones y privilegios, y basicamente estaria compuesta de por fases: La primera, de caracter
humanistico y de cultura general y una segunda fase en donde se desarrollarian los valores
esenciales del humanismo, la autodisciplina y la autonomia moral, educacion que deberia

persistir hasta el periodo de la eleccién profesional. °*

En conclusién podemos ver que para este modelo, asi como para el Enfoque Marxista la
educacion puede funcionar como un instrumento mas del Estado a partir del cual se perpetua el
sistema capitalista, sin embargo diferencia de éste, el enfoque neomarxista reconoce que la
hegemonia es también un espacio en disputa,”* de manera que “Toda organizacién educativa
depende ampliamente del régimen de civilizacién en la que esta insertada; pero su papel puede
ser mas o menos activo y creador; puede dar mas o menos posibilidades al individuo y contribuir

mé&s o menos al progreso®”

El Neomarxismo se separa de sus predecesores en el momento en que reconoce que asi como
algunos han tachado al funcionalismo de voluntarista, de la misma manera el Enfoque Marxista
de la educacién, presentado en su forma mas estructural por Althusser podria presentar algunos
inconvenientes puesto que al radicalizarse,®® como lo llega a mencionar Giroux, tiende a
depositar toda la responsabilidad en las estructuras sociales, politicas y econdémicas, dejando en

posicién de victima al individuo, cuando en realidad siempre hay una posible intervencion por

60 . . . .
“Reflexiones Educativas de Gramsci” visto en

http://mayeuticaeducativa.idoneos.com/index.php/Gramsci_y la_Educaci%C3%B3n
°' BIDEM
62 GAL, Roger Histoire de I'éducation. Paris: Presses Universitaires de France. 1966
63
IBIDEM
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parte de éste en los distintos espacios que brinda el sistema, uno de los cuales es, claro esta, el

educativo.

I.11 El Debate Socioldgico Actual.

1

“La educacion profunda consiste en deshacer y rehacer la educacion primera.’

Paul Valéry

El debate educativo dentro de la Sociologia en los Gltimos afios, ha tenido basicamente dos
grandes momentos de auge; el primero de ellos se dio alrededor de los afios sesentas, con el
resurgimiento de las teorias marxistas y el cuestionamiento social al sistema sistema econémico,
no sélo pero fundamentalmente por la gran ola de movimientos estudiantiles en esos afios. “Los
movimientos estudiantiles en Europa y en Estados Unidos, el Black Power en Norteamérica y
otros movimientos sociales, son muestras del descontento social y del debilitamiento de la
confianza social en las posibilidades del cambio tecnoldgico para el crecimiento econémico y
para la igualdad social. (...) Surgia, en consecuencia, un espacio para la introduccion del
conflicto en la explicacion de los fenémenos social, que, con pocas excepciones, habia quedado,

hasta entonces restringido al marxismo ortodoxo®*”

No es de extrafiarse que durante esta época la mayoria de las teorias sociales que estudian la

educacion, sea mayormente una critica al sistema escolar y a su labor reproductiva.

El segundo ‘“gran momento” de la Sociologia de la Educacion se presenta casi veinte aflos mas

tarde, a finales de los setentas, y principios de los ochentas, pero esta vez a través de otra

* BONAL OP CIT pp. 35



perspectiva: la interpretativa, que si bien no deja de estudiar la reproduccién social mediante la
ensefianza educativa, lejos de ver esta transmision cultural desde la abstraccion de una estructura,
centra su atencion en las interacciones que se dan al interior de ésta, y la manera en la cual
modelan el comportamiento del individuo. Young y posteriormente Mead con el interaccionismo

simbolico, fueron quienes desarrollaron mas estas ideas.

Posteriormente se han desarrollado nuevos planteamientos, que lejos de tomar un
posicionamiento radical entre la reproduccidn estructural o el interaccionismo, parecen buscar un
punto de convergencia entre ambas teorias. Bernstein es posiblemente uno de los primeros en dar
cuenta de este proceso a través de la formulacion de los “niveles de identidad cultural.” Esto se
basa en que hay una clara relacion entre la estructura social, el uso del lenguaje y la educacion; de
esta manera la falta de habilidad social, a diferencia de lo que defiende el sistema meritocratico,
no recaeria en la falta de aptitud intelectual, sino en las diferencias culturales, mismas que se

generan en la casa y que se acentdan en el &mbito escolar.

La aportacion mas significativa del autor en cuanto al tema educativo, consiste entonces, en la
incorporacion de factores linglisticos, que existen previos al proceso educativo, los cuales
condicionan significativamente el éxito o el fracaso del individuo en el ambito escolar; si el
sujeto en cuestion no tiene un manejo suficiente, de lo que Bernstein llama “codigos del habla”
sera mas dificil que tenga un buen desempefio académico e incluso dificultara su permanencia en

el sistema de educacion formal.
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Guillermo Briones, a partir de los “niveles de identidad cultural” de Bernstein describe la relacion

entre la socializacion y la educacion de la siguiente manera®:

En la primera socializacion —la que se efectia en la familia—Ilos nifios aprenden el
cadigo linguistico caracteristico de la clase social a la cual pertenecen. Pero en la
segunda socializacion, la que transcurre en la escuela, todos los nifios deben usar un
mismo codigo linglistico, que es el de las clases altas, que lo imponen por el mayor
poder que tienen dentro de la sociedad. De esta manera, los nifios de origenes
populares deben aprender en un lenguaje, que en buena medida, les es ajeno, ya que

desconocen muchas de sus palabras y significaciones.

La coexistencia de dos culturas linguisticas diferentes en su origen, pero en la que
una cuales queda supeditada otra de mayor poder, implica que en el aula se dé una
situacion de ventaja y desventaja original definida por el lenguaje: por un lado, una
situacion de concordancia para los nifios de las clases medias y altas en cuanto su
lenguaje de origen coincide con el cual se le ensefia en la escuela (basta pensar en el
contenido de los textos escolares) y el que aprendié en su familia. Por otro, una
situacion de discordancia para los nifios de los sectores populares, pues el lenguaje
de su primera socializacién no corresponde al lenguaje con el cual se les trata de

ensefar.

Ello ayudaria a explicar el fracaso escolar de los nifios de sectores populares, pues a
la dificultad propia del aprendizaje de determinadas materias se sumaria la barrera

del lenguaje.

Retomando la obra de Bernstein, Bourdieu y Passeron desarrollaron la idea de los cddigos

linglisticos y la relacion que estos tienen con el desempefio académico, afiadiendo la idea de

% BRION ES, Guillermo. La Investigacion En El Aula Y En La Escuela, SECAB, Colombia, 1992,
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“Institucionalizacion del capital cultural” para explicar como los titulos otorgados por el sistema

educativo legitiman las diferencias no sélo académicas sino sociales.®®

Si bien, en la sociologia parece haberse desarrollado un consenso acerca del papel fundamental
que juega la educacion en la reproduccion social, se han desarrollado aspectos muy importantes
acerca de sus mecanismos como instrumento de dominacion. Asi como Bersntein y Bourdieu
estudian a la escuela como un instrumento de dominacion, y su caracteristica de violencia
simbolica en afios recientes también la sociologia interpretativa, valiéndose de los estudios
realizados por Mead, retomo el aspecto simbdlico de la misma, pero desde un angulo distinto. No
partiendo de la influencia de la estructura, sino de la importancia de las relaciones que se
construyen al interior de ésta, es decir en cierta manera, a la manera de la teoria de la resistencia
neomarxista, reivindicando el papel del sujeto en la transformacién de su entorno y no sélo a su
reproduccion, ya que “en la definicion cotidiana de la realidad escolar , se producen, reproducen
y transforman las précticas educativas. A diferencia de los estudios anteriores, éstos introducen el
nivel de conciencia de los agentes en el andlisis, donde profesorado y alumnos evalGan los pros y

los contras de sus acciones®”

Como se puede notar, al igual que en épocas pasadas el debate entre ambas posturas, tanto la
hermeneuta como la estructural permanece, sin embargo con distintos matices y respecto a
diversos temas, lo que para muchos autores es un problema politico/econémico, para otros es mas

una cuestion pedagogica/social, sin embargo, ya sea a favor o en contra, cada uno de los autores

% MILLAN OP CIT
* |BIDEM
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reconoce las funciones reproductivas del sistema educativo, y mas concretamente del sistema

escolarizado.

I.111 La Educacién Escolarizada.

“Hombre, pueblo, Nacion, Estado, todo: todo esta en los humildes bancos de la escuela’.

Domingo Faustino Sarmiento

Procesos educativos, han existido desde la antigiedad aunque con distintos modelos de
ensefianza, al principio ésta estaba exclusivamente dedicada a la transmision de saberes Utiles
para la sobrevivencia y convivencia social basica, siempre fuertemente orientados a los procesos
productivos, situacién que cambia con la incorporacién de la escritura a las sociedades.®®Més alla
de este reconocimiento, las primeras escuelas que se conocen, datan del afio 2000 a.C. Sin
embargo la escuela (similar a) como la conocemos ahora, en nuestro pais, tiene su origen en la
modernidad.®® Es a partir del siglo XIX cuando los paises independientes de América Latina
comienzan a buscar en Europa modelos a seguir para establecer escuelas propias y universalizar

el acceso a la educacién bésica, de esta manera a medida que se consolida el Estado nacional es

* BOSCO, James. “Schooling and Learning in an Information Society” En Congreso de Estados Unidos de Tecnologia
y Educacién

89 ug| espiritu de la educacidn durante el renacimiento esta muy bien ejemplificado en las escuelas establecidas por
los educadores italianos Vittorino da Filtre y Guarino Veronese en Mantua; en sus escuelas introdujeron temas
como las ciencias, la historia, la geografia, la musica y la formacion fisica. El éxito de estas iniciativas influyé en el
trabajo de otros educadores y sirvi6 como modelo para los educadores durante mds de 400 afios. Entre otras
personalidades del renacimiento que contribuyeron a la teoria educativa sobresalié el humanista aleman Erasmo
de Roétterdam, el educador aleman Johannes Sturm, el ensayista francés Michel de Montaigne y el humanista y
filésofo espaiiol Luis Vives. Durante este periodo se dio una gran importancia a la cultura clasica griega y romana
ensefada en las escuelas de gramatica latina, que, originadas en la edad media, llegaron a ser el modelo de la
ensefianza secundaria en Europa hasta el inicio del siglo XX. De esta época datan las primeras universidades
americanas fundadas en Santo Domingo (1538), en México y en Lima(1551)” ABBAGNANO, N. Visalberghi, Historia
de la Pedagogia, Fondo de Cultura Econédmica, México, 1985.
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como va surgiendo la escuela ptblica’™, razén por la cual la educacién escolarizada siempre ha

ido de la mano con la vision Estatal .

La Educcion Escolarizada o también llamada Educacién Formal, “se diferencia de la educacion
no formal en que es mayoritariamente impartida en instituciones (escuelas) por docentes con
contratos permanentes dentro del marco de un curriculo determinado. Este tipo de educacion se
caracteriza por su uniformidad y una cierta rigidez, con estructuras verticales y horizontales

(clases agrupadas por edad y ciclos jerarquicos) y criterios normalizados por los Estados”’?

Si bien en la actualidad tenemos méas de un modelo educativo (el Sistema de Educacion Formal,
presencial y a distancia, el No Formal, e incluso la Educacion Informal, cada una con sus
respectivas caracteristicas’®) Es el Sistema Escolarizado presencial, el que sigue teniendo mayor
preponderancia, no sélo por ser el que cuenta con un nimero mayor de estudiantes matriculados,
sino porque se le considera el Sistema “normal” para el nivel de Educacion Basica, ya que si bien
el sistema abierto, o también llamado No Formal, se ha extendido en los dltimos afios, lo ha
hecho sobre todo en niveles educativos medio superior y superior, en la educacién basica, la
modalidad principal, sigue siendo la escolarizada.”* Si bien hay que sefialar que (recientemente se

han impulsado modalidades diferentes con el fin de alfabetizar a la poblaciéon mayor de edad, o

’® KOMENSKY, Jan. Diddctica Magna, Porrua, México, 1979.

"' EVERETT Reimer, “;De donde salieron las escuelas?, UPN Antologia bdsica. México 2002

2 CARDARELLI Graciela y Waldman Lea. “Educacién Formal, No Formal, y sus Parecidos de Familia” Facultad de
Educacion de la Universidad Catodlica Argentina. 2009

7 IBIDEM

’* Durante el Censo Realizado por el INEGI durante el ciclo 2009-2010 se registré un total de 25,596,861 millones de
estudiantes matriculados en alguna escuela del Sistema Escolarizado en el Nivel de Educacién Basica, de los cuales
4,608,255 son de Preescolar; 14,860,704 son de Primaria; y 6,127,902 son de Secundaria. Visto en
http://www.inegi.org.mx/sistemas/sisept/default.aspx?t=medul18&c=21789&s=est Revisado por ultima vez el 10
de Enero de 2012 siendo las 17.30 horas del Centro.
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bien para que culminen su formacion basica, estas modalidades no han sido disefiadas para los
menores, para quienes es imperativo llevar una formacion escolarizada presencial.) Siendo asi,
valdria la pena el cuestionar el porqué de lo anterior. ;Cuales son las funciones que realiza la

Educacién Escolarizada (para el Estado) que los demas sistemas no?
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Capitulo 11

Las Bases Sociales Del Aprendizaje

.1 La Importancia del Sistema Escolarizado.
“Ahora ya sabemos que el alma es el cuerpo y el cuerpo el alma. Nos dicen que son diferentes

porque quieren persuadirnos de que podemos quedarnos con nuestras almas si los dejamos

’

esclavizar nuestros cuerpos.’

George Bernard Shaw

Son muchos y variados los factores que intervienen dentro del proceso educativo, no es sélo la
ensefianza explicita y académica la que permite la formacion del estudiante y la creacion de una
disciplina social, lo son también las condiciones en las que ésta se imparte las que coadyuvan a

que las practicas desarrolladas dentro del salén de clases se interioricen en el individuo.

La importancia de la educacion escolarizada, -mas en los primeros niveles, como lo es en la
educacion primaria- radica entonces en la facultad que este modelo tiene para interiorizar en el
estudiante patrones de conducta que en un sistema no formal, no podria adquirir y que son
factores que permiten retroalimentar de continuo las ensefianzas, mas que académicas,
corporales, proceso que se logra, basicamente a través de la regulacion de tres factores: a) La
corporalidad, b) la temporalidad y c) la espacialidad a través del uso y la distribucion de los

ambientes.

I1.1.1 La Adecuacion Social Del Cuerpo.

Desde que nace se entiende al hombre como un ser biopsicosocial, es decir en su primera etapa es

un ser natural, sin embargo para que pueda cohabitar es necesario que antes sea apto para la



sociedad y que no afecte la funcionalidad de ésta, tan es asi que su libertad fisica depende de ello.
Las conductas que se llegan a desarrollar que afecten o que estorben el curso natural de la
sociedad, mas alla de ser juzgadas —juridicamente hablando- son “mal vistas” y condenadas
socialmente ejerciendo con esto una de las presiones mas fuertes a la hora de portar el cuerpo,

creando asf un efecto de Pandptico’ social.

El individuo por lo tanto, debe ser adiestrado desde nifio para integrarse como parte funcional de
un todo. Apenas nace, el sujeto se encuentra con una serie inmensa de normatividades que se
siguen en torno al cuerpo; éste, es vestido, no sélo cubierto, es catalogado de acuerdo a su
sexualidad y “acomodado” conforme a ella, usa entonces ropa de nifia o de nifio, el cuarto es azul
0 es rosa, los juguetes no son s6lo eso, son juegos de té o soldaditos, y asi sucesivamente se va

acotando poco a poco el desarrollo de la corporeidad y con ello el de la personalidad.

El cuerpo no es visto ya como el recipiente de la voluntad humana, sino como la manifestacién
tangible de la persona’® y por lo tanto, todo desequilibrio en el mismo da cuenta no sélo de un
problema fisico, sino también de una falta de adecuacion social; al conformar el cuerpo, se da el

primer paso para conformar las bases del posterior aprendizaje. Para Paredes:

7> FOUCAULT, Michel. “El Panoptismo” Vigilar y Castigar. Siglo XXI Argentina 2002
76 DICAPRIO, Nicholas. Teorias de la Personalidad. Ed. Mc Graw Hill México
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“El ser humano se expresa, se comunica, vive con, por y a través de
su corporeidad... la epifania (consecuencia) del ser humano es su
cuerpo y a partir de él desarrollamos la corporeidad (aspecto fisico,
psiquico y animico). La reflexion corporal del ser humano pronuncia
su primera manifestacién usando el cuerpo, creando corporeidad de
muchas maneras: desde que estd en el vientre de la madre
tiene necesitad de moverse; desde recién nacido siente la necesidad
de expresarse y su corporeidad es su primera via de expresion y

comunicacién con el mundo”. ”’

El cuerpo se convierte entonces en un instrumento de interaccion que debe ser portado
“dignamente” para ingresar en sociedad, se le ensefia a asearse, a vestirse, a caminar, a cOmo

hacerlo, se le ensefia a refrenar o a dominar los impulsos propios de la naturaleza.

“Segun Bourdieu el cuerpo humano es un producto social (mucho
mas que natural), modelado (o construido) en relaciones sociales que
lo condicionan y le dan forma. Es decir el cuerpo humano es, por ello,
un cuerpo “desnaturalizado” en un sentido estrictamente bioldgico. A
través del cuerpo hablan (y como tal pueden ser “leidas™) las
condiciones de trabajo, los habitos de consumo, la clase social, el
habitus, la cultura. El cuerpo es pues, como un texto donde se
inscriben las relaciones sociales de produccion y dominacién. Tendria
entonces: un cardcter histoéricamente determinado, podria decirse: la

historia del cuerpo humano, es la historia de su dominacién.’

77 PAREDES, Jesus, “Desde la corporeidad a la cultura” Citado en La Sociologia del cuerpo por Alfonso Espinal.

http://www.psicopedagogia.com/sociologia-cuerpo Revisado por ultima vez el 01 de Octubre del 2011, siendo las
15.47 horas del Centro.

® GOMEZ, Daniel. “Cuerpo legitimo y Cuerpo Alienado de Pierre Bourdieu” en Revista Socidlogos épara qué?
Noviembre 2009.
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Por lo tanto, el hombre aprende muy pronto a civilizar incluso sus necesidades vitales, la
alimentacion, la reproduccion e incluso la manifestacion de sus emociones, cada una de sus
conductas comienza a ser regulada. Poniendo un ejemplo, el hambre es una necesidad real que
debe ser saciada, pero solo con determinado alimento, sin embargo no a cualquier hora, ni en
todo lugar, ni cualquier tipo de comida sino aquella que es conocida, aceptada e incluso
preparada de forma socialmente aceptada, y con los instrumentos “adecuados;” al igual que en
cada una de las areas antes mencionadas, de lo contrario se encontraria impedido, pudiéramos
decir artificialmente, para operar en lo social; por ello mientras méas temprano se aprendan estas
reglas “mejor”. La familia, y posteriormente la escuela son las primeras instituciones en ensefiar

estos principios considerados como pilares en la sociedad y en cuidar de esta normalidad.

Una de las principales funciones de la Escuela, concretamente la del Nivel Bésico, consiste en la
adecuacion del individuo a las practicas sociales. Mas alla de la formacién académica que pudiera
ser suplida por otros medios y en otras modalidades —por ejemplo el sistema a distancia- la
verdadera “riqueza” de la escuela formal, radica en la integracion de diversos elementos que no

se encuentran en otro lugar y que le permiten al estudiante irse incorporando al mundo social.

La escuela, ha desarrollado instrumentos que van orientados mas que a la propagacion del
conocimiento intelectual, a la propagacion del comportamiento social; en sentido estrictamente
instrumental la escuela esta disefiada de tal manera que la convivencia al interior de los salones

de clase sea el preambulo de la vida social.
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La reproduccion de roles, la interaccion con el igual, la adquisicion de responsabilidades, el
comportamiento en el salon de clases, e incluso el horario escolar, hacen las veces de una
pequefia sociedad, de ahi que el correcto aprendizaje en este espacio sea tan importante para el
desarrollo del infante, se le quieren imponer reglas que originalmente tendria un adulto en
sociedad y mas aun, se busca contribuir en la construccion del orden y la estabilidad politica de la
sociedad.” Como explica Gilberto Guevara “el sistema educativo adquirié un valor politico en sf

mismo como espacio de administracion y organizacién de masas®.”

Llega el infante a un periodo de clases de entre 5 y 6 horas, durante el cual la disciplina corporal
es preponderante. Al ingreso forman una fila, ésta es por género y estatura, deben entrar en
silencio y ocupar un lugar, mismo que no podra ser cambiado a menos que se dé la orden de
hacerlo. Una vez dentro del salon de clases, nadie come, juega o se sale sin autorizacion, nadie
habla a menos que se le conceda la palabra, y asi sucesivamente hasta la hora de recreo donde
salen a jugar siempre bajo determinadas reglas, sélo con algunos comparfieros y con determinados
instrumentos de juego, pues incluso atn en el tiempo libre se sigue presionando el cuerpo; “no se
corre, no se grita”, en fin, solo se permiten determinadas conductas y a medida que se renuncia a

multiples libertades, se gana “seguridad.”81

Finalmente el infante comienza a someterse aunque no de forma completamente voluntaria, si

ajustada a un sistema de regulaciones y normas que lo limitan ofreciéndole a cambio una serie de

7> GUEVARA, Gilberto. Revista Nexos “El Rumbo Perdido” 01/05/2011.
80

IBIDEM
81 Pedagogia y Psicologia Infantil. OP CIT
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derechos igualmente reglados en cumplimiento a las obligaciones que adquiere al incorporarse a

ese espacio® llegando al punto en el cual el cuerpo se haya “totalmente” domesticado.

Si bien normalmente se tiene la idea de que el conocimiento recibido en la escuela es meramente

intelectual, lo cierto es que antes de recibir éste, pasamos por un proceso de aprendizaje corporal,
. , . . ., .83 . .

a esto es a lo que llamaré de aqui en mas domesticacion:*“es decir, al proceso por medio del cual

se amansa y se doma el cuerpo ¢Para qué? Para que el sujeto pueda ser educado.

Como puede verse, toda la ensefianza recibida durante esta etapa, estd orientada a mantener cierto
orden y normalidad social. Se disminuyen al minimo posible (al menos en apariencia) las
desigualdades sociales, ideoldgicas y culturales a fin de obtener una masa homogénea que sea
funcional. Las conductas no deseadas son sancionadas, a la par que el cumplimiento de las
normas recibe una recompensa®®; no obstante, el orden no se logra Gnicamente a partir de un
sistema meramente conductista, ni podemos reducir la disciplina escolar (ni cualquier otra) a un
proceso mecanico de premios y castigos, gran parte de la influencia corporal que el individuo
recibe, proviene en gran manera de los procesos de socializacion y en sus primeros afios de vida,

mas que de la interaccion, de la imitacion.

#2 PARSONS OP CIT.

 Se denomina domesticacion (...) al proceso por el cual una poblacién de una determinada especie pierde,
adquiere o desarrolla ciertos caracteres morfoldgicos, fisioldgicos o de comportamiento, los cuales son heredables
y, ademas, son el resultado de una interaccion prolongada y de una seleccion deliberada por parte del ser
humano.2 Su finalidad es obtener determinados beneficios de dichas modificaciones.

* PARSONS OP CIT.
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La imitacion, no es un rango exclusivamente humano, es parte de nuestro instinto de
preservacion, inclusive est4 arraigado en nuestro cédigo genético™en las llamadas “neuronas
espejo” mismas que para muchos, son la prueba fehaciente de que somos seres sociales por
naturaleza, puesto que gracias a éstas interpretamos, interactuamos y reproducimos las conductas

que nos permiten identificarnos con el otro.®®

Durante los primeros afios de vida, nos permite aprender formas de interactuar con los demas sin
pasar necesariamente por un proceso comprensivo.®” A pesar de que ésta es una de las bases del
aprendizaje, y de que se manifiesta principalmente en los primeros afios de la formacién escolar,
no por esto dejara de ser aprendida en afios posteriores, por el contrario, el individuo estara de
continuo adaptandose conforme la naturaleza de sus relaciones sociales se modifique, aunque

cada vez con menor frecuencia®®.

% CASTRO, Marita “La importancia de nuestro instinto de imitacion y el aprendizaje social.” Asociacion Educar;
Ciencias y Neurociencias Aplicadas al Desarrollo Humano University of Saint Andrew. UK

% IBIDEM

¥ Sj bien la mayoria de las neurociencias afirma que la repeticidon es un proceso automatico, algunos pedagogos,
entre ellos Piaget, afirmarian que las conductas que se imitan son sélo aquellas que al sujeto —en el caso de los
nifios- le producen sentido. Esto tendria eco en diversas teorias educacionales, las cuales demuestran que el
infante responden a “centros de interés” y no son Gnicamente receptaculos de informacion. Asi pues la imitacion si
bien se da gracias a procesos neuroldgicos, esta también mediada por condiciones sociales y por percepciones
individuales.

% Al respecto de esto, Gabriel de Tarde explica que existen tres etapas “naturales” en el desarrollo de la
socializacion del sujeto, la primera que consiste en la imitaciéon se da durante el periodo de la infancia y se
caracteriza por la repeticion casi automatica del comportamiento observado; la segunda que él llama de oposicion,
manifiesta en la adolescencia y juventud, dentro de la cual surgen cuestionamientos hacia las normas existentes y
hay un cierta ruptura o desprendimiento de la norma; vy la tercera en la adultez, llamada etapa de adaptacion
dentro de la cual tanto las expectativas sociales, como los fines propios logran —mayormente- compaginarse.
También Piaget avalaria esta teoria, afirmando que entre mas edad tiene el sujeto, menor es su tendencia a imitar
la conducta del otro, aunque éste ultimo diferiria en cuanto al origen de éste comportamiento, puesto que para
Piaget, la imitacidn no seria una cualidad innata, sino un comportamiento socialmente adquirido. Cualquiera que
sea el origen, ambos autores coinciden en que este proceso es fundamental en el desarrollo del aprendizaje
durante la nifiez. La imitacién es un recurso que le permite al infante incorporarse a la mecanica social; desde la
adquisicién del lenguaje la cual se logra a través de la repeticion, hasta en el seguimiento de érdenes simples,
puede verse la importancia que este proceso tiene en la formacién del sujeto.
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Durante los tres primeros afios este proceso es mas notorio, el modelo inmediato es el de los
padres y de ellos se adquieren las primeras palabras, la conducta e incluso la gesticulacion, sin
embargo con el ingreso al prescolar y la incorporacion “del otro” las relaciones se van
complejizando, siendo la segunda influencia mas importante aquella que le brinda la escuela. Es
hasta este momento, cuando el nifio tiene comunicacién con otros de su edad, cuando podemos

hablar de interaccién social, antes no.%®

En la escuela, al rodearse de otros nifios de su edad, el infante desarrolla codigos de conducta
distintos a los que adquiriria en cualquier otro modelo de aprendizaje, la socializacion le permite
no sélo relacionarse con los adultos, sino con sus iguales, de manera que si bien la influencia del
docente no deja de ser significativa, la conducta se forja mayormente por la relacion que sostiene
con sus compafieros de grupo, de ahi que lo aprendido en el salén tenga mas impacto en el
aprendizaje del sujeto, que la que tendria de forma individual y razon por la cual, para el sistema
educativo actual sea tan importante mantener una disciplina generalizada e impedir que las

conductas no deseadas se propaguen.

I1.1.11 La Temporalidad.

Ahora bien, la educacion corporal por si sola, no es suficiente para lograr la adecuacion que la
escuela permite, es necesaria la creacion de regularidades que le permitan al individuo interpretar
su realidad y llevar las practicas académicas al mundo social. Concretamente, es la creacion de

cierta cotidianidad la que permite interiorizar en el individuo la préctica social; ahora bien ¢qué

% PARSONS OP CIT.



es lo que se entiende por cotidianidad? Segin Heller, es “el conjunto de actividades que
caracterizan la reproduccion de los hombres particulares, los cuales, a su vez crean la posibilidad

de la reproduccién social®®

De acuerdo con Millan, “los seres humanos intentan vivir la cotidianeidad en forma no
problematica, y se sirven para esto de una actitud natural. Esta actitud permite que se utilicen
recetas y se repitan acciones que han demostrado ser exitosas y certeras”™ Es decir como
explican Dos Santos y Fabiano “Pese a que el agente se constituye como un ser reflexivo,
monitoreando reflexivamente el conjunto de sus acciones, la mayor parte de sus acciones
cotidianas no es directamente motivada ni puede ser tampoco directamente elaborada en la forma
de discurso... Esta caracteristica de la vida cotidiana lleva nuestra atencion hacia uno de sus
elementos fundamentales: la rutina o, en términos de la teoria de la estructuracion, la
rutinizacion;”* y que de acuerdo a Giddens “es vital para los mecanismos psicologicos mediante

los cuales un sentido de confianza o de seguridad ontoldgica es sustentado en las actividades

précticas de la vida social”%

La cotidianeidad esta presente en el individuo practicamente todo el tiempo; en cierta manera, el
hombre nace inserto en su cotidianeidad,*sin embargo, esto no garantiza el entendimiento de la

misma, ni mucho menos la capacidad de moverse en ella, estas son habilidades que se desarrollan

% HELLER, Agnes. Sociologia de La Vida Cotidiana. Ed Peninsula. 1970 (a)

* MILLAN OP CIT.

*>DosS SANTOS, Gaspar y Fabiano, Rolando. La Teoria Social de Anthony Giddens. Una Lectura de La Constitucién de
la Sociedad Instituto de Filosofia y Ciencias Humanas, Campinas 1999. Traduccién de Andrés Romero.

> GIDDENS OP CIT. pp.105

** HELLER, Agnes. Historia y vida cotidiana. Aportacion a la sociologia socialista. Ed. Grijalbo, Barcelona, 1970(b)
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a lo largo de la vida, sea en la familia, en comunidad, con amigos etc.”® Para Delval, este
conocimiento se obtiene basicamente a partir de cuatro experiencias®: a) El desenvolvimiento en
el medio fisico, b) La adquisicién de las capacidades sociales; ¢) Aspectos generales de la vida y
d) Por la adquisicion de conocimiento escolar; cada una de las cuales es necesaria para el

entendimiento del mundo que nos rodea.®’

La escuela por lo tanto, brinda més alla del conocimiento académico, una serie de regularidades
que le brindan al infante un marco de accion bajo el cual puede operar, ya que, si bien es cierto
que cada individuo crea o construye su mundo particular, en cierta manera, compartimos una
misma cotidianidad®con aquellos que nos rodean; es decir, “el particular forma su mundo como
su ambiente inmediato (pero) la vida cotidiana se desarrolla y se refiere siempre al ambiente

999

inmediato™~ 0 bien, al lugar y al contexto dentro del cual se desarrollan nuestras actividades, por

lo tanto, “estan unidas a intenciones precisas y a concepciones sobre como Vivimos la relacion

con los otros.”*%

La escuela, en este sentido, no sélo es un instrumento de transmision de saberes Utiles para la
vida cotidiana, es en si misma una cotidianidad. Tiene actividades que los alumnos realizan de
forma regular, es un ambiente heterogéneo puesto que tiene caracteristicas espaciales que lo
delimitan y diferencian de los demas, y retine a un grupo de individuos que comparten (al menos

discursivamente) una intencionalidad, que es la ir a estudiar.

% GONZALEZ, Imelda. “La Escuela Como Vida Cotidiana” Revista Xictli. Unidad UPN 094. México
% DELVAL, Juan. Aprender en la Vida y En La Escuela. Morata. Espafia 1999

% DELVAL, Juan. Aprender en la Vida y En La Escuela. Morata. Espaia 1999

*® HELLER 1970 a OP CIT.

* |BIDEM

1% GONZALEZ OP CIT.
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“La escuela exige cierta regularidad a sus miembros, la vida cotidiana
también... A la escuela asistimos todos los dias a la misma hora, los
horarios de recreo siempre son a la misma hora, conocemos la rutina;
entrar al salon, sentarnos en nuestra banca, sacar el cuaderno de
espariol, copiar lo que la maestra escribe en el pizarrén, llevarselo al
escritorio o esperar que ella pase lugar por lugar. El afio escolar se

mantendra con la misma secuencia de actividades, la vida

o 101
cotidiana.”

Esto no quiere decir que todo el afio escolar transcurra siempre de forma igual, hay momentos de
ruptura que pueden ser o no planificados (por ejemplo, festivales escolares, homenajes
conmemorativos, actividades extracurriculares, o bien simples discusiones entre compafieros,
juegos espontaneos, conflictos etc.). En la vida es igual, generalmente tenemos una rutina
establecida, o ciertos entendidos que nos permiten movernos con seguridad, no obstante tenemos
“tiempos libres” planificamos vacaciones, pero también, aunque seamos precavidos, no siempre

evitamos los accidentes o la enfermedad.

Como senala Gonzalez “la escuela puede ser vista de esta manera: un pequefio mundo que, para
los que a ella asisten dia con dia, no puede ser anulado. Considérese lo que se le pregunta a un
nifio que recién se conoce: «;en qué grado vas?», 0 bien, «;ya vas a la escuela?», se supone casi
de inmediato que lo mas importante para el pequefio no es qué le gusta jugar o como se lleva con
sus padres, sino el pequefio mundo que abarca la totalidad del nifio: la escuela.’%® En cierta

manera es una cotidianidad dentro de otra cotidianidad. Una vez que se alcanza la edad adulta, lo

1%L |BIDEM

192 |1B8IDEM
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que el nifio hace es reproducir esa misma ensefianza al exterior de las aulas. El asistir cinco dias a
la semana, levantarse temprano, cubrir un tiempo de cinco a seis horas dentro de una institucién
sometiéndose a la normatividad interna, no solo durante el periodo de clases, sino también
durante el tiempo de juego, hay implicada cierta preparacion fisica y psicoldgica del individuo

para entrar en una mecanica social avanzada.

Ahora bien la regularidad (o temporalidad) es solo una parte de lo que conforma la
cotidianeidad, esta -como mencioné anteriormente- se constituye también por el espacio en el
que la actividad se desarrolla. “La vida cotidiana se desenvuelve en un espacio y un tiempo
concretos, que son el “Aqui” y el “Ahora”. La vida cotidiana es local e inmediata. Ese lugar y
ese instante son los que el sujeto tiene como referencia para manejarse en su ambiente

. 1 5,103
conocido”

11111 La Espacialidad

Cuando se habla de espacio, se debe aclarar que no sélo se hace referencia a una expansion
territorial determinada, o bien a delimitaciones fisicas, sino que también se alude al contenido
simbélico®® que el mismo tiene en determinado momento. Es decir, en este sentido, el espacio
puede ser considerado como un ambiente dentro del cual operan determinadas reglas de
comportamiento -explicitas o implicitas- el cual puede estar o no delimitado visiblemente de
forma fisica y presentar aun asi caracteristicas propias que lo distinguen de otro lugar. Asi pues,

todo espacio o ambiente tiene caracteristicas fisicas y simbolicas.

1% MILLAN OP CIT.

VALERA Sergi “Analisis de los aspectos simbdlicos del espacio urbano.” En Revista de Psicologia Universitaes
Tarracomensis Num. 18 pp 63-84

104
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En torno esto se han establecido principalmente dos posturas, una que afirma la inherencia del
significado al espacio, y la siguiente que defiende que el significado parte de la asignacién que le
dan los individuos'®. En el primer caso se parte de que cada espacio posee un significado propio,
mismo que esta dado por su propia infraestructura y funcion, de manera que el fin por el cual se
constituye, o el papel que este espacio cumple dentro de la movilidad social, es el que determina
el simbolo que representa y la significacion que adquiere en lo social. Para esta postura cada
espacio tiene tres caracterfsticas: la identidad, la estructura y significado,'® los cuales le permiten
al individuo crearse cierta imagen a la cual responden. La identidad se refiere a las caracteristicas
que permiten el reconocimiento del objeto o bien su distincién entre los otros, la estructura
responde a la “armonia” con el lugar, y el significado esta ligado a la emotividad o practicidad de
los espacios. Es decir, hay espacios cuya arquitectura esta disefiada con determinados fines, razén
por la cual el sujeto reacciona de la forma esperada, por ejemplo una biblioteca; su funcion es
brindar un espacio acondicionado para la lectura y el estudio. Cuando se entra hay un ambiente
silencioso y organizado, al cual por ende, el individuo accede de la misma manera; no es que el
sujeto le atribuya cualidades especiales al lugar, simplemente, la misma funcion misma del
espacio muestra el comportamiento esperado. Ahora bien, no por esto hay que suponer que la
sociedad no influye en la construccion de este significado, pero si ilustra como determinado
espacio supera el momento de la construccién misma del significado puesto que se vuelve un a

priori 0 bien un simbolo en si mismo, la funcionalidad de esta manera justifica el sentido.

1% |BIDEM

LYNCH, K. (1984). Reconsidering "The Image of the City". En L. Rodwin, & R.M. Hollister (Eds.). Cities of the
Mind. New York: Plenum Press
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El caso de la significatividad emotiva del espacio es un tanto mas complejo de entender, puesto
que a pesar de que el espacio estd pensado en permitir 0 en promover determinado tipo de
sentimientos que no se generan de forma involuntaria, o al menos sin cierta predisposicion por
parte del individuo. Una iglesia por ejemplo, es un espacio al cual se le reconoce determinada
importancia, sin embargo no por su funcionalidad -aunque social y politicamente pudiera tenerla-

sino por los sentimientos y emociones que despierta.

Ambos casos apuntan a reconocer la influencia que estos ejercen en el individuo, aunque por

distintas razones. No obstante, cualesquiera que éstas sean, el sujeto se mueve, actla y se adapta

conforme a los pardmetros que los espacios inspiran, ya que segtin Lynch*®":

%7 Kevin Andrew Lynch fue un urbanista y escritor estadounidense que nacié en Chicago en 1918 y fallecié en
Massachusetts en 1984. Es célebre por sus contribuciones a la disciplina de la planeacidn urbanistica y el disefio a
través de sus estudios sobre como se percibe y desplaza la gente por la ciudad. Desde sus estudios en Yale hasta su
fallecimiento en 1984, Lynch mostré una capacidad de retar al statu quo. Sus varias publicaciones empujaron a sus
lectores a desarrollar conocimientos sobre la ciudad basados en la experiencia comun de los actores diarios.
Contribuyé en gran medida a cambiar el paradigma de su época. De esta manera, se le dio un empujén a la
disciplina, hacia una disciplina mas humana, reenfocdndola en la experiencia del lugar. Desde una perspectiva
paradigmatica, el resultado de este trabajo fue cristalizar la idea que la imagen de la ciudad puede variar
significamente entre los observadores. Ademads, Lynch afirmé que se puede estudiar esta imagen y que los
disefiadores del espacio urbano pueden utilizar estas imagenes para mejorar las ciudades. En su segunda etapa,
Lynch aplicé los resultados de estas investigaciones a varias situaciones. Podemos incluir en esta etapa libros como
Site Planning (1962), The View from the Road (1964) y Growing Up in Cities (1977), entre otros. En The View from
the Road, Lynch aplicé lo que aprendidé en su experiencia de transito en automovil cuando escribié The Image of
the City. Por el otro lado, Growing Up in Cities representd una profundizacién de sus investigaciones anteriores con
un estudio multicultural de la manera en que los nifios percibieron la calidad de su ambiente

En su momento Lynch fue criticado por tratar de desarrollar una “ciencia del disefio”, como una “receta” para
disefiadores y reemplazando lo convencional con soluciones automaticas. Otras criticas a su trabajo, se centraban
en que su mirada tenia aspectos demasiado superficiales, lo cual negaba la importancia en la cualidad de espacio,
emociones, y sentido de lugar (Pearce, 579). Sin embargo, no hay dudas que Lynch contribuyé a algunos de los
textos mas importantes del cuerpo académico de la planificacién urbana.
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“Nada se experimenta en si mismo sino siempre en relacion con sus
contornos, con las secuencias de acontecimientos que llevan a ello y con el
recuerdo de experiencias anteriores. Asi establecemos vinculos con partes
de la ciudad y su imagen esta embebida de recuerdos y significados...
Nuestra percepcion del medio ambiente no es continua, sino parcial y

fragmentaria. Casi todos los sentidos entran en accién y la imagen es

realmente una combinacién de todos ellos.” 1%

Y puesto que la percepcion siempre esta influida por la experiencia ésta no puede ser neutral.
Aqui es donde entra la segunda postura en torno a los espacios, la cual dice que es precisamente
debido a la emotividad y a la percepcion -singular y colectiva- de los individuos el que los
espacios adquieran su significado. “Dentro de esta segunda perspectiva (...) no todos los espacios
urbanos tienen la misma capacidad de cargarse simbélicamente de significado.”'%° Siendo asi la

carga simbdlica puede ser individual, o también colectiva.

Es por ello que, esta construccidn de significados no es ajena al conjunto de interacciones que se
desarrolla al interior del espacio, por el contrario es en gran parte resultado de este, siendo asi “la
caracteristica social del significado espacial no se adquiere a través de un proceso aditivo de
significaciones individuales sino que atafie a la propia naturaleza del espacio y a las relaciones

ROkl
que se establecen con ¢1” 0

108 LYNCH, Kevin. “La Imagen de La Ciudad” Teorias de Ila Arquitectura. 2009 Visto en

http://arquiteorias.blogspot.com/2009/05/la-imagen-de-la-ciudad-kevin-lynch.html siendo el 3 de febrero del 2012
siendo las 17:50 pm horas del Centro.

% VALERA OP CIT.

IBIDEM
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Si bien en primera instancia estas dos posturas pudieran parecer contradictorias, son mas bien
complementarias ya que expresan dos etapas distintas de la significacion espacial; con lo cual es
posible reconocer que todo espacio contiene en si mismo determinado simbolismo el cual parte
de su funcionalidad pero que a la vez, puede variar su grado de significatividad por algin grupo
determinado, de acuerdo con la particular carga valorativa asociada al mismo; también se puede

»111 5 pien la atribucion de

dar lo que Valera llama la “jerarquizacion simbolica de los espacios
preponderancia de un espacio sobre otro aun cuando pertenezcan a un mismo tipo de espacio.
Incluso algunos psicélogos sociales (Pol e Ifiguez), establecen que cada espacio tiene
simbolismo a priori y a posteriori**?donde el significado a priori esta dictado por las visiones
dominantes y las ideologias politicas y sociales, es decir estan determinado por el contexto
historico, y el a posteriori se construye en la medida en que una vez establecido el espacio se
consolidan las relaciones al interior de este y se organizan las mismas*®. En resumen, sea porque

las caracteristicas regionales lo permiten, o bien por la creacion de vinculos al interior del mismo,

el sujeto es conformador y conformacion de su ambiente, o bien de su espacio.

Ahora bien, como se ha establecido anteriormente, no todos los espacios ejercen la misma
influencia en el comportamiento de los individuos, existen algunos ambientes que ya sea por la
preponderancia que la ciudadania les atribuye, o bien por la funcién que cumplen en la sociedad,

adquieren un papel fundamental dentro de la misma, convirtiéndose de alguna manera en

1 BIDEM

POL, E Espacios Simbdlicos A Priori y A Posteriori. 1987 Escritos no publicados

Pol, E. Simbolism "a priori" and "a posteriori". Ponencia presentada en el Seminar of Public Art, Facultad de
Bellas

Artes, Barcelona. 1995
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113

~55 ~



prototipos o en ejemplos de lo que se “debe ser”**incluidos también los sujetos que pertenecen a

ese grupo; se crea un imaginario social en torno no so6lo a lo que determinado espacio es, sino
también en torno a quienes lo habitan, aumentando con esto su significatividad. Para Stokols y
Shumaker a medida que se reconozca por mas gente el prototipo disefiado para determinado
ambiente, sera mayor la necesidad de crear al interior de este cierto tipo de identidad. “Desde
nuestra perspectiva, un determinado espacio podra ser considerado simbolico no s6lo cuantos
mas sujetos lo consideren como tal sino cuanto mas claramente estén definidos los significados
asociados a este espacio por parte de estos sujetos. Segun esta caracteristica, la prototipicalidad
de un determinado espacio reforzara la identidad social de un grupo en base a una determinada

. 115
categoria urbana”

¢Qué es lo que pasa si estudiamos desde esta perspectiva el ambito educativo? Si nos limitamos a
la escuela publica -y méas concretamente la de formacion basica-, tenemos un aparato construido
desde el Estado, disefiado y acondicionado para un fin especifico que es el de formar agentes
funcionales al interior de una sociedad, quienes -de acuerdo a la mayoria de las teorias sociales-
reabasteceran las distintas necesidades de la misma a través de las labores que cada uno
desempefie. Por ello para la sociedad, es labor de la familia y de la escuela el erradicar toda

conducta “desviada®'®”

en esta etapa de “escolaridad basica” puesto que es mas sencillo el forjar
la conducta en los primeros afios, razon por la cual es importante no s6lo el impartir
conocimientos y saberes, sino mas aun, fomentar identidad e ideologia, la cual no es necesaria o

explicitamente politica, pero si historica y social puesto que como espacio simbolico:

14 Stokols, D. & Shumaker, S.A. “People in Places: A Transactional View of Settings”. En J.H. HARVEY (Ed.) Cognition,

Social Behavior, and the Environment. Hillsdale, New Jersey: Lawrence Erlbaum Associates. 1981
"> VALERA, OP CIT.

18pARSONS, OP CIT.
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“...ha de procurar a los sujetos una imagen ambiental nitida, especifica y bien
estructurada, a la vez que ha de detentar un significado simbolico con un contenido
relevante para la comunidad urbana implicada, estar claramente definido,
contar con un grado de complejidad o riqueza simbodlica tal que permita a los
diferentes grupos sociales pertenecientes a esa comunidad percibirse como
iguales en base a una determinada categoria social urbana, y donde las distorsiones

y contradicciones entre significado simbolico, practicas sociales actuales y

preferidas de los usuarios sean minimas.”

En este sentido, la escuela como institucion estatal, es un puente entre lo publico y lo privado?,

establece un espacio dentro del cual las distintas creencias, convicciones, valores y costumbres
convergeran en un ambiente “neutro”, dentro del cual recibirdn nueva formacién; esto no
significa que el nuevo conocimiento vendra a remplazar el ya existente a través de la influencia
docente, pero si que la dinamica al interior de la escuela brindara por si misma nuevos parametros
de conducta sociales, algunos de los cuales seran concordantes -y otros tal vez no-, con los que
recibieron en casa. No s6lo en salén de clases, también en el area de juegos, en el patio de recreo
y en las actividades deportivas que organiza, el reglamento general de la escuela esta dirigido a la
preservacion del orden; hay una hora de entrada y una hora de salida, una vez que se ingresa al
plantel, debe haber una formacidn para entrar al salon de clases, las filas son de nifios, y de nifias,
por estaturas y en silencio.***Toda esta disciplina tiene gran parte de su base en la conformacién y
el uso de los espacios, por ello es una de las funciones de la educacion en los niveles basicos el

lograr esta adecuacion social de la que se viene hablando desde la formacidn del cuerpo.

7 |BIDEM. El resaltado es mio.

WEBER. OP CIT.
Una frase que fue muy popular entre los profesores en la década pasada era el famoso “Los nifios se deben ver,
pero no escuchar”
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No obstante, la significatividad de los espacios no es suficiente para lograr esta formacion, son
necesarios otros elementos que permitan la distincidn entre este y cualquier otro ambiente con el
fin de lograr que -como mencionan Stokols y Shumaker- se cree una identidad particular al
interior del mismo. Esto, sélo puede ser producto de la disciplina, misma que Foucault explica a
partir de lo que ¢l llama “la distribucion de los individuos en el espacio”, la cual consta de cuatro

etapas'®:

1. La Clausura: Es la delimitacion no sélo espacial sino caracteristica del lugar en el cual se
agrupard a los individuos. Es decir, no sOlo esta separado fisicamente por una
infraestructura, sino que ademas hay una clara distincion en el comportamiento esperado,

dentro y fuera del lugar.

2. La Localizacién Elemental o Division en Zonas: Se refiere a la organizacion de los
individuos en el espacio, disminuye cualquier tipo de distribucidn azarosa, asignando un

lugar especifico a cada uno.

3. Los emplazamientos Funcionales: Ahora bien, la distribucién no sélo es especifica,
también debe ser Gtil para los fines que se han planteado, esto incluye tanto a los sujetos,

como los instrumentos utilizados al interior del lugar.

20 FOUCAULT OP CIT.
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4. El Rango: Finalmente la posicion “vertical” que ocupa cada uno, y por consiguiente la

funcién y el grado de responsabilidad que se tiene.

¢Como se expresa lo anterior en la educciéon? Partiendo de la Escuela Primaria, podemos ubicar
estas cuatro etapas de la siguiente manera: La clausura; ésta se expresa en dos momentos, el
primero del exterior al interior de Institucion, las barreras fisicas “naturales” de la misma
estructura aislan el patio de recreos del entorno, independientemente de que ambos sean espacios
abiertos, hay una distincién entre ambos ambientes, a partir del ingreso hay un reglamento dentro
del cual operan nuevas normas, distintas a las del exterior; hay un cambio de ambiente mas
simbolico que fisico puesto que ambos se encuentran en cierto modo a la intemperie, lo Unico que

separa el patio de recreo del entorno de la escuela es una pared.

En el segundo momento, el méas claro es en el que se transita del patio de recreo al aula; ahi se
encuentran estudiantes pertenecientes a un mismo grupo, “A”, “B” etc. Tienen un mismo
maestro, y tienen mayormente la misma edad. No hay movilidad entre grupos o salones asi que
mientras permanecen al interior del suyo desconocen lo que ocurre en el resto de grupos y de
aulas; reciben un conocimiento especifico, el cual, aun cuando fuera el mismo que les es
impartido a otros grupos cada uno lo recibe a partir de la metodologia propia de su profesor, por

lo que hay una separacién no solo fisica, sino también hay una separacion pedagogica.

Ahora bien, el control y/o la diferenciacion no es s6lo entre uno y otro grupo, también la hay al
interior de cada uno de ellos, entre los miembros del que lo conforman; una vez dentro, se asigna

un lugar a cada alumno pudiendo ser variados los criterios de asignacion (algunas veces tomando
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como punto de referencia el apellido, otras la estatura y en algunos casos el promedio del ciclo
anterior, etcétera.) pero siempre impidiendo que la eleccion recaiga en los alumnos. Hay un lugar
para cada estudiante y uno asignado para el profesor, (éste ultimo siempre va al frente) y también
un lugar destinado para cada objeto, de esta forma se expresa la Localizacion Elemental o la

division de zonas, la cual va muy ligada al siguiente punto: EI Emplazamiento Funcional.

La distribucion no s6lo debe de ser constante y claramente delimitada, también debe ser Gtil para
los fines con los cuales se realiza. Si en este caso es la basqueda del orden y la disciplina se
explica que el profesor se coloque al frente para tener un mejor control, y una constante
vigilancia sobre el grupo: los lugares se establecen para impedir la movilidad de los estudiantes y
también para ubicar mas facilmente a cada uno. En el caso extremo de esto, -lo cual por cierto no
es poco comun- hay profesores que distribuyen a su grupo por promedios de manera que ubiquen
siempre a los que son “aplicados” de los que “no lo son”. Esto responde también a EI Rango, o
bien a la distincion vertical entre los integrantes de un mismo grupo. También por iniciativa del
profesor, existen jefes de grupo y de fila, los cuales en los primeros afios de escolaridad no
desempefian una responsabilidad notablemente mayor al del resto, sin embargo si tienen un
reconocimiento distinto. EI mismo caso se da con los de mejor promedio, con los de “mejor
conducta” y asi hasta llegar al final de la lista donde generalmente se encuentran los llamados
“incumplidos” junto con los que hacen ruido, los que platican, los que no permanecen en su lugar
los inquietos y desordenados y en general con todos aquellos que mas que incumplir con los
requisitos académicos, faltan a las normas corporales. ¢Por qué? Porque el sistema de educacién
basica, mayormente en el nivel primaria, estad disefiado mas que para estimular la mente, para

entrenar el cuerpo.
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I1. 1l La Escuela Primaria, Un Espacio ¢Funcional?

“La infancia tiene sus propias maneras de ver, pensar y sentir; nada hay mas insensato que

pretender sustituirlas por las nuestras”.

Jean Jacques Rousseau

La escolaridad apunta a la ensefianza pero mas al control y a la disciplina, incluso, si se afirmara
que el espacio escolar apunta mas que a la imparticién de conocimientos, a la creacion de
disciplinas, no seria en el error, ya que no es casual que como revisamos en el capitulo anterior,
entendido desde cinco corrientes sociologicas diferentes, haya un consenso en torno acuerdo
entre la mayoria de los enfoques, todos apuntando a la funcion reproductiva (mas que formativa)

gue cumple la educacion.

A través de la construccion de una cotidianidad, el nifio aprende la mecanica social que le es
impuesta, durante este periodo él no participa directamente en la construccion de ella, ya que los
primeros afios de su vida estan dedicados a aprender las reglas de un mundo social ya constituido.
La escuela en este sentido, responde no s6lo académica sino estructuralmente, a las demandas de
la sociedad, pero no de toda ella, sino de las que establece la cultura dominante.'®* Las aulas no
son solo un espacio de transmision de saberes, en nuestro pais, son el lugar donde cada dia
durante cinco dias a la semana, se forman alrededor de 14 millones de nifios (s6lo de educacion

primaria).?

121 BOURDIEU 2007 OP CIT.

INEGI. Ultimo registro realizado en el 2004. Publicado en “Serie Boletin de Estadisticas Continuas, Demograficas
y Sociales” Educacion, Educacion Bdsica, Superior y Media Superior. Visto en

http://www.inegi.org.mx/prod serv/contenidos/espanol/bvinegi/productos/continuas/sociales/educacion/2004/b
ol_educ.pdf Revisado por ultima vez el 2 de abril del 2012 siendo las 16:06 horas del Centro.
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Como bien “Si tomaramos como referencia el tiempo que el nifio pasa en la escuela, tendriamos
en cuenta cuan importante es la vida escolar para el nifio, independientemente de que su
aprendizaje le sea til o no para vivir en el mundo del trabajo; ésa es otra cuestion. Si el nifio se
pierde de otras experiencias formativas, es cierto también que siempre, en cualquier momento,

nos estamos perdiendo de experiencias formativas™?®

Resulta también cierto que el sistema educativo como Institucion publica, a través de la
cotidianeidad escolar, contribuye al mantenimiento de un orden que ha sido establecido desde el
Estado y que “funciona” tanto en lo econdémico como en lo sociocultural para reproducir
mayoritariamente valores y practicas dominantes, pero, ¢es este sistema es el mas adecuado para

nifios de entre 6 y 12 afios de edad?

122 GONZALEZ OP CIT.
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Capitulo 111

El Desencanto De La Educacion Primaria

I11.1 La Escuela y El Imaginario Social.
“Tenemos que reconocer que los nifios pasan mucho tiempo en la escuela, que los locales en que
se desenvuelven son muy parecidos entre si y que se encuentran alli lo quieran o no”

Philip Jackson

¢Qué es lo que un adulto piensa cuando concibe el ideal de la educacion primaria? ¢Qué es lo que
los padres imaginan, cuando con sus amigos, dicen con un brillo en la mirada, que todos sus hijos
estan en la escuela? Posiblemente vislumbran la siguiente escena: en un salon de clases, se
encuentran treinta o cuarenta pequefios de entre 6 y 7 afios de edad, vestidos exactamente igual;
los nifios, con cabello corto y bien peinados; el suéter azul marino con el escudo de la escuela
bordado de lado derecho, encima de un chaleco del mismo color que enmarca el cuello de una
camisa blanca, planchada y almidonada desde el primer hasta el Gltimo boton; el pantalon gris
Oxford y los zapatos negros, cuidadosamente boleados. Las nifias, casi parecen mufiecas, sus
rizos estan carifiosamente sujetados con gran mofio de color azul; la blusa blanca con cuello
redondo esta decorada con un pequefio liston que hace juego con el de su cabello; al igual que
los nifios, porta un suéter y un chaleco azul marino, pero a diferencia de éstos, en lugar del
pantaldn lleva puesta una falda perfectamente tableada a la altura de la rodilla, justo donde
comienza un par de largas calcetas blancas, tan limpias como sus zapatos de charol. Nifios y
nifias sentados en pupitres equidistantemente distribuidos en un amplio e iluminado salon; ni un
solo papel en el suelo, ni un avion de papel sobrevolando el cielo... solo un celestial silencio
coronado por caritas sonrientes que solo abren la boca para repetir el ABC. Imagine usted el

cuadro prefecto...
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Vea esta imagen en alta definicién y a todo color en anuncios y propagandas de gobierno,
contemple esta idea de “perfeccion,” de orden y de silencio... ahora, preguntele a cualquier nifio
de 5 o de 6 afios que opina de su escuela primaria, que es lo que ocurre en su salon de clases y

preparese para imaginar esto:

La historia comienza en la puerta de la escuela, donde estd la sefiora de siempre para abrir la reja a
las 8:00 y cerrarla a las 8:05. Te revisa el uniforme que a principio de semana estard impecable y que
con suerte llegard hasta el viernes medio limpio. Si es lunes, debes de formarte para el homenaje y
esperar a que pase la bandera, a que se cante el himno y a que después de estar una hora parado
escuchando fechas y nombres, (y claro, siempre y cuando hayas estado calladito ) puedas pasar

formado en fila a tu salén de clases.

Cuando al fin estds dentro buscas con la mirada a tus amigos, que por cierto estdn hasta el otro lado
del salén, porque para colmo ti eres Alvarez y a tu mejor amigo se le ocurrié apellidarse Pérez, asi
que tendrds que esperar hasta el recreo para dirigirle la palabra, o arriesgarte a que la maestra te
ponga un sello en el cuaderno que diga “platica en clase” que tiene un dibujito de perico, asi que nada
de hablar con los amigos, y mucho menos pararse; si quieres levantarte debes de pedir permiso y sélo
si te preguntan algo puedes participar en clase. De todas maneras no hay mucho que decir, tienes que
entregar para antes del recreo cuatro “planas” con letra redondita y sin manchas de goma en el
cuaderno. Si terminas a tiempo puedes salir a jugar, o a comer "sin gritar, sin ensuciar y sin correr”
en la media hora de recreo y regresar al salon de clases sin manchas en el uniforme y concentrado

para seguir aprendiendo en silencio; porque los nifios aplicados asi son, callados, quietos y obedientes,
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como esos que se sientan en la primera fila y que tienen caritas felices que dicen "muy bien” en sus
cuadernos. Como esos que el maestro siempre escucha cuando alzan la mano. No como los nifios de las
otras filas, que siempre tienen que esperar, o como los de la fila de los burros, que nadie quiere

porque siempre se portan mal.

I11.1.1 El Espacio Escolar Y La Transparencia De La Cotidianeidad

¢Qué es lo que ocurre al interior del saldn de clases? ¢Por qué es tan importante entender lo que
pasa dentro del espacio escolar? Si consideramos que cada dia, cinco dias a la semana, millones
de nifios se ponen su uniforme, toman su mochila, y se preparan para entrar a la escuela primaria,
en donde permanecen un promedio de cinco horas, veremos que la escuela mas que un espacio
de formacion académica, es el lugar alrededor del cual, se construye y organiza la vida del nifio
en sociedad. “La escuela establece rutinas, horarios, tiempos y actividades, -de manera que- los
nifilos saben moverse dentro de la vida en las aulas igual que aprenden a moverse en el mundo

1”124

socia En palabras de Gonzalez, la escuela es, “una cotidianeidad dentro de otra

cotidianeidad.”'%

La hemos interiorizado de tal manera, que damos por hecho que incluso para los nifios, el &mbito
mas significativo es el escolar. “Considérese lo que se le pregunta a un nifio que recién se conoce:

«;en qué grado vas?», 0 bien, «;ya vas a la escuela?», se supone casi de inmediato que lo mas

" HELLER OP CIT pp. 2

12> GONZALEZ OP CIT.
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importante para el pequefio no es qué le gusta jugar o como se lleva con sus padres, sino (la

escuela), el pequefio mundo que abarca su totalidad”*?. Lo cual no es del todo extrafio, ya que:

“Desde el punto de vista del interés humano resulta comprensible la
concentracion en los hitos de la vida escolar... Sin embargo, desde el punto de
vista de dar forma y significado a nuestras vidas, estos hechos sobre los que
rara vez hablamos pueden ser tan importantes como los que retienen la
atencion de quien nos escucha. La rutina cotidiana, la «carrera de las ratas» y
los tediosos «afanes cotidianos» pueden quedar iluminados de vez en cuando
por acontecimientos que proporcionan color a una existencia por lo demas gris;
pero esa monotonia de nuestra vida cotidiana tiene un poder abrasivo

peculiar™?’

En este sentido, la experiencia escolar es algo tan comin en nuestra sociedad, que, cuando un
nifio sale rumbo a la escuela, rara vez nos preguntamos qué pasara con ellos cuando lleguen a la
escuela. “Desde luego, nuestra indiferencia desaparece ocasionalmente. Cuando algo va mal o se
nos informa de un logro importante, podemos reflexionar, por un instante al menos, sobre el

significado de la experiencia para el nifio en cuestion.”*?

Esto desde luego, no significa que haya un desconocimiento total de lo que pasa en las aulas,
pero si muestra como, en el discurso que hemos construido, pocas veces nos detenemos a
profundizar en la significatividad de la escuela mas alla de lo que se refiere al estricto proceso de

“ensefNanza-aprendizaje,” es decir mas alla de su declarada funcion.

126 |BIDEM

JACKSON OP CIT. pp. 14
IBIDEM

127
128
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Jackson explica que:

“Como los padres, los profesores rara vez reflexionan sobre el significado
de los millares de acontecimientos fugaces que se combinan para formar
la rutina del aula. El propio alumno no se muestra menos selectivo.
Incluso si alguien se molestara en preguntarle por los detalles de su dia
escolar, probablemente seria incapaz de formular una relacion completa de

lo que hizo. También para él -pareciera que-se ha reducido el dia en la

memoria a un pequefio namero de acontecimientos sefialados.”**°

No obstante, entre las multiples dimensiones formativas que conforman el proceso escolar, se
encuentran tanto el curriculum (explicito y oculto) como las relaciones y las practicas a menudo

no previstas, que resultan significativas para la formacion de los alumnos.**

La importancia del contenido escolar, va mas alla de las calificaciones, de los horarios y de las
formas de impartir la clase, e incluso mas alla de la funcionalidad y los beneficios sociales que se
le atribuyen; por lo cual, hay que reconocer, que, si bien brinda conocimientos y préacticas o
elementos -poco usuales en otros ambitos- , también le cierra al nifio muchas otras posibilidades,
puesto que al asistir a la escuela pierde otras experiencias formativas.*** De ahi que sea tan
importante el desentrafiar esta cotidianeidad, que nos presenta una imagen de la escuela, no sélo

incompleta, también hasta cierto punto, mitificada.

12% JACKSON OP CIT pp. 13 cursivas anadidas

ROCKWELL OP CIT
GONZALEZ OP CIT.
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I11.1.11 El Espacio Escolar; De La Racionalidad A La Mitificacion

A menudo cuando pensamos en el espacio escolar nos referimos meramente al aspecto funcional,
hablamos de los beneficios sociales, culturales y econémicos que tiene, y disefiamos un discurso
en torno a esto. Por ejemplo, todos hemos escuchado alguna vez la siguiente frase “ir a la escuela
te hard una persona de bien” o que tal “debes ir a la escuela para tener un mejor futuro;” en
determinado momento la hemos oido de nuestros padres, y ellos a su vez la escucharon de
nuestros abuelos, y asi de generacion en generacion, hasta que con el tiempo lo creimos,
interiorizamos™? e incluso lo repetimos, hasta que se hizo parte de nuestra cotidianeidad, y al
igual que éste, hay muchos ejemplos de como a través del discurso, partiendo de un argumento

funcional, hemos dado lugar a una concepcién de la escuela, més simbélica que institucional.***

Este desde luego, no es un fendmeno propio de la escuela, existen simbolos en todo lo que nos
rodea, forman parte de nuestra vida cotidiana, y nos ayudan a entender e imprimir significado a
nuestra realidad. Cassirier™* incluso atribuye esto, a un rasgo propio de la naturaleza humana,
puesto que -para él-, el hombre es un ser simbdlico que tiende a la representacién y a la creacion
de identidades; no s6lo él, también Moraes sefiala, que construimos imaginarios sociales

59135

“constituidos por “ideologias y utopias y también por simbolos” *>que nos representan.

132 VERGARA, Blanca “Debate: La Escuela ¢Para qué?” Observatorio Ciudadano de La Educacion 2009. Visto en

http://www.observatorio.org/colaboraciones/2009/LaEscuela.html Revisado por ultima vez el viernes 13 de abril
del 2012, siendo las 21:55 horas del Centro.

33 JURI, Juan José “Signos y Simbolos” Ay R L A. G. ADAMS N2 185. Argentina 2005. “un simbolo es una imagen,
figura u objeto con que se representa un concepto abstracto, moral o intelectual” al cual se le atribuyen
justificadamente o no, determinadas caracteristicas, mismas que representa y encarna. A diferencia de la
Institucién que se entiende como una organizacion de caracter publico, encargada de regular la conducta a través
de normas y que es de caracter Estatal.

'3* CASSIRIER OP CIT.

DE MORAES, Denis “La Formacion del Imaginario Social” Imaginario social, cultura y construccion de la
hegemonia. Revista De Cultura y Pensamiento. Noviembre 2007
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Sin embargo, cuando estos simbolos se alejan de la realidad, sea por los valores sobreafiadidos, o
porque se han instituido mas que como una representacion de lo real, como una imagen ideal (no
en el sentido weberiano, sino en el idilico), lejos de permitirle al individuo entender su contexto,

le obstaculizan la comprension del mundo que lo rodea.

En el caso de la escuela, podemos notar lo anterior, en el discurso funcional que la envuelve,
mismo que partiendo de la racionalidad (medios-fines) terminar por mitificarse, basicamente en

dos sentidos: el primero, reconociéndole caracteristicas funcionales que no tiene, vy el

segunda eliminando aguellas que si bien posee, no son utiles para explicar su existencia. Sin

embargo, no podemos olvidar, que pese a esta imagen idealizada de la institucion educativa:

“La escuela es un lugar donde se aprueban o suspenden examenes, en
donde suceden cosas divertidas, en donde se tropieza con nuevas
perspectivas y se adquieren destrezas. Pero es también un lugar en donde
unas personas se sientan, escuchan, aguardan, alzan la mano, entregan un
papel, forman cola y afilan lapices. En la escuela hallamos amigos y
enemigos; alli se desencadena la imaginacién y se acaba con los
equivocos. Pero es también un sitio en donde se ahogan bostezos y se
graban iniciales en las superficies de las mesas, en donde se recoge el
dinero para algunos articulos necesarios y se forman filas para el recreo.
Ambos aspectos de la vida escolar, los celebrados y los inadvertidos,
resultan familiares a todos nosotros pero estos ultimos, aungque sélo sea
por el caracteristico desdén de que son objeto, parecen merecer mas
atencion que la obtenida hasta la fecha por parte de los interesados en la

educacion.”*3®

136 JACKSON, Philip. “Los Afanes Cotidianos” La vida en las aulas, Madrid, Marova 1975
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I11.11 La Escuela Mas Alla De La Funcionalidad.

’

“Nada es mas despreciable que el respeto basado en el miedo.’

Albert Camus

A menudo cuando pensamos en el espacio escolar, dificilmente nos ponemos a reflexionar en su
labor o a cuestionar su utilidad, damos por hecho que la escuela es funcional: lo cual, no es del
todo falso; sin embargo, valdria la pena preguntar ¢funcional para quién? Esta claro que para el

Estado si lo es, puesto que, como lo explica Johnson:

“La ensefianza y el aprendizaje son practicas profundamente politicas. Son
politicas en todos los momentos del circuito: en las condiciones de
produccién (¢quién produce el saber?, ;para quién?), en los saberes y en las
formas mismas del saber (¢saber de acuerdo con qué plan?, ¢util para
qué?), en su publicacion, circulacion y accesibilidad, en sus usos

profesionales y populares y en sus impactos en la vida cotidiana™*¥'.

Si responde a los usos profesionales, también responde al mantenimiento de los modos de
produccién, del sistema econémico, y contribuye a la existente divisién del trabajo, por lo cual
podriamos decir que también para éste Ultimo, la escuela igualmente resulta funcional. Lo mismo
podriamos decir de la poblacion adulta, para quien la escuela, representa no sélo un espacio de
formacion académica y social, sino también el lugar que mantiene ocupados durante cinco o seis

horas a los nifios, mientras ellos contintan con su vida cotidiana. Sin embargo, visto desde la

17 JOHNSON, Richard: "Reinventing Cultural Studies: Remembering for the Best Version", en: Elizabeth Long Ed:

From Sociology to Cultural Studies. Maiden, Mass.: Basil Blackwell, 1997,
pagina 461.
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perspectiva infantil ;Sigue la escuela respondiendo de forma efectiva a las demandas? ¢La

escuela, para los nifios, sigue siendo funcional?

“El efecto de abrir los ojos a las complejidades de la escolarizacion, al
menos como yo lo experimenté, es ver tanto lo elogiable como lo
censurable, no como categorias mutuamente excluyentes de
acontecimientos que exigen una accion o un elogio inmediatos, sino
como los encontramos en cualquier otra parte de la vida: curiosamente
interdependientes y entrelazados de un modo frustrante. Lo que importa

realmente es verlos mas alld de la alabanza y de la censura como

objetivos de nuestra observacién. ¥

I11.11.1 Desmitificando EI Espacio Escolar.

Al interior del aula conviven tanto los elementos que hacen de ella un espacio apto para el
proceso educativo, como aquellos que lejos de contribuir al desarrollo del nifio, terminan por
obstaculizarlo. No obstante, estos ultimos a menudo son mas dificiles de ver, debido a que

partimos -generalmente- de tres supuestos incorrectos:

1. La Polarizacion De Categorias: Dividir los grupos entre “Funcionales y No”
Puede cambiar esto por buenos y malos, trabajadores y flojos, o por cualquier otra
dicotomia, el resultado es el mismo. Pese a ser un falso supuesto, no es extrafio escuchar
esta categorizacion, de parte de profesores, de directivos, e incluso de los mismos

alumnos, es algo tan frecuente que incluso en algunas escuelas, esto se ha hecho oficial.

3% JACKSON OP CIT, pp. 12
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Se han separado a los alumnos de manera tal que cuando pasan de afio, en el grupo “1° A”
se ubica a los nifios con mejor promedio, seguidos por el “1° B” el “1° C” y asi
sucesivamente. Sin embargo, en la escuela, como en otros campos de estudio social, no
es posible catalogar un escenario como “blanco o negro” sabemos que nos movemos
dentro de matices que se acercan o se alejan de lo “esperado” o de la concepcion general,

que se tiene de lo que debe ser. Lo que nos lleva al segundo supuesto

Tomar la Forma Por La Esencia.

Otro error frecuente a la hora de estudiar el espacio escolar, es partir de un estado
momentaneo, para determinar la calidad del grupo o del estudiante. Asi, el primer dia de
clases, o bien la primer semana, un profesor llega a un grupo y si lo encuentra callado, o
disciplinado, decide que es un buen grupo, y viceversa, si encuentra ruido o mucho
“desorden” decide que asi se mantendra el resto del afio, y lo mismo ocurre de forma
individual; si en el primer bimestre un alumno obtiene altas calificaciones, se espera que
continte asi el resto del afio, y si obtiene un bajo promedio, se considera que asi se
mantendrd todo el tiempo. A esto me refiero con “tomar el estado por la esencia” a
considerar un estado que puede ser transitorio, como un rasgo caracteristico e incluso

determinante de un grupo o de un individuo.

Lo anterior puede verse de forma clara ain en nuestro lenguaje; normalmente no decimos
que “fulanito tiene un buen promedio”, o que “tal grupo por lo general obtiene altas
calificaciones”, sino que decimos que “fulanito es inteligente”, y que “ese grupo es

aplicado”, y a la inversa. No decimos que fulanito tuvo un promedio bajo, sino que “es
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burro” o “es lento” o cualquier otro calificativo que lo determina segin su promedio —
aunque sea una evaluacion parcial- o su comportamiento. Siendo asi, dejamos de
contemplar los cambios y nos concentramos en dos momentos: el antes y el después de
los procesos; en primera instancia definimos que grupos o individuos son aplicados y
quienes no, de manera que “se agrupan a docentes y alumnos segin determinadas
categorias que ordenan el tipo de experiencia escolar que tendran.” Finalmente al terminar
el ciclo escolar, basta con observar a quienes cumplieron con dichas expectativas. Ahora

bien, es importante mencionar que si bien tanto docentes como alumnos_deben

apegarse a un rol determinado, en tanto que el del profesor responde a un “deber

hacer,” el del alumno va enfocado, mayormente, a un “deber ser.”

Lo anterior es problematico por muchas razones; a) porque el profesor determina en quien
“vale la pena” invertir el tiempo y en quien no, es decir, da por hecho que unos aprenden
y otros no, por lo tanto no valen el esfuerzo; b) El fin de la escuela deja de ser la
ensefianza y pasa a ser la categorizacion: es decir se avala el sistema meritocratico en el
cual “avanzan los que deben y se quedan los que no” por lo cual deja se procurarse que
todos aprendan (aunque por disposiciones oficiales deban aprobar a todos o a la mayoria)
y como resultado c) se descuidan los procesos de ensefianza, lo cual nos lleva al siguiente

supuesto.

No Importan los Procesos sino los Resultados:
Dado que en nuestras escuelas, fuera de las evaluaciones realizadas cada bimestre, no hay

otra forma objetiva de medir el conocimiento, (y con objetiva entiéndase cuantitativa) se
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piensa muy a menudo que un buen grupo, o que un buen alumno, debe obtener un alto
puntaje en las evaluaciones. No estamos acostumbrados a evaluar procesos, sino a medir

resultados, aunque no se obtengan de la forma adecuada.

Con ello no me refiero a que cualquier método sea considerado valido para obtener una
calificacion, desde luego que “sacar un acordedn”, y copiar en los exdmenes se considera
incorrecto y ademas es sancionado, sin embargo, mas alla de esto, existen otras formas de
obtener una buena promedio, sin que necesariamente se esté aprendiendo, siendo una de

las mas evidentes la memorizacion.

Desde que somos pequefios, nos ensefian no a razonar el conocimiento, sino a
memorizarlo. En muchos casos porque se considera que no existe el suficiente desarrollo
de la racionalidad para poder hacerlo, y en muchos otros, simplemente porque es mas
sencillo evaluar a partir de la estandarizacion, que de la racionalizacién. Asi, se nos
ensefia que las respuestas son correctas o incorrectas, que es A 0 B, y que un examen se

aprueba o se reprueba, independientemente de lo que pasé en el intermedio.

La Estandarizacion de Las Formas: El Todo Por Las Partes.

Con lo anterior, no s6lo se obvian los procesos, sino que ademas implicitamente se
reconoce que hay determinado conocimiento que es Gtil y otro que no. Entonces podemos
pensar que un grupo es aplicado si tiene buenas calificaciones, sin tomar en cuenta que
estas calificaciones provienen de pruebas que solo evalian determinados ciertos saberes y

que por consiguiente se olvidan de otros. Es decir, son pruebas que s6lo nos dicen que
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tanto conocimiento académico tienen, o bien, que tantas respuestas se pueden memorizar
correctamente, ya que la evaluacion académica, no estd disefiada para ver que tanta
cultura general tiene un alumno, sino que tan apegado esta su conocimiento a la version

oficial que se le da en la escuela de este. De esta manera:

“No se reconoce la existencia de un conocimiento previo por
parte de los alumnos. Se ensefia a confirmar o a negar el
conocimiento propio confrontando lo con la version autorizada
que la escuela proporciona y no con la experiencia propia. Dada
la invalidacion de la experiencia propia, el alumno puede perder
confianza en su propia capacidad de andlisis y construccion de
conocimientos. Ello explica porque el conocimiento escolar suele
ser tan ajeno al nifio. EI conocimiento cotidiano que se adquiere
y se hace objetivo en la practica de ensefiar es invalidado frente

al conocimiento cientifico”*%®

Dadas estas condiciones, el alumno que es “inteligente”, no es aquel capaz de asociar su
conocimiento previo con aquellos recibidos en la escuela, sino el que es capaz de dar una
respuesta aprendida a las interrogantes que se le presentan. Si las pruebas estandarizadas
no miden el grado de comprensidn que se tiene de los nuevos saberes, sino la capacidad
de retencion de ellos, no resulta indispensable que el infante incorpore toda la
informacidn, pero si que pueda recordar la parte que sera evaluada, entonces, en sentido

contrario si un alumno de primaria entiende los factores que influyeron en la lucha por la

3% ROCWELL OP CIT, pp. 6
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independencia no seria tan importante como el que recuerde la fecha del 16 de septiembre

y el nombre del “padre de la Patria”

El Monismo de Expectativas. El Efecto por las Causas.

En conclusién en el espacio escolar, la mayoria de elementos se aprenden a dar por hecho.
Algo estad bien, o estd mal, un alumno es aplicado o no lo es, el grupo tiene buenas
calificaciones 0 no las tiene, y todo en relacion a patrones previamente determinados, a

los que tanto profesores como alumnos deben apegarse a estas formas, sin excepcion.

A partir de esto nos volvemos esclavos de las formas, obtenemos de manera superficial,
forma grupos funcionales o no, segun lo ortodoxos que sean. Asi que si un grupo tiene
buen promedio, nadie indaga en el tipo de conocimiento que se evalud, porque se sabe
que a todos se evallia de la misma manera; ni se pregunta si el conocimiento que se
imparte de entrada, es el mejor, por la misma razén. Entonces también, a simple vista
pensamos que es justo el decir que un alumno es aplicado y que otro no lo es, porque a
todos les ensefiaron lo mismo y algunos dieron la respuesta esperada, y otros no. Sin
embargo con estas afirmaciones lo que realmente estamos haciendo es reducir la realidad
escolar a “si A entonces B” es decir a una automatizacion. Si las expectativas son las
mismas para todos, evidentemente los grupos funcionales deben ser iguales entre si y nos

volvemos cazadores ortodoxos.

No obstante, asi como hay muchas formas de ser, también hay muchas formas de

parecerse.

~76 ~



Una de

las razones por las cuales se vuelve tan complicado el estudiar el espacio escolar,

radica en que las verdaderas anomalias, no son aquellas conductas que se salen de lo

esperado, sino aquellas que pareciendo entrar dentro de lo establecido, son en realidad

formas

a)

degeneradas de la norma. Las cuales he decidido agrupar de la siguiente manera.

Simulacién v/s Introyeccion: A raiz de lo que he venido mencionado, puede

desprenderse que ésta es una de las confusiones mas recurrentes a la hora de
estudiar un grupo. Hay una linea muy delgada, que separa a un nifio que realmente
sabe de uno que parece saber o de un nifio obediente del que no lo es. Ya que esto

no sélo se ve en el aprendizaje, sino también en el comportamiento.

Ahora bien, no hay que confundir la simulacién con la imitacion, la cual expliqué
en el capitulo anterior y que puede considerarse una de las bases del aprendizaje;
mientras que la imitacién, es esa caracteristica innata que nos permite

incorporarnos a distintos entornos,**°

a partir de la reproduccion y de la
apropiacion de las actividades que realizan los agentes que los conforman, la
simulacién necesariamente implica cierta resistencia a la incorporacion, sea

esta voluntaria o no, misma que impide que el conocimiento se incorpore.

Es decir, el individuo no se apropia de determinados saberes o conductas, pero

hace como si** lo hiciera, y digo que esto implica cierta resistencia, voluntaria o

140
141

Para mayor informacion remitirse al Capitulo Il

WEBER OP CIT.

~ 77 ~



b)

no, porque si bien puede ser que el conocimiento no se incorpore al alumno,
debido a que éste no lo ha asimilado de la forma correcta, porque aun no la ha
aprendido, pero esta en proceso, 0 bien porque no considera completamente
necesario el hacerlo; también puede ser, porque hay una verdadera oposicién a
recibir lo que se le estd ensefiando, o a seguir con la dinamica que se le esta
imponiendo, pero al existir la amenaza de una sancién**? opta por pretender como
si aceptara la normatividad, es decir se actlia por necesidad, y en muchos casos por

miedo.

Miedo v/s Respeto: Particularmente en nuestra sociedad, tenemos malentendido el

concepto del respeto; a menudo se nos ensefia que parte de respetar a nuestros
mayores es hacer lo que nos ordenan sin cuestionar, sin responder, y estemos 0 no

de acuerdo.

Desde la familia se nos ensefia que los padres siempre tienen la razén, y
posteriormente también los maestros. Gran parte de esto, tiene su origen una
perspectiva evolucionista y bioldgica, la cual atribuye a una mayor edad mayor
poder y mayor conocimiento.***Asf, se le ensefia al nifio a obedecer porque tiene
que hacerlo para no ser castigado, porque “yo lo digo” o porque “te estoy

mandando”, antes que por entender lo que se le pide que haga.

142
143

PARSONS OP CIT.
GAITAN, Lourdes “La Nueva Sociologia de la Infancia Aportaciones de una Mirada Distinta” Facultad Ciencias

Politicas y Sociologia UCM Espafia 2006, pp.
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Si bien la mayoria de 6rdenes que recibe no son irracionales, implicitamente se le
estd ensefiando que asi se hacen las cosas porque hay alguien que puede obligarlo,

sino via la fuerza fisica, si via la intimidacion.

¢Qué es lo que ocurre cuando un observador nuevo llega al salon de clases y
encuentra un salon en silencio y a los nifios quietos y callados? Lo que
mencionamos anteriormente, toma el efecto por la causa, y pudiera pensar que ahi
si se respeta al maestro. Por el contrario, ¢qué pensaria si se encontrara en un salon
de clases donde los alumnos se estan riendo, donde estan hablando y donde el no
profesor estd parado delante del salon sino tal vez sentado detras de su escritorio?
Posiblemente podria pensar que el profesor no sabe imponer su autoridad y que ha
perdido el control del grupo, cuando en realidad estuviera dirigiendo una actividad

en clase.

Siendo asi ¢como puede distinguirse entre el salon que obedece via la imposicién
del gue se mantiene por acuerdo? Segun la ausencia o presencia del miedo. Asi
como no se puede encontrar libertad para actuar, cuando la accion es movida por
la necesidad, de la misma manera, no se puede sentir respeto, cuando es el miedo

el que obliga a demostrar sumision.

Interaccion v/s Participacién. ¢De qué otra manera se puede distinguir que dentro

de un grupo haya un buen aprendizaje? Cuando la relacion funciona no sélo entre
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el alumno y el profesor, sino también cuando hay una relacién correcta con el

compafiero.

Dentro del salén, frecuentemente, las relaciones se encuentran completamente
mediadas; es decir aun entre comparieros, las relaciones no son totalmente
espontaneas puesto que deben de darse dentro de las normatividades establecidas.
Si bien son menos estrictas que las que se dan entre alumno y profesor, no por esto

dejan de estar limitadas.

Esto ocurre porque “en la escuela hay una tendencia a la ritualizaciéon de la
interaccion entre adultos y nifios. Se establecen procedimientos recurrentes y se
repiten rutinas cuyas instrucciones son siempre las mismas***.” El profesor
siempre estd enfrente, el alumno sentado entre el grupo, y es el docente quien
dirige la clase, mientras que el nifio debe de permanecer callado y quieto. Si quiere
participar debe esperar y hacer la mano; de esta manera lo que se obtiene, son vias
de participacion pero no puede decirse que existe interaccion. Lo mismo ocurre
con sus compafieros, con quienes la relacion en el saldn es casi inexistente, estan
prohibidas las conversaciones, puesto que se debe guardar silencio, por lo cual, es

con frecuencia, es Unicamente en el tiempo de recreo cuando se da una verdadera

interaccion entre ellos.

144

ROCKWELL OP CIT, pp. 6
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Como puede verse, son diversos los factores que han contribuido a propagar una percepcion
erronea del espacio escolar. La busqueda de la funcionalidad, y las concepciones estandarizadas
de lo que debe ser la escuela, no sélo han afectado el proceso educativo, llevando al alumno
muchas veces, a un periodo de involucion en el aprendizaje, sino que ademas han propiciado la
construccién de una tipologia errénea, de lo que debe ser un buen estudiante, aun cuando ésta

vaya en contra de lo que es ser un nifio.

I11.111 La Desinfantilizacion De Las Aulas.

“7Qué es un ninio Aplicado? En nuestra sociedad es un nifio obediente, es decir un nifio quieto y
también callado™

Carlos Imaz Gispert

En el aula puede verse claramente que a través de la disposicion de los espacios, hay todo un
ordenamiento que facilita el mantener esas condiciones, mismas que “a veces permiten una mejor
organizacion.'*” Esto agiliza la labor docente, pero, para los nifios esto ¢sigue siendo lo mejor?

Nuestros estandares de lo que debe ser un nifio que asiste a la escuela primaria, y que por lo
general tiene entre 6 y 12 afios, ¢corresponden con el desarrollo biolégico, psicoldgico y social,
que a esa edad tiene se tiene, 0 ¢hemos disefiado estereotipos inadecuados que responden a una

visién adultocéntrica que deja de lado las necesidades de los nifios?

Los salones de clase en las escuelas primarias cada vez tienen menos instrumentos didacticos, los
rompecabezas, libros, y juguetes han sido desplazados por un pizarron, una tiza, y por unos

cuantos letreros. Las mesas de trabajo por pupitres individuales, han cambiado los lapices de

“>BID pp. 7
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colores y los crayones por un lapiz y un color carmin y la convivencia del salon por
participaciones en clase. ¢{A qué se debe esto? ;Quién marcé la diferencia entre un preescolar y

un “nifio grande”?

Lo cierto es que la psicologia de un nifio de 4 o 5 afios es muy similar a la de uno de 6 , sin
embargo este ultimo recibe ensefianza a la manera que lo haria uno de 11 o 12 afios y que dicho
sea de paso, también son tratados como adultos adn sin haber alcanzado del todo -siquiera- la
pubertad. Los mecanismos que utiliza la docencia en esta etapa son unilaterales e impositivos y
su inicio lo podemos ver a partir de la educacidn Bésica, concretamente en el subnivel Primaria,

ya que en Preescolar todavia encontramos elementos de una educacion propiamente infantil.

Si contemplamos detenidamente, podremos ver como la mayoria de las veces, nuestra vision de
lo que es la infancia responde mas a una tipologia adultocéntrica que a la realidad, ya que asi
como el papel de la escuela se ha modificado a causa del discurso, también el papel del alumno
ha sido idealizado, atribuyéndosele responsabilidades, y actitudes que son mas propias de un
adulto que de un infante. A medida que nos acercamos mas al modelo del “alumno aplicado”,
vemos como esto se aleja cada vez mas de lo que es la infancia en realidad. El ideal que se tiene
del nifio, -tanto en la escuela como fuera de ella- esta basado no en las caracteristicas propias de
éste, sino en las demandas de una sociedad adultocéntrica, “ya que se juzga a las nifias y los nifios

r L 146
como mas 0 menos competentes en funcion de lo que se espera que sea el desarrollo adulto.”

148 GAITAN, Lourdes “La Nueva Sociologia de la Infancia Aportaciones de una Mirada Distinta” Facultad Ciencias

Politicas y Sociologia UCM Espafia 2006, pp. 32



“El adultocentrismo implica no s6lo mirar la realidad infantil desde la
perspectiva adulta, sino que ademas, segun Qvortrup (1992), demuestra
que el interés de la investigacion o la praxis social esta puesto en el futuro
y no en la vida presente de las nifias y los nifios, es decir, lo que realmente
importa es —lo que seran- cuando sean personas adultas (...) encontramos
una visién adultocéntrica cuando se interpreta la integracion de las nifias y

los nifios en la sociedad de acogida desde pardmetros normativos creados

desde el mundo adulto**’

Si el fin de la educacion es no sélo formar a los nifios para integrarse al mercado laboral, sino que
ademas es vista como una practica previa a la interaccién social, no solamente menospreciamos

las relaciones infantiles, sino que ademas las sometemos a una normatividad adulta.

No obstante, en la primaria cada vez es mas frecuente ver a nifios con responsabilidades de
mayores y con imposiciones que son incompatibles con su edad, a las cuales deben responder
para considerarse “aplicados” o bien para no ser estigmatizados**®. Al interior de los salones de
clase, se han erradicado conductas que pese a ser naturales, son vistas como incorrectas, y
estorbosas para el aprendizaje, de manera que el lugar en el cual debiera fomentarse y respetarse

la infancia, ha venido a ser el primero en tratar de Desinfantilizar al nifio.

w PAVEZ, Iskra “Adultocentrismo, La Discriminacién Basada en la Edad” Migracion Infantil: Rupturas

Generacionales Y De Género. Tesis Doctoral de La Universidad de Barcelona 2011 pp. 34
Las nifias peruanas en Barcelona y Santiago de Chile”
'*® DURKHEIM OP CIT. 1991

~ 83 ~



Capitulo IV

Los Nifos Del Mafana.

IV.l La Sociedad De Los Adultos.
“La escuela es el umbral entre la vida privada y la vida publica, la familia nos introduce en ella

siendo nifios, y la sociedad, al salir, nos recibirda como ciudadanos”

L.A

La escuela, como hemos visto, dadas sus condiciones, funciona como instrumento de

reproduccion social, no obstante, reproduce s6lo una forma de vida: la adulta.

Si bien es un espacio disefiado mayormente para acoger cada dia a decenas de nifios, lo cierto es
que las dinamicas que se desarrollan al interior, estdn pensadas no en la propagacion o el
mantenimiento de la infancia, sino en la adaptacién de ésta a la cotidianeidad adulta. Incluso
dadas sus caracteristicas y sus regularidades, se le ha considerado como un espacio donde los

nifios llevan a cabo un ensayo de la vida social.**®

Sin embargo esto no es de extrafiarse, si consideramos que la escuela desde un inicio se
constituyd, mas que con el fin de educar a los nifios, con el propésito de formar a los futuros
adultos. No es casual el hecho de que el proceso de escolarizacion haya venido junto con el
reconocimiento de la infancia, y su desplazamiento hacia espacios especificos de intervencion

social.

%% GONZALEZ OP CIT.
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Si bien la nifiez como tal es una etapa natural del desarrollo humano, puede distinguirse del
concepto de infancia, en tanto que este ultimo es un constructo historico -relativamente nuevo-
que surge en la modernidad™. No es sino hasta el siglo XV1I que los nifios adquieren discursiva

y socialmente una serie de distinciones que los separan del mundo de los mayores.**

En la sociedad medieval... el sentimiento de la infancia no existia, lo cual no
significa que los nifios estuvieran descuidados, abandonados o fueran
despreciados. El sentimiento de la infancia no se confunde con el afecto por los
nifios, sino que se corresponde a la conciencia de la particularidad infantil,
particularidad que distingue esencialmente al nifio del adulto, incluso joven.
Dicha conciencia no existia. Por ello, en cuanto el nifio podia pasarse sin la

solicitud constante de su madre, de su nodriza 0 de su nana, pertenecia a la

sociedad de los adultos y no se distingufa ya de ellos*>>”

Sin embargo, con el descubrimiento de la infancia, no sélo se establecieron distinciones entre el
nifio y el adulto, sino que ademas implicitamente se reconocié una jerarquizacién, que desde
luego preponderd a este Gltimo, que se establecié como el modelo racional, auténomo y acabado,
que podia suplir las carencias de una nifiez dependiente, incompleta y necesitada de proteccion.

El nifio, dejo de ser alguien constituido, para convertirse en un continuo deber ser.

Partiendo de que el nifio, aln no es, sino que estd dentro de un proceso, se desarrollan dos
posturas extremas, ambas igualmente problematicas, en torno al tratamiento que se le debe dar al
nifilo mientras esta creciendo. La primera de ellas, que busca desinfantilizarlo a través de diversos

mecanismos —uno de los cuales es la escuela- , de manera que no intervenga en la cotidianeidad

15°ARIES, Philippe "La infancia" Revista de Educacién, Nro. 254, 1993

151
IBIDEM
52 ARIES, Philippe. Historia Social da Criang¢a e da Familia. Zabar Editores. Janeiro, 1978, pp. 178 Cursivas afadidas.
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de los adultos; y la segunda, que se desarrolla de forma mas reciente, es el idealizar la condicion
infantil al grado de cegarse a las condiciones de dificultad que ésta presenta, minimizando asi

problemas reales que deben ser tratados de otra manera.

Trataré en primer lugar la infancia como deber ser, dado que es la vision mas extendida en las

escuelas, para posteriormente tratar la vision proteccionista de la infancia.

IV.1l La Infancia y EI Continuo Deber Ser

“No hay alivio mas grande que comenzar a ser lo que se es. Desde la infancia nos endilgan
destinos ajenos. No estamos en el mundo para realizar los suefios de nuestros padres, sino los
propios.”

Alejandro Jodorowsky

Junto con el nacimiento del sentimiento de infancia, no sélo fue la concepcion social de la

infancia la que cambid, sino que a la par surgieron otros discursos que normativizaron al cuerpo

infantil*®3

“De este modo, cambia la posicion de la infancia en la sociedad
moderna porque comienza a constituir un elemento clave en el
proceso de reproduccién de la propia sociedad y, por lo tanto, se
hace necesario moldear y controlar el ser infantil a través de dos
instituciones  altamente  especializadas y destinadas casi

exclusivamente a ello: la familia y la escuela™

153 NARODOWSKI, Mariano, "El problema de la fijacion y la relocalizacion de la infancia y la adolescencia en el

discurso pedagdgico y en la politica educativa", en Revista Ensayos y experiencias , N° 18, jul/ago/, Novedades
Educativas, 1997.
>4 PAVEZ OP CIT, pp.35.
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En este contexto, surgié el proceso de escolarizacion, mas por la necesidad de contener la
infancia, que por el deseo de formarla. El nifio ya no podia formar parte de la dinamica social,
pero tampoco podia quedar confinado exclusivamente al ambito familiar; era necesario construir
un espacio dentro del cual pudiera tanto interactuar, como entrenarse para Su posterior
incorporacion a tres &mbitos a) al civico o cultural, b) al econdmico y c) al politico, mismos que

en su conjunto conforman el sistema social.

IV.IL.l1 LaEscuelay La Presentacion De La Infancia En Sociedad.

La escuela, fue pensada, mas que como un lugar de formacion académica, como un espacio de
transicion social, a través del cual el nifio puediera ser reconocido por la sociedad, sin embargo,
no como infante, sino como alumno. Es decir, el primer dia de clases en la vida de un nifio,
pudiera ser visto como su presentacion en sociedad. Las actitudes infantiles ya no le seran
toleradas —aunque evidentemente no haya terminado su infancia- y deberd adecuarse a la
normatividad interna, ya que éste sera uno de los pocos espacios de intervencion social que

tendra.

Dado que el infante, queda confinado basicamente dentro de dos ambitos, el de la familia y el de
la escuela, y siendo el primero de estos un lugar intimo, donde las relaciones se limitan
Unicamente a las que pueda sostener con sus consanguineos, es hasta el momento en que el nifio

se inicia en la normalidad escolar, que se le reconoce de forma autbnoma, como individuo.
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Una vez dentro, muchas de las conductas infantiles ya no seran toleradas —aunque evidentemente
no haya concluido su infancia- y debera dar cuenta de sus acciones, renunciando en gran medida
al amparo familiar; ya que, si bien es cierto que los padres son informados de las acciones del
nifio en la escuela, en tanto que éste permanece en la institucion educativa, se le juzga no como
hijo sino como estudiante; por lo tanto, el reconocimiento y la disciplina que ameriten sus

acciones, se veran reflejadas en lo publico y no sélo en lo privado.

“El pacto fundacional que hizo posible el nacimiento de la
escuela, como un dispositivo masivo de educacion, signo las
relaciones entre escuela y familia. Se traté de un pacto, mediante

el cual las familias delegaron en el Estado y éste en la escuela, la

1 155
responsabilidad de educar.”

En este sentido, la escuela puede ser vista como el umbral entre la vida privada y la vida
publica, ¢Esto que quiere decir? Que mientras el infante permanezca dentro, sera reconocido ya
no por su procedencia, o por su lugar en el seno familiar, mismo que dejara atras, sino por cada

una de sus acciones, las cuales seran juzgadas como parte de un todo institucional.

A través de esta normatividad, la escuela, no solo regula y media las acciones del infante, sino

que también posibilita u obstaculiza la insercion social.

15 VAIN, Pablo “Escuela, Estado Y Familia, Un Pacto Por Redefinir” En Educacidn, Lenguaje y Sociedad ISSN 1668-

4753 Vol. VI N° 6 Diciembre 2009 pp. 319.



“En este ndcleo figurativo, la escuela es representada como una
institucién que permite la inclusiéon en un conjunto de escenarios que
denotan un asenso social, siempre y cuando ofrezca los requisitos

minimos para iniciar un proceso prolongado, cuyo término serd ser

alguien en la vida™®

No obstante, esta responsabilidad no es unilateral, por el contrario es reciproca, ya que asi como
se relaciona el desempefio académico del estudiante con la efectividad del espacio escolar.
(Considérese por ejemplo, el peso que tiene el renombre de determinada escuela, en el
reconocimiento de las habilidades -académicas y sociales- de un nifio), también el
reconocimiento que puede generar una accion determinada que realice un estudiante (por

ejemplo, haber ganado un concurso) se traduce en mérito par la escuela.

En ambos casos, ni la institucién, ni el estudiante acttan por si solos; mientras que el individuo
responde a una normatividad externa, que lo condiciona y lo posibilita para actuar, la escuela
responde a las demandas sociales, y junto con la familia™’, se hace responsable de la correcta
insercion del nifio en el mundo social. No obstante, a diferencia de ésta Gltima, la escuela, ademés

de a las exigencias sociales, responde a una presion mas fuerte: la del mercado.

156 . sy e . .
HERNANDEZ, Oscar G.. El sentido de la escuela: analisis de las representaciones sociales de la escuela para un

grupo de jovenes escolarizados de la ciudad de Bogota. RMIE, México, v. 15, n. 46, Sept. 2010.
'>” DURKHEIM, OP CIT.
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IV.IL11 {Educacion Para La Vida, o Preparacion Para El Mercado?

Es interesante notar, que mas alla de la transmision de valores civicos, la sociedad demande de la
escuela, la preparacion del estudiantado para el mundo laboral. Si bien en la educacion superior
esto se hace mas evidente, debido a que una universidad puede considerarse mas o0 menos exitosa,
dependiendo de la cantidad de egresados que tengan éxito al buscar trabajo, no por ello deja de

existir en los niveles previos que requieren de un menor grado de especializacion.

Desde la educacion basica, los padres ya exigen a la escuela cierto nivel de competencia, lo cual
demuestra que, aungue no se haga explicito, hay un entendido de que el conocimiento que se
imparte en la escuela, es importante no solo porque es cientifico, sino porque es instrumental. Es
decir, el discurso social en torno a la educacidn, se sustenta basicamente en que este tendra cierta

utilidad préctica, y no sélo académica o social.

No solo es la sociedad la que demanda competencia, a nivel nacional, desde el Estado se ve a la
educacion como una inversién publica, de manera que al terminar el proceso educativo, lo que se
espera es que egresen no so6lo hombres intelectuales, sino productivos. Lo cual no es de
extrafiarse ya que desde sus inicios, los procesos educativos han estado profundamente ligados
los modos de produccion.’® Siendo asi, serfa iluso el pensar que la escuela hubiera podido

permanecer fuera de la I6gica del mercado actual.

158

BOSCO, OP CIT.



El problema real, no radica en la vinculacion que la economia tiene con los procesos educativos,
sino que durante las ultimas décadas, los cambios en el mercado se hayan convertido en la causa
y no el efecto, de la transformacion en la dinamica escolar'®®. La escuela entonces, se convierte
mas que en una impulsora del cambio social, en una productora que responde a las demandas de
un sistema economico cada vez mas demandante, que ha propiciado la propagacion de una
cultura mas que civica, empresarial'®® donde los nifios dejan de ser vistos como meros
estudiantes, para convertirse en un producto de la institucion escolar. Como explica Oscar

Hernandez

“La educacion publica, a pesar de su discurso igualitario, encubre un
sistema de reproduccion de la fuerza de trabajo que resulta funcional al
desarrollo del sistema capitalista. La expansion industrial, caracteristica

del modo de produccidn capitalista, genera la necesidad de la formacién

- : 161
de recursos humanos minimamente calificados, para ser empleados” '

En esta cultura, los valores sociales son remplazados por una ética empresarial, una cultura donde
la competitividad, la eficacia, la eficiencia, y la productividad se inculcan en una edad cada vez
mas temprana. Lo cual puede dar cuenta, de que no sélo la educacion se ve con fines utilitarios,

aun el mismo interés por la infancia es instrumental.

159 GIROUX, Henry. La Inocencia Robada. Juventud, Multinacionales y Politica Cultural. Morata, Madrid 2003

IBIDEM
HERNANDEZ, Oscar G.. El sentido de la escuela: andlisis de las representaciones sociales de la escuela para un
grupo de jovenes escolarizados de la ciudad de Bogota. RMIE, México, v. 15, n. 46, sept. 2010, pp. 331
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“Debemos analizar como configura el poder los conocimientos, como la
ensefianza de unos valores sociales mas generales proporciona unas
garantias en contra de la conversion de las destrezas civicas en destrezas de
entrenamiento laboral, y cémo la escolarizacion puede ayudar a los
estudiantes a reconciliar las necesidades, en apariencia opuestas, de
libertad y de solidaridad. Como educadores, tenemos que examinar unos
modelos alternativos de educacion que cuestionen la transformacion de las

escuelas publicas en entes empresalriatles.”162

IV.111 La Reproduccién Ideoldgica y La Resistencia.

“La obediencia simula subordinacion, lo mismo que el miedo a la policia simula honradez.”

George Bernard Shaw

En vano seria hablar de los procesos educativos y su referencia con lo social y lo econémico, si

obviaramos la intervencion que tiene sobre de ellas el Estado. Althusser argumenta que la escuela

“Toma a su cargo a los nifios de todas las clases sociales desde el jardin de
infantes, y desde el jardin de infantes les inculca —con nuevos y viejos
métodos, durante muchos afios, precisamente aquellos en los que el nifio,
atrapado entre el aparato de Estado-familia y el aparato de Estado-escuela,
es mas vulnerable— ‘habilidades’ recubiertas por la ideologia dominante
(el idioma, el calculo, la historia natural, las ciencias, la literatura) 0 mas
directamente, la ideologia dominante en estado puro (moral, instruccion
civica, filosofia) [...] ningln aparato ideoldgico de Estado dispone tantos

afios de la asistencia obligatoria”163

1%2 GIROUX OP CIT, pp.100

Althusser, L. Ideologia y aparatos ideoldgicos del estado. Nueva Visién, Buenos Aires 1988
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Esto podria significar que en la actual escuela existe una reproduccion total de las formas
dominantes del sistema, pues omite el reconocimiento de la existencia de acciones individuales y
colectivas, por parte de alumnos, de padres y profesores, que expresan resistencia. En respuesta a
Althusser, Follari explica que, a menudo se habla de la institucién educativa como aparato
ideologico del Estado, pero que esta no deja de ser una caracterizacion pobre de su relacién
respecto al poder, porque le pertenece totalmente al Estado, sino en la medida en que se le
permite, es decir, en tanto que dentro de si no se produce una lucha politica e ideoldgica
contradictoria con éste, y para el autor, la escuela ofrece frecuentemente suficiente espacio
critico como para tomar esta Gltima opcién'®®. “Escapar del control organizacional implica, en
esta perspectiva, el ejercicio de accion politica que limite el control ejercido. Este ejercicio
politico, aunque esta acotado por fuerzas supraindividuales, es un ejercicio que se materializa en
una serie de relaciones entre actores especificos, con creencias particulares, que desarrollan

estrategias y que toman decisiones concretas™'®®

No obstante, en la mayoria de los casos, lo que se transmite de manera mayoritaria y constante en
las escuelas, es la ideologia dominante, misma que se espera que los nifios reproduzcan cuando
crezcan; ideologia que en gran medida, se basa en la ilusién de la igualdad y en la justicia del
sistema. Asi, la escuela fomenta la disciplina y la obediencia, no s6lo a partir de la introyeccion
de una ideologia politica concreta, sino a través de distintas practicas docentes concretas, como el

reconocimiento, la adquisicion de privilegios a causa del desempefio, o por el contrario, el castigo

1o4 Follari, Roberto. Practica educativa y rol docente. REIAique-IDEAS. Buenos Aires 1992.

IMAZ, Carlos “Como sobreviven los maestros(as) Innovadores en la Escuela Primaria Publica Mexicana” en El
Cotidiano En Linea pp. 2
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ante las conductas no deseadas; estos no son solo instrumentos que permiten mantener la

disciplina en la escuela, sino que ademas contribuyen a mantener un orden social determinado.

“De ese modo, muchas acciones que para el conjunto de la vida social
no constituyen faltas, detentan ese caracter en el interior de la escuela.
Este sistema de normas y desvios posee su correlato en términos de
premios y castigos, los que operan como recompensa o penalizacion de
las acciones. Los alumnos no accionan en la escuela a partir de la
significacion que las propuestas educativas tienen para ellos, sino por
sujecion a la norma, por el deseo de ser premiados o el miedo a ser

castigados

IV.1V La llusién De La Inocencia

"Es un error hablar de la felicidad de la infancia. Los nifios suelen ser extraordinariamente
sensibles. ElI hombre es duefio de su destino; pero los nifios estan a merced de quienes les
rodean."

Jean Jacques Rousseau

Si los nifios al igual que los adultos, estan envueltos en relaciones de dominacion, de fuerza y de
control social, ¢por qué a menudo estas situaciones pasan desapercibidas? Porque tenemos una
concepcidn errénea que parte de una diferenciacion de opuestos entre el adulto y el infante. De la
misma manera que pensamos que el hombre es un ser racional, autbnomo y completo, y que el
nifio es por consiguiente lo contrario, pensamos que el hombre tiene responsabilidades y

problemas que la infancia no atraviesa.

186 VAIN OP CIT pp. 341.
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A menudo “el mito de la inocencia, representa a los nifios habitando un mundo intacto, magico y

»187 Mas aun, dentro de una

completamente protegido de las asperezas de la vida adulta
perspectiva ya bastante moralizada, aparece la infancia como simbolo de pureza, de virtud y de
bondad, inserta en un mundo aséptico que hay que proteger de la maldad externa. Y en este
esfuerzo por proteger su inocencia, se dejan de lado las necesidades tangibles y cotidianas a las
que se enfrentan diario. “En resumen, el lenguaje de la inocencia sugiere una preocupacion por
todos los nifios, pero a menudo ignora 0 menosprecia las condiciones en las que muchos de ellos

se ven obligados a vivirt®®”

Esto ocurre, en gran medida, debido a que para sostener esta idea de inocencia como rasgo
caracteristico de la infancia, se ha tomado como modelo de referencia, Gnicamente a la infancia
urbana y clase mediera®®, que regularmente tiene cubiertas la mayoria de sus necesidades y que
crece en ambientes seguros y en entornos familiares estables. Sin embargo, ésta es solo una de las

muchas realidades que los nifios atraviesan.

Lo anterior no es casual, si entendemos que la perspectiva de la infancia actual, al igual que la
que se ha tenido en otros momentos de la historia, responde mayormente al contexto econémico

en el cual se vivia, y mas que nada a la vision gue tenian los dominantes de ella.

*71BID, pp. 44

IBIDEM
GIROUX OP CIT.
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La concepcion de la infancia guarda coherencia con la sociedad vigente.
Los principios de organizacion religiosa y militar presentes en periodos
como el siglo XIl y XIII dan origen a los nifios de las cruzadas. Los
principios de organizacién educativa y cientifica del siglo XVII y XVIII
dan origen al nifio escolar. Los principios de organizacion industrial dan
origen a los nifios trabajadores y a los aprendices del siglo XIX. Los
principios de organizacion familiar dan origen al hijo de familia que
realiza todas sus actividades en el hogar bajo la tutela de los padres. El
fortalecimiento del Estado da origen a los hijos del estado, nifios que
desde muy pequefios pasan de manos de sus padres a las de un personal
especializado que se hace cargo de ellos en guarderias y jardines
infantiles, como se ve actualmente. Esta misma situacion se observa en
las instituciones que se encargan de la proteccién del nifio: de
instituciones masivas tipo cuartel o convento se pasa a la institucion

escuela, institucion taller o institucién hogar'™,

Asi, en nuestro contexto, la vision de los nifios, va méas enfocada al cuidado y a la proteccion de
estos, en cuanto a lo moral se refiere, pero se dejan de lado muchos de los problemas que como

vimos, enfrentan diariamente.

170 ALZATE, Maria Victoria. “Concepciones de e imagenes de la Infancia” en Revista de Ciencias Humanas UTP.

Colombia 2002.



IV.V Una Nueva Mirada Hacia La Infancia

“La infancia tiene sus propias maneras de ver, pensar y sentir; nada hay mds insensato que
pretender sustituirlas por las nuestras”.

Jean Jacques Rousseau

Hemos construido una vision de la infancia alejada de la realidad, que partiendo de un argumento
bioldgico, reduce la realidad infantil meramente a un discurso, donde lo que prevalece es la

superioridad de un adulto aparentemente autbnomo y racional.

Esta vision, no sélo permanece en el discurso politico, educativo o social, también se ha
reproducido al interior de la academia, Alzate explica, que la infancia ha sido contemplada

basicamente desde dos perspectivas'* :

a) La primera que busca reconfigurar la concepcion de infancia desde diversos enfoques,
como son: la historia de la vida privada, historia de las mentalidades, la historia como

psicogénesis.

b) Y la segunda que es de orden pedagdgico-educativo, es decir, los procesos
psicopedagdgicos de génesis de la concepcion de infancia. Dentro de este grupo se
pueden observar tres corrientes: la primera es denominada revolucion sentimental, la cual
deriva del naturalismo pedagdgico que se introduce en la historia de la educacion, y que
postula el aislamiento de los menores de la vida social. La segunda, son los movimientos

a favor de la escolarizacion total de la infancia que se vinculan a los grandes sistemas

1 Op. Cit. ALZATE, Maria Victoria.
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nacionales de educacion; y la ultima corriente enmarca el desarrollo de las ciencias
humanas, como la pedagogia y la psicologia, que proporciona las bases necesarias para la
direccion cientifica de la conducta infantil, ya sea para mostrar la superacion o

degeneracion de los menores.

Autores como Beatriz Alcubierre han llegado a la conclusion de que todo esto ha sido el

172,

resultado de una “observacion de observaciones o bien de la perspectiva e interpretacion

adultocéntrica, con la que las ciencias sociales se han acercado a la infancia. Gaitan explica que

también

...el interés de la sociologia por la infancia se ha centrado, hasta ahora, bien
en los procesos de socializacion o bien en el analisis del comportamiento de
las principales instituciones encargadas de llevar a cabo el proceso
socializador, léase: la familia y la escuela. En ambos casos los nifios no
constituyen el objeto formal de estudio, sino que tienen un papel
instrumental respecto a los temas principales: el orden del sistema social o el
funcionamiento de las instituciones sociales. En este contexto la infancia ha
venido siendo considerada como el espacio de tiempo vital que debe
aprovecharse para la iniciacion en la vida social de los que llegaran a ser, con
el transcurso de los afios, verdaderos actores sociales. Desde esa perspectiva,
el centro de interés no lo constituye la infancia en si, sino el fendmeno de la
socializacion de la infancia, asi como las desviaciones que se producen en las

pautas marcadas de este proceso.'”

172 ALCUBIERRE, Beatriz “Infancia, lectura y recreacion: Una historia de las publicaciones para nifios en el siglo xix

mexicano, México”, Tesis doctoral en Historia, 2004.
' OP CIT. GAITAN
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Recientemente la sociologia ha comenzado a estudiar la infancia a partir de otro tipo de
observaciones, autores como Gaitan, y Alzate, han iniciado un nuevo camino en pro de la
infancia. A pesar de esto, el trecho por recorrer es largo, ya que al no tener precedentes se debe
empezar desde la creacion de un marco metodologico que nos permita acercarnos a la nifiez, ya
no desde una perspectiva instrumental, ni adultocéntrica, sino a partir de las formas que ella tiene

de interpretar su mundo,*"

a partir de sus reglas y su cosmovision.

Es el momento de aprender, quienes son los nifios hoy, mas alla de las expectativas que de
continuo se generan a futuro. De dejar de formar a los adultos del futuro y empezar a educar a la
infancia del presente, de reconocerla no sélo por su diferenciacion del mundo adulto, sino por sus

propias caracteristicas, y asi tal vez podremos reconocer, al igual que Kundera:

“Los nifios no son el futuro porque algun dia vayan a ser mayores, sino porque la humanidad se

va a aproximar cada Vez mas al nifio”

74 SHUTZ OP CIT.
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Conclusiones

“No es una mente, no es un cuerpo lo que educamos, es un hombre, y no debemos hacer dos
partes de él."

Michel de Montaigne

La escuela, més alld de ser un espacio de preparacion académica, es un lugar de adecuacion
social, donde la rutina que se lleva a cabo en el interior, y las normatividades que ahi operan,
estan pensadas para reproducir un modelo a escala de la dinamica social, conformando asi, lo que
muchos autores consideran “un ensayo de la vida social.” Razén por la cual, a favor o en contra,
visto desde cinco corrientes socioldgicas diferentes, -segun las clasificaciones que hace Quintero-

, la escuela puede ser considerada un instrumento de reproduccion social.

Asi, mientras que para el funcionalismo, esta mecénica es benéfica para la sociedad, puesto que
permite el reabastecimiento de mano de obra calificada, para otras corrientes, como el marxismo,
(Althusser) es necesario que se haga una reforma educativa, puesto que, la escuela, al permitir la
propagacion del sistema econdémico, no solo reproduce la desigualdad social, sino que ademas la

legitima.

Asi, mediante la interiorizacion de distintas rutinas, y a través de ciertas adecuaciones corporales,
temporales y espaciales, la escuela, garantiza que el infante, colabore a la reproduccion y a la

perpetuacion de la estructura social. No solo eso, también, se convierte en un puente entre lo
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publico y lo privado'™

, ya que establece un espacio dentro del cual las distintas creencias,
convicciones, valores y costumbres convergeran en un ambiente “neutro”, dentro del cual los
infantes, recibiran nueva formacion; esto no significa que el nuevo conocimiento vendra a
remplazar el ya existente a través de la influencia docente, pero si que la dindmica al interior de la
escuela brindara por si misma nuevos parametros de conducta sociales, algunos de los cuales

seran concordantes -y otros tal vez no-, con los que recibieron en casa, a fin de lograr una

estandarizacién, no sélo académica, sino ademas social.

No obstante, si bien es cierto que la realidad social esta conformada por una gran diversidad de
esferas, cada una de las cuales tiene su respectiva dinamica, al interior de las aulas, es Unicamente
la dinamica adulta, y la ideologia adultocéntrica, la que posiciona sobre las deméas. Es decir, la
preparacion escolar, no sélo va orientada a ensefiar e interiorizar los modos de vida sociales, sino
que ademas desde las aulas, es Unicamente la racionalidad de los adultos la que se propaga y

legitima.

Por lo cual, la importancia del nifio, cuando esté en la etapa escolar, no radica el ser, sino en la
potencialidad; es decir, en que tan facil o dificilmente se involucre en la cotidianeidad ya

establecida. De ahi que dentro de las aulas, los nifios a los cuales se les denomina aplicados, son

> WEBER. OP CIT.
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los que permanecen quietos y callados, es decir aquellos que se atienen a la normatividad y que
responden correctamente, a las evaluaciones que se les hace; son los que actdan de la forma
esperada, y que no se salen de la rutina, es decir, son aquellos que no interfieren con la

cotidianeidad adulta.

La etapa infantil, se considera entonces como el preambulo de la vida adulta, como un ensayo
dentro del cual se establecen las reglas del juego, y en el que se interiorizan las expectativas
sociales. No obstante, esta vision presenta diversos inconvenientes; primero, el que supone que la
interaccion infantil, es meramente un juego o una preparacion para la vida “real” (o bien, para la
cotidianeidad adulta), razon por la cual -nimero dos- la importancia que se le da a la etapa de la
infancia, consiste Gnicamente en el potencial que el nifio tiene, para posteriormente, integrarse a
la dinamica “general” es decir, antes de esto, la participacion del nifio se limita (en el mejor de
los casos) al ambito familiar. Dadas estas condiciones, si es necesario que el nifio aprenda las
normas sociales para poder integrarse, —numero tres- el interés por la infancia se vuelve
meramente instrumental; por lo cual, la sociedad, a través de la institucion familiar y escolar, mas
que comprender la infancia, busca conocer los elementos a partir de los cuales es posible
formarla. Siendo asi, -numero cuatro- la escuela, no ve por los intereses del nifio, sino de la
sociedad, respondiendo a las necesidades y a las demandas que ésta le presenta, que son,

fundamentalmente, el mantenimiento del orden y de la disciplina.
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De esta manera, se acondiciona el espacio escolar, de manera que la infancia permanezca hasta
cierto punto aislada, de la cotidianeidad general, pero no completamente ajena a esta, puesto que
el “entrenamiento” que recibe, va orientado a la posterior integracion del infante, al mundo
social. Por lo tanto, la infancia, es vista también como un grupo hasta cierto grado hermético, que

no puede interferir en la sociedad, y que a la vez, no puede ser afectada por ésta.

Razon por la cual, se vuelve fundamental la proteccion del infante, debido que al considerar al
niio como un ser dependiente y vulnerable, tanto la sociedad, como el Estado, e incluso
organizaciones internacionales, han construido, una gran cantidad de disposiciones que van mas
orientados a la seguridad, la proteccion y al resguardo de los nifios, que al reconocimiento de su
particularidad como seres completos, diferentes y racionales. Se puede decir que incluso, la
responsabilidad de los adultos para con los nifios, se ha resumido a la satisfaccion de las

necesidades de estos Gltimos, y a su cuidado.

Asi, el infante es considerado a partir de dos perspectivas, la primera de ellas que lo posiciona
como un continuo deber ser; no sélo en tanto que se le considera incompleto hasta que concluye
la etapa de la infancia, sino ademas, debido a que, esta siendo continuamente evaluado. O bien,

como un ser desprotegido que necesita de la proteccion de los adultos. Mientras que la primera
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perspectiva ha sido la que ha dominado, no sélo en la institucion educativa, sino ademas desde el
Estado, la sociedad, y —en nuestro- en la academia, es esta segunda postura, la que comienza a
tomar fuerza en los Gltimos 20 afios.}”® En ambos casos, ninguna de las dos perspectivas, toma en

cuenta las caracteristicas propias de la infancia.

Ahora bien, éste no es un fendmeno propio de la escuela, por el contrario, ésta, responde a una
dindmica social ya largamente arraigada, que si bien reconoce la infancia, no por ello la legitima,

sino que al diferenciarla la desconoce como parte de la totalidad social.

Es maés, si contemplamos detenidamente, podremos ver cdmo la mayoria de las veces, nuestra
vision de lo que es la infancia responde mas a una tipologia adultocéntrica que a la realidad, y
que, si bien se habla del respeto y de la educacién del nifio, lo cierto es que hay una tendencia
generalizada de acortar o reducir al méximo las conductas infantiles en el nifio, no s6lo desde la
escuela, sino en general desde la sociedad. Tendencia de la cual, tampoco ha escapado la

academia.

¢ Un ejemplo de esto, lo podemos ver en la Organizacidn de las Naciones Unidas (Por sus siglas la ONU) donde, la

mayoria de los derechos de la infancia, hacen referencia a la seguridad del infante, y muy pocos aluden a la
defensa de su dignidad. La responsabilidad entonces, del adulto para con el nifio, se limita basicamente a dos
aspectos, a la provisién y a la proteccion de éste.
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Por mucho tiempo, la postura que las ciencias sociales han tomado en torno a la infancia, ha sido
al igual que en otros casos, meramente instrumental. Segin Gaitan y Alzate, también la
sociologia, ha contemplado a la infancia unicamente de dos maneras. La primera que intenta
posicionarla en la historia, es decir, la forma en la cual se le ha definido a lo largo del tiempo, y la
segunda, que intenta estudiar sus interacciones, a fin de entender el mundo adulto. En ambos
casos, ningunas de estas posturas toma en cuenta al nifio como tal. Sin embargo, existen otras
necesidades, a partir de las cuales se deben construir nuevas miradas y también nuevas acciones,
no sélo a nivel institucional, sino a nivel social. Es necesario reivindicar a la infancia desde sus
ambitos de interaccion: la escuela y la familia, a fin de que los espacios disefiados para
contenerla, se tornen en espacios abiertos a su participacion. Es necesario, de igual modo, el
establecer nuevas metodologias a fin de poder estudiar la infancia, no a partir de la misma mirada

adultocéntrica, sino a partir de su propia racionalidad y de sus motivaciones.

Es por ello, que recientemente la sociologia ha comenzado a estudiar la infancia a partir de otro
tipo de observaciones, precisamente, han sido autores como Gaitan, y Alzate, quienes han
iniciado un nuevo camino en pro de la infancia, a fin de entenderla y reivindicarla en la sociedad.

A medida que podamos entender a los nifios, podremos comenzar a reformar la escuela, a brindar
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a través de ella, verdaderos espacios de interaccion, e integracion infantil; dejard de ser un lugar

de reclusion, y abrira sus puertas permitiendo una sociedad més inclusiva.

No obstante, es interesante notar, el hecho de que a pesar de los avances que se han hecho en la
investigacion socioldgica de la infancia, no por esto, se ha logrado una inclusién que permita
unificar éstas teorias, con las investigaciones, de la sociologia de la educacion, es decir, a la
fecha, estos estudios se han realizado de forma individual, o bien, se ha estudiado, (muy poco) la
etapa infantil, o se ha enfocado en la investigacion del &mbito educativo, sin que necesariamente

estas dos posturas lleguen a complementarse.

Asi, se muestran de forma separada, igualmente los problemas que enfrenta la infancia, de los
problemas propios de la infancia al interior de las aulas, su participacién en la dinamica

educativa, etc.

Es por esto, que se vuelve fundamental el lograr un eje que atraviese, tanto la investigacion
educativa, como la infantil, de manera que los nifios puedan encontrar en la educacion primaria,
los elementos necesarios para poder formarse, no sélo como futuros ciudadanos, sino también
gue sean educados, en el entendimiento de que no son un deber ser, sino individuos completos,

que al igual que todos nosotros, siguen aprendiendo.
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Sin embargo, para que esto se logre, debemos empezar por desmitificar los simbolismos que
hemos construido alrededor, del nifio y de la escuela, y admitir que nos queda ain mucho por

aprender, de esa parte tan menospreciada por la sociedad, que se llama infancia.

"No podéis preparar a vuestros alumnos para que construyan mafiana el mundo de sus suefios, si
VOosotros ya no creéis en esos suefios; no podeis prepararlos para la vida, si no creéis en ella; no
podriais mostrar el camino, si os habéis sentado, cansados y desalentados en la encrucijada de
los caminos.”

Celestin Freinet
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