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INTRODUCCION

La finalidad de este proyecto de tesis implica de-
sarrollar una cartilla de alfabetizacidon que contex-
tualice el proceso de ensefianza-aprendizaje y sus
contenidos desde la vida cotidiana de las personas,
para que a partir de esta se pueda trabajar de tal
manera que se estimule el aprendizaje de la lecto-
escritura y cdlculo. Dicha cartilla parte de la con-
formacién de todo un proceso de investigacion y
trabajo vivencial que se llevo a cabo en comunidad
por brigadistas que participaron anteriormente en
el proyecto, por la experiencia que vivi, ademas de
la comparacién y consulta de otras cartillas con las
que ya se habia trabajado.

Es importante mostrar que el disefio grafico pue-
de contribuir con nuestro pais en el proceso de
creacion de entornos y sociedades alfabetizados.
Como sabemos el analfabetismo es un problema
social que con el paso del tiempo sigue vigente en
el mundo, afecta a millones de personas que pier-
den la posibilidad de adquirir herramientas para su
desarrollo personal y social, mismas que les permi-
tirlan enfrentarse a un entorno con problemas de
desempleo, discriminacidn, exclusién grupal y so-
cial, salud, expresion, etc.

La poblacién mas afectada por dicha situacidon es
la adulta, por ello es esta la poblacidn a la que se
enfocara el disefio. En este contexto, como se han
elaborado diversos materiales educativos para la
alfabetizacion de los adultos, la mayoria ha dado
pocos resultados debido a que parte de sus ele-

mentos no estan contextualizados a la situacion de
su comunidad y desarrollo cotidiano.

Mencionado lo anterior, esta tesis se compone pri-
mordialmente de cuatro capitulos. En el primero
menciono las diversas concepciones que se tienen
sobre el analfabetismo, como es que ha cambiado
con el paso del tiempo hablando ahora no solo des-
de su definicidn, sino de la manera en que la descri-
be gente que ha vivido con ella toda su vida o gen-
te que ha tratado de erradicarla. De igual manera
({Cémo es que aun con la creciente globalizacion y
las crecientes vias de comunicacion, este problema
siga vigente? Y ademas que forme parte de uno de
los principales problemas no solo del pais sino del
mundo.

Posteriormente hablaré un poco de la DGOSE, de-
pendencia de la UNAM que coordina el programa
“la UNAM en tu comunidad”, y que alternamente
tiene otras funciones, como coadyuvar a la forma-
cién integral de los alumnos. Considerando que se
busca elaborar un material propio de alfabetizacion
veo pertinente hacer mencién de los proyectos que
de este programa han surgido, cudles son sus me-
tas, objetivos vy los resultados que ha obtenido.

Las instituciones de educacién superior son un im-
portante activo para la formacion de capital huma-
no, son un medio fundamental para coadyuvar al
desarrollo social y sustentable de las naciones y re-
presentar un papel de significativa importancia, re-
forzando “sus funciones de servicio a la sociedad,
y mds concretamente sus actividades encaminadas
a erradicar la pobreza, la intolerancia, la violencia,
el analfabetismo, el hambre, el deterioro del medio
ambiente y las enfermedades, sin embargo no to-
dos los jovenes se involucran en un servicio donde
susactividades se enfoquen a estos temas.
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El estado de Guerrero ocupa el segundo lugar a ni-
vel nacional de analfabetismo, y es el lugar en que
ha tenido mas permanencia el programa “La UNAM
por la alfabetizacién en tu comunidad”, si nos enfo-
camos al municipio de Alcozauca de Guerrero, aqui
se han aplicado tres métodos de alfabetizacion “Yo
sipuedo”, “La palabra generadora” y ““La cruzada”,
cada uno de estos procesos dieron resultados que
fueron considerados para la conformacién de la
cartilla “UNAMos las letras”.

En el capitulo dos convergen las diversas concep-
ciones que se tienen sobre el disefio grafico, los
mitos y realidades que surgen alrededor de esta
disciplina, ¢(En verdad tiene una funcidn social el
disefio?, ;Es una disciplina que se guia de la simple
percepcion del disefiador?, durante el proceso for-
mativo ;Codmo es que influyen los maestros en los
alumnos? Entre estas dudas, también es necesario
concebir como es que tanto la vision y mision de
cada institucion educativa, asi como los planes de
estudio determina el perfil profesional con el que
egresan los alumnos. ;De verdad la FES Acatlan, en
esta disciplina, genera conciencia en los estudian-
tes sobre la responsabilidad ética y social? O queda
meramente al aire.

En el capitulo tres describiré que es la didactica,
que son los materiales didacticos y que retoman de
la didactica, cual es la funcidn de un material didac-
tico y sus caracteristicas generales, cudles son los
tipos de materiales didacticos que existen y cudles
son los elementos de disefio que deben de conside-
rarse para la elaboracion de materiales didacticos.

El cuarto y ultimo capitulo engloba el proceso de
bocetaje, la presentacion del disefio final y su justi-
ficacién asi como las conclusiones a las que llego
con el proyecto. Todo este proceso proyectual se

baso en las etapas analitica, creativa y de ejecucion
que plantea Bruce Archer como metodologia.

El reto de la integracion de esta cartilla implicd po-
der conjuntar diversas disciplinas y los conocimien-
tos que adquiri durante mi formacidn, sin embargo
uno de los grandes retos que mas me fortalecieron
durante este proceso fue tomar el valor de aventu-
rarme a vivir la experiencia y vivir el proceso de se-
paracion de muchas cosas que enajenaban mi vida,
que en un primer momento interfirieron en parte
al poco avance de la primera versidn de la cartilla.



Capitulo 1
La UNAM por la alfabetizacién en tu
comunidad

1.1 DGOSE-UNAM

La Direccion General de Orientacion y Servicios Edu-
cativos (DGOSE), es una administracion que forma
parte de la UNAM, su misidn es coadyuvar a la for-
macion integral de los alumnos, a través de propi-
ciar sudesarrollo personal, académico y profesional
durante su transito por la Universidad, mediante la
prestacidon de diversos servicios educativos y de
orientacion, con los que se les proporcione: apoyos
y estimulos para favorecer la calidad de su perma-
nencia y desempefio académico; informacién que
los apoye en la toma de decisiones; oportunidad
para aplicar sus conocimientos y habilidades profe-
sionales en la solucion de problemas de su comuni-
dad, fomentando en ellos una conciencia de servi-
cio y retribucion a la sociedad; y estrategias que les
faciliten su incorporacién al mercado laboral.

Su vision radica en ser reconocida, prestigiada y va-
lorada porlos universitarios y en el ambito nacional,
por el alto nivel, calidad y calidez de sus servicios y
productos, que apoyan la calidad de la permanen-
cia y desempefio académico, la vinculacion con la
sociedad y la incorporaciéon en el mercado laboral
de sus alumnos y egresados. Contar para ello con
modelos, politicas, normas y estrategias de vincula-
cion internas y externas, un ambiente laboral sano,
de servicio y con personal motivado, comprometi-
do con los valores de la Institucion y altamente ca-
pacitado.

A esta administracion se le atribuyen los siguientes
puntos:

1. Fomentar acciones, disefiar y operar programas
que coadyuven a la orientacion educativa de los
alumnos.

2. Establecer programas especificos para favorecer
la calidad de la permanencia y el desempefio aca-
démico de los estudiantes, que incluyan el otorga-
miento de apoyos econdmicos y otros estimulos,
de conformidad con los criterios que establezcan
las instancias competentes.

3. Generar, sistematizar y difundir informacion en
materia de orientacidon educativa, becas, servicio
social y bolsa de trabajo que permita apoyar la per-
manencia y desempefio académicos de los alum-
nos, su vinculacién social y laboral, asi como apoyar
a los érganos de decisidn de la Universidad para la
definicién de politicas y lineamientos.

4.Brindar atencidn a los estudiantes en materia de
orientacién educativa, servicio social, bolsa de tra-
bajo, becas y reconocimientos; asi como informa-
cién sobre otros servicios y programas de la Uni-
versidad y de otras instituciones publicas, sociales
y privadas que atienden asuntos y problemas de la
poblacidn juvenil;

5.Realizar estudios sobre los avances de la orienta-
cién educativa, a fin de mejorar permanentemente
la atencidn a los estudiantes.

6.Proponer, aplicar y evaluar

politicas generales para dar cumplimiento a la pres-
tacion del servicio social, dispuesto en la Ley Regla-
mentaria del Articulo 5° Constitucional y en la Legis-
lacidn Universitaria.

7.Ejercer las atribuciones que el Reglamento Gene-

ral del Servicio Social asigna a la Comisién Coordi-
nadora del Servicio Social y emitir la carta unica de
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liberacidn del servicio social.

8.Promovery establecer vinculos con diversas insti-
tuciones o personas que puedan apoyar la incorpo-
racion de los alumnos al mercado laboral, y promo-
ver las diferentes opciones de empleo entre éstos y
las entidades académicas de la Universidad. Asimis-
mo, desarrollar y coordinar un Sistema de Bolsa de
Trabajo; y

9.Las demas que le confiera la Secretaria de Servi-
cios a la Comunidad.

La DGOSE atienden los puntos mencionados con
anterioridad a través de los siguientes departamen-
tos que brindan los siguientes servicios:

® Becas: brinda informacién de becas como, BECA-
LOS-PRONABES-UNAM, becas PRONABES-UNAM,
becas de estudio de idioma, PREPA S| y becas de
la SEP que se otorga a alumnos en bachillerato y
licenciatura.

* Orientacion Psicopedagégica: atiende necesida-
des, educativas psicoldgicas y sociales, tiene la fina-
lidad de apoyar el desarrollo de las capacidades, ha-
bilidades y recursos asi como prevenir dificultades
que pueden inferir en el alcance de los logros de los
alumnos. Favorece el autoconocimiento de aptitu-
des, intereses y diferencias para lograr un desarro-
lloidéneo alo largo de la vida, propiciando cambios
tanto en el plano cognitivo, como en la forma de
auto percepcion de los jovenes, su percepcion de
los demas y su forma de relacionarse con ellos.la
atencion se brinda de manera individual o grupal.

* Premios y reconocimientos: su objetivo es moti-
var a los estudiantes para que mantengan o incre-
menten su buen desempefio, reconocer publica-

mente su trayectoria académica, civica y de servicio
y fomentar o fortalecer los valores que persigue la
educacion universitaria, a través del programa Re-
conocimiento al Buen Desempefio que comprende
diversas acciones. Los premios y reconocimientos
otorgados son los siguientes: Reconocimiento a
estudiantes de alto rendimiento académico, Pre-
sea Ing. Bernardo Quintana Arrioja y el Premio al
servicio social Dr. Gustavo Baz Prada.

e Servicio Social: en este departamento se informa
a los jévenes sobre que es el servicio social univer-
sitario, sumarco legal, como esta estructurado, los
lineamientos generales, sus derechos y compromi-
sos, reglamentos internos de facultades y escuelas,
becarios, consulta de programas de servicio social
en donde pueden realizar su servicio social. Tam-
bién se brinda informacidn sobre programas de
servicio social multidisciplinarios como La UNAM
en tu comunidad, La UNAM por la alfabetizacion
en tu comunidad, La UNAM por la alfabetizacion
en tu ciudad y UNAM-PERAJ adopta un amig@,
se brinda informacion a las instituciones recepto-
ras de servicio social sobre lineamientos generales
para el registro y aprobacidon de programas, sus
derechos y compromisos, registro y renovacion de
programas, informa sobre las carreras impartidas
en la UNAM en sus distintas dreas; de Biologia y de
la Salud, Ciencias Sociales, Fisico Matematicas y Hu-
manidades y Artes.

*Bolsa universitaria de trabajo: su objetivo es
apoyar al estudiante y egresado de la UNAM en su
incorporacion al mercado de trabajo dotandoles,
bajo un modelo de competencias, de las estrate-
gias y herramientas que le permitan satisfacer sus
expectativas y motivaciones, enriqueciendo asi su
relacion con el medio laboral.

A los alumnos y egresados les brinda la opcidn de



registro de curriculum, consulta de vacantes, reclu-
tamientos especiales y examen TOEIC (certificacion
de conocimientos y manejo del idioma inglés) bolsa
de trabajo y talleres, alas empresas e instituciones
les brinda el registro de vacantes y consulta de can-
didatos.

eCentro de orientacion educativa: El Centro de
Orientacién Educativa (COE) es un espacio creado
para los jévenes, con la finalidad de apoyarlos a
lo largo de las diferentes etapas de su formacion,
ofrece diversos servicios que facilitan su integra-
cién a la institucidn, favorecen la calidad de su per-
manencia y desempefio académico, asi como su
vinculacion con la sociedad y el mercado laboral.

¢ Actualizacién para orientadores: ofrece a orien-
tadores, profesores y tutores cursos y talleres de
actualizaciéon en materia de Orientacion Educativa
con el objetivo de enriquecer su formacidn tedrico-
metodoldgica y ofrecer estrategias psicopedago-
gicas utiles para la atencién individual, colectiva y
grupal, asi como, para el desarrollo de programas
en beneficio de sus alumnos o tutorados.

eEscuela para padres: la UNAM proporciona a
través de este espacio a los padres de familia un
espacio para la reflexion y la soluciéon de algunas
problematicas que enfrentan los hijos durante el
transito por el Bachillerato y la Universidad, pones
a su disposicion talleres guiador por orientadores
expertos, en donde podran compartir informacion
y experiencias que les permitan reflexionar sobre
laimportancia de su papel en el desarrollo personal
y profesional de sus hijos en un ambiente abierto,
plural y de respeto a las diferencias. (v. en http://
www.dgose.unam.mx)

1.2LA UNAM POR LA ALFABETIZACION EN
TU COMUNIDAD

Con la finalidad de abatir el rezago educativo en
nuestro pais, diversos agentes e instituciones han
participado en pro de la alfabetizacién. Estas son
algunas de las instituciones que han sumado es-
fuerzos para disminuir esta situacidon en nuestro
pais: el Instituto Nacional para la Educacion de los
Adultos (INEA) creada en 1981, la SEP, la UNESCO,
Instituto de Alfabetizacion en Lenguas Indigenas,
Instituto de Alfabetizacidn para Indigenas Mono-
lingties, Instituto Nacional Indigenista (INI), Centro
Regional para la Educacidon Fundamental de Améri-
ca Latina (CREFAL), Consejo Nacional de Patrona-
tos de Alfabetizacidn, el Centro Experimental de
educacion Audiovisual fundado en 1966, en 1980
aparece el Programa Nacional de Alfabetizacién
(PRONALF), la Secretaria de Defensa Nacional, el
Programa para la Comunidades Mexicanas en el
Extranjero (PCME), El Consejo Nacional de Educa-
cion para la Vida y el Trabajo (CONEVyYT), Proyec-
tos “Puentes al Futuro” a partir del 2002 del INEA,
Método Cubano “Yo si puedo”, el Consejo Nacional
de Fomento Educativo (CONAFE), aulas itinerantes
Vasconcelos, etc.

1.2.1 Instituciones de educacidon superior
IES y servicios Social

En este mismo marco diversas Instituciones de Edu-
cacién Superior (IES), del pais como las Universidad
Pedagdgica Nacional, la Universidad de Colima, la
Universidad Iberoamericana, la Escuela Nacional
de Antropologia e Historia, la UNAM, entre otras,
cuentan con algunos programas con acciones enfo-
cadas a resarcir el analfabetismo en las diferentes
regiones del pais asi como diversas lineas de inves-
tigacion al respecto.
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Las instituciones de educacién superior son un im-
portante activo para la formacion de capital huma-
no, son un medio fundamental para coadyuvar al
desarrollo social y sustentable de las naciones y re-
presentar un papel de significativa importancia, re-
forzando “sus funciones de servicio a la sociedad,
y mas concretamente sus actividades encaminadas
a erradicar la pobreza, la intolerancia ,la violencia,
el analfabetismo, el hambre, el deterioro del medio
ambiente y las enfermedades, principalmente me-
diante un planteamiento interdisciplinario y trans-
disciplinario. Las IES mexicanas estan reforzando
su responsabilidad social, entre otras razones, por-
que son instituciones cuyo financiamiento tiene ori-
gen en la sociedad.

La vinculacidén de las universidades con la sociedad
es una estrategia para promover la distribucién so-
cial del conocimiento. Promueve la participacion de
los universitarios en colaboracién con los grupos
organizados de la comunidad, las asociaciones ci-
viles y las instituciones en la solucién de problemas
sociales, promoviendo la transferencia de conoci-
mientos y tecnologias, desarrollando habilidades y
enriqueciendo las aptitudes y actitudes de las per-
sonas. Ademas es un instrumento para que las insti-
tuciones de educacidn superior, especialmente las
universidades publicas logren una mayor pertinen-
cia social en sus programas y acciones.

La educacién superior tiene el compromiso de
desarrollar conocimientos, competencias y habili-
dades profesionales en los alumnos ya que estos
representan un considerable capital social que pue-
de colaborar al mejoramiento de las condiciones
de vida de la poblacidn en situacidon desfavorable,
a través de actividades que le permitan poner en
practica sus conocimientos en el trabajo comunita-
rio. De modo particular en México el servicio social

universitario es por mandato constitucional una
actividad que deben de realizar los estudiantes de
nivel licenciatura como parte de su preparacion y
sobre todo con un sentido de retribucidn social

La Universidad Nacional Auténoma de México,
UNAM, tiene una tradicion de compromiso y vin-
culacidn con los problemas sociales del pais, en-
tre otras aportaciones, que mediante mecanismos
como la multiplicidad de servicios, ofrece ala co-
munidad clinicas externas de atencién médica pri-
maria y odontoldgica, bufetes juridicos, clinicas
veterinarias , centros de apoyo técnico a sectores
agropecuarios, asesorias en diversas disciplinas,
programas de capacitacion, hasta educacion conti-
nuay brigadas de atencidon comunitaria.

La UNAM, a través de la Secretaria de Servicios a la
Comunidad, de la Direccién General de Orientacién
y Servicios Educativos y el Sistema Universitario de
Servicio de Servicio Social de Facultades y Escuelas,
ha impulsado el servicio social como una estrategia
de vinculacién con la sociedad, disefiando mode-
los, programas y proyectos especificos para gene-
rar acciones en apoyo de la gestion y el desarrollo
local, en atencidn a poblaciones vulnerables, urba-
nas y rurales poniendo a disposicion de los mismos
el capital social con que cuenta la universidad.

Enelmarcodelosacuerdosinternacionalessuscritos
por México en materia de educacidn, en la linea de
accion para combatir el analfabetismo:”Aumentar
en un 50% el nimero de adultos alfabetizados para
el afo 2015, especialmente las mujeres, y facilitar a
todos los adultos el acceso equitativo a la educa-
cién basica y la educacién permanente.



1.2.2 Programa La UNAM por la alfabetiza-
cién en tu comunidad: Objetivos y metas.

El programa “La UNAM por la alfabetizacion en tu
comunidad”, tiene la finalidad de intensificar los
programas de alfabetizacion para jovenes y adul-
tos, mediante la adopcion de marcos claros para
coordinar programas de alfabetizacién en vincula-
cién con el sector publico, el privado y la sociedad
civil, en consulta con las comunidades locales. Se
ha planteado como resultado esperado lograr en-
tornos alfabetizados, en especial en las localidades
donde se encuentran los grupos prioritarios, que
contribuya a que la alfabetizacion se mantenga y
se extienda en el tiempo en el marco del periodo
establecido para este proyecto. (UNAM-DGOSE,
2008: 76)

* Objetivo general: coadyuva a disminuir los indices
de analfabetismo en nuestro pais a través de un
Programa de S. S.Universitario.

* Objetivos especificos:
e Consolidar un Programa de Servicio Social,
vinculacion Universidad-Municipio para el
apoyo de acciones de alfabetizacion.
e Fortalecer un proceso ensefianza-aprendi-
zaje que promueva la formacién académica
integral de los universitarios, a partir del ser-
vicio social.
e Capacitar a jovenes universitarios como mo-
nitores, facilitadores en acciones de apoyo,
acompafamiento y seguimiento del proceso
de alfabetizacién y la creacion de entornos al-
fabetizados.
eVincular a jévenes universitarios en tiempo
de realizar su servicio social con los gobiernos
y poblacidn local, para la identificacion y reso-

lucidn de sus principales problematicas.

e Incidir en el desarrollo humano y social de
localidades con mayores niveles de margina-
cion.

e Fortalecer las capacidades y las competen-
cias de las personas para mejorar su calidad
de vida en las localidades y municipios con
menor desarrollo, con una perspectiva de gé-
nero.

* Que los jovenes universitarios en su tiempo
de servicio social, conozcan las condiciones
de vida de un amplio sector de la poblacién
nacional, fortalezcan su compromiso social, y
retribuyan, apliquen y enriquezcan la forma-
ciény los conocimientos adquiridos trabajan-
do en beneficio de la poblacién con mayores
rezagos y carencias del pais. (Ib. 78)

* Metas:
e Contar con un programa flexible de apoyo a
la alfabetizacion que se adecue a caracteristi-
cas anivel local, estatal y federal, y que permi-
ta su generalizacion.
e Elaborar el Manual de Operacidn del progra-
ma y actualizarlo periédicamente.
e Establecer criterios e indicadores para la
evaluacién de las acciones de alfabetizacion.
e Apoyar a la implementacion del programa
en vinculacidn con otras Universidades e Ins-
tituciones de educacién Superior.
* Organizar reuniones de intercambio de ex-
periencias y evaluacion de resultados del pro-
grama.
e Integrar grupos multidisciplinarios de pres-
tadores de servicio social.
* Que el 100% de los estudiantes participantes
se titulen por tesis u opcidn a titulacion a tra-
vés del servicio social.
e Incorporar a académicos en asesorias e in-
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vestigacion sobre el Programa.(1b.79)

De manera general parasu ejecuciony seleccidon de
puntos de alfabetizacidon el programa debe incluye
un diagndstico descriptivo sobre las caracteristicas
sociales y econdmicas de la localidad; la infraes-
tructura y equipamiento educativo, las condiciones
de vida de la poblacién en cuanto a distribucidn por
edad y sexo, salud, educacion, empleo, actividades
productivas, migracion e ingreso; analisis de los di-
versos esquemas y métodos de alfabetizacion utili-
zados en la region. De tal manera que el modelo se
sustenta en tres estrategias fundamentales: educa-
cidén, superacion de la pobreza y desarrollo local.

Para la realizacidon de los trabajos se establecen
vinculos estratégicos con los gobiernos estatales,
locales y diversas Secretarias de estado asi como
Instituciones y Organizaciones de la Sociedad Civil,
facultades y escuelas, el Programa Universitario
México Nacion Multicultural, el Instituto de Inves-
tigaciones Sociales y el CRIM, el Centro de Investi-
gaciones sobre Juventud de reciente creacion. Ex
alumnos, asi como con diversas Fundaciones e Ins-
tancias del sector privado con la finalidad de imple-
mentar la creacién de un Fondo Financiero.

Para la fase piloto durante el periodo comprendido
en los primeros seis meses del proyecto se debera
de definir e lugar en el que se desarrollara, el méto-
do que se aplicara y los materiales y contenidos con
los que se capacitara a los estudiantes previamente
convocados y seleccionados para su operacion en
duplas y brigadas con un coordinador.

Dentro de la planeacion se consideran los siguien-
tes puntos:

e Para la operacion del Programa Social comunita-
rio “La UNAM por la alfabetizacion en tu comuni-

dad” se debe de contar con un minimo de recur-
sos para poder operar, dichos recursos son para el
otorgamiento de becas con las que los prestadores
de servicio social se transportan, alojan, alimentan
y sustentan sus gastos en la comunidad, asi como
para contar con los insumos y materiales indispen-
sables para la realizacidn de las actividades a desa-
rrollar.

Dentro de este rubro se deben de establecer acuer-
dos y convenios de colaboracién con las autorida-
des municipales, estatales y federales para definir
los estados y municipios donde se va a trabajar,
realizar las gestiones necesarias y suficientes para
obtener los recursos necesarios. Ya que se tienen
los recursos financieros se establecen los montos y
numero de becas asi como el porcentaje destinado
a los gastos de operacion del programa y se apli-
can conforme a la normatividad establecida por la
UNAM y la instancia que los otorga.

e Promocidn y difusion: se elabora y emite la con-
vocatoria con el objeto de invitar a participar a los
estudiantes universitarios, se organiza una campa-
fa de difusion previa la jornada de alfabetizacidn,
la emisidn de la convocatoria se publica en Gaceta
UNAM, en carteles que se pegan en todas las es-
cuelas y facultades, se envia por correo electrdnico
a estudiantes en tiempo de realizar servicio social
mediante el sistema de Enlace con la Comunidad
Estudiantil. La convocatoria incluye la descripcion
y caracteristicas del Programa, sus objetivos, las ca-
rreras solicitadas, los requisitos, apoyos y mecanis-
mos de registro.

Los estudiantes interesados se registran en linea,
llenan un cuestionario de preseleccidn y escogen
una fecha para entrevista en la que se decide su in-
corporacion al Programa, anotandose tal decisién



en el sistema informatico, con lo que se empieza
a integrar el banco de informacidn respecto de los
prestadores de servicio social para ese especifico
periodo.

e Platica Informativa: en esta platica se sensibiliza a
los estudiantes de la labor que llevaran a cabo.

e Induccidn y capacitacion: para la capacitacion es
indispensable tomar como guia la metodologia que
se utilice para estructurar el programa de capaci-
tacion para alfabetizadores, en este sentido, un
adecuado programa sera la base de un proyecto
exitoso.

e Brigadas de apoyo: se hace una integracién de
brigadas por carrera, aqui se concibe el proceso de
alfabetizacion de manera integral en la vida cotidia-
na de las personas por lo que el programa debera
de contemplar estrategias de atencidn a la salud:
nutridlogos, optometristas, enfermeros, etc.

e Control y supervision: se sugiere desarrollar un
sistema de gestidn, evaluacion y control, asi como
un sistema de tutoria en linea, capacitacion de tuto-
res y alfabetizadores. El uso de nuevas tecnologias
para que los prestadores de servicio social cuenten
con un acceso permanente a los recursos en un es-
pacio virtual, esto permitiria que los alumnos capa-
citados como alfabetizadores, cuenten con la ase-
soria permanente de sus tutores, especialistas que
acompanien los procesos de los alfabetizadores.

e Evaluacién y seguimiento: en este punto se debe
de evaluar la metodologia, los instrumentos em-
pleados, el sistema informatico, se debe hacer una
evaluacidn inicial, intermedia y final, asi como una
elaboracién y presentacion de resultados. Si no
se llegaran a desarrollar todos, al menos se debe

llevar a cabo la evaluacidn de dos aspectos, los de
impacto académico y los de impacto social, de Ia
misma manera se deben den contemplar procesos
de pos alfabetizacion.

También se lleva a cabo un proceso de informacién
y sensibilizacion de la poblacién en las regiones a
atender sobre la participacion de la UNAM, esto
se lleva a cabo mediante una campafia de difusion
que promueve las Jornadas de Atencidn Integral y
el Programa de Alfabetizacidn.

Es fundamental concebir el proceso de alfabetiza-
ciéon de manera integral en la vida cotidiana de las
personas; por esta razdn, La UNAM por la Alfabeti-
zacién en tu Comunidad ha sido estructurado como
un Programa de Intervencidn Integral que contem-
pla las siguientes estrategias de atencion:

e Salud visual: para mejorar las condiciones de vida
y de aprendizaje de los alfabetizandos se propone
la realizaciéon de campafias de salud visual, con apo-
yo de la FES lztacala. Esta brigada brindara detec-
cién y diagnostico de problemas visuales; ademas,
atreves de programas gubernamentales, estatales
y federales se gestionara el otorgamiento de lentes
a todas aquellas personas que asi lo requieran.

e Asesoria juridicay legal: una de las problematicas
que enfrentan los habitantes de la gran mayoria de
las zonas marginadas es la falta de documentos ofi-
ciales basicos para la acreditacion de su personali-
dad juridica y el ejercicio de sus derechos ciudada-
nos , como son el acta de nacimiento, y la CURP, el
objetivo de esta brigada es apoyar a la gestion de
estos documentos, de este modo, las personas po-
dran beneficiarse con los distintos programas que
operan en su region, por ejemplo, en el programa
de oportunidades.
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e Desarrollo de habilidades para la vida: el fomen-
to a las economias locales constituye un factor de
suma relevancia para el desarrollo y crecimiento de
las comunidades, a través de la identificacion de las
principales actividades productivas y artesanales,
este grupo de estudiantes se encargara de promo-
ver el desarrollo y habilidades apara la vida, brin-
dando asesoria integral a los empresarios sociales
o pequefos productores para mejorar su producti-
vidad, rendimiento y procesos, también proporcio-
nandoles capacitacion contable y fiscal, orientan-
dolos sobre los esquemas de comercializacion mas
apropiados para sus mercancias.

e Actividades artisticas y culturales: dentro de las
estrategias de promocion y rescate de las lenguas,
tradiciones y otras manifestaciones artisticas y cul-
turales de los pueblos autdéctonos. El programa
busca implementar acciones que apuntalen el pro-
ceso de alfabetizacién y la creacion de ambientes
alfabetizados, a través de actividades ludicas y re-
creativas, como musica, cine, teatro, danza, pintu-
ra, fomento a la lecturay a la creacidn literaria, que
den sentido y significado a la habilidad de la lecto-
escritura y contribuyan a la recuperacion de los sa-
beres tradicionales.

1.3 ;QUE ES LA ALFABETIZACION?

En México, como en muchos otros paises, el anal-
fabetismo es un problema que se encuentra estre-
chamente vinculado a la pobreza. La globalizacién
es un proceso que si bien ha implicado grandes
avances en el desarrollo de las comunicaciones
también ha dejado desplazados e incomunicados a
grandes sectores de la poblaciéon mundial. Esto por
supuesto repercute en el aumento de la polariza-
cidn social, exclusidn, incertidumbre, y claramente

en los niveles de analfabetismo, esto se debe a que
los beneficios de este proceso no han sido reparti-
dos equitativamente.

La UNESCO en 1997 define a la alfabetizacion como
la apropiacion continua y permanente de los c6-
digos necesarios para comunicarse, desarrollar-
se humanamente, ejercer la ciudadania politica y
construir proyectos de vida en todos los planos.
Por otro lado, Vigotski y Luria nos dicen que Ila al-
fabetizacién emerge como una parte integra de la
conciencia humana, es nuestra capacidad de comu-
nicarnos efectivamente unos con otros, intercam-
biar conceptos e ideas, y funcionar en el contexto
social de nuestras vidas. (Rosales, 2006: 44)

En una entrevista que realice a Janet Belinda Barra-
gan Pérez sobre su experiencia en el programa de
alfabetizacion de la UNAM, primero como alfabe-
tizadora y ahora como coordinadora, describe a la
alfabetizacion como un proceso que les permite a
las personas conocerse a si mismas, revalorarse y
poder trascender las condiciones de marginacién
que muchas veces han enfrentado...aprender a
leer les permite conocer otras dimensiones, cono-
cer e interpretar el mundo de una manera diferen-
te... debajo de la alfabetizacién hay algo mas; algo
humano, es ensefiar y aprender junto con el otro a
leer el mundo.

Koichiro Matsuura, anterior Director de la UNESCO
en la publicacién de El Desafio de la Alfabetizacidon
en el Mundo, concuerda en que las tasas de alfa-
betizacion han mejorado y se evidencia una mayor
sensibilidad en el sentido de que las necesidades de
alfabetizacion estan cambiando en todo el mundo
y requieren ser abordadas desde perspectivas inno-
vadoras. Sin embargo, en la actualidad, mas de 774
millones de jévenes y adultos del mundo —practica-



mente uno de cada cinco adultos—no han adquirido
las competencias basicas de calculo numérico, lec-
turay escritura requeridas para garantizar su plena
participacion en la sociedad. (UNESCO, 2008: 3)

El analfabetismo es una fendmeno que afecta prin-
cipalmente a mujeres, a la poblacién indigenay per-
sonas adultas, en mayor medida a la poblacién que
se encuentra en situacion de pobreza, ahora bien,
se denomina analfabeta a toda aquella persona de
quince aflos 0 mas que no sabe leer ni escribir, en
nuestro pais cerca de 6 millones de personas se en-
cuentran en esta situacion.

Podria parecer que la alfabetizacion solo es un
proceso que implica aprender a leer y escribir, sin
embargo este es un proceso mas amplio, ya que no
solo se trata de hacerlo mecanicamente, sino de
entender realmente lo que se lee y escribe. Un pro-
blema que ha sido pieza fundamental en el fallo de
los programas implementados para rezagar este
problema, es precisamente concebir estos aprendi-
zajes como actividades técnicas aisladas del con-
texto en que se usan, y no se toma en cuenta que
la poblacidn es diversa y que sus necesidades edu-
cativas varian, por lo tanto las personas deber de
ser mas activas dentro de este paso a saber leery
escribir ya que son medios que les permitiran en un
futuro desarrollarse personal y socialmente.

La alfabetizacion ha sido definida en un sentido
muy restringido como la habilidad para leer y escri-
bir. Sin embargo, este concepto ha evolucionado
como resultado de cambios en los patrones de co-
municacion y las exigencias laborales. En lugar de
establecer una divisidn entre los analfabetos y los
alfabetizados, los investigadores han propuesto un
continuo que contempla distintos niveles y usos de
las competencias de alfabetizacién de acuerdo al

contexto en que se presenten. Por consiguiente,
no existe el concepto de alfabetizacién como una
competencia Unica que la persona posee 0 no po-
see, sino, mas bien, se habla de competencias mul-
tiples.

En distintas etapas de nuestra vida, todos hemos
destinado tiempo a la realizacién de tareas orales
y escritas y al aprendizaje de nuevas competencias,
por ejemplo, las competencias que las tecnologias
de la informacidn hacen necesarias. El concepto de
“alfabetizaciones situadas” enfatiza la influencia
del contexto social, cultural y politico sobre la ma-
nera que las personas usan y adquieren los concep-
tos bdsicos de calculo numérico, lectura y escritura.

(1b. 17)

La alfabetizacion puede contribuir de manera par-
ticular al desarrollo de modos distintos de pensa-
miento mediante la educacién sistematica. Ahora
bien, dichos efectos en la cognicién humana depen-
derfan de la concepcidn que se tenga de la alfabe-
tizacion, y por consiguiente, los métodos educati-
vos. Si se piensa que la alfabetizacion es una simple
destreza bdsica de reconocimiento de simbolos o
de decodificacién de letras y sonidos o significados
de palabras, las implicaciones de esta aunque son
importantes, son limitadas.

Pero si se considera en un sentido mds amplio,
como la habilidad para comprender y usar los re-
cursos intelectuales provistos por diversas tradicio-
nes alfabetizadas, las implicaciones del aprendizaje
para explotar estos recursos pueden ser enormes.
No solo porque la alfabetizacién ha permitido ala
humanidad la acumulacién de recursos, en forma
de textos, sino porque también involucra un con-
junto diverso de procedimientos para actuar sobre
y pensar acerca del lenguaje, el mundo y nosotros




mismos. (Olmos, 2009: 87)

Los procesos de alfabetizacion implican entre otras
cosas poder brindar a las personas herramientas
que les permitan enfrentarse a problemas de des-
empleo, salud, subsistencia, discriminacidn, exclu-
sidn tanto personal como grupal, a la libertad de
expresion, de desigualdad, de comunicacién, de
autoestima, confianza, entre otros, no solo perso-
nalmente sino también dentro de su familia, comu-
nidad, localidad y que estos elementos en su con-
junto les proporcionen una calidad de vida mejor.

“La alfabetizacion proporciona autonomia. Incre-
menta la sensibilizacion e influye en el compor-
tamiento de las personas, las familias y las comu-
nidades. Mejora las aptitudes de comunicacidn,
permite acceder al saber y promueve la autoestima
y la confianza en si mismo que se necesitan para
tomar decisiones.” Koichiro Matsuura.

El hecho de que las personas no sepan leer y escri-
bir no indica que no tengan conocimientos, a lo lar-
go de su vida los han acumulado, solo que no saben
expresarlos de manera escrita ni leer. Es importan-
te recordar que existe el termino analfabeta fun-
cional, que quiere decir que aunque sabemos leer
y escribir, no lo hacemos constantemente, o bien
que no entendemos en su totalidad lo que leemos.
Por mencionar un ejemplo, se consideraria a una
persona analfabeta funcional cuando ésta conoce
bien la disciplina en la que se desarrolla, pero que
en otra careceria de conocimientos para trabajar.

1.4 ANALFABETISMO EN EL ESTADO DE
GUERRERO

De acuerdo al INEGI en su Censo de Poblacién y Vi-
vienda de 2010, en los Estados Unidos Mexicanos
el total de poblacion de 15 afios y mas es de 78 423
336 millones de personas, en donde 37 656 281 mi-
llones son hombres y 40 767 055 millones son mu-
jeres.

En la siguiente grafica se puede observar cuales
son las condiciones de alfabetismo en nuetro pais
en la poblacién de 15 afios y mas:
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Ahora bien, considerando que en 2005 habia una
poblacidn analfabeta de casi 8 millones en compa-
racion a 2010 que nos habla de una poblacién de 5
393 665 millones de personas en esta condicidn, ha
habido una disminucién notable, sin embargo aun



quedan detras todos los nifios que también son
una poblacidn que se encuentra en esta situacion,
que no asiste a clases, y que ademas no es conside-
rada analfabeta por el INEGI hasta después de los
15 aflos de edad.

En el Estado de Guerrero la poblacidn total de 15
afos y mas es de 2 244 576 millones de personas, 1
065 308 millones son hombres y 1179 268 millones
son mujeres, las condiciones de alfabetismo que
tiene este Estado se pueden ver en la siguiente gra-
fica:

2,000,000
1,800,000
1,600,000
1,400,000
1,200,000
1,000,000
800,000
600,000
400,000
200,000

0

1,851,152
POBLACION DE 15 ANOS Y MAS, POR
CONDICION DE ALFABETISMO EN
GUERRERO

374327

19097

Analfabeta

No especificado

Alfabeta

m Poblacion

Informacién tomada del Censo de Poblacion y Vivienda 2010.
Tabulado del Cuestionario Bdsico, Poblacién de 15 anos y mads
por entidad federativa y grupos quinquenales de edad segtin
condicion de alfabetismo y sexo.

Guerrero es uno de los estados con mayor indice de
analfabetismo en México, mas del 16% de su pobla-
cién es analfabeta, 227 143 son mujeres represen-
tado a mas del 60%, 147 184 son hombres, como se
puede ver las mujeres son el sector mas afectado
en la condicidn de analfabetismo. En la grafica se
muestran los rangos de edad, donde se observan
las variantes de alfabetizacion en hombres y mu-
jeres. (v. en http://wwws3.
inegi.org.mx/sistemas/TabuladosBasicos/Default.
aspx?c=27302&s=est)
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Los rangos mas afectados son lo que van de los
30 a los 74 afios, aunque como se puede observar
entre estos la diferencia es muy dispar entre gé-
neros, en cambio entre los rangos de 15 a 24 afios
esta diferencia ha cambiado, como se ve en el de
15 a 19 afios hay 5 750 hombres analfabetos contra
5 553 mujeres en la misma circunstancia. Es decir
sea cambiado los papeles, ahora son los hombres
quienes dejan de estudiar por diversas circunstan-
cias una de las principales es la migracion a Estados
Unidos desde jévenes, incluso nifios.

La lengua materna es el idioma que se usa en casa,
el idioma que un nifio aprende primero. (Instituto
Lingtiistico de Verano A.C., 2008, 10) En Guerrero
la poblacidn de tres aflos y mas es de 3 162 213 per-
sonas, el total que habla diversas lenguas maternas
(indigenas), es de 481 098 personas, las mas co-
munes son: Amuzgo de Guerrero con 45 799 per-
sonas hablantes, el Mixteco con 139 387 hablantes,
el Nahuatl con 170 622, el Tlapaneco con 119 291, el
Zapoteco con 545 hablantes, entre otros como el
Mixe, Chinanteco, Huasteco, Maya, Mazahua, Oto-
mi, Totonaca, etc. (Ib.)
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1.4.1 Alcozauca de Guerrero

Alcozauca es una palabra derivada de dos vocablos:
atl, agua; cozauqui, amarillo; ca, en, “en el agua
amarilla”, pertenece alaregion de La Montanfa, se
encuentra al este de Chilpancingo. Tiene una exten-
sidn territorial de 551.60 km2. Sus colindancias son
las siguientes: al norte con Tlalixtaquilla de Maldo-
nado y Tlapa, al sur con Metlaténoc y Tlacoachist-
lahuaca, al este con el estado de Oaxaca, y al oeste
con Xalpatlahuacy Tlapa.

Dentro de su historia encontramos que lograda la
Independencia del pais, Agustin de Iturbide crea
la Capitania General del Sur, encargandosela a Vi-
cente Guerrero; dentro de ésta quedd incluida Al-
cozauca. Al establecerse la Republica en 1824, se
conforma el pais como una federacidn y la distribu-
cion territorial permanece igual. En el Decreto de la
Junta Departamental de Puebla, del 27 de mayo de
1837, se menciona a Alcozauca como municipalidad
del partido de Tlapa en el departamento de Puebla.

Por Decreto nimero 8 del Congreso del Estado de
Guerrero, del 18 de febrero de 1879, se ordend que
el pueblo de Alcozauca se denominara en lo sucesi-
vo Alcozauca de Guerrero, y que fuera la cabecera
del municipio de Alcozauca. En 1944, se le quita te-
rritorio para integrar el municipio de Tlalixtaquilla
de Maldonado; y en 1957, cede la cuadrilla Plan de
Zacatepec al municipio de Tlapa. La Constitucion
Politica del estado, de fecha 29 de noviembre de
1980, determindé que Alcozauca fuera municipali-
dad del distrito de Morelos y asi continda.

Conrespecto alatemperatura, la media anual es de
22 °C. El clima es templado y hiimedo en las partes
altas, subhimedo calido, semicalido y templado,

segun la altitud. En la regién predomina el bosque
de pino-encino, y de junipero. Hay especies anima-
les como conejo, tuza, gato montés, tigrillo, puma,
lobo, coyote, zorro, palomay zopilote, entre otros.

Las artesanias que principalmente se elaboran son
el sombreroy otros objetos de palma de formayuso
variado, como bolsas de mano, petacas para ropa,
tornilleros y alebrijes. (v.
en http://guerrero.gob.mx/municipios/montana/
alcozauca-de-guerrero/)

El Municipio de Alcozauca de Guerrero cuenta con
una poblacidn de 18 971 habitantes de acuerdo al
Censo de Poblacidn y Vivienda 2010. El total de po-
blaciéon que habla lenguas indigenas es de 15 873
personas de las cuales mas del 45% hablan espafiol
y cerca del 54% no lo hablan.

1.5 CARTILLAS DE ALFABETIZACION

Una cartilla de alfabetizacion constituye una ayuda
esencial para ensefara a leer y escribir. Es el “ma-
nual” del alumno y el instrumento principal del
maestro, al mismo tiempo que una guia, un depd-
sito de conocimientos y un itinerario para aprender
y ensefiar. Una cartilla debe de ser relativamente
sencilla, no solo para los alumnos sino también
para el alfabetizador. (v. en http://unesdoc.unesco.

org/images/0013/001374/137416s0.pdf)

Como una medida de seguridad se debe de conside-
rar que cualquiera que sea el nivel académico de los
alfabetizadores debe de preferirse una estructura
sencilla, con un sistema de lecciones uniforme. La
preparacion minima de los alfabetizadores volun-
tarios debe de incluir siempre (aparte de otros te-
mas) la clara nocién del empleo de la cartilla como
el auxiliar principal en la ensefianza.



Dentro de los proyectos de alfabetizacion realiza-
dos por la UNAM en el estado de Guerrero, se han
empleado la cartilla del método cubano “Yo si pue-
do”, La palabra, Cruzada Estatal de Alfabetizacion
“Ignacio Manuel Altamirano”. Que se describen a
continuacion:

1.5.1 Método Cubano “Yo si puedo”

Si PUEDO

Uno de los esfuerzos trascendentales en el ambi-
to educativo de Cuba fue la Campafia Nacional de
Alfabetizacidn, la cual fue puesta en marcha du-
rante los primeros afios de la década de los 60’s e
impulsada por el gobierno revolucionario de Cuba,
instaurado tras el derrocamiento de la dictadura de
Fulgencio Batista.

Cuba ha contribuido solidariamente a nivel interna-
cional en la lucha contra el analfabetismo su méto-
do es propuesto por Leonela Inés Relys Diaz en tra-
bajo conjunto con el IPLAC (Instituto Pedagdgico
Latinoamericano y del Caribe): Yo, si puedo.

Este modelo ha sido empleado con éxito en diver-
sos paises alrededor de todo el mundo. En México

ha operado desde el afio 2000, y los mejores resul-
tados se han obtenido en el estado de Michoacan.
Este es un proceso audiovisual que se lleva a cabo
en sesenta y cinco sesiones de cuarenta minutos
diarios durante tres meses por lo que resulta muy
atractivo para personas adultas o mayores.

Cada punto de alfabetizacidon cuenta con facilita-
dores que tienen la tarea de acompanfar y seguir el
trabajo de los participantes. Generalmente, los fa-
cilitadores son personas de la misma localidad. El
método va desde lo conocido (los nimeros) hacia
lo desconocido (las letras) y fundamentado en la
experiencia. Consta de tres etapas durante las se-
senta y cinco sesiones: adiestramiento, ensefianza
de lecto-escritura y consolidacion:

1ra. Etapa: Adiestramiento

Adiestrar es practicar, entrenar, guiar, es preparar
para algo, en este caso, para aprender a leery escri-
bir. En esta etapa estan comprendidas las 10 prime-
ras clases de nuestro método.

Las cinco primeras permiten la:

* Familiarizacion, desarrollo de la expresidon oral y
de habilidades psicomotoras.

* Aseguramiento de la representacion grafica de
los nimeros del 0 al 30. Las cinco clases restantes
estdn dirigidas al estudio de las vocales. (http://
yosipuedo.wordpress.com/ 2007/ 03/)

2da. Etapa: Aprendizaje de la lecto-escritura
En esta etapa se dedican 42 clases:
* En las primeras 23 clases se aprende cada

dia una nueva letra o fonema.

* En las 19 restantes se van introduciendo las
dificultades que se presentan en los idiomas.
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Por ejemplo: Combinacion de ce-ci, gle-gii
Uso de la rr en sonidos fuertes y suaves.

* Ubicacion del alfabetizando en un ndmero
que conoce acompafiado de una letra que
desconoce.

* Reconocer una figura facil y debajo, la pala-
bra objeto de estudio.

* Presentacion de una idea u oracion.

- Extraer la palabra clave.

- Palabra clave se divide en silabas.

- Combinaciones normales e inversas.

- Produccién verbal de nuevas palabras e
ideas.

* Cuando los iletrados dominen todas las gra-
fias, se va introduciendo, paulatinamente, la
letra cursiva, el cual es uno de los objetivos de
la post-alfabetizacién. (idem)

3ra. Etapa: Consolidacion

El objetivo es fijar los conocimientos. Asegurar lo
que cada determinado tiempo se ha ensefiado y
verificar hasta qué punto se ha aprendido bien. Se
dedican 11 clases y 2 finales de redaccidn.

* Consolidar las dificultades de las grafias a
modo de juego o entretenimiento.

* Desarrollar la escritura y lectura inteligente
a un nivel muy elemental. El iletrado debe or-
ganizar palabras hasta lograr que estas ten-
gan un sentido l6gico.

* Con diferentes imagenes, decir el nombre
y escribirlo, mediante el auxilio de los nime-
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ros y localizando las letras en el recuadro de
la pagina de que se trate. El papel del facili-
tador debera dirigirse hacia aquellos conoci-
mientos que requieran de algun tipo de ex-
plicacion solicitada por los alfabetizandos y
al reforzamiento de los diferentes ejercicios
de escritura. Es imprescindible que cada faci-
litador conozca muy bien a cada uno de sus
participantes y tenga claro en que se les debe
ayudar. (idem)

Clasificacién adecuada de los participantes en el mé-

- lletrados Puros: Son aquellas personas que
nunca han asistido a la escuela.

- Semi-iletrados: Son aquellas personas que
en algun momento asistieron a la escuela. Se
incluyen también a quienes reconocen las le-
tras y saben escribir algunas palabras.

- lletrados Especiales: Son personas con nece-
sidades educativas especiales, por lo que se
debe tomar en cuenta las limitaciones fisicas
que presentan. (idem)

Los encuentros presenciales:

* Utilizar los primeros cinco minutos del en-
cuentro para motivar a los participantes, con-
trolar la asistencia y conocer las dificultades
que puedan haber presentado en el aprendi-
zaje o en su vida personal.

* 30 minutos de clase televisiva, posterior-
mente 15 minutos para el intercambio activo.
* 10 minutos de receso o cambio de actividad.

* El facilitador no debe pasar a un nuevo ejer-
cicio sin comprobar que sus alfabetizandos



dominen el anterior.

* Es necesario que el facilitador observe y es-
tudie las clases previamente, con la finalidad
que sea capaz de establecer adecuadas rela-
ciones entre éstas y el encuentro presencial,
asi como copiar algunos ejercicios de la clase.
(idem)

* Resulta fundamental que el facilitador tra-
baje en los ejercicios encaminados al desarro-
llo de habilidades psicomotoras, previstas en
las paginas para estos efectos o realizando
ejercicios al aire. (idem)

Ahora bien, cada uno de los materiales que se em-
plean en las sesiones tiene caracteristicas y objeti-
vos particulares:

La cartilla del Yo, Si Puedo:

* Presenta el mismo formato en cada una de
sus paginas y estd concebida estableciendo
un vinculo entre los nimeros vy las letras, de
manera que el alfabetizando establezca un
proceso de asociacion entre lo conocido (los
ndmeros) y lo desconocido (las letras).

* Enla Cartilla se le ha otorgado a cada una de
las letras un nimero: Ejemplo:a=1,e=2,i=3,
r=7,m=9,j=24.%*En el centro de la cartilla
aparece un recuadro que tiene el objetivo de
resumir las letras o fonemas estudiados, con
el propdsito de que los alfabetizandos pue-
dan llenar los espacios en blanco de cualquier
ejercicio que se les indique con mas rapidez y
facilidad.

* En la dltima pagina de la Cartilla se han ubi-
cado algunas de las combinaciones de tres le-
tras (triliteras) o mds, también conocidas por
silabas mixtas.

* Los espacios sefializados en la Cartilla con
un lapiz tienen el propdsito de que los alfa-
betizandos escriban, pero son insuficientes,
por lo que deberan auxiliarse de un papel o
de una libreta.

eVideoclases: Los personajes que se presen-
tan en las clases televisivas son seis, y la confi-
guracion de cada uno de ellos estd dotada de
un caracter simbdlico:

Angela.- Ella es quien ensefia la lectura y la es-
critura. La concepcidn de este personaje no
es el de una maestra profesional; por el con-
trario, se pretende que se asimile a la figura
de los facilitadores comunitarios, quienes lle-
van a cabo la labor de alfabetizacion. El obje-
tivo es resaltar el gran humanismo y voluntad
con la que los alfabetizadores se dedican a
esta noble labor.

Bienvenido.- Es el locutor que anima la clase,
es también quien se encarga de transmitir
mensajes de caracter educativo, cultural, his-
térico, literario asi como otras curiosidades.
A su vez, este personaje aparece cuando se
produce el cansancio durante la clase.

Leonardo, Leo.- El es semianalfabeto, quien
por desuso olvidd lo estudiado. Leo simboliza
la importancia de continuar estudiando des-
pués de aprender a leer y escribir.

Guadalupe, Lupe.- Ella es la adulta mayor que
representa con su gran voluntad a las muje-
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res indigenas de Latinoamérica.

Luis.- Este personaje representa a la zona ru-
ral, ya que es un campesino con deseos de
aprender a leer y a escribir. Aunque con un
poco de torpeza en su aprendizaje, posee una
inteligencia practica y natural.

Ana.- Es la madre de familia que necesita al-
fabetizarse para apoyar a sus hijas en los de-
beres escolares y acceder a un mejor empleo.
Ella representa a las mujeres del mundo que
se encuentran en la misma situacién y que en
todo momento lucha por salir adelante.

¢ Escenografia: El espacio en el que se desarrollan
las clases televisivas es sencillo y humilde; esto con
la intencidn de reflejar las condiciones reales don-
de se desarrolla cualquier proceso alfabetizador
dentro de un pais pobre, subdesarrollado. De esta
forma, se pretende demostrar que aun en las con-
diciones mas precarias, la labor de alfabetizacién
puede llevarse a cabo.

*Imagenes: Las imagenes se han integrado al pro-
grama en armonia con los mensajes de caracter
educativo, de tal modo se muestran paisajes natu-
rales, construcciones interesantes, figuras desta-
cadas de la cultura latinoamericana entre otras. A
través de ellas, se busca una comunicaciéon multi-
sensorial, en la cual cobran la mayorimportancia en
el proceso de fijacion del aprendizaje de la lecto-es-
critura los sentidos de la vista y el oido. También, en
cada clase se moviliza la sensibilidad y se suminis-
tran variados estimulos afectivos que condicionan
los mensajes cognitivos.

* Graficos: A lo largo de cada una de las clases apa-

recen graficos con los cuales se suple la ausencia de
ejercicios en la cartilla y se complementan las ideas
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u oraciones objeto de estudio. Algunos de estos
graficos tienen el objetivo de ser copiados, mien-
tras que otros estan dedicados al desarrollo de la
lectura inteligente y la elaboracién de ideas u ora-
ciones pero sin la existencia de modelos previos.
En el momento en el que se presentan, la pantalla
se torna azul. Se eligi este color con el fin de cau-
sar una sensacion de tranquilidad y placidez, ya que
durante la practica se requiere cierta calma parare-
solver los ejercicios.

Para ello, también su aparicion estd acompafa-
da de una musica de fondo, de modo que cuando
los participantes la escuchen estén conscientes de
que hay una actividad especifica que estd a punto
de llevarse a cabo y, por lo tanto, presten toda su
atencion. Los graficos se muestran en pantalla alre-
dedor de dos minutos; si en este lapso los alumnos
no terminan el ejercicio, pueden volverse a mostrar
al final de la videoclase. (DGOSE ANEXO 3, 2008: 8)

Etapas del proceso de alfabetizacion

Antes de efectuar la aplicacion del método Yo, si
puedo, se realizan previamente acciones que ayu-
dan a detectar la situacion particular (problema-
ticas y otros aspectos favorables) de la entidad o
pais en donde operara. Dentro de este proceso de
estudio y diagndstico se consideran cuatro etapas:

1. Exploracion y diagndstico. Dictamen del
contexto sociopolitico, socioecondémico,
sociocultural y socioeducativos, andlisis de
las acciones emprendidas con anterioridad.
Posteriormente, se efectla el balance de los
aspectos negativos y positivos y se realiza la
valoracion de los elementos facilitadores y
barreras para emprender el proceso de alfa-
betizacidn.



2. Experimentacion y pilotaje. Aplicacion del
proyecto en una muestra y valoracion de los
resultados para realizar las variaciones y mo-
dificaciones pertinentes.

3. Generalizacidn. Acopio de las caracteristi-
cas y situaciones que son recurrentes durante
el trabajo con la primera muestra.

4. Resultados finales. Estudio y anadlisis de los
resultados cuantitativos y cualitativos. Cum-
plimiento de objetivos y metas.

Principios Generales

Yo, si puedo es un método integral que redne di-
ferentes aspectos educativos, sociales y culturales.
Ademas, los principios en los cuales se sustenta
son también interdisciplinarios, manifestando ante
todo, el papel del hombre, que es un ser humano
con multiples capacidades y saberes. El objetivo
esencial de este método es la ensefianza de la lec-
to-escritura, entendida como “una preparacion del
hombre para la vida.”

Leonela Relys sefala que el método posee un ca-
racter cientifico, ya que la ensefianza de este se ba-
san en las necesidades empiricas de los iletrados;
ademas, porque la presentacidon de cada uno de
los fonemas del espafiol estd dada de acuerdo a la
frecuencia de uso de cada uno de éstos, lo cual se
determina conforme a un breve estudio lingtiistico,
quedando en el siguiente orden descendente |, r, f,
m,¢,p,tVv,s,nqydb,h A chjxll,z gk w
y posteriormente se estudian algunas combinacio-
nes triliteras. Relys enuncia los siguientes como
principios generales del Yo, si puedo:

Sistematizacién. Todos los contenidos estan rela-
cionados entre si. Del mismo modo, existe una in-
terconexion entre todos los materiales docentes
(cartilla, videoclases y manual del facilitador).
Vinculaciéon de la teoria con la practica. El método
se basa en la actividad practica constante.

Independencia cognitiva. Propicia la voluntad, el
interés y el deseo de aprender, asi como la disposi-
cién para efectuar las tareas indicadas.

Asequibilidad. Se va de lo conocido, los nimeros,
hacia lo desconocido, las letras, lo cual despierta
confianzay seguridad en los analfabetos.

Relacion de lo concreto con lo abstracto. En to-
dos los materiales se presentan figuras de caracter
universal reconocibles por los analfabetos. A esto
coadyuvan también las imagenes que amplian el
horizonte cultural del iletrado.

Accesibilidad. En cada clase se ensefia una nueva
letra o fonema. Cada nueva palabra que se introdu-
ce contiene las letras estudiadas o conocidas.

Flexibilidad y contextualizacién. El método se pue-
de aplicar con diferentes frecuencias y formas or-
ganizativas. La disposicidn de los espacios, el arre-
glo de la escenografia permite un acercamiento o
aproximacion al medio en el que se desenvuelven
los analfabetos.

Estimulacion constante a la voluntad y autoestima.
El método se centra en los valores humanos y en
la voluntad de los alumnos para aprender a leer y
a escribir.

Acercamiento a las condiciones de vida y realidad
de los analfabetos. Todo el proceso alfabetizador
se desarrolla en un ambiente familiar, pero con una
marcada intenciéon de no ceiirlo sélo a su micro
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mundo.

Alfabetizacién basada en el aprendizaje gradual
y ascendente. Asegura el conocimiento de los nu-
meros y se trabaja para desarrollar habilidades de
motricidad. Se comienza por las vocales, después
por las consonantes con las combinaciones silabi-
cas normales e inversas y se concluye con las com-
binaciones mixtas.

Vinculacién de la instruccién con la educacién. En
las videoclases, ademas de la maestra Angela, apa-
rece “el amigo Bienvenido” quien funge como un
locutor que traslada a los alumnos mensajes de sa-
lud, convivencia familiar, etc.

Vinculacién de lo individual con lo colectivo. Los
ambientes son integrados por grupos de analfabe-
tos con un punto de partida heterogéneo, lo cual
incrementa la colaboracion de quienes tienen co-
nocimientos previos. Se parte del compromiso indi-
vidual para llegar a un resultado colectivo.

Motivacion y compromiso con las transforma-
ciones socioeconomicas del pais. Propicia que los
participantes tomen conciencia de la necesidad de
educacion para el desarrollo de su pais, para obte-
ner empleo y superarse.

Novedad. En cada clase se introduce algo nuevo
que despierta el entusiasmo, expectativas e inte-
rés.

Fomento de valores. Este es un método que se
centra en los valores humanos y promueve normas
adecuadas de convivencia, solidaridad, tolerancia,
respeto entre todos y todas.

Movilizacion de la sociedad letrada e iletrada. Pro-

mueve la educaciéon femenina en bien de la edu-
cacion familiar y de los nifios. También persigue el
objetivo de incorporar voluntariamente a quienes
poseen determinados conocimientos para que de-
sarrollen una tarea puramente humanitaria. (Ib. 7)

Este método da capacitacion a las personas que
fungirdn como alfabetizadores, presentandoles la
forma de trabajo, los materiales y la simulacién de
una sesidn en clases. Esta es de manera general la
manera en que se trabaja con el método Yo, si pue-
doy su cartilla.

1.5.2 Método de La palabra generadora

Esta es una cartilla del INEA, basada en el método
de la palabra generadora ya que de la descompo-
sicion silabica de esta se originan nuevas palabras.
Este método se basa en palabras utilizadas frecuen-
temente por la poblacién para referirse a sus pro-
blemas, necesidades e intereses. Por tal motivo en
el proceso de la alfabetizacidn, se dedica un tiempo
a lareflexion y andlisis de sus problemas por medio
del didlogo e intercambio de experiencias, el apren-
dizaje de la lectura, escritura y el cdlculo basico.
(IEEA Campeche, 2010: 6)

De esta manera siempre podran comprender su
significado y relacionarlo con su propia experien-
cia, de igual manera, el método permite:
e Incorporar gradualmente todas las letras
del alfabeto, sus sonidos y sus combinacio-
nes.
e Posibilitar la escritura y la lectura de silabas
y palabras cada vez mas complejas.
e Establecerlas bases para leery escribir otras
palabras, frases y textos.
e Integrar el conocimiento del lenguaje escri-
to.



Cuaderno de ejercicios

Etapa inicial de
educacion basica

Fducacion para la Vida y el Trabajo « lenguay comunicaciw@

El aprendizaje de la lectura, la escritura y las nocio-
nes de matematicas se logra con la practica. El mé-
todo permite proponer al grupo actividades para
leer, escribir y contar, de acuerdo con sus posibili-
dades.

Durante los afios que se ha utilizado este método,
se ha aprendido que no se debe aplicarlo meca-
nicamente. No se trata de que el adulto aprenda
de memoria las silabas y sonidos, porque silo hace
asi, es probable que en un breve tiempo olvide lo
aprendido y el esfuerzo resulte inutil.

Lo mds importante dentro del proceso de alfabeti-
zacion es encaminar a las personas a comprender
lo que se dice y lo que se lee asi como a expresar lo
que se deseay piensa. Las silabas y las palabras son
parte del camino, no son la meta de la alfabetiza-

cion. El fin es lograr que las personas adultas mejo-
ren su comunicacion.

El método amplia la comunicacién oral y escrita de
las personas, mejora su capacidad de escuchar a los
demas y por lo mismo, estimula su desarrollo como
persona.

El método integra diferentes aspectos del lenguaje
de la comunicacion a partir de las palabras genera-
doras .Estos diferentes aspectos son:
e Las silabas, vocales y consonantes (mayus-
culas y minusculas).

e Las palabras y las relaciones entre palabras.

e Los enunciados y las partes que los compo-
nen: sustantivos, verbos, adjetivos, articulos,
preposiciones, conjunciones, adverbios.

¢ Los signos de puntuacion y de entonacion.

e Los tipos de textos: recados, letreros, folle-
tos, documentos,
poemas, cuentos etcétera.

e Las funciones de la lengua: saludar, pedir,
invitar, describir, opinar, aconsejar, etcétera.

(1b.3)

El método funciona de manera sumativa. Es decir,
las silabas se van sumando en secuencias y los ele-
mentos se van introduciendo poco a poco, hasta
integrarse y utilizarse activamente en las siguientes
sesiones. Las personas los iran distinguiendo y uti-
lizando cada vez mas, sin que necesariamente co-
nozcan los nombres técnicos de estos elementos.
Catorce son las palabras generadoras con las que
trabaja esta cartilla:




1.- pala 6.- casa 11.- tortilla
2.- pifiata 7.-vacuna 12.- leche
3.- familia 8.- cantina 13.- guitarra
4.- basura 9.- mercado 14.- México
5.- medicina 10.- trabajo

Ademas del trabajo del nombre propio, vocales y
una seccion de matematicas. Dentro de la capaci-
tacion de las personas que alfabetizaran se dan al-
gunas recomendaciones para el desarrollo de las
clases:

e Se sugiere que cada sesion con el circulo de
estudios dure dos horas y que sean tres o cua-
tro veces por semana. De acuerdo al tiempo
que establezcan se haran los ajustes necesa-
rios.

e Fomenta la participacion de todos en la que
expongan su riqueza interior para intercam-
biar sus pensamientos, contrastar sus ideas y
exponer sus soluciones de problemas.

e Realizar actividades para reflexionar, inte-
grary aplicar los nuevos conocimientos.

oE| total de sesiones, estd dividida en tres
fases. Una fase inicial de presentacién y re-
conocimientos de saberes; la segunda fase
es el periodo de sesiones de aprendizaje en
que se introducen las palabras generadoras
para la lecto-escritura y algunos elementos
de matematicas y, finalmente; la tercera fase
esta constituida por sesiones en donde se in-
tegran los conocimientos adquiridos. En esta
ultima, se hace la evaluacién final.

Fase inicial
En las primeras sesiones hay que motivar a los adul-

tos y demostrarles que saben mas de lo que creen
por ejemplo, saben para qué sirve un periddico

aunque no puedan leerlo; reconocen y saben para
qué sirven algunos documentos personales (actas
de nacimiento, credenciales, cartillas, etc.); y supo-
nen, entre otras cosas, que lo mas importante esta
escrito con letras mas grandes.

La primera sesién influye en gran medida para que
el adulto decida si se va a quedar o se va a retirar.
Por eso el primer dia se debe :

e Llegar al lugar de la sesion cuando menos
media hora antes, para revisar que todo esté
en orden.

e Platicar con los adultos que vayan llegando
e invitalos a pasar; comenzando una platica
cordial con ellos (as).

e Iniciar la sesién cuando esté el grupo com-
pleto; o con la presencia de la mayoria, si ya
es tarde.

e Empezar la reunidon dando su nombre y ex-
plicando su papel como asesor (a).

e Solicitar a cada uno de los adultos que se
presenten. Pedirles que digan su nombre,
ocupacioén y para qué quieren aprender. Apli-
carles una dindmica de presentacion si se co-
noce alguna.

e Explicar qué es lo que van a aprender en el
grupo y cual es el compromiso propio y de
ellos.

e Platicarles cdmo van a aprender, mostrando
los materiales que usaran.

e Informarles sobre las evaluaciones formati-
vas, comentandoles que solo es un requisito
de avance para llegar a su evaluacidn final del
Modulo La Palabra.

e Platicar, entre todos, cuales podrian ser las
Reglas Generales del ambiente de ese circulo
de estudios. (Ib. 4)



Fase de sesiones de aprendizajes

El procedimiento para trabajar con las palabras ge-
neradoras es muy sencillo. Tratar de distribuir las
palabras en el nimero de sesiones que se tendran,
considerando su grado de dificultad. Ir al ritmo de
los adultos pues lo importante es que aprendan.

La palabra generadora permite a las personas adul-
tas aprender a leer en funcidn de palabras especi-
ficas para que piensen y relacionen la forma escri-
ta con el significado de lo que “sabe leer”, lo que
“dice” o “significa” el lenguaje escrito. Durante
las sesiones de aprendizaje haz notar, cada dia, lo
aprendido y avanzado, para aplicarlo en situacio-
nes diversas de comunicacion.

También puedes aprovechar los temas que se des-
prenden de las palabras para introducir, de manera
natural, no sélo cuestiones de comunicacién y len-
guaje, sino también ejercicios de conteo y valora-
cién de nimeros. (Ib. 5)

Pasos del Método durante la fase de sesiones de
daprendizaje

Momentos que se deben recorrer en cada palabra

1. Presentacion de imagen o fotografia.

El trabajo se inicia con una platica relacionada con
temas que interesen al adulto. Esta platica es mo-
tivada con fotografias que ayudan a que el grupo
se interese en tomar parte activa y a comentarlo
con sus vecinos, familiares y con sus compaferos
de trabajo, con el fin de que juntos hagan frente a
sus propios problemas.

A) Se propicia la discusién a través de pregun-
tas sobre las fotografias, relacionando la vida

cotidiana de los adultos con lo que aparece
en las mismas.

B) Se propicia el andlisis y la reflexién de los
adultos sobre su realidad, con la finalidad de
proponer posibles alternativas de solucidon
que permitan mejorar su vida cotidiana.

2. Presentacion de la palabra.

Terminando la discusién del tema, se coloca al lado

de laimagen o fotografia, el letrero de la palabra.
A) Se invita al grupo a descubrir la palabra es-
crita, relacionando el significado de la palabra
con laimagen o fotografia.
B) Se invita al grupo a que lea en voz alta va-
rias veces la palabra escrita.

3. Division silabica de la palabra.

Se le da lectura a la palabra de manera clara y pau-
sada, con la finalidad de que los adultos distingan
que ésta se divide en silabas, partes o trozos.

4. Presentacion de la familia silabica.

Se expone al grupo las familias silabicas de cada
una de las silabas, con el propdsito de que el adulto
identifique y diferencie cada una de ellas.

A) Se van presentando las familias sildbicas de cada
una de las silabas que conforman la palabra de ma-
nera separada, hasta que el adulto las reconozca 'y
se las aprenda.

5. Formacién de nuevas palabras.

Con las familias silabicas se van formando nuevas
palabras.

A) Se unen dos o mas silabas para formar una pa-
labra.

6. Formacion de frases y oraciones.
Se unen dos o mas palabras que juntas tengan un
significado.
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7. Ejercitacién de lo aprendido.
Se utiliza el cuaderno de trabajo, donde el adulto
ejercita lo que va aprendiendo.

8. Reflexion y evaluacion del avance.

El adulto analizard su aprendizaje y es importante
hacerles notar lo que ha avanzado y ha aprendido;
asi como también lo que no alcanzd, para su refor-
zamiento. (Ib. 7)

Caracteristicas del Método.

Estimula el pensamiento critico.

Promueve la actividad y la capacidad creadora.
Fomenta el didlogo y la comunicacién entre el gru-
poy,laco

munidad ya que ésta se convierte en coparticipe y
corresnponsable del proceso de alfabetizacion.

Parte de problemas o situaciones concretas de la
vida del adulto.

Ademas de la cartilla se entrega al alfabetizador
un manual en el que se explica al alfabetizador los
contenidos del cuaderno de trabajo y el modo de
trabajo que se debe de llevar a cabo. Existen otros
mddulos que se trabajan después de la palabra que
permiten que posteriormente las personas alfabe-
tizadas puedan culminar sus estudios de primariay
secundaria.

1.5.3 Cruzada Estatal de Alfabetizacion
Ignacio Manuel Altamirano

La Cruzada estatal de Alfabetizacion “Ignacio Ma-
nuel Altamirano” es una estrategia que se enfoca
a la atencion de los adultos su objetivo principal es
contribuir a que la poblacion que se ha visto afecta-
da en el rezago educativo adquiera el conocimien-
to, la conciencia y la libertad que se ofrece a través
de lalecturay la escritura, comprometiendo a toda
la sociedad guerrerense y concentrando los esfuer-
zos de instancias estatales, municipales, educati-
vas e iniciativa privada, que atiendan este proble-
ma con el objeto de tener indicadores y politicas
comunes.

Elementos metodolégicos del cuaderno de ejerci-
cios del adulto

Con el propdsito de apoyar la tarea alfabetizado-
ra se desarrollo un método que se concreta en el
cuaderno de ejercicios del adulto. El método uti-
lizado para la alfabetizacidn, toma como base a la
palabra generadora, que consiste en tomar una pa-
labra clave, la cual se separa en silabas para formar
nuevas palabras e integrar, ademas, como apoyoy
complemento algunos aspectos derivados de otros
métodos.

Los objetivos del método son desarrollar habili-
dades basicas de lectura, escritura y comprension
para el drea de espafiol.

Las caracteristicas del método son las siguientes:

e Se trabaja con tres habilidades: lectura, escritura
y comprension.

e Es gradual, porque va desarrollando cada habili-
dad paso a paso, de lo simple alo complejo.



e Es integral, porque parte de lo elemental y desde
el principio trabaja las tres habilidades de manera
cotidiana.

*Se apoya en ejercicios desarrollados especifica-
mente para cubrir las caracteristicas de graduali-
dad e integralidad de las tres habilidades. (Pineda,

2007:7)
La aplicacién del método consiste en:

e Partir de una palabra con significado, para intro-
ducir al adulto en el aprendizaje de cada uno de los
elementos del alfabeto y su combinacidn silabica.

e Trabajar la direccionalidad del trazo y copia de
cada letra para que el adulto la pueda reproducir
por escrito.

e Trabajar en cada palabra la identificacidn visual de
la letra que se esta abordando para que el adulto la
pueda reconocer cuando la vea, desarrollando asi
la discriminacidn visual.

e Trabajar en cada palabra la identificacion auditiva
de la letra en su combinacidn silabica para que el
adulto la reconozca cuando la escuche (discrimina-
cién auditiva).

® Asociar cada consonante a las vocales y formar
silabas, identificarlas tanto visual como auditiva-
mente vy trabajar con ellas el significado de pala-
bras sencillas, la formacidn por asociacidn silabica
de palabras nuevas con significado y la asociacion
de palabras para formar enunciados. Con esto se
inicia el trabajo de comprension de lecturay la in-
tegracion de textos asociando los enunciados para
expresarlos correctamente.

En el caso de las matematicas, se desarrollan las ha-
bilidades de conocimiento numérico y operaciones
de suma y resta considerando las experiencias de
los adultos. (1d.)

Funciones del alfabetizador
El alfabetizador tiene como tareas:

e Realizar un censo de personas analfabetas en la
comunidad a trabajar e invitarlas a las sesiones.

* Acordar con los adultos el lugar, dias y horarios de
sesiones de asesoria y hacer entrega del material
didactico y de apoyo.

e Motivar a los adultos para que permanezcan en el
circulo de estudios hasta completar su proceso de
alfabetizacion.

e Desarrollar los pasos propuestos en el programa,
para asegurar que los adultos aprendan a leer, es-
cribir y el calculo basico de las matematicas.

e Evaluar continuamente el proceso educativo, re-
gistrando las dudas y dificultades que se presenten.
e Motivar a los adultos, haciéndoles notar sus avan-
ces en el aprendizaje destacando siempre sus lo-
gros y no sus errores.

Se exhorta a que en la participacion como alfabe-
tizador se lleve a cabo de una manera seria y entu-
siasta, que el trato con los adultos sea de respeto
y cordialidad.

Los materiales entregados para el proceso de alfa-
betizacién son:

e Para el alfabetizador: Guia del alfabetizador, gra-
ficos de las palabras generadoras y formatos ope-
rativos y cuaderno de ejercicios del adulto.

ePara el adulto: cuaderno de ejercicios para el
aprendizaje de la lecto-escritura y elementos basi-
cos de las matematicas.

Para que estos materiales sean utiles necesario que

se consulten los contenidos a desarrollar antes de
cada sesidn tanto en la guia como en el cuaderno
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de ejercicios del adulto. Tener muy claras las ins-
trucciones de los procedimientos que se van a uti-
lizar y contar con los materiales solicitados para
cada sesion.

El cuaderno de ejercicios fue elaborado con la fina-
lidad de facilitar el aprendizaje de los adultos y lle-
varlos a una mejor comprension de los aspectos ba-
sicos del espafiol y las matematicas. Y que asi con
la adquisicion de estos elementos se asegure un
mayor desarrollo educativo y reducir significativa-
mente el alto indice de analfabetismo que enfrenta
el Estado de Guerrero.

Este cuaderno de trabajo se divide en dos areas, es-
pafiol y matematicas:

*21 lecciones para el trabajo de espafiol, distribui-
das en cuatro unidades de aprendizaje.

Unidad 1 “El mundo de las letras”

1.Grafomotricidad: que permitiran al adulto
adquirir familiaridad con el uso del lapiz y el

papel.

2.El nombre propio: se tiene el propdsito de
que los adultos identifiquen y reproduzcan la
escritura de su nombre, estableciendo el con-
tacto con la palabra que tiene mayor significa-
do personal para ellos.

3.Las vocales: permite identificar de manera
precisa y clara los elementos fonéticos (so-
nidos especificos) del espafol a través de las
cinco vocales del alfabeto abecedario, rela-
cionandolas con una imagen referencial que
sirva de apoyo para la lectura y escritura de
cada una de las letras. Ademas de su identi-
ficacién visual (distincion gréfica) y auditiva

(que al escuchar cualquier palabra pueda dis-
tinguir la vocal respecto de otros sonidos).

Después de la leccidn de vocales se trabajan las lec-
ciones de las 15 palabras generadoras, las cuales se
definieron por su secuencia, significado, y frecuen-
cia de usos de las letras que las componen. (Ib. 10)

4.Familia: con esta palabra se conoceran las letras
f,myl

5.Pelota: se conoceran las letras p y t.

6.Casa: se conoceran las letras cy s.

Unidad 2 “lecturay escritura una ventana al saber”
se divide de la leccién 7 ala 11:

7.Medicina: conocimiento de las letras d y n.
8.Zapato: conocimiento letras z.

9.Yema: conocimiento de lay.

10.Juguetes: conocimiento de las letras jy g, silabas
gue, gui, uso de diéresis en la u cuando tiene sonido
en estas silabas.

11.Basura: conocimiento de las letrasb y r.

Unidad 3 “Escribo para comunicarme” que va de la
leccién12ala18:

12.Vacuna: conocimiento la letra v.

13.Niflo: conocimiento letra f.

14.Hijo: conocimiento de la letra h.

15.Leche: conocimiento de la letra compuesta ch.
16.Queso: conocimiento letra q.

17.Kiosco: conocimiento letra k.

18.Tortillas: conocimiento letra Il.

Unidad 4 “Mis producciones escritas” va de la lec-
cién 19 ala 21.

19.En México trabaja Wilfrido: conocimiento de las



ultimas letras x y w, las silabas trabadas o com-
puestas tra, fra, pra, cra, dra, gra, bra, fla, pla, gla,
bla, cla y sucombinacién con las demas vocales.
20.Los usos de la escritura: presentacion del alfa-
beto completo, explicacidon de que es el recado, la
carta y sus partes, el sobre, los signos de la escritu-
ra: la coma, el punto, los tres puntos, el paréntesis,
comillas, los dos puntos, el punto y coma, el guidn.
21.Lecturas.

6 lecciones para el trabajo de matematicas consti-
tuidas en un solo bloque.

La seccidn de matematicas tiene el propdsito de
que los adultos adquieran los elementos basicos
del conocimiento numérico, asi como las formas
escritas de la sumay resta para resolver problemas
de la vida diaria: estas son las lecciones del bloque
de matematicas:

1.Representacidon grafica de cantidades del o
alg

2.Las decenas, ensefadas a partir de los pro-
ductos que la gente acostumbra vender o
comprar por docenas o por ciento.

3.La serie numérica: se ensefia la formacidn
de decenas y centenas, su escritura, y ejerci-
cios de series numéricas.

4.La suma: que resuelvan las operaciones de
suma que se le presenten en el cuaderno de
ejercicios.

5.La resta: se presentan los pasos para la rea-
lizacion de la resta, que los adultos realicen
operaciones de resta mentalmente, presen-
tar las formas escritas de esta operacion (ver-
tical y horizontal), y que los adultos resuelvan
las operaciones escritas que se le presentan.

6.Solucién de problemas: leer los problemas
antes de resolverlos, revisar los resultados y

asegurarse que estén correctos, promover
el interés por la lectura y escritura de los nu-
meros, asi como el empleo de sumas y restas
para resolver problemas practicos de su vida
diaria.

En esta drea se trabajan los numero, agrupacion
de unidades en decenas y centenas, conceptos de
suma y resta, resolucidon de problemas practicos de
la vida diaria con estas dos operaciones basicas, y
el manejo convencional de los signos (+) mas vy ( -)
menos e ( =) igual.
Se trabaja partiendo de las experiencias de los
adultos, lo que permite una flexibilidad para su
atencion, sin embargo. Es necesario que el adulto
cuente con los elementos basicos del espafiol que
le proporcionan las palabras generadoras de la pri-
mera unidad.
e Ejercicios complementarios: se complemen-
ta el trabajo de espafiol conlos usos practicos
de la escritura como son el recado, la carta 'y
el sobre. Asi mismo se integra el manejo de
los signos basicos de puntuacién convencio-
nales de la escritura.
e Serie de lecturas. En este aspecto se con-
templan lecturas basicas, estas pueden leerse
en los momentos que se estime pertinente o
al final de los procesos de alfabetizacidn, con-
siderando que es necesario comentar el signi-
ficado de cada una de ellas.
Esta es de manera general la estructura de la carti-
[la 0 cuaderno de trabajo y los temas abordados en
la misma. Ahora bien ademas del cuaderno de tra-
bajo también se entrega al alfabetizador una guia
en la que se le proporcionan los elementos basicos
que le permiten llevar a cabo de manera progresiva
el proceso de alfabetizacion.

En esta guia se encuentran recomendaciones espe-
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cificas que permiten desarrollar paso a paso, cada
una de las actividades del cuaderno de ejercicios
del adulto, este material se complementa con un
juego de 21 graficos que corresponden a las cinco
vocales, a las 15 palabras generadoras y la imagen
ideogréfica para el manejo convencional de las sila-
bas compuestas o trabadas. El cuarto capitulo abor-
da recomendaciones sencillas para llevar a cabo la
evaluacion del proceso desarrollado.

Los contenidos de la guia son:

¢ E| analfabetismo y la alfabetizacién en Gue-
rrero

1.Elementos diagndsticos del analfabetismo
en el Estado.

2.Elementos metodoldgicos basicos para la
alfabetizacion.

e Elementos précticos del proceso de alfabe-
tizacion

1.Funciones del alfabetizador.

2.Materiales educativos.

3.Como usar la guia.

4.0rganizacion del cuaderno de ejercicios del
adulto.

5.Pasos para ensefiar a leer y escribir.
6.Aspectos que se abordan en el drea de es-
pafiol.

7.Aspectos que se abordan en el drea de ma-
tematicas.

e Desarrollo didactico por unidad

1.UNIDAD 1” El mundo de las letras”
2.UNIDAD 2 “Lectura y escritura una ventana
al saber”

3.UNIDAD 3 “Escribo para comunicarme”
4.UNIDAD 4 “Mis producciones escritas”
5.Actividades de matematicas

Los pasos indicados para ensenar a leer y es-
cribir en este método de alfabetizacidon son:

* Presentar el grafico alusivo a la vocal o a la
palabra generadora correspondiente.

* Hacer comentarios generales sobre el grafi-
co presentado.

e Presentar la vocal o palabra generadora que
se esté trabajando en sus formas mayusculay
mindscula.

e Dar a conocer el nombre de las letras.

e Sefalar la direccionalidad del trazo de la le-
tra.

e Dar a conocer el sonido especifico de las vo-
calesydelasletrasm,l,n,s,ryz.

e Formar la familia silabica correspondiente.

e Realizar los ejercicios de lectura y escritura
de la palabra generadora correspondiente.

Los seis primero pasos son aplicables para la en-
sefianza de las vocales y los dos ultimos pasos se
agregan a los primeros para precisar la ensefianza
de las consonantes. (Ib. 9)

Evaluacidon

La evaluacion en el proceso de alfabetizacion es
una actividad continua y permanente, cuyo pro-
posito es reconocer los logros en la adquisicion y
manejo de las habilidades de lectura, escritura,
comprension y calculo basico. Esta evaluacion se
organiza en dos momentos del proceso:
1.Evaluacidon media: que se realiza al terminar la se-
gunda unidad del cuaderno de ejercicios del adul-
to, en la parte intermedia del proceso de alfabeti-
zacion. Con esta evaluacion se pretende verificar el
manejo de los contenidos incluidos en las unidades
1y 2, en caso necesario permite orientar al adulto
para reforzara el aprendizaje de algin contenido y
continuar con la siguiente unidad.



2.Evaluacidn final: que el lleva a cabo cuando se ha
terminado el proceso de alfabetizacidn, es decir,
cuando el adulto ha concluido con su cuaderno de
ejercicios. Con esta evaluacién se verifica si se ha
logrado alcanzar el manejo de las habilidades en el
nivel que plantean los ejercicios incluidos en la ul-
tima unidad del cuaderno de ejercicios. Para cada
momento de la evaluacidn se tienen disefiados ins-
trumentos propios.(lb. 32)

1.5.4 Método de alfabetizacion UNAM

El método propuesto por la UNAM, se ha realizado
analizando las experiencias previas de trabajo, tan-
to de los brigadistas del programa “La UNAM por
la alfabetizacién en tu comunidad” como con los
métodos “Yo, si puedo”, del IPLAC (Instituto Peda-
gdgico Latinoamericano y Caribefio), de Cuba, y
“La Palabra”, del INEA. En base a estos se lograron
reunir los elementos necesarios para consolidar
una propuesta metodoldgica propia, una cartilla
de ejercicios que se hallamado Cartilla UNAMos las
letras asi como una guia para el asesor.

Algunas de las experiencias previas de la UNAM con
respecto a la alfabetizacién son: en 2007 la DGOSE
cred un programa de servicio social comunitario en
respuesta a la solicitud del gobierno del Estado de
Chiapas, colaborando con el Consejo Solidario por
la Alfabetizacion en San Cristébal de las Casas, a
partir de esta experiencia se formo un programa
de servicio social en Ecatepec y Chimalhuacan del
Estado de México en el que la figura de los univer-
sitarios era equivalente a la de asesores académi-
cos que acompafnaban a los alfabetizadores en el
procesos de ensefianza aprendizaje motivandolos,
capacitandolos asi como asistiendo sus dudas.

La UNAM a través de la DGOSE, en colaboracién
con el Gobierno de Distrito Federal, implementa un
Modelo de Intervencion Integral SE-UNAM para la
Alfabetizacién y la Educacidon Permanente en las 6
delegaciones del Distrito federal que presentan el
mayor porcentaje de poblacién analfabeta, mismo
que operara del afio 2010 a 2012 a través del pro-
grama “La UNAM por la alfabetizacién en tu ciu-
dad”, en el que participan jovenes con Beca Prepa
Siy alumnos de la UNAM.

En el Estado de Guerrero tiene intervencion desde
el ano 2009, dicha intervencidn finaliza en Diciem-
bre de 2011, este programa de servicio social co-
munitario es una del las formas de vinculacion con
la sociedad mediante el programa “La UNAM, el
INEAy el IEEJAG por la alfabetizacidon en tu comuni-
dad”, en el que participan universitarios realizando
servicio social, practicas profesionales y voluntaria-
do por periodos de seis meses. A partir de la suma
de estas experiencias es que se elabora la metodo-
logia de alfabetizacion propuesta por la UNAM, en
la que el objetivo de este modelo es fortalecer el
proceso de ensefianza aprendizaje de la lecto-escri-
tura de jovenes y adultos, a través de un esquema
flexible de trabajo que sea adaptable a las necesi-
dades particulares de cada educando.

En este sentido se propone que sean los facilitado-
res, que son quienes se encuentran encargados de
los grupos de alfabetizacion, los contextualicen los
contenidos de aprendizaje y que, al mismo tiempo,
involucren a los educandos durante todo el proce-
so de ensefanza-aprendizaje de la lecto-escritura,
en la integracion de las sesiones presenciales y en
la elaboracién de los materiales didacticos y com-
plementarios.

Es importante mencionar que para la elaboraciéon
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de la cartilla ademas de considerar experiencias
internas como evidencias y observaciones hechas
por los participantes del programa, también se ana-
lizaron experiencias de alfabetizacién tanto de Or-
ganizaciones de la Sociedad Civil como de Univer-
sidades de otros estados de la Republica. En este
sentido, el vinculo mas estrecho de trabajo se con-
solidd con el Centro de Participacion Social (CUPS),
de la Benemérita Universidad Autonoma de Puebla.

La conclusidn de la cartilla partid de la realizacion
de algunas pruebas en algunos grupos del munici-
pio de Alcozauca de Guerrero, en la que partiendo
de los resultados se hicieron algunas modificacio-
nes a la propuesta. Cabe sefialar que dichos mate-
riales estaran en permanente construccion a partir
de los descubrimientos dentro y fuera de los gru-
pos de alfabetizacién, asi como de las dindmicas y
contextos de las comunidades.

La finalidad de esta cartilla es constituir un curso
propedéutico para que las personas que nunca han
participado en un esquema de educacién formal
adquieran las herramientas necesarias para poder
integrarse a la dinamica de clase que plantean di-
versos métodos de alfabetizacién, de igual forma
se pretende que a través de 16 palabras generado-
ras vayan conociendo cada una de las letras del al-
fabeto y comiencen a desarrollar su motricidad.

Por lo general, la alfabetizacién se desarrolla a par-
tir de los conocimientos previos que las personas
analfabetas adquieren en su vida cotidiana, por ello
el punto de partida de los métodos de ensefanza
se sustenta en el didlogo. Ahora bien en la mayo-
ria de los casos, las personas no estan acostumbra-
das a este tipo de didlogos ni tampoco a la autore-
flexién sobre si mismos o sobre su medio, la cartilla
apoya en estos procesos para que, posteriormente,

las personas puedan seguir con el proceso de alfa-
betizacion.

Para la elaboracidon de este material se han consi-
derado investigaciones recientes sobre la materia,
por ejemplo el método de trabajo de la polaca Irena
Majchrzak y las consideraciones de Sylvia Schme-
lkes y Judy Kalman. Asimismo, para el estableci-
miento de niveles de analfabetismo se ha tomado
en cuenta la clasificacion propuesta por el CUPS,
validada a través de sus diversas campanas de alfa-
betizacion, mientras que, para el sefialamiento de
objetivos de aprendizaje de los educandos, se tuvo
en cuenta el Marco Comun Europeo de Referencia
para las Lenguas: Aprendizaje, Ensefianza, Evalua-
cién, que, aunque no esta dirigido a la alfabetiza-
cién, sino al aprendizaje de lenguas, se considero
pertinente para el proyecto, el argumento mas
solido es la condicidn de bilingliismo de la mayoria
de los educandos participantes, ya que aunque las
personas tienen cierto dominio del espafol como
segunda lengua, el proceso de aprendizaje de la
lecto-escritura posee caracteristicas y niveles de
complejidad particulares, elementos que condicio-
nan el desarrollo de las competencias y habilidades
de los adultos y que se reflejan en sus capacidades
de escritura y comprension de lectura.

Ademas los educandos se enfrentan a una lengua
(el espafol), que no conocen ni dominan en su to-
talidad y en la que quiza apenas son capaces de eje-
cutar limitados actos lingtisticos.

Este marco fue elaborado por especialistas en
pedagogia y linglistica, miembros del Consejo
de Europa, donde establecen bases comunes del
aprendizaje de lenguas, para garantizar que las
necesidades de los alumnos sean satisfechas. Los
esquemas aqui se proponen estan expresados en
términos de competencias; es decir en “lo que pue-



de o0 es capaz de hacer” el sujeto de aprendizaje o
usuario, como se le [lama en el documento.

La eleccidn de este instrumento de trabajo no es al
azar; la estructura y flexibilidad de esta normativi-
dad es adecuada para ilustrar un ejemplo de la for-
mulacidn de objetivos y la segmentacion de etapas
dentro de un proceso de aprendizaje de la lectoes-
critura. En México, en el dmbito de la ensefanza de
lenguas ha tenido experiencias exitosas de aplica-
cién. En alfabetizacién ain no estd documentado
su uso, ésta sera una primera experiencia piloto
que, no obstante, cuenta con elementos para fun-
cionar de manera efectiva para los fines que se le
han asignado.

De esta manera el contacto linglistico que se lleva
a cabo en el grupo de alfabetizacién no representa
una forma de castellanizacién; por el contrario, el
punto de alfabetizacién es considerado un espacio
para afinar la adquisicidn del espafiol, y al mismo
tiempo, para fomentar la reflexién de los educan-
dos sobre su lengua materna y el espafiol.  El di-
sefio del material y la capacitacion para el uso del
mismo esta planeado para que cada facilitador del
aprendizaje sea capaz de desarrollar las competen-
cias de cada uno de los integrantes del grupo de
alfabetizacion.

NIVELES DE ANALFABETISMO
Puro
Po: No conoce nada de letras, puede conocer las
vocales y los ni meros.
No tiene concepcidn silabica.

Semiletrados
So: Si tiene concepcion silabica.
No es independiente paraleery escribir palabras.

S1: Sies independiente para leer y escribir palabras.
No es in independiente para leer y escribir ora-
ciones.

S2: Si es independiente para leer y escribir oracio-
nes

No puede construir parrafos

No tiene lectura de comprension

Deficiencias: inversas, triliteras y compuestas.

OBJETIVOS POR NIVELES DE ANALFABETISMO
MODULO INICIAL

Nivel principiante:
Objetivos Generales

Analfabeta puro (Po)

Al concluir este mddulo, los alfabetizandos habran
desarrollado aspectos especificos de las habilida-
des situadas en 3 categorias: Comprender, hablary
escribir, y que a continuacion se mencionan:

COMPRENDER

Comprension auditiva
Reconozco palabras y expresiones muy basi-
cas que se usan habitualmente, relativas a mi
mismo, a mi familia y a mi entorno inmediato.
Comprension de lectura
Comprendo palabras y nombres conocidos y
frases muy sencillas, por ejemplo las que hay
en letreros, carteles y catdlogos.

HABLAR

Interaccion oral
Puedo participar en una conversacion de for-
ma sencilla y planteo y contesto preguntas
sencillas sobre temas de necesidad inmediata
o0 asuntos muy habituales.

Expresion oral




Utilizé expresiones y frases sencillas para des-
cribir el lugar donde vivo y las personas que
conozco.

ESCRIBIR

Expresion escrita
Soy capaz de escribir textos cortos y sencillos,
por ejemplo recados, postales, etc. Sé relle-
nar formularios breves con datos personales,
por ejemplo mi nombre, mi nacionalidad y mi
direccion.

MODULO INICIAL

Nivel elemental: Semiletrados (So, S1y S2)
Objetivos Generales

Al concluir este mddulo, los alfabetizandos habran
desarrollado en un nivel mds avanzado aspectos
especificos de las habilidades situadas en 3 catego-
rias: Comprender, hablar y escribir, y que a conti-
nuacion se mencionan:

COMPRENDER

Comprension auditiva
Comprendo frases y el vocabulario mas habi-
tual sobre temas de interés personal (infor-
macion personal y familiar muy basica, servi-
cios, lugar de residencia, empleo). Soy capaz
de captar la idea principal de avisos y mensa-
jes de mediana extensidn, breves, claros y
sencillos.

Comprension de lectura
Soy capaz de leer textos muy breves y sen-
cillos. Sé encontrar informacion especifica y
predecible en escritos sencillos y cotidianos
como anuncios publicitarios, publicidad y ho-
rarios y comprendo cartas personales breves
y sencillas.

®

HABLAR

Interaccion oral
Puedo comunicarme en tareas sencillas y ha-
bituales que requieren un intercambio simple
y directo de informacidn sobre actividades y
asuntos cotidianos. Soy capaz de realizar in-
tercambios sociales muy breves.

Expresion oral
Utilizé una serie de expresiones y frases es-
tructuradas coherentemente para describir
con términos sencillos a mi familia y otras
personas, mis condiciones de vida, mi origen
educativo y mi trabajo actual o el dltimo que
tuve.

ESCRIBIR
Expresion escrita
Soy capaz de escribir notas y mensajes breves
y sencillos relativos a mis necesidades inme-
diatas. Puedo escribir cartas personales muy
sencillas, por ejemplo agradeciendo algo a
alguien.

ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS DEL
MATERIAL DE TRABAJO

La propuesta metodoldgica esta sustentada en los
principios tedricos del método la palabra genera-
dora, de Paulo Freire; por esta razon, el aprendiza-
je de la lectoescritura se desarrolla a través de 16
palabras generadoras asi como la ensefianza de las
letras h, y, k, y, y silabas ga, go, gu, gue y gui.

Durante el aprendizaje de cada palabra, los facilita-
dores desarrollaran ejercicios y materiales comple-
mentarios dirigidos a los participantes de los gru-
pos y segun sus necesidades, recursos que ademas
estaran acorde al contexto de los educandos.

Se cuenta con dos libros: el cuaderno de ejercicio



de los educandos y la guia del facilitador. La estruc-
tura del cuaderno de trabajo es la siguiente:
e Presentacion
e Preparatorio para la dindmica de clase: Compren-
dery hablar
Nombre propio
Mi comunidad
e Preparatorio para la escritura: ejercicios de motri-
cidad. ;A ESCRIBIR!
e Estudio de las vocales. LAS VOCALES
Repaso de vocales
e Estudio de las consonantes a partir de palabras
generadoras: UNAMos las letras
Pala
Pelota
Pifata
Familia
Repaso 1
Dinero
Casa
Cocina
Vaca
Repaso 2
Leche
La “H” es muda: Letra H
Estoy muy contento: letra Y
Queso
Mercado
Mujer
GA-GO-GU
GUE-GUI
Repaso 3
Trabajo
Tortilla
México
Zapato
Repaso 4
LetraK
LetraW

ijAhora ya sabes leer y escribir! :ejercicio
Ejercicio final

Se sugiere que cada una de las palabras se desarro-
lle a partir de estos ejes tematicos:

* Yo

e Miterritorio

e Micomunidad: arte, culturay tradiciones
e Eltrabajo en mi comunidad

e Laescuela de mi comunidad

e Mifamilia

e Misaludy la de mifamilia

La propuesta metodoldgica contempla una sdlida
participacion del facilitador, ya que el cuaderno de
ejercicio constituye una referencia pedagdgica. El
método de trabajo esta pensado para que cada
facilitador extraiga del medio donde viven los edu-
candos los contenidos para el ejercicio y practica de
la lectura y la escritura. Para ello, sera capacitado
en la elaboracién y uso de materiales didacticos, asi
como en el disefio de ejercicios con la finalidad de
dar respuesta a las necesidades de cada educando.

Dentro de los grupos de alfabetizacidn, las perso-
nas tienen diferentes capacidades; para muchas
de ellas, éste es el primer acercamiento al ambito
escolar, para otras representa la oportunidad de
continuar con un proceso de aprendizaje que, por
diversas razones, quedd inconcluso. Ademas, no
debe olvidarse que existen otros factores fisicos
que son determinantes para el éxito o no del pro-
ceso de ensefianza aprendizaje, factores que estan
mas alla de las capacidades de los facilitadores y de
los educandos mismos.

Por esta razoén, el avance de cada educando ocurre
en tiempos diferentes. De manera general, el ma-




terial fue pensado para trabajarse durante un lapso
de entre 4 y 5 meses, con una frecuencia de sesio-
nes presenciales de 3 veces por semana, durante
una hora y media cada una.

Al concluir este médulo de trabajo, los educandos
seran capaces de leer y escribir notas y mensajes
breves y sencillos, cartas personales, recados o
anuncios publicitarios breves.

Los educandos que tengan nociones previas de
lectura y escritura, estaran en condiciones de pre-
sentar mayores avances, por ejemplo, comprender
mensajes de mayor extensién y de llenar formula-
rios para solicitar alguin servicio, como inscripcion a
algun padrdn, o para efectuar la recepcién de algun
documento o servicio.

ESTRUCTURA PROPUESTA PARA LAS SESIONES
DE TRABAJO

El cuaderno de ejercicios UNAM fomenta en cada
leccion el desarrollo de las siguientes habilidades:

e Leer/ Escribir

e Comprension lectora

e Comprension auditiva

* Reflexidn sobre la lengua

Cada sesion presencial de trabajo se genera a partir
de unaimagen con la cual se establece el didlogo al
interior del grupo.

Posteriormente, el facilitador debe hacer una lec-
tura breve, elaborada por el mismo y enmarcada
en alguno de los ejes tematicos. Después de cada
lectura que se utilice en la sesién presencial, el fa-
cilitador debe verificar que los educandos hayan
comprendido tanto cada una de las palabras, como
la idea global del texto.

Para ello se formulan preguntas sobre la lectura
pero también otras para vincular lo leido con la ex-
periencia personal del educando o con el contexto
de la comunidad donde se desarrolla el proceso de
alfabetizacion.

De esta primera fase de la sesion de trabajo se ex-
trae una palabra generadora, que debe dividirse en
silabas y mostrar las respectivas familias de cada
una. Con la combinacidn de las familias silabicas
deben obtenerse otras palabras.

Todos los contenidos vistos deben repasarse prime-
ro de manera oral y luego ser puestos por escrito.
El facilitador debe escribir las frases mas comple-
jas y dejar que el educando escriba ya sea silabas,
palabras o frases, segun su nivel de competencia'y
habilidad.

Cada una de las sesiones debe ligarse a la anterior
y a la siguiente. En todo momento, los contenidos,
temas, materiales y palabras deben vincularse al
entorno inmediato de los educandos y establecer-
se comparaciones desde el ambito local de cada co-
munidad hacia el exterior.

La tarea de la alfabetizacidn requiere dedicacidn,
compromiso y trabajo continuo, por ello ademas
de el cuaderno de trabajo se entrega a los facilita-
dores una guia que le sirva de apoyo en su labor
frente al grupo, esta contiene algunas recomenda-
ciones generales sobre el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la lectoescritura y sobre la dinamica
de las sesiones de trabajo en grupo, ademas de una
descripcion de los contenidos de cada seccidn de
la cartilla.



1.6 EXPERIENCIA EN LA ALFABETIZACION
DE ADULTOS

Todo proyecto, como es la alfabetizacion requiere
de un proceso continuo de trabajo y conocimien-
to, mi experiencia en relacion a este tema comen-
zd desde la realizaciéon de mi servicio social en el
departamento de servicio social de la DGOSE, ahi
me entere de el programa “La UNAM por la alfabe-
tizacion en tu comunidad” que se estaba llevando
en el Estado de Guerrero, tiempo después a una
compafiera coordinadora del proyecto y a mi, nos
propusieron elaborar una cartilla de alfabetizacion
que le permitiera a la UNAM trabajar con un mé-
todo de ensefianza propio, conformado a partir de
sus experiencias.

Comenzamos a trabajar una propuesta basada en experiencias, observaciones, metodologias, y algunas
otras teorias, pero no terminaba de gustarnos por completo, o por decirlo de otra forma, no terminaba
de llenarnos, en especial a mi, yo tenia la necesidad y curiosidad de conocer aun mas que era la alfabetiza-
cién, que es todo lo que sucede durante el periodo de trabajo en las comunidades, que elementos son los
que le permiten a la gente aprender de una mejor manera y cuales funcionan en menor medida, ademas
de factores externos al proyecto que influyen en el aprendizaje. Elementos que me permitieran, con el
trabajo en equipo, realizar un material contextualizado a las necesidades de la poblacidn a alfabetizar.

Asi fue como tomé la decisién de integrarme como
voluntaria a la siguiente brigada que partiria a la
Montafa de Guerrero, empezando con la capacita-
cién e integracion al grupo que ya estaba formado.

Aqui fue donde practicamos como debia de ser el
censo e invitacion de la poblacidn a que asistieran a
clases, como hacer una sesion con las personas, la
integracion de equipos de trabajo por comunidad,
recomendaciones de cdmo trabajar con la gente,
entre otras cosas. Parte de esta capacitacion la die-
ron gente de la CUPS de la Benemérita Universidad
Autonoma de Puebla, gente que ha colaborado en
la formacién del método Ignacio Manuel Altamira-
noy la DGOSE.




El 7 de Octubre de 2010, llegando a Alcozauca de
Guerrero nos presentaron al presidente municipal
asi como al comisario o delegado de la comunidad
en la que estariamos trabajando, algunos dias des-
pués nos llevaron a nuestras respectivas comuni-
dades, en mi caso me habia tocado trabajar en la
comunidad de San José Lagunas, aqui nos encon-
tramos con dos dificultades principales que no nos
permitieron alfabetizar una la falta de disponibili-
dad de la poblacidn por asistir a las clases, otra la
seguridad de nuestra persona debido a algunos
problemas entre la comunidad debido a cuestiones
politicas.

Dadas estas circunstancias a mis dos compafieros
y @ mi nos cambiaron a otra comunidad donde se
habia tenido una mejor respuesta por parte de la
poblacién y nos integramos al trabajo que ya se
llevaba hecho, cada uno de nosotros trabajoé con
personas que se encontraban en distintos niveles,
ya mis compafieros habian hecho la clasificacion de
grupos de acuerdo a los niveles propuestos y expli-
cados por la CUPS.

Impartiamos clases en tres horarios, de 11 de la ma-
flana a 2 de la tarde, de 4 a 5 de la tarde y de 5 a
7:30 u 8 de la noche, de lunes a sabado, algunas de
las clases las impartiamos por parejas, debido a que
teniamos 120 alumnos y resultaba pesado para uno
solo atender a un grupo, en especial en los grupos
donde los alumnos empezaban de cero y casi no
hablaban espafiol.

Es importante mencionar que el mixteco es la len-
gua que se habla en la comunidad. Esta es otra de
las dificultades que se nos presentaron a la hora de
ensefar, pues en un principio no entendiamos nada
de lo que nos querian decir, esto lo solucionamos
de distintas formas, entre ellas pidiendo ayuda a la

gente que ya hablaba mas espafiol a que les dijera
en mixteco los que les explicabamos, otra forma
fue que también nosotros aprendiéramos cosas en
mixteco, informarnos de cémo se decian algunas
cosas y asi poder ensefarles también en su lengua,
también nos apoyamos de imagenes y objetos que
ellos manejaban en su entorno y también en mu-
chas ocasiones de la ensefanza a sefias.

Otra dificultad que detectamos era que el método
de la cartilla Ignacio Manuel Altamirano, en todo
el proceso de ensefianza era muy repetitivo en sus
ejercicios, y la gente comenzaba a hacerlos solo por
inercia, asi cuando llegabamos a preguntarles a ve-
ces no sabian que contestar.

Para esto reforzabamos las actividades del libro
con algunos otros materiales didacticos hechos por
nosotros o dindmicas en la que participara todo el
grupo, estas las consideramos muy importantes ya
que observamos que de manera colectiva la gente
tenia menos penas de preguntar y realizar los ejer-
cicios indicados.

Ademas conforme avanzabamos en las clases pude
ver que a diferencia del inicio, en el que las alum-



nas y alumnos agachaban la cabeza, evitando la mi-
rada para que no les preguntaras, conforme paso
el tiempo e iban aprendiendo mas, nos tomaban
confianza pudimos observar que incluso ya llega-
ban ellos mismos a preguntar, a acercarse a que les
dejaramos mas ejercicios, de repente bromeabany
tenian mas confianza de pasar al pizarrdn, y sobre-
todo que comenzaban a levantar el rostro.

Una de las letras que nos tomo un poco mas de
tiempo ensefar fue la letra f y su conjugacion con
las vocales, pues esta letra no se utiliza en el mix-
teco, su reconocimiento visual y su sonido solo era
facil de identificar pero su conjugacion con las vo-

cales tenia un poco mas de complejidad para las
personas.

En las sesiones el dialogo, los juegos, el trabajo en
equipo, las asesorias individuales, el conocimiento
e integracién de nosotros a su vida cotidiana, la en-
sefianza y practica de los valores siempre jugaron
un papel muy importante, trabajar en estos aspec-
tos nos permitié que nos tuvieran la confianza de
hablar, de preguntar si tenian dudas, mostrarles
que poseen muchos conocimientos adquiridos a lo
largo de su vida, recabar informaciéon que nos sir-
viera para planear las clases, basadas tanto en los
temas que tenfamos que ver de acuerdo al cuader-




no de trabajo, asi como también en relacién con su
entorno, vida cotidiana y temas de su interés.

Aunque nuestras actividades dentro de la alfabe-
tizacién iban enfocadas principalmente a los adul-
tos, también impartimos clases o asesorias a nifios,
trabajamos distintas actividades recreativas con el
fin de que intervinieran tanto en el desarrollo in-
dividual de las personas como de su comunidad
en aspectos como la autoestima, confianza y sa-
lud tanto de adultos, jévenes y nifios, por ejemplo,
realizamos talleres de reciclaje con PET, que es un
material que encontrabamos cominmente en las
calles, el fin, generar conciencia en la gente de lo

importante que es mantener limpia su comunidad reutilizando algunos objetos.

Impartimos algunos talleres de dibujo con acuarela, acrilicos, tierra, colores, algunos con tematicas libres
y otras se las ddbamos, por ejemplo dos temas fueron el de identidad propia y lo que les gustaba de su
comunidad. También realizamos actividades enfocadas a la salud bucal, como una obra de teatro y la
aplicacion de fldor, en la que se buscd crear conciencia sobre la prevencion de enfermedades en la misma
y no solo su atencion. Lasalud visual en los nifios también fue atendida por una brigada de oftalmdlogos.

Se llevaron a cabo actividades para la ejercitacion
fisica, para desarrollar la confianza que tienen las
personas de ellos mismos y a su vez la que tiene con
el resto de la comunidad. Realizamos un taller de
elaboracién de pifatas, una posada, que es parte de
las costumbres de la comunidad, sin embargo nues-
tra intencidn fue distinta, sin ningdn caracter reli-
gioso ya que nuestro principal objetivo fue reunir
a la comunidad, pues por cuestiones politicas esta
dividida, con esto le mostramos a la comunidad que
independientemente de las preferencias que tenga
cada persona, como en el caso de la politica, la con-
vivencia entre ellos no se deberia de ver afectada,
porque todos somos iguales y hay que respetar las

diferencias. Otro punto de esta actividad fue brindar diversion a la gente, dejarles el mensaje de que nun-
ca se es tan grande como para dejar de divertirse, de convivir y sobretodo que fuera una motivacion por

su empefio mostrado al asistir a las sesiones.




La alfabetizacion me ha dejado muchas gratas ex-
periencias, no solo por ensefar, porque también
aprendi dentro de las sesiones junto con la gente,
repase temas, aprendi otros, me alfabetice en las
actividades cotidianas, tradiciones, en los juegos de
los nifios y en muchisimas cosas que experimente
durante mi estancia en la comunidad, me fortale-
Cié en el aspecto del desapego, familiar, material,
de las amistades, a la comodidad de una vida tran-
quila, me ensefo a ser tolerante, a respetar otras
opiniones, a trabajaren equipo, a vivir, compartir,
conocer, con gente nueva, a percibir la vida de otra
manera, de leer a parte de ese mundo que esta
afuera de la esfera en la que nos llegamos a ence-
rrary que a veces queremos ignorar que existe.

Y sobretodo por la cual podemos hacer y aprender
muchas cosas. Sobre todo que proyectos como es-
tos no requieren de gran inversion econémica sino
inversion de ganas y tiempo.




Este capitulo me ayuda a contextualizar cédmo es
que me decido a participar en este proyecto, dar
a conocer que la UNAM realiza estos proyectos de
servicio social comunitario en los cuales pueden
participar diversas carreras, conocer mas a fondo
que es la analfabetismo, a que y a quienes afecta,
conocer el contexto de las personas para quién va
dirigido el material que se va a elaborar, conocer
los materiales que se han hecho para disminuir esta
problematica y cuadles son sus deficiencias, aserti-
vidades y similitudes, pero ademas mostrar lo im-
portante y gratificante que puede llegar a ser vivir
una experiencia como esta, y en conjunto a través
de su andlisis y sintesis puede ser aprovechado
para desarrollar un material mas adecuado para las
personas que se inician en un proceso de alfabeti-
zacion.



Capitulo 2 El diseno graficoy la
educacion

2.1 ;QUE ES EL DISENO GRAFICO?

El disefio grafico, es un disciplina sobre la cual se
han formulado infinidad de significados, donde
cadauno, a sumodo describe al proceso de disefio
desde su perspetiva, sin embargo, muchas de estas
definiciones a pesar de tener sus variantes llegan a
tener sus similitudes. Veamos aqui algunas defini-
ciones:

Paul Rand nos dice que entender el significado del
diseno es no solo entender el papel que desempe-
fian la forma y el contenido, sino descubrir que el
disefo es también un comentario, una opinidn, un
punto de vista y una responsabilidad social. Dise-
fiar es mucho mas que simplemente ensamblar, or-
denar, incluso editar: es afiadir valor y significado,
iluminar, simplificar, aclarar, modificar, teatralizar,
persuadiry, quiz3, incluso entretener.

Disefio es un sustantivo y una forma verbal. Es el
principio, el fin, el proceso y el producto de la ima-
ginacion. (v. en http://dialnet.unirioja.es/servlet/
libro2codigo=306490)

Ahora bien, Raul Belluccia por ejemplo nos dice que
el disefio es el nombre de un oficio o especialidad
cuyo fin consiste en definir, antes de su elabora-
cidn, las caracteristicas finales de un producto para
que cumpla con unos objetivos definidos. (Belluc-
cia, 2007:11)

Comparando estas dos definiciones podemos ver
que aun cuando ambos describen al disefio como

un proceso, Paul Rand , nos habla de valores y res-
ponsabilidad social, que en muchos otros concep-
tos se dejan de lado, haciendo ver del disefio solo
el lado comercial y productivo.

Este autor advierte que aun para los que nos des-
empefiamos en dicha profesion suelen presentar-
se dificultades para llegar a definir que es disefio,
en qué consiste 0 a que se dedican los disefiadores,
nos plantea que parte de esto se debe a la especia-
lidad en que se desempefie cada uno: disefio grafi-
o, industrial, de moda, interiores, etc.

Pero encuentra algunas similituudes, que todos
disefian, es decir, que todos en algin punto de su
proceso de planificacidn tienen como objetivo de-
finir las caracteristicas finales de un producto, an-
tes de su produccién y distribucion.

Jorge Frascara define al disefio como una discipli-
na dedicada a la producciéon de comunicaciones vi-
suales dirigidas a afectar el conocimiento, las acti-
tudes y el comportamiento de la gente. (Frascara,
2008:19)

De este modo la gente asume un rol, y las decisio-
nes tomadas para llevar a cabo la construccion de
los mensajes se crean a partir de la realidad actual
de la gente y la realidad a la cual se desea llegar
después de que la gente este en contacto con los
mensajes.

Para Gonzalez Ruiz el disefio es un proceso de crea-
cién y elaboracién por medio del cual el disefador
traduce un propdsito en una forma. (v. en http://
www.zonaaurea.com.mx/manualdiseno/ )

En muchas ocasiones se sobreentiende al disefno

como el objeto que se obtiene al final, cuando este
implica todo un proceso de trabajo mental, de la-




bor de investigacion, creatividad, planeacidn, inclu-
so de actitudes y comportamientos posteriores a
dicha comunicacién, como lo dice Jorge Frascara.

Ahora bien, como mencionaba al principio existen
gran infinidad de discrepancias sobre la acepcidn
del diseno grdfico, de manera general, su funcién
principal es transmitir una informacién determina-
da por medio de composiciones graficas, que se
hacen llegar al publico destinatario a través de di-
ferentes soportes como lo son el amplio mundo de
los impresos y el recientemente explotado mundo
de los digitales, usando para ello diferentes ele-
mentos graficos que dan forma al mensaje y lo ha-
gan facilmente entendible por los destinatarios del
mismo. (idem)

El disefio grafico juega y tiene un papel importante
en las ramas, cultural, social, comercial y docencia e
investigacion, en donde en cada contexto social se
busca explorar diversas herramientas que se adap-
ten a las circunstancias de cada contexto de cada
cultura.

2.2 LA ENSENANZA DEL DISENO GRAFICO

El disefio grafico como disciplina ha presentado di-
versos cambios a lo largo de su formacién, debido
a las exigencias sociales como a los cambios de la
misma, existen diversas instituciones que ofrecen
la licenciatura, sin embargo cada una maneja una
vision distinta en materia de ensefianza, lo que se
ve reflejado en los planes de estudio.

Un factor determinante en la ensefianza es la filo-
sofia educativa de la institucion en donde esimpor-
tante recalcar que:

a) Las instituciones privadas conciben el servicio
educativo con una estructura de empresa; su orien-
tacion tiende evidentemente a la formacién de
cuadros esencialmente empresariales en los que se
ponderan los recursos tecnoldgicos sobre las téc-
nicas tradicionales; de tal forma, las perspectivas
hacia la produccidn industrial satisfacen las nece-
sidades de una sociedad de consumo, aunque no
necesariamente con pretensiones comerciales.

b) Las instituciones publicas estdn delimitadas por
aspectos legislativos y procesos sociales conse-
cuencia, entre otros factores, de la politica nacional
educativa, que dirigen su formacion a la a solucién
de problematicas socioculturales, considerando,
asimismo, las bases de aspecto comercial; la capa-
citacion de las habilidades técnicas responde a las
condiciones de su infraestructura tecnoldgica, por
lo cual los alumnos tienen la opcidn de insertarse
en el mercado laboral como asalariados o dirigen-
tes de pequeias empresas. (v. en http://snap3.uas.
mx/RECURSO1/publicaciones?%20 seriadas/dise-
no%2o0grafico/disenografico.pdf)

Ademas de la filosofia educativa de cada institu-



cion, el diseno de los programas de cada materia
también es un elemento importante dentro de la
ensefianza, Belluccia por ejemplo, opina que el di-
sefio es una practica profesional, un hacer, un ofi-
cio, y no una teoria, y que como tal no tiende a la
generalizacidn, a las leyes, ni a la generacion de
conocimiento comprobable, sino a la resolucién de
casos particulares, especificos y contextualizados.
Al revés de las teorias, las soluciones del disefio so-
lamente son aplicables a un caso singulary tnico, el
caso que el disefiador esta resolviendo en ese mo-
mento. (Belluccia: 73)

Asi pues aunque no pretende desautorizar la capa-
cidad de las disciplinas tedricas para el andlisis de
los productos disefiados, afirma que estas tienen
la incapacidad para hacerse cargo de la ensefianza
del oficio.

En la Bauhaus por ejemplo, se decidié tener un
Maestro de Forma (artista) y un Maestro de Téc-
nica (artesano o técnico), que convergieran en la
educacion del disefiador, en donde el profesional
pudiera sintetizar la sofisticacion visual y los cono-
cimientos de produccidn.

Jorge Frascara considera necesario extender el
marco de referencia y formar a un disefiador que
pueda combinar el modelo concebido en la Bau-
haus, con una base sdlida en las ciencias sociales.
Con esto nos hace ver que los disefiadores ahora
ademas de su preparacidon académica y cultural el
disefiador requerira algo mas que la convergencia
de dos maestros: una experiencia educacional mul-
tidisciplinaria, que le permita enfrentar los requeri-
mientos de dreas diversas y el diferente potencial
de los distintos individuos.

Dentro de la ensefianza de esta disciplina es esen-

cial no caer en un punto en el que las escuelas en-
faticen en primer lugar como producir un disefio y
muy poco en como concebirlo, me parece un punto
importante de mencionar ya que si bien los equi-
pos mas sofisticados de hoy en dia te permiten no
solo producir sino también a pensar visualmente,
es necesario dejar en claro que estos equipos son
solo una herramienta mas de produccién y even-
tualmente de de distribucion.

Sin embargo y lo mds importante, estas no ayudan
a la comprensidn de algin problema de comunica-
cién ni a la concepcidon del tratamiento visual re-
querido.

En mi opinién como se menciond anteriormente la
educacion de los disefiadores graficos es muy im-
portante, dentro de este proceso de formacion in-
fluyen otros factores como: la vision de cada profe-
sor de asignatura, la idea que tiene sobre la carrera
al comenzarla y terminarla, la situaciéon econdmica
a la que se encuentran sujetos al egresar, su expe-
riencia de vida, entre muchos otros que define la
manera de ejercer y visualizar su profesion.

Uno de los fendmenos mas importantes del mun-
do actual es la comunicacidn visual, resultado de la
globalizacion. Por este motivo, se puede explicar
la aparicién de multiples medios de comunicacidon
visual vinculados estrechamente con una cultura
comunicacional que impacta de manera determi-
nante en la sociedad.

El disefio también ha sido definido desde otras
areas o instituciones, como el CADU (Comité de Ar-
quitectura, Disefio y Urbanismo de la Universidad
de Sonora), que propone aspectos que consideran
como preceptos para la ensefianza y profesion del
disefio grafico en México:
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1.- El disefio grafico proviene de las artes plasticas.
Esta “artisticidad” (que se manifiesta como un ima-
ginario en la mayorfa de los casos), se deriva del
prerrafaelismo con sus escritos tedricos y ambien-
te artistico contando con distinguidas figuras como
William Morris creador del movimiento “art and
crafts”. El disefio grafico moderno, que debe sus
nuevos paradigmas al trabajo del imaginario en el
colectivo y a la conformacidn de nuevos construc-
tos, y que surgid en occidente a partir de este mo-
vimiento, se enfrentd en un didlogo entre la elec-
cion de su propia naturaleza artistica o su enorme
potencial de productor serial, entonces el disefio
usaba ya nuevas tecnologias que le permitieron
producir y reproducir imagenes en relativamente
grandes tirajes.

2.- Una de las caracteristicas mas importantes del
disefio grafico es su tecnicidad, aunado a la produc-
cién de prototipos graficos que tienen una finalidad
utilitaria variada y que va mas alld de una simple
contemplacion estética dentro de diversos contex-
tos sociales.

3.- La funcidén del disefio grafico en el ambito co-
municacional, se relaciona de manera importante
entre los diferentes colectivos humanos, aun de
diversos medios culturales. Dentro de la historia
de esta profesidn, las teorias de la comunicacién,
la semidtica, la retdrica, la economiay la politica y
su evolucidn, han incidido de manera determinante
en el disefio, todo esto manifestado en una com-
pleja dinamica que desemboca evidentemente en
la globalizacion. El disefio ahora es y debe ser glo-
balizado.

A partir de este momento (el de globalizacién),
surge un nuevo paradigma que conduce o facilita
la comprension del nuevo disefio y cuyas caracte-

risticas son:

e El disefio ya no es mas una contemplacion

estética.

e Ahora es un objeto-producto que posee sig-

nos de lenguajes diversos coincidentes en el

grafismo y en la representacion.

e Este nuevo paradigma formula las bases de

la ensefianza de la profesion.

e Reformula su propia concepcidn e introdu-

ce al disefio en un nuevo campo: el del am-

biente, enfoque que desafortunadamente no

ha sido incorporado completamente en los

planes de estudio de las universidades.

El nuevo paradigma del disefio propone:

e Estudiar profundamente los problemas que

se relacionan con la excesiva contaminacion

visual.

e Estudiar las contradicciones entre los valo-

res preceptuales establecidos en una dinami-

ca social dentro de los contextos publicos o

privados.
e El estudio acerca de la ética y la conciencia co-
lectiva, ambas comprendidas e insertas en la di-
versidad de imdagenes y sobre todo la importancia
de interrelacionar al disefio con otras disciplinas
tales como: el urbanismo, la arquitectura, el dise-
flo industrial, la arquitectura del paisaje, el disefio
de modas, etc. (v. en http://www.tlalpan.uvm-
net. edu/oiid/download/Representaciones?%20
Sociales20Dise%C3%B10%20Gr%C3%A1fico_04_AH_
DG_PIAD_D.pdf)



2.3 DISENO Y EDUCACION EN LA FES
ACATLAN

Ahora bien la Licenciatura en Disefio Grafico que
se imparte en la FES Acatlan trabaja actualmente
con el plan de estudios aprobado el 1° de Agosto de
2008. En este se sentaron los siguientes aspectos:

El Perfil Profesional:

El licenciado en Disefio Gréafico de la FES Acatlan es
capaz de crear las imagenes que proporcionan una
informacidn grafica y audiovisual mediante diver-
sos métodos, valiéndose de signos, sefiales, simbo-
los, significados de las formas, de los colores y de
las relaciones entre unos y otros. Cuenta con una
formacién sélida enlo social, humanistico y tecno-
l6gico, participando con responsabilidad y compro-
miso social en el dmbito profesional.

El campo de trabajo del licenciado en Disefio Gra-
fico se desarrolla en dreas del sector publico y pri-
vado: en instituciones gubernamentales, académi-
cas, culturales, politicas, financieras, comerciales
asociaciones civiles e instituciones paraestatales.
En estos ambitos puede trabajar como productor
en medios de comunicacidn, subeditor grafico en
casas editoriales, asesor en industrias de envase y
embalaje, sitios Web, equipos de investigacion mul-
tidisciplinaria en creacion de imagen institucional
entre otros.

Duracion de la carrera: 9 semestres.

La duracién de los estudios en la Licenciatura en
Disefio Grafico es de nueve semestres. Comprende
61 asignaturas con 357 créditos: 300 créditos de 50
asignaturas obligatorias y 57 créditos de 11 asigna-
turas optativas, distribuidas de la siguiente mane-
ra: una en quinto, una en sexto, tres en séptimo,
tres en octavo y tres en noveno. Cabe sefialar que

estas once asignaturas se seleccionan de un grupo
de 31 optativas que se les pueden ofrecer.

Valor en créditos del plan de estudios:

Total: 357
Obligatorios: 300
Optativos: 057

Seriacion: Sin seriacion.

Organizacion del plan de estudios:

Con objetivo de fortalecer la formacion integral
del disefiador grafico, la estructura curricular esta
organizada en tres fases de la trayectoria del estu-
diante: Fase de Formacién Basica, Fase de Forma-
ciéon Profesional y Fase de Proyectos terminales.
Con una relacién transversal a lo largo de todos los
semestres, se encuentran las Lineas de Formacién
y las Areas de Aprendizaje.

La estructura del plan de estudios propuesto or-
ganiza los contenidos por Lineas de Formacién y
Areas de Aprendizaje en el entendido que en ellas
confluyen varias asignaturas de un campo de cono-
cimiento especifico, con las que se facilita la inte-
gracion en el estudio del Disefio Grafico. Las Lineas
de Formacidn constituyen orientaciones especifi-
cas respecto del tipo de conocimiento que es de-
seable incorporar para el estudio de las asignaturas
y la articulacién de los procesos de aprendizaje. Son
aspectos formativos que se desarrollan a la par de
los contenidos programaticos y se fortalecen con
las modalidades didacticas. Las dos lineas forma-
tivas en la ensefianza-aprendizaje que promueven
los contenidos son: Linea Disciplinaria, Linea Multi-
disciplinaria. Las dreas son cinco: Area Conceptual,
Area Procedimental, Area de Investigacién, Area
Humanistica-Social, Area Econdmica-Administrati-

va.
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La organizacion de estas Lineas de Formacion y
Areas de Aprendizaje en las distintas fases del plan
permite integrar y concretar nociones y niveles de
conocimiento en la formacién del disefiador grafi-
co.

Las areas que integran el plan de estudios son cin-
co:

e Area Conceptual

e Area Procedimental

e Area de Investigacion

e Area Humanistica-Social

e Area Econdmica-Administrativa

De este modo, se propone una vision integral del
conocimiento, que recupere las aportaciones de las
disciplinas incorporadas en el estudio del disefio,
desde una ldgica articuladora y no fragmentaria.
La Facultad de Estudios Superiores Acatlan ha pro-
puesto en sus planes de estudio la vision construc-
tivista, dejando de lado esquemas de reproduccion
del conocimiento que se han utilizado anterior-
mente. En este sentido, la propuesta de este Plan
de Estudios de Disefio Grafico persigue implantar,
en la mayor parte de sus asignaturas, criterios de
discernimiento para la apropiacion, reconstruccion
y creacion de procesos de ensefianza-aprendizaje
basados en este paradigma educativo.

Mapa curricular
Descripcion sintética de las asignaturas

ASIGNATURAS OBLIGATORIAS
Primer Semestre

ARTE Y DISENO: Al finalizar el semestre el alumno
analizara las relaciones entre arte y disefio a partir
de los conceptos y de los contextos.

ESTUDIO DE LA IMAGEN GRAFICA: Al finalizar el se-
mestre el alumno identificara los elementos estruc-
turales, perceptivos, expresivos e interpretativos a

partir del enfoque Gestaltico para su aplicacion en
el disefio grafico.

ESTRUCTURAS BASICAS PARA EL DIBUJO: Al fina-
lizar el curso el alumno reconocera diferentes pro-
cedimientos estructurales y su aplicacion como ele-
mentos de apoyo para la representacion de figuras
de las mas variadas configuraciones.

HABILIDADES INTEGRALES PARA EL APRENDIZA-
JE: Al finalizar el semestre el alumno aplicard sus
habilidades para el aprendizaje estratégico en el
mejoramiento de estrategias de aprendizaje para
la vida académica.

INTERFASES Y PROCESOS INFORMATICOS: Al fina-
lizar el semestre el alumno utilizara las interfaces
informaticas aplicadas al disefio grafico con los pro-
cesos administrativos de la informacion.
INTRODUCCION AL DISENO GRAFICO: El alumno
distinguira las dreas de desarrollo profesional que
le ofrece el estudio del disefio grafico en la FES
Acatlan a partir de las distintas dreas de formacion,
métodos, técnicas e instrumentos perfilados en el
plan de estudios.

PENSAMIENTO CREATIVO: Al finalizar el semestre
el alumno aplicara el proceso creativo en la elabo-
racion de un proyecto social que reafirme su poten-
cial creativo.

TEXTO Y DISENO

Segundo semestre

EXPRESION CON MEDIOS SECOS: Al finalizar el se-
mestre el alumno desarrollara proyectos de ilustra-
cién mediante el uso de diversas técnicas con me-
dios secos.

FORMA Y DISENO: Al finalizar el semestre el alum-
no aplicara los elementos de la forma en esquemas
constructivos como fundamentos para el disefio
grafico.

GEOMETRIA PLANA: Al finalizar el semestre el



alumno aplicara los conceptos de proporcidn, sime-
tria, estructura y forma geométrica en propuestas
de disefio a partir del trazo geométrico.

HISTORIA DE LAS TEORIAS DEL ARTE Y DE DISE-
NO: Al finalizar el semestre el alumno interpretara
las convergencias y divergencias del arte y el dise-
Ao a partir de las Escuelas del disefio de Europa y
México durante la primera mitad del siglo XX.
METODOS DE INVESTIGACION PARA EL DISENO:
Al finalizar el semestre el alumno aplicard los méto-
dos de investigacion en el desarrollo de sus traba-
jos para el disefio grafico.

MODELADO Y TRAZO BIDIMENSIONAL DIGITAL: Al
finalizar el semestre el alumno aplicard los funda-
mentos del dibujo de graficos vectoriales y su solu-
cién en el proceso de problemas de disefio grafico
con salida digital.

VOLUMEN EN EL DIBUJO: Al finalizar el curso el
alumno aplicara las técnicas basicas del valor tonal
en el dibujo para obtener efectos de forma, volu-
men, ambiente y profundidad sobre la superficie
plana del papel.

CONSTRUCCION DE MENSAJES ESCRITOS

Tercer semestre

ARTE Y DISENO EN LA ACTUALIDAD: Al finalizar el
semestre el alumno interpretara las convergencias
y diverge ncias entre el arte y el disefio
desde los 60’s hasta nuestros dias.

COLOR Y COMPOSICION: Al finalizar el semestre
el alumno aplicard los fundamentos del color y la
composicidn en proyectos disefio.

DIBUJO DEL CUERPO HUMANO: Al finalizar el cur-
so el alumno aplicard las estructuras basicas del
cuerpo humano y la relaciéon armdnica que guarda
cada una de las partes con la totalidad.
EXPRESION CON MEDIOS SOLUBLES: Al finalizar el
semestre el alumno desarrollara proyectos de ilus-

tracion mediante el uso de diversas técnicas con
medios solubles.

GEOMETRIA APLICADA: Al finalizar el semestre el
alumno identificara los sistemas de trazos y cons-
truccion geométrica representada por volimenes
en perspectiva, para el desarrollo de un esquema
mental tridimensional de los objetos.

PROCESO DIGITAL DE LA IMAGEN: Al finalizar el se-
mestre el alumno desarrollara propuestas de dise-
flo, optimizaciéon o modificacién de mapas de bits
para su aplicacion en diferentes medios digitales.
TECNICAS DE INVESTIGACION PARA EL DISENO:
Al finalizar el semestre el alumno aplicara técnicas
e instrumentos de investigacion documental y de
campo en la elaboracidn de un proyecto de investi-
gacion para el disefio.

TEORIA DE LA COMUNICACION: Al finalizar el se-
mestre el alumno examinard el proceso de comu-
nicacion y su relacion con el disefio grafico, con un
sentido de responsabilidad social.

Cuarto semestre

ANIMACION 2D Y AUDIO DIGITAL: Al finalizar el
semestre el alumno manipulara los elementos que
integran la animacién 2D y el audio digital.

DIBUJO AVANZADO DEL CUERPO HUMANO: Al fi-
nalizar el curso el alumno resolverd la anatomia del
cuerpo humano, en perspectiva y movimiento.
DISENO DE CARTEL: Al finalizar el semestre el alum-
no definird la funcién socio-cultural de los carteles
desde su invencidn hasta nuestros dias, asi como
integrara todos los elementos y técnicas para la co-
rrecta elaboracién.

EXPRESION CON MEDIOS ALTERNATIVOS: Al fina-
lizar el semestre el alumno desarrollara proyectos
de ilustracion mediante el uso de diversas técnicas
con medios alternativos.

INICIACION A LA FOTOGRAFIA: Al finalizar el se-
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mestre el alumno aplicara los principios tedrico-me-
todoldgicos del disefio en imagenes fotograficas,
orientadas a la comunicacidn visual y audiovisual.
PROCESOS DEL ARTE Y DEL DISENO: Al finalizar el
semestre el alumno analizara los procesos de pro-
duccidén, exhibicidn, distribucién, venta y comercia-
lizacién del arte y el disefio como fenédmeno socio-
cultural.

SEMIOTICA: Al finalizar el semestre el alumno iden-
tificard las aplicaciones de los elementos estructu-
rales, perceptuales, expresivos e interpretativos, a
partir de los fundamentos semidticos, en los fené-
menos de la comunicacidn social.

TIPOGRAFIA: Al finalizar el semestre el alumno apli-
card los conceptos y caracteristicas relacionados
con la escritura y la tipografia para su utilizacién en
diversos medios.

Quinto semestre

CREACION Y APLICACION DE TIPOGRAFIA: Al finali-
zar el semestre el alumno creard fuentes tipografi-
cas para su aplicacién en distintos soportes.
COMPOSICION EDITORIAL ELECTRONICA: Al finali-
zar el semestre el alumno elaborard una composi-
cién editorial electrénica para el tiraje en serie, con
base a un método previamente seleccionado.
DISENO EDITORIAL: Al finalizar el semestre el alum-
no aplicara los fundamentos tedricos y metodoldgi-
cos en la planeacidn y realizacidon de proyectos de
diseno editorial.

HERMENEUTICA DE LA IMAGEN: Al finalizar el se-
mestre el alumno explicara los aspectos socioldgi-
cos, culturales, estéticos y subjetivos que partici-
pan en la interpretacién y comprensién icdnica en
la sociedad contemporanea.

MANIPULACION DIGITAL DE LA IMAGEN FOTO-
GRAFICA: Al finalizar el semestre el alumno aplicard
las herramientas de cédmputo para la optimizacion
de imagenes fotograficas digitales.

@

TECNICAS DE IMPRESION: Al finalizar el semestre
el alumno clasificard las diferentes técnicas de re-
produccidn grafica para la produccidon en diversos
proyectos.
OPTATIVA

Optativas de eleccién

HABILIDADES INTERPERSONALES: Al finalizar el
semestre el alumno identificara diversos comporta-
mientos individuales y grupales, para la adecuada
comunicacion interpersonal.

SOCIOLOGIA Y MEDIOS IMPRESOS: Al finalizar el
semestre el alumno contextualizard los procesos
comunicativos impresos a partir de la produccién
de los medios masivos de comunicacion.
SOCIOLOGIA Y MEDIOS AUDIOVISUALES: Al fina-
lizar el semestre el alumno analizara los procesos
tecnoldgico-culturales que sirven de base para el
desarrollo socio-histdrico y cultural de los medios
audiovisuales y su importancia en la configuracion
de la sociedad contemporanea.

Sexto semestre

COMUNICACION AUDIOVISUAL: Al finalizar el se-
mestre el alumno manejara las técnicas de comuni-
cacion visual y auditiva para la organizacidn, desa-
rrollo y ejecucién de los programas audiovisuales.
DISENO Y ADMINISTRACION WEB: Al finalizar el
semestre el alumno integrarad los procesos de pla-
neacion, disefo, desarrollo, publicacién y adminis-
tracion en proyectos Web.

IMAGEN CORPORATIVA: Al finalizar el semestre el
alumno reconocera los elementos que componen
la Imagen Corporativa, asi como el proceso de reali-
zacion de una Identidad Corporativa aplicado a una
empresa o institucion.

LENGUAJE CINEMATOGRAFICO: Al finalizar el se-
mestre el alumno analizard la imagen filmica, su



narrativa y las argumentaciones del montaje y la
edicion.

METODOS DE REPRODUCCION GRAFICA: Al finali-
zar el semestre el alumno seleccionara las diferen-
tes técnicas de reproduccion grafica para la pro-
duccidn en diversos proyectos.

OPTATIVA

Optativas de eleccion

ANIMACION TRADICIONAL: Al finalizar el semes-
tre, el alumno aplicara los fundamentos de la ani-
macion tradicional para proyectos animados bi y
tridimensionales en los diferentes procesos de pro-
duccion.

ESCRITURA Y CALIGRAFIA: Al finalizar el semestre
el alumno aplicara las bases tedricas y practicas re-
lacionadas con la escritura y la caligrafia.
PRODUCCION TELEVISIVA: Al finalizar el semestre
el alumno realizard producciones televisivas utili-
zando el lenguaje, las fases de produccidon y los as-
pectos técnicos de este medio.

TECNICAS DE ILUMINACION FOTOGRAFICA: Al fi-
nalizar el semestre el alumno estructurara sus dis-
cursos fotograficos a través de los principios de ilu-
minacidn en los distintos espacios de produccion.

Séptimo semestre

ASPECTOS LEGALES: Al finalizar el semestre el
alumno identificard los aspectos legales en que se
involucra el ejercicio del disefio grafico.

DISENO DE ESPACIOS AMBIENTALES: Al finalizar el
semestre el alumno aplicara los elementos del di-
sefio ambiental en la solucidn de proyectos reales.
SENALIZACION: Al finalizar el semestre, el alumno
disefard un sistema de sefalizacidn acorde a los
principios de abstraccidon y estilizacion de la ima-
gen.

OPTATIVAS (3)

Optativas de eleccién

AEROGRAFIA: Al finalizar el semestre el alumno de-
sarrollara proyectos de ilustracion mediante el uso
de diversas técnicas de aerografia.

DESARROLLO ESCENOGRAFICO: Al finalizar el se-
mestre, el alumno aplicara los aspectos tedricos y
técnicos en el proceso de creacidn y desarrollo de
escenografias.

GENEROS TELEVISIVOS: Al finalizar el semestre el
alumno producird un programa televisivo que vin-
cule la estructura del género y el contexto con una
propuesta grafica previa.

MODELADO Y ANIMACION 3D: Al finalizar el se-
mestre el alumno disefiard modelos en tres dimen-
siones estdticos y en movimiento combinando el
punto, la recta y el plano en el espacio para desa-
rrollar una animacion.

PRODUCCION VIDEOCLIP Y CORTO CINEMATO-
GRAFICO: Al finalizar el semestre el alumno reali-
zard producciones de videoclip y cortos cinema-
tograficos utilizando las fases de produccion y los
aspectos técnicos.

SERIGRAFIA: Al finalizar el semestre el alumno de-
sarrollara proyectos de serigrafia como medio de
expresion creativa en proyectos de disefo grafico.
TALLER DE MEDIOS EDITORIALES: Al finalizar el se-
mestre el alumno resolvera los principales medios
editoriales en el proceso de planeacién, produc-
cién, evaluacion y difusion del libro, la revista y el
periddico.

TECNICAS ESPECIALIZADAS PARA LA MANIPULA-
CION DIGITAL: Al finalizar el semestre el alumno
seleccionara los procesos de control, optimizacion
y manipulacién de imagenes fotograficas digitales,
para su aplicacion en el campo laboral.

Octavo semestre




ENVASE: Al finalizar el semestre el alumno conside-
rard los aspectos que integran la planeacion, desa-
rrollo y realizacién de envases con base en los fun-
damentos formales del disefio.

GESTION DEL DISENO GRAFICO: Al finalizar el se-
mestre el alumno integrara los conceptos necesa-
rios de disefio, economia y tecnologia en el pro-
yecto de politicas para el desarrollo de la gestion
estratégica en los campos en los que intervienen
los valores materiales e inmateriales del disefo.
MERCADOTECNIA: Al finalizar el semestre el alum-
no aplicard los aspectos fundamentales de la mer-
cadotecnia en el disefio grafico.

OPTATIVAS (3)

Optativas de eleccion

DESARROLLO MUSEOGRAFICO: Al finalizar el se-
mestre el alumno aplicara los elementos de la mu-
seografia en la elaboracién de una propuesta de
espacio museografico.

EMBALAJE: Al finalizar el semestre el alumno elegi-
ra los aspectos que integran el proceso de produc-
cién de embalajes con base en los fundamentos del
diseno.

EXPERIMENTACION VOLUMETRICA: Al finalizar el
semestre el alumno experimentara con las diferen-
tes areas del disefo tridimensional en proyectos
diversos.

GENEROS FOTOGRAFICOS: Al finalizar el semestre
el alumno detectara la importancia de la produc-
cién fotogréfica y sus posibles aplicaciones.
HIPERMEDIA: Al finalizar el semestre el alumno in-
tegrard los diferentes medios de la Comunicacién
digital con productos interactivos de audio y video.
METODOLOGIA DIDACTICA: Al finalizar el semestre
el alumno empleard la metodologia didactica como
herramienta de trabajo en el disefio y evaluacién de
programas.

PRODUCCION DE ANUNCIOS TELEVISIVOS: Al fina-

lizar el semestre el alumno realizara producciones
en distintos géneros televisivos evaluando su con-
texto y aprovechando los medios tecnolégicos.
TALLER DE ILUSTRACION EXPERIMENTAL: Al fina-
lizar el semestre el alumno desarrollara un estilo
propio en la ilustracion aplicandolo a un proyecto
real.

Noveno semestre

CAMPANA PUBLICITARIA: Al finalizar el semestre
el alumno organizara una campafa publicitaria asi
como los modelos tedricos que permitan el desa-
rrollo de la investigacion de mercado y los aspectos
de psicoanalisis, semioldgicos y transdisciplinarios
que constituyen la cultura contemporanea de la pu-
blicidad moderna.

OPTATIVAS (3)

Optativas de seleccién

DISENO GRAFICO SUSTENTABLE: Al finalizar el
semestre el alumno analizard la problematica am-
biental actual para tomar decisiones en el proceso
de disefio y lograr productos que contribuyan a los
propdsitos de regulacion ecoldgica.

DISENO PARA LA IMAGEN PUBLICA: Al finalizar el
semestre el alumno evaluara las caracteristicas de
la imagen publica y su proyeccidn hacia el campo
laboral.

HABILIDADES DIRECTIVAS: Al finalizar el semestre
el alumno describird el valor del liderazgo y su com-
promiso con el equipo de trabajo.

INGENIERIA DEL ENVASE: Al finalizar el semestre,
el alumno aplicara los fundamentos y aspectos ted-
ricos de la ingenierfa del envase asi como la resis-
tencia y ecologia en proyectos reales.

MATERIAL DIDACTICO: Al finalizar el semestre el
alumno elaborard material didactico como apoyo
en el proceso ensefianza- aprendizaje.
MULTIMEDIOS: Al finalizar el semestre el alumno
disefiara presentaciones, exposiciones y especta-



culos utilizando diferentes medios audiovisuales.
PROYECTO DE INVESTIGACION EDITORIAL: Al fina-
lizar el semestre el alumno construira un proyecto
de investigacion editorial a partir del método de
aprendizaje por proyectos.

SEMINARIO PARA LA INVESTIGACION EN EL DISE-
NO: Al finalizar el semestre el alumno concluird el
proyecto de investigacion que le permita titularse
bajo la opcién de seminario curricular. (v. en https://
www.dgae.unam.mx/planes/acatlan/Dise%F1o0-
graf_acatlan.pdf)

En comparacion con este, el plan de estudios de
1993, tenia como propdsito la formacién integral
del profesional para que pudiera incorporarse a
la practica de su quehacer con la mayor eficiencia,
misma que le permitiera realizar cualquier activi-
dad de Disefio Grafico, estar especializado en un
drea y trabajar en beneficio de la sociedad. Dicho
plan contemplo 62 asignaturas con un total de
354 créditos. (v. en http://camaleon.acatlan.unam.
mx/dgrafico/index.  php2option=com_content&
view=article&id=71&Itemid=34 )

Al relacionar los planes de estudio, considero que
en ambos existen similitudes de contenido, sin em-
bargo en la nueva curricula encuentro un acierto al
haber incluido nuevas materias que responden a
necesidades a las que se enfrenta el disefiador en
distintos ambitos, como por ejemplo en la materia
Ingenieria del envase.

Al egresar de la FES, e ir en busqueda de empleo,
uno se encuentra con que la institucién te forma
de manera que te desarrollas cognitivo, social,
emocional y fisicamente; de manera que podemos
llegar a ser promotores del cambio de una socie-
dad, que de mas valor a lajusticia, equidad, cultura,
corresponsabilidad, inclusion y diversidad. Estos

valores en la vida cotidiana, y no sdlo en el ambito
laboral te permiten darte cuenta que existen cosas
mas alla del querer un futuro sin carencias econd-
micas, como el respeto y el compromiso propio de
mejorar nuestro entorno.

Sin embargo encuentro puntos débiles, en nuestra
formacion, por ejemplo, que pocas veces nos en-
frenta a la realizacién de proyectos reales. O que
también hay temas que necesitan ser mas practicos
y sdlo se mencionan tedricamente, y por consi-
guiente cuando se llega a un trabajo se le complica
aplicarlo en la practica.

Si bien es cierto que estando cursando la licencia-
tura a veces no notamos la importancia de algunas
asignaturas, al desarrollar la cartilla “Unamos las
letras”, volvi a recurrir en bdsqueda de algunos te-
mas que ya habia visto y que necesitaba reforzar.
Para mi, es importante conocer este nuevo plan
de estudios que se aplica en la carrera de disefio
grafico, especificamente en la Fes Acatlan, porque
me deja ver que hay elementos fundamentales en
el disefio que nunca van a cambiar aun con el paso
del tiempo y de los avances tecnoldgicos, en otras
palabras que son las bases sdlidas del disefio, y que
por otro lado, con el paso del tiempo, tienen que
variar o surgir nuevas técnicas.




2.4 EL DISENO GRAFICO
NTERDISCIPLINARIO

Bellucia menciona que los puntos de vista de un do-
cente son fundamentales para ensefiar a disefiar, y
cuanto mas nitidos y argumentados, mejor, ya que
el acto educativo mas importante en este oficio es
la critica orientada a que el alumnos mejoren su tra-
bajo dia con dia, y este es uno de los elementos que
yo aplaudo a la educacion de Ia FES.

Dentro del ejercicio de trabajo de un disefiador
grafico, este requiere de una expansién de su edu-
cacion tradicional, esto se debe a que un producto
de disefio siempre busca generar un impacto deter-
minado, el cual no podria darse si no existiese una
interaccidn con otras disciplinas que le permitieran
en primer lugar enriquecer su conocimiento y en
segundo articular adecuada y claramente los men-
sajes.

La interdisciplina trata de un cambio de la interre-
lacion organica de los conceptos de diversas disci-
plinas hasta el punto de constituir una especie de
nueva unidad que subsume en un nivel superior las
aportaciones de cada una de las disciplinas particu-
lares. (v. en http://dgb.unam.mx/servicios/dgb/pu-
blicdgb/ bole/fulltext/volVI3/interdis. Html)

La complejidad de la vida actual se ve en todas las
disciplinas; el crecimiento y la diversificacién del co-
nocimiento ha dado lugar a nuevas disciplinas y las
fronteras entre cada una de ellas se pierde al grado
que se tiene que trabajar en forma interdisciplinaria
y el Disefio grafico no es la excepcion.

Para la soluciéon de problemas generalmente en
el ambito laboral un disefiador trabaja en equipos

multidisciplinares en donde se definen tres carac-
teristicas generales de trabajo: establecer un fin es-
pecifico, delimitar un proceso para cumplir un ob-
jetivo comun y que sus componentes se relacionan
unos con otros para lograr objetivos.

La interdisciplinariedad es clara dentro del que-
hacer escolar de un disefiador grafico, y se puede
observar en primera instancia al observar la diversi-
dad de materias que se cursa durante su formacion,
en donde se muestra un abanico de conocimientos
disciplinares que llegan a convertirse en interdisci-
plinares, ya que la naturaleza disciplinar se constru-
ye a partir de conocimientos adquiridos, propios,
ajenos, que permiten su fortalecimiento pragmati-
co. (v. en http://www.polisemiadigital.com, Disci-
plinariedad/ Interdisciplinariedad/ Transdisciplina-
riedad)

Hay que hacer especial énfasis en este aspecto por
dos cuestiones importantes, la primera es que en el
campo laboral las empresas siempre buscan abara-
tar el costo de la mano de obra, considerando que
hay personas que desempefian funciones que van
mas alld de sus actividades profesionales trasgre-
diendo asi otras disciplinas, y la segunda es que la
rapidez con la que se requieren las cosas hoy en dia
no siempre se recurre a las demas disciplinas para
buscar una solucién adecuada a algun problema
grafico a resolver. Lo que por supuesto no ayuda
a la formacion de nuevos conocimientos para una
disciplina como lo es el disefio grafico.



Capitulo 3 Materiales Didacticos

3.1 DIDACTICA

La didactica se ocupa del estudio de la ensefianza,
de los procesos de ensefianza y aprendizaje y de
la relaciones entre ambos procesos. (Marhuenda,
2000: 20) Deriva del término griego “didaskein”,
que significa ensefar, instruir, explicar.

Existen tres tipos de didactica:

e Tradicional: se caracteriza porque la historia de-
termina al sujeto y existe una sociedad condiciona-
da. No hay retroalimentacion y se busca la memo-
rizacion.

e Critica: propone la reflexién y el andlisis, y su obje-
to de ser es la formacidn del sujeto y no su informa-
cién. Es la mas flexible de las didacticas.

e Tecnocratica: emplea un conjunto de principios
y procedimientos tedrico —técnicos, para lograr el
control y eficiencia del proceso educativo, asi el
alumno se somete a la tecnologia buscando ser efi-
ciente y competir con otros y consigo mismo. (L6-
pez, 2008: 93)

La ensefanzay aprendizaje son dos conceptos que
se deben de tener claros para tener poder definir
el proceso de ensefianza-aprendizaje: Ensenar es
una guia o direccién; que estimula y fortalece la
reflexiéon y la comprensidn. No sélo busca la adqui-
sicion de conocimientos, también de habilidades,
actitudes, habitos y formas de sensibilidad, ense-
far es provocar dinamicas y situaciones en las que
pueda darse el proceso de aprender. (Ib. 94)

El aprendizaje es la modificacion de la conducta
que se produce como resultado de una experien-
Cia, entendiendo a ésta como un proceso de inte-

raccion entre el individuo y su ambiente, que se
traduce en conocimientos, actitudes y destrezas
que el individuo adquiere. De a acuerdo a las dos
definiciones anteriores podemos decir que el pro-
ceso de ensenanza-aprendizaje es un conjunto de
fases sucesivas del fendmeno en que intervienen
como elementos un alumno, un contenido (cono-
cimiento, actitud, destreza por aprender) y (lo que
no es indispensable), un guia que en los sistemas
tradicionales sera representado por un profesor.
(Camacho, 2006:175)




3.2 ;QUE ES UN MATERIAL DIDACTICO?

Un factor fundamental en el proceso de ensefian-
za-aprendizaje es el uso de materiales diddcticos,
que son todos aquellos medios y recursos que fa-
cilitan el proceso de ensefianza- aprendizaje, den-
tro de un contexto educativo global y sistematico,
y estimulan la funcién de los sentidos para acceder
mas facilmente a la informacidn, adquisicién de ha-
bilidades y destrezas y a la formacién de actitudes
y valores.

Se puede decir que todo es material didactico,
“persona, animal o cosa” siempre y cuando se utili-
ce en beneficio del aprendizaje. (Ib. 7)

El aprendizaje humano es una condicién funda-
mentalmente perceptiva, por ello cuantas mas sen-
saciones reciba el sujeto, mas ricas y exactas seran
sus percepciones. Dichos materiales ofrecen un cu-
mulo sensaciones, auditivas, visuales y tactiles que
facilitan el aprendizaje. Weber afirma que de cada
cien conceptos cuarenta se adquieren por la vision,
veinticinco por la audicidn, diecisiete por medio del
tacto y tres mediante el gusto y el tacto. (Ib. 10)

Este tipo de materiales provocan diversas reaccio-
nes, entre ellas la curiosidad que da paso a la expe-
rimentacién, promueven el aprendizaje significati-
vo, la reflexidn critica de lo que se lee o la aplicacién
de lo aprendido en contextos reales y de relevancia
para el sujeto que ensefia y aprende. Estos son mas
eficaces en la medida en que son elaborados to-
mando en cuenta los objetivos de aprendizaje, las
caracteristicas cognoscitivas, sociales culturales
del sujeto y de su entorno.

3.2.1Caracteristicas y etapas de elaboracion
de materiales didacticos:

Todo material didactico debe de cumplir con tres
parametros distintos:
e Debe de ser comunicativa, es decir de facil
entendimiento, para el publico al que va diri-
gido.
* Debe estar bien estructurada, o sea, debe
ser coherente en todas sus partes y en todo
su desarrollo.
eLa obra debe de ser pragmatica, es decir,
debe contener los recursos suficientes para
que se puedan verificar y ejercitar los conoci-
mientos adquiridos por el sujeto.
Etapas de elaboracion:
e |dentificacion de las necesidades
e Seleccidn del material didactico arealizar
e Disefio didactico del contenido
e Desarrollo del material
e Piloteo o prueba del material

Evaluacion de materiales didacticos

Es necesario evaluar los materiales didacticos, esto
permite tomar decisiones sobre su uso, produccién
y distribucidn. Los elementos que se evaltan son:
e Tipos de aprendizaje que produce: de he-
chos, de procedimientos, individual, colecti-
vo, actitudes.

e Estructura didactica: se evaldan los objeti-
vos de aprendizaje, evaluacion previa, forma-
tiva y final, actividades y ejercicios de aprendi-
zaje, contenidos.

e En el impacto se toma en cuenta; la acepta-
cion del material, eficiencia del material, fun-
cionalidad, calidad y resultados.



e Seleccion del medio didactico: si es accesi-
ble a la institucidn, al sujeto, adecuado al con-
tenido a aprender.

¢ Contenido: se evalla la motivacién, actuali-
dad de la informacidn, lenguaje acorde al ni-
vel educativo, vigencia temporal y espacial,
transferencia de los conocimientos, suficien-
cia en profundidad y extensidn.

e Rentabilidad: donde se evalda el tiempo de
produccidén, cobertura de estudiantes, facili-
dades de distribucién y disponibilidad, costo-
beneficio.

eInteraccion e interactividad: que se tiene
con el contenido, con el docente, companie-
ros, con otros materiales didacticos, con hi-
pertexto.

e Calidad de la presentacidn: se evalda la orto-
grafia, redaccidn, tipografia, disefio grafico,
calidad del soporte y originalidad.

e Aspectos técnicos: evaluando el disefio de
interfaz, tiempo de despliegue, musica, soni-
do ambiental o incidental, voz o voces, trans-
misidn y recepcidn de sefial, equipo, facilidad
de uso, versatilidad. (v. en http://[www.SlideS-
hare.net/roquet/eval-de-los-mat-did2008-
presentation)




3.3 TIPOS DE MATERIAL DIDACTICO

Existen diferentes clasificaciones de los materiales
didacticos una de ellas la expone Knox citado en Ji-
ménez (1997), el cual efectud un estudio muy com-
pleto sobre el equipo y material de clase y lo dividio
en tres grupos:

el as cosas que sirven para expresar ideas,
intereses y sentimientos de todas las clases.
Por ejemplo, hablar de experiencias reales o
imaginarias, escribir poemas, cuentos, pintar,
etc.

e as cosas que ayudan a obtener un conoci-
miento de las cosas reales, por medio de ex-
periencias inmediatas y resoluciéon de proble-
mas. Por ejemplo ver a un gusano convertirse
en mariposa.

e L as cosas que ayudan a obtener informacio-
nes de segunda mano, por ejemplo, laminas,
libros, etc.

Otras clasificaciones mas especificas agrupan
los materiales didacticos segun los objetivos
que persiguen en el desarrollo del educando,
o de acuerdo con las caracteristicas propias
del material. Entre ellos se encuentran los si-
guientes:

* Materiales naturales: favorecen el desarro-
llo de la observacidn y sirven para objetivar el
aprendizaje. Ejemplo de este material son los
zooldgicos, acuarios, insectarios, talleres, fa-
bricas, museos, casas, cines, comercios, etc.

Jiménez (1997) cita que donde termina el ra-
dio de accidn del material natural comienza el

artificial como el material educativo instructi-
vO, que es actualmente muy abundante.

e Material de manipulacidn: al utilizar este
material el educando aprende a superar un
obstaculo, a precisar y concentrar su interés
en alguna cualidad particular. Por ejemplo lo-
terias, rompecabezas, domind, etc. (Op. Cit. :

13)

Una de las experiencias claves para el aprendizaje
activo es la manipulacién, transformacién y com-
binacién de los materiales. El material de organiza-
cién perceptiva, de acuerdo con Valdespino, ayuda
a que el educando desarrolle destrezas perceptivas
y motrices. Al manejar objetos, el alumno descubre
semejanzas y diferencias; establece analogias, se-
paray reune, diferenciay asocia , discrimina e
identifica; con estos elementos hace un andlisis del
todo.

* Materiales que favorecen el juego dramati-
co: Son aquellos que favorecen la imitacion
del mundo adulto a través del “jugar a ser”,
por ejemplo teléfonos, disfraces, juegos de
cocina, o aquellas acciones, disfraces o recur-
sos que sirven para simular la vida de diferen-
tes personas y profesiones.

e Materiales para experimentar: incluyen
aquellos materiales que ayudan a satisfacer la
curiosidad natural del educando vy lo relacio-
nan con la realidad que lo rodea. Por ejemplo
lupas, instrumentos musicales.

* Materiales audiovisuales: son todas aque-
llas formas de ensefianza o de aprendizaje
mediante estimulos de la vista, del oido o de
los dos sentidos en conjunto. La utilizacion



racional, combinada de la imagen y del soni-
do, tiene una finalidad educativa e informati-
va, que produce en el receptor emociones e
ideas, asi como facilitan y hacen mds ameno
el proceso educativo.

Algunos ejemplos son las ilustraciones, fotografias,
diapositivas, peliculas, discos grabados, documen-
tales, etc. segun Lerod Ford, ningin material es efi-
caz o ineficaz en si mismo, sino que llega a serlo
ante las destrezas del profesor y la calidad del ma-
terial. (Ib. 14)

Entre las ventajas de los materiales audiovisuales
se encuentra que:
-Presentan el mensaje en forma clara, atra-
yente y concreta.
-Ayudan a concentrar el interés y la atencion.
-Relaciona principios abstractos con objetos,
situaciones y experiencias concretas ilus-
trandolas claramente.
-Permite transmitir visual y auditivamente,
mensajes dificiles de expresar solo con pala-
bras.

*En los ultimos afios se han empleado otro
tipo de materiales didacticos que emplean
tecnologia avanzada, su influencia abarca no
solo diferencias entre docencia presencial y a
distancia ya que modifica el papel del docen-
te y alumno, ademds presenta la informacién
casi en el momento en el que ocurren los he-
chos, estos recursos tecnoldgicos de informa-
cion y comunicacion permiten la interactivi-
dad, fomentan la toma de decisiones, incluye
textos, imagenes, graficos y permite la simu-
lacién de la realidad. (Ib. 15)




3.4 ELEMENTOS FORMALES DE DISENO EN
MATERIALES DIDACTICOS

En todo disefio existen elementos que dan forma
y sustento a su cddigo visual, los materiales didac-
ticos no son la excepcidn en el uso de los mismos.
Estos le permiten, como a cualquier material grafi-
co responder a las necesidades para las que ha
sido elaborado.

Aqui expongo los elementos basicos de disefio em-
pleados en la realizacidon de materiales didacticos.

3.4.1 Formato

El formato es un elemento muy importante en cual-
quier disefo, siendo éste la formay el tamafio que
tendra el proyecto a realizar.

En el caso de los libros este se determina por la
naturaleza o finalidad del mismo y en algunos casos
por su contenido, si llegase a tener imagenes estas
deben de tener un tamafio razonable, por lo tanto,
el formato debera de ser mas grande. Para una lec-
tura que es continua una buena medida con mar-
genes adecuados determinara el formato vertical.

Un aspecto que influye también en la toma de una
decisidon, son los costos, con el paso del tiempo y
el desarrollo de la industria se crearon algunas nor-
mas de estandarizacidon de formatos, mismas que
permitirian que el trabajo fuera mas efectivo, la
adaptacion a nuevas tecnologias y el abaratamien-
to de los productos. Por ello internacionalmente se
estandarizaron y clasificaron algunos formatos:

La clasificacion mas conocida de los formatos de
papel que se utilizan en el disefio es la que los divi-
de en series: A, B, y C, caracterizadas por la propor-
cién de sus lados. Existen otros formatos acepta-
dos, pero menos estandarizados.

Dentro de la clasificacion por series, la mas utilizada
es la A, con su origen en el formato mas grande,
el Ao (equivale a un m? de papel). Cada subforma-
to, A1, A2, A3, etc., se obtiene tomando como lado
mayor el menor del formato superior y como lado
menor la mitad del mayor de ese formato superior.
O lo que es lo mismo, cada formato es la mitad del
formato anterior, por ejemplo, un A4, es la mitad
de un A3. (Lépez, Herrera, 2008:57)
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Otro tipo de representaciones son las visuales, que
se dan de acuerdo a las caracteristicas del formato,
estas se dividen en dos:

elLas primeras son las Representaciones bi-
dimensionales que son aquellas en las que
la realidad, tridimensional por definicion se
transforma en una superficie de dos dimen-
siones, estas son las mas abundantes a nues-
tro alrededor y también son llamadas “image-
nes fijas”.

En esta categoria entran las representaciones
de pintura, dibujo, grabado, la fotografia y
un sinfin de desarrollos infograficos. (Acaso,
2009: 106)

e Las segundas son las Representaciones tridi-
mensionales, estas tienen la posibilidad de re-
presentar el movimiento, incluye productos
visuales que se ven en television, cine, video,
imagenes generadas por la computadora, es-
cultura entre otras. Con estas se tiene la po-
sibilidad de tener resultados fijos o en movi-
miento. (Ib. 107)

Escultura de tlaloc el antiguo
dios de lalluvia




Otra consideracion referente al formato igualmen-
te importante es tomar en cuenta las:

* Medidas estandar, es decir:
- La Medida armada que se entiende
como finalmente queda el producto
para su uso.

-Y la medida extendida que es la medida bidi-

mensional.

Ambas medidas nos permiten determinar la facili-
dad que tendrd el usuario sobre el manejo del for-
mato.

3.4.2 Maquetacion

Una vez elegido el tamafio y formato viene la es-
tructuracion de las paginas, en la cual se decide cua-
les seran las zonas de texto, los margenes, la reti-
cula, los estilos de maquetacion asi como el ritmo 'y
contraste que tendra el material disefado. Aqui se
mencionan en qué consiste cada uno:

* Los margenes o caja tipografica son las sal-
vaguardas del cddigo visual, contienen y pro-
tegen los elementos que conforman un c6-
digo visual. A partir de ella se disefia ya que
permite definir el espacio disponible y adecua-
do para un texto asi como concebir detalles
como la foliacion del documento, adornos,
entre otros. Las pautas generalmente acepta-
das para esto son que el margen del lomo ha
de ser aproximadamente la mitad del margen
del corte, y el margen al pie, el doble que el
margen de la cabeza.

Margen exterior

Caja Tipogréfica Caja Tipogréfica

Margen interior
Margen interior
Margen exterior

e La reticula es la division vertical de un es-
pacio-formato a partir de un sistema de co-
lumnas y medianiles, permite ordenar y es-
tructurar un disefio, en esta se suele marcar
la distribucion de columnas, margenes, dreas
para texto e imagenes. Su empleo ayuda a
dividir el area disponible para el texto en sub-
divisiones proporcionadas que ofrece una es-
tructura visual en la cual basar el disefio. Esta
debe tener controles verticales, esto facilita
la estructura de la pagina en vertical y orde-
nar mejor el material. Por ejemplo:

1.5cm

Tcm
w
()
2cm

Reticula de 2 columnas y 4 filas (8 campos visuales)



Las reticulas que constan de tres, cuatro, cinco y seis columnas permiten la utilizacién de todo tipo de
material, cudntas mas unidades tenga la reticula, mayor flexibilidad de acomodar los elementos se tiene.

(Dabner, 2005:100)
Dentro del sistema de maquetacion se encuentran basicamente dos estilos: el simétrico y el asimétrico.

¢ El primer estilo se asocia al enfoque tradicional en el que el disefio se estructura a partir de un eje
central, genera una sensacion de tradicion, elegancia o dignidad y se asocia con tradicién, ordeny

racionalidad. Por ejemplo:
Los puntos de vista diferentes amplian el horizonte.

Para BASF, ésta es la clave de una colaboracién con éxito.

¢ El segundo estilo surgid en la escuela alemana Bauhaus, basado en un eje centrado intermiten-
temente, con el que se consideraba que se creaba mayor tension y dinamismo. En este estilo la
composicion es fundamentalmente en bandera a la izquierda, aunque a veces se ve en bandera la

derecha. (Ib.102-105)
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Hoy en dia es comun ver ambos estilos integrados
en un mismo diseno, esto ofrece mas flexibilidad a
la hora de solucionar problemas de disefio.

Esto ayuda a mantener el interés del lector, cuando
el lector encuentra texto continuo dedica tiempo
a cubrir la informacién, pero cuanto se encuentra
con un contexto que incluye fotos, citas u otros ele-
mentos puede que solo busque cosas que le intere-
sen, como imagenes, alguna seccién o un tema en
concreto.

La secuencia de un proyecto que consta de varias
partes crea un ritmo, mismo que puede entenderse
COmo una sincronizacion que el lector capta y que
dependiendo del objetivo del disefador al llevarlo
lento o rapido tranquilo o dindmico, se obtendran
resultados como por ejemplo llamar la atencidn.

Algunas técnicas que permiten crear ritmo y con-
traste son: que a inicio de un articulo o seccién se
resalte el titulo con un tamafio mas grande, dar una
composicion diferente al pdarrafo introductorio,
usando letras capitulares, emplear las dos paginas
como una unidad de trabajo, jugar con la distribu-
cién de las imagenes y texto, la combinacion de es-
tas en tamanos grandes y pequefos permite crear
un sensacion de movimiento, cortar una imagen en
fragmentos y unirlos, etc, mismas que nos permiti-
ran tener infinidad de combinaciones para disefar.

3.4.3 Tipografia

El termino tipografia se emplea para designar al
estudio, disefo y clasificacion de los tipos (letras)
y las fuentes (familias de letras con caracteristicas
comunes), asi como al disefio de caracteres unifica-
dos por propiedades visuales uniformes. Cada letra
de una palabra es por si misma un elemento grafi-
co, que aporta riqueza y belleza a una composicion
final, por esto el aspecto visual de cada una de las
letras que forman los textos de una composicion
grafica es muy importante.

El disefiador grafico debe emplear las letras en una
composicion tanto para comunicar ideas como
para configurar el aspecto visual de la misma, sien-
do necesario para ello conocer a fondo los diferen-
tes tipos existentes y sus propiedades. Ahora bien,
los factores principales que nos ayudan a decidir la
fuente a utilizar son el contenido del material y Ia fi-
nalidad del disefio. Por ejemplo, En un disefio infor-
mativo como las indicaciones de trafico la claridad
es esencial, por eso se ocupan los tipos de de palo
seco que tiene una estructura sencilla monolineal.

Elementos formales de la tipografia

e Leibilidad: la capacidad de comprender una com-
posicion con el minimo de cansancio. En otras pala-
bras, permite captar el mensaje que lleva una com-
posicion sin mayor esfuerzo.

e Principios de leibilidad:

-Leibilidad macroestética: sirve para verse de lejos,
se usa en textos cortos y en puntajes altos.
-Leibilidad micro estética: sirve para verse de cerca,
en cuerpos de texto generosos, con puntajes bajos.

e Legibilidad: es la cualidad que tiene un texto de
leerse con facilidad.



e Funciones tipograficas:

-Titulares y encabezados

Editorial

EL PUENTE DE TODOS LOS SANTOS

Me hubiera gustado escribirles hoy uno de esos re-
latos mordaces y divertidos a los que ya los tengo
acostumbrados. Pero no va a poder ser. Noviembre,
para mi, estard siempre asociado a la muerte y no es
un tema con el que yo sepa frivolizar, Podria haberlo
C sobre la de la
noche de Halloween. Lamentablemente, soy de otra
época y no me siento identificada con calabazas lu-
minosas ni con niflos disfrazados de gore americano
que piden “truco o trato” en la puerta de las casas.
Para mi, la muerte, es cosa seria y nunca intentaria
burlarla. Prefiero la solemnidad de afos ya lejanos
en los que, el Puente de Todos los Santos, marcaba el
inicio oficial del otoiio, con sus hojas caldas, sus cam-

pos mojados, sus buscadores de setas, sus membrillos
y castaiias. Para mi, Noviembre comenzaba encen-
diendo una vela por todos los que habian muerto y
con mi abuela contando tremendas historias sobre
mértires cristianos que se dejaban asar a la parrilla
como San Lorenzo e incluso, cortar los pechos, como
Santa Agueda. Con mi tia, manga pastelera en ris-
tre, rellenando de deliciosa y densa crema pastelera
los ain calientes bufiuelos de viento. Y, por supuesto,
con la obligada visita al cementerio, cargados de cri-

santemos y de Gtiles de limpieza, que los mayores
empleaban a conciencia para dejar las tumbas relu-
clentes, jComo si el hecho de limplar a sus difuntos,
les ayudara a digerir su ausencia! Y después, todos
reunidos en ruidosas comidas familiares, honraba-
mos a la muerte y a nuestros muertos. Al desnudo,
sin mascaras ni disfraces.

“mno se dejen llevar por la
comercializacion de
todos los sentimientos. , ,
En este puente que parece haber adoptado como lema
“el muerto al hoyo y el vivo al bollo”, en el que es més
facil bajarse al chino a comprar un traje de esqueleto
que conseguir reunir a su familia en un cementerio,
no se dejen llevar por la comercializacion de todos los
Deténgase un a recordar a
todos los que les han dejado. Por unos segundos y sin

que medie ninguna bruja, conseguiran lo que nunca
ha conseguido ninguna noche de Halloween: traer de

vuelta a la vida a alguno de sus difuntos aunque haya
sido un ratito y tan solo, dentro de su memoria.

Cristina Hernandez Corral - Directora de AstroCanal

-Cuerpo de texto: maneja los tres tipos de in-
formacién (funcional, didactica y persuasiva)
con uso de parrafos.

Tipos de parrafo:

-Bandera: justificacién a la izquierda, es mas amiga-
bles pues se relaciona a la escritura humana. Se usa
en textos para nifios, informacién funcional, len-
guaje coloquial.

“Si alguien ama a una flor

de la que sélo existe mas que

un ejemplar entre los millones

y millones de estrellas, es bastante
para que sea feliz cuando mira

a las estrellas”.

-Pifa: justificacién al centro (sirve para dar status),
se usa en canciones, himnos nacionales, liricas, na-
rraciones, etc.

“Si alguien ama a una flor
de la que sélo existe mas que
un ejemplar entre los millones
y millones de estrellas, es bastante
para que sea feliz cuando mira
a las estrellas”.

-Francés: se sale la primera linea y las demas jus-
tificadas a la izquierda, no hay lineas muertas (en
blanco).

“Si alguien ama a una flor
de la que sélo existe mas que
un ejemplar entre los millones
y millones de estrellas, es bastante
para que sea feliz cuando mira
a las estrellas”.

-Justificado: alineado a la izquierda y derecha, se
usa en textos muy técnicos, cientificos, noticias. Da
seriedad.

“Si alguien ama a una flor

de la que sélo existe mas que

un ejemplar entre los millones

y millones de estrellas, es bastante
para que sea feliz cuando mira

a las estrellas”.

-Parrafo invertido: hay dos subcategorias, bandera
invertida y francés invertido:
-Bandera invertido: se usa eninformacién que
se coloca en la esquina inferior derecha, del
espacio formato (justificacion a la derecha).
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“Si alguien ama a una flor

de la que sélo existe mas que

un ejemplar entre los millones

y millones de estrellas, es bastante
para que sea feliz cuando mira

a las estrellas”.

-Francés invertido: se justifica la primera linea a la
izquierda y el resto de las lineas se sangran. Se usa
en listado de palabras o conceptos y no hay lineas
muertas.
Tipos de parrafo:

e Bandera

e Pina

e Francés

e Justificado

e Invertido

e Tracking: espaciado entre letras, sirve para ensan-

char o angostar las dimensiones de la letra.

“Si alguien...

Tracking

e Kearning: espacio entre palabras.

“Si al guien, ama a una flor...
Kearning

* Leading: espacio entre renglones.
“Si alguien ama a una flor de la que

Leading
sOlo existe mas que un ejemplar ...

Otros aspectos importantes a tomarse en cuenta
sobre la tipografia son:

e El Tipo, es igual al modelo o disefio de una letra
determinada.

AR A

e La Fuente tipografica, que es el estilo o aparien-
cia de un grupo completo de caracteres, nimeros 'y
signos, regidos por unas caracteristicas comunes.

abcdefghijklmnfiopqrs-
tuvwxyz0123456789
i 2.5 %

Times News Roman

Lo recomendable es utilizar dos o tres fami-
lias tipograficas como maximo, demasiados
tipos son motivos de distraccidn, dan una
imagen de inseguridad y pueden confundir o
cansar al lector.

eLa familia tipografica, es un conjunto de tipos
basado en una misma fuente, con algunas varia-
ciones, por ejemplo, en el grosor y anchura, pero
manteniendo caracteristicas comunes. Los miem-
bros que integran una familia se parecen entre si
pero tienen rasgos propios.

Regular
abcdefghijklmniopqrstuvw-
xyz0123456789 !;?.,;:"%



Italica
abcdefghijklmniiopgrstuvw-
xyz0123456789 1;;2.,;: %

Bold
abcdefghijklmniopqrstuvw-
xyz0123456789 !;¢?.,5: %

Ademas de su colocacién dentro de un formato, las
cualidades ritmicas, espaciales y texturales del tex-
to son importantes, el término para este conjunto
es color tipografico, cambiar el color tipogrdfico de
los componentes tipograficos de los componentes
tipograficos los separa de la superficie e introduce
la ilusién de profundidad espacial y una sensacién
de cambio de ritmo. Por ejemplo un gran bloque de
texto parece mas cercano que uno mas pequefio.
(Samara, 2008:147)

e La variacién en la textura tipografica (el cambio
de peso, de tamanfo, inclinacién, textura y ritmo)
es una extension de la manera en que hablamos,
escribimos, vivimos. Cambiar los tamafios, o la po-
sicion de las palabras dentro de la lineas del texto
corrido pueden crear un efecto dramdtico y evoca-
tivo sin necesidad de sacrificar la claridad, incluso
puede mejorar la facilidad de la lectura.

3.4.4 Representaciones visuales segun su
funcion

Existen tres tipos de representaciones visuales se-
gun su funcidn, es decir, para lo que le sirven los
mensajes al receptor: representaciones visuales in-
formativas, representaciones visuales comerciales
y representaciones visuales artisticas. La que se ex-
plica es la siguiente:

Representaciones visuales informativas: tienen
como objetivo explicito el traspaso de informacion
entre el emisor y el receptor, estas a su vez se sub-
dividen en tres subgrupos de productos visuales
informativos:

-Informativos epistémicos: tienen como fun-
ciéon basicarepresentar larealidad de la forma
mas verosimil posible, por ejemplo el reflejo
de una persona frente al espejo, radiogra-
fias médicas, fotografias, retratos hechos a
mano, etc. sonimagenes en las que el criterio
de seleccidn de las herramientas del lenguaje
visual es la semejanza, y en las que los juegos
retdricos desaparecen. Aunque muchas de
estas imagenes han acabado en convertirse
en imagenes comerciales.

-Informativos simbdlicos: su objetivo también
es transmitir determinada informacion, pero
ésta es de caracter abstracto, de manera que
no se puede recurrir a la realidad para confi-
gurar dicha imagen, sencillamente porque en
larealidad no existe la paz o el odio como ele-
mentos fisicos que podamos tocar, lo que no
quiere decir que no sean representables. Por
ejemplo las banderas, instrucciones visuales
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sobre como armar un objeto.

-Informativos didacticos: son aquellos cuyo
objetivo es transmitir determinada informa-
cién para que el receptor aprenda uno o va-
rios conceptos. Existe un grupo limitado de
imagenes que tienen una funcion didactica
explicita, ya que solo las imagenes empleadas
por los profesores en sus clases o las emplea-
das parailustrar los libros de texto correspon-
derian a esta definicidn.
| Aanual i ejerccios §

Juguemos
o]eer

Desarrelle de competencias del lengueje
A

trillas

Portada del libro “Juguemos a leer” de
Rosario Ahumada y Alicia Montenegro

El campo se ampliaria si se incluyeran las imagenes
que nos rodean, hoy en dia todas las representa-
ciones visuales tienen una funcién didactica implici-
ta, es decir, no importa el tipo de imagen que sean
pues intentan ensefiarnos algo, no tienen el tnico
objetivo de transmitirnos informacion, pretenden
que se interioricen los mensajes y asi llevar a cabo
diferentes acciones. (Acaso, 2006:110-115)

3.4.5 Color

Cuando se comienza a disefiar no se puede dejar de
lado la funcién comunicativa que el color nos brin-
da, es importante estudiar el funcionamiento del
color en el lenguaje, los signos, las distintas cultu-
ras y las religiones, asi como el porqué de las reac-
ciones emocionales que provoca. La percepcion
del ser humano sobre los colores esta influida por
la inteligencia, la memoria, la experiencia personal,
la historia y la cultura, aunque esto no implica que
cada persona perciba los colores de manera dife-
rente, sino que tiene significados sutilmente distin-
tos segun la psicologia y cultura de cada uno.

Clasificaciones del color

Ahora bien, hay que partir de que el color tiene una
clasificacion sencilla, existen dos tipos, los colores
pigmento y los colores luz.

Los colores pigmento son aquellos en que los que
se trabaja el color como materia que se pueden to-
car fisicamente. El sistema mediante el que se for-
ma este tipo de colores es la sintesis sustractiva, y
los colores primarios que componen este subgrupo
del color son el cian, el amarillo y el magenta, sien-
do el negro el tono que resulta de la suma de todos.

Los colores luz son aquellos que no pueden ser



tocados fisicamente, por ejemplo los tonos que
aparecen en la computadora. En este grupo, los
colores primarios los constituyen el rojo, verde y
azul, estos a diferencia de los colores pigmento, se
mezclan mediante la sintesis aditiva, produciendo
la suma de todos ellos el color blanco. (Ib.61)

Términos empleados para la descripcién del color

Para la transmision de cualquier mensaje, se deben
de conocer algunos términos importantes del color
como: luminosidad, saturacién-desaturaciéon, tem-
peratura, tono.

La luminosidad se refiere a la cantidad de luz que
posee un color como caracteristica propia. Hay co-
lores oscuros y luminosos, esta caracteristica afec-
ta su valor simbdlico. Por ejemplo al color azul ma-
rino por ser un tono oscuro, en paises occidentales
se le asocia con la seguridad, en cambio al azul cielo
se le asocia en ocasiones con lo infantil por su gran
luminosidad.

COLORES PIGMENTO PRIMARIOS

COLORES LUZ PRIMARIOS

En cuanto a los términos de saturacion y desatura-
cion, se refieren a los niveles de pureza del color
en relacion al gris: cuanto mas saturado es un co-
lor, mayor es su nivel de pureza y mas alejado se
encuentra con respecto al gris; cuanto mas desa-
turado sea, menor es el nivel de pureza y es mas
cercano a este ultimo color.

El termino temperatura del color hace referencia

a un fendmeno visual expresado en términos de
sensaciones corporales, parecen mas cdlidos a
medida que disminuye el amarillo y aumenta el
rojo. Puede decirse que la temperatura del color
hace o que los colores “pesen” y se acerquen
(como ocurre con la gama de los cdlidos), o que
se “aligeren” y se alejen, como ocurre con la
gama de los frios. (Ib. 62)

A un color puro, como el rojo o el azul, se cono-
ce como el tono, que es el nombre genérico del
color. Un Unico tono tiene muchas variaciones de
color puro, en una gradacion que va desde claro
a oscuro. El término para describir esta grada-
cién esluminosidad. Una gama tonal o de lumino-
sidad se presenta en porcentajes, por ejemplo, si
en un tono se emplea solo un 10% de luminosidad
este sera una version mas palida. Cuando un olor
se utiliza sin porcentaje tonal se dice que es un
color “sélido”.

Un aspecto fundamental en el disefio grafico es
saber el contexto en el que se va a ver la obra,
pues la percepcidn y legibilidad cromatica de un
mismo color variard por ejemplo si se ve en una
computadora o en un medio impreso. La legi-
bilidad cromatica es clave en cuanto al uso del
color se refiere, nos indica si algo se puede leer
con claridad o no, hay condiciones externas que
pueden afectarla, por ejemplo, la iluminacidn del
contexto. Otras formas por las que se puede ver
afectada son: los fondos, colores y el tamafio y
forma de las fuentes e imdgenes. (Dabner, 2005:
26)

El contraste juega un papel importante. Una
buena legibilidad cromatica se consigue cuando
el color del fondo y el de la imagen superpuesta
son opuestos. Otro factor es que el fondo esté
en un color que armonice con la imagen.
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El color puede ser una herramienta poderosa para
el disefio de informacidn, ya que marca y guia al ojo
por sistemas estructurados y a su vez ayuda al es-
pectador a organizar datos en varios niveles o es-
tructuras.

Criterios de seleccion del color
El color tiene una capacidad de comunicacién enor-
me, transmite significados muy concretos, en oca-
siones resulta dificil su eleccién, existen algunos
criterios que pueden ayudar a seleccionarlos, Maria
Acaso nos da una propuesta de cinco puntos a con-
siderar para efectuar esta seleccidn:
1.Contenido simbdlico: aqui se debe de to-
mar en cuenta que el significado varia seguin
el contexto de lectura del mensaje visual. Se
utiliza principalmente en la mayoria de los
productos visuales que nos rodean, ya sean
informativos, comerciales o artisticos.
2.Calendario comercial: la consideracion a to-
mar es que los productos visuales van al ritmo
de cadatemporada, y es probable que el color
varie en cada una de estas.
3.El contraste visual: se utiliza para facilitar
una buena identificacidn, visibilidad y legibili-
dad. Por ejemplo el uso del negro sobre blan-
co.
4.ldentificacion de la marca: la identificacién
del color con la marca tiene un gran poder,
sobretodo en productos visuales comerciales.
5.ldentificacion con el publico objetivo: depen-
de de la franja de la poblacidn a la que se dirija
el producto visual, resultara mas adecuado un
color que otro. (Acaso, Op.Cit.: 64)

Conocer estos aspectos referentes al color nos
permite tanto en el disefio grafico como en el area
de material didactico, complementar junto a otros

aspectos que sensaciones y emociones queremos
transmitir, que actitud y respuesta queremos y
esperamos del receptor, que el mensaje no sea in-
terpretado de otra manera, tener un criterio mas
amplio en base a que seleccionaremos los colores
y cuales son nuestras opciones tanto para medios
impresos o audiovisuales.

3.4.6 Materiales y acabados en produccién
de impresos

En cualquier proceso de disefio como es el caso
de un material didactico, es importante considerar
dentro de la produccién de impresos los materiales
y acabados, pues esto nos permitird tomar en cuen-
ta un presupuesto ya determinado para el proyecto
0 generar uno propio.

Los puntos importantes a considerar dentro de la
produccién de impresos son los siguientes:
El tiro: que es el nimero de ejemplares o
piezas a producir.
e Las técnicas de impresidn: Es el tipo de im-
presion al que se sometera el proyecto.
En este punto se debe de identificar el proceso de
impresidon mas adecuado para el proyecto.

Tipos de impresién

Existen diversos tipos de impresidn y cada uno se
adecua tanto al proyecto como al material que se
vaya a realizar, por ello menciono a los que se ade-
cuan al proyecto de la cartilla:

-La Litografia Offset: Denominada por lo general
Offset, se caracteriza por una suave transicion de
colores y por su nitidez. Con este tipo de impresion
se puede imprimir hasta ocho colores sobre tipos
de papel con distintas texturas y grosores; se uti-



liza sobre todo para imprimir revistas, periddicos,
catalogos y envases.

-La Serigrafia: es un proceso de corta duraciéon que
se utiliza para imprimir en casi todas las superficies.
Se pueden imprimir colores sdlidos y semitonos. Se
utiliza para carteles, etiquetas, papel tapiz, cortinas
de ducha y tapiceria. Se pueden realizar también
sobre madera, cuero, vidrio, metal, ceramicay plas-
tico.

-Y la Impresion digital: La impresion digital es seme-
jante al de una fotocopiadora de gran tamafio, esta
especialmente indicado para disefios que requie-
ren tiradas cortas, plazos ajustados y diferentes da-
tos variables, como la publicidad directa. (Millman,
2009:46)

e Otro material importante en la produccidon
de impresos es el sustrato, que se e refiere a
la superficie sobre la cual se va a imprimir el
documento.

Existen distintos tipos de sustratos, pues es-
tan hechos para los distintos sistemas de im-
presion. El sustrato mas comun es el papel,
del cual menciono algunas caracteristicas im-
portantes a continuacion.

Papel: tipos y cualidades

El papel es una hoja hecha con pastas de fibras
vegetales obtenidas de trapos, madera, paja, etc.
que son molidas, blanqueadas y diluidas en agua,
después se hace secar y endurecer por procesos
especiales.

La eleccidén del papel juega un papel muy importan-
te dentro de la produccién de un proyecto ya que

de esto dependen diversos factores como la cali-
dad de impresidn, la durabilidad del producto, su
viabilidad de uso, entre otros. Por ello es importan-
te considerar los siguientes puntos antes de elegir
algun papel:

Caracteristicas técnicas o mecanicas

Segun el uso al que vaya dirigido, necesita unas ca-
racteristicas técnicas especificas. Para esta cartilla
considero importantes:

-El Peso-gramaje: Peso en gramos por unidad
de superficie (g/m?), es decir, por metro cua-
drado de papel. Afecta a las propiedades fi-
sicas, Opticas y eléctricas. De su uniformidad
dependera la facilidad para usarlo y trabajar-
lo.

-El Calibre o espesor: que es el grueso del pa-
pel. De esto dependera la impresidn, la satu-
racion, la usabilidad, etc.

-Desgarro: Es la resistencia del papel a la con-
tinuacidn de un desgarro, es decir, evitar que
se deslice la friccion.

-La resistencia al agua, impermeabilidad a las
grasas, liquidos y vapores: que es la pérdida o
ganancia de humedad, fundamental para pa-
peles que se va a utilizar en técnicas de pintu-
ra como acuarela.

-La rigidez: Resistencia al plegado de una
muestra de papel. Dependera de la fibra que
lo compone, asi como de su celulosa. (Lépez,
Herrera, 2008:59)

-Dobles de pliegues: que se refiere a la can-
tidad de dobleces que soporta una muestra
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hasta su rotura.

-La estabilidad dimensional: son las modifica-
ciones en el tamafio de una hoja de papel de-
pendiendo de las condiciones de humedad en
el ambiente, es decir, que dependiendo de la
humedad, variara su tamafio. Se puede saber
cdmo se deformara, ya que lo suele hacer en
direccidn de las fibras (fusiforme).

-La ascension capilar: es la altura en milime-
tros que alcanza el agua en una muestra par-
cialmente sumergida.

-Aptitud para la impresion: es el nivel de ab-
sorcion de aceites y de tintas.

-La Resistencia a la luz: que aunque la conse-
cuencia sea técnica, el resultado se concreta
visualmente, ya que se refiere a la decolora-
cién del papel.

Caracteristicas visuales

Tres son las caracteristicas visuales que distiguen al
papel:

-La blancura: que es el grado de blancura del
papel como resultado de la combinacidn del
reflejo de la luz total y la uniformidad de to-
das las longitudes de onda. Sin ser una norma
cientifica, ya que intervienen factores fisicos
y psicoldgicos, un papel es blanco cuando re-
fleja toda la luz que llega a su superficie. Esta
ultima también variard su blancura, ya que no
es el mismo blanco el que se ve en un papel
brillo que en un mate.

Alahorade imprimir, esta caracteristica juega
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un papel fundamental, teniendo que cuidar-
lo seglin sea la impresidén: en blanco/negro o
multicolor. (Ib. 60)

-El brillo: luminosidad o reflejo del espectro
por el papel “la ausencia del amarillo en el pa-
pel”, fundamental para la impresion y al uso
al que vaya destinado. No es lo mismo el pa-
pel que se utiliza para hacer una caja de car-
ton, que el de una carta de precios de un bar,
que requiere mayor riqueza visual.

-Y Opacidad: Contrario a la transparencia, es
la propiedad del papel que reduce o previene
el paso de la luz a través de la hoja. (Ib.61)

Acabados

Por ultimo se encuentran los acabados que se pue-
den adherir o realizar en el papel. Cabe aclarar que
menciono algunos porque considero necesario co-
nocerlos, sin embargo sdélo la encuadernacién se
ocupara para la cartilla.

Dentro de la planeacidén del proyecto es importante
la eleccion de acabados ya que son los ultimos reto-
ques que tendra el disefio y que ademas influyen en
los costos. Algunos de los acabados mas comunes
son los siguientes:

-El recubrimiento es una emulsién en barniz o
en agua, que se aplica por encima de la super-
ficie del papel (impresa o no) para protegerla
o darle un mayor brillo.

-La impresion en relieve que se produce cuan-
do una imagen se imprime en relieve para
producir el efecto de estar levantada. Por el
contrario, la impresiéon con bajorrelieve pro-



voca que la imagen parezca hundida.

-Estampacion con pelicula metalizada (Stam-
ping): es la aplicacién de una ldmina de metal
al papel, en el que un troquel caliente se es-
tampa sobre la [amina de aluminio de modo
que se adhiera a la superficie y deje el disefio
del troquel en el papel. Este método se pue-
de combinar con la impresién en relieve para
crear una imagen en tres dimensiones mas
sorprendente.)

-El troquelado que es el proceso de recortar
formas determinadas en el papel.

-El hendido que consiste en estampar o mar-
car una linea dentro del papel para facilitar su
plegado y evitar que se raje el plegado.

-El plegado que por lo general, lo realizan ma-
quinas y no se trata de una ciencia exacta: es
necesario cierto margen de tolerancia que
permita variaciones cuando el papel cambie
de posicion.

-Y la encuadernacién que consiste en el uso
de hilo, grapas, alambre, pegamento u otros
agentes para ordenar los apartados (o plie-
gos) de libros, folletos o panfletos. Existen
numerosos tipos de encuadernacidén. La op-
cién que se elija dependera del nimero de pa-
ginas, el peso del papel y del uso que se vaya
a hacer del libro. (Millman, Op. Cit.:47)

Dentro de éste capitulo mencioné diversos elemen-
tos de disefio, mismos que se utilizan y consideran
en la elaboracién de materiales didacticos, me es
importante ponerlos debido a que en la experien-
cia de campo me percate de laimportancia que jue-

gan cada uno tanto para la durabilidad del material
en ambientes de calor, lluvia, polvo, a borrones,
como para la facilidad del manejo sobre el material
en diversos espacios, grandes o chicos, a su uso
en lugares poco o muy iluminados, entre muchos
otros factores que intervienen en los procesos de
aprendizaje de las personas.

En general cuando se va a realizar un proyecto, in-
dependientemente si es de disefio 0 no, es nece-
sario llevar a cabo un proceso que permita tener
un control sobre lo que se va a realizar, sobre la
informacion a recabar, lo cual nos ayuda a no des-
viarnos de la linea que queremos seguir, pero pri-
mordialmente nos ayuda en primer lugar a verificar
o desmentir nuestras hipdtesis y en segundo lugar
a dar respaldo a nuestro trabajo mediante informa-
cién certera.




Capitulo 4 Disefio de la Cartilla de alfabetizacién para el programa
“La UNAM por la alfabetizaciéon en tu comunidad”, en el Estado de
Guerrero, Municipio Alcozauca de Guerrero.

4.1 DISENO Y ELABORACION

Para el disefio y para mi, es importante reforzar
que disefiar no es hacer las cosas al aire o solo di-
bujos, sino que también implica todo un proceso
previo de investigacion y desarrollo.

Problema
FASE Programacion
ANALITICA
Obtener Informacién
Analisis
FASE " t ,
CREATIVA '“les's
Desarrollo
Comunicaciéon
FASE
EJECUTIVA

Soluciéon

Esquema tomado del libro “Disefio: Estrategia y Técnica”
de Luis Rodriguez Morales
Por eso parti eligiendo la metodologia de Bruce
Archer, que nos dice: disefio es “...seleccionar los
materiales correctos y darles forma para satisfacer

las necesidades de funcidn y estéticas dentro de las
limitaciones de los medios de produccién disponi-
bles”, por lo tanto, el proceso de disefo debe con-
tener las etapas analitica, creativa y de ejecucion,
que a su vez se subdividen en:

1.Definicidn del problema y preparacidon del progra-
ma detallado.

2.0btener datos relevantes, preparar especificacio-
nes y retroalimentar la fase 1.

3.Anadlisis y sintesis de los datos para preparar pro-
puestas de disefio.
4.Desarrollo de prototipos.

5.Preparar y ejecutar estudios y experimentos que
validen el disefio.

6.Preparar documentos para la produccion.

El problemas planteado sobre el cual se trabajo
fue que el analfabetismo es un problema vigente
en nuestra sociedad y el mundo, disminuirlo impli-
ca buscar la manera de ayudar erradicarlo, de no
hacerlo, a los millones de personas que se encuen-
tran en esta circunstancia se les limita a que dentro
de su desarrollo cotidiano no tengan herramientas
que les ayuden a enfrentarse a problemas como
el desempleo, la subsistencia, la discriminacidn, la
exclusion grupal y social, generando una cadena
al transmitirlo de generacion en generacién lo que
acrecienta dicha situacion.

Sin embargo, a pesar de existir modelos de inter-
vencién para erradicar la problematica, los mode-
los educativos para la alfabetizacion de los adultos
que se han trabajado han resultado ineficaces, de-
bido a su incapacidad de respuesta a la diversidad
de necesidades educativas de los adultos.

En base a esto y a partir de la recaudacion de in-



formaciéon documentada, vivencial, de un primer
intento de elaborar la cartilla se acordd que la fina-
lidad de ésta seria constituir un curso propedéutico
para que las personas que nunca han participado
en un esquema de educacién formal adquieran las
herramientas necesarias para poder integrarse a la
dinamica de clase que plantean diversos métodos
de alfabetizacidon, como por ejemplo la cartilla de
“La palabra”.

A partir del andlisis y sintesis de los dato se realizd
un cronograma de trabajo, en base a este se fueron
desarrollando los contenidos para el proceso de al-
fabetizacidn, en el cual se también se contempld la
duracion de dicho proceso de aprendizaje.
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4.1.1 Bocetaje

Los primeros bocetos realizados fueron los encami-
nados a la primera versidn de la cartilla propuesta,
para ella se eligid el formato horizontal.

Las medidas planteadas eran de 30cm x 18.5 cm
considerando que el texto que se iba a manejar de-
bia de tener un tamafio grande para la facilidad de
lectura de las personas adultas. Sin embargo estas
se redujeron a tamafio carta por su facilidad de ar-
mado e impresion.

Se realizaron dos propuestas de portada de las cua-

les quedd elegida la segunda opcidn.
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Para la portada se elabord una imagen que se re-
flejara esencialmente la alfabetizacidn. Las tipogra-
fias que se propusieron eran la Century Ghotic y
la Comics Sans MS en 12 puntos, empleandolas con
caracteristicas regular y bold. Dentro del formato
se pensd en trabajar en un solo campo visual pues
en esta etapa no se habia delimitado la cantidad de
paginas que conformarian la cartilla, los contenidos
se comenzaron a trabajar con imagenes vectoriza-
das y fotografias que en un 70 porciento fueron to-
madas de internet.

Esta versidn se manejo a color, su aplicacion del
mismo en el disefio editorial contemplo la eleccidn
de un color que remitiera a las zonas rurales toman-
do como eleccidn final el verde.

Los elementos que integraron el disefio editorial
fueron una franja con un fondo de efecto esparci-
do de letras, y un lapiz conformado que se confor-
mo con un lazo. Se realizaron separadores de cada
tema donde se reflejaba con fotografias la temati-
ca de cada bloque, como por ejemplo las vocales y
la palabra pifiata.

Las vocales




Para reflexionar

En tu comunidad, dedme son bos pifalan?

|
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Esta primera versidn contiene varios de los conteni-
dos que se quedaron en el disefio final, sin embargo
quedo inconclusa debido a dos cuestiones que sur-
gieron en su proceso, la primera que aun cuando
se fue llevando un proceso de trabajo para la cons-
truccion de la cartilla no tenia bien en claro cuales
eran los factores que podian determinar la eficien-
cia de una cartilla en campo.

Ya fuese por sus ejercicios, contenido, estructura,
imagenes, etc.

Pues aunque se consideraron las observaciones que
brigadistas participantes en el proyecto aportaron
con anterioridad faltaba hacer un levantamiento de
imagen que contextualizara el entorno a alfabeti-
zar, ademas, de que contaba con informacién mas
completa sobre cédmo eran las sesiones con perso-
nas que hablaban espafiol sin embargo carecia en
mucho de la que me describiera cédmo eran las se-
siones con personas que no lo hablaban.

La segunda cuestion fue la oportunidad de integrar-
me a una nueva brigada que partiria a realizar un
nuevo proceso de alfabetizacidon en otras comuni-

dades donde no se habia trabajado, y teniendo la
oportunidad enfrente decidi hacerlo tomando en
cuenta que esto me permitiria vivir la experiencia y
todo el proceso que conlleva el trabajo en campo,
aun mejor, me permitiria mejorar las deficiencias
que poseia hasta el momento lo ya desarrollado.

Conocer la alfabetizacion en campo, observar la
funcién que desempefian las cartillas en la ense-
flanza, que elementos les facilitaban el aprendi-
zaje a los adultos, que deficiencias presentaba las
cartillas con las que se estaba trabajando, el inter-
cambio de conocimientos, entre otros aspectos
me permitieron pulir un proyecto que de verdad
tuviera un proceso completo de recopilacion de in-
formacion lo bastante fresca como para plasmarla
graficamente.



4.2 JUSTIFICACION DEL DISENO FINAL

Al regreso de la montafia se decidié elaborar una
nueva version, que como mencioné en el punto 4.1
tendria la finalidad de adentrar a un educando que
habia tenido contacto nulo o parcial con un proce-
so de ensefianza. Ligado a esto y como consecuen-
cia de un proceso de alfabetizacion de casi seis me-
ses en la montana ademas del trabajo en equipo,
resulto un cuadernillo que presenté muchas y muy
buenas mejorias en su estructura en comparacion
con la primera version.

Continuando con la metodologia de Bruce Archer,
al haber definido el problema, haber programado
tanto los contenidos de la cartilla asi como de los
tiempos de entrega, de haber obtenido informa-
cién en campo y a la vez analizarla y sintetizarla,
me base en los siguientes aspectos que considera-
mos importantes para la elaboracion de la cartilla:

e La conformacion de esta cartilla debia ser sencilla
dado que va dirigida a personas que se adentran
a aprender algo que les ha sido ajeno durante casi
toda su vida.

*En los lugares donde se ensefia en muchas de las ocasiones no se tiene el suficiente espacio de trabajo
para cada personay por ende el material debe tener un tamafio que se adecue al espacio.
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e L as aulas, mesas, sillas son escasas o nulas.
*Pueda haber poca iluminaciéon en los espacios
donde se imparten las sesiones.

e Las personas pueden padecer alguna deficiencia
visual.

*Que la legibilidad cromatica permita ver clara-
mente las imagenes e informacion.




* Que los ejercicios no fuesen tan repetitivos pues
se cae en el mero ejercicio de repeticion y no de re-
flexidn.

*Que la cartilla no es el unico medio por el cual se
realiza el proceso de ensefianza-aprendizaje, y que
en base a esta se elaboran otros recursos didacti-
cos que refuercen lo ensefado.

e Para que una persona tenga interés en aprender
algo esto debe tener un significado y una aplicacién
a su vida cotidiana.

* Que en el método de palabras, como lo es la “pa-
labra generadora” se deben de presentar las pa-
labras en contextos comprensibles y se aprenden
primordialmente en la forma de ver y decir.

e Las imdgenes son de mucha ayuda para la com-
prension, aprendizaje y apropiacidon de conocimien-
tos, por lo tanto deben de ser contextualizadas.

Asi, considerando estos puntos, menciono los ele-
mentos empleados dentro del disefio de la cartilla:

o El formato elegido fue horizontal, con las medidas
de 27.9 cm por 21.5cm  (tamaino carta) tomando
en cuenta la facilidad de manejo que las personas
tenian sobre él en ejercicios elaborados en este for-
mato, que el primer tiraje se realizaria en las ofici-

nas de la DGOSE, por tanto sus medidas facilitarian
la impresidon y armado sin necesidad de acudir a
una imprenta.

e El formato se manejo a dos columnas que facili-
taron el acomodo de la informacion e imagenes
dejando 1cm en los margenes superior, inferior y
exterior, mientras que en el margen interior se de-
jaron 2 cm considerando que el engrapado no se
comiera parte del contenido en el momento de su
formacion.
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e Las tipografias empleadas son dos, ambas son
palo seco, lo que facilita su lectura visual. La prime-
ra Tw Cen MT, se empleo principalmente para los
separadores de cada tema en titulos pues en Bold
tiene un gran peso visual, lo que proporciond resal-
te a las palabras y a la ejemplificacion del trazo, se
uso en altas y bajas en 90, 72 y 50 puntos.
abcdefghijklmniiopgrstuvwxyz
ABCDEFGHIJKLMNNOPQRSTUVWXYZ

La segunda Comic Sans Serif se eligié para el cuer-
po de texto en ddnde se indicaban las actividades
a realizar debido a su simulacidn con la escritura a



mano. Este punto es importante ya que asi las per-
sonas adultas no se desesperan al querer imitar en
un principio el trazo recto de la tipografia, sino se
concentran en el conocimiento de la misma y de lo
que se les esta ensefiando. Los puntajes empleados
en esta fueron 20, 21y 24 puntos.

abcdefghijklmnfiopgrstuvwxyz
ABCDEFGHIJKLMNNOPQRSTUVWXYZ

Se consieraron esos puntajes para dar una jerarqui-
zacion al cuerpo de texto, dando mayor jerarquia a
los ejercicids que realizarian los adultos y después
a las instrucciones.

e L as representaciones visuales son de caracter in-
formativo didactico asi como informativos episté-
micos pues nuestro objetivo es que los educando
conocieran y aprendieran con ellas uno o varios
conceptos a partir de su realidad y entorno, en un
90% las fotografias se tomaron durante el trabajo
en campo y ejemplifican el contexto para el que fue
enfocada la cartilla. Esto permite que las personas
primero identifiquen dichos gréficos y que por con-
siguiente su aprendizaje sea mejor.

Ademas se considero importante que las imagenes
tuvieran un mismo patron, es decir, que no variaran
tanto entre fotografias y dibujos.

e Respecto al uso del color se trabajo en escala de
grises completamente como peticion de la DGOSE,
pues no se contaba con suficiente recurso para im-
primirla a color, asi pues, se trabajo con el uso de
contrastes, degradados y plastas que tenian la fun-
cion de resaltar algun elemento y dar dinamismo a
la composicidn, ademas de que ésta escala es muy
buena sobre fondo blanco.

Esto did pauta para ir marcar y guiando la vista del
educando por el sistema que se habia estructura-
do: tema, indicaciones, realizacién de actividades.

* Los materiales y acabados fueron los siguientes:

-Hojas tamafo carta de papel bond blanco para
fotocopiado y procesos laser de 75 grs. Debido a
su bajo nivel de absorcidn de aceites y de tintas asi
como su facil escritura sobre él. El paquete de 500
hojas aproximadamente tiene un costo de $52.50.

-Kromekote blanco de 10 pts. de 58 x 89 cm a 7.97
precio a menudeo. Para la portada y contraporta-
da.

-Impresion en digital pues se emplea porque sera
un tiraje corto en un plazo ajustado.

-El encuadernado se hizo con grapas debido al nu-
mero de paginas que contiene y a que por su uso
debe estar bien reforzado para aguantar los doble-
ces de las paginas y su uso continuo.




PORTADA DEL CUADERNO DEL TRABAJO
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SEPARADORES

Imagen

{A escribir!

I Seccidn de repaso

Nombre de la seccion

SECCION DE EJERCICIOS DE TRAZO Y
FLEXIBILIDAD

Sigue las lineas punteadas con tu ldpiz y repite los ejercicios en tu
cuaderno, recuerda que no debes de cambiar la posicién del libro.
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EJERCICIO DE REPASO

Nombre seccion Instrucciones

Reba s o .Une con una Iil las maydsculas con

la letra mindscula que les corresponde.

vocales i A
Une con una linea la vocal e V)

con la imagen que corresponda
a u E
i 0 2

& o .Escribe la vocal que falta:
u g i o u

é A E

Imagenes Actividades a realizar
por el adulto



EJERCICIO FINAL

Ejercicio final

Escribe un recado a quién tu quieras en la siguiente hoja:

Cada uno de los temas mencionados en los capi-
tulos anteriores han sido empleados para la con-
formacion de la cartilla, todos juegan un papel im-
portante dentro de la estructuracion de esta, pues
mediante la composicidn de estos es que se puede
tener tal disefio. Los he empleado porque conside-
ro que todos ellos ayudan a converger en un mate-
rial que permite llevar de lamano a una persona en
su aprendizaje de escrituray lectura.

Enfocandome a la composiciéon, como en un rom-
pecabezas, cada pieza es indispensable al igual en
el disefio, teniendo la informacién el paso siguien-
te es plasmarla graficamente. El formato que elegi
en sus medidas y orientacidon permite que extendi-
do haya un manejo flexible sobre el material y que
se pueda utilizar en lugares reducidos, como es la
constante que se presenta en las comunidades e
alfabetizar. Considerar desde un principio la caja
tipografica me permitié primero evitar que parte
del contenido fuera comido por el lomo y segun-
do evaluar cual seria el acabado en el armado del
material, que finalmente fue el encuadernado en-

grapado, elegido por que el material no es de gran
volumen.

La maquetacion en la cual me base fue a dos co-
lumnas, que aun cuando es simétrica jugué con los
elementos graficos como la tipografia, en que para
los titulos, y cuerpo de texto marque jerarquias en
base a la importancia del texto, el texto con me-
nor puntaje era mas enfocado a los alfabetizadores
para que lo comentaran en grupo y posteriormen-
te el educando realizara las instrucciones indica-
das. El texto de puntaje medio esta enfocado a los
ejercicios a realizar por el educando, y el de mayor
puntaje es enfocado a los titulos de las secciones
de la cartilla. Aparte del puntaje de la tipografia se
utilizaron algunas variantes en ella como que fuese
bold, y en otro color en que su funcidn es resaltar
aspectos importantes.

Dentro de la tipografialos elementos importantes a
cuidar fueron el Kearning (espacio entre palabras),
Leading (espacio entre renglones) y el Tracking
(espacio entre letras), para dar una buena legibili-
dad y al cuerpo de texto y no confundir al educan-
do, tademas de facilitar su lectura.

Las representaciones visuales que en este caso son
fotografias en sumayoria, tienenlafinalidad de con-
textualizar el aprendizaje de las personas en base
a su entorno y a sus intereses. Como la finalidad
de la cartilla es reforzar el proceso de ensefianza 'y
las imagenes forman parte de un todo, se comple-
mentaron con el texto para los ejercicios. Aunado
a estos elementos, los ejercicios se variaron en las
dindmicas de realizacién para que las personas no
tuvieran un aprendizaje mondtono o por inercia.
Su tamafio es mediano para que fuesen visibles
al educando, contemplando que en muchos casos
hay adultos que tienen debilidad visual.




La escala de grises, siendo una condicionante por
parte de la institucion, no demerito la calidad del
trabajo, pues con ella se pudo jugar con su escala
y dar jerarquia a todos los elementos. Puntos a fa-
vor sobre su uso es que reduce los costos de impre-
sidn, da seriedad al trabajo y como en ciertos casos
el material llega a ser fotocopiado permite que el
contenido no cambie en mucho su lectura visual. La
facilidad para la escritura, borrones asi como su ap-
titud para la impresion laser, fueron caracteristicas
importantes al elegir el papel bond.

Al hacer el andlisis de cdmo se complementaron to-
dos los elementos, me agradezco haber realizado
este proyecto, y no es que haya descubierto algo
nuevo simplemente es verificar que el disefio grafi-
co lleva en si una metodologia, un respaldo tedrico
que le dala seriedad a esta carrera como a cualquier
otra disciplina, y que en el desempefio de nuestro
oficio en el dia a dia podemos realizar, quiza no con
tanto detenimiento por la rapidez en que se necesi-
tan las cosas, sin embargo si con un la idea de que
hay aspectos que no debemos dejar de lado y que
todo debe de llevar un proceso.




4.3 CONCLUSIONES

Nuestro pais y el mundo en general, enfrenta hoy
por hoy un sinfin de problematicas, muchas de
ellas a pesar de su conocimiento pasan a formar
parte de un segundo plano dentro de la cotidia-
nidad de cada uno, la reflexidn y concientizacién
ante estos problemas es necesaria, sin embargo,
me parece que no sirve de mucho cuando se queda
en el mero acto ideoldgico. En la actualidad, la al-
fabetizacidon es mas importante que nunca para el
desarrollo. En nuestro mundo digital, movido por el
conocimiento, la alfabetizacién es un requisito de
la comunicacidn.

Paulo Freire nos dice “Los hombres no se hacen en
el silencio sino en la palabra, en el trabajo, en la ac-
cioén, en la reflexiéon”, la rescato porque disefio es
comunicacion grafica, es tomar decisiones a base
de reflexionar y analizar diversidad de cosas que
nos permiten mostrar la visién que queremos pro-
yectar . Esta experiencia me dejd claro que habra
momentos en que contemos con los materiale ne-
cesarios y quiza hasta mas para disefiar y de igual
manera habra otros en que no, pero que esto no
debe limitar ni nuestra creatividad ni la calidad de
lo que hacemos.

La critica y anadlisis hacia un proyecto permiten de-
tectar las deficiencias y asertividades que se han
tenido, en campo las deficiencias principales fue-
ron la falta de compromiso y el poco y casi nulo
seguimiento que se da al programa por parte de
las autoridades responsables. La asertividad mas
importante para mi fue que la conformacion de la
brigada se diera multidisciplinariamente, pues de
cada disciplina convergieron conocimientos que
ayudaron al enriquecimiento del desarrollo de ac-

tividades en las sesiones de donde observe que las
personas adultas tienen la capacidad de aprender
con materiales que desarrollen sus habilidades y
que una cartilla de alfabetizacidon contextualizada
a las necesidades de una poblacidn, determina en
gran parte los resultados que se obtendran.

Aunque se lograron avances me parece importan-
te rescatar que parte del éxito de un trabajo de al-
fabetizacién radica en que se logre alfabetizar de
verdad a las personas, sin embargo se complica el
proceso cuando los participantes no comparten los
mismos cddigos de comunicacion como lo es lalen-

gua.

A manera de reflexién el disefio no resuelve pro-
blemas sociales eso queda claro, sin embargo es
un medio por el cual se puede ayudar a mejorarlos.
A partir de esta experiencia comprendi que siem-
pre debo de ser critica sobre el dinamismo creativo
que puedo tener y a su vez generar, soy conscien-
te de que soy una analfabeta funcional que puede
aplicar sus conocimientos en diversas dreas y a su
vez aprender cosas de ellas. Observar, escuchary
analizar las cosas que suceden a nuestro alrededor
cotidianamente, también amplian nuestra vision de
de las cosas. Y sobretodo que no hay que dar por
hecho cosas que para nosotros pueden ser muy ob-
vias, y que sin mebargo podrian causar confusion.
Me parece oportuno que la UNAM imparta este
tipo de especialidades pues hace falta rescatar esta
area del disefio en la que muy pocos disefiadores se
adentran, como lo es la educacién.
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