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Resumen

Ante la dificultad de los estudiantes de Filosofia para comprender los topicos y conceptos de la disciplina, se
planteé como hacer posible que ésta, sin perder su rigor y condicion critica, logrard ser asequible para la
comprension de los alumnos. De tal manera que se formulara una propuesta que no sélo fuera empatica sino
valiosa y significativa para los jévenes pero, mas aun, que su aportacion fuera efectiva en la formacion
integral como ser humano, dentro del contexto educativo actual. Para dar respuesta ello, a partir del enfoque
del constructivismo social, la comunidad de didlogo filosofico y la ensefianza para la comprension, se disefid
una estrategia didactica, mediante el trabajo colaborativo, en la modalidad de Proyecto Situado, con el fin de
que se pudiera propiciar el didlogo e indagacion filosofica para resolver problemas vinculados con el
contexto de los estudiantes. En este caso el problema generador es el ciberbullying, derivado de la
importancia de la cibercultura y las implicaciones que tiene en la vida de los jovenes y la necesaria reflexion y
formacion de una actitud critica ante sus contenidos y repercusiones. Esta propuesta se articuld a través de
practicas docentes en el Colegio de Ciencias y Humanidades, constatando su efectividad asi como

consideraciones importantes que el docente que implemente dicha estrategia debera tomar en cuenta.

Abstract

Given the difficulty of Philosophy students in understanding the topics and concepts of the discipline, it was
suggested how to make it possible, without losing its rigor and critical condition, manage to be affordable for
student understanding. Thus the formulation of a proposal that was not only sympathetic but valuable and
meaningful for young people but, moreover, that their input was effective in the formation as a human being
within the current educational context. To answer this, from a social constructivist approach, the community
of philosophical dialogue and teaching for understanding, we designed a teaching strategy through
collaborative work, in the form of Project Located in order that they could promote dialogue and
philosophical inquiry to solve problems related to the context of the students. In this case the generator is the
cyberbullying problem, derived from the importance of cyberculture and the implications it has on the lives of
young people and the necessary reflection and formation of a critical attitude towards the content and impact.
This proposal was articulated through practice teaching at the College of Sciences and Humanities,
confirming its effectiveness as well as important considerations for the teacher to implement the strategy

should take into account.
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Introduccion

La educacidn escolar, pese a jugar un papel central dentro de la Sociedad de la Informacion
y el Conocimiento, se enfrenta a nuevos retos, poniéndose en entredicho su pertinencia y
sentido (Coll, 2010). En un momento en que nuestra sociedad tiene una interrelaciéon mas
compleja de los factores macroecondmicos, politicos, sociales y culturales, la escuela

parece no responder a las necesidades de formacion actual de los individuos con el mundo.

Un aspecto importante del problema es como dentro de esta Sociedad de la
Informacién y el Conocimiento, el uso de la tecnologia y los medios de Informacion son ya
parte intrinseca de la cultura y formacion de los jovenes y parece incluso, estar sustituyendo
muchas de las funciones que antafio eran exclusivas de la escuela. En correspondencia, las
transformaciones educativas han tendido al uso de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacién, como una forma de hacer frente y superar esta brecha que pone en jaque la

labor escolar.

De cara a esta masificacion de la cibercultura y las implicaciones que tiene en la
vida de los jovenes -quienes juegan un papel activo en estos espacios-, resulta pertinente e
incluso necesaria la reflexion y con ello la formacion de una actitud critica ante sus
contenidos y repercusiones.’ Ante esta necesidad de reformular el sentido escolar, sobre
todo en miras de la formacion de los individuos, la ensefianza de la Filosofia cobra total

pertinencia.

La Filosofia en occidente, desde hace mas de 25 siglos, estd ligada a la educacion.
El rigor reflexivo en la busqueda de la verdad y del conocimiento que la caracteriza ha dado

como resultado la especializacion de todas las demas disciplinas que se imparten en las

" En cuanto al aspecto de como abordar los problemas éticos presentes en la cibercultura dado que éstos
involucran otros campos de conocimiento como el derecho, las ciencias de la comunicacion, la antropologia,
la politica entre otros, resulta pertinente ampliar la perspectiva ética bajo la cual se pueden abordar estos
problemas, siendo de gran utilidad la Etica Practica (Cortina 1996; 2008).



escuelas. Con Socrates, la Filosofia se muestra como una practica que permite, mediante la
indagacion y el autoconocimiento, llegar formarse como un ser humano moral virtuoso. De
este modo, la Filosofia es parte intrinseca de una educacion humanista, es decir, que atiende

primordialmente a la formacion del hombre.

La Filosofia es un ejercicio que al reflexionar los aspectos de la realidad, se vincula
con toda experiencia humana. La conduce al terreno amplio de las categorias y los juicios.
Es decir, la Filosofia ve el bosque, no so6lo el arbol. Por esta razon, a lo largo de la historia
del pensamiento ha resultado ser una disciplina comprensiva y metacognoscitiva, es decir,
que advierte y da cuenta de su propio proceso de conocimiento. A partir de su practica,
forma seres humanos criticos y libres, capaces de transformar la realidad en tanto la
conocen y la juzgan. El papel de la Filosofia juega un papel importante en la construccion
amplia de la reflexion en torno a los valores morales, (Vargas, 2010), ademas de ser la base
del pensamiento humanista (ONU, 2010), posibilita la reflexion y busqueda del sentido de

lo humano en tanto ser sensible que despliega sus emociones y adquiere sentido moral.

Como parte del desarrollo cultural y humano de las naciones y de impulsar la
reflexion libre y autobnoma; la Declaracion de Santo Domingo (UNESCO, 2009) enfatiza la
importancia de garantizar la permanencia y ampliacion de la ensefianza de la Filosofia. De
hecho esta preocupacion se hace manifiesta desde mediados del siglo pasado en la encuesta

realizada por la UNESCO en los afios 1951 y 1952 (Veldzquez, 201 1).2

Por las razones anteriormente expuestas, la Filosofia ha de estar presente en la
reflexion del contexto en el que viven y se desarrollan los estudiantes. Por lo que, lejos de
ser considerada meramente una disciplina transversal que puede diluirse y prescindirse de
ella en el curriculum educativo (RIEMS, 2008), la educacion ha de buscar fortalecerla y

encontrar las formas Optimas para su aprendizaje.

* Estas encuestas estuvieron a cargo de George Canguilhem y sefialaban la importancia de impulsar la
reflexion libre y autonoma de acuerdo a los principios promulgados por la Declaracion Universal de los
Derechos del Hombre. En este documento también se sefiala la importancia de darle valor a la Filosofia para
abordar los problemas filosoficos desde la experiencia y evitar el comentario libresco (Velazquez, 2011).
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La Filosofia, como disciplina formativa del pensamiento critico y de la formacion
humana integral, puede aportar desde la ética la formacion de criterios y toma de posturas.
Es planteamiento y definicion de problemas, aspecto que requiere del pensamiento
abstracto e hipotético. Por esta razon la ensefanza de esta disciplina se aborda hasta los
ultimos afios de la educacion media, momento en el que se espera el estudiante tenga un

grado de maduracion cognitiva.

Por ello es importante preguntar como hacer posible que la Filosofia, sin perder su
rigor y su condicidn critica, logre ser asequible para la comprension de los estudiantes.
Coémo incidir en que no sélo sea empatica sino valiosa y significativa para los jovenes pero,
mas aun, como lograr que su aportacion sea efectiva en la formacion integral del ser

humano, dentro del contexto educativo actual.

Para Kant, no se puede ensefiar Filosofia sino a filosofar, por lo que su ensefianza no
es solo la transmision de datos o informacion relacionada con la disciplina, sino que ante
todo tiene caracter formativo. Por ello, tiene que recurrir a la didactica. No basta con el
suministro de contenidos, se requiere hacer frente a nuevas formas de ensenanza y allegarse
de recursos psicopedagdgicos que hagan amable y logren con efectividad los aprendizajes

deseados.

Por lo anterior, es necesario disefiar una estrategia didéactica que, atendiendo al
contexto en que actualmente la Filosofia tiene lugar, incida en la formacion de los
estudiantes del bachillerato. Los supuestos pedagdgicos que yacen en esta propuesta son:
la consideracion de que el aprendizaje se genera en una comunidad en la que se comparten
y se construyen significados mediante practicas de sentido, es decir, el aprendizaje se
articula en la interaccion social, con intereses y significados comunes. El aprendizaje
auténtico se efectia cuando se generan experiencias en las que el estudiante se siente
identificado y realiza practicas en las que se enfrenta con problemas concretos que tiene

que resolver.



Lenguaje y pensamiento son dos caras de una misma moneda, en la que el lenguaje
es el pensamiento externo y se desarrolla mediante el didlogo. Por estas razones la
modalidad de proyecto situado, como estrategia didactica, recurre al trabajo colaborativo en
el que se propicia el didlogo filoséfico a partir de la investigacion para resolver problemas

vinculados con el contexto de los estudiantes.’

De tal manera que, al implementar la estrategia didactica se espera que el estudiante
de Filosofia, pueda resolver problemas especificos de la ética, con base en la toma de
posicion critica, al plantearle un problema especifico que tenga que resolver, mediante una
estrategia didactica de Proyecto situado. Esta modalidad permite articular comunidades
dialégicas reflexivas en las que, a partir de poner en practica el trabajo colaborativo y la
argumentacién como recursos de investigacion, el estudiante aprenda a resolver problemas,

resolviéndolos.

La estrategia se sustenta en tres aspectos que desarrollaré a lo largo de este trabajo:

Primero. El sentido de la ensefianza de la Filosofia es el aprendizaje de filosofar
para formar personas criticas. Si concebimos la Filosofia como la busqueda del saber y la
pregunta como su motor para la indagacion, entonces encontramos en el método de la
interrogacion, problematizacion y didlogo como su condicion de posibilidad y base de una
estrategia didactica. Esta idea sera explicada en el primer apartado, correspondiente al
fundamento teodrico-disciplinario y en el cual consideraré la aportacion de diversas
reflexiones filosoficas que ponen el acento del filosofar en el didlogo y la argumentacion,
teniendo como sustento de las comunidades de indagacion que propone Mathew Lipman

(2002),* para la formacion ética.

3 Se entenderd en todo momento el aprendizaje como producto de la experiencia, es decir, conducir la
estrategia hacia la practica, Dewey (1967a; 1967b). En el caso del aprendizaje con base en la interaccion
social se ha consultado la aportacion de Vigotsky (1995 y 2000). Se parte de la consideracion de que el
aprendizaje se da como un constructo colectivo, para lo cual también se puede consultar a Salomon (1993),
particularmente para la reflexion de la inteligencia distribuida. Asi mismo Mercier (1986) y Cazden (1991)
nos brindan un acercamiento a la importancia y la forma como se articula el didlogo en el aula y se convierte
en comunidades dialdgicas. Esta consulta puede ser una guia del registro acerca de como se dan las dinamicas
discursivas en el aula para registrar la experiencia de la practica docente.

* El dialogo es el mecanismo con el cual se pone en practica el pensamiento filoséfico (Sarbach, 2009).
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Segundo. Para que la formacion filoséfica tenga impacto, significado y
trascendencia en el estudiante, debe estar vinculada a su contexto y realidad, es decir, estar
situada.” Por ello, es necesario realizar un acercamiento a algunos elementos caracteristicos
de la cultura que rodea al estudiante, que seran expresados en el segundo apartado
correspondiente al aspecto socio-educativo y para lo cual se abordara en términos generales
el marco educativo a partir del contexto de la Sociedad de la Informacién y el

Conocimiento (Levy, 1997)°.

Tercero. Para concretar la formacion filosofica en el aula se debe estructurar una
estrategia que considere las condiciones Optimas de posibilidad del aprendizaje. Aspecto
que describiré en el tercer apartado, correspondiente al terreno psico-pedagdgico y que de
acuerdo a la propuesta especifica de Proyecto situado se abordara con base en el enfoque
pragmatico de John Dewey (1967) destacando la importancia del didlogo y las
comunidades de aprendizaje y el enfoque de la ensefianza para la comprension (Stone,

1999).

Cuarto. El aprendizaje de la Filosofia resulta significativo cuando se realiza la
accién misma del filosofar, es decir se genera la practica. Esta puede darse mediante una
comunidad de didlogo filoséfico motivada por la resolucion de preguntas problema, que
tiene impacto en los estudiantes cuando se vincula con el contexto de los estudiantes. De
esta forma las actividades pueden articularse en un proyecto situado como estrategia
didactica. Por ello, en este apartado se describira el Programa operativo con el cual se

puede concretar y llevar a la practica la propuesta de estrategia didactica.

En el quinto apartado desarrollaré la descripcion y andlisis de resultados de las
actividades realizadas en la practica docente en la que se llevard a cabo la estrategia

didactica propuesta.

> La Filosofia parte y esté en la vida. Solo que la academia en su afan de su ensefianza no solo a la Filosofia
sino todo lo que ensefia lo ha desvinculado de la vida.

% Una referencia obligada para familiarizase con la era de la sociedad de la informacién nos la brinda Castells
(1999) elementos relacionados con las interrelaciones sociales. Para comprender el desarrollo cognitivo o las
habilidades que posibilita este nuevo entorno se recomienda Turkle (1997), para las implicaciones del uso de
la imagen, Roman Gubern (2008). Echeverria (1996, 2001, 2005) para abordar las implicaciones tecnologicas
y sus repercusiones ambientales a partir de la ética aplicada se puede consultar a Linares (2008).



Finalmente, la propuesta didéactica estd pensada para el bachillerato en general y de
modo especifico, la practica docente se realizara en el Colegio de Ciencias y Humanidades,
atendiendo a los propésitos especificos del programa de Filosofia. Estos tienen como
aspiracion que el estudiante adquiera algunos elementos que lo ayuden a fundamentar
racionalmente su propia existencia, con el fin de que asuma y actie de manera autébnoma y
responsable, al vincular el conocimiento filoséfico con problemas de su vida individual y
social. Asi también, que reconozca el ambito de la ética mediante el analisis y la reflexion
critica de problemas morales précticos (dilemas morales)’, para que pueda proponer vias

razonables de solucion individual y colectiva.

Esta propuesta va dirigida tanto a los docentes en Filosofia en el nivel bachillerato,
como para los estudiosos que consideren que la Filosofia, en el ambito escolar, requiere una
didactica para su aprendizaje. Con la experiencia y reflexion de la aplicacion de esta
estrategia didactica en el aula, se pretende aportar una forma de abordar la ensenanza de la
Filosofia para la formacion de conceptos éticos. El enfoque en el que se sustenta es el
constructivismo social, teniendo la problematizaciéon y el didlogo como elementos

sustanciales para generar el pensamiento filos6fico 'y su aprendizaje.

7 Para abordar la resolucién de dilemas morales como contribucién al desarrollo del juicio moral se puede
consultar a Lawrence Kohlberg (1989)
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El proyecto situado como estrategia diddctica para la formacién de la ética en el Colegio de Ciencias y Humanidades

1. AMBITO SOCIO-EDUCATIVO. La formacidon filosofica ante el

contexto de la sociedad de la informacion y el conocimiento

Este apartado tiene como objetivo acercarse tanto al contexto del bachillerato que es el
espacio en el que se imparte la Filosofia —en esta investigacion—como a la cultura general
del adolescente, a quien se pretende formar. En principio, haré una revision sobre el
bachillerato en general, para centrarme en la especificidad del Colegio de Ciencias y
Humanidades, donde tendrd cabida la propuesta de estrategia didactica. Como segundo
momento, en un acercamiento ya con la cultura en la que se desenvuelve el estudiante, me
avoco a hablar de la relacion de la cibercultura y el papel que juega la Sociedad de la
Informacién y el conocimiento en la educacion. Por ultimo, tomando en cuenta los aspectos
mencionados, destaco la importancia de considerar las oportunidades que los recursos
digitales brindan en el campo de la educacion, no sélo como herramientas de aprendizaje,
sino también como tema de reflexion filoséfica dentro del aula, de tal manera que el

aprendizaje pueda ser situado a partir de este contexto.

1. El Colegio de Ciencias y Humanidades
2. Las tecnologias de la Informacion y la Comunicacion en el ambiente escolar

3. Reflexionar desde las TIC

El Colegio de Ciencias y Humanidades

En nuestro pais el bachillerato se considera como una etapa de estudio terminal que
prepara para la insercion a la vida laboral o bien como una formacion propedéutica para

ciclo profesional.

Por ejemplo, la Escuela Nacional Preparatoria (ENP), fundada en 1867, fue
concebida como un ciclo terminal, para la formacion de la aristocracia intelectual llamada a
aplicar el positivismo en la educacion para el progreso social. Pero durante las décadas 30 y

40 del siglo XX, con miras a una etapa de industrializacion del pais, el Estado se dio a la



La formacién filoséfica ante el contexto de la sociedad de la informacién y el conocimiento

tarea de fundar escuelas para el trabajo calificado (Cfr. Castafion, 2000, 55 - 64). En 1971,
ante las demandas sociales y politicas que tienen como momento apotedtico el movimiento
estudiantil del 68, se crea el Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH). Con ello se
pretende ofrecer una alternativa educativa de vanguardia. Posteriormente durante la década
de los setentas se amplié la matricula para atender la excesiva demanda siendo la respuesta

la creacion del Colegio de Bachilleres.

De manera particular, el CCH ha atravesado desde su fundacion por tres revisiones
y modificaciones a su Plan y Programa de estudios.® En un inicio (1971) se pensé en el
trabajo interdisciplinario presentando una alternativa, distinta a la de la ENP, como opcion
para los jovenes trabajadores dando una oferta de cuatro turnos y, por otra parte, como una
forma de satisfacer la creciente demanda de la poblacion de bachillerato En su primera
modificacion (1996) la esencia del modelo gird en torno a la denominada cultura bésica,
mediante dos tipos de lenguaje: matematico y espanol; dos métodos: el experimental y el

historico social, y la ensefianza de un segundo idioma.

A partir de esta modificacion, el modelo educativo se centrd en el estudiante como
sujeto activo y actuante. El objetivo de la educacion se vinculd con el aprendizaje y la
formacion bajo tres pilares: aprender a conocer, aprender a hacer y aprender a ser
(Delors, 1997,34). Para 1996, el Plan de Estudios Actualizado (PEA) reafirmé el modelo
educativo del colegio y preciso el sentido propedéutico de los cursos que se ofrecen en
quinto y sexto semestre. En el caso especifico de la Filosofia, se incluyo el estudio de la
logica y la ética. El perfil de egreso del estudiante, en el area histdrico-social buscaba

proporcionar:

[...] los elementos clave de la cultura bésica que trata de promover un pensamiento
argumentativo y cuestionador que posibilita la reflexion que ayuda a fundamentar las

afirmaciones [...] la maduraciéon y perfeccionamiento del juicio moral personal, la

¥De acuerdo a la revision curricular llevada a cabo en 2009, se abordaron los diversos factores del Colegio,
expresados mediante siete cuadernillos Por ejemplo, el cuadernillo 7 nos muestra las continuidades y cambios
en el Plan y los Programas de Estudio, de aqui recupero las caracteristicas principales del CCH.
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autonomia o responsabilidad en la toma de decisiones, la necesidad de autogobernarse y la

necesidad de afirmar la identidad del alumno (Colegio de Ciencias y Humanidades, 2009).

En el ajuste de los programas de estudio efectuado en 2004, se colocaron los
aprendizajes como eje para reorganizar los Programas y se modificé el diseio del formato
(la llamada carta descriptiva). Asimismo, se reafirmaron los principios del Modelo
Educativo y la formacion de la cultura basica expresada en el desarrollo de habilidades
intelectuales y en el trabajo académico. En esta ultima etapa se pretendid revisar y adecuar
los aprendizajes, de modo que se adaptaron los contenidos programaticos y la vigencia de
la bibliografia; se actualizaron las estrategias para propiciar efectivamente los aprendizajes
y se procur6 que los Programas fueran instrumentos de planeacion, desarrollo y evaluacion
aplicables. Una de las aportaciones de esta mas reciente modificacion es la incorporacion
de la nocion de aprendizajes relevantes. Se entiende esto como la relevancia en concentrar
las acciones en los alumnos y lo que deben aprender. Esta concepcion de aprendizajes

relevantes considera que éstos

e Son las acciones que se llevan a cabo con los temas de las asignaturas: es decir,
lo que los estudiantes logran hacer con los contenidos: entender, relacionar,
distinguir, describir, aplicar, etcétera.

e Los aprendizajes asi establecidos, tienen que ver con la adquisicion de
conocimientos, habilidades y actitudes respecto a la tematica de las disciplinas.

e En la seleccion de aprendizajes globales, que van descritos en los propositos de
las unidades, se deben establecer como referentes las habilidades intelectuales
de la cultura basica, nucleo central del modelo formativo del Colegio.

e Se graduan los aprendizajes por unidad, y se incluyen las evidencias o
desempefios a que aquéllos dan lugar, teniendo presente algin criterio o

elemento de las posturas manejadas sobre el aprendizaje.

Con este enfoque se pretende atender los aprendizajes basicos de cada asignatura, el
manejo de una serie de habilidades, desempefios o capacidades que ponen en juego un
contenido tematico; y, asimismo, se intenta seleccionar los aprendizajes significativos para

la vida escolar y social de los estudiantes.
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Por otra parte, el CCH es visto como bachillerato propedéutico ademés de que
pretende promover la formacion integral de sus alumnos. Una de las tareas que en la
reciente evaluacion diagnostica que se realizo en 2009, es la de transformar la didactica que
supere los estilos tradicionales, reemplazandola por una de perspectiva constructivista que
conduzca a concretar acciones, enfatizando las habilidades intelectuales como el eje de los

aprendizajes, siendo importante, para lograr lo anterior, la consolidacion de estrategias.

Paralelamente a las modificaciones curriculares del Colegio, se diversificd el
bachillerato a nivel nacional. En este sentido, conforme se buscaron respuestas a las
diferentes necesidades del pais, se fueron disefiando y ofreciendo distintas modalidades de
bachillerato. De tal suerte que, ante tal diversidad de modalidades curriculares, a partir del
2009 se ha intentado resolver esta problematica mediante la homogeneizacion del
bachillerato, a través de la Reforma Integral al Bachillerato (RIEMS), (Cfr. SEP, 2008). El
enfoque que promueve esta reforma es el modelo por competencias (Cfr. SEP, 2007), que
sin duda demanda, primero, la sensibilizacion y conocimiento de lo que ello significa y de
los modos en que esto se llevara a cabo.” La implantaciéon del modelo, sin embargo, no ha
quedado al margen de discusiones tanto por su enfoque como por las modificaciones
curriculares que en el caso de la Filosofia ha implicado (Observatorio Filosofico de

México, 2011).

Otro género de aspectos que remiten a las modificaciones curriculares, es la que se

deriva de las caracteristicas de los alumnos. La poblacion estudiantil del CCH es

*No obstante, el modelo por competencias no es un producto acabado, sino que se encuentra en discusion
(Cfr. Barriga, 2005, 11-36; Cfi. Torres, 2010). Esta incipiente articulacion con el sistema escolar, dadas sus
variadas interpretaciones y enfoques y sobre todo en como lograr concretar esa idea integral del desarrollo
humano, es decir una formacion integral de conocimientos, habilidades y destrezas del individuo puestos en
practica. Se trata de que el individuo aprenda a aprender, aprenda a hacer, aprenda a ser y a convivir (Cfr.
Delors, 1997, 37). Por lo tanto, involucra la totalidad del individuo, a partir de su formacién en un saber hacer
que movilice otros aprendizajes (Cfr. Perrenaud, 1999, 16 y 19). Sin embargo, el termino competencias, como
estd siendo concebido y abordado, pretende ante todo dar respuesta a demandas econdmico-laborales, de
acuerdo al plan OCDE, Banco Mundial, Plan Bolonia y Tuning, que en realidad reducen la formacion del ser
humano a un ente productivo, aspecto que a todas luces no es la pretension de esta propuesta, sino por el
contrario, la de considerar la formacion integral del ser humano no s6lo como un sujeto para el otro, sino para
si. Y mas cuando se trata de la filosofia como disciplina humanista de primer orden.
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adolescente,'® cuya edad de ingreso al Colegio oscila en un rango de 15 a 16 afios. Lo cual,
entre otras cosas, manifiesta que éstos cursaron sus estudios previos en los tiempos
establecidos, con promedios superiores al 8. Por lo anterior, es factible afirmar que, en
términos generales, la poblaciéon que ingresa al Colegio ha tenido una trayectoria de
constancia y atencion a los estudios. Sin embargo, esta tendencia no se observa durante la
estancia del alumno en el bachillerato; al buscar las causas de lo anterior, se han sugerido
nuevos ajustes al plan de estudios, que tomen en cuenta que la realidad del alumnado del

colegio ha cambiado.

Primero, porque actualmente, el Colegio ya no se conforma mayoritariamente por
poblacion trabajadora. Hoy dia, los estudiantes del Colegio son mas jovenes y, por ende, se
encuentran aun en la etapa de formacion y desarrollo de su pensamiento formal. Las
asignaturas que mas demandan la abstraccion, como las matematicas, la ldgica, etc.,
necesitan replantarse sus procedimientos de ensefianza (Cfr. CCH, 2009,34). La Filosofia,
adicional a ello, a diferencia de las asignaturas que el estudiante ha llevado en los afios
anteriores en el bachillerato, es una disciplina con la que por primera vez y quiza Unica, el
estudiante se enfrentard. Asi, para el aprendizaje de la Filosofia se requiere contar con

estrategias que tomen en cuenta estas consideraciones.

En segundo término, en cuanto al material de consulta de los estudiantes, el uso de
libros de texto, de periddicos y de otros sistemas de registros fisicos disminuyd mas de 25%
a partir del afio 2007, siendo sustituido por la Internet, significando un aumento porcentual
que para el afio 2009 alcanz6 el 55% de uso como fuente de consulta. Por ello, resulta
indispensable considerar esta nueva realidad, ella exige del docente el manejo de
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) como apoyo a sus actividades.
Asimismo, el tema del surgimiento de la red, como ingrediente de alto impacto en la cultura

juvenil actual, demanda ser abordado reflexivamente; ésta es una tarea de la Filosofia.

"°A partir de la modificacién de su plan de estudios efectuado en 1996 se ha dado una tendencia a disminuir
la edad de ingreso en comparacion a la que originalmente tuvo el colegio que en un inicio dio la oportunidad
de ingreso a la clase trabajadora cuya poblacion era adulta. Esto, entre otras cosas, por el cambio de turnos
que significo la ampliacion de las horas clases. (Cfi. CCH , 2009, 16)
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Las tecnologias de la Informacion y la Comunicacion en el ambiente escolar

Al respecto, los gobiernos implementan, cada vez mas, politicas educativas en
respuesta a la Sociedad de la Informacion y el Conocimiento, con lo que se ofrece un
mayor abanico de recursos para acceder al saber (UNESCO, 2005). Sin embargo, ademas
de mayores recursos para el registro y suministro de la informacién, se requiere garantizar
la asimilacion de ésta como conocimiento que incida en el desarrollo de aptitudes o
habilidades para la vida. Incluso la integracion de TIC en la educaciéon demanda
transformaciones de fondo para su efectividad, pues el simple hecho de incorporarlas sin
una estrategia didactico-pedagogica, en las clases, no garantiza el aprendizaje (Cfr. Coll,
2010b,). Tan s6lo hay que considerar que el uso de la tecnologia con fines comerciales se
ha masificado permitiendo el acceso a un mayor niimero de poblacion y en la cual los
jovenes no permanecen como simples espectadores, sino que participan de manera activa

en su construccion (Levy, 1997: IX, 62)'.

" El uso de la red se esta fortaleciendo cada vez mas dada la comunicacion simultdnea y la construccion e
interaccion de redes sociales. Los aparatos tecnolégicos fomentan un tipo de comunicacion instantanea, breve
y codificada, que modifica la relacion tiempo-espacio tradicional y las formas de construir relaciones sociales
se han vuelto un medio de interaccion importante sobre todo en los jovenes. El entorno cibernético abre
posibilidades al exterior virtual pero en correspondencia hay que considerar que uno de sus riesgos es que
puede aislar y cerrar posibilidades de comunicacion con las personas proximas. Dentro de esta cibercultura
(Cfr. Levy, 1997, 1 y 14) la sobreproduccion del lenguaje audiovisual enfoca la atencién en contenidos
procesados, que no permiten la asimilacion de toda la informacion proporcionada (Cfr. Gubern, 2008): —a
cibercultura es veneno para quienes no participan y antidoto para aquellos que se sumergen en sus remolinos
y consiguen controlar su deriva en medio de esas corrientes” (Cfr. Levy, 2007, 15). Por ello, se pone de
relieve la consideracion de las amplias posibilidades de conocimiento e interaccion social por este medio,
junto con sus riesgos y desafios. La cibercultura es un fendomeno en el que las nuevas generaciones se
encuentran inmersas. Tiene como caracteristicas principales un manejo del tiempo —espacio simultaneo, como
un recurso de abolir distancias y acelerar la velocidad. Asi como un sistema de intensificacion del mensaje
(Cfr. Virilio, 1998, 26). Incluso un uso indiscriminado de la imagen en los medios electronicos con gran carga
de informacion, que no se requiere ya almacenar (Cfr. Sartori, 1998). En esta cultura la realidad virtual
permite que el espectador se integre a la imagen, de tal suerte que siendo virtualidades, predomina la
simulacion y sin embargo se logran configurar emociones, y sentires que realmente repercuten en el mundo
real (Cfr. Queau, 1995, 11).

La era tecnoldgica actual trae consigo transformaciones a nivel cognitivo (Cfr. Sherry, 1997), propiciando
nuevas interrelaciones sobre todo mediante el Internet. Se alude a una sociedad de libertad informatica,
reforzada por la percepcion de autonomia, organizacion y velocidad con que cuenta este medio electronico.
En la red cada quien puede navegar sin fronteras, en tiempo real. Esto provoca un imaginario que afianza el
ideal del individualismo liberal. Las personas que transitan por la red pueden relacionarse con otros
individuos, a través del Chat ylas redes sociales, pueden intercambiar informacion, y conocer espacios
virtuales inimaginados.

La red es un sitio en donde los actores pueden encontrarse y establecer con ello un nuevo sentido de orden
social, un espacio que alberga comunidades virtuales modificando la esencia, el fundamento mismo de la
comunidad de pensamiento (Cfr. Hiernaux, 2001, 34-38). Las sociedades iran encontrando en esta estructura
puntos de encuentro e intercambio que estdn contribuyendo a que la presencia o ausencia en la red y la
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Dentro de estos medios de acceso publico los limites se desdibujan, el ciberespacio
es un océano cadtico en el que el sujeto se enfrenta a una inmersion masiva. También esta
presente, incluso, el uso de violencia hacia otros seres humanos -especificamente el
fenomeno de ciber acoso o cyberbullying (Cfr. Spiegel, 2007,22)- la cual atenta y
transgrede la dignidad humana, vulnerando la vida colectiva e individual. Ante este
panorama, la muestra y contemplacion de tales escenarios no logran ya despertar

emociones compasivas o comprensivas ante el espectador (Cfr. Sontag, 2005).

Este caracter de la cibercultura, por sus propias caracteristica muestra multiples
posibilidades de interaccion, creacion y desarrollo de la inteligencia colectiva (Cfr. Levy,
2007, 13). Pero también muestra, con mas efectividad, mensajes en que se desvanece la
frontera entre lo publico y lo privado, la enajenacion del tiempo libre, la injusticia social, la
violencia, la amenaza a la dignidad humana, la degradacion medioambiental, entre otros
muchos problemas latentes, llevando de la simulacion a la presentacion de lo antes
indeseable, al espectaculo masivo de actos que a todas luces presentan al hombre en
expresiones de denigracion. Tal es el caso del bombardeo de imdgenes explicitas de
violencia, crueldad y barbarie humana tanto en los medios de comunicacién como en el
entorno cibercultural, por lo cual es indispensable una reflexion profunda y la toma de

posicién y actuacion correspondiente.

El entorno cibercultural muestra acciones dignas de reflexion al ser un amplio
abanico de posibilidades, en el que esta presente el relativismo valorativo. Dicho entorno, si
fomenta algunos valores, son aquéllos que desafortunadamente no obedecen a fines éticos

sino mercantiles, impuesto por las leyes de la oferta y la demanda.'? Por ello la pertinencia

dindmica de cada una frente al resto son fuentes cruciales de dominio en nuestra sociedad: una sociedad que,
por lo tanto, puede llamarse la sociedad en red, caracterizada por la preeminencia de la morfologia social
sobre la accion social (Cfr. Castells, 1995, 513b).

"’En la Sociedad de la Informacién como fenémeno que se ha producido a partir de la segunda mitad del siglo
XX el conocimiento se ha convertido en la mercancia mas valiosa de todas (Cfr. Bauman, 2007), y la
educacion y la formacion en las vias para producirla y adquirirla (Cfi. Coll, 2010b). En este escenario la
educacion ya no es vista inicamente como un instrumento para promover el desarrollo, la socializacion y la
enculturacion de las personas, como un instrumento de construccion de la identidad nacional o como un
medio de construccion de la ciudadania. En este escenario la educacion adquiere una nueva dimension: se
convierte en el motor fundamental del desarrollo econémico y social. Tradicionalmente, la educacion ha sido
considerada una prioridad de las politicas culturales, de bienestar social y de equidad. En la Sociedad de la
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de tomar en consideracion este aspecto en el entorno educativo y su impacto en la vida de

los jovenes, a quienes va dirigida la educacion.

Reflexionar desde las TIC

Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién (TIC) y la cibercultura
ofrecen un contexto inédito, por una parte proporcionan la posibilidad de recursos de
conocimiento, y por otra, la interaccion de las redes sociales. Por todo lo anterior, es
posible ver la formacion ética que se imparte en el bachillerato como un nodo donde es
posible reflexionar sobre las implicaciones de este contexto cibercultural, espacio en que
nuestros estudiantes se encuentran inmersos y, por tanto, resulta ser un campo propicio para
la formacion de personas criticas en torno a sus contenidos y acciones. Reflexionar sobre
los usos y practicas que se realizan en este entorno, es abordar problemas éticos, y al
considerar la inmersion e influencia que juega en la vida de los estudiantes, lo vuelve un

espacio estratégico para el aprendizaje sifuado en la cotidianidad de los jovenes.

La educacion formal y escolar, a menudo, justifica las TIC por su potencial
contribucion a la mejora del aprendizaje y de la calidad de la ensefianza. Sin embargo,
alcanzar ese balance positivo, resulta extremadamente dificil, pues intervienen
simultaneamente otros muchos factores (Coll, 2010). Siguiendo a este autor, las TIC se
muestran mas bien, por lo general, como un elemento reforzador de las practicas educativas
existentes, pero se trata de hacer cosas diferentes, para poner en marcha procesos de
aprendizaje y de ensefianza que no serian posibles en ausencia de éstas. Se trata de detectar
sus bonanzas incluso para la ensefanza de la estrategia que nos ocupa, como herramienta
didéctica tanto como objeto de estudio y reflexion en el aula, por tanto,objeto de un tema de
discusion ética. En suma, los resultados de los estudios indican que ni la incorporacion ni el

uso en si de las TIC comportan de forma automadtica la transformacion, innovacion y

Informacion, la educacién y la formacion se convierten ademas en una prioridad estratégica para las politicas
de desarrollo, con todo lo que ello comporta.
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mejora de las practicas educativas; pero puede contribuir si se emplean como herramientas

. . . . , . 1
para pensar, sentir y actuar solos y con otros, es decir, como instrumentos psicologicos. "

De los diversos problemas que el ambiente cibernético presenta, esta investigacion
se concentra en la problematica referida al cyberbullying, pues ella es una de las que
impactan de manera mas directa a los jovenes. En efecto, los valores y problemas
inherentes al comportamiento humano, presentes en nuestra cultura, se han magnificado en
vista de la expansion de nuestra cultura en el espacio cibernético. Encontramos por
ejemplo que el bullying es la violencia en la escuela, incluso fuera del horario o muros
escolares, y no so6lo suele ser fisica sino incluso, mediante mensajes o contenidos
discriminatorios o intimidatorios (Cfr. Spiegel, 2008, 18,19). Este fenémeno, llevado al
ciberespacio, extiende la violencia y el acoso, multiplicando la esfera de su impacto. El
cyberbullying, asi denominado, incluye el uso de las TIC para apoyar comportamientos
hostiles deliberados y repetidos, llevados a cabo por individuos o grupos, que intentan
causar dafo a otros. En éste encontramos alumnos hackers que violan o transgreden los
filtros o limites a la navegacion a través de las computadoras, modifican sitios oficiales de
las escuelas o publican fotos retocadas o textos apocrifos (Cfr. Spiegel, 2008, 18 y 19). Es
por ello, que he considerado oportuno plantear esta problematica como parte del problema

de apertura de la estrategia didactica que propongo en esta investigacion. '

" Este argumento se apoya en la naturaleza simbolica de las tecnologias de la informacién y la comunicacion
en general, y de las tecnologias digitales en particular, y en las posibilidades inéditas que ofrecen para buscar
informacion y acceder a ella, representarla, procesarla, transmitirla y compartirla (Cfr. Coll, 2010b; Cfr. Levy,
2007, 130, 143 y 144). En realidad, los recursos semioticos que encontramos en las pantallas de los
ordenadores son basicamente los mismos que podemos encontrar en un aula convencional. La novedad reside
mas bien en el hecho de que las TIC digitales permiten crear entornos que integran los sistemas semioticos
conocidos y amplian hasta limites insospechados la capacidad humana para (re)presentar, procesar, transmitir
y compartir grandes cantidades de informacion con cada vez menos limitaciones de espacio y de tiempo, de
forma casi instantdnea y con un coste econdmico cada vez menor (Cfi. Levy, 2007, 44).

"Los problemas que presenta la siguiente estrategia estan relacionados con el uso de la tecnologia desde el
limite de lo publico y lo privado en las redes sociales, las relaciones filiales o amorosas en la red, el manejo de
la violencia en los medios, las conversaciones y las redes sociales como paliativos a la sociedad, el tiempo
destinado a navegar por la red y sus contenidos, la movilizacion social desde estos medios, hasta casos
especificos como la tortura, la pornografia infantil, etc. Se han de definir las reglas generales de investigacion
y regulacion de la interaccion social. Definido el producto esperado, el programa de ensefianza ira ajustandose
sin perder de vista los contenidos basicos de la disciplina lo cual hay que conjuntar, conciliar, coordinar y
suministrar gradualmente.
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La aparicion del fendmeno mencionado se efectia en un entorno peculiar del
ambiente educativo. En efecto, tanto para los profesores como para los alumnos se pone de
manifiesto la dificultad de encontrarle sentido a lo que intentan ensefar o aprender en las
escuelas (Cfr. Coll, 2010a). Este desvanecimiento se debe, entre otras cosas a escenarios y
agentes de desarrollo y socializacidon de las nuevas generaciones, la desresponsabilizacion
de la educacion, la sospecha de que los conocimientos y competencias que se aprenden en
la escuela no sirven para vivir con plenitud en la sociedad actual y la crisis en la funcion de
la transmision del saber. Ante este panorama, la primera tarea consiste en dar sentido a lo
que se ensefa y vincularlo con la vida. Asi que la ensefianza de valores resulta
fundamental. En este contexto cobra importancia la formacion de criterios de juicio
mediante la sistematizacion de ensefianzas significativas. Es decir, que la escuela, al menos
desde la perspectiva constructivista, que impera en las actuales politicas educativas, espera
fomentar el saber como un recurso de adquisicion de otros saberes, y que se sepa hacer algo
con ello (Cfr. Delors, 1997). Sin embargo, un aspecto mas importante y por ello mas
complejo es el llegar a lograr un saber ser y saber convivir y, en este aspecto, es donde
cobra mayor importancia la reflexion en torno a los valores a través de la ensefianza de la

ética.

Con este enfoque, la ensefianza de la ética puede, realmente, contribuir a reorientar
el sentido de la educacion escolarizada. Hay que recordar la importancia de la educacion
como formacion integral del ser humano, pues el aula se vuelve el lugar donde mayormente
se manifiesta el desvanecimiento progresivo del sentido de los aprendizajes escolares y por
tanto donde también es posible neutralizar o reducir sus efectos. Por lo cual, a decir de Coll
(2010, 110) es recomendable dar prioridad a los aprendizajes basicos imprescindibles; a la
comprension sobre la amplitud del aprendizaje de contenidos; ampliar el abanico de
metodologias didacticas; actividades de ensefianza-aprendizaje auténticas, con relevancia,
funcionalidad y, sobre todo, con anclaje en la vida cotidiana del alumnado,15 asi como la

planificacion, autoregulacion y autoevaluacion de la ensefianza — aprendizaje.

15 . . . . . . . . ,
Aspectos que el Plan Educativo del Colegio de Ciencias y Humanidades viene persiguiendo desde su mas
reciente reforma y que serd mencionado en breve.
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También hay que considerar que la adquisicion de valores no solo se da en la
escuela o el hogar, sino a través de los medios extraescolares, tales como son los medios de
comunicacion cuyo fin no es educativo, por lo que no siempre difunden y refuerzan los
valores mas deseables de la sociedad. Si gozan de aceptacion e influencia en los jovenes es
sobre todo porque, a diferencia de lo que ahora representa la escuela, seducen y

proporcionan un sentido (Sarbach, 2009).

Actualmente vemos que los valores que caracterizan nuestra cultura influenciada
por un fenémeno global en el que los valores son relativos y presentan como constantes el
narcisismo y hedonismo exacerbado (Cfr. Lipovetsky, 1988), lo que podria terminar
admitiendo précticas que arriesguen la convivencia social a tal punto de anular cualquier
garantia de la dignidad humana y para lo cual la escuela ha dejado de ser una guia. Pero, no
hay que perder de vista que ésta, como institucion tiene como fin en si misma, como ya lo
he planteada, la formacion integral del ser humano y por tanto la formacion de criterios de
juicio mediante la sistematizacion de ensefianzas. Una de sus tareas ha sido encauzar la
apropiacion de valores que garanticen una convivencia social armoénica de todos sus

individuos.

Es pertinente tomar en cuenta que el aprendizaje de valores no es prescriptivo sino
replicativo, mediante las dinamicas de interaccion social en el aula. De tal suerte, que el
aula ha de convertirse en el laboratorio donde los valores deseables se articulen con la
practica (Cfr. Dewey, 1967b, 108) y con el modelaje del docente. Pues, hacer atractiva la
escuela a los jovenes no esa partir de imitar aquellas cosas que los seducen, pues en el
esfuerzo de competir con recursos tecnoldgicos mercantilistas, éstos siempre nos llevaran
ventaja porque su necesidad de convencer requiere que sean seductores. En tanto que
nuestro fin, en cambio, es educar, por lo que si la educacién ha de responder a nuestros
tiempos, entonces ha de reconocer la importancia, dentro de la Sociedad del Conocimiento
y la Informacion, de formar seres criticos que sepan discernir entre el caudal informativo
aquello que le permita su desarrollo integral como ser humano. Se trata de mirar la

formacion como una educacion para la vida.
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2. Marco tedrico disciplinario. La comunidad de dialogo como una

practica para la formacion filoséfica

[...] Minoria de edad es la imposibilidad de servirse de su
entendimiento sin la guia de otro. Esta imposibilidad es culpable
cuando su causa no reside en la falta de entendimiento, sino de
decision y valor para servirse de lo suyo sin la guia de otro. jSapere
aude! jTen valor de servirte de tu propio entendimiento!

(Kant, 1999,64)

En este capitulo me propongo exponer los elementos basicos que constituyen el marco
teorico disciplinario de esta investigacion. Entiendo por _marco tedrico disciplinario® la
articulacion de conceptos y nociones que dan sustento a los planteamientos de este estudio.
Dado que el nucleo de mi propuesta ubica el didlogo como una actividad indispensable para
iniciar y desarrollar la reflexion filoséfica, los conceptos que, a continuacion, habré de

explicitar se encuentran estrechamente enlazados con dicho aspecto.

De este modo, iniciaré con la exposicion del problema que concierne a este trabajo,
ya antes enunciado: la escasa vinculacion que encuentra el alumno entre la filosofia —su
enseflanza-aprendizaje en el aula— y su vida cotidiana. Dado que considero que éste no es
un problema meramente académico, sino fundamentalmente préctico, tras lo anterior,
trataré el tema de los valores, en la esfera relacionada con el ambito de la formacion
escolar. Para ello, recurro al analisis kantiano en torno a las nociones de dignidad humana y
autonomia, para enlazarlo con la perspectiva dialdgica necesaria para darle sentido y
validez en una comunidad. Nuestro siguiente paso es, entonces, preguntarnos acerca del
procedimiento didactico para allegar a los alumnos dicho cimulo de reflexiones en torno al
ambito valorativo. En esta situacion acudo a los planteamientos de M. Lipman en torno a la
‘comunidad de indagacion‘ quien, recogiendo la herencia de J. Dewey (-aprendizaje
situado”), lo incorpora como un tema central de su propuesta. Para finalizar el capitulo
intentaré un sumario de los conceptos revisados y propondré una articulacion entre ellos,

misma que aplicaré en la estrategia didactica de este trabajo.
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1. El problema de partida

La formacion ética. Algunas nociones kantianas

El tratamiento de los valores en el aula. Partir de problemas
Lipman. Comunidad de indagacién

J. Dewey. Aprendizaje situado

A O i

Resumen y propuesta

El problema de partida

En vez de aprender Filosofia, se trata de aprender a filosofar, pues lo primero es
una tarea que, en la vida del estudiante, llega a tener poco sentido, cuando sélo se le
transmite como informacién. Pues, dado que la filosofia aborda los aspectos generales del
conocimiento, requiere un grado de abstraccion y comprension de términos con los que el
estudiante frecuentemente no se encuentra familiarizado. La informacion, en estas
condiciones, no resulta clara para los alumnos y, asi ésta resulta poco significativa para

ellos.

Pero, aun cuando se lograse la comprension de los conceptos filosoficos, esto no es
suficiente para la formacion filosofica del estudiante, pues ademas de la adquisicion de
informacion, se requiere aprender qué hacer con ella, es decir, se aprenda a filosofar y que

esto tenga significado en la vida concreta del individuo.

Asi pues la ensefianza de la filosofia debe considerar que la informacién que se
adquiera pueda ser asimilable y comprendida por el estudiante y no se reduzca sélo al
conocimiento declarativo, sino que se ejercite el quehacer filoséfico y éste tenga un sentido

para la vida de quien la practique (Cfi-~Vigotsky, 2008,24 y 172).'°

' Uno de los problemas actuales del desarrollo del conocimiento es cuando desvinculamos la teoria de la
practica, o el conocimiento y el saber de las emociones y la sensibilidad. El ser humano cuando aprende, no
estd desvinculado de sus aspectos afectivos. En su formacion de persona se debe entender la trayectoria que
va desde las necesidades e impulso hasta la direccion especifica que toman sus pensamientos. Es decir, detras
de cada pensamiento hay una tendencia afectivo-volitiva
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Ahora bien, la pertinencia de aprender a filosofar, tiene relevancia en la vida de los
individuos que en ella se forman, tanto por su caracter indagatorio y critico como por su
cualidad de desarrollar la precision y rigor del pensamiento. La filosofia, entre otras cosas,
permite dar y pedir razones, emitir juicios y construir conceptos, no soélo sobre los grandes
principios o causas, también sobre las acciones humanas, a partir de la reflexion que hace,
desde la ética, a la moral y los valores (Cfr. Cortina, 1996, 22). Es decir, la argumentacién
en la vida cotidiana, tanto para la toma de decisiones como para la formacion del criterio, es
uno de los aspectos que dan pertinencia al aprendizaje del filosofar, en vista de su
aplicabilidad a la vida cotidiana del individuo, misma que redunda en la sociedad en la que

se desenvuelve.
La formacion ética. De algunas nociones kantianas a una ética dialogica

Dado que todo dmbito humano implica una interaccion social, y en ésta operan
codigos y preceptos morales, reguladores de la experiencia; entonces, la educacion, cuya
tarea es la formacién de un ser humano, prescribe ciertos valores morales dentro la

sociedad.

El que la educacion sea formativa tiene dos vertientes: puede servir para preservar o
moldear al individuo, en concordancia con ciertos preceptos morales, o para transformar los
valores presentes, en otros deseables. Asi pues, la educacion puede ser conservadora del
status quo y preformativa o bien reformadora y liberadora. La primera funcion requiere de
un sujeto obediente, por tanto no necesita cuestionar o poner en duda lo que se le indica. En
la segunda alternativa, por el contario, se necesita que el sujeto reflexione y se forme un

criterio propio para adquirir su plena autonomia (Cfi. Kant, 1999,43-60)."”

Para la segunda alternativa, se considera la libertad como factor indispensable en la

concepcion de todo sujeto moral y como la condicion fundamental para el despliegue del

' Dentro del reino de los fines de Kant, vemos que la tarea del conocimiento es poner a la razén en servicio
para ejercer la libertad, de tal manera que la voluntad se regule de acuerdo con las propias leyes emanadas de
la razén, liberando al ser humano de la pura heteronomia.
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ser humano. Es en este tenor que la filosofia (Vargas, 2011)'® adquiere su sentido més
profundo en la educacion: fomentar el desarrollo humano a partir de la libertad, mediante la

formacion del criterio.

Lo anterior nos plantea el reto de como ensefiar sin adoctrinar, en una auténtica
formacion para la libertad. En este sentido, a partir de la filosofia, se trata de aprender un
método de investigacion ética, mediante el que el individuo desarrolle sus propios juicios
morales, fundados en la autoconstruccion de su ethos, y no simplemente en la preservacion
de reglas morales especificas de un grupo concreto (Cfr. Cortina, 1996, 15-30). Antes de
presentar a los estudiantes un conjunto de teorias éticas elaboradas, entre las que hubiese de
elegir una conforme a la cual vivir, se trata de una ensefianza en la cual, a través del didlogo
y la argumentacion se pongan en practica los recursos de la reflexion que permitan orientar
a los estudiantes a reconocer e indagar, por si mismos, lo que es valioso (Cortina, 1996,

312).

Conviene precisar que la formacion de la autonomia, no implica el abandono de
todos los principios o reglas morales, sino por el contario, como sefiala Kant, se trata de que
el sujeto se autoimponga las leyes de las que se ha apropiado por medio de su razon, pues
es ésta la verdadera autonomia.'® Asi, esta formacion para la libertad requiere un punto de
partida, mismo que se puede abordar desde dos lineas posibles: la formacion de la virtud
moral como medio para la felicidad, o bien, la perspectiva deontoldgica como garante de la
dignidad humana. Ante ello, considero que ambas son necesarias y complementarias: el
motor o punto de arranque de la realizacion humana puede perseguirse mediante la

formacion de la virtud moral, en tanto que el limite de toda accion es el no atentar contra la

8 A decir de Vargas ( 2011) la filosofia juega un papel importante en la construccion democratica y
ciudadana ésta cumple un papel critico, como en Socrates; en reformas al Estado vigente, como en Hegel;
imaginando situaciones normativas de justicia, como en Rawls o vinculandose conscientemente a las fuerzas
que llevaran a cabo el cambio, como en Marx o Gramsci.

" La autonomia, como la autorregulacion y autoimposicion de leyes, es la concrecion de la idea de libertad
ilustrada. Si se ensefia para la libertad es porque el hombre, falto de conocimiento, de un conocimiento de si
mismo y de su realidad, es un hombre que puede ser sujeto al engafio, a la debilidad de ser preso de la mentira
y con ello no ser duefio de su voluntad. Ya Platon, mediante la alegoria de la Caverna (Cfr. Platon, 2008,338-
342) nos muestra como el ser humano que no accede al conocimiento vive entre sombras, encadenado a su
propia ignorancia, limitado a las penumbras en que no posee conocimiento real. Por ello, la educacion,
especificamente la escuela, ha de brindar al ser humano las herramientas para que éste sea capaz de detectar el
engaflo de los malos argumentos, de intereses que atenten contra su libertad y que debiliten su voluntad.
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dignidad humana. La primera potencializa el Ser del hombre; la segunda, garantiza que éste

no se anule ni en su reafirmacion anule al otro.

Este ultimo aspecto, se ve concretado en la maxima kantiana (Kant, 1996, 43) que
remite a la dignidad humana: “obra de tal modo que uses la humanidad, tanto en tu
persona como la persona de cualquier otro, siempre como un fin al mismo tiempo y nunca
solamente como un medio”. Por lo cual, considero, debe ser la guia para la valoraciéon de
toda accion moral, puesto que la accion humana que violenta la dignidad humana resulta
una contradiccion, negando asi misma su dignidad, y con ello se pone en riesgo la
convivencia social pacifica, en la que no se reconoce el valor absoluto de la humanidad, y

por ello, esta maxima ha de ser la guia de la formacion ética minima.

Pero, por otro lado, la formacion ética implica reflexionar en torno al juicio moral,
sin embargo, éste no se adquiere tan s6lo mediante la formulacién de principios pues, tal
como lo habia anunciado al principio de esta exposicion, la formacion del pensamiento
reflexivo y critico no se adquiere sélo con ideales que se profesen, sino que éstos deben

ponerse en practica y cumplirse (Lipman, 2002).

Por lo que, si bien partimos de Kant, como sustento tedrico para el enfoque de la
enseflanza-aprendizaje de la ética, es necesario precisar algunas consideraciones. Por
ejemplo, la gobernabilidad propia de la razén y la autonomia no es una actividad que se de
en solitario y se ejerza de manera absoluta en el individuo. Se parte del hecho de considerar
que éste se hace tal, en tanto estar y ser con los otros. Es en la interaccion social, donde se
significan y adquieren sentido las normas morales, por lo tanto la reflexién ética y la
universalizacion de la ley moral, ha de pasar por el tamiz del acuerdo y validacion de una
comunidad, de tal forma que las normas morales son constructos a partir de convenciones
sociales, en las que los sujetos participan, modifican, interpelen y pueden intervenir. Desde

este ambito el mediador de estos acuerdos es el didlogo.

El intento de fundamentar la ética en la forma de una légica de la argumentacion

moral, inicamente tiene perspectivas de éxito cuando podemos identificar una pretension
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de validez especial, unida a los mandatos y normas y podemos hacerlo en la esfera en la
que surgen los dilemas morales; en el horizonte del mundo vital....” (Habermas, 1983,

p.77.)

Por ello, desde esta perspectiva, el fundamento esta dado en saber dialogar a la hora
de decidir normas, teniendo en cuenta que cualquier afectado por ellas es un interlocutor
valido y por eso es obligado a dejarle participar, en los didlogos que preceden a la decision
sobre esas normas (cfr. Cortina, 1996, p. 28). De tal manera que la educacion del hombre
y el ciudadano ha de tener en cuenta, por tanto, la dimensién comunitaria de las personas,
su proyecto personal y también su capacidad de universalizacion que debe ser
dialégicamente ejercida, habida cuenta de que muestra saberse responsable de la realidad,
sobre todo de la realidad social, aquel que tiene la capacidad de tomar cualquier otra
persona como fin, y no simplemente como un medio, como un interlocutor con quien

construir el mejor mundo posible (Cortina, 1996 p.120).

Por lo tanto, la primera via de la formacién moral mencionada, se basa en el
ejercicio racional de la accion moral, pero desde una comunidad dialogal en la que esta
presente también la virtud como realizacion humana y la formacion ética desde la reflexion

y el modelaje de las virtudes y los valores en el aula.

El tratamiento de los valores en el aula. Partir de problemas

Como ya lo habia sefialado en lineas anteriores, asi como en toda relacion
interpersonal estan presentes valores también lo estdn en toda relacion de ensefianza-
aprendizaje. Si bien €éstos no se ensefan, se aprenden, es importante propiciar el ambiente y
las condiciones adecuadas para ello; crear un ambiente mas amplio y mejor equilibrado que
aquél por el cual el joven seria probablemente influido si se le abandonara a si mismo (Cfr.

Dewey, 1967).

De acuerdo con Wittgenstein, no sélo se dice, también se muestra. El aprendizaje no

solo se apoya en el discurso, también en la conducta, con la vida y con el ejemplo —F..]
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También el paradigma, modelo o imagen, es cierto argumento, y para muchas cosas, el mas

persuasivo” (Beuchot, 1997). De tal suerte que el papel del maestro

[...] no se limita a proporcionar <entornos de aprendizaje> [...] la relacién es mas
dialéctica e incluso una confrontacion: el didlogo entre alumno y maestro puede revelar
a los nifios disyunciones entre sus creencias implicitas y las que ofrece el maestro.
Convenientemente motivados, los nifios pueden concentrarse en partes de su vision del
mundo que antes no consideraban problematicas, y luego pasar a recodificar su

experiencia y reconstruir la comprension de ésta (Mercer, 1986).

El docente, pues, como modelo que fomenta el didlogo auténtico y lo conduce a la
reflexion y pensar filos6fico, también debe considerar la generacion de ambientes

dialdgicos en el interior del aula, como parte del aprendizaje.

En lo que respecta a la educacion moral, el aprendizaje en valores requiere que las
practicas deseables se conviertan en habitos concretos. Es en este sentido que la aportacion
de John Dewey, a la ensefianza aprendizaje de la filosofia, cobra relevancia, cuando ésta
genera experiencias en el aula, asi como un ambiente que potencialmente pueda ir mas alla
de ella. Lo anterior solo es posible si se ejercita en la practica cotidiana, replicando los
valores y las condiciones deseables en la convivencia. En este sentido, rescato la metafora
de Dewey que senala —=..] en un juego de pelota lo que le interesa al nifio no es la pelota
ni lanzarla, sino la situacion, el juego. El nifio imita los medios de hacer, no la cosa o lo que

ha de hacerse” (Dewey, 1967, 45).

Asi pues, retomando la idea de que la formacion hacia la libertad no implica
prescribir normas, sino la de un pensamiento reflexivo y critico, entonces, la practica que
ha de fomentarse en el interior del aula es el ejercicio dialdgico para reflexionar en torno a
los actos morales. Asi, no importan las técnicas de argumentacion, ni las teorias éticas, por

si mismas; importan en la medida en que forman parte de un ejercicio dialogico.” De tal

% El ejemplo paradigmatico del ejercicio filosofico lo encontramos en la mayéutica socratica y los dialogos
platonicos. En el caso de la mayéutica, Sécrates muestra que el didlogo es posible con cualquier individuo, en
tanto se le haya formulado la pregunta adecuada que le provoque el pensar. De la interpelacion socratica, que
siempre esta en la indagacion hacia la verdad, no se puede ser indiferente pues muestra que ninguna verdad
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suerte que esta practica puede observarse, por ejemplo, en la metodologia de Mathew
Lipman, quien por una parte, enfatiza el ejercicio dialégico y de indagacion a partir de la
influencia de John Dewey; razén por la cual hablaré de ello en un segundo momento. De

este modo, recupero algunos aspectos de Lipman para la estrategia didactica que propongo.

Lipman. Comunidad de indagacion

El diadlogo es uno de los recursos mas frecuentes del filosofar. Es donde se articula
el intercambio reflexivo. Aqui, la practica del pensamiento filosofico tiene su origen en la
palabra. En este sentido, podemos ver la estrecha relacion entre palabra y pensamiento de
tal suerte que, en la medida en que se desarrolla una se potencializa el otro. Asi, Lipman,
quien también recoge en este asunto, a Vigotsky, sefiala que la creencia de que la reflexion
engendra didlogo es incorrecta: el didlogo engendra la reflexion: —f..] a menudo, cuando la
gente establece un didlogo, se ve forzada a reflexionar, a concentrarse, a considerar otras
alternativas, a escuchar atentamente, a poner mucha atenciéon en las definiciones y
significados, a admitir oposiciones en las cuales no nos habriamos metido, si la

conversacion no se hubiera dado” (Lipman, 2002, 113).

Para la formacion filosofica en el interior del aula, la importancia de la generacion
del dialogo, tiene que ver con el hecho de que éste es un constructo reflexivo en el cual el
saber no estd dado, se articula en un juego de afirmaciones y negaciones respecto a las
opiniones del otro. En el didlogo exponemos nuestros prejuicios ante los otros, se
modifican nuestros horizontes y la comprension cambia. Es el juego de la pregunta y
respuesta, conversacion que procura alcanzar el entendimiento mutuo, que muestra al otro

su no saber y le abre los ojos (Cfr. Gadamer, 1997,76).

puede darse por sentada si no se ha realizado un ejercicio indagatorio. Por ejemplo, en los didlogos platonicos,
cualquier tema es susceptible de ser filosofado y su ejercicio dialdgico puede, incluso, quedar abierto. Este
método de filosofar, si bien no es exclusivo o excluyente, en su reconocimiento con el otro, en su articulacion
entre lenguaje y pensamiento, ofrece un aspecto que reactualiza el quehacer filosofico que nos interesa: la
formacion de un sujeto que sea capaz de dar y pedir razones.
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En este tenor, para Mathew Lipman la mejor pedagogia para el didlogo filosofico se
da dentro del marco de la comunidad de indagacion.”' En ésta la investigacion desarrolla la
inclinacion natural —en este caso del adolescente- a ser curioso y a discutir. Como
comunidad se delibera en grupo, en un proceso de pensamiento distribuido que lleva
también al juicio.”* En ésta, se estimula el didlogo: dar razones y distinguir las buenas de
las malas; construir inferencias y evaluar argumentos; generalizar y usar analogias
(razonamiento inductivo); identificar, cuestionar y justificar supuestos; hacer preguntas y
hallar problemas; discutir con base en los intereses comunes de los involucrados; corregir el
propio pensamiento; formular y usar criterios; pedir evidencias; tomar en cuenta todas las
consideraciones relevantes y tener apertura mental y ser imaginativo; ser cuidadoso con los
procedimientos de indagacion, respetar a las personas y sus puntos de vista (Lipman, 2002,
20). Se anima a los jovenes a recurrir a técnicas de investigacion, en una apertura hacia la
evidencia y la razén. De tal manera que, una vez que dichas se han interiorizado, se

. , - - 2
convierten en habitos reflexivos.?

2! Para esta propuesta, he considerado la metodologia de Mathew Lipman porque recupera dos aspectos
relevantes del aprendizaje: la construccion social del conocimiento de Lev Vigotsky y la experiencia social
del aprendizaje en aula para la formacion de la ciudadania democratica de John Dewey. En el aspecto
filosofico, Lipman hace vigente la actualidad del didlogo filosofico para la indagacion y la articulacion de la
logica informal, como formacion del juicio moral.

2 El programa de Matthew Lipman esta pensado para ser desarrollado desde los primeros afios de la infancia
hasta entrada la adolescencia. A partir de la lectura colectiva de novelas filosoficas se presentan personajes
contemporaneos a los lectores, lo cual permite una identificacion con los estudiantes. Cada uno de los
personajes se caracteriza por los distintos tipos de pensamiento, que propician discusiones dinamicas en torno
a diversos temas. Tanto el ambiente como las tramas, son situaciones comunes que permiten la familiaridad
con los lectores. Cada novela trata diversos problemas y disciplinas filosoficas de acuerdo con la edad y las
formas de descubrimiento e inquietudes filosoficas correspondientes. Asi mismo, cada novela estd
acompafiada de un manual para apoyar la labor del docente como guia de la comunidad de indagaciéon. En
cuanto a su metodologia, consiste en que todos los integrantes de la comunidad se distribuyen de modo
circular y se inicia la lectura colectiva de algun episodio de la novela. Posterior a ello, se efectua una lluvia de
preguntas sobre algun tema que los estudiantes consideren importante discutir. En un tercer momento, todos
votan para elegir las preguntas mas significativas. En toda la dinamica, el docente juega el papel de guia y
moderador de la comunidad.

3 Para promover el aprendizaje del didlogo es importante tener en cuenta cuales son las dificultades o
limitaciones iniciales que suelen presentar los alumnos: aquellas que se relacionan con el procedimiento y las
que se dan en relacion con los contenidos. Sin embargo, se pueden encontrar algunas dificultades tales como
la atencidn prioritaria a ideas propias y desatencion de las ideas de los demas; ausencia de curiosidad por lo
que los demas puedan aportar y falta de interés por contrastar el pensamiento propio y rectificar, poca
flexibilidad, en la que se defienden posiciones, no intercambio de ideas ni construccion de pensamientos de
manera colectiva; tener una frontera difusa entre el cuestionamiento de las ideas y el cuestionamiento a las
personas. En cuanto a las dificultades de contenido, éstos pueden ser el mantener una linea continuada de
argumentaciones; dificultad para retener argumentaciones previas y relacionadas con las nuevas y tendencia
para centrar las intervenciones en los contenidos anecdoticos. Para Lipman, la racionabilidad va mas alla de la
racionalidad, dado que resuelve cosas que aun con la ciencia no seria posible. Por ejemplo, en el caso de las
disputas éticas, hay cuestiones polémicas que no se pueden resolver solo racionalmente ya que nos vemos
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Pero, ademads, para Lipman este habito no puede estar desvinculado del aspecto
afectivo y relacional, como elementos que configuran el desarrollo humano. Por lo que
apostara por la razonabilidad y no unicamente por la racionalidad, conjugando esta ultima
con el pensamiento creativo y cuidante (Cfr. Lipman, 1997, 58 y Cfr. Echeverria, 2004,67-
70). Gracias al pensamiento creativo, que es un pensamiento divergente, es posible estar
preparado para lo inesperado, ser flexible y propositivo ante lo que deviene; y, por cuidante
podemos entender tanto el autocuidado: poner la mente y los pensamientos en orden;”*
como el cuidar a los demas: no violentar su dignidad humana y procurar también la relacion
vinculante. De esta manera, Lipman sefiala que la logica informal muestra que el
pensamiento reflexivo tiene aplicaciones en la vida diaria en contextos y situaciones reales,

particulares y concretas (Cfr. Harada, 2011).

Estos tres tipos de pensamiento se conjugan en el llamado por Lipman pensamiento
multimodal, con el fin de detectar y actuar ante la falsedad, pues —El problema con las
falacias no es s6lo que constituyan errores de razonamiento sino que implican estilos de
pensamiento y por consiguiente, formas de comportamiento equivocos o dafiinos” (Cfr.
Harada, 2011). De esta manera, la razonabilidad se ocupa del comportamiento y las formas
de ser razonables, busca el reconocimiento y el respeto de los diferentes modelos o estilos
de pensar, actuar y vivir racionalmente. Como antes se menciona, la razonabilidad es el
pensamiento cuidadoso, que toma en consideracion el sentido del valor, junto con los
afectos, las emociones, las personas, es decir, todo el ambito moral que no es
exclusivamente racional y si integral de todo el &mbito humano, entendiendo por ello el

pensamiento ético y responsable (Cfr. Harada, 2011).

Asi pues, si consideramos, como antes se ha mencionado, que una comunidad de
indagacion pone en juego el didlogo como motor del pensamiento filosofico y que, a su

vez, la reflexion moral favorece la deteccion de situaciones problematicas, entonces, el

obligados a realizar compromisos, renunciar a cosas a cambio de otras y a defender el respeto a nosotros
mismos (Cfr. Lipman M., 1997, 58)

** Edgar Morin, quien en otra linea también se ha ocupado de hablar del pensamiento complejo, expone la
importancia de no limitarse en la racionalidad sino en lo razonable y comprensible, y el acento en una mente
ordenada (Cfr. Morin (2009) y Morin ( 2001 )



El proyecto situado como estrategia diddctica para la formacién de la ética en el Colegio de Ciencias y Humanidades

estudiante juega un papel activo en la busqueda de sus posibles soluciones. A la vez, se
enriquecen sus valoraciones al confrontarlas y construirlas con sus pares. Esta manera de
concebir el didlogo, se nutre de la aportacion desarrollada por Dewey con relacion a la

practica y la experiencia auténtica.

John Dewey. Aprendizaje situado

El aprendizaje mediante la experiencia, en donde el estudiante valora los
conocimientos como necesarios y Utiles para su vida cotidiana, es la aportacion que Lipman
retoma de Dewey, misma que recupero para esta estrategia didactica, a partir de la

estructuracion de un proyecto situado.

Considero que la formacion que aporta la ética al estudiante, no se reduce al
suministro tedrico, se concreta mediante hébitos en los que la experiencia vivida modifica
al que actua.” Asi nos dice Dewey que, puesto que las normas mas profundas de los juicios
de valor se estructuran por las situaciones habituales, --..] los hdbitos que se hallan bajo el
nivel de la reflexion son precisamente aquellos que se han formado en el dar y tomar
constantes de las relaciones con los demas.” (cfr. Dewey, 1967,27). En este sentido pues, de
lo que se trata es de formar héabitos de pensamiento a partir de la practica reflexiva que
permite internalizar y apropiarse de los aprendizajes, en este caso del concerniente al juicio

moral.

Pero la formacion de habitos no implica sélo la reiteracion de ciertas acciones, sino
que se presenten situaciones que pongan en practica los conocimientos, procesos y
actitudes que se espera sean apropiadas para ser utilizadas en otras situaciones. De este
modo, por ejemplo, el aprendizaje mediante la resolucioén de problemas puede ser un motor
para la practica reflexiva, dado que el problema exige pensar en experiencias que ofrezcan
formas de vencer la dificultad que se nos presenta. Una dificultad es un estimulo

indispensable para pensar (Cfr. Dewey, 1967, 171), y exige o bien recurrir a conocimientos

» La formacion de habitos para la adquisicion de virtudes es la base de la ética Aristotélica que aqui
recuperamos mediante el pragmatismo de John Dewey, (Cfr. Dewey, 1961, 34).
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previos que ayuden en su resolucion o indagar en como y cudles adquirir para resolver

dicho problema.

En este sentido, la presentacion de problemas a ser resueltos, como una motivacion
para el ejercicio filoséfico, a su vez, demanda la formacién de propoésitos, accion que
resulta una operacion intelectual compleja que requiere la observacion de las condiciones
ambientales, situaciones similares ocurridas en el pasado y la relacion entre lo que se
observa y se recuerda (Dewey, 1967,85). Estos son algunos elementos que conforman el
contexto, situacion o experiencia vivida, los cuales permiten que el aprendizaje responda a

problemas auténticos y, en ese sentido, sea significativo.

Asi pues, el mejor modo para articular la practica filoséfica lo encontramos en la
experiencia dialdgica a partir de la necesidad de resolver problemas mediante una
planeacion de propositos y actividades que den sentido y propicien una indagacion puntual.
Estas actividades, pueden ser concretadas en una modalidad de proyecto, que recupere la

aportacion de Lipman, aplicandola al contexto del estudiante.

La modalidad de proyecto®® genera un trabajo colaborativo en el cual todos los
integrantes, mediante la indagacion, resuelven una problematica que implica la formulacion
de hipdtesis, la organizacion y secuencia de acciones y, finalmente, la sistematizacion de
los resultados. De este modo, el filosofar puede verse enriquecido con la implementacion
de una estrategia articulada para la indagacion filosofica que resuelva problemas y cuyo
proceso implique la formacion de habitos del pensamiento y la practica reflexiva desde la

ética.

El aspecto especifico de la caracterizacion de la modalidad de proyecto, requiere ser
desarrollado, desde su enfoque psicopedagogico, en el tercer apartado correspondiente a

este ambito.

*® Esta modalidad tiene su origen en John Dewey pero es concretado con Kipaltrick (1951) y retomada por
Diaz Barriga (2006, 29-59).
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Resumen y propuesta

Con lo anteriormente expuesto, se puede recapitular que la ensefianza de la filosofia
es significativa cuando se realiza la practica del pensamiento filosofico, es decir cuando se
aprende a filosofar, desde el contexto del aprendiz y despertando su interés en ello. Este es
el supuesto que se encuentra en la base de la estrategia didactica que propongo para la

formacion ética.

Esta forma de aprendizaje responde a una meta educativa en particular: la que
considera que la educacién para la libertad tiene como fin la formacion de un sujeto
auténomo; teniendo por un lado, como principio minimo, la dignidad humana y que la
formacion de valores y virtudes como tales, solo se entiende a partir del modelaje (acciones
ejemplares) y la practica cotidiana. Por ello, el aprendizaje efectivo requiere de practicas y
habitos concretos que formen un pensamiento reflexivo. Con ello, se espera que el acto de
filosofar contribuya a la formacion del juicio y del criterio moral a partir de la reflexion

ética.

Asi pues, la practica que posibilita esta formacion es el didlogo filosofico, en el que

se debe argumentar y establecer criterios y categorias para la toma de decisiones.

Por tultimo, para que la problematica que desencadena el didlogo sea significativa,
tiene que estar vinculada con la vida del estudiante, con su experiencia vivida y su
contexto, de este modo es posible llegar a la comprension de los problemas éticos y

morales.

Esta modalidad de proyecto, como estrategia de trabajo en el aula, sera desarrollada

en el siguiente capitulo, desde el ambito psicopedagogico.
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3. FUNDAMENTACION PSICOPEDAGOGICA. La formacion ética

en el bachillerato a partir de la modalidad de proyecto situado.

La modalidad de proyecto situado se basa en dos principios: el primero considera que el
conocimiento se construye mediante la interaccidon social. De aqui se deriva el segundo
principio: a través del dialogo y la organizacion, se aprende mejor. De esta manera, en
ambientes de aprendizaje colectivo se pueden articular estrategias didacticas para la
comprension de la filosofia, a tal punto de poder trasladar lo aprendido a otros campos de la
accion humana. Para ello, es importante contar con instrumentos didécticos y un enfoque de

la evaluacion acordes.

Para exponer lo anterior, primero se plantea el conocimiento como construccion y el
lenguaje como mediacion para el desarrollo cognitivo. Estos elementos daran pie al papel
que juega la interaccion social tanto en la adolescencia como en la conformacién de
comunidades de aprendizaje. Por ultimo, expondré la injerencia de la Enserianza y la
evaluacion para la Comprension como un mecanismo que puede articularse en
concordancia con la estrategia de Proyecto Situado. De tal manera que se desarrollara esta

exposicion en los siguientes rubros:

1. El conocimiento como construccion social

La importancia del didlogo en el desarrollo de una comunidad
El aspecto de la interaccion social en la adolescencia

La comunidad como factor de aprendizaje

La ensefianza para la comprension

AR i

La evaluacion como proceso
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El conocimiento como construccion social

El principio del conocimiento como construccion social, considera que el sujeto
que conoce, interviene en su proceso cognitivo, es decir, el conocimiento no es puro acto de
contemplacion, ni el sujeto cognoscente un observador pasivo (Cfr. Barnes, 1985, 50-64).
Ahora bien, lo que se conoce no es directamente la realidad, sino una representacion. Esta
depende del contexto, por ejemplo, un esquema, un diagrama o un mapa, y aunque no son
la realidad ni un intento de imitarla pasivamente, su efecto es el de modificar la percepcion.
Entonces, en el conocimiento siempre interviene una mediacidon, no es una presentacion

directa de la realidad.

El acto de conocer no es desinteresado, implica la actividad humana de manipular,
predecir y controlar el mundo en el cual existe. Por lo que aquél es una funcion de lo real y
no puro producto del pensamiento y la imaginacion. El aprendizaje es producto de la
interaccion de las comunidades humanas que operan y perciben la realidad en términos de
diversos intereses, algunos de los cuales son instrumentales, particulares, manipuladores y
predictivos. Asi pues, el conocimiento tiene el cardcter de ser un recurso para actuar e

intervenir en el mundo (Cfr. Barnes, 1985, 64-69).

La importancia del didlogo en el desarrollo cognitivo al interior de una comunidad

Considerando lo anterior, es posible afirmar que el conocimiento surge como
resultado de la accion; asi, no se trata de un producto o cosa, susceptible de ser poseido.
Conocer algo, en efecto, es percepcion del —ro yo”, lo cual, a través de un proceso, se hace
inteligible como una relacion con —el otro” o e otro”. Por ello, no es posible concebir el

conocimiento fuera de dicha relacion. Conocer es relacionar.

Tal relacion, como se ha mencionado, no se hace patente si no es mediante el
lenguaje. De este modo, conocer es nombrar; y, en la medida en que se cuenta con una

amplitud de repertorio conceptual y terminologico, aquél es més vasto y rico. Por ello, el
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conocimiento se expande a través del enriquecimiento del lenguaje. Este solo es factible en

el seno de una comunidad de intercambio lingiiistico.

Cuando el individuo, desde sus primeros momentos, oye a las personas de su
comunidad emplear el lenguaje para describir las experiencias y realizar actividades,
adquiere un empleo cultural de las palabras y acaba convirtiéndolo en un instrumento
psicologico propio. Con este proceso se adquieren maneras de comprender el mundo, a
medida que aprende la capacidad de comunicacion necesaria para convertirse en un
miembro activo de su comunidad. Los individuos y sus sociedades estan unidos por el
lenguaje en una espiral de cambio historico, continuo, dindmico e interactivo (Cfr. Mercer,

2001, 27).

De esta manera, la socializacion ha jugado un papel medular en el desarrollo
evolutivo del hombre. El lenguaje, por su parte, ha sido un elemento tanto de mediacion
social, como de incremento de la complejidad de los procesos mentales. Este tiene dos
facetas: como instrumento mediador de la cultura, en tanto que lo empleamos para
comunicar significados y construir conocimientos en forma compartida; y, psicologico,

para organizar, planificar y reflexionar sobre nuestros pensamientos.

Ahora bien, dicha comunidad lingiiistica remite siempre a un grupo humano
especifico, que genera un entorno cultural con practicas y conocimientos peculiares. Estos
dan lugar a una red de intercambio que tejen los sujetos de acuerdo con lo que creen y
perciben del mundo. Dicha red de intercambio no s6lo consiste en una mera transmision de
informacion, se trata de un verdadero proceso de colaboracion, en el que se negocian
significados y se movilizan conocimientos comunes € intervienen, asimismo, emociones

(Mercer, 2001, 22).

De este modo, la educacion no es escindible de un proceso de socializacion, el valor
del cual se erige sobre la base de la identificacion de fines y metas comunes. De ésta

depende la cohesion del grupo, misma que se afianza a través de practicas y habitos
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. ) . . ..
compartidos.”” Por lo anterior, de igual manera que acontece con el conocimiento, el

aprendizaje no es concebible sino en el contexto de una comunidad lingiiistica.

El aspecto de la interaccion social en la adolescencia

Ahora bien, estos aspectos descritos en torno a la socializacion como factores
nodales del aprendizaje, se ven potencializados en la adolescencia. En esta etapa se da la
construccion de identidad a partir de la interaccién social.”® En dicho estadio, las relaciones
entre iguales son un estimulo para el aprendizaje en dos sentidos: contribuyen a la
valoracion externa de los jovenes y a facilitarles ciertos aprendizajes fuera del entorno
familiar (Cfr. Santrock, 2001, 152-167), resultando muy significativas para los
adolescentes, pues se construyen lazos de amistad y compafierismo cargados de afecto. Los
jovenes pueden explorar, por ejemplo, los principios de igualdad y justicia resolviendo
desacuerdos, y aprenden con ello a ser habiles observadores de los intereses y perspectivas

de sus compafieros para poder integrarse armonicamente en las actividades sociales.

En esta etapa, los jovenes necesitan muchas oportunidades para hablar de sus

experiencias sociales y de las presiones a las que estan expuestos tanto con sus pares, como

7 Asi, los hombres viven en una comunidad por virtud de las cosas que tienen en comun (Cfi- Dewey, 1967,
12), por lo tanto, toda educacion dada por un grupo tiende a socializar a sus miembros, pero la calidad y el
valor de la socializacion depende de los habitos y aspiraciones del mismo (Cfr. Dewey, 1967, 31, 93).

% (Cfr. Erickson, 1972, 14,15) Una de las ideas que ha prevalecido es considerar la pubertad como indicador
del inicio de la adolescencia, sin embargo, no por ello es un asunto meramente bioldgico ya que su
concepcion se ha transformado con la historia y, por tanto, tiene que ver con la cultura y la sociedad en la cual
se concibe (Cfir. Santrock, 2000, 6). Asi, la adolescencia ha tenido diferentes concepciones e intereses que van
desde el ambito de econdmico hasta el politico, educativo y cultural. Dentro de este enfoque la adolescencia
se considera una creacion sociohistorica. En este sentido, a principios del siglo XX, se promulgaron leyes que
aseguraban la dependencia de los jovenes, relegandolos a una esfera econdmica mas manejable (Cfr.
Santrock, 2001, 6). Vemos pues de la concepcion bioldgica de la adolescencia de Stanley Hall como etapa
turbulenta dominada por conflictos y cambios animicos (Cfr. Santrock, 2001), y aunque ha predominado este
estereotipo negativo, no se ha podido verificar su validez. Pues, por ejemplo, hay estudios que han mostrado
que del 73 por ciento de los adolescentes estudiados tenian una imagen positiva de si mismo, disfrutaban la
vida se experimentaban asi mismos capaces de ejercer autocontrol, valoraban el trabajo escolar, expresaban
seguridad en su identidad sexual, tenian sentimientos positivos hacia su familia etc. (Cfr. Santrock, 2001, 9)
mientras que en su aspecto positivo, podemos decir que la juventud es el campo donde se gesta el proyecto de
vida lo que supone hacer su vida mientras se hace asi mismo (Cfi. Castillo G, 2000,15). Aunque sin duda
plantearse un proyecto de vida también conlleva una problematica en cuanto los modos de hacer. Por otra
parte, la adolescencia, puede ser vista s6lo como una edad de transicion (Cfi. Perinat, 2003, 21 y Fize,
2001:17). Pero en todo caso lo importante es que puede ser estudiada desde diversos angulos, como el
psicologico y el sociologico y sobre todo el preguntar como es que la sociedad prescribe, tolera y prohibe a
los adolescentes (Cfr. Perinat, 2003, 21).



La formacién ética en bachillerato a partir de la modalidad de proyecto situado

con los adultos, pues requieren ser aceptados por el grupo e incluso a veces van muy lejos

para conseguir el estatus social.

Por las razones anteriormente expuestas, la escuela y en especifico el trabajo que
promueva el desarrollo interpersonal, pueden brindar un entorno positivo de convivencia
con los pares contribuyendo al desarrollo social y emocional.”” De aqui la pertinencia del
disefio de planes de organizacion en el que se consideren las caracteristicas evolutivas del
grupo, y los procesos de interaccion social como construcciones conjuntas para el

aprendizaje.*

Ahora bien, ;pero, como articular los elementos antes expuestos —referidos al
conocimiento— al ambito didéctico? Sobre todo, ante una perspectiva tradicional de la
ensefianza que ha soslayado la concepcion de un sujeto activo que aprende con relacion a
los otros. En oposicion a este enfoque, se debe considerar la pertinencia de enmarcar la
ensefianza aprendizaje como una relacion dialdgica a través de comunidades que se

articulan merced a fines educativos concretos. Abordaremos, a continuacion, este tema.
La comunidad como factor de aprendizaje

La perspectiva antes mencionada se vincula a la concepcion de comunidad de

aprendizaje.’’ Es posible fomentar comunidades de aprendices en las que los alumnos

* Para los jovenes la escuela significa més un espacio de socializacion con sus pares. El motivo mas frecuente
de desercion escolar son las condiciones socio-economicas que orillan a dejar la escuela por tener que
trabajar. Pero, sin importar condicion socio-econdémica, un factor relevante es el poco interes en la escuela
(IMJUVE, 2005). Este, acompafiado de otros factores de desercion, tienen que ver con la funcion y
significado que tiene para los jovenes el estudio.

3% Cuando se trata de un 4rea de conocimientos que no es bien comprendida debe esperarse que se registre una
regresion del que trabaja con un compafiero cuyo pensamiento en ese dominio se haya en un nivel mas bajo.
También puede haber sentidos diferentes de acuerdo a las actividades en funcion de las inserciones
diferenciadas en la organizacién del trabajo (Baquero, 2004: 208). De aqui la importancia de conocer las
capacidades y potencialidades de cada uno de los integrantes de los equipos, lo cual demanda la evaluacion
constante.

*! Las comunidades de aprendizaje (Cfr. Stigliano, 2010, 70-739) las de practica (Cfi. Wenger, 2001, 259-
266) o discursivas (Cfr. Biddle, 2001, 131-175), se conforman en todos los espacios sociales. No son
exclusivas del sistema escolar en la cual toda comunicacion tiene sus propias instituciones, agentes y redes de
enseflanza y aprendizaje operando formal e informalmente. Asi, cada persona y cada miembro de la
comunidad es potencialmente un educador y un educando, es decir, la comunidad y escuela no son entidades
separadas.
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dirigen la investigacion independiente y de grupo, comparten la informaciéon y al final
elaboran proyectos o informes de clase en los que documentan sus descubrimientos. Los
integrantes de estas comunidades analizan diversas cuestiones y aprenden de los demaés
distintas destrezas; se articulan significados, practicas con sus marcos de referencia y
perspectivas compartidas que pueden sustentar el compromiso mutuo en la accion (Cfr.
Wenger, 2001, 22). Aqui es factible generar experiencias de aprendizaje desde dinamicas
de la existencia cotidiana, al abordar relaciones interactivas de las personas con su entorno,

pues éstas se centran en la experiencia y en la construccion local de eventos individuales.*

El conocimiento es socialmente elaborado y distribuido entre los distintos
aprendices que alli participan. En este sentido, se trata de que los estudiantes se involucren
en la forma en que a ellos les interesa pero realizando la actividad completa y no partes de
una actividad. Una de sus caracteristicas consiste en que se genera una atmosfera de
responsabilidad individual junto al sentimiento de que algo esta siendo compartido.
Establecen una comunidad de discurso en la que existen discusiones constructivas, y las
preguntas y las criticas son habituales; los estudiantes son responsables de su propio
aprendizaje y el papel del maestro es el de introducir nuevas cuestiones o reconceptualizar

el tema.

Estas agrupaciones pueden darse de modo cooperativo y colaborativo. El primero
suele ser muy estructurado; a los alumnos se les asignan roles, tareas y procedimientos
especificos. Mientras que la colaboracion tiene una organizacion poco rigida: los roles, la

direccion y las interacciones se negocian en gran medida entre los alumnos.

El aprendizaje cooperativo implica que los estudiantes trabajen en grupos reducidos
para ayudarse a aprender los unos a los otros. En éste se generan recompensas grupales; se

reconoce la responsabilidad de cada individuo; y se fomenta la interdependencia y la

32 (Cfr. Wenger, 2001, 32) Por otra parte, conviene considerar que, dentro de una comunidad también se
gestan situaciones conflictivas, pues estan presentes desacuerdos y tensiones, al surgir el compromiso con la
practica, el cual se aleja de formas idealizadas. Muchas de estas situaciones que suponen un compromiso
interpersonal sostenido generan sus propias tensiones y conflictos de tal manera que estan presentes los
desacuerdos, los retos y la competencia como formas de participacion. Esta parte conflictiva de la experiencia
en comunidad aporta, empero, posibilidades y oportunidades muy valiosas para la formacion del individuo.
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conexion entre estudiantes. Pero lo anterior no se logra poniendo simplemente a los
alumnos agrupados, aunque esto es sin duda una de las actividades mas dificiles, pues
involucra o requiere muchas estrategias, dindmicas y saberes del profesor sobre sus
integrantes, asi como tener claro los objetivos que se quieren lograr (Cfr. Diaz, 2002, 51-

58).

En tanto que el trabajo colaborativo, implica un proceso de investigacion. Mediante
la ensefnanza reciproca todos los alumnos del grupo de investigacion participan en el
aprendizaje y la comprension del subtema de su grupo. Los alumnos producen diversos
artefactos, por ejemplo, libros impresos de clases en los que se recopilan los informes de
los grupos de investigacion, exposiciones de carteles y presentaciones y demostraciones

orales.

En esta modalidad se puede ir mas alla de la clase, es decir, incluir a los alumnos y
los profesores de un aula, pero también a alumnos, profesores, miembros de la comunidad o
expertos de otros lugares. Si el aprendizaje cooperativo normalmente destaca la
reproduccion del conocimiento (los alumnos suelen compartir las respuestas y las
explicaciones, con el fin de aprender conceptos y procedimientos predeterminados), la

colaboracion puede abarcar tanto la reproduccion como la produccién de conocimientos

(Cfi~. Biddle, et al, 2000,135).

La ensefianza para la comprension

Sin embargo, todas estas actividades colaborativas y de interaccion social, carecen
de sentido sin una meta o finalidad especifica. En este caso, uno de los propodsitos de la
ensefnanza-aprendizaje de la filosofia, al menos en el bachillerato, es su comprension. De tal
modo que, la ensenianza para la comprension (Cfr. Biddle, 2000, 173-175) pretende ayudar
a los alumnos a desarrollar multiples representaciones de los conceptos, al mismo tiempo
que se buscan soluciones a problemas auténticos, aumentando de este modo las
posibilidades de que las representaciones mentales se puedan aplicar a problemas

diferentes. Esta manera de entender la ensefianza aprendizaje en el aula se ha desarrollado
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en el seno de un proyecto de investigacion educativa llamado Enserianza para la

., 33
comprension.

En esta modalidad se pretende que los alumnos demuestren una actitud de reflexion
acerca de los contenidos que se estan tratando. Esta reflexion implica ofrecer, revisar y
ampliar explicaciones asi como articular conocimientos relacionados que sean
significativos. La comprension implica pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo que
uno sabe, es poner en movimiento los conocimientos. Comprender un topico es
desempenarse flexiblemente con relacion a ¢él: explicar, justificar, extrapolar, vincular y
aplicar. Es decir, realizar acciones que van mas alld del conocimiento y la habilidad

rutinaria (Cfr. Wiske. M, 1991, 73).

La ensefianza para la comprension se basa en un curriculo construido alrededor de
topicos generativos que involucra a los alumnos en el desarrollo de comprensiones y ofrece
una base para un trabajo mas sofisticado en el dominio o en la disciplina. Estos topicos
estan vinculados con conceptos centrales, controversias perdurables o modalidades de
indagacion importantes en su campo de conocimiento, son accesibles e interesantes para los
alumnos, se vinculan con sus experiencias y preocupaciones y pueden abordarse desde

diversas perspectivas disciplinarias (Cfi. Wiske. M, 1991, 97).%*

Por otro lado, es importante considerar que la comprension no es posible si no hay
una reflexion que dote de significado la experiencia de aprendizaje (Cfr. Dewey, 1967,

153). Pero llegar a esta reflexion s6lo se concreta a partir de la necesidad de vencer

3 (Cfr. Velazquez A. 2010) esta propuesta de ensefianza es el resultado del Proyecto cero en la Universidad
de Harvard, que se basa en una investigacion en la que se ha estudiado el desarrollo del aprendizaje en nifios y
adultos durante 30 afios. Su aportaciéon no implica una nueva teoria de ensefianza pero si un marco conceptual
derivado del paradigma constructivista. Cabe sefialar la estrecha relacion que puede articularse en torno a la
Ensefianza para la Comprension (EpC) puede conectar el marco conceptual de otros modelos de aprendizajes
basados en proyectos (Cfr. Wiske, 1999, 172).

34 Se han tenido diversas experiencias en torno a la Ensefianza para la Comprension, como en el caso de la
enseflanza de la fisica que nos refiere Eric Bochovecky en la Escuela Secundaria Belmont. Esta experiencia se
implemento teniendo como eje el disefio y preparacion de un modelo de investigacion en el aula que partiera
en este caso del topico generativo de maquina. Una de las experiencias con mayor familiaridad a la filosofia
seria la que diseiid Lois Heatland en torno a la clase de historia en la escuela media. Esta se centr6 en la
evaluacion diagnodstica continua, promovio la colaboracion interdisciplinaria entre docentes alrededor de
temas centrales, clarificd las metas de ensefianza y articulo hilos conductores que finalmente se concretaron
en un proyecto final de sintesis (Cfr. Wiske, 1999, 172-2112).
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dificultades, misma que es un estimulo indispensable para pensar; pero no todas las
dificultades provocan una reflexion, sino s6lo aquellas que implican un desafio posible de

resolver (Cfr. Dewey, 1967, 171).

Asi pues, la experiencia so6lo es tal cuando ha sido posible reflexionar sobre ella y
entonces adquiere significado. Pero la reflexion, por otra parte, requiere un momento de
suspension de la actividad para que sea posible analizarla. Pues el pensar reflexivo ocurre
cuando las cosas son inciertas, dudosas o problematicas, y requieren la suspension del acto

(Cfi~ Dewey, 1967,162).

De acuerdo a lo anterior, se trata de presentar a los estudiantes situaciones
dilematicas que, a modo de provocaciones, comprometan su pensar, de tal manera que sea
posible reflexionar sobre sus propias practicas. Esta actividad al interior del aula tiene como
finalidad la metacognicion, es decir, reflexionar sobre el propio proceso de aprendizaje.
Este ejercicio, se convierte entonces en un mecanismo de autoevaluacion y de pensar la
forma de interrelacion con los otros. Con estos elementos es posible entonces abordar el
factor de la evaluacion tanto como un proceso que fortalece el aprendizaje e incluso como

el eje regulativo del desempefio escolar

La evaluacion como proceso

El principio de la evaluacion que vincula un proyecto situado desde una comunidad
de aprendizaje y con base en una ensefianza para la comprension, debe centrarse no sélo en
los productos acabados, sino en todo el proceso. Lo anterior en virtud de que, al aprender
un acto, en vez de tenerlo ya listo, se aprende por necesidad a variar sus factores y a hacer
de ellos combinaciones diversas, segin cambian las circunstancias. Con esto se abre una
posibilidad de progreso continuo por el hecho de que al aprender se desarrollan métodos

buenos para usarlos en otras direcciones.

Tradicionalmente, en el ambito educativo se ha buscado la objetividad en la

evaluacion, por ello ésta se ha enfocado en medir los resultados y sus productos (Cfr.

35



36

La formacién ética en bachillerato a partir de la modalidad de proyecto situado

Hernandez, 2006, 191). De ahi que, la evaluacion sea una tarea que ha ser replanteada

desde un enfoque de los procedimientos como necesarios para una evaluacion integral.

La evaluacion basada en los procesos considera que el conocimiento es una accion
dindmica, por lo que no basta solo considerar resultados sino también los mecanismos, el
sistema y todo el conjunto de su estructura y organizacion, en este caso, de un proyecto
situado. Esta forma de evaluacion considera los productos finales, pero especialmente los
procesos en desarrollo, por lo que se plantea una relacion diferente entre examinador,
examinado y la tarea. El primero puede prestar una serie de ayudas de distinto tipo y nivel
que tienen que ver directamente con las conductas que el examinado debe efectuar para
realizar la tarea que se esta evaluando, de acuerdo con el nivel de desempefio maximo

mostrado previamente por €l en forma individual.

De manera especifica, en el aprendizaje para la comprension, la evaluacion es
continua y constante, basada en desempefios, fijando las metas de comprension, definiendo
metas especificas de las ideas, procesos, relaciones o preguntas que se espera que los

alumnos comprenderdn mejor por medio de su indagacion.

Todos los criterios se desarrollan en conjunto con los alumnos y en un proceso
continuo de revision de sus desempefios directamente vinculados con las metas (Cfr.
Wiske, 1991, 115-123). Pues un aspecto importante a tomar en cuenta es el interés del
estudiante y sus condiciones contextuales, ya que una evaluacioén de este tipo no se puede
plantear de manera rigida ni unidireccional sino que ha de responder a una planeacién
cooperativa y discutida con todos los participantes (Cfr. Diaz, 2006, 126-127). De tal
manera que, involucrar a los estudiantes en la evaluacion de su propio trabajo y el de sus

compaiieros de clase los invita a hacerse mas responsables de su aprendizaje.

Asi pues, los desempefios® de comprension efectivos (Cfim Wiske, 1991, 114) se

vinculan directamente con metas de comprension; se desarrollan y aplican por medio de la

35 ~ . ., . . . ~ , .,

Un desempeiio flexible no es la comprension, pero si su indicador. Sefiala que se esta en posesion de la
representacion adecuada, no solo teniendo un modelo o mapa mental, sino operando en ¢l o para €él. Es decir
no solo que lo sepa sino que sepa hacer algo con él.
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practica; utilizan multiples estilos de aprendizaje y formas de expresion; promueven un
compromiso reflexivo con tareas que entrafian un desafio y que son posibles de realizar. En
resumen, la evaluacién es un ejercicio constante que permite detectar a tiempo las
oportunidades y dificultades a superar y ademas es un espacio en que se hace posible la

metacognicion del proceso de aprendizaje.

En conclusion, con los aspectos expuestos, se puede considerar, por un lado, la
validez e importancia de generar comunidades de aprendizaje y, por otro, la pertinencia de
un enfoque didactico en el que se prioriza la comprension, tanto en su enseflanza como en
su evaluacion. Asi, la articulacion de estos elementos, enriquecen el aprendizaje
significativo y, por tanto, pueden articularse mediante un proyecto situado. Por lo anterior,
es posible ahora desarrollar dicha propuesta en el apartado correspondiente a la estrategia

didactica.
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4. ESTRATEGIA DIDACTICA. El proyecto situado a partir de la
comunidad dialogica para la formacion ética en el contexto de la

sociedad de la informacion y el conocimiento

En el presente capitulo se expondra el disefio de una estrategia didactica basada en un
proyecto situado. Este integra a su vez la dinamica de comunidades dialdgicas e indagacion

asi como el enfoque de la Enserianza para la Comprension.

Para el desarrollo de la propuesta, este segmento se ha dividido en tres apartados: el
primero, a modo de introduccion, estd integrando por una presentacion que muestra en
términos generales, en qué consiste un proyecto situado, sus antecedentes y
consideraciones relevantes para su articulacion. En el segundo apartado se desarrolla un
programa operativo que, como tal, incluye propdsitos, aprendizajes, descripcion de la
estrategia, secuencia didactica y actividades del docente y el estudiante y su
correspondiente evaluacion. La estructura de este apartado tiene, a su vez, tres momentos:
la fase de apertura o problematizacion, la fase de desarrollo o investigacion y la fase de
cierre o reforzamiento. Por ultimo, el tercer apartado corresponde a los anexos,
conformado por formatos y materiales que pueden ser utiles para la aplicacion de la
estrategia. De tal suerte que la organizacion del contenido se presenta con las siguientes
secciones:

I Introduccion

1. presentacion

2. antecedentes

3. consideraciones
II Estrategia

4. fase inicial

5. fase de desarrollo

6. fase de cierre

III Anexos
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L. Introduccion

A) Presentacion
La modalidad de proyecto situado consiste en que los estudiantes lleven a cabo un proyecto
de investigacion mediante la formacion de equipos colaborativos y tiene como resultado la

elaboracion de un producto final que puede incluso presentarse fuera del aula.

Esta modalidad consiste en el desarrollo de una serie de actividades tales como
abordar, concretar y definir un problema; indagar y disefiar la metodologia propicia para su
resolucion; y tiempo considerable para la revision, contrastacion, analisis y sintesis de lo
investigado para, finalmente, disefar, elaborar y efectuar el producto que mostrara la

conclusion del proyecto.

Su culminacién puede realizarse ya sea en mesas de trabajo, plenaria, debate,
incluso como parte de un micro congreso o feria filosofica. El registro de la actividad puede
concretarse a través de una presentacion audiovisual, revista, periddico mural, pagina web u
otras modalidades que dependeran del tema, el tipo de investigacién y la consideracion
consensuada del medio mdas Optimo para su difusion. Por lo anterior, es importante

considerar la estrategia con un margen de tiempo suficiente para su desarrollo.

En cuanto al problema que ha de plantearse para realizar la investigacion suele ser
variable al estar sujeto a los intereses e inquietudes de los estudiantes. Sin embargo, para
que esta estrategia se canalice a los aprendizajes esperados, se requiere el dominio y
habilidad del docente para conducir la investigacion de manera rigurosa y centrada en la
disciplina. Por lo anterior, cabe precisar algunas consideraciones a tomar en cuenta.

Aspectos que se abordaran més adelante.
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B) Antecedentes

El proyecto situado tiene el enfoque pragmatista de Dewey’°, en el cual se sustenta
la idea de que el aprendizaje se logra a partir de un contacto directo con las cosas, es decir
se aprende haciendo. El proceso de aprender se da cuando el individuo se enfrenta a un
problema vinculado con su persona, que lo motiva a resolver y tiene que acudir a los

aprendizajes adquiridos o bien allegarse de otros.

Esta modalidad es uno de los pilares de la escuela activa, que consiste en que el
aprendiz, a medida que va resolviendo sus necesidades de aprendizaje, los va construyendo.
De tal manera que se investiga para resolver un problema y se hace un proyecto para que
sea mas efectiva la forma de llegar a la meta u objetivo. Desde esta perspectiva Dewey(Cfr.
1967) >’ consideraba que la escuela debia ser para la vida y la cooperacion una forma de

apoyo mutuo a partir de la identificacion de intereses comunes.

C) Consideraciones

La primera actividad del docente debe ser un diagndstico para detectar los
conocimientos previos> y el contexto cultural del estudiante. La evaluacion diagnostica
permite la identificacion de los conocimientos previos con el fin de que el docente pueda

ayudar a encuadrar el problema a resolver.

Se debe propiciar la comunidad —en la que se articula la discusion y el didlogo-,
como la actividad generadora en la problematizacion e investigacion, para ello el docente

debe considerarse un guia que apoya la actividad.

%% Se entiende por ello la integracion que debe existir entre teoria y practica, por lo que el pensamiento es una
funciéon mediadora e instrumental, destinado a resolver los problemas de la experiencia. Desde esta
concepcidn se aprende mediante el enfrentamiento con situaciones problematicas que surgen en el curso de
las actividades que merecen interés para el que aprende. Consultado en
http://www.educar.org/articulos/johnDewey.asp

37 Para Dewey la educacion debia tener como funcion la formacion de un caricter que constituye la tnica base
de la conducta moral identificando ésta con la practica democratica, de tal manera que la escuela pudiera
fomentar el espiritu social de los nifios y desarrollar su espiritu democratico a partir de la organizacion en
comunidad cooperativa.

% Para Dewey el estudiante no llega en blanco al aula, si no con experiencias, intereses y actividades de su
hogar y del entorno en el que vive. Estos elementos constituyen la materia prima que sirve para orientar los
resultados de aprendizaje deseados. El estudiante de bachillerato, adicional a este caimulo de elementos que
constituyen sus creencias y ciertas nociones con las que llega al aula, también suele tener algunos
conocimientos adquiridos en la escuela, de los cuales abrevara para construir el nuevo conocimiento.
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El docente, como guia de la investigacion debe sugerir y alentar las actividades, siendo
claro en la metodologia y en el cumplimiento de plazos de cada una de las fases del

proyecto.

Ante el problema que puede implicar la organizacion de grupos cooperativos y
colaborativos es necesario tomar en consideracion la composicion, temporalidad, objetivos
y situaciones de aprendizaje especificas para lograr una interdependencia positiva (Diaz,

2002:106).

Una vez definido qué medio y qué tema serd el producto del proyecto,3 ? se han de
definir las reglas generales de investigacion y regulacion de la interaccion social. El
contenido y el programa de la estrategia tendrad que conciliar, coordinar y adecuarse a los

conocimientos basicos de la disciplina.

Uno de los problemas de la organizacion en grupos de trabajo suele ser las
diferentes actitudes frente al compromiso y aportacion de los integrantes, lo que puede
afectar o terminar por hacer inequitativo el trabajo del conjunto. Este factor ha de tomarse
en cuenta, apoyandose en una evaluacion y autoevaluacion diagndstica continua de cada
integrante. Sin embargo, estos aparentes inconvenientes del trabajo colectivo, a partir de la
reflexion de las reglas de interaccion, los espacios para discutir, plantear problematicas y
buscar soluciones mediante el didlogo, puede ser visto como una oportunidad para fomentar

la autorregulacion grupal.

La modalidad de proyecto requiere de muchas herramientas y disposiciones que
solo se dan en una etapa de maduracioén del grupo en la que se conocen sus integrantes y

cuando hay una nivelacion de contenidos y aprendizajes minimos, por lo que se recomienda

* Los problemas especificos de esta propuesta estin relacionados con el uso de la tecnologia pueden
abordarse desde el limite de lo publico y lo privado en las redes sociales, las relaciones filiales o amorosas en
la red, la violencia en los medios, el uso de las conversaciones y las redes sociales como paliativos a la
sociedad, el tiempo destinado a navegar por la red y sus contenidos, la movilizacion social desde estos
medios, hasta casos especificos como la tortura, la pornografia infantil, etc.
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articularlo en las ultimas unidades de un curso, como un forma de consolidacioén del grupo

y sus aprendizajes.

Il Estrategia

De acuerdo a lo que se ha expuesto hasta el momento con relaciéon a ensefar y
aprender a filosofar para la formacion del juicio moral del estudiante, se precisa ahora,
presentar de modo concreto como llevar a cabo esta propuesta, mediante una estrategia
didéctica, que de acuerdo al enfoque aqui planteado, también se enlaza con el programa

operativo del curso de Introduccion al pensamiento ético.

Ahora bien, conviene sefialar que por estrategia didactica se ha de entender el
mecanismo especifico para desencadenar el proceso de ensefanza-aprendizaje. Dicho
mecanismo estd constituido por lo objetivos que se pretende alcanzar, los materiales y
recursos necesarios para realizar las acciones, actividades y técnicas grupales para la
consecucion de dichos objetivos, mismos que pueden ser organizados a partir de secuencias

didacticas.

En el caso del Programa Operativo, éste es el disefio general de un curso que
enuncia los propositos generales, el enfoque, y programacion de temas, unidades y
estrategias en las que dicho curso estd organizado. Un Programa Operativo tiene tantas
estrategias como el docente tenga a bien implementar en el curso, para cada uno de sus
objetivos o aprendizajes. En la siguiente propuesta, la estrategia de Modalidad de Proyecto,
estd disefiada para todo el curso, por lo tanto se inserta en la totalidad del Programa

Operativo para el rubro correspondiente a Introduccién al Pensamiento Etico.
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FILOSOFIA II
INTRODUCCION AL PENSAMIENTO ETICO
Programa Operativo

Propdsitos

El estudiante adquirird algunos elementos que lo ayuden a fundamentar racionalmente su
propia existencia, con el fin de que asuma y actue de manera autébnoma y responsable, al

vincular el conocimiento filosofico con problemas de su vida individual y social.

El estudiante reconocera el ambito de la ética mediante el analisis y la reflexion critica de
problemas morales practicos (dilemas morales), para que pueda proponer vias razonables

de solucién individual y colectiva.

Presentacion

El proyecto situado es una investigacion colectiva referente a un tema de la ética.
Para que sea situado requiere captar el interés del estudiante a partir de un tema vinculado a
su contexto, en el que se muestre la relacion de la filosofia con la vida cotidiana. Dicho
topico debe ser expuesto como desafio que genere la necesidad de ser resuelto y que, de
manera gradual, vaya involucrando al estudiante al &mbito de la reflexion moral. De tal
suerte que esta fase tiene que hacer énfasis en el factor problematico de la filosofia y

plantear los temas y aspectos de la ética a ser investigados.

En un segundo momento, se ha de conducir al estudiante a un ambito mas amplio de
la ética que implique la investigacion y discusion de conceptos e irlos enlazando con
formas de resolver el conflicto moral. Esto permite preparar al estudiante para

familiarizarse con los conceptos de la ética y encontrarlos pertinentes en la reflexion moral.
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La ultima fase esta pensada para concretar lo investigado, mostrar el dominio de
conceptos y temas de la ética, al abordar problemas interdiscipinarios y amplios de la ética
aplicada (Cfr. Cortina, 2008) como una etapa conclusiva en la que se pueda reflejar y

concretar lo visto en el curso.

Descripcion

La estrategia de modalidad de Proyecto Situado tiene tres fases:

Apertura.- Problematizacion de situaciones cotidianas del estudiante. A partir de la
presentacion de un factor detonador, que puede ser pelicula, novela o medio audiovisual
que presente un conflicto moral. En este caso se propone la revision de videos que

presentan el tema de la violencia en internet.

., . L, . , . . .4
La evaluacion diagnéstica se avocara a conocer sus creencias e ideas previas® de
los temas a abordar. La metodologia para discutir el problema presentado se realizara con
base en la comunidad de indagacion. Por lo que, una vez vista la serie de videos, se llevara

a cabo lluvia de preguntas y la posterior seleccion de preguntas eje.

Desarrollo: Investigacion y discusion. Con las preguntas eje seleccionadas, se
detectaran los temas y conceptos necesarios a investigar para comprender y resolver mejor
el conflicto presentado. A partir de ahi se disefia un método de investigacion, estableciendo
ruta critica, tiempos de realizacion, distribucion de tareas y objetivos parciales para

cumplir. Se distribuyen tareas mediante grupos cooperativos para la indagacion filosoéfica.

La evaluacion se realizard mediante informes de trabajo. La autoevaluacion de las
actividades del proceso se efectuard bajo el modelo de desempefios establecidos en

conjunto y la calificacion se realizara mediante el criterio de rubricas.

* Podemos distinguir entre nocion y conocimiento, en cuanto que las nociones son referencias que pueden ser
incluso vagas o imprecisas y variadas a diferencia del conocimiento que implica una adquisicion mas
estructurada y sistematica. En el caso del aprendizaje de la Filosofia, a diferencia de muchas otras disciplinas
que se abordan en la escuela, esta es la primera y quiza la Ginica vez vez que el estudiante se enfrente a ella,
por lo que no podemos hablar de conocimientos propiamente dichos. Adicional a ello, parte del aprendizaje
filosofico consiste en confrontar, analizar y revisar las creencias de los estudiantes, por lo que se considera
mas adecuado sefialar un diagndstico de ideas o nociones previas, y no de conocimientos.
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Reforzamiento o cierre: conclusiones. Una vez realizada la indagacion filosoéfica, se define
la modalidad para socializar la investigacién y, mediante grupo colaborativo®', efectuar el
producto. Se culmina con mesas de trabajo o plenaria de acuerdo al formato del proyecto
acordado. Se realizara autoevaluacion grupal e individual. La actividad personal se

concretard mediante un portafolios de evidencias.

I Como se indico en el capitulo 3, correspondiente al aspecto psicopedagogico, la estrategia se realiza con la
organizacion de grupos cooperativos y colaborativos, y como se sefiald en dicho apartado, la diferencia radica
en la distribucion, alcance de tareas y las responsabilidades de cada integrante. Por lo que de manera
especifica, lo que se espera en la etapa final de cierre de la estrategia es haber llegado a un trabajo de largo
plazo, con responsabilidades compartidas pero funciones distintas, por ello, el trabajo con el que se concluye
es colaborativo.
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TIEMPO: 40 horas= 20 clases de 2 hrs. Cada una

Estrategia tematica

Fase Aprendizaje Acciones
Apertura El estudiante Docente: Presentacion de texto desencadenador
(4 clases: 8 | Identifica situaciones que presentan conflictos morales, | Todo el grupo: Planteamiento de problemas
hrs.) mediante la observacidon y comparacion con otras | En  equipos cooperativos: Relacion con  situaciones
situaciones cotidianas experienciales de los estudiantes
Interpretara mediante la asociacion y relacion situaciones | En equipos cooperativos: Presentacion y resolucion de casos de
cotidianas como situaciones que conllevan dilemas morales | dilemas morales
Desarrollo Identifica conceptos éticos en el trasfondo de los dilemas | Planteamiento de un problema especifico a indagar
(12 clases: | morales Organizacion grupal
4hrs.) Contrasta distintas interpretaciones para resolver un dilema | Lineas de investigacion
moral. Autores, textos, situaciones, casos
Infiere implicaciones de distintas tomas de posicion en | Discusion y dialogo sobre lo investigado
cuanto solucion de dilemas morales
Ve riesgos de malas interpretaciones
Cierre Reconoce sus propios prejuicios Elaboracion de producto final
(4 clases: 8 | Seautoevalua Discusion de resultados
hrs.) Acepta retroalimentacion y criticas Conclusiones
Toma posicion en cuanto a un dilema moral Autoevaluacion
Argumenta sobre su toma de posicion
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SECUENCIA DIDACTICA

Apertura: propiciar la problematizacion mediante la presentacién del problema del
ciberacoso

Tiempo estimado:

sesiones de 2 hrs. Cada una

Aprendizajes especificos
¢ El estudiante identificara situaciones que presentan conflictos morales.
e El estudiante Interpretara situaciones cotidianas como situaciones que conllevan

dilemas morales

Procesos mentales a realizar

Observar: Observara algunos videos que presentan la misma problematica para identificar
el problema que exponen

Comparar y relacionar: comparara lo observado con experiencias conocidas o familiares
a su cotidianidad

Clasificar: clasificara lo visto de acuerdo a la fijacion de criterios comunes y distintos en lo
observado y contrastado

Analizar: revisara los juicios presentados en el video, junto con los emitidos por él y sus

compafieros para analizar la complejidad del caso.

Formas de razonamiento
Inductivo: al revisar distintos casos que presentan la misma problematica
Analogico: puede esperar caracteristicas comunes al realizar comparaciones y

contrastaciones entre diversos casos

Disefio
Primera fase, apertura: El estudiante detectara problemas morales en los videos presentados

relacionados con el cyberbullying:
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Con el fin de canalizar 1la
observacion del video y que los
estudiantes centren su atencion en el
objetivo se presenta cuestionario a

modo de guia

Factor Pregunta
Contexto (Qué mensaje muestra el video?
(Quiénes son los protagonistas?
(En qué espacio se desenvuelve la accion?
(Qué situacion presenta?
Pensamiento | ;Cuales son las posibles consecuencias de dicha situacion?
hipotético (Qué medidas crees que se puedan establecer para evitar situaciones no deseables en torno al
tema que trata el video?
Empatia (Has conocido una situacion semejante?; Te ha pasado algo relacionado con el mensaje del
video?
Pensamiento | ;De qué forma se expresa el mensaje: situaciones posibles no deseables, amenaza, etc.?
critico (Crees que el mensaje es exagerado, alarmista, mesurado, limitado o le pondrias algin otro

adjetivo?
Discute con tus compaiieros sobre el problema presentado y definan si estas o no de acuerdo

con ciertos aspectos relacionados con el mensaje del video

Segunda fase, desarrollo: el estudiante relacionard situaciones personales con las

presentadas en los videos presentados, discutiendo en clase, mediante grupos cooperativos,

con el fin de compartir la situacion y las posibles soluciones. Asi mismo, participaran en un

foro en el cual se discutiran topicos relacionados con el problema moral expuesto.

43
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Tercera fase, reforzamiento y conclusiéon: en grupo cooperativo, los estudiantes
identificaran valores, comportamientos y conceptos morales necesarios para investigar y
tomar posicion sobre los problemas presentados.

Acercamiento a dilemas éticos relacionados con el video detonador. Se recomienda las
siguientes lecturas para la mejor comprension. Discusion en plenaria y ejercicio de
indagacion de problemas

Definicion de conceptos y registro en un glosario colectivo. Discusion el grupo y

conclusiones en plenaria.

Tema: Dignidad humana

Guia de Lectura

Recomendacion: Con el fin de que puedas comprender mejor la siguiente lectura, a
continuacion se presentan algunas preguntas que te ayudaran a detectar elementos
importantes del texto.

Kant, Fundamentacion a la metafisica de las costumbres, Capitulo 2, Ariel, Barcelona

1996

(Qué definicion Kant da del hombre?
(Qué es la dignidad?
(Qué es la autonomia?

(Que es la heteronimia?

Declaracion Universal de los Derechos Humanos
(A qué articulos de los derechos humanos estaria amenazando este tipo de practicas

presentes en el video?

“ hittp://www.youtube.com/watch?v=klhRLB gk-uo&NR=1&feature=fvwp
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Tema: Violencia

Guia de Lectura

Recomendacion: Con el fin de que puedas comprender mejor la siguiente lectura, a
continuacion se presentan algunas preguntas que te ayudaran a detectar elementos
importantes del texto.

Singer, P. (1995) Etica prdctica, <Fines y medios” Cambridge, pag. 360-418

[ Crees que hay casos en los que la violencia sea justificable, porqué?
(Qué consecuencias puede traer la violencia?

(Cual es tu posicidn respecto de la violencia?

(Qué piensas respecto a la relacion leyes y justicia?

(Consideras que los medios justifican los fines, porqué?

(Qué solucion propondrias ante una manifestacion de violencia?

Indicaciones: Revisa el periodico del dia y contesta:

(Qué tipo de violencia encontraste?

(Encontraste acciones cuestionables que parecian justificar la violencia?

(Qué crees que signifique violencia grafica, qué opinas al respecto?

(Crees que hay diferentes grados y formas de violencia?, ;Cuales conoces?

Encontraste noticias que presentaban medios cuestionables para alcanzar fines? ;Cuales?

De estar ti en ese caso, ;qué harias?

Actividades

Docente: Presentacion de texto desencadenador

Todo el grupo: Planteamiento de problemas

En equipos cooperativos:

Relacion del problema con situaciones experienciales de los estudiantes

Presentacion y resolucion de casos de conflictos morales

4.2 Desarrollo: indagacion filosofica sobre conceptos de la ética

Tiempo estimado: 12 clases de 2 hrs. Cada una
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Aprendizaje
El alumno comprende algunos conceptos de teorias éticas sobre la libertad, el deber y la
valoracion moral, para construir posiciones razonables frente a dilemas morales que le

ayuden a la toma de decisiones autonomas y auténticas.

Aprendizajes especificos
Identifica conceptos éticos en el trasfondo de los dilemas morales
Contrasta distintas interpretaciones para resolver un dilema moral.

Infiere implicaciones de distintas tomas de posicion en cuanto solucion de dilemas morales

Procesos basicos:

Formas de razonamiento: hipotético
deductivo

Procesos superiores:

Resolucion de problemas
Pensamiento critico

Toma de decisiones

Actividades

Estudiantes: Discusion y didlogo sobre lo investigado. A partir de lluvia de ideas
presentado en la fase anterior se seleccionan los posibles temas a investigar para enlazarlo a
Planteamiento de un problema especifico a indagar

Organizacion grupal

Lineas de investigacion

44 . .
Autores™, textos, situaciones, casos

* Texto vinculante para propiciar indagaciéon: Se retoma la comprension de lectura del texto Kant,
Fundamentacion a la metafisica de las costumbres, y Singer, Peter, Etica prdctica, y se localizan términos
para indagar y alimentar con ello la actualizacion del glosario de conceptos.
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Topicos generativos®

Disefio

Lluvia de ideas para seleccionar el problema a tratar

Propuesta de metodologia de investigacion y de la forma en que se realizard el acto y
producto concreto para la difusion de resultados o conclusiones.

Se formaran grupos cooperativos para investigar los distintos topicos o subtemas

. . . « 4 s . r
relacionados y se distribuiran tareas'® transversales para la dindmica especifica

* Stone, M (1991) la ensefianza para la comprension, Paidos, Barcelona, p. 101

* La estrategia se apoya en la realizacién de tareas, mismas que seran agrupadas como familia de tareas
secuenciadas (Denyer, 2007) que permitan la evolucion y evaluacion del proceso. El uso de las Tecnologias
de la Informacion y el Conocimiento seran herramientas clave para su realizacion en tanto elaboracion de los
sistemas de registro como via de comunicacion fuera del aula. En el caso de las investigaciones a realizar, al
ser la tarea eje de las actividades es necesario un acompafamiento y seguimiento permanente, centrandose en
los sistemas fisicos y priorizando la lectura de libros de primera fuente.
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considerando a todo el grupo como un grupo colaborativo amplio. Entre ellos se discutira,
propondrd y elaboraran los diversos formatos de control y seguimiento de las actividades

que se realicen para la investigacion.

Sugerencia metodologica:

Planteamiento del problema.- Se proponen temas actuales controversiales de la ética
mediante lluvia de ideas con los estudiantes, y de acuerdo a ello se distribuyen los temas en

equipos cooperativos de 4 a 6 integrantes.

Investigacion.- En cada equipo se dividiran los integrantes en corrientes a favor o en contra
del tema y se organizardn para investigar y elaborar argumentos —fuera del aula- para una
siguiente sesidon en la que se discutiran a modo de debate o mesa de trabajo los distintos

puntos de vista por equipo.

Discusion.- Se destinara una sesion de discusion y mesa de trabajo para que cada equipo
discuta su tema, en el que se ponga en practica la argumentacion y se puedan también poner

de acuerdo en los qué y como dar a conocer el resultado de su actividad.

Elaboracion de propuesta.- Una vez definido el medio por el que cada equipo dara a
conocer sus conclusiones, volveran a dividirse el trabajo formando de manera global un
grupo colaborativo y a realizar un producto que de cuenta de los resultados de su

investigacion y discusion.

Difusion de la propuesta.- La tltima sesion se realizara una feria en la que se presenten
todos los equipos junto con su propuesta de comunicacion en la que tendran que exponer en
breve cual fue el mecanismo que realizaron para llegar a lo que estdn presentando, que
expongan los problemas y logros que obtuvieron y puedan responder a las dudas o

preguntas de los otros equipos respecto al tema (Anexo 6).
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4. 3 Cierre: propiciar la indagacion de problemas de la ética aplicada
TIEMPO: 4 sesiones de 2 horas cada una

1 Aprendizaje

interpreta algunos conceptos de teorias éticas sobre la libertad, el deber y la valoracion

moral, para construir posiciones razonables frente a dilemas morales que le ayuden a la

toma de decisiones autbnomas y auténticas.

Aprendizaje especifico

Reconoce sus propios prejuicios al confrontarlos con otras ideas, tanto de sus pares
mediante el didlogo como en la investigacion con textos filosoficos

Se autoevalua

Acepta retroalimentacion y criticas

Toma posicién en cuanto a un dilema moral una vez investigado mediante la
dindmica para la realizacion del proyecto

Argumenta sobre su toma de posicion

Procesos superiores:

Resolucion de problemas cotidianos como especificos de la ética aplicada
Pensamiento critico

Toma de decisiones

Metacognicion una vez que se ha realizado la autoevaluacion en la que reconozca su

proceso de aprendizaje como la vision global del proyecto.

Elaboracion de producto final
Discusion de resultados
Conclusiones

Autoevaluacion
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Disefio

En esta fase se puede recurrir a

conocimientos de otras disciplinas que

los estudiantes hayan o estén cursando de

acuerdo al problema seleccionado. Es

posible también estar en contacto con

otros medios como articulos, ensayos,

entrevistas que puedan vincularse con textos filosoficos que el profesor recomendara de
acuerdo al problema seleccionado, con el fin de construir los argumentos con los cuales

defenderan sus puntos de vista.

Tema polémico donde existen al menos dos enfoques en oposicion:

Debate: Pena de muerte

Problema: El alto indice delictivo de actos criminales cuyos moviles y fines implican la
motivacion de implementar la pena de muerte

Productos posibles:

Carta argumentativa dirigida a legisladores

Triptico informativo a la comunidad estudiantil

Blog informativo

Actividad

Se forman tres equipos. Dos de ellos investigaran y detectaran los argumentos de cada uno
de los enfoques por lo que se forma un grupo a favor y otro en contra.

Un tercer equipo fungird como mesa moderadora, de la cual el secretario (a) tomara nota de
la minuta de trabajo y la relatoria. El presidente fungird como moderador y un tercer
integrante detectara los aspectos relevantes de cada exposicion para realizar el seguimiento
de ideas, detectar fallas o aspectos de precisar de cada participacion y efectuard la
redaccion de la conclusion.

Al final del debate, el presidente redactara la introduccion del documento, la secretaria el
desarrollo del debate y el relator las conclusiones. Se realiza una revision mutua del

informe y se realiza formato de difusion.
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B)Tema: Problemas complejos y su argumentacion.

Mesas de trabajo y plenaria:

Problemas: feminicidio, pobreza, problemas en el adolescente.
Productos posibles:

Historieta

Periddico mural

Revista

Actividad

Se forman equipos de entre 4 a 6 integrantes de acuerdo a los temas seleccionados.

Cada mesa aborda un tema presentando los argumentos necesarios para su sensibilidad y
difusion del problema

De cada mesa se seleccionaran diversos integrantes que por sus caracteristicas funjan como
correctores de estilo de los documentos de los otros equipos, editor de informacion,
editorial o introduccion, disefio y elaboracion de producto de difusion. De tal manera que se
forman en paralelo al trabajo cooperativo, grupos transversales de acciones concretas para
la realizacion del medio y propuesta de difusion.

Cada equipo realizarda minuta de trabajo e informe de la investigacion, argumentos y

material grafico para el formato de difusion.

Bibliografia especifica

ABAGGANO, N. (1995) Diccionario de Filosofia. México FCE

ARISTOTELES (1983) Etica Nicomaquea. México, UNAM, Instituto de Investigaciones
Filologicas

Atlas Universal de Filosofia. Barcelona, Ed. Océano

BASSOLS, A. (et al.), (1995) Dilemas morales de la sociedad contemporanea 1. México,
Ed. Torres Asociados

CORNMAN, J.W. (1990) Problemas y argumentos filosofico. México, UNAM
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CORNMAN, J.W. (2006) Introduccion a los problemas y argumentos filosoficos. México,
UNAM

CORTINA, A (2008) Etica. Madrid, Akal

CORTINA, A. (1993). Etica aplicada y Democracia radical. Madrid, Tecnos

DEWEY, J. (1967) Experiencia y educacion, Buenos Aires, Losada

DEWEY, J. (1967). Experiencia y educacion. Buenos Aires, Losada

GONZALEZ, J. (coord.), (2007) Dilemas de bioética, México UNAM-Comision Nacional
de Derechos Humanos-FCE

HART, H.L.A (1977) Obligacion juridica y obligacion moral. México UNAM,
HERRERA, A. (et. al.), (1997) Dilemas morales de la sociedad contemporanea 2. México,
Torres asociados

HERRERA, A., (2000) Dilemas éticos. México, UNAM-IIFs-FCE

JONAS, H. (1995) El principio de responsabilidad. Ensayo de una ética para una
civilizacion tecnologica. Barcelona, Herder

KANT (1996) Fundamentacion a la metafisica de las costumbres, Capitulo 2, Barcelona,
Ariel

KANT (1999) En defensa de la ilustracion, Barcelona, Alba.

KOHLBERG, L. (1989) La Educacion moral. Barcelona, Gedisa

KOHLBERG, L. (1989). La educacion moral. Barcelona. Gedisa.

LINARES, J. (2008) Etica y mundo tecnolégico. México, FCE-UNAM- Facultad de
Filosofia y Letras

LOVELOCK, J. (2007) La venganza de la tierra. La teoria de Gaia y el futuro de la
humanidad. Barcelona, Planeta

LUNA, F. (2001) Ensayos de Bioética. Reflexiones desde el Sur. México, Fontamara
PEREZ TAMAYO R. (Coord.). (2007) La construccién de la Bioética, México, FCE
PLATTS, M (Comp) (1997) Dilemas éticos, México. Fondo de Cultura Econémica
PLATTS, M. (comp.). (2006) Conceptos éticos fundamentales, México, UNAM-FCE
PLATTS, M y HANSBERG, O. (Comp) (2002) Responsabilidad y libertad. México,
UNAM

SINGER, P. (1995) Etica prdctica. Gran Bretafia, Cambridge University Press
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Evaluacién

La evaluacion constara de tres fases:

Diagnéstica: Se evalua el tema a escoger, la forma de organizacion de cada equipo con su
asignacion de tareas y el método de investigacion. Se recomienda el formato de
cuestionario, para registrar preguntas especificas abiertas que permitan el desenvolvimiento
del estudiante y mostrar su estilo de escritura y pensamiento a través de ella. Las preguntas
del cuestionario pretenden detectar conocimientos previos de la materia, pero también
preguntas de reflexion sobre si mismos, con el fin de propiciar también el autoconocimiento

e ir detectando intereses e inquietudes.

Procesual: se evalua la investigacion realizada, los argumentos con los que se va a discutir
en el debate o la mesa y la minuta con los acuerdos. Se recomienda la realizacion de una
carpeta o portafolio individual en la que se vayan integrando las fichas de investigacion, un
glosario de términos y, reflexiones de los temas (tipo bitdcora COL); asi como informes de
trabajo de cada equipo donde revisen sus avances junto con sus obstaculos y oportunidades,
es decir que dicho informe ademas de senalar el proceso de la investigacion, también sea el

instrumento donde se registren las autoevaluaciones.

Final: Se evalta el medio de difusion de resultados y la dindmica de todo el grupo.
Mediante la revision de lo investigado (premisas) y su conclusion tanto del contenido como
del procedimiento que realizaron para llegar a ello, asi como de la forma de trabajo de cada
equipo y del grupo en general. Todo ello, mediante rbricas previamente dadas a conocer a

los estudiantes.
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Actividad de reforzamiento: consumacion del proyecto

Preguntas y elementos para realizar el proyecto (Diaz Barriga, 2006)

1;,Qué se quiere hacer? Eje de realizacion, ambito, contexto
2 ;por qué se quiere hacer? Justificacion, argumentacion

3 ;Para qué se quiere hacer? Objetivos

4 ;Cuanto se quiere hacer? Metas

5 (Dénde se quiere hacer? Ubicacion del espacio

6 ;Como se va a hacer? Procedimiento

7 (Cuando se va a hacer? Programacion

8 (A quiénes se dirige? Destinatarios-beneficiarios

9 ;Quiénes lo van a hacer? Distribucion de tareas

10 ;Con qué lo van a hacer? Recursos materiales

Planeacion de proyecto

Titulo

Proposito

Problema

El trabajo consiste en

Metodologia

Bibliografia

Comunicacion de resultados

Integrantes (nombre, firma, correo

electronico, teléfono para localizar)

Reporte de avance de proyecto

Titulo

Avances de acuerdo a la meta

Obstaculos para avanzar

Ayuda que requieran

Funcionamiento del grupo de trabajo

Integrantes (nombre, firma, correo

electronico, teléfono para localizar

Formato para evaluacion de proyecto
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(5 completo y bien realizado, 3 bueno, 1 se intentd, 0 ausente)

Creatividad

Curiosidad

Originalidad

Pensamiento filoséfico

Planteamiento de problema

Argumentacion

Metodologia

Habilidad

Solidez y consistencia en la informacion

Manejo de la comunicacién

Claridad

Entendible

Ordenado

Conclusion

El aspecto que da sentido a una estrategia de este tipo, no sélo es la investigacion que
conlleva un proyecto situado, la integracion de grupos colaborativos, la comunidad de
indagacion donde se dé didlogo filosofico, sino sobre todo la reflexion constante del
desarrollo de cada una de las actividades, aprendizajes y actitudes. La evaluacion
diagnostica continua que considere las dindmicas, los retos, obstaculos y fracasos presentes
para la realizacion del proyecto, junto con el significado que puedan encontrar entre la ética

y su vida cotidiana, son los elementos que afianzan y propician un aprendizaje auténtico.

La modalidad de proyecto situado pretende propiciar la interaccion social con un sentido
reflexivo y vinculado con problemas reales. De tal manera que, esta estrategia, aunque en
apariencia puede ser vista como una forma adecuada para aprender ciertos contenidos, en
realidad muestra que forma y contenido estan insertos para construir significado en el

aprendizaje, por lo que es pertinente retomar a Dewey, en estas lineas:

Lo primero es que las reglas son una parte del juego. No estan fuera de ¢él. Si no hay reglas

no hay juego... en tanto los jugadores no sientan que estdn sometidos a una imposicioén
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externa, sino que estan jugando al juego. En segundo lugar, un individuo puede sentir a
veces que una decision no es justa y hasta puede enojarse. Pero no se opone a una regla
sino a lo que considera una violacion a ella; a una accion parcial e injusta. En tercer lugar,

las reglas, y por tanto la marcha del juego, estin claramente determinadas.*’

Asi pues, finalmente la reflexion filosofica y rigurosa, sobre estas condiciones de
interaccion social propiciadas, en el ambito de la resolucién de problemas éticos de manera
sistematica como lo es mediante un proyecto, conducen al aprendizaje de ciertos topicos

filos6ficos y a la formacion de sujetos criticos y activos en su mundo.

7 John Dewey, Op. Cit. pags. 59-60
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5. ANALISIS DE RESULTADOS. Algunas consideraciones sobre la

practica docente del proyecto situado para la formacion ética

Una de las funciones de las practicas es echar a andar la propuesta de estrategia didactica.
Cada una de ellas permite una revision de los aspectos posibles, de los que, en definitiva,
debe prescindirse. De tal suerte que, al final, la propuesta didactica sea mas concreta y con
elementos factibles para su aplicacion. Dar cuenta de este proceso es el motivo del presente
apartado, en el cual podran apreciar los elementos basicos con los que se trabajé en
principio y que tuvieron que ajustarse y enriquecerse con la inclusion de otros elementos
hasta que, finalmente en la tercera practica se articuld6 de manera completa toda la
estrategia, pudiendo con ello, tomar en consideracion los aspectos mas relevantes para la

implementacion de la propuesta didactica que nos ocupa.

Para exponer lo anterior, este capitulo se desarrolla en tres secciones: una
correspondiente al reporte de resultados de cada una de las practicas docentes, otra con el
resultado final y, por ultimo, la parte de anexos, en el que se encuentra el informe de cada
practica (anexo 1) asi como los materiales utilizados en éstas. De tal manera que los

apartados quedan organizados de esta forma:

1. Primera préctica docente
Segunda practica docente
Tercera practica docente

Resultado final

wos wN

Anexos
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Resultados

Primera practica docente

Esta practica tuvo como objetivo realizar una evaluacion diagnéstica para tener referencia
sobre los conocimientos previos de los estudiantes y poder ajustar el aprendizaje general
del grupo; conocer la cultura tecnoldgica con la que se relacionan los estudiantes para
comprender su contexto y tener un punto de partida y sustento para la propuesta de la
estrategia didactica, asi como organizar dinamicas con base en grupos cooperativos. Para
ello se realizd un diagndstico con 48 estudiantes, a los que se les imparti6 la materia de

filosofia L.

Como resultado de ello, para detectar los conocimientos previos, cultura tecnologica
y manejo del tiempo libre se aplico el cuestionario (anexo 1) correspondiente a los 48
estudiantes que tomaron el curso realizando un contraste entre diversas actividades con
relacién al uso del internet. De tal manera que, en términos generales, los resultados
fueron:

Diagnostico de cultura digital

el 56% eran mujeres y el 46% hombres, con una edad promedio de 18 afios. Del
total, el 90% escuchan musica como parte de sus actividades diarias. El 80% usan el
Internet un promedio de una a cuatro horas diarias, pese a que el 23% no cuentan con
equipo de codmputo, pues recurren a otras alternativas como cafés internet. De aqui, el 35%
lo utiliza para interactuar en las redes sociales, ver videos (24%) o conversar en linea
(chatear) (16%) y solo el 10% para realizar tareas. Estos elementos me permitieron
considerar la necesidad de no descuidar, por un lado, el fomento de la lectura y también

aprovechar las TIC como herramienta didactica.



El programa operativo se baso6 en el conocimiento de contenidos declarativos. Para
ello, la articulacién de grupos cooperativos ayud6 a simplificar las tareas no solo por su
distribucion sino porque el trabajar en equipos reducidos, permite el intercambio de
conocimientos previos y la nivelacion de éstos a partir de la ayuda mutua. Pero, debido a la
extension de los contenidos, no se contd con tiempo suficiente para la recuperacion y
reforzamiento de lo aprendido, por lo que se evidencid que un programa de este tipo
demanda organizacion y manejo del tiempo, asi como estrategias didacticas en las que se
mostraran resultados de recuperacion del aprendizaje. Tomando en consideracion que los
temas filosoficos suelen ser abstractos, se manifestd la dificultad de los estudiantes en
articularlos con su cotidianidad, pese al esfuerzo de trabajar con ejemplos que permitieran

dicho vinculo.

Las lecturas efectuadas en clase fueron extractos de fuentes directas y se abordaron
de modo grupal. Las lecturas al ser en voz alta y alternada, permiten escuchar y escucharse,
lo que posibilita mayor autocorreccion. Una segunda lectura, en grupos mas reducidos,

propicia el intercambio de dudas y observaciones, compartir otros aspectos y apreciaciones
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del texto y el intento en explicar a los demds compafieros. Todo ello enriquece la

comprension del texto en conjunto e individualmente.

Por otra parte, el uso del internet como instrumento de consulta fue minimo, pero
mostro el poco dominio en términos de investigacion de los estudiantes ya que se limitaban
a sitios comunes, recurriendo al copiado y pegado de la informacion, por lo que se tuvieron
que realizar trabajos adicionales para efectuar sintesis y analisis de la informaciéon

adquirida.

La evaluacion del proceso se apoyo en la bitacora de reflexion, y un glosario que se
fue alimentando con los términos desconocidos de cada lectura realizada. A través de la
bitacora de reflexion se evidencid que los estudiantes tenian escasa familiaridad con
conceptos filosoficos asi como una pobre formacion reflexiva dado que s6lo desarrollaban
criterios como —es complicado” —es dificil” -ro le entendi”, por lo que trabajar la reflexion
filosofica distaba mucho de reflejarse en tan sélo el llenado de formatos especificos. Lo
mismo ocurri6 con el formato de autoevaluacion, pues si bien se intento llenar en todas las
actividades y en todos sus rubros, al ser constante y mecéanico se tendid a repetir la
informacion vertida en la sesion anterior. Sin embargo, esto hizo ver todos los aspectos que

intervienen en el desempefio de las actividades individuales y grupales.



Bitacora de reflexion

Se anotara la reflexion realizada durante en clase, o la recomendada por el profesor, pero no es limitativo. También se pueden

realizar mas reflexiones que se deriven de experiencias extraescolares.

Fecha
Titulo
¢Qué hecho, lectura o situaciéon me hizo reflexionar?
Reflexiones
conclusiones
Formato para glosario
Bitacora de reflexién
Fecha

concepto aprendido

usos posibles

concepto aprendido

usos posibles
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Resultados

La elaboracion del portafolios como evidencia de aprendizaje fue una idea que
entusiasmd a los estudiantes porque implicO poner su propia creatividad para su
presentacion, pero sobre todo porque con ello se recuperaron todas las actividades
realizadas a modo de registro, ya fuesen apuntes o tareas. En el caso de la autoevaluacion
ésta se realiz6 por clase y la grupal se destino la ultima sesion. En plenaria, se expuso como
uno de los aspectos mds relevantes la interaccion grupal y las ventajas de trabajar en equipo
para la comprension de los contenidos y del ambiente en clase. Con ello se aprecio la
importancia de generar estrategias didacticas al agrupar a los estudiantes, no solo

reuniéndolos, sino de tener finalidades claras para llegar a tareas concretas.

El uso de formatos, s6lo como ejercicio de registro fue positivo, pero si no se
articula como parte del aprendizaje, el mismo se convierte en un instrumento mecanico
poco relevante. Ahora bien, el trabajo cooperativo es una herramienta eficaz para
simplificar y coadyuvar a la comprension de los temas, pero resulta desgastante si no se
tiene claridad en las formas de agrupar y en las tareas especificas de cada integrante. Uno
de los aspectos que se pudo advertir fue que al realizar la programacion de las actividades
de acuerdo a los contenidos declarativos, lo cual limit6 la obtencion de aprendizajes pues
¢éstos también involucran procesos y actitudes. Debido a lo anterior uno de los objetivos
para la siguiente practica tenia que disefiar un programa considerando los contenidos
declarativos, procedimentales y actitudinales. En el caso del uso de TIC como apoyo a la
exposicion docente, no fue lo mas afortunado por los inconvenientes logisticos, que lejos de
representar un garante expositivo, fue un inconveniente para lograr la comunicacién

esperada.
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Formato para autoevaluacion diaria

Nombre

Clase
Nivel

ente evaluado manejo del tiempo

El tiempo proporcionado

profesor por el profesor fue:

éQué? ¢Por qué?

en tu criterio, como
valorarias ese especto
qué recomendacion
crees que mejoraria ese
aspecto

El tiempo utilizado para
realizar la actividad fue

Compafieros utilizado

¢Qué? éPor qué?

en tu criterio, como
valorarias ese especto
qué recomendacion
crees que mejoraria ese
aspecto

yo Administre mi tiempo

éQué? éPor qué?

en tu criterio, como
valorarias ese especto
qué recomendacion
crees que mejoraria ese
aspecto

Actividad
comunicacion interaccion
Las instrucciones dadas
por el profesor fueron

realizo algun tipo de

la comunicacién con los  la interaccién con los

compaiieros fue compaiieros fue:

¢logré decir lo que queria codmo me relacioné con
o lo qué pensaba? mis compafieros

aprendizaje

ofrecio algun elemento

acompafiamiento o auxilio que permitié aprender a:

de mis compafieros
aprendi:

en esta actividad aprendi

Fecha:

mejoras

alglin aspecto que se
pueda mejorar o que se
haya mejorado

que se puede mejorar de
la relacién con mis
compafieros

alglin aspecto que se
pueda mejorar o que se
haya mejorado

retos

algun objetivo que
parezca dificil de lograr
pero se piensa intentar

que aspectos podriamos
proponernos para lograr
mejoras

alglin objetivo que
parezca dificil de lograr
pero que pienso intentar

compromisos

tarea a realizar para
mejorar

se adquirio algun
compromiso

tarea a realizar para
mejorar
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Segunda practica docente

Con base en la experiencia obtenida en la primera practica docente, ademas de
articular la propuesta didactica del Proyecto situado, se fijaron como objetivos: disefiar el
programa operativo de acuerdo a los tres tipos de contenido. Declarativos, procedimentales
y actitudinales; abordar el enfoque de resolucion de problemas desde marcos de referencias
contextuales de los estudiantes y recurrir a diversos tipos de evaluacion que permitieran

regular la ensefanza y el aprendizaje.

Por lo anterior, en esta ocasion se dio énfasis a la planeacion, a la presentacion de
objetivos en cada actividad y en el esfuerzo de realizar una investigacion en conjunto, a

largo plazo y que congregara todo lo visto en clase..

Formato para planeacion de proyecto
PLANEACION DE PROYECTO
Planteamiento del problema

Formato de realizacion

Definicion de tiempo (Cronograma)

Actividad Sesion | Sesion | Sesion | Sesion | Sesién | Sesidn
1 2 3 4 5 6

Distribuir

tareas

Investigar

Sistematizar

Mesa de

trabajo

socializacion

evaluacion

Distribucion de tareas
Reglas y compromisos
Disefio de ejecucion

Investigacion: Medios, instrumentos de indagacion, sitios, bibliografia
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Sistematizacion: Lectura, fichas
Estructuracion: Redaccion de informe
Discusion de ideas: mesas de trabajo
Preparacién formato : logistica
Aplicacion: acto de divulgacion/ intercambio
Evaluacion
Lo relevante de esta practica fue el acento puesto en los procesos con fines de un
resultado en comun. Por lo que el programa no se baso en contenidos sino en tareas a partir
de iniciar los temas, situaciones y problemas, desde la cotidianidad e interés del propio

estudiante

Actividades de nivelacion

ARGUMENTACION EN EL AULA (total 28 hrs = 14 clases)

nivel 1 comprension de lectura texto con exigencia media |Platén,

(4hrs) de comprensién Aristételes
Iredaccién de resumen

nivel 2 (4 |analisis del texto filoséfico texto con mayor Descartes

hrs) complejidad

ideas principales
conceptos problematicos
investigacion de conceptos
esquema /mapa conceptual

nivel 3 (6 andlisis de argumentos filoséficos texto con exigencia media [Santo
horas) de comprension Tomas
localizacién de argumentos Hume
extraccion de premisas y Hegel
conclusiones
diagramas
nivel 4(6 |elaboracién de argumentos textos publicitarios, o de |periodicos,
horas) difusion masiva revistas
localizacién y diferenciacion de textos de
tipos de argumentos divulgacion
cientifica
elaboracién de argumentos de
tema libre (con contenido
filosofico)
nivel 5(4 |deteccién de falacias textos publicitarios, o de
horas) clasificacién de falacias difusion masiva, correos  |filoséficos
deteccion de falacias electronicos etc. periodicos,
revistas
elaboracién de argumentos con textos de
falacias divulgacion
cientifica
nivel 5(4 |evaluacién de argumentos textos publicitarios, o de
horas) andlisis de argumentos difusion masiva filoséficos
localizacién de errores de la periodicos,
argumentacién revistas
esquemas/mapas conceptuales textos de
divulgacion
cientifica
nivel 6 (4 Debate
hrs.) investigacion de problema textos diversos filosoficos
elaboracién de argumentos de periodicos,
tema libre (con contenido revistas
filosdéfico)
dindamica de debate textos de

divulgacion
cientifica
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Para las tareas a corto plazo se trabajé con grupos cooperativos y para la realizacion
del proyecto todo el grupo, de manera colaborativa. El uso de TIC se bas6 mas en la
comunicacion intragrupal y para la elaboracion de tareas. El formato de bitacora de
reflexion fue sustituido por fichas de trabajo que registraron citas, glosas y comentarios a
los textos e investigaciones. El manejo de glosario, se modificé por fichas de trabajo y el
formato de evaluacion por informes de avance de trabajo en equipo. Un elemento que se
agrego6 a la evaluacion fue la incorporacion de rubricas, proporcionadas a los estudiantes
previamente para que conocieran lo que se esperaba de cada tipo de actividad y permitiera

tener criterios para realizar las autoevaluaciones.

El trabajo cooperativo se efectu6é en varias modalidades: para el proyecto se organizaron
equipos que trabajarian con los mismos integrantes en cada actividad para darle continuidad
a todo el proceso; en cambio, en las actividades de nivelacion o vinculacion indirecta con la
investigacion, de corto plazo, se formaron equipos con distintos integrantes, lo que permitid
intercambio de experiencias y ampliar la socializacién con los demds compafieros. Estas

dinamicas facilitaron la integracion y un trabajo colectivo positivo.

Galeria de imagenes

Trabajos en equipo Exposiciones Realizacion de  mapas

conceptuales
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Evidencias de aprendizaje: Bitacoras y portafolios

A partir del planteamiento de un caso problemadtico se generé un ambiente propicio
para que, mediante lluvia de ideas, los estudiantes propusieran y seleccionaran un tema
relacionado con su vida y cuyo interés fuera comun para ser investigado. El proceso de
investigacion se fue canalizando de los aspectos generales del problema hacia el caracter
propio de la filosofia; es decir, se partio del aspecto descriptivo al explicativo, llegando al
caracter analitico de las causas y principios del problema. De tal manera que, ya en el

terreno de la Filosofia, se trabajo con definiciones conceptuales y categorias.

Los grupos cooperativos, en la mayoria de los casos, lograron la integracion,
formandose lazos afectivos que permitieron generar confianza, distribucion equitativa de
tareas y resultados gratificantes para los integrantes. Sin embargo, por conflictos internos
relacionados con el compromiso y comunicacion de algunos integrantes, se generdé mayor
esfuerzo; pero, gracias a los informes de trabajo y las evaluaciones periddicas al mismo, fue

posible establecer el didlogo para reasignar tareas y subsanar diferencias.

El trabajo colaborativo se articuld a la mitad del curso, cuando los integrantes de los
equipos se conocian y habian interactuado entre ellos, con lo que se pudo distinguir
caracteristicas y capacidades idoneas para la distribucion de tareas especificas. El conjunto
de tareas tuvo como finalidad la concrecidon de una revista que recopilara los articulos que
investigd cada equipo de acuerdo a un problema de la filosofia. Por ultimo, la presentacion
final del proyecto, permitié6 un repaso general de los contenidos vistos del curso, y la
comprension de las distintas areas de la filosofia como disciplinas para abordar problemas

de su cotidianidad.
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Algunas consideraciones sobre la practica docente del proyecto situado para la formacion ética en el bachillerato

Del trabajo de investigacion- reflexion realizado se muestra que, de manera
distribuida, se realizaron mas lecturas que fueron compartidas al momento de exponer los
trabajos realizados mediante plenaria. En cuanto a la evaluacion, las actividades fueron
evaluadas de acuerdo a criterios de desempefio (rubricas), teniendo mayor porcentaje el
trabajo colaborativo y la realizacion del proyecto, mismos que debian conjuntar y articular
las demas actividades. De esta forma tanto el trabajo colaborativo como el proyecto se
volvieron los aspectos clave de las actividades especificas, tales como trabajo en equipo
(grupos cooperativos) y presentacion oral y escrita. En este sentido, el manejo de rabricas
fue acertado, pues a los estudiantes se les permitié conocer los criterios con los cuales
debian realizar sus actividades, brindando claridad a los objetivos y reflexion ante los

resultados.
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Temas abordados por grupo colaborativo, para elaboracion de revista

Disciplina | Tema Pregunta-problema Autores revisados
filosofica

Autoconocimiento (El  conocernos  a | Platon, la Apologia de Socrates
nosotros mismos
garantiza hacer el bien?

Placer y felicidad (por qué escogemos | Aristoteles, Etica a Nicémaco
aquellos nos da placer | Séneca,

. aunque nos haga mal?
Etica - ;

La dependencia (Por qué nos volvemos | Freud, Eros y tanatos
dependientes aun El principio del placer
queriendo ser libres?

(el problema de las
adicciones).

El sentimiento (Para qué nos sirven | Kant, Critica de la razon pura
los sentimientos? Julian, La educacion sentimental

Metafisica | La muerte (Por qué sabiendo que | Leén Olive, Como acercarse a
la muerte es nuestro | la filosofia
destino final, no nos | Platon, la Apologia de Sécrates
resignamos a ella?

La sensibilidad (La sensibilidad | Diccionario de filosofia
estética es algo natural
o lo aprendemos?

La belleza (Se puede tener un | Cassirer, Antropologia
criterio propio de la | Filosofica

Estética belleza o es universal? | Bayer, Historia de la estética
Kant, lo bello y lo sublime
Eco, Historia de la belleza
Charton, introduccion a la
estética
Reale, Platon en busqueda de la
sabiduria secreta

Filosofia Las reglas morales | ;Son necesarias las | Aristoteles, la politica

politica/ reglas de convivencia? | Kant, ideas para una historia

ética universal en clave cosmopolita
Roseeau, el Contrato social
Thomas Hobbes, el leviatdn

Historia de | La nada y la | ;Es posible pensar en | Los presocraticos

la filosofia/ | existencia la nada? ;Por qué no la

metafisica —ada”?

La elaboracion del portafolios tuvo como objetivo la recuperacion de las actividades

individuales que reflejaron el desempefio especifico de cada estudiante, asi como su

contribucion particular al trabajo conjunto. Pero, en la percepcion de los estudiantes, el

portafolio quedd en un segundo término, al enfocarse mas los estudiantes en desarrollar el

trabajo colectivo y la presentacion del proyecto.
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Algunas consideraciones sobre la practica docente del proyecto situado para la formacion ética en el bachillerato

En lo concerniente al producto del proyecto se realizé una revista que se presentd en
plenaria. Esto permitid a los demas compafieros conocer diversos temas, observar como
habian trabajado los demds equipos y percatarse de otros problemas y como fueron
abordados. Esta sesion resultd relevante para los estudiantes, quienes pudieron mostrar el
producto de un esfuerzo realizado en cada sesidon y que en el trayecto les fue alentando a
reflexionar, discutir y formarse puntos de vista distintos a los iniciales. En cuanto a los
temas y problemas filosoficos, la presentacion de los diversos trabajos permitid una vision
general y una vision mas profunda del tema especifico que habian trabajado. Sin embargo,
a nivel de contenidos éstos fueron pocos debido a la demanda de tiempo que represent6 la
organizacion, la planeacion y distribucion de tareas, el aprender herramientas de
investigacion, formas de trabajar y sobre todo el disefio, planteamiento y resolucion de

problemas.

Tercera practica docente

En esta tercera y ultima practica docente, se recuperé los elementos positivos de las
practicas anteriores y se logrd subsanar aquellos aspectos que podian mejorarse. Asi mismo
se enfatizd la presentacion de problematicas éticas para la identificacion de temas, la
construccion de conceptos y el desarrollo de ideas propias concernientes a la ética, a partir
de la dindmica de la comunidad de indagacion que permitio la integracion grupal, y la
practica del didlogo argumentativo. El uso de TIC fungi6 para la consulta de textos y la
presentacion del video detonador. En este caso, las TIC no fueron utilizadas como

herramientas para el aprendizaje, sino como medio de reflexion a partir del cyberbullying.

La estrategia se baso en iniciar los temas, situaciones y problemas a partir de la
comunidad de indagacion, lo que propicid6 mayor participacion. Se trabajé con grupos
cooperativos para las tareas a corto plazo y el grupo colaborativo para la indagacion
filosofica, discutiendo en plenaria los temas, asi como la realizacion del proyecto. Se
trabajo con reportes de reflexion, integracion de un glosario y uso de fichas de trabajo que

registraron citas, glosas y comentarios a los textos e investigaciones.
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Con lo anterior se logro la cohesion grupal a partir de investigar un tema en comun
que tuviese que ver con su vida. La tarea especifica fue la de investigar respecto a un tema-

problema especifico de la filosofia.

La concrecion del aprendizaje individual se realizd mediante la disertacion sobre el
problema inicialmente expuesto: el cyberbullying. También se disefid un mapa conceptual
de los temas y problemas abordados y redaccion de una disertacion que recuperara los
temas abordados en el curso mediante la comunidad de indagacion. Por ultimo, la
integracion de portafolio, al permitir la comparacion entre los informes iniciales y finales,

permitio evaluar todo el proceso de aprendizaje con miras a la autorregulacion.

Mediante la dinamica del grupo colaborativo se realizd un debate para poner en
practica lo investigado y ejercitar la argumentacion. La evaluacion en su aspecto cualitativo
se baso en la presentacion de argumentos y el proceso dialdgico. Y el producto final del
proyecto se concretd en la realizacion de un triptico con las conclusiones del mismo, bajo el
tema de la ética aplicada. El instrumento de evaluacion fueron ribricas para evaluar el
trabajo en equipo y escrito, para evaluar el desempefio individual se requirié una
disertacion del problema inicial presentado y un mapa conceptual de todos los temas vistos

en el curso.
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Matriz de desempefio de elaboracidn de proyecto

Excepcional

Destacable

Aceptable

Fallido

10

8

6

N.A

BUSQUEDA DE

Muestra una lista de por lo menos 5

fuentes de consulta diversas para su

Muestra maximo 3 fuentes de

consulta para su investigacion, en el

Incluye menos de 3 fuentes de consulta y no

las incluye en el formato adecuado.

No indica fuentes de consulta.

INFORMACION investigacion 'y las  presenta | formato adecuado.
adecuadamente.
MANEJO Y | El trabajo incluye todos los temas y | El trabajo no incluye todos los temas | El trabajo incluye muy pocos temas y puntos | El trabajo fue descargado de

ORGANIZACION
DE INFORMACION

puntos solicitados.

y puntos solicitados.

solicitados.

Internet tal cual se presento.

(plagio).

COMUNICACION

El mensaje que presenta es claro y

efectivo

El mensaje que presenta es claro

pero no logra captar la atencién

El mensaje que se presenta es confuso

No hay mensaje

ORGANIZACION

La informacion estd muy bien

organizada con parrafos  bien

redactados y con subtitulos.

La informacion esta organizada con

parrafos bien redactados.

La informacion estd organizada, pero los

parrafos no estan bien redactados.

La informacion proporcionada

no parece estar organizada.

PROBLEMATIZACI
ON

Logra concretar y exponer el analisis

de un problema filosofico

Se plantea un problema filosofico

pero sin analisis

Presenta un tema filos6fico pero no anticipa

problema

La informacion no esta

vinculada con la filosofia

Presenta una forma innovadora de

la presentacion de la resolucion de

La presentacion de la resolucion de

No hay innovacion ni

ENFOQUE Y ) ) ) ) L

plantear resolucion de problemas | problema contiene algunos | problemas no tiene elementos innovadores | originalidad
CREATIVIDAD ) o

filosoficos elementos innovadores pero presenta elementos originales

Hay  congruencia  entre  los | Hay congruencia sélo entre algunos | Hay muy poca congruencia o poca claridad | No hay congruencia ni claridad
CONGRUENCIA elementos: resumen, introduccion, | elementos. entre los elementos. entre los elementos.

desarrollo y conclusiones.

3 No hay errores de gramatica, | Casi no hay errores de gramatica, | Unos pocos errores de gramatica, ortografia | Muchos errores de gramatica,
REDACCION ortografia o puntuacion. ortografia o puntuacion. 0 puntuacion. ortografia o puntuacion.

El trabajo se entregd con los datos y | El trabajo se entregd con algunos | El trabajo se entreg6 sin los datos solicitados | El trabajo no se entregd con los

FORMATO en las condiciones solicitadas. datos y en las condiciones | o en condiciones diferentes a las solicitadas. |datos y en las condiciones

solicitadas.

solicitadas
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MATRIZ DE DESEMPENO DE ELABORACION DE PORTAFOLIO

Excepcional

Destacable

Aceptable

Fallido

10

8

6

N.A

PORTADA E
INTRODUCCION

El proyecto incluye una portada
con todos los datos que requiere
un trabajo y tiene una breve
introduccién del proyecto escrita

en forma clara y precisa

El proyecto incluye una
portada con todos los datos que
requiere un trabajo y tiene una
breve introduccion del proyecto

pero no es clara ni precisa.

El proyecto incluye una portada
con todos los datos que requiere un

trabajo y no tiene introduccion.

El proyecto no incluye una

portada ni introduccion.

CONTENIDO

Cubre todos los elementos del
proceso administrativo eligiendo
los puntos importantes. El
conocimiento del tema es

excelente

Cubre mas de la mitad de los
elementos del proceso
administrativo, incluye
conocimiento basico sobre el
tema. El contenido parece ser

bueno.

Cubre la mitad de los elementos
del proceso administrativo, incluye
conocimiento basico sobre el tema.

El contenido parece ser regular.

Cubre menos de la mitad de
los elementos del proceso
administrativo.

El contenido es minimo y
tiene varios errores en los

hechos.

PRECISION DEL

Toda la informacion es precisa.

Casi toda la informacion es

Casi toda la informacion provista

Hay varias inexactitudes en

el contenido

precisa. por el estudiante en el sitio web es
CONTENIDO precisa y casi todos los requisitos
han sido cumplidos.
Contenido  bien  organizado | Usa titulos y listas para|La mayor parte del contenido esta | No hay organizacion
ORGANIZACION |usando titulos y listas para|organizar, pero la organizacion | organizado légicamente.

CONTENIDO

agrupar el material relacionado.

en conjunto de topicos aparenta

debilidad.
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RUBRICA PARA EXPOSICION ORAL

78

Rubrica para trabajo escrito

Excepcional

Destacable

Aceptable

Fallido

10

8

6

N.A

Portada e introduccidon

El proyecto incluye una
portada con todos los datos
que requiere un trabajo y tiene
una breve introduccién del
proyecto escrita en forma clara
y precisa

El proyecto incluye una
portada con todos los datos
que requiere un trabajo y tiene
una breve introduccién del
proyecto pero no es clara ni
precisa.

El proyecto incluye una
portada con todos los datos
que requiere un trabajo y no
tiene introduccién.

El proyecto no incluye una
portada ni introduccion.

Contenido

Cubre todos los elementos del
proceso administrativo
eligiendo los puntos
importantes. El conocimiento
del tema es excelente

Cubre mas de la mitad de los
elementos del proceso
administrativo, incluye
conocimiento basico sobre el
tema. El contenido parece ser
bueno.

Cubre la mitad de los
elementos del proceso
administrativo, incluye
conocimiento bdsico sobre el
tema. El contenido parece ser
regular.

Cubre menos de la mitad de
los elementos del proceso
administrativo.El contenido es
minimo y tiene varios errores
en los hechos.

Precision del Contenido

Toda lainformacion es precisa.

Casi toda lainformacién es
precisa.

Casi toda la informacién
provista por el estudiante en el
sitio web es precisay casi
todos los requisitos han sido
cumplidos.

Hay varias inexactitudes en el
contenido .

Organizacion Contenido .

Contenido bien organizado
usando titulos y listas para
agrupar el material
relacionado.

Usa titulos y listas para
organizar, pero la organizacién
en conjunto de tépicos
aparenta debilidad.

La mayor parte del contenido
estd organizado Iégicamente.

La organizacién no...
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EXCEPCIONAL
10

ADMIRABLE
8

ACEPTABLE
6

AMATEUR
N.A.

CONTENIDO

Abundante material relacionado con lo
que se expone

Puntos principales desarrollados
Empleo variado de materiales

Informacion suficiente relacionada
con lo que se expone

Puntos desarrollados pero equilibrio
irregular

Poca variacion de materiales

Cantidad de informacion pero
inconexa al tema

No esta claro el tema que se expone.
La informacion que se incluye no da
soporte al tema

COHERENCIA Y

La tesis se desarrolla claramente
Los ejemplos son apropiados
Las conclusiones son claras

Secuencia logica
Bien organizada pero necesita
mejorar la transicion entre las ideas y

Conceptos e ideas conectados
Carece de transiciones claras
El flujo de la informaciéon y

Presentacion fragmentada
No hay fluidez
Desarrollo del tema vago

ORGANIZACION | Hay control del contenido los medios organizacion estan fragmentados | No aparece orden 16gico de presentacion
Presentacion fluida
Transiciones organizadas
Presentacion de material original Hay algo de originalidad en la|Poca o ninguna variedad Presentacion repetitiva
CREATIVIDAD | Provecha lo inesperado para lograr un | presentacion El material se presenta con poca | Empleo insuficiente de materiales y
avance superior Variedad y combinacion apropiada de | originalidad medios
Captura la atencién de la audiencia materiales
Empleo balanceado de materiales y | El empleo no es muy variado Empleo desigual de multimedia y | Empleo pobre o ausente de multimedia
multimedia Inconexo con el tema materiales Uno ineficaz de multimedia
MATERIAL Se usan apropiadamente  para El empleo de multimedia no se | Desequilibrio del empleo de materiales
desarrollar el tema central vincula con el tema
Empleo variado y apropiado
Articulacion pausada, clara articulacion clara pero no pulida se habla entre dientes voz inaudible o muy alta
HABILIDADES Volumen apropiado poco contacto visual no hay contacto visual el ritmo de la
EXPOSITIVAS Ritmo constante ritmo irregular poca o ninguna | presentacion es muy lento o muy rapido

Contacto visual

expresividad

El expositor no parece involucrado y es
mono6tono

RESPUESTA DE
LA AUDIENCIA

Involucra a la audiencia en Ila
presentacion

Se exponen los puntos principales de
manera creativa

Mantiene todo el tiempo la atencion

de la audiencia

Presenta los hechos con algunos giros
interesantes

Mantiene la atencion de la audiencia
la mayor parte del tiempo

Algunos hechos estan
relacionados pero se sale del
tema

Se presentan hechos con poca o
ninguna imaginacion

Presentacion incoherente

La audiencia pierde interés o podria no
entender el aspecto central de la
presentacion

DURACION DE
LA
PRESENTACION

+ Dos minutos de tiempo asignado

+ cuatro minutos mas del tiempo
asignado

+ seis minutos mas del tiempo
asignado

+ demasiado extensa o breve mas de 10
minutos por arriba o debajo de lo
asignado
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RUBRICA PARA EVALUAR PROCESOS DE APRENDIZAJE COOPERATIVO

EXCEPCIONAL ADMIRABLE ACEPTABLE AMATEUR
10 8 6 0
) Todos los estudiantes | Al menos 3/4 de los estudiantes | Al menos la mitad de los|Solo una o dos personas
PARTICIPACION
participan con entusiasmo participan activamente estudiantes participan | participan activamente
GRUPAL .
activamente

RESPONSABILIDAD
COMPARTIDA

Todos comparten por igual la

responsabilidad sobre la tarea

La mayor parte de los miembros
del grupo comparten la

responsabilidad en la tarea

La responsabilidad es
compartida por la mitad de

los integrantes del grupo

La responsabilidad recae en

una persona

CALIDAD DE LA

Habilidades de liderazgo y
saber escuchar; conciencia de

los puntos de vista y opiniones

Los estudiantes muestran estar
versados en la interaccion.

Se conducen animadas discusiones

Alguna  habilidad  para
interactuar

se escucha con atencion

Muy poca interaccion
Conversacion muy breve
estan

alumnos estudiantes

INTERACCION de los demas centradas en la tarea alguna evidencia de discusion | distraidos o desinteresados.
0 planteamiento de
alternativas
Cada estudiante tiene un rol | Cada estudiante tiene un rol|Hay roles asignados a los|No hay ningin esfuerzo de
ROLES DENTRO | definido; desempefio efectivo | asignado, pero no estd claramente | estudiantes, pero no se |asignar roles a los miembros
DEL GRUPO de roles definido o no es consistente adhieren consistentemente a | del grupo

ellos
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Muestra de autoevaluacion

| &0 3% Herramientas - 7 - 3 | 4 Pantaat2des - P | | opciones devista ~ 3 Cerrar|
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Herramientas

Evaluacidn por equipo

Cuando comenzamos el equipo estibamos confundidos porque, habldbamos de
cosas gue no tenian gque ver con nuestro tema-sin embargo nunca dejamos de
filosofar-, Omar hablaba de la improbable existencia o inexistencia de dios, en
momentos ya todos estabamos hablando del mismo tema, después en cuestion de
minutos ya estibamos en otro dialogo este se trataba ahora de la posibilidad de que
|a vida fuera un suefio. Todo estos ejercicios que no tenian rumo fijo nos sirvieron
de mucho, porque por ellos o con ellos nos ayudd & ‘romper &l hielo™ en primera
instancia, comenzamos a conocernos.

Las visitas a la biblioteca fueron claves para poder entender o tratar de entender
nuestra tema, estoy seguro que si nos hubiéramos puesto de acuerdo para hacer el
trabajo de otra manera como por ejemplo conectarnas al mismo tiempa no hubiera
sido lo mismo porgue lo importante de esas visitas eran las discusiones que
teniamos después de haber lefdo los libros recomendados, las platicas eran
netamente filosdficas , una pregunta nos llevaba a una respuesta momentanea
porgue inmediatamente esa respuesta momentédnea se convertia en pregunta, v asi
nos pasaba, nunca nos frustramos es mas puedo decir que hasta lo disfrutamos

Mientras Omar y yo discutiamos algin punto expuesto, Daniel buscaba una
respuesta que abarcara los dos puntos de vista o el mas certero, pero cuando
pensdbamos que ya habiamos aclarado el punto en discusion, Jorge hacia
preguntas que una vez més nos hacian razonar nuestra conclusién mas
aproximada, lleana se encargaba de ponerlos pies de todo el equipo en el suelo y
no “viajarnos” tanto, para que pudiéramos llegar a una conclusian y comprensian
mas exacta de lo que tratibamos

El equipo se ensamblo bien no hubo malentendidos o rifias dentro del mismo
desacuerdos si hubieron y muchos-con respecto a ideas- pero siempre se
solucionaron y nos ayudd a conocer ofras ideas y poner a prueba nuestras
creencias

EVALUACION POR PERSONA

lieana - Al describir el desempefio de lleana puedo decir que se esforzo
demasiado, cada vez que nos pusimos de acuerdo ella asistid en el lugar acordado,

para lo que no es muy eficiente es para ser puntual, pero es el Unico detalle o pera
que pondria en el trabajo realizado por mi compafiera

Daniel - Aporto bastante en |as juntas o reuniones que teniamos en la biblioteca,
expresaba el aprendizaje que habia adquirido con los libros que leyd, decia ideas
de como hacer formar el trabajo. A todas las juntas asistid, nunca observe
desprecio o alguna cierta repulsion por estar en la biblioteca investigando
compartia lo que él pensaba acerca del tema.

Omar- Creo que de todos los que formamos el equipo &l es el més fildsofo, siempre
estuvo en la blsqueda constante de la respuesta, no se quedaba satisfecho can
algunas respuestas y eso lo hacia indagar mas, en el equipo le deciamos que le
gusta complicarse las cosas, pero lo que en realidad le gusta es filosofar.

Jorge.- Aunque casi no hablaba, las ocasiones en que expresaba algo era algo
constructivo, nunca nate antipatia de su parte, colaboro con las fichas de su libra.

EVALUACION DEL TRABAJO

El tema me atrajo mucho porgue es un rollo en el que tenfa mucha incertidumbre, ya
que las teorias dictadas de la creacidn del mundo no me satisfacen
(cientfficasbigbang- religin/creacionismo)

Cuando me planteaba este problema filoséfica nunca me detuve a pensar en la
“nada’, nunca me imaginé lo importante y fundamental que es |a “nada” para poder
captar el problema del principio de las cosas.

Me dejo mucho aprendizaje y una gran motivacién para seguir con la filosofia
Auto-Evaluacién

Espero poder expresarme bien para que no parezca justificacion, tras justificacion.
Para poder ser verdaderamente critico debo confesar que no estuve al 100% en la
clase porque hubo varias ocasiones en las que no entregaba |a tarea completa.

Tengo que decir que obviamente es un ejemplo de iresponsabilidad, aunque me
esforcé por dar mas de mi, porque como muchos ya quiero salir del cch.

74 Inicio

Resultados generales

Una dindmica constante en todas las practicas fue el trabajo grupal como un aspecto de
cohesion y apoyo al aprendizaje. En un principio los criterios, objetivos y formas de
organizacion, no tuvieron la claridad necesaria para lograr los resultados esperados pero, a

partir de las siguientes practicas docentes este ejercicio fue puliéndose.

Al respecto, se pudo constatar que no basta reunir a los estudiantes en grupo, sino
que ¢éstos deben tener tareas y dindmicas precisas. Con ello, como ya se menciono, fue
posible que los estudiantes expresaran de manera positiva la integracion grupal, lograndose
lazos afectivos que permitieron un trabajo cooperativo y colaborativo que repercutié en
actividades y aprendizajes mejor logrados. Los estudiantes mostraron confianza en si
mismos, y en los demas compaifieros. De tal suerte que, cuando se implement6 la dinamica
de comunidad de indagacion, el trabajo al interior del aula permiti6 el intercambio de

puntos de vista y se propicié un mejor ambiente para la investigacion y la argumentacion.
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La presentacion de problemas, desde la cotidianidad del estudiante para encauzarlos
al abordaje de temas-problema filosoéfico, rindi6 frutos, al involucrar a los estudiantes en
aspectos vinculados con su contexto y, por tanto, significativos en su aprendizaje. Sin
embargo, la modalidad de proyecto situado, tiene como base una investigacion y para ello,
elementos tales como la planeacién, organizacion y adecuacion del programa, resultdé en

definitiva, el reto mas dificil de sortear, por parte del docente.

Esta modalidad, implica cambiar el enfoque tradicional de la ensefianza y exige un
grado de dominio del docente no sélo en manejo organizativo del grupo, sino de los
contenidos a investigar. Esto es asi porque el docente, al ser un guia tiene que conocer el
tema y encauzar la investigacion del terreno de la vida cotidiana a lo filosofico. Esta es una
de las tareas que mas esfuerzo le demanda al profesor, pues se trata de considerar las
experiencias e intereses cotidianos de los estudiantes y vincularlos con conceptos y
aspectos que requieren abstraccion. De tal manera que, ademds de mantener el interés en
investigar el tema, se haga evidente el vinculo de la Filosofia y su importancia en el

contexto de los estudiantes.

Asi mismo, es importante que el docente monitoree las actividades, brinde
acompafiamiento constante, se planifique constantemente con base en una evaluacion y
autorregulacion continua de los logros y dificultades presentados. Por otra parte, la
diversidad formativa en aspectos de técnicas de investigacion de los estudiantes, demando
tiempo adicional para la nivelacion de conocimientos. En este sentido, el docente tuvo que
regular y enseflar a autorregular el trabajo grupal con el fin de que las tareas se

distribuyeran equitativamente y se garantizara su cumplimiento.

Por ultimo, otro aspecto que al principio conté6 con muchos instrumentos pero sin
definicion precisa para su instrumentacion, fueron los formatos de evaluacion. Por lo cual,
fueron sustituyéndose por otros, cuya finalidad aunque era evaluativa su sentido era el de
ser instrumentos para el aprendizaje, tales como las fichas y reportes de trabajo, por lo que
al final pudo concretarse con rubricas que daban mayor claridad a los criterios de

evaluacion y al uso de portafolio que efectivamente logré ser evidencia del aprendizaje.
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Autorreflexion de la préactica docente

Primera practica docente

Elementos del informe

Fortalezas

Debilidades

Acciones

2.1 Concepcion de aprendizaje del

estudiante de la MADEMS

Familiarizacion teérica con enfoques del

conocimiento como construccion

Dificultad para distinguir entre la

ensefianza y aprendizaje

Revision de autores y textos que ayudaran a

la distincion de dichos ambitos

2.2. Papel como docente en el aula

durante las presentaciones

Extroversion, uso del lenguaje corporal

Poco uso de mediadores

Disefio de estrategias de mediacion

2.3 Pertinencia de la estructura y
secuenciacion del contenido tematico, asi
como de las estrategias de enseflanza

empleadas en las presentaciones

Vision general de la didactica

Tematica basada en contenidos y no en

aprendizajes.

Comprension de la importancia de los
aprendizajes mas que en los contenidos y la

informacion.

2.4 Concepciones sobre la disciplina y su

papel como maestro

Concepcion de la disciplina como formadora

Creencia en la importancia de los

contenidos sobre los aprendizajes

Cambio de enfoque sobre el papel del

docente. Investigacion sobre didactica de la

disciplina
2.5 Concepcion sobre las condiciones | Actitud de aprendizaje y comunicacion en el | Falta de conocimiento sobre las | Investigacion y reflexion sobre la mediacion
requeridas para propiciar un ambiente de | aula. mediaciones
trabajo con los alumnos
2.6 Pertinencia de las técnicas o | Creencia en la necesidad de conocer y | Insuficiente conocimiento sobre | Investigacion sobre técnicas grupales
estrategias empleadas en las | aplicar distintas técnicas de acuerdo a los | técnicas para manejo de grupo
presentaciones objetivos y condiciones especificas del

grupo

2.7 Dominio de los conocimientos de los

temas presentados

Conocimiento general del tema

Creencia en que abordar contenidos
implicaba una cantidad suficiente de

informacién

Trabajo de analisis y sintesis sobre

contenidos y su relacion con los aprendizajes

relevantes




84

El proyecto situado como estrategia diddctica para la formacién de la ética en el Colegio de Ciencias y Humanidades

Elementos del informe

Fortalezas

Debilidades

Acciones

2.8 Formas de fomentar el interés y la
reflexion de los alumnos del bachillerato y
procedimientos empleados para explicar,
ejemplificar,

demostrar y  plantear

actividades respecto de los temas impartidos

Actitud de interés en el aprendizaje e
importancia de la reflexion en Ila

practica y experiencia de aprendizaje

Falta de conocimiento sobre técnicas
para fomentar la reflexion en los

estudiantes

2.9 Capacidad para generar curiosidad en los
alumnos el bachillerato y para abordar las

respuestas a sus preguntas y necesidades

Interés en allegarse de recursos

extraacadémicos (peliculas, revistas,

cuentos, novelas etc.) con el fin de

propiciar el interés

Falta de claridad en coémo iniciar un
tema que propicie curiosidad e interés

en los problemas filosoficos

Investigar y articular temas con ejemplos,
problemas y preguntas que propicien el
interés filosofico a partir de textos y

situaciones cotidianas

2.10 Pertinencia de las técnicas de
motivacion y de manejo grupal empleadas

en las presentaciones

Interés en el trabajo colectivo y

colaborativo

Insuficiente conocimiento sobre las
técnicas adecuadas para el manejo de

grupo

Investigacion sobre manejo grupal y

adecuacion a propuestas diversas al

respecto.

2.11 Recursos y materiales didacticos

utilizados y resultados de su empleo en clase

Nociéon  de  materiales  algunos
materiales didactico

Dominio de las TIC

Apoyar demasiado la clase en TIC sin
considerar todos los factores externos
que pueden intervenir en eventualidades
que no permitan el uso de dichos

recursos

Apertura de espacios en linea como
repositorio de documentos, presentaciones
y recursos digitales para ser consultados

extraclase

2.12 Técnicas y criterios de evaluacion
utilizadas, tanto para evaluar el aprendizaje
de los alumnos del bachillerato, como para
recabar opiniones respecto de su trabajo

como docente durante las presentaciones

Informacién sobre tipos de evaluacion

diversos instrumentos de evaluacion,
pero sin claridad en la evaluacion por
desempefios y la evaluacion cualitativa.
Falta de estrategia en el método idéneo
de evaluacion de acuerdo a la actividad.

Falta de vision integral de la evaluacion

Comprension integral de la evaluacion,
identificacion de recursos de evaluacion

especificos de acuerdo a la actividad
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Algunas consideraciones sobre la practica docente del proyecto situado para la formacién ética en el bachillerato

Elementos del informe

Fortalezas

Debilidades

Acciones

2.1 Concepcion de

estudiante de la MADEMS

aprendizaje  del

Distincion entre ensefianza y aprendizaje

el papel y el objetivo de cada una de ellas

Falta de articulacion entre la ensefianza
y el aprendizaje para el disefio de una

estrategia didactica

Disefio de una estrategia didactica en la
que se distinga y se relacione el papel y

objetivo de la ensefanza y el aprendizaje

2.2. Papel como docente en el aula

durante las presentaciones

Extroversion, uso del lenguaje corporal

con asertividad y apoyo de mediaciones

Poco conocimiento sobre comunicacion

educativa

Investigacion y reflexion sobre

comunicacion educativa

2.3 Pertinencia de la estructura y
secuenciacion del contenido tematico, asi
como de las estrategias de ensefianza

empleadas en las presentaciones

Conocimiento de lo que es la planeacion

de clase y la secuencia didactica

Falta de vinculacion entre una
secuencia didactica y la vinculacioén con

los aprendizajes

Investigacion sobre niveles taxondmicos
que aporten claridad a la consecucion de
aprendizajes y habilidades especificas de

acuerdo a las actividades

2.4 Concepciones sobre la disciplina y su | Conocimiento sobre algunas corrientes de | Falta de criterio para seleccionar las | Reflexion y definicion del enfoque
papel como maestro la didactica filosofica corrientes y claridad de enfoque de la | didactico de la disciplina

didactica de la filosofia
2.5 Concepcion sobre las condiciones | Conocimiento de mediaciones Falta de comprension sobre el papel de | Investigacion y reflexion sobre la

requeridas para propiciar un ambiente de

trabajo con los alumnos

Empatia

las emociones y los valores y la

formacion actitudinal en el aula

importancia del factor emocional y valorar

en el aula

2.6 Pertinencia de las técnicas o
estrategias empleadas en las
presentaciones

Conocimiento de técnicas de grupo tanto

colaborativo como cooperativo

Escasa articulacion y recurso de

técnicas grupales

Vinculacion de técnicas grupales a la
estrategia y plan de clase a partir del disefio

de la estrategia didactica

2.7 Dominio de los conocimientos de los

temas presentados

Puntualizacion en aspectos especificos de
la disciplina poniendo atencion en el

aspecto procesual

Falta de reforzamiento o cierre de la
presentacion de conocimientos con su

evaluacion

Investigacion sobre los temas a presentar,
disefio de métodos més adecuados de

acuerdo al tema.
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Elementos del informe

Fortalezas

Debilidades

Acciones

2.8 Formas de fomentar el interés y la
reflexion de los alumnos del bachillerato y
procedimientos empleados para explicar,
ejemplificar, demostrar y platear actividades

respecto de los temas impartidos

Conocimiento de mediaciones y la
pertinencia de utilizarlas dentro de la
planeacion de clase y la estrategia en
general. Claridad en los modos y fines

de la clase

2.9 Capacidad para generar curiosidad en los
alumnos el bachillerato y para abordar las

respuestas a sus preguntas y necesidades

Se cuenta con recursos extraacadémicos
(peliculas, revistas, cuentos, novelas
etc.) para propiciar el interés y el uso
de medios digitales en la red para

comunicacion adicional extraclase

Falta de estrategia para seguimiento y
empleo del tiempo para solventar todas
continuidad a

las dudas o darle

inquietudes de los estudiantes

Articular una estrategia que permita dar
seguimiento a las preguntas planteadas por
los estudiantes. Estudiar mas los temas y
disefio de estrategia con el fin de fomentar

el aprendizaje autorregulado.

2.10 Pertinencia de las técnicas de
motivacion y de manejo grupal empleadas

en las presentaciones

Conocimiento del trabajo colectivo y
colaborativo y contemplacion de estos

en la estrategia didactica

Falta de articulacion del trabajo
colectivo y colaborativo en la estrategia
didactica y no consideraciéon de las

posibles eventualidades

Investigacion y reflexion sobre posibles

eventualidades y su resolucion.

2.11 Recursos y materiales didacticos

utilizados y resultados de su empleo en clase

Dominio de las TIC‘s y uso de recursos
en red para consulta y ejercicios de los

estudiantes en actividades extraaulicos.

Falta de seguimiento al uso de

materiales y su efectividad

Dar seguimiento al uso de materiales y su

efectividad

2.12 Técnicas y criterios de evaluacion
utilizadas, tanto para evaluar el aprendizaje
de los alumnos del bachillerato, como para
recabar opiniones respecto de su trabajo

como docente durante las presentaciones

Conocimiento integral de la evaluacion,
disefio de una estrategia integral de

evaluacion

Falta de implementacion de una

estrategia de evaluacion

Incorporar y articular la evaluaciéon como
una  actividad de  reflexion y

autorregulacion con el programa.




Tercera prdctica docente

Algunas consideraciones sobre la practica docente del proyecto situado para la formacién ética en el bachillerato

Elementos del informe

Fortalezas

Debilidades

Acciones

2.1 Concepcion de

estudiante de la MADEMS

aprendizaje  del

Comprension  sobre el caracter del
aprendizaje del estudiante y claridad en

los modelos de ensefianza

Poner en practica los aprendizajes

Analisis de las practicas docentes

2.2. Papel como docente en el aula

durante las presentaciones

Mayor dominio sobre la exposicion

docente en el aula y la comunicacion

educativa

Poner en practica los aprendizajes

Analisis de las practicas docentes

2.3 Pertinencia de la estructura y
secuenciacion del contenido tematico, asi
como de las estrategias de ensefianza

empleadas en las presentaciones

Conocimiento de lo que es la planeacion
de clase y la secuencia didactica y su

vinculacién con los aprendizajes

Carencia de claridad sobre como llegar

a algunos niveles taxondomicos

Elaboracion de programa operativo con
actividades concretas para el desarrollo de

niveles taxondmico de actividades

2.4 Concepciones sobre la disciplina y su

papel como maestro

Identificacion de aprendizajes relevantes

Falta de sintesis en el manejo de los

contenidos

Adecuacion de contenidos basicos en la

secuencia didactica

2.5 Concepcion sobre las condiciones
requeridas para propiciar un ambiente de

trabajo con los alumnos

Conocimiento de mediaciones, empatia y

comprension sobre el papel de las
emociones y la importancia del aspecto

actitudinal

Falta de indicadores para evaluar

aprendizajes actitudinales

Investigacion ~ sobre  evaluacion  de

aprendizajes actitudinales

2.6 Pertinencia de las técnicas o
estrategias empleadas en las
presentaciones

Conocimiento de técnicas de grupo tanto
colaborativo como cooperativo y su
vinculacion en el disefio de la estrategia

didactica

2.7 Dominio de los conocimientos de los

temas presentados

Puntualizacion en aspectos especificos de
la disciplina poniendo atencion en el
identificacion  de

aspecto  procesual,

actividades de reforzamiento o cierre
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Elementos del informe

Fortalezas

Debilidades

Acciones

2.8 Formas de fomentar el interés y la
reflexion de los alumnos del bachillerato y
procedimientos empleados para explicar,
ejemplificar, demostrar y platear actividades

respecto de los temas impartidos

Conocimiento de mediaciones y la
pertinencia de utilizarlas dentro de la
planeacion de clase y la estrategia en
general. Claridad en los modos y fines

de la clase

2.9 Capacidad para generar curiosidad en los
alumnos el bachillerato y para abordar las

respuestas a sus preguntas y necesidades

Estrategia didactica que hace uso de

mediaciones a partir de recursos

extraacadémicos (peliculas, revistas,
cuentos, novelas etc.) para propiciar el
interés y el uso de medios digitales en
la red para comunicacion adicional

extraclase

2.10 Pertinencia de las técnicas de
motivacion y de manejo grupal empleadas

en las presentaciones

Articulacion del trabajo colectivo y
colaborativo en el disefio de la

estrategia didactica

Falta de consideracion de posibles

eventualidades

2.11 Recursos y materiales didacticos

utilizados y resultados de su empleo en clase

Dominio de las TIC y uso de recursos
en red para consulta y ejercicios de los

estudiantes en actividades extra-aulicos.

Fomentar la motivacion en el uso de
recursos digitales y asertividad en el

manejo de contenidos para su reflexion

2.12 Técnicas y criterios de evaluacion
utilizadas, tanto para evaluar el aprendizaje
de los alumnos del bachillerato, como para
recabar opiniones respecto de su trabajo

como docente durante las presentaciones

Conocimiento integral de la evaluacion,
disefio de una estrategia integral de

evaluacion




ANEXO Matriz de datos de encuesta

No.

SexX0

edad

18

18

18

20
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5§ &
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diversos
leer, escuchar
musica,
videojuegos
leer, escuchar
musica
leer, escuchar
musica
leer, escuchar
musica

escuchar musica,
tocar guitarra, ver

television, leer

television

cantar

escuchar musica,

ir al cine

museo

regula

poco

poco

poco

poco

poco

poco
frecue

nte

poco

cine

regular

poco

regular

poco

frecuente

poco

poco

poco

frecuente

conciertos
musica

regular

poco

poco

poco

regular

poco

poco

poco

poco

teatro

regular

frecuente

nunca

poco

poco

nunca

poco

poco

poco

en

cine

regular

frecuente

muy
frecuente
muy

frecuente

frecuente

frecuente

regular

poco

frecuente

casa

oir musica

muy

frecuente

muy

frecuente

muy
frecuente
muy
frecuente
muy

frecuente

muy

frecuente

frecuenteme
nte
frecuenteme

nte

muy

frecuente

libros

poco

frecuente

regular

frecuente

frecuente

poco

poco

frecuente

poco

>Clualia

internet

24

S

NE

40

actividade
s en la red

(<]
=
S

chat
chat,
tareas,
redes
sociales
redes
sociales
redes

sociales

videos,
tareas
redes
sociales
y correo
redes

sociales

noticias,

videos

red social

si

si

si

si

si

si

si

si

si

no

no

no

no

no

no

si

no

si

trabaja

s artisticas

si

no

no

no

no

no

si

no

no

no

no

no

si

si

si

no

si

deportivas

sociales

no

no

no

no

no

no

no

si
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no

no

16

no

10

semana)

pe.

si

si

si

si

si

si

si

si



No.

10

13

14

18

SE€X0

edad

17

19

21

19

18

17

20

23

tiempo libre

pasear

leer
escuchar

musica

leer

leer

escuchar
musica
escuchar

musica

pasear

deporte

escuchar

musica,

caminar

nunca

regular

regular

regular

poco

poco

nunca

regular

poco

poco

museo

cine

frecuente

regular

frecuente

regular

poco

frecuente

poco

frecuente

regular

regular

conciertos
musica

frecuentem

ente

regular

poco

regular

poco

poco

poco

regular

frecuentem

ente

poco

nunca

poco

regular

regular

nunca

nunca

nunca

poco

poco

poco

teatro

cine en casa

frecuente

muy

frecuente

poco

frecuente

poco

frecuente

poco

poco

muy

frecuente

muy

frecuente

oir musica

muy

frecuente

muy
frecuente
frecuenteme

nte

regular

muy

frecuente

frecuenteme
nte

muy
frecuente
muy
frecuente
muy

frecuente

muy

frecuente

libros

poco
muy
frecuenteme
nte

poco

muy

frecuenteme

nte

poco

poco

poco

poco

poco

poco

SCllalla

internet

28

no

actividades
en lared

redes
sociales,

correo

chat
correo,

videos

estudio
redes
sociales,
correo
redes
sociales,
correo
bajar

musica

no

videos
correo,
redes
sociales,

videos

red social

si

si

si

si

si

si

no

no

si

si

no

no

si

si

si

si

no

si

no

si

trabaja

artisticas

no

si

no

si

no

no

no

si

si

si

si

no

no

no

no

si

si

si

si

si

deportivas

sociales

no

no

no

si

no

no

no

no

no

no

(noras
a la semana)

1.V.

n/E

10

10

20
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si

n/e

no

si

no

si

si

si
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20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

SEX0

edad

20

23

23

20

27

21

20

iempo libre

=
escuchar
musica,
salir con
amigos
escuchara
musica,
bailar
cantar,
bailar,
leer

leer,
escuchar

musica

television

salir con
amigos
escuchar
musica
salir con
amigos
escuchar
musica,
ver
television
escuchar
musica,

leer

regular

poco

frecuente

nunca

poco

poco

poco

regular

frecuente

poco

museo

cine

frecuente

poco

poco

regular

frecuente

regular

regular

poco

poco

poco

g
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poco poco
nunca poco
regular nunca
frecuentem
ente frecuente
poco regular
poco poco
poco poco
poco regular
nunca frecuente
poco poco

muy

frecuente

frecuente

poco

frecuente

muy

frecuente

muy

frecuente

frecuente

frecuente

muy

frecuente

poco

cine en casa

oir musica

muy

frecuente

muy

frecuente

muy

frecuente

frecuenteme

nte

muy

frecuente

regular
muy
frecuente
muy

frecuente

frecuenteme

nte

muy

frecuente

libros

poco

poco

regular

frecuente

regular

muy
frecuenteme
nte

frecuente

poco

poco

regular

Scludna

internet

si

actividades en

lared

chat,
redes
sociales,

videos

correo,

juegos

videos,
correo
redes
sociales,
musica
redes
sociales,

chat

tareas
musica,
tareas
redes

sociales

redes
sociales,
videos
redes
sociales,

chat

red social

si

si

si

si

si

si

si

si

si

si

no

si

si

si

no

no

no

no

si

trabaja

artisticas

no

si

si

no

no

no

si

no

no

no

si

no

si

no

si

si

si

no

no

si

deportivas

sociales

no

si

no

no

no

no

no

no

(noras a

1.V.

20

la semana)

pe.

si

si

si

si

si

si

si

si

si



No.

30

31

32

33

34

35

36

37

38

N9

edad

17

17

20

22

tiempo libre

escuchar

musica

amigos
leer,
reciclaje,
leer,

ejercicio

escuchar

musica

leer, ver

videos

television
, caminar
escuchar
musica y
hacer

deporte

escuchar

musica

museo

muy
frecuenteme
nte: 3 a 4
veces  por

semana

poco

frecuente

nunca

poco

poco

nunca

poco

poco

cine

poco

poco

regular

poco

poco

poco

poco

regular

frecuente

conciertos
musica

frecuentem

ente

frecuentem
ente
muy

frecuente

poco

poco

poco

poco

poco

poco

teatro

nunca

nunca
muy

frecuente

poco

poco

poco

nunca

poco

nunca

regular

poco
muy
frecuente
muy

frecuente

regular

muy

frecuente

muy

frecuente

frecuente

muy

frecuente

cine en casa

oir musica

muy

frecuente

muy
frecuente
muy
frecuente
muy

frecuente

muy

frecuente

muy

frecuente

frecuenteme

nte

muy

frecuente

muy

frecuente

libros

muy

frecuenteme

nte

poco

frecuente

frecuente

poco
muy
frecuenteme

nte

poco

nunca

poco

nulas d la >clidlla

internet

15

10

24

10

actividades en la

red

videos,
tareas
chat,
videos,

musica

estudio

estudio
chat,
redes
sociales,

videos

videos,
tareas
redes
sociales,

videos

redes
sociales
correo,
musica,

chat

red social

si

no

no

no

si

si

si

si

si

si

si

no

si

si

no

si

si

si

trabaja

artisticas

si

no

si

si

no

no

no

no

no

no

si

no

no

si

si

no

si

si

deportivas

sociales

si

si

no

no

no

no

no

no
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no

no

10

24

semana)

pe.

si

si

si

si

si

si

no

si



No.

39

40

41

42

43

44

45

46

47

48

SEX0

edad

19

22

20

19

21

21

£, tiempo libre
B

cine,

con amigos

deporte
escuchar
musica

salir  con
amigos

leer,
escuchar
musica
computador
al

escuchar
musica,
tocar la

bateria

pasear, cine

salir  con

amigos

escuchar

musica

museo

poco

poco

poco

poco

poco

poco

regular

poco

poco

poco

cine

regular

nunca

poco

poco

regular

poco

regular

frecuente

frecuente

regular

conciertos

nunca

nunca

poco

poco

poco

poco

poco

poco

poco

poco

musica

teatro

poco

poco

poco

nunca

nunca

nunca

poco

poco

frecuente

poco

cine en casa

nunca

frecuente

poco

muy

frecuente

frecuente

regular

poco

regular

frecuente

frecuente

regular

nunca
muy
frecuente
muy

frecuente

muy

frecuente

regular

muy
frecuente
muy

frecuente

muy

frecuente

muy

frecuente

oir musica

poco

regular

poco

poco

frecuente

poco

poco

regular

poco

poco

libros

11ULad a 1a >cldlla

internet

no

S

actividades en la

red

chat,
estudio

correo
correo,
videos
redes
sociales

y correo

videos

arte y
musica
redes
sociales
chat,
redes
sociales,
redes
sociales

y correo

red social

si

si

si

si

si

si

si

si

si

si

si

si

no

no

no

si

no

trabaja

artisticas

no

no

no

si

no

si

si

si

no

no

si

no

si

no

no

no

no

si

no

deportivas

sociales

no

no

no

no

no

no

no

no

no

L.v. (noras a 1a

semana)

—_
(=}

n/E

14

n/E

14

pe.

n/e

si

si

si

si

si

si

n/e

si
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Algunas consideraciones sobre la practica docente del proyecto situado para la formacién ética en el bachillerato

6. Conclusion. Una comunidad de indagacion dentro de un proyecto

situado posibilita la formacion ética en el bachillerato

La conclusion es el resultado entre la formulacion de nuestra hipdtesis y lo que realmente
logramos. Mas que el recuento de lo que se hizo, es su andlisis. En el presente apartado
desarrollaré primero la contrastacion en el cambio de enfoque entre el modelo tradicional y
el modelo de proyecto situado. En un segundo momento, una valoracion de los aspectos de
la estrategia al interior del aula, y por ultimo, algunas consideraciones que debe tomar en

cuenta el docente para implementar esta modalidad en el aula.

De tal manera que su organizacion sera
1. El enfoque

Elementos de la estrategia

Planteamiento de problemas

Investigacion

El trabajo colaborativo

Dialogo

A o

Autorregulacioén/evaluacion

Consideraciones acerca del papel de profesor



98

Algunas consideraciones sobre la practica docente del proyecto situado para la formacion ética en el bachillerato

El enfoque

El enfoque didactico-pedagdgico de la propuesta de este trabajo es una ruptura con el
modelo de ensenanza aprendizaje tradicional en todos los aspectos. Desde el hecho de
abordar los contenidos, la organizacion grupal, el papel del profesor hasta la forma de

evaluar.

Plantear la modalidad de proyecto situado supone que el docente esté dispuesto a
experimentar una serie de recursos didacticos como es el aprendizaje basado en problemas.
Asimismo, supone el abordar el programa desde una planeacion de los contenidos de
manera no lineal sino arborescente pues se plantea a partir de topicos generativos. Propiciar
dindmicas grupales donde el didlogo y la participacion del estudiante como sujeto activo y
constructor de su aprendizaje es fundamental. Es decir, el papel del docente no es la del
expositor sino, bajo el cuidado de que no se diluya su funcién, éste tiene que fungir como
guia y asesor. Por ultimo, conducir el tema a desarrollar desde la perspectiva de una

investigacion e instrumentar mecanismos de evaluacion diagnostica constante.

Articular todo lo anterior requiere tener claridad de como tienen que engranarse
dichos aspectos en un proyecto de investigaciéon cuyo como motor es la problematizacion,
bajo una dindmica de comunidad de indagacion en la que se tenga como enfoque de

ensefanza la comprension.

Asi pues, en seguida expondré cada uno de los aspectos a considerar en el aula, y el perfil

de profesor que se requiere para echar a andar esta propuesta.

Elementos de la estrategia

Hay que precisar que los objetivos de los estudiantes y del docente son distintos.
Para los estudiantes, el interés en la Filosofia y en la ética no estd dado, su interés
fundamental consiste en entregar un trabajo colectivo que dé cuenta de lo visto en el curso,

para acreditar la materia.



Algunas consideraciones sobre la practica docente del proyecto situado para la formacién ética en el bachillerato

Para el docente, la estrategia es un medio para que los estudiantes ejerciten su
capacidad de reflexion, argumentacion y construccion de conceptos con el fin de formarse
un juicio ético. Por ello, la implementacion de la estrategia puede distraer la atencion hacia
la forma mas que al contenido mismo del aprendizaje. De aqui la importancia en la claridad
de los aprendizajes y de las metas a obtener, que no es la realizaciéon de un producto
concreto, sino la formacion del juicio moral de los estudiantes por encima de uno de los

aspectos especificos de toda la actividad.

En la modalidad de proyecto situado, cambia el orden expositivo de los contenidos
y el enfoque de ensefianza tradicional. No es lineal, es decir no parte de una secuencia
tematica, pues la estructura se da con base en los topicos generativos, lo que plantea
siempre una programacion abierta. Esto pide del docente una visidon panoramica e integral
para que, aunque los contenidos no se aborden de modo secuencial, si deban abarcarse y se
cumpla con la funcidon de fondo y forma de los aprendizajes declarativos. Por ello, es
recomendable implementar la estrategia para una unidad especifica y no todo un curso, con

el fin de tener control sobre los temas a manejar.

Planteamiento de problemas

Para que los estudiantes reconozcan la importancia de formarse un juicio ético, se
requiere generar la necesidad de ello. Esta se hace posible, por ejemplo, cuando se aborda
una estrategia a partir del planteamiento de problemas. FEstos deben considerarse
conflictivos para los estudiantes, pero posibles y sobre todo necesarios de resolver. Es tarea
del docente conducir los problemas familiares de los estudiantes a los especificos de la
Filosofia que son amplios y complejos. Pues en caso contrario, los problemas presentados
pueden quedarse en el anecdotario y no profundizar ni llegar a los contenidos propios de la

disciplina.

Los estudiantes se apropian de lo que investigan cuando esto les ayuda a

comprender lo que en un inicio se les presentd como confuso y problemadtico. Sin embargo,
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Algunas consideraciones sobre la practica docente del proyecto situado para la formacion ética en el bachillerato

un aspecto a considerar es la frustracion que puede causar haber indagado algun problema
que, aun cuando se definieron los conceptos, no tuvo solucion. El manejo de la frustracion,
originado por una formacion escolar donde la expectativa es adquirir la resolucion dada de
problemas, en contraposicion con la Filosofia cuya caracteristica es ser problematizadora y
para la que no hay verdades absolutas sino supuestos siempre por discutir, es uno de los
retos del docente. Bien manejado este aspecto puede ser un elemento facilitador de la

comprension de la Filosofia pero, en caso contrario, un desmotivante para abordarla.

Con esta estrategia es posible que los estudiantes se den cuenta que detras de toda
accion humana hay conceptos, principios y problemas, tales como la definicion del ser
humano, la libertad, la justicia, la igualdad, la moral, la sociedad, los valores etc. Pero el
reto que supone llegar a la reflexion de categorias a partir de los problemas cotidianos

demanda pensar en todas las mediaciones posibles para superarlo.

Investigacion

El proyecto situado, al ser un trabajo basado en la investigacion con miras a la realizacion
de un fin comun, propicia el aprendizaje de una metodologia en la que la planeacion, la
organizacion y la evaluacion continua permite llegar a los objetivos planeados por el grupo.
La diversidad formativa con la que cuentan los estudiantes en términos de técnicas de
investigacion, la nivelacion y la preparacion para lograr esta actividad, puede distraer de la
tarea principal de la estrategia. Por lo que se requiere contar con materiales previos de
nivelacion y trabajar en la formacion de esta habilidad, a la par del desarrollo de la

formacion filosofica.

El trabajo colaborativo

Uno de los aspectos centrales del proyecto situado es el trabajo colaborativo. Con
ello la interaccion social generada en el grupo facilita el aprendizaje de los contenidos que
se abordan. Esto, promueve mayor didlogo e intercambio de saberes entre los pares. El ser

situado permite que el estudiante se apropie de los conocimientos, puesto que tienen
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significado en su contexto. Es decir, le dicen algo en su vida, siempre y cuando aquello en
lo que se sitte, realmente le sea valioso. Una circunstancia, aun presente en su entorno,
pero en la que no se evidencia un problema real, no suele atraer su atenciéon ni mucho

menos vincularlo con la necesidad de aprehenderlo.

Asi mismo, si el trabajo colaborativo resulta valioso es porque fortalece vinculos
emocionales y muestra que la distribucion de tareas y la colaboracion enriquece el trabajo
individual. Por ello, es necesaria una evaluacion y autoevaluacion continua para detectar

aquellos momentos en que estos aspectos no se estén cumpliendo.

Dialogo

La pertinencia de un proyecto situado en la Filosofia como estrategia es que
efectivamente se aborden los contenidos y sobre todo, que al interior de cada dinamica, se
generen practicas dialdgicas y reflexivas. Este aspecto no lo garantiza el proyecto situado
por si mismo. Estas practicas no se desarrollan sélo en la interaccion social, se requiere
poner en practica en cada actividad ejercicios de reflexion compartida e individual.
Entonces el proyecto situado adquiere sentido para propiciar situaciones que demandan
dialogo, reflexion e intercambio de conocimientos y donde el producto final es sélo una
muestra de dicha préctica. Por ello, resulta pertinente, incluso al margen de una estrategia
didactica especifica, la articulacion de una comunidad de dialdgica como practica cotidiana.

Esta propicia la indagacion y reflexion filosofica.

El planteamiento de preguntas es el aspecto nodal de una comunidad filoséfica, pero
antes de llegar a ello, muchas de las intervenciones de los estudiantes suelen ser imprecisas
y vagas. Llegar a plantear preguntas filos6ficas requiere practica constante y sobre todo
guia del docente. Los estudiantes deben identificar la necesidad de plantear preguntas hasta
llegar a aquellas que son especificamente de la Filosofia. La deteccion de preguntas insta a
resolver problemas conceptuales. A su vez, la actividad de indagar significa encontrar
preguntas que conduzcan a problemas filos6ficos. Resolver dichos problemas obliga a

definir conceptos y para ello se requiere también argumentar.
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La argumentacion es una herramienta y procedimiento para clarificar conceptos,
aunque en ocasiones, se presentan supuestos que se dan por hecho, aparentemente no
problematicos y, por tanto, sin motivo de indagacion. Investigar sobre un problema
filosofico a resolver implica detectar los temas que convergen y con ello los conceptos a
que se refiere. En este aspecto el texto filosofico es un recurso pertinente como herramienta

o medio para llegar a la construccion de conceptos.

Autorregulacion/evaluacion

Ahora bien, un proyecto situado, aun cuando logre la plena realizacion de los
objetivos planteados, en si mismo no garantiza la formacion de actitudes tales como la
reflexion moral o la comprension ética. En principio porque es impreciso hablar de
formacion ética. En todo caso, de lo que es posible hablar es del conocimiento y
comprension de conceptos éticos y de una actitud critica hacia problemas de la ética. En
este sentido, una actitud es una predisposicion reiterada, por lo que para ser auténtica debe
prevalecer a largo plazo, situacion que un curso escolar no es capaz de registrarse de

manera objetiva.

Sin embargo, aunque la formacién ética no es posible evaluarla como tal, si es la
familiaridad con los conceptos y ciertos procedimientos fomentados mediante la interaccion
en el grupo. Hay actitudes que los estudiantes muestran como parte de la respuesta que el
mismo docente espera de ellos. En el caso de la actitud reflexiva e indagadora, al interior de
una comunidad dialdgica, ésta suele ser mas genuina ya que, al originarse y resolverse en
plenaria, implica actuar no so6lo como el docente espera escuchar o ver, sino lo que cada

uno de los estudiantes presenta a sus pares.

Al establecerse una evaluacion diagnostica continua el avance del aprendizaje no es
lineal, ya que puede retroceder o cambiar de ruta de acuerdo al proceso comprensivo. De tal

manera que abordar los contenidos no es so6lo su planteamiento sino verificar su
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comprension, en miras de intensidad y profundidad de los contenidos mas que en su

extension.

El papel del maestro
Consideraciones

El trabajar con grupos implica actitud y caracter empaticos del docente para regular
la libertad y el orden. Es decir, que pueda darse margen de libertad para la exploracion que
permita problematizar y, a la vez, delimitar el orden para investigar. También se requiere
creatividad ante cualquier problema que los estudiantes presenten y que el maestro lo pueda
conducir o ir canalizando hacia un problema filosofico. El docente tiene que dominar su
disciplina para canalizar los problemas expresados por los estudiantes, que por lo regular

son inmediatistas y de sentido comun, hacia problemas filoséficos.

El didlogo no es una préctica dada, pues no consiste s6lo en hacer hablar. Se trata de
emprender un didlogo filoséfico, y por tanto problematizador y argumentativo. Por ello, el
docente debe ofrecer herramientas para la argumentacion, conducir el intercambio
dialdgico pero no tomar partido o exponer los temas sino hasta que surjan de la propia

demanda de los estudiantes al pedir ayuda para clarificar sus ideas.

Otro aspecto clave es la figura del docente. Si bien no prescinde del papel
tradicional de expositor, si tiene que quedar conciliado con el papel de moderador, asesor,
guia. El maestro abre y cierra los temas, los clarifica, precisa, amplia, concreta, pero tiene

que dejar un margen de libertad para la exploracion filosoéfica.

Es frecuente que los primeros afios del ejercicio docente, el profesor se preocupe por
los contenidos en el cumplimiento del programa, y considere que deben abordarse todos en
un estricto orden. Desde este estadio un proyecto situado que demanda improvisacion junto

con el control de los contenidos, generaria mucha incertidumbre.
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En la modalidad de proyecto situado, el programa de contenidos no esta
preestablecido sino que se arma con los estudiantes y, por tanto, varia de acuerdo a la
composicion e intereses del grupo. Esto no significa que no se vayan a ver todos los temas
de un programa, pero el orden y énfasis cambia, por ello el maestro debe tener mayor

seguridad en el dominio tematico.

El docente como guia y promotor de la investigacion debe hacer el trabajo a la par
de los estudiantes, pues nadie ensefa lo que no sabe, no se puede ensefiar sin hacer lo
mismo, por eso el modelaje es un aspecto importante en la ensefianza y en esta modalidad,

que se sustenta en la practica, lo es ain mas.

Por otro lado, el planteamiento de problemas a los estudiante suele no ser facil,
sobre todo, en una sociedad en la que lo que menos se quiere es tener problemas, sino
buscar siempre los caminos faciles, las soluciones a la mano. Esta tarea, que es con la que
los estudiantes se quedan enganchados, es lo mas dificil porque los problemas que el
docente considera como tales, probablemente no lo sean para el estudiante, por eso es

importante conocer su contexto, lo que realmente para ellos resulte interesante.

El caso especifico del problema de la cibercultura, como aspecto detonador de
reflexion que en esta propuesta se expuso, partid tanto del diagndstico realizado a los
estudiantes como por la pertinencia que considero debe tener la Filosofia en abordar temas
cotidianos. Cabe sefialar que la cibercultura es un tema, que de modo especifico, no se
plantea de modo recurrente como problema filosofico. Pero, este tema es pertinente en el
contexto especifico que nos ocupd sin embargo, esto no se cumple en cualquier contexto ni

de manera general con todos los jovenes.

Cabe resaltar que el ciberacoso como aspecto para problematizar y arrancar la
estrategia tuvo dos vertientes. Por un lado, el tema, como parte de su cultura, no les fue
ajeno a los estudiantes. Por el otro, la familiaridad con éste hizo dificil advertir los riesgos

sin caer en una actitud moralina por parte del docente.
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Adicional a ello, resulté necesario pasar de lo anecddtico hacia el planteamiento de
los topicos que tenderian el puente hacia conceptos y problemas filoséficos implica el
mayor reto del docente. Pues, el problema del impacto de la cibercultura dentro de la
Filosofia sigue siendo un tema en ciernes y sobre todo su vinculacion con la docencia y la
ética.

Finalmente, a partir de las practicas docentes, se pudo manifestar que la estrategia
didactica de proyecto situado, --al incorporar la problematizacion, el didlogo reflexivo y
argumentativo junto con la autoevaluacion continua-- permitid6 el desarrollo de la
metacognicion y autorregulacion del aprendizaje. Sobre todo que tomando en consideracion
los aspectos antes descritos, resulta un medio efectivo para la formacién de un juicio ético
con aplicacion en la vida practica del estudiante, en tomar mejores decisiones y encontrar

mejores modos de convivencia.

Un aspecto relevante del trabajo grupal como lo es la modalidad de proyecto
situado, ademas de la interaccion social, es la conjuncién de los afectos y las distintas
personalidad de cada integrante, por lo que es recomendable, abrevarse de otras fuentes e
investigaciones como lo pueden ser las investigaciones concernientes a los grupos

operativos que consideran estos aspectos en el aula.

En este tenor, el manejo afectivo en el aula, en el que incluso dentro del ejercicio
argumentativo para la formacion ética estd presente, es un aspecto que no puedo soslayarse,
antes bien, es un elemento en el que puede profundizarse aun més debido a la influencia y

énfasis que los estudiantes mostraron como parte del desarrollo de su aprendizaje.
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