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INTRODUCCION

La ensefianza en el salon de clase ha girado en torno a la figura del profesor. Es
quien organiza la clase, despliega los conocimientos, determina las tareas a
realizar y hace la evaluacion de los conocimientos y actividades encomendadas.
Aspectos estos, que reafirman el papel del profesor como el agente preponderante
en el aula escolar. Junto a ello, la pasividad de los alumnos es mas que manifiesta
al casi no ser promovida su participacion durante la clase, con lo que ésta corre en
su mayor parte en una sola direccion: del profesor al alumno. Al comentar esta
situacion, no se pretende decir que el docente haga a un lado el papel que le
corresponde dentro del aula escolar y deje en manos del alumno toda la
responsabilidad de su conocimiento, si no que la idea es que haya una interaccién

entre ambos agentes como parte de un proceso de ensefianza-aprendizaje.

Por otro lado, y de manera especifica, la asignatura de Historia es campo
propicio para la practica de una ensefanza orientada hacia el aprendizaje de
fechas, datos y personajes, que se insertan en un plano memoristico sin
comprension ni reflexion, reforzandose con ello la apatia del estudiante en relacion
con su estudio. En este aspecto, se han dado pasos significativos en cuanto a la
ensefanza-aprendizaje de la Historia. Ejemplos que lo prueban, son las
aportaciones en didactica de la Historia, como lo son las referentes a las
dificultades o particularidades propias del conocimiento histérico y que ademas

acompafian su ensefianza;' lo relativo a la formacién de una identidad o la

1 / ope o~ . . .y . .

Joaquin Prats, “Dificultades para la ensefianza de la Historia en la educacion secundaria: reflexiones ante la
situacion espafiola”, en Revista de teoria y diddctica de las Ciencias Sociales, No.5. Universidad de los Andes,
Mérida, Venezuela, 2000. El autor habla de dificultades contextuales (vision erudita, visidn esotérica,
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promocion de una ciudadania responsable;? y la pertinencia de la ensefanza de la

Historia en el curriculum,® por mencionar soélo algunas.

Sin embargo, persisten limitantes que rebasan estas tentativas de cambiar
las formas de su ensefianza, como es el hecho de que los avances historiograficos
no van a la par con su transmisién en el aula escolar, ni van implicitos en los
programas de estudio, o bien el caso de la poca actualizacion del profesorado de
Historia, entre otras. Ademas de que solo se procura para su ensefianza el abrir
nuevas vias de transmisién del conocimiento sin atender a cuestiones de qué
informacion se esta manejando; si alguna visién, por ejemplo politica, permea en
ella; si estd enmarcada por alguna postura historiografica; el para qué de su
ensefanza; o como esta siendo tratada por los libros de texto y por los alumnos

como receptores de sus contenidos.

Ante esta situacién, considero importante y necesaria la busqueda de
nuevas formas que acerquen al estudiante al conocimiento de la Historia, que
eviten su encajonamiento dentro del conocimiento declarativo o factual; es decir,

de aquella visidn erudita de la Historia y de un aprendizaje puramente

legitimacion politica, etc.) y dificultades ligadas a la naturaleza de la misma disciplina histdrica (uso del
pensamiento formal, diversas definiciones y caracterizaciones de la historia, uso de conceptos histdricos,
etc.). Considero, que mas que dificultades son particularidades del conocimiento histérico que segun el
contexto en que se inserte puede derivar en dificultades o apoyos para su estudio y comprension.

* Alberto Rosa Rivero, “Memoria, historia e identidad. Una reflexidn sobre el papel de la ensefianza de la
historia en el desarrollo de la ciudadania”, en Mario Carretero y Jan F. Voss (comps.), Aprender y pensar la
historia, Madrid, Amorrortu, 2004, pp.47-69. Refiere sobre la funcidn social que puede tener la ensefianza
de la historia en la conformacidn de una conciencia ciudadana y de responsabilidad social en el alumno.

* Julia Salazar, Narrar y aprender historia, México, UPN, 2006, y Maria José Sobejano, Diddctica de la
Historia: fundamentacion epistemoldgica y curriculum, Madrid, UNED, 1993. Ambas autoras hablan sobre la
pertinencia de la ensefianza de la historia (desarrollo de habilidades de pensamiento, comprensién del
presente, etc.).



memoristico. Por el contrario, que este estudiante participe junto al docente? en la
conformacion de su conocimiento, y que ademas traiga consigo un cambio de

vision o actitud respecto de la Historia.

Como estudiante de la Maestria en Docencia para la Educacién Media
Superior (MADEMS) en al area de Historia, me empecé a dar cuenta no sélo de
otras vertientes de la problematica en la ensefianza de la disciplina histérica, sino
también de las posibilidades y alternativas que se han abierto en lo referente a
dicha ensefanza, sean estas del campo de la didactica (estrategias, técnicas,
corrientes psicopedagdgicas) como de la renovacion y avances de la historiografia
misma (giro linguistico, historia cultural, nueva historia politica). En este sentido, y
aunado a lo anterior, propongo, como una mas de tantas vias, el estudio y
ensefanza de las llamadas habilidades de dominio, especificamente de la

Historia.

Con el estudio y aprehension de estas habilidades de dominio, entendidas
como aquellas habilidades o capacidades que los alumnos deben desarrollar en la
construccion de su conocimiento histérico,> se puede dar la pauta para la

activacion del alumnado en la conformacion de su saber de la Historia,

¢ Siguiendo a Frida Diaz-Barriga y Gerardo Hernandez R., entenderemos al docente como el organizador y
mediador en el encuentro del alumno con el conocimiento. En Frida Diaz-Barriga y Gerardo Hernandez R.,
Estrategias docentes para un aprendizaje significativo, México, Ed. McGraw Hill, 2007, pp.3 y 6.

> Frida Diaz-Barriga, “Una aportacion a la didactica de la historia. La ensefianza-aprendizaje de habilidades
cognitivas en el bachillerato”, en Perfiles Educativos, vol.20, nim. 82, octubre-diciembre, 1998, Centro de
Estudios sobre la Universidad, UNAM, México, p.49. Las habilidades de dominio también se han equiparado
con estrategias basicas y procedimientos, y se han utilizado como sinénimos de ello los términos “destreza”,
“técnica”, “método”, “estrategia”, “proceso”, “norma”, “tactica”, “habito”, “aptitud”, “capacidad” y
“planes”, y se han definido como el conjunto de acciones ordenadas y terminadas, es decir, que tienen como
orientacion alcanzar una meta. Cristofol-A Trepat i Carbonell, Procedimientos en historia. Un punto de vista
diddctico. Barcelona, ICE-Universitat de Barcelona/Grad, 2006, n. 11, p.29, y p.26 apud César Coll (1986),
Marc curricular per a I’ensenyament obligatori. Barcelona, Departament d’Ensenyament, p.74.
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englobando para ello un proceso declarativo-procedimental, que ademas le

permita un cambio de visidon de la disciplina historica y de sus alcances.

De esta manera, como objetivo central esta investigacion pretende que el
estudiante de bachillerato aprehenda e implemente algunas de las habilidades de
dominio de la Historia, que le permitan una mayor participacion en la elaboracion
de su conocimiento histérico asi como una nueva vision de la misma, provocando
entonces una actitud diferente. Ademas, es factible que el alumno pueda transferir
este tipo de pensamiento, aunque fuera en forma minima, a otras disciplinas e
inclusive al mundo que le rodea. Con ello, y entre otros fines, habra una clara
correspondencia con los objetivos de los programas de estudio de Historia de la
Escuela Nacional Preparatoria, donde se promueve, entre otros aspectos, el
desarrollo de la capacidad intelectual y creativa del alumnado, como la
construccion de su conocimiento, asi como el desarrollo de habilidades, destrezas

y habitos.®

Es de gran relevancia para la ensefianza de la Historia, el hecho de que el
alumno no se enfrente a la memorizacién de una serie de hechos, datos y fechas,
sin una explicacion y comprension de la relacion que guardan con €l y con su
presente. Considero necesario el mostrarle que puede tener un papel activo en la
constitucion de su conocimiento de la Historia, que existe un dialogo del pasado

con su presente en las mas variadas formas que conviven en él. Inculcarle que la

6 Programa de Estudios de la asignatura de Historia Universal lll, Escuela Nacional Preparatoria, UNAM, Plan
1996.



Historia se encuentra en constante construccion, y que su conocimiento y

aprehension conllevan una formacién consciente del mundo que le rodea.

Este trabajo, y como parte de las diferentes actividades requeridas en la
MADEMS vy de lo cual es parte fundamental, se complementara con la realizacion
de un ejercicio practico en una institucién de bachillerato, contandose para ello con
un grupo de cuarto afo (primer ingreso). Con este grupo se habra de trabajar a
partir de la implementacion de algunas habilidades de dominio de la Historia -
tiempo historico, espacialidad, causalidad y conceptos historicos- sobre un hecho
historico en particular. Pues se pretende que el alumno aprehenda e implementar
estas habilidades de dominio en la conformacién de su conocimiento de la
Historia, y que las habilidades obtenidas le promuevan una visidon de la misma

para que pueda transferirla a otros ambitos de la vida, sea escolar o cotidiana.

Como contenido a trabajar se ha optado por el tema de La llustracion,
especificamente la francesa, tema incluido en la segunda unidad del programa de
estudios de Historia Universal Il de la Escuela Nacional Preparatoria, UNAM,
ademas de que por ser un contenido tan importante esta presente también en

otros programas de estudio del bachillerato mexicano.’

Es muy importante la inclusion de este tema, porque comprende uno de los
hechos histéricos clave para la explicacion y fundamentacion de nuestro presente.
Al hablar hoy en dia de cuestiones como neoliberalismo, democracia o derechos

humanos, que representan conceptos y realidades que no le son de todo ajenas al

7 Son los casos de los programas de Historia Universal Moderna y Contempordnea | del Colegio de Ciencias y
Humanidades (CCH), y de Historia de México. Contexto Universal | del Colegio de Bachilleres.
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alumno y que inciden en su diario vivir, seria, para éste, de una gran relevancia el
comprender la procedencia histérica de estas propuestas. Por ejemplo, el conocer
los intereses y grupos que las promovieron, y el alcance o fracaso de dichas
propuestas asi como el hecho de extrapolarlas o no al dia de hoy. Claro es que la
concepcion o intencionalidad con que se dieron y surgieron tales propuestas, pudo
ser diferente a la idea o concepcidn que se tenga actualmente de ello, lo cual no
invalida, en absoluto, el estudio de este hecho historico para entender en parte los

fundamentos del mundo actual.

Junto a esto, también es importante subrayar la comprension que puede
alcanzar el alumno, al identificar la relacion que guarda un hecho historico
acaecido hace mas de doscientos afios con su presente. Es decir, el como este
grupo de propuestas ilustradas y promovidas hace tiempo, delinearon buena parte
del mundo en el que vive y, a su vez, el como aquéllas tuvieron una continuidad o
ruptura respecto de otras propuestas anteriores.® Como muestra, el como La
llustracion presenta una continuidad respecto al llamado renacentismo y la
revolucion cientifica y tecnoldgica de los siglos XVI y XVII. Al mismo tiempo, que
una ruptura respecto al Absolutismo como forma preponderante de gobierno por

un régimen republicano, o el modelo econdmico mercantilista por el liberalismo

® A este respecto, Joaquin Prats propone la ubicaciéon en todo hecho histérico de seis lineamientos:
cronologia y tiempo histérico; acontecimientos, personajes y hechos significativos; cambio y continuidad en
el devenir histérico; explicacion multicausal; complejidad; y lugares paralelos. Joaquin Prats, “La seleccidn de
contenidos histdricos para la educacion secundaria: coherencia y autonomia respecto a los avances de la
ciencia histérica”, en: IBER Diddctica de las Ciencias Sociales, Geografia e Historia. NUm.12. Barcelona, Abril,
1997.

10



econdmico fundamentado en la oferta y la demanda.® Aspectos éstos, que son

base de la conformacioén politica-econdmica actual.

Para dar forma a esta propuesta, este trabajo estara conformado por cuatro
capitulos. En el primer capitulo se dara un marco general de lo que es el modelo
constructivista en educacién, el aprendizaje significativo, las particularidades vy
dificultades del conocimiento historico y su ensefianza, ademas de hacer una
breve exposicién de la investigacion en didactica de la Historia en México. En el
segundo capitulo, se revisaran temas relacionados con las habilidades de dominio
de la Historia, desarrollando cuatro de ellas que son el tiempo histérico, la
espacialidad, la causalidad y los conceptos histéricos, teniendo siempre en cuenta
las implicaciones que estas habilidades han tenido o representado dentro de la
practica educativa. En el tercer capitulo se expondra, precisamente, la propuesta
en su ejercicio practico frente a grupo, para dar paso, ya en el cuarto y ultimo
capitulo, a la exposicion de los resultados de la misma, y el cotejo con la
propuesta de origen. Por ultimo, la investigacion sera cerrada por unas reflexiones

finales asi como la referencia de la bibliografia empleada.

Pretendo, finalmente, que este ejercicio pueda contribuir en la apertura de
nuevos caminos que lleven a una mejor comprension de la ensefanza de la

Historia.

° Recordar que se establecidé un régimen republicano en el periodo de la Convencidn Revolucionaria (1792-
1795), durante la Revolucién Francesa. No obstante, aunque duré muy poco, con el paso del tiempo se
estableceria de una manera mas duradera. Respecto al liberalismo econdmico, éste fundamentd la
Revolucién Industrial, que se dio en paralelo al fendmeno ilustrado.
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CAPITULO 1. CONSTRUCTIVISMO Y ENSENANZA DE LA HISTORIA

Una de las propuestas en cuanto a la investigaciéon educativa has sido el
constructivismo. No obstante, el término constructivismo ha ido acompafado de
diversos significados y debates, por lo que hoy en dia, las discusiones y lineas de
investigacion pueden ser definidas por lo menos en tres sentidos: en el tedrico o
filosofico, en el psicoldgico y en el educativo o didactico. En este trabajo, habra de
retomarse el constructivismo fundamentalmente en lo que es su propuesta

educativa.

1.1 Constructivismo y educacion.

Segun Alicia Camilloni, el constructivismo es una solucion modélica para varios de
los problemas relacionados con el conocimiento y la ensefanza, y comprende una
familia de teorias caracterizadas por una serie de atributos que son el resultado de
la convergencia de algunos aspectos o puntos fuertes y solidos que tienen en
comun.™® Es, en si, un producto de la combinacion de varias teorias educativas

conformando un modelo de investigacion.

Entre los problemas relacionados con el aprendizaje escolar y la
intervencidn educativa, y a lo que ha puesto atenciéon el constructivismo, se

encuentran:

19 Alicia Camilloni, “Constructivismo y educacion”, en Mario Carretero, J. A. Castorina y R. Baquero (comps.),
Debates constructivistas, Buenos Aires, Aique, 1998, p.115. Es de mencionar que el constructivismo no es
una propuesta acabada y que actualmente persisten los debates y criticas en torno a sus alcances,
limitaciones y vacios de estudio.
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1. El desarrollo psicoldgico del individuo, especialmente en el aspecto intelectual y

en su relacion con el aprendizaje escolar.

2. El replanteamiento de los contenidos curriculares, dirigidos al logro de

aprendizajes significativos por parte de los alumnos.

3. La busqueda de alternativas para la seleccion, organizacion y distribucion del
conocimiento escolar, a través de estrategias de aprendizaje e instruccion

cognitivas.

4. La revalorizaciéon del papel del docente al ser considerado, ademas, un

mediador en el aprendizaje del alumno."

Retomando este ultimo punto, desde este enfoque un profesor

constructivista se caracterizaria por:

e Ser un mediador entre el conocimiento y el aprendizaje de sus alumnos. Es
un profesor que comparte experiencias y saberes en un proceso de

negociacion o construccion conjunta (co-construccion) del conocimiento.

e Es un profesional reflexivo que piensa criticamente su practica docente,
toma decisiones y ante problemas busca soluciones pertinentes al contexto

de su clase.

e Toma conciencia y realiza un analisis critico de sus concepciones acerca de

la ensenanza y el aprendizaje, estando dispuesto al cambio.

" Frida Diaz-Barriga y Gerardo Hernandez, op.cit., pp.26-28.
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e Promueve aprendizajes significativos, que tengan sentido y funcionalidad

para los alumnos.

e Presta una ayuda pedagobgica ajustada a las diversas necesidades,

intereses y situaciones de sus alumnos.

o Establece como meta la autonomia y autodireccion del alumno, la cual
apoya en un proceso gradual de transferencia de la responsabilidad y del

control de los aprendizajes.’

Esencialmente, el constructivismo es un modelo de investigacion educativa
que se basa en la idea de que el individuo, tanto en los aspectos cognitivos y
sociales del comportamiento como en los aspectos afectivos, no es un simple
producto del medio ambiente ni unicamente el resultado de sus disposiciones
internas, sino una construccion propia que se va generando como consecuencia
de la interaccién entre esos factores.”™ En este sentido, el conocimiento no seria
una mera copia de la realidad, sino una construccién sobre ella que hace el propio

ser humano.

De acuerdo con César Coll, el marco de referencia de la postura
constructivista en la educacion se nutre de las aportaciones de varias corrientes
psicolégicas como el enfoque psicogenético de Jean Piaget y de sus
colaboradores de la Escuela de Ginebra, la teoria de los esquemas cognitivos, el
aprendizaje verbal significativo de David P. Ausubel y su prolongacion en la teoria

de la asimilacion de R.E. Mayer, la psicologia sociocultural de los procesos

2 Ibidem, p.9.
B Mario Carretero, Constructivismo y educacion, Buenos Aires, Paidds, 2009, p.22.
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psicologicos superiores de Lev Vigotsky, ademas de algunas teorias
instruccionales, como la teoria de la elaboracion de M. D. Merril y Ch. M.
Reigeluth;" siendo un rasgo esencial compartido entre todas estas teorias, la
importancia de la actividad constructiva del alumno en el proceso de aprendizaje.
En el cuadro 1.1 se presentan los postulados centrales de los tres principales
enfoques que integran el modelo constructivista: la psicologia genética de Piaget,

las teorias cognitivas y la corriente sociocultural de Vigotsky.

Y césar Coll, Aprendizaje escolar y construccion del conocimiento, Buenos Aires, Paidds, 1990, p.165.
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Enfoque

Psicogenético

Cognitivo

Sociocultural

Concepciones y principios
con implicaciones educativas

-Enfasis en la autoestructuracion.

-Competencia cognitiva determinada por el nivel
de desarrollo intelectual.

-Modelo de equilibracion: generacion de conflic-
tos cognitivos y reestructuracion conceptual.
-Aprendizaje operatorio: solo aprenden los suje-
tos en transicion mediante la abstraccion reflexiva.
-Cualquier aprendizaje depende del nivel cognitivo
inicial del sujeto.

-Enfasis en el curriculo de investigacién por ciclos
de ensefanza y en el aprendizaje por descubri-
miento.

-Teoria ausubeliana del aprendizaje verbal
significativo.

-Modelos de procesamiento de la informacion y
aprendizaje estratégico.

-Representacion del conocimiento: esquemas
cognitivos o teorias implicitas y modelos mentales
episadicos.

-Enfoque expertos-novatos.

-Teorias de la atribucién y de la motivacién por
por aprender.

-Enfasis en el desarrollo de habilidades del pensa-
miento, aprendizaje significativo y solucion de
problemas.

-Aprendizaje situado o en contexto dentro de
comunidades de practica.

-Aprendizaje de mediadores instrumentales de
origen social.

-Creacién de ZDP (zonas de desarrollo préximo).
-Origen social de los procesos psicolégicos
superiores.

-Andamiaje y ajuste de la ayuda pedagdgica.
-Enfasis en el aprendizaje guiado y cooperativo;
ensefianza reciproca.

-Evaluacién dinamica y en contexto.

Metéfora educativa

Alumno:

Constructor de esquemas
y estructuras operatorios.
Profesor:

Facilitador del aprendizaje
y desarrollo.

Ensefianza:

Indirecta, por descubri-
miento.

Aprendizaje:
Determinado por el desa-
rollo.

Alumno:

Procesador activo de la in-
formacion.

Profesor:

Organizador de la informa-
cion tendiendo puentes
cognitivos, promotor de
habilidades del pensa-
miento y aprendizaje.
Ensefianza:

Induccién de conocimiento
esquematico significativo y
y de estrategias o habilida-
des cognitivas: el como del
aprendizaje.

Aprendizaje:

Determinado por conoci-
mientos y experiencias
previas.

Alumno:

Efectua apropiacion o re-
construccién de saberes
culturales.

Profesor:

Labor de mediacion por
ajuste de la ayuda pedago-
gica.

Ensefianza:

Transmision de funciones
psicoldgicas y saberes cul-
turales mediante interac-
cion en ZDP.

Aprendizaje:
Interiorizacién y apropia-
cion de representaciones y
procesos.

Cuadro 1.1 Tomado de Frida Diaz-Barriga y Gerardo Hernandez, op. cit., p.31.
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1.2 El aprendizaje significativo.

Una de las lineas de trabajo que se desprenden del constructivismo, es la
referente al aprendizaje significativo de David P. Ausubel, Joseph D. Novak y
Helen Hanesian." En si, el fundamento del aprendizaje significativo radica en que
las ideas expresadas de manera simbdlica -el conocimiento- sean relacionadas de
forma no arbitraria y sustancial con lo que el alumno ya sabe. Es decir, la relacion
con algin aspecto existente y relevante de su estructura cognoscitiva.” Dicha
significatividad radica, precisamente, en esa relacion coherente entre el
conocimiento nuevo y el que ya se posee. Es por ello, que tanto la organizacion
como la estructuracion de contenidos deben considerar los conocimientos previos
del alumno, como factor a considerar en las reestructuraciones de su

conocimiento.

El aprendizaje significativo, parte de la existencia de varios tipos de
aprendizaje que pueden distinguirse en dos secciones: la primera, que incluye
aquellos por recepcion y descubrimiento; y, la segunda, que involucra a aquellos
por repeticion y significativo. Para que este aprendizaje significativo ocurra -sea
por recepcion o descubrimiento- se precisa que la tarea de aprendizaje pueda
relacionarse de modo no arbitrario y sustancial, como se menciond anteriormente,
con lo que ya sabe el alumno, ademas de si éste posee la actitud de aprendizaje

correspondiente para hacerlo de esa manera.’

> David P. Ausubel, Joseph D. Novak y Helen Hanesian, Psicologia educativa. Un punto de vista cognoscitivo,
México, Trillas, 1983.

16 Ibidem, p.48.

Y Ibidem, pp.34-37.
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Aprendizaje
significativo

Aprendizaje
por repeticion

Clarificacion de las
relaciones entre
los conceptos

Conferencias o
presentaciones de
la mayor parte de
los libros de texto

Tablas de
multiplicar

Ensefianza
audiotutelar
bien disefiada

Trabajo escolar
en el laboratorio

Aplicacién de férmulas
para resolver problemas

Investigacion cientifica
(musica o arquitectura
nuevas)

“Investigacion” mas
rutinaria o produccién
intelectual

Soluciones a rompecabezas
por ensayo y error

Aprendizaje
por recepcion

Aprendizaje por
descubrimiento guiado

v

Aprendizaje por
descubrimiento auténomo

Fig. 1.1 Tipos de aprendizaje segun Ausubel (tomado de Ausubel, Novak y Hanesian, op.cit.).

Algunos principios instruccionales sugeridos por Diaz-Barriga y Hernandez

Rojas para el aprendizaje significativo son:

1. El aprendizaje se facilita cuando el contenido es presentado al alumno de forma

organizada y sigue una secuencia logica y psicoldgica apropiada.

2. El delimitar intencionalidades y contenidos de aprendizaje en una progresion
continua respetando niveles de

Determinando las relaciones de supraordinacidon-subordinacién, antecedente-

inclusividad, abstraccion y generalidad.

consecuente que guardan entre si los nucleos de informacion.
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3. La presentacidon de los contenidos deben ser en forma de sistemas
conceptuales (esquemas de conocimiento) organizados, interrelacionados y

jerarquizados, y no como datos aislados y desordenados.

4. La activacién de los conocimientos previos del aprendiz facilitara los procesos

de aprendizaje significativo de los nuevos materiales de estudio.

5. El establecimiento de “puentes cognitivos” (conceptos e ideas generales que
permiten enlazar la estructura cognitiva con el material por aprender) pueden
orientar al alumno a la identificacion de las ideas fundamentales, asi como a su

organizacion e integracioén significativa.

6. Los contenidos aprendidos de manera significativa seran mas estables, menos
vulnerables al olvido y permitiran la transferencia de lo aprendido, sobre todo si se

trata de conceptos generales e integradores.

7. Puesto que el alumno en su proceso de aprendizaje, y mediante ciertos
mecanismos autorregulatorios, puede llegar a controlar de manera eficaz el ritmo,
la secuencia y la profundidad de sus conductas y procesos de estudio, una de las
tareas esenciales del docente seria el estimular la motivacion y la participacién del
sujeto y aumentar, a su vez, la significatividad potencial de los materiales

académicos.®

No obstante, considero de gran importancia el hacer notar que en el oficio

de la ensenanza de la Historia, cuando uno informa al alumnado de que en un

'® Frida Diaz Barriga y Gerardo Hernandez Rojas, op.cit., pp.47-48.
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examen no se van a preguntar fechas, nombres de personajes o batallas,
exclaman sorprendidos “entonces, ;qué va a preguntar?”. Esto es de llamar la
atencion porque, en primer lugar, ello refleja la visidn que tienen de la Historia y
que para su aprendizaje basta con memorizar dichos aspectos; y, en segundo, y
derivado de lo primero, esperan que los contenidos historicos a ensefar en el

salén de clase, en este caso del bachillerato, pasen por tales filtros.

Por otro lado, parte del alumnado cuando se enfrenta con un contenido de
tipo histérico no sabe qué aprender, qué elementos tomar o si debe memorizar
toda la informacién. Esto también es de gran importancia, porque nos indica que el
alumno no posee algunos indicadores, lineamientos o conceptos base para la
comprension histérica. Es por esto y por mas de la experiencia propia frente a
grupos de bachillerato, por lo que no creo suficiente el hecho de hacer una
integracion o enlace entre el conocimiento nuevo y el que ya se posee, sino que
también debe quedarle claro al alumno qué aspectos o elementos interrelacionar,
de tal forma que encuentre en ello sentido o coherencia su actividad de

aprendizaje de la Historia.

Es por ello, y como ya ha sido referido, el considerar que una de las vias
posibles para el aprendizaje de la Historia, es la aprehensién por parte del alumno
de algunas habilidades de dominio de la Historia. Aspecto éste, que se involucra
directamente con el estudio de las didacticas especificas, en este caso, de la

ensefnanza de la Historia.
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Muy a menudo, los profesores olvidamos o realmente desconocemos las
diferencias que hay entre las diversas asignaturas de estudio, sin reparar en su
metodologia e instrumentos de evaluacién, o en las propias caracteristicas de las
disciplinas que las distinguen. En este sentido, uno de los grandes aportes
tedricos que serian retomados posteriormente por el constructivismo, fue aquél
que dio lugar a una ruptura en la ensefianza escolar como se habia venido dando,
enfatizando el hecho de la existencia de un conocimiento de orden general y otro
de dominio especifico. Y es que anteriormente las ciencias se ensefaban
indiferenciadamente, y se asumia que los procesos cognitivos de los alumnos eran
similares para los aprendizajes de ciencias naturales y sociales.”® Ante esto,
desde los afios sesenta los psicélogos del aprendizaje y especialistas en didactica,
como Ausubel y Bruner, prestaron cada vez mayor atencion a la cuestidén del
contenido que se aprendia, a aspectos relacionados con la construccién del
conocimiento en los diferentes dominios, trayendo consigo una renovacion de las

didacticas especificas.?°

En esta linea, y desde el constructivismo, el abordaje de las ciencias
historico-sociales en el aula escolar podria orientarse al perfeccionamiento de las

capacidades de aprendizaje significativo, razonamiento y juicio critico en el

' Varios son los estudios realizados que han intentado clarificar las diferencias del conocimiento histérico
con otras ciencias: B. Ainsenberg y S. Alderoqui (comps.), Diddctica de las ciencias sociales. Ajustes y
reflexiones, Buenos Aires, Paidds, 1995; M. Carretero, Construir y ensefiar. Las ciencias sociales y la historia,
Madrid, Visor, 1996; J.A. Castorina, “La posicién del objeto en el desarrollo del conocimiento”, en J.A.
Castorina, B. Einsenberg, C. Dibar, D. Colinveaux y G. Palau, Problemas de psicologia genética, Buenos Aires,
Mifio y Davila, 1989; W. Damon, “Why study social cognitive development”?, en Human Development,
nam.22, pp.206-212.

% Frida Diaz-Barriga, op.cit., p.43.
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alumno, tendientes a la formacion de una vision comprehensiva del mundo.?' Lo
cual implica, entre otros aspectos, que se precisa atender en los procesos de
ensefanza-aprendizaje no sélo a contenidos de tipo declarativo, sino también a
los de tipo procedimental y actitudinal. Por su parte, Juan |. Pozo, Mikel Asensio y
Mario Carretero, proponen como algunos de los fines en la ensefianza de la
Historia, el aprendizaje de habilidades y estrategias ademas de teorias y modelos

conceptuales que le ayuden al alumno a comprender e interpretar la realidad.??

Sin embargo, antes de la ensefianza de algunas de estas habilidades o
conceptos dentro de la didactica de la Historia, se hace necesaria una revision de
las particularidades del conocimiento histérico para poder entender, precisamente,
lo que la diferencia de otras disciplinas, elementos necesarios a considerar para

su estudio.

1.3 Particularidades del conocimiento histdrico y su ensefianza.

Toda disciplina comporta diferencias en la aprehension de su conocimiento, asi
como de una metodologia e instrumentos que evaluen dicho proceso. En el caso
del estudio de la Historia, adquiere relevancia el conocer las particularidades que
comporta la construccién de su conocimiento. Y es que dentro del proceso de
ensenanza-aprendizaje, es cosa comun que se olvide regularmente las diferencias

o particularidades de las asignaturas, tanto en los programas de estudio, como en

2 Ibidem, p.44.

*2 Juan Ignacio Pozo, Mikel Asensio y Mario Carretero, “Modelos de aprendizaje-ensefianza de la Historia”,
en Mario Carretero, Juan Ignacio Pozo y Mikel Asensio (comps.), La ensefianza de las Ciencias Sociales,
Madrid, Visor, 1997, p.214.
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la metodologia de su ensefianza y su evaluacidon. Desde esta perspectiva se han

hecho diversas propuestas para mostrar las diferencias que puede haber, por

ejemplo, entre los conocimientos fisico y social, asi como de las ciencias sociales

y la Historia, disciplinas que aunque diferentes guardan estrecha relacion.

Desde una optica epistemoldgica, y de acuerdo con Mario Carretero, entre

las caracteristicas especificas de la Historia se encuentran las siguientes:

La Historia como el estudio del pasado pero como un conocimiento
diferente al socioldgico, ya que no sélo estudia el conocimiento del pasado
por si, si no que busca la explicacidon e interrelacién entre tiempos, y en
donde el estudio de ese pasado se realiza con la instrumentacion

conceptual de un presente.

El contenido historico, al igual que el social, se transforma debido a influjos
ideoldgicos y politicos, al verse diversas versiones sobre un mismo hecho
debido, precisamente, a influencias ideolégicas que devienen de grupos
sociales detentadores del poder politico o de las mayorias, permeando lo

social desde ciertas representaciones de lo real.

La incidencia de los valores en el cambio conceptual, puede provocar
resistencias al cambio de ideas, actitudes, representaciones, al defender

una posicion personal o social.

La seleccidén de hechos, al igual que las ciencias sociales se realiza a partir
de las posturas del historiador, por lo que no hay hechos puros, no hay

hechos ni datos historicos objetivos, ni independientes a este historiador.
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El razonamiento como una actividad nodal, no meramente memoristica, en
donde la utilizacidon de habilidades cognitivas como la abstraccion, la
inferencia, la deduccion y el analisis, son fundamentales para la

comprension y explicacion de los fendmenos historicos.

En Historia no se puede experimentar, y la imposibilidad de establecer
leyes generales, no implica la presencia de regularidades aplicables en

diferente tiempo y para diferentes hechos.

La Historia como relato, en donde la forma de narrar puede conducir a
diversas formas de contar un mismo evento siendo todas ellas de la misma

validez.

La Historia, al igual que las ciencias sociales, ademas de utilizar
explicaciones causales también trabaja con explicaciones intencionales

provenientes de sus agentes.?

Si se retoman estas acepciones en su particularidad como especificaciones

del conocimiento histérico, es poco probable que sean tomadas en cuenta al
interior del aula de Historia en el bachillerato, ya no digamos en los planes y
programas de estudios, o las finalidades institucionales que orientan el espectro
educativo en sus diferentes niveles. Por otro lado, también es de esperar que los
aspectos cognitivos que acompafian al conocimiento, la comprension y
aprehension de estas particularidades, mucho menos sean considerados, en este

caso, en la ensefanza-aprendizaje dentro del bachillerato, cuando el alumno-

> Mario Carretero, Liliana Jacott, et al., Construir y ensefiar. Las ciencias sociales y la historia. Buenos Aires,
Ed. Aique, 1999, pp.17-30. Véase también Frida Diaz-Barriga, op.cit.
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adolescente se encuentra en la fase de desarrollo del estadio de las operaciones
formales, en que empieza a hacer uso de ciertas habilidades como la abstraccion,
la inferencia y la deduccidén. Cabe aclarar, que esto no significa que dicho
aprendizaje se circunscriba unicamente a aspectos cognitivos, si no que son parte
importante de una realidad mas amplia que conjunta, por supuesto, aspectos
devenidos del entorno sociocultural, ambito permeado de rasgos ideologicos
mucho mas marcados y resistentes que en otro tipo de ciencias, como se anoto

lineas arriba.

Como complemento, sera de utilidad la anotacion de dos caracteristicas
mas del conocimiento histérico que menciona Joaquin Prats, pero a la inversa de
lo que él considera como problemas, lo veo como caracteristicas a considerar en

la ensenanza de este saber.

Dentro de estas particularidades se encuentra la referente a los conceptos
historicos. Esta particularidad encierra el hecho de que dentro de la ensefianza, se
da por sentado de que el alumnado mas o menos conoce e identifica el significado
de algunos de los conceptos a manejar en clase. No obstante, no se repara en el
hecho de que un concepto puede tener un significado diferente dependiendo el
contexto en el que se inserte.>* Y es que, y esta es su particularidad, la disciplina
historica trabaja con conceptos, y todo concepto de corte historico posee por lo
menos cuatro dimensiones -las cuales no son consideradas al momento de su

ensefanza- comprendiendo una dimensién intensiva, que es cuando se describe

24 , s ~ . . .y .

Joaquin Prats, “Dificultades para la ensefianza de la historia en la educacidn secundaria...” p.9. Este
aspecto de los conceptos histdricos como el de la espacialidad se presentan en este momento de una
manera esbozada. Su desarrollo se encuentra en el segundo capitulo de este trabajo.
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una condicién en toda su profundidad; una dimensidén extensiva, que contempla
caracteristicas constantes en los diferentes procesos histéricos, aun con ciertas
variantes; una dimensién temporal, al tener variaciones segun el tiempo en el que
se dan; y una dimension relacional, cuando se explican en relacién con otras

condiciones.?

Por lo tanto, la dimensionalidad de la conceptualizacion en sus diferentes
tiempos es parte de la constitucion de este saber, pues todo concepto es registro
de la realidad, y al mismo tiempo factor de cambio de esa misma realidad,? por lo
que las derivaciones de su contenido, su relacion, su temporalidad especifica, son
fuente operable, y compleja, para el trabajo de habilidades cognitivas en el

estudiante de bachillerato.

Otra particularidad especifica de la Historia, seria aquella que se relaciona
con la espacialidad en el devenir temporal, en donde el alumno puede entrar en
confusién en la medida en que la identificacidon de lugares se aleja en el tiempo,
aunado al hecho de que las divisiones y conformaciones territoriales se han
modificado conforme al tiempo, por lo que su identificacion se vuelve mas
nebulosa, pero que no ha sido considerada en la explicacién para con el mismo. Y
es que tanto el espacio como el tiempo pertenecen a la posibilidad de la Historia,

en donde ese espacio es historiable al irse modificando en términos politicos,

> Loc.cit.

%% Véase la “Introduccién” de José Luis VillicaRas y Faustino Oncina, en Reinhart Koselleck y Hans-Georg
Gadamer, Historia y hermenéutica, Barcelona, Ed. Paidds, 1997, p.21. La historia de los conceptos o historia
conceptual como género, la Begriffsgeschichte, fue promovida por R. Koselleck, y es el entrecruce de la
historia de las ideas, la filosofia y el pensamiento politico y social.
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sociales vy econdmicos,?’ por lo que se hace necesaria una explicacion mas
completa para comprender ese devenir en que todo se transforma y modifica
constantemente, y lo cual se entrelaza con el tiempo histérico, en donde la primera
coordenada de este conocimiento se traza, precisamente, por esos dos ejes

coadyuvantes: el temporal y el espacial.

Es por todo esto, y con justificada razon, que se le ha puesto una mayor
atencion al aspecto del contenido en los diferentes dominios, y de ahi las
observaciones a la propuesta piagetiana cuando se ha observado que al haber un
cambio en el contenido de las tareas operatorias, aun sin variacion en su
estructuracion, e implementandola en un entorno cultural diferente en individuos
de diferente género o con diferente area de especializacion, resultaban niveles de
ejecucion diferenciados, lo cual trajo como consecuencia que se cuestionara la
existencia de estructuras de conjunto generalizables e independientes del

contenido,?® como lo contemplaba la posicién piagetiana.

Finalmente, cabe mencionar que a lo anterior se suman las caracteristicas
de la poblacién adolescente del bachillerato.?® Si se considera que el alumno de
este nivel esta accediendo al estadio de las operaciones formales (mejor
capacidad de abstraccidon, resolucidon de problemas, razonamiento hipotético-

deductivo), puede afirmarse que esta en condiciones de trabajar con nociones

%’ Reinhart Koselleck, Los estratos del tiempo: estudios sobre la historia, Barcelona, Ed. Paidds, 2001, p.97.

*® Frida Diaz-Barriga, op.cit., p.43.

*® Se entiende por adolescencia al periodo psicosocioldgico que se extiende por varios afios y que se
caracteriza por la transicidn entre la infancia y la adultez. No obstante, se considera que es mejor hablar de
adolescentes que de adolescencia, en donde cualquier fendmeno ha considerar debe ser evaluado en
relacién a la historia evolutiva del individuo y de sus caracteristicas de conjunto. En, Jesus Palacios, Alvaro
Marchesi y César Coll (comps.), Desarrollo psicolégico y educacion, 1. Psicologia evolutiva, Madrid, Alianza
Editorial, 1990, pp.301, 305.
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mas o menos complejas, que pueden ser asequibles dependiendo del disefio de
estrategias y recursos didacticos, es decir, de la planeacion en si. Aunque como
se menciond en el parrafo anterior, este estadio no es generalizable, por lo que al
empezar a hacer uso de la abstraccion puede traer consigo también el manejo de
conceptos que pueden ser, al mismo tiempo, potenciadores de ese mismo
pensamiento abstracto, pudiendo entender, entonces, algunos de los conceptos y

categorias de la explicacién histérica.

1.4 Dificultades en la ensefianza de la Historia.

Cuando escuchamos a los alumnos decir que la Historia es una materia facil
porque solo tienes que aprender nombres, fechas y algunas batallas, o que, al
contrario, precisamente por eso es dificil;, o que la Historia no sirve para nada
porque solo se ocupa de cosas pasadas que a nadie interesa,*® estamos
perdiendo, como cuerpo docente que tiene una funcion que cumplir, esa
minimamente formacion integral del alumnado, asi como una parte de nuestro
quehacer, una parte de esa responsabilidad o ética que subyace a todo profesor
para con su alumnado y su disciplina de formacion. Maxime si en Historia,
precisamente, la utilizacion que de ésta ha hecho el Estado ha sido mas que

manifiesta.

%0 Algunas investigaciones en Espafia han demostrado que ante un acontecimiento histérico dado, los
estudiantes de primero de BUP (Bachillerato Unificado y Polivalente), los de tercero de este mismo sistema y
estudiantes de quinto curso de una carrera universitaria, daban explicaciones muy semejantes y sin un rigor
histérico. En Joaquin Prats, “Dificultades para la ensefianza de la historia en la educaciéon secundaria:
reflexiones ante la situacién espafiola”, p.2. Lo anterior no esta muy lejos de la realidad del bachillerato
mexicano, pues por vivencia cotidiana en el aula de ensefianza media hemos sido coparticipes de
experiencias en donde el alumnado meramente reproduce lo tal vez aprendido en los niveles anteriores, sin
gue medie una explicacion ya no digamos siquiera un poco mas acabada.

28



Este panorama nada alentador, puede ser explicado por lo menos en parte
por algunos factores de caracter estructural, por ejemplo, las diferentes reformas
educativas en el curriculum; por la escasa formacidn docente en sus aspectos
didactico-metodoldgico y disciplinario; por aspectos socioculturales que permean
una vision en la sociedad en la que también se incluyen nuestros alumnos, acerca
de la disciplina histérica; asi como las particularidades que se desprenden de su
constitucidén epistemoldgica. Con lo anterior no se aduce que todos los problemas
en la ensefanza de la Historia se reduzcan a los puntos mencionados, pero si es
de considerar que tales aspectos inciden por lo menos en parte en la
conformacién de este cuadro. Por lo anterior, se esta en condiciones de hacer
algunas senalizaciones al respecto y establecer algunos puntos de enlace con el

objetivo de este estudio.

Al estar inmerso en un mundo de interrelaciones de lo mas diverso que se
une por un abanico de vias que le hacen posible, las significaciones del entorno
corren de tal forma que lo novedoso de hoy es lo caduco de mafana. No obstante,
existen visiones acerca de lo que es la Historia, que aun pasado el tiempo
permanecen si no intactas, por lo menos presentan, en su percepcion general,
cierta dificultad al momento de su ensefianza en el aula escolar. Una de estas
visiones y que corresponde al campo de la ciencia histérica, es aquella que va
aparejada a la percepcion del saber histérico con una vision erudita del
conocimiento del pasado.?! Historia que también es conocida, en palabras de Luis

Gonzalez, como “anecdotica, arqueoldgica, anticuaria, placera, precientifica,

31 , s ~ . . .y .
Joaquin Prats, “Dificultades para la ensefianza de la historia en la educacidon secundaria...” p.3.
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menuda, narrativa y romantica”,*> en donde los medios de comunicacién han

jugado un papel importante motivando su difusion y consumo, puesto que pueden
abarcar amplios sectores de la sociedad. La propuesta de los medios hace énfasis
en un saber que acumula conocimientos de diversa indole como fechas, nombres,
batallas, curiosidades, anécdotas, etc., sin importarle aspectos como el manejo de
la empatia, la causalidad y la interrelacionalidad, por mencionar algunos otros
aspectos que son muy importantes. Pues entre mas se conozca de ello mas se
“sabe historia”, y quien lo detenta despierta un reconocimiento social para consigo.

Saber éste, de profundo arraigo en la sociedad.

Otra vision que permea lo social e individual, es aquella que se sustenta en
la utilizacion politica de la Historia, en donde a través del manejo de toda una serie
de acontecimientos se pretende, desde el punto de vista del Estado, la justificacion
o legitimizacién de ciertas realidades, o la conformacion de una determinada

identidad nacional

Se han introducido ciertos elementos en el sistema educativo,
que una vez dirigidos hacia el aula escolar e introyectados en el estudiantado,
derivan en percepciones distantes del conocimiento histérico y sus finalidades
como construccion en un saber cientifico. Es notable, que la configuracion en el
estudiantado de ciertos elementos de indole nacionalista puede traer consigo
reacciones xenofobas o racistas para con lo diferente o lo otro. Es digna de

remarcarse, como ejemplo, la experiencia en el salon de clases la reaccién e

incomodidad de un sector del grupo cuando al verse la guerra de Texas, un

32 Luis Gonzalez, “De la multiple utilizacidn de la historia”, pp.53-74, en Carlos Pereyra, et al., Historia ¢Para
qué?, México, Ed. Siglo XXI, 2007, p.57.
3 Joaquin Prats, “Dificultades para la ensefianza de la Historia en la educacidon secundaria...” p.5.
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estudiante de origen texano expresaba su alegria por el resultado de dicho

SucesoO.

Baste reconocer, en este sentido, que la contribucion a la difusion y
consumo de esta vision politica de la Historia ha sido alimentada asimismo por
miembros del propio gremio de historiadores. Las coyunturas politicas en que se
inserte un historiador, pueden posicionarlo de manera tal que su funcién, antes
posiblemente desde otro angulo, quede al servicio del poder gubernamental
cuestionado anteriormente, “pues un mismo historiador, segun el servicio que
desee proporcionar, puede ejercer las distintas modalidades utilitarias del

conocimiento historico”, ** siendo posible el paso de una funcién a otra.

Siguiendo en esta misma linea, también es de considerar la tradicion y
formacion del docente en Historia. Pues por un lado, aun se concibe a la Historia
como una disciplina conformada con informaciones terminadas y no como una
ciencia en continua construccion, y que precisamente por ello, lo acabado es lo
menos privativo. Y, por otro lado, que aun cuando exista un avance en la
formacion docente, es de uso comun el seguimiento de una corriente
historiografica que, cuando mas, es la mera repeticion de la misma por el
alumnado o en el aprendizaje de sus categorias fundamentales, sin que derive en
una construccion del modelo en su relacién con lo histérico,*® o parta de ello para

posibles y aun minimas explicaciones del entorno que lo significa y lo comprende.

** Luis Gonzalez, op.cit., p.57.

» Joaquin Prats, “Dificultades para la ensefianza de la Historia en la educacién secundaria...” pp.6-7. Es el
caso de la experiencia Germania en donde se trabajé con la disciplina histérica a partir del modelo de
interpretacion marxista.
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Ideas como la “Historia la escriben los vencedores”, o “es tan relativa que
cada quien tiene su propia versidon de los hechos”, o visiones y versiones que se
acercan a lo fantastico o misterioso, son otros de los aspectos que posibilitan la
conformacién de ideas acerca de la Historia que estan cada vez mas apartadas
del conocimiento historico, obstaculizando el proceso de aprendizaje de formas
mas trabajadas para la didactica de la disciplina por la comunidad de ensefantes

abocados a ello.

Mas aun, estos aspectos que han sido expuestos refieren practicamente a
situaciones desde lo exterior a la disciplina, visiones que conforman un entramado
complejo y problematico para la ensefianza-aprendizaje de la Historia. Sin que sea
la intencion para desarrollar o debatir la funcidn social de la materia del historiador,
la problematica se acrecienta al entrar a un cuestionamiento del “para qué” de la
ensefanza de la Historia. A manera de sefialamiento, hay que referir que los
debates han girado en torno a cuestiones como su ensefianza para la formacion o
desarrollo de una ciudadania responsable, partiendo de las interpretaciones del
pasado en conformidad con una voluntad reconciliadora en un presente
compartido de manera pacifica.*® Sobre el papel critico que debe jugar la Historia,
se han propuesto nuevas interpretaciones que revelen el dinamismo y la
multiplicidad de los hechos historicos, y conjuntando igualmente sus regularidades
y singularidades, colectividades e individualidades, en franca oposicion a las

historias tradicionales y oficiales; en si, una Historia critica que sea a la vez

%% Véase como ejemplo Alberto Rosa Rivero, op.cit.
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cientifica, global y dialéctica.’” O sobre el ensefar Historia o ensefiar a historiar,*

adentrando al estudiante al método del historiador; entre otras cuestiones.

1.5 Lainvestigacion en didactica de la Historia en México.

Una vez expuestas alguna de las particularidades del conocimiento historico y las
visiones que se tiene de la Historia y que debieran ser atendidas dentro de su
ensefanza, haré una relacion basica de los diferentes trabajos que se han hecho

en México en relacion con la didactica de la Historia.

En nuestro pais, la investigacion educativa en sus diferentes campos
adquiere una gran significacion al darse en estos momentos una coyuntura politica
de amplios alcances, pues actualmente se debate la adscripcion de algunas
asignaturas a los diferentes planes de estudios. Las reformas, las adecuaciones y
recortes de contenidos en los programas de estudios han tocado de manera
directa a la asignatura de Historia en el sistema escolarizado en sus niveles basico
y secundario. Luego entonces, dicha investigacion redunda y ayuda a apuntar,
entre otros fines, hacia la legitimizacioén y utilidad de la disciplina histoérica, y en su
viabilidad para la educacion y formacién; es decir, su pertinencia mas que

necesaria en el curriculum.

En los ultimos 30 afios se han realizado avances significativos en

investigacion sobre didactica de la Historia principalmente en los Estados Unidos,

%7 Véase también como ejemplo Carlos Antonio Aguirre Rojas, Antimanual del mal historiador. O ¢como
hacer hoy una buena historia critica? México, Contrahistorias, 2005.

% Consultese Julio Valdedn, “éEnsefiar historia o ensefiar a historiar?”, en Julio Rodriguez Frutos, et al.,
Ensefiar historia. Nuevas perspectivas, Barcelona, Ed. Laia, 1989, pp.21-33.
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Espana, Gran Bretafia y Argentina; los resultados han repercutido o ha sido
retomados por los investigadores de otros paises para la explicacion y elaboracién
de sus propuestas y ejercicios en este rubro. A diferencia de estos paises, la
investigacion en didactica de la Historia en México es en términos comparativos
mucho menor.*® De hecho, en nuestros dias el cuadro de los avances en este
campo se encuentra poco estructurado, ademas de que tales reflexiones han
estado dominadas o influenciadas por la llamada “revolucion cognitiva” de los afios
sesenta, que apunta al encuentro de las habilidades de pensamiento dentro de los

¢ 40

estadios de desarrollo propuesto por Jean Piaget,”™ para la exploracién de nuevos

territorios y la revision y actualizacion dentro del mismo ambito cognitivo.

De acuerdo con Sebastian P4, el recuento de las aportaciones en didactica
de la Historia se puede enmarcar bajo la linea de cuatro corrientes cuya estructura

menciono a continuacion:

1. Aquellas investigaciones heredadas de la “revolucion cognitiva® y que toman
como punto de partida el aprendizaje por descubrimiento y que ha derivado en el

constructivismo.

2. La corriente academicista, que equipara la ensefanza de la Historia a “ensefar

a historiar”, tomando para ello a la historiografia profesional por vias mas

% La obra de Sebastian Pla, Aprender a pensar historicamente, México, Plaza y Valdés-Colegio Madrid, 2005,
es rica, en su primer capitulo, en el recuento de la investigacion en la ensefianza y aprendizaje de la historia
producida en el extranjero y México, y al que seguiremos en parte. El primer trabajo conocido en México
para la ensefianza de la historia es el de Tadeo Ortiz de Ayala contenido en su obra México considerado
como nacion independiente y libre de 1832. En 1867 la ensefianza de la historia se establece de forma
definitiva en todos los niveles educativos y a principios del siglo XX aparece la Guia metodoldgica para la
ensefianza de la historia en las escuelas primarias elementales y superiores de la Republica Mexicana de
Enrique C. Rébsamen. Para estos datos véase la obra de Andrea Sanchez Quintanar, Reencuentro con la
historia, México, Facultad de Filosofia y Letras, UNAM, 2002, especificamente el capitulo 40., pp.137-185.

0 Sebastian Pl4, op.cit., pp.27-28.
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accesibles para los niveles preuniversitarios, mientras que el aprendizaje es visto
como la relacion de contenidos declarativos y problemas epistemoldgicos propios

de la disciplina histérica.

3. La corriente ideoldgica, que ha tomado a la ensefianza de la Historia para la
promocién de elementos de utilidad en los proyectos identitarios nacionales,

siendo esta corriente la mas antigua.

4.Y la corriente sociocultural, que viene tanto de la psicologia sociocultural como
de la antropologia y la teoria de la Historia, y que ve la ensefianza-aprendizaje de
la Historia como el conjunto de interrelaciones tanto de significados como de

practicas culturales en la construccion interpretativa del pasado.*’

Cabe anotar que, si de éstas, la tercera corriente es la que ha permeado la
ensefianza de la Historia en nuestro pais, también es pertinente mencionar que los
ultimos estudios apuntan mas a aspectos como la funciéon de su ensefianza, la
relacion entre su ensefianza y la historiografia profesional, las teorias psicolégicas,
asi como al estudio de la ensefianza de la Historia, precisamente, en la formacion
de una identidad nacional. De lo cual se desprende que estos trabajos han
empezado a adentrarse, aunque en forma minima, en las otras tres corrientes de

investigacion.

En México, han sido varias las investigaciones que se han destacado por su
aportacion en algunas de las lineas manejables u operables dentro de la

ensefianza de la Historia. De ellas, merecen mencion especial los trabajos de

* Sebastian Pl4, op.cit., p.28.
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Mireya Lamoneda, Pilar Gonzalbo, Alfredo Lopez Austin, T. Gardufio, Victoria
Lerner, Andrea Sanchez Quintanar y Julia Salazar Sotelo,* que se enfocan en lo
relativo a la teoria de Ila Historia (objetividad, cientificidad, corrientes
historiograficas) y su relacion con el proceso de ensefianza-aprendizaje (curriculo,
funcién formativa). En cuanto a las teorias psicolégicas son fundamentales, y casi
las unicas, las aportaciones de Frida Diaz—Barriga43 quien se ha abocado al
tratamiento de las habilidades cognitivas especificas de dominio de la Historia
(tiempo histérico, empatia, razonamiento, causalidad) con sustento en el
constructivismo, junto a la consideracion de la percepcion del alumnado sobre la
Historia y su estudio. Acompafiando esta propuesta se encuentra el texto de Julia
Salazar, Narrar y aprender historia, ya citado anteriormente, que toca elementos
como la estructura logica y psicologica de la Historia, sus habilidades y
competencias, ademas de la funcidon narrativa como su linea principal. Un
elemento mas a considerar dentro de los aportes que brindan algunos de los

estudios antes mencionados, es la sustentacion empirica intra y extramuros que

42 Mireya Lamoneda, Una alternativa en la ensefianza de la historia a nivel primaria, México, CIESAS, 1990;
Pilar Gonzalbo, “La historia colonial y la ensefianza escolar”, en Josefina Z. Vazquez y Pilar Gonzalbo (comp.),
La ensefianza de la Historia, Washington, OEA, Interamer, 1994, nim.29; Alfredo Lépez Austin, “La
ensefianza de la historia antigua de México”, en Josefina Z. Vazquez y Pilar Gonzalbo (comp.), La ensefianza
de la historia, Washington, OEA, Interamer, 1994, num.29; T. Garduiio, “Memoria escolar, memoria
simbdlica y memoria histdrica”, en J. Pérez Siller y V. Radkau Garcia (coords.), Identidad en el imaginario
nacional. Reescritura y ensefianza de la historia, Puebla, México, Instituto de Ciencias Sociales-BUAP-EI
Colegio de San Luis A.C.-Instituto Georg Eckert, 1998; Victoria Lerner, “La ensefianza de la historia en México
en la actualidad. Problemas y aciertos en el nivel basico”, en Pilar Gonzalbo, Historia y nacion I. Historia de la
educacion y ensefianza de la historia, México, El Colegio de México, 1998; Andrea Sanchez Q., Reencuentro
con la historia...; Julia Salazar Sotelo, Problemas de ensefianza y aprendizaje de la historia ¢...Y los maestros
que ensefiamos por historia?, México, UPN, 1999, y Narrar y aprender historia, México, UNAM-UPN, 2006.

* Frida Diaz-Barriga, El aprendizaje de la historia en el bachillerato: Procesos de pensamiento y construccion
del conocimiento en profesores y estudiantes del CCH/UNAM. Tesis de doctorado en Pedagogia. México,
Facultad de Filosofia y Letras, UNAM, 1998; “Una aportacion a la didactica de la historia. La ensefianza-
aprendizaje de habilidades cognitivas en el bachillerato”, en Perfiles Educativos, México, UNAM, nim.82,
octubre-diciembre, 1998, pp.39-66.
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conllevan,** con lo que la propuesta que subyace al trabajo en general va

aparejada con indicadores de la realidad abordada.

En otra linea de investigacidn, que es la que integra la escritura y la lectura,
la narracion en Historia practicamente no ha sido abordada en nuestro pais salvo
por los trabajos de Sebastian Pla y Julia Salazar, también ya mencionados lineas
arriba. Los ejes centrales de estos, son mostrar que el conocimiento histérico es
representado por una forma de escritura propia,*® una forma de construccion y de
aprendizaje de la realidad social, en donde cada trama configura de diferente
manera los hechos narrados,*® dando por entendido que un mismo fenémeno

puede ser explicado y tramado de distinta manera.

Por otro lado, una de las lineas que mas se han desarrollado es aquella que
deviene en el estudio de la formacién de una conciencia nacional y su relacién con
los libros de texto, al funcionar estos, precisamente, como parte de la imposicion

gubernamental.*’

Son de mencionar en este rubro las aportaciones de Josefina
Vazquez, Josefina Vazquez y Pilar Gonzalbo, y Perla Chinchilla, ademas de lo

expuesto por algunas tesis de licenciatura y maestria.*® Es légica entonces la

* Sebastian Pl4, op.cit., pp.41-42.

> Sebastian PI3, op.cit., p.43.

“ Julia Salazar, op.cit., p.172.

* Sebastian PI4, op.cit., p.30.

* Josefina Vazquez, Nacionalismo y educacion en México, México, El Colegio de México, 1979; Josefina
Vazquez y Pilar Gonzalbo (comp.), La ensefianza de la historia, Washington, OEA, Interamer, 1994, nim.29;
Perla Chinchilla, “¢Aprender de la historia o aprender historia?”, en Historia y Grafia, México, UIA, 2000,
num.15. Entre las tesis se encuentran: G. Sanchez Guevara, La construccion de la historia: un enfoque
lingliistico-discursivo. Tesis de Maestria. México, ENAH, 1995; A. Sanchez Cervantes, La polémica por la
historia de México en los libros de texto gratuitos, 1988-1994. Tesis de Licenciatura. México, ENAH, 1996;
Edith Vazquez de Ledn, El sentido de la historia en los libros de texto gratuitos de Historia y Civismo y Ciencia
Sociales para la educacion primaria en México, 1959-1972. Tesis de Licenciatura. México, Facultad de
Filosofia y Letras, UNAM, 1996; y Eugenia Roldan Vera, Conciencia y ensefianza: un andlisis de los primeros
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produccion en este sentido, al darse un control de la educacion durante largo
tiempo bajo las premisas de la formacion de una identidad nacional en la
busqueda de consolidacion del Estado como tal. Ademas, sobresalen dos trabajos
colectivos que son el de Victoria Lerner y el de J. Pérez Siller y V. Radkau Garcia,
ambos como producto de encuentros que versaron sobre la ensefanza de la

Historia, y en donde fueron abordadas diferentes lineas dentro de su ensefianza.*®

Como puede observarse, la investigacion de la ensehanza-aprendizaje
sobre la Historia en México ha producido estudios que empiezan a diversificarse
para tratar de tocar los diferentes puntos de su amplisimo campo. No obstante, es
poca la produccién en comparacion con otros paises, y entre sus lagunas se
cuentan estudios, fundamentalmente en cuestiones tedrico-practicas que indiquen
aun de forma aproximada parte de la realidad educativa con la que se trabaja,
sobre formacién docente, percepcién del alumnado y evaluacién de programas,®
narratividad, y aspectos tendientes a campos que por tradicion han estado
emparentados con la reconstruccidn histérica, y que pueden ser de gran valor y

complemento también para la investigacion educativa en el campo especifico de la

libros de texto de historia nacional, 1852-1894. Tesis de Licenciatura. México, Facultad de Filosofia y Letras,
UNAM, s/f.

* Victoria Lerner Sigal, (comp.), Las ensefianzas de Clio, México, UNAM-CISE-Instituto Mora, 1990; y J. Pérez
Siller y V. Radkau Garcia, (coords.), Identidad en el imaginario nacional...

* En este campo se encuentran los estudios de Frida Diaz-Barriga, El aprendizaje de la Historia en el
bachillerato: Procesos de pensamiento y construccion del conocimiento en profesores y estudiantes del
CCH/UNAM. Tesis de Doctorado en Pedagogia. México, Facultad de Filosofia y Letras, UNAM, 1998; y Ana
Maria Gonzéalez Maldonado, Algunos elementos de andlisis de los programas y textos de la Escuela Nacional
Preparatoria, a partir de 1887. Tesis de Licenciatura. México, Facultad de Filosofia y Letras, UNAM, 1987.
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ensefianza y el aprendizaje de la Historia como lo son la sociologia y la

antropologl'a,51 entre otras de gran utilidad.

Una vez revisado lo anterior, se puede notar la falta de estudios sobre lo
concerniente, y es aun mas lamentable la falta de los mismos en la esfera
especifica del bachillerato mexicano, sin contar, por supuesto, lo elaborado tal vez
en otras regiones del pais que sin embargo permanece aislado y desconocido
para los investigadores, ademas de la elaboracion de materiales como recursos
y/o estrategias de aprendizaje. Pese a ello, entre las mayores aportaciones se
encuentran los estudios de Frida Diaz-Barriga junto a otros como M. Rigo e |I.
Muria, desde el ambito psicoldgico, asi como el estudio de M. Monroy,*? Sebastian
Pla desde lo sociocultural, Fidel Zorrilla desde el sociolégico, y Ana Maria
Gonzalez Maldonado sobre los programas y textos en la Escuela Nacional

Preparatoria.

>! Desde el punto de vista socioldgico se encuentra el trabajo de Juan Fidel Zorrilla Alcald, Innovacion y
racionalidad educativa: el caso del Colegio de Ciencias y Humanidades de la Universidad Nacional Autonoma
de México. Tesis de Maestria en Sociologia. México, Facultad de Ciencias Politicas y Sociales, UNAM, 1989.
Este estudio se aboca fundamentalmente al andlisis sociolégico del funcionamiento educativo del CCH vy
mostrar que la innovacion del modelo no fue tal; no obstante, para ello hace el seguimiento de tres
asignaturas en especifico: redaccion, historia y matematicas. En términos antropoldgicos, se encuentra la
reflexién de Xavier Rodriguez Ledesma, Una historia desde y para la interculturalidad, México, UPN, 2008.
En ella, refiere que concebir a la historia desde lo intercultural requiere un replanteamiento de todo lo
educativo. Ademas, Pablo Hernandez, Construccion de una historia local para la comunidad Triki Nichrén (La
Laguna Guadalupe). Tesis de Maestria en Desarrollo Educativo (Diversidad Sociocultural y Linguistica).
México, UPN, 2003.

>? Frida Diaz-Barriga y M. Rigo Lemini, “El analisis de la practica educativa como instrumento de reflexién en
un proceso de formacion docente en el bachillerato”, en M. Rueda y F. Diaz-Barriga, comps., Evaluacion de
la docencia. Perspectivas actuales. México, Ed. Paidds, 2000, pp.309-340; Frida Diaz-Barriga e |. Muri3,
coords., Constructivismo y ensefianza de la historia. Fundamentos y recursos diddcticos. México,
CCH/UNAM, 1999; ademas de los estudios de su autoria mencionados con anterioridad. Por su parte M.
Monroy, “El pensamiento didactico del profesor. Un estudio comparativo de maestros de ciencias histérico-
sociales del Colegio de Bachilleres y del Colegio de Ciencias y Humanidades”. Tesis de Maestria en Psicologia
Educativa. México, Facultad de Psicologia, UNAM, 1998.
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Sobre este particular, es de destacar que la Maestria en Docencia para la
Educacion Media Superior (MADEMS) en el area de Historia de la UNAM, esta
arrojando diferentes estudios por ejemplo el relativo a la concepcion del tiempo
histdrico, la identidad y desarrollo moral, la contextualizacién histérica, entre otros
trabajos y en donde se inscribe precisamente esta investigacion, que van
acompafados de experiencias empiricas que les sustentan, al trabajarse frente a
un grupo de bachillerato en el que nos permite ubicar los diferentes contextos de
esa realidad educativa. Estas investigaciones, por lo demas, conllevan un esfuerzo
por integrar tres lineas de estudio, la socio-educativa, la psicopedagdgica y la
disciplinaria o histérica. De tal manera, que se intenta dar una explicacion mas
amplia de los fendmenos estudiados. Con toda esta labor, se contribuye a la
ampliacion de los horizontes de la investigacion en la ensefianza-aprendizaje de la

Historia en México.

1.6 La ensefianza de Historia en la Escuela Nacional Preparatoria.

Enfocados particularmente hacia la Escuela Nacional Preparatoria, UNAM, su
mision es la de educar hombres y mujeres que por medio de una formacion
integral, consigan una pluralidad de ideas y la comprension de los conocimientos
necesarios para acceder exitosamente a los estudios superiores, ademas, de una
mentalidad analitica, dinamica y critica que les permita ser conscientes de su
realidad y de su compromiso con la sociedad.’® De tal manera que la formacion

brindada no se limite hacia un mero ejercicio personal, sino que implique un

>3 Plan de Estudios, Escuela Nacional Preparatoria, UNAM, 1996.
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compromiso social por parte del estudiante. Es decir, se precisa de una
modificacion en la actitud de éste, pasando de una actitud pasiva a una que sea

mas bien critica y reflexiva.

En aras de esta misién por desarrollar una mentalidad analitica, dinamica y
critica, pareciera que las asignaturas en Historia fueran una de las rutas mas
viables para su consecucién. A este respecto, el programa de estudios de la
asignatura de Historia Universal Ill que se imparte en el cuarto afo, especifica
entre sus propdsitos que es una materia formativa que tiende a desarrollar la
capacidad intelectual y creativa de los jovenes, por lo que se pretende que el
alumno desarrolle su capacidad de analisis y de interpretacién de los procesos
histéricos, construya conocimientos al contemplar el estudio de la Historia como
un proceso continuo y desarrolle habilidades, destrezas y habitos.>* Mientras que
el programa de estudios de Historia de México Il que se imparte en el quinto afo,
tiene entre sus propdsitos centrales que el alumno se forme como un individuo
consciente, comprometido y participativo en la vida politica y social del pais, asi
como el desarrollo de sus capacidades de reflexion y de analisis, ademas de una

actitud responsable como universitario y ciudadano.*

Por su parte, el Programa de Historia de la Cultura que se imparte en sexto
grado, especifica que se desarrolle en el alumno su potencial intelectual y la
adquisicion y fortalecimiento de actitudes y valores para fomentar un deseo de

superacion continua. Aprender a trabajar en equipo, aprender a conocer y respetar

> Programa de Estudios de la asignatura de Historia Universal Ill, Escuela Nacional Preparatoria, UNAM,
Plan 1996, p.2.
> Programa de Estudios de la asignatura de Historia de México Il, Escuela Nacional Preparatoria, UNAM,
Plan 1996, p.2.
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las normas, culturas y tradiciones propias de cada grupo.56 En el programa de
Revolucién Mexicana, que se imparte también en sexto grado, se pretende que el
alumno comprenda la realidad histérica del México actual, utilice herramientas
conceptuales y metodologicas para analizar procesos historicos, y desarrolle
habilidades, destrezas y habitos para llevar a cabo tareas de investigacion,
busqueda y ordenamiento de informacién.”” Finalmente, en el programa de
Historia del Arte de sexto afo, se establecen propdsitos semejantes al de Historia
de la Cultura, en donde la participaciéon activa del alumno debe de ser central en

su proceso de aprendizaje.’®

Como puede apreciarse, en varios de estos programas59 se plantea el
hecho de dejar a un lado una ensefianza que solo invita a la memorizacién de
datos con actitudes faltas de critica y reflexion, para procurar una ensefianza
orientada al logro de aprendizajes de tipo procedimental y actitudinal, ademas de
los declarativos. Cabe mencionar, que si bien las aspiraciones y propdsitos que
propugnan ciertas instituciones, como se pudo observar en lo que refiere a los
programas del area de Historia de la Escuela Nacional Preparatoria, son viables y

pertinentes, la atencion a otros factores que inciden en la formacion del estudiante

> Programa de Estudios de la asignatura de Historia de la Cultura, Escuela Nacional Preparatoria, UNAM,
Plan 1996, p.2.

> Programa de Estudios de la asignatura de Revolucion Mexicana, Escuela Nacional Preparatoria, UNAM,
Plan 1996, p.2-3.

> Programa de Estudios de la asignatura de Historia del Arte, Escuela Nacional Preparatoria, UNAM, Plan
1996, p.2.

>° Caso semejante ocurre con algunos de los programas de historia de otras instituciones publicas del
bachillerato mexicano, como son Introduccion a la Antropologia I y I, Estructura Socioeconémica de México |
y Il, e Historia de México. Contexto Universal |y Il del Colegio de Bachilleres; asi como Historia de México | y
Il, Historia Universal Moderna y Contempordnea |y Il, y Teoria de la Historia I y Il del Colegio de Ciencias y
Humanidades. En ambos casos se proponen la promocion en el alumno de valores y actitudes de
participacion, critica y reflexion, ademas de la adquisicion de técnicas, habilidades y estrategias.
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pocas veces es considerada, como podria ser la influencia social en el aprendizaje
o el desarrollo cognitivo del alumno, lo que provoca que muchos de estos
propositos se queden en meras ilusiones. Aunado a ello, se encuentra el hecho de
querer alcanzar ciertos objetivos de aprendizaje sin proponer o tener claro el como

lograrlo.

Es en este momento, cuando se precisa de propuestas que coadyuven para
la consecucidn de dichos fines. Y una de ellas es, precisamente, la que propongo
en este trabajo que es la relativa a las habilidades de dominio de la historia.
Propongo, y pretendo, que la aprehension por parte del alumno de algunas de las
habilidades de dominio de la Historia, le permitan tener una serie de elementos o
lineamientos que le ayuden a la construccion significativa de su conocimiento de
esta materia -contemplando para ello todo un trabajo procedimental- ademas de
promoverle al estudiante una vision distinta de la misma disciplina histérica. Con
esto el alumno estara disponiendo y trabajando con contenidos tanto declarativos,
como procedimentales y actitudinales. Enunciado lo anterior, doy paso a la

revision de las llamadas habilidades de dominio de la Historia.
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CAPITULO 2. LAS HABILIDADES DE DOMINIO DE LA HISTORIA

En este segundo apartado, se incluyen tanto la definicion de las habilidades de
dominio de la Historia asi como una revision de cuatro de ellas. Recuperando uno
de los objetivos de las asignaturas de Historia de la Escuela Nacional Preparatoria
y atendiendo a las propuestas constructivistas y de la propia didactica de la
Historia, el énfasis del presente trabajo esta en que el alumno desarrolle una serie
de habilidades de dominio para su aprendizaje significativo. Entre las habilidades
minimas que le permitiran al alumno la construccién de su conocimiento de la
Historia, ademas de procurarle una vision distinta de la misma, propongo el tiempo

histdrico, la espacialidad, la causalidad y los conceptos histéricos.

2.1 Las habilidades de dominio de la Historia.

Buena parte de la ensefianza de la Historia en el nivel bachillerato, se ha
destinado por parte de los profesores y de muchas de las instituciones a una
ensefianza en buena medida enciclopédica. Es pertinente destacar, que parte de
este tipo de ensefianza provino del aparato gubernamental, que lo establecié en
aras de promover toda una serie de elementos identitarios, como ya se ha anotado
lineas arriba. Aunado a ello, parte de la visidn que se tiene de la Historia deviene,
también, de la forma en que fue y es vista y transmitida por los diferentes medios
de comunicacion, ademas de la formacién del estudiante, precisamente, desde las
mismas instituciones educativas. La anécdota, las fechas, los personajes, las

batallas, han sido las constantes de esta ensefianza, y como casos alternos y
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cuando mas, se recurre al analisis de cierta informacion, sea del libro de texto

pedido para el desarrollo de un curso o de la proveniente de otras fuentes.

Buena muestra de lo anterior, se refleja en el aula de Historia en el
bachillerato cuando se constata que los alumnos de primer ingreso (4to. afo),
procedentes del nivel secundario, poseen esa visidn enciclopédica, de que la
enseflanza de la Historia se reduce al aprendizaje de fechas, nombres de
personajes y batallas.®® Luego entonces, el desarrollo del curso y la evaluacion de
los conocimientos deben girar en torno a estos elementos. S6lo una minima parte,
tienen una vision diferente de que la Historia no sélo se compone de ello, pues
también hacen referencia a aspectos como la causalidad o la interrelacién entre
hechos. Cabe destacar la perplejidad de un sector del grupo cuando se anuncia
que en los exadmenes no se preguntaran, efectivamente, nombres de personajes,
fechas y batallas, mientras que otro sector manifiesta un gran regocijo al
escucharlo. Esto puede indicarnos, por un lado, que la formacion que han recibido
ha sido meramente enciclopédica y, por otro, que posiblemente intuyen, piensan o

han escuchado que la Historia comprende algo mas.

Con la renovacion de la ensefianza, se pretende la aprehension por parte
del alumnado no soélo de una serie de contenidos histéricos de tipo declarativo,
sino también de contenidos procedimentales y actitudinal-valorales. Con el trabajo
de estos tres tipos de contenido, se observa que la ensefianza debe de ir mas alla

de lo factual, y comprender ademas otras formas de trabajo que promuevan en el

60 ’ . . .y T
En el capitulo cuarto de este trabajo, ya durante la implementacidn didactica, se da una muestra de las
opiniones de los alumnos de bachillerato sobre la visién que tienen de la Historia.
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alumno el desarrollo de nuevas habilidades y actitudes. Por ejemplo, el acercarlo
al método de trabajo del historiador, al desarrollo de habilidades y procedimientos
propios de la disciplina, a una ensefanza destinada para la formacion de una
ciudadania responsable, entre otros propoésitos. Ante ello, creo pertinente una
ensefanza dirigida hacia la construccion por parte del alumno de algunas de las

llamadas habilidades de dominio de la Historia.

Es importante subrayar, que para el trabajo con habilidades de dominio, se
requiere trabajar desde un campo en especifico. De esta manera, el desarrollo de
habilidades debe corresponder a la aprehension de toda una serie de practicas
metodoldgico-procedimentales que son especificas a ciertas disciplinas u
ocupaciones. Destacando el hecho, de que promover el desarrollo de habilidades
de dominio no se contrapone al tratamiento de los contenidos convencionales sino
que estos rubros son mas bien complementarios.®’ En esta direccion, es de suma
importancia que el docente lleve a cabo un trabajo de deteccion de habilidades
dentro de su area, y es que ello debe considerarse por las diferencias cualitativas
o particularidades que cada dominio o asignatura posee.’” No estd de mas
recordar, que dentro del ambito educativo la propuesta constructivista comprende,
entre muchas otras cosas, el aprendizaje significativo ademas del desarrollo de

habilidades generales y especificas de dominio.

Para Maria C. Arredondo, las habilidades de dominio son entendidas como

aquellas habilidades cognitivas que se desarrollan en relacion con la adquisicion

® Maria Celina Arredondo, Habilidades bdsicas para aprender a pensar, México, Ed. Trillas, 2006, p.29.
62Ibidem, p.37. En este sentido, en el punto 1.3 de este trabajo hemos realizado una breve exposicion de las
particularidades del conocimiento histérico.
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de contenidos especificos o dentro de un dominio en particular.63 Mientras que
para Frida Diaz-Barriga, las habilidades de dominio ya propiamente desde de la
Historia, serian aquellas habilidades o capacidades que los alumnos deben
desarrollar en la construccion de su conocimiento histérico.®* Por su parte, Maria
José Sobejano anota que /as habilidades que se deben perseguir en una clase de
historia corresponden a manifestaciones hacia el exterior de operaciones mentales
que se fundamentan en el razonamiento hipotético-deductivo y, por tanto, estan en
relacion con las capacidades cognitivas de los alumnos para realizar este tipo de
razonamientos.®® En este sentido, y retomando las ideas anteriores, se podrian
definir como aquellas habilidades que comporta la aprehension de conceptos,
nociones y/o categorias histéricas esenciales que hacen inteligible su estudio.
Estas nociones, contenidos y/o categorias devienen a través de la formulacion de
interrogantes ante el hecho histérico que involucran el cuando, el dénde, el por

qué o el como, y que lo hacen inteligible.

Entre los ejes estructurantes o nociones esenciales, en relacién con las
habilidades de dominio de la Historia, Andrea Sanchez Quintanar anota la
delimitaciéon temporal, la espacialidad, los recursos auxiliares, los sujetos de la
Historia, la interrelacion y la seleccion.®® Cristdfol Trepat, por su parte, ha

propuesto seis de los por él llamados procedimientos que son: fuentes,

63 Ibidem, p.29.

* Frida Diaz-Barriga, “Una aportacién a la didactica de la historia. La ensefianza-aprendizaje de habilidades
cognitivas en el bachillerato”, p.49.

® Maria José Sobejano, op.cit., p.100.

® De acuerdo a la propuesta de Andrea Sanchez Quintanar, op.cit., pp.65-106. Aclarando, que en este
estudio no se utiliza el término de habilidades de dominio.
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temporalidad, explicaciones, empatia, vocabulario historico y comunicacion.t” Y
Frida Diaz-Barriga lo ha hecho a partir de cinco habilidades de dominio: tiempo
histérico, empatia ante agentes historicos, razonamiento relativista, explicaciones
histéricas y causalidad, y pensamiento critico.®® Como parte esencial de este
trabajo propongo cuatro habilidades de dominio de la Historia, que son el tiempo
histérico, la espacialidad, la causalidad y los conceptos historicos,® con las que se
espera que el alumno pueda construir su conocimiento de la Historia de una
manera mas significativa, ademas de contribuir en la conformacion de una visién

alternativa a la que pudiera tener de ella.

2.1.1 Tiempo histérico.

Como una de las primeras habilidades de dominio de la Historia se encuentra la
que esta en relacion con la temporalidad, especificamente, el tiempo histdrico,
nocion fundamental para la construccion del conocimiento histérico por parte del
alumno. Este tiempo no es sindbnimo de aprendizaje, acumulacion u ordenacion de
una serie de fechas. Desde la ensefianza tradicional, con el aprendizaje de un
determinado numero de ellas, aunado a otros datos como personajes y batallas,

se estaria cumpliendo buena parte de la ensefianza de la Historia. Aunque hay

% Cristofol-A Trepat, op.cit.

®® Frida Diaz-Barriga, “Una aportacién a la didactica de la historia. La ensefianza-aprendizaje de habilidades
cognitivas en el bachillerato”, p.49.

® Como aclaracién en parte de esta seleccidon, también consideramos que llenar al alumno de una
informacion a la que posiblemente se acerca por primera vez, puede ser contraproducente al no permitirle
una asimilacion dosificada de lo propuesto. Aunado a ello, indicaremos que dentro de la Maestria en
Docencia para la Educacién Media Superior (MADEMS) se precisa como tiempo maximo para la practica que
ha de sustentar la propuesta didactica una duracion aproximada de 3 semanas, es decir, aproximadamente 9
horas-clase. Ahondar en un nimero mayor de habilidades dentro de la propuesta seria practicamente
inoperante.

48



que recalcar, que por el hecho de dejar a un lado la ensefianza de fechas no se
esta realizando necesariamente una buena instruccion, pues ellas son necesarias

como anclaje temporal de los hechos.

El tiempo historico es de gran relevancia desde el punto de vista de la
disciplina, la psicologia y la didactica para la conformacion de un curriculo. Desde
la misma disciplina, es una de las nociones fundamentales pues representa uno
de los ejes desde el que se vertebra la Historia, asi como uno de sus objetos de
estudio. Desde la psicologia, la construccién de la temporalidad es una dimension
elemental de la arquitectura cognitiva del sujeto; ademas de que los conceptos
temporales estan en franca relacion con otras nociones como las de espacialidad
y causalidad. Y desde la didactica, pueden representar el eje estructurador del
curriculum o tomarse en cuenta también como un contenido mas.”® Ya
propiamente desde su ensefanza, los estudios realizados a este respecto
muestran que es una de las nociones que presentan mayor complejidad para la
comprension de los alumnos. Y desde la investigacion en psicologia cognitiva y
evolutiva, la aprehensién de nociones temporales debe atender a aspectos como
que la temporalidad implica una construccion cognitiva y evolutiva, no intuitiva,
ademas de que al igual que el tiempo personal, el tiempo historico precisa de tipos
de medicion, como la cronologia, ademas del dominio de otras nociones

temporales.”’

® Mikel Asensio, Mario Carretero y Juan Ignacio Pozo, “La comprension del tiempo histérico”, en Mario
Carretero, Juan Ignacio Pozo y Mikel Asensio (comps.), op.cit., p.106.
" Mario Carretero, op.cit., pp.177-178.
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De ahi que algunos autores, como Mikel Asensio, Mario Carretero y Juan |I.
Pozo, consideran al tiempo histérico como un metaconcepto o concepto de orden
superior, que engloba otros conceptos o nociones temporales como la cronologia,
la duracién y el horizonte temporal, las fechas, la representacién y las nociones
temporales ligadas al cambio social y a la causalidad.”® Estos mismos autores
realizaron una agrupacion de las nociones que conforman el tiempo histérico
(Cuadro 2.1) y, donde de entrada, es observable la complejidad que conlleva. Por
lo tanto, cualquier planeacion e instrumentacién didactica debe contemplar

algunas de las nociones que engloba el tiempo historico.

Hacer la definicion del tiempo histérico no es del todo tarea facil. Algunas de
las propuestas para su definicion han sido las de Joan Pagés y Pablo Antonio
Torres Bravo, entre otros. Pagés nos dice que el tiempo histérico se encarga de
ordenar y explicar el conjunto de cambios que se produjeron en una determinada
sociedad y la modificaron, aquellos que la hicieron evolucionar.”® Por otro lado,
Torres Bravo, quien se ha abocado al estudio y ensefanza del tiempo historico, lo
ha definido como aquella reconstruccidon sistémica, objetiva e interpretativa del
tiempo, de la dialéctica social de unos presentes pasados, que han sido
conceptualizados desde diferentes enfoques historiograficos, y en donde se
combinan procesos diacrénicos y sincronicos, con ciertas diferencias segun el
plano histérico estudiado y las sociedades de referencia.”* Esto es, que este

tiempo es una construccion historiografica compleja que hace el historiador para el

2 Mikel Asensio, Mario Carretero y Juan Ignacio Pozo, op.cit., p.115.

7 Joan Pagés, “Aproximacion a un curriculum sobre el tiempo histérico”, en Julio Rodriguez F., et al., op.cit.,
p.113.

7% pablo Antonio Torres Bravo, Ensefianza del tiempo histérico, Madrid, Ediciones de la Torre, 2001, p.53.
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estudio explicativo de los cambios de una sociedad en su interrelacién temporal
presente-pasado-futuro. Tiempo que no es lineal ni progresivo, sino discontinuo,

multiple e irregular.

Cronologia Duracion Horizonte temporal
Periodos
Orden Fechas anteriores y posteriores
Fechas y periodos anteriores y
posteriores
Eras cronoldgicas Antes y después de Cristo

Eras musulmanas, etc.
Convencionalidad del sistema

Sucesion causal Tiempo y causalidad Consecuencias a corto y a largo
plazo
Tipos de relacion Causalidad lineal y simple
Causalidad multiple y dinamica
Teorias causales Conceptos, modelos y teorias
Continuidad temporal Integracion sincronica y diacronica | Ritmos de cambio social

“Tiempos” distintos simultaneos
Cambio y progreso

Cuadro 2.1 Tomado de Mikel Asensio, Mario Carretero y Juan Ignacio Pozo, op.cit.

Al decir de Torres Bravo, no hay duda de que el estudio de la Historia es
uno de los elementos fundamentales para la ampliacion del horizonte temporal
(sentido del pasado y el futuro) del alumnado. En el caso del tiempo histoérico, su
aprendizaje implica la construccion personal de los elementos de este
metaconcepto, su integracidon y su discriminacion especifica en un tema historico.
Y para todo ello, se precisa que haga uso de sus capacidades personales como la
observacion discriminante, la comparacion, el analisis, la sintesis, la inferencia, la

valoracion, etc.”

Este autor, retomando las aportaciones de diferentes historiadores como

Fernand Braudel, Julio Ardstegui y Philippe Aries, entre otros, propone una

> Ibidem, p.73.
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seleccion de aquellos conceptos que componen o debe contemplar el tiempo
histérico. Esta seleccion comprende tres tipos de categorias agrupadas en: la
cronologia, relacionada con el tiempo astrondmico; el tiempo interno, en relacion
con las regularidades y con las rupturas en el desarrollo de las sociedades, y que
comprende aspectos como cambio, ritmo, permanencia, diacronia, sincronia
(simultaneidad-contemporaneidad),  duracion  (acontecimiento,  coyuntura,
estructura), interrelacionalidad y causalidad; y la periodizacién, necesaria para la
creacion de un espacio de inteligibilidad de los procesos historicos.”® Para una
comprension de mayor claridad, presento la definicion de cada una de estas

categorias integrantes del tiempo histérico.

La cronologia, es la ciencia que tiene por objeto determinar el orden de los
sucesos y la manera de computar los tiempos.”” Se encarga de ordenar los
hechos historicos en el tiempo, permitiendo la orientacion en el tiempo; es decir,
saber cuando pasan, han pasado o pasaran las acciones. Y aunque no conlleva
explicitamente una explicacion, permite la orientacion en el tiempo ademas de

poder establecer relaciones diacrénicas y sincrénicas de los hechos.

El cambio, que también se asocia a ruptura, modificacion, alteracion, refiere
a aquellas condiciones que se transforman y dan lugar a nuevas situaciones,

permitiendo observar el desarrollo de los procesos histéricos. Dentro de ello se

e Ibidem, pp.54-55. Entre las obras que hace alusion Torres Bravo para hacer su seleccidon de conceptos
sobre el tiempo histérico se encuentran, entre otras, las de P. Ariés, El tiempo de la historia, Barcelona,
Paidds, 1986; Julio Ardstegui, La investigacion histdrica: teoria y método, Barcelona, Critica, 1995; Fernand
Braudel, La historia y las ciencias sociales, Madrid, Alianza, 1968; R. Nisbet, “El problema del cambio social”,
en R. Nisbet, T.S. Kuhn, et al., Cambio social, Madrid, Alianza Universidad, 1979, pp.12-51; y Pierre Vilar,
Iniciaciéon al andlisis del vocabulario histdrico, Barcelona, Critica, 1980.

"7 pablo Antonio Torres Bravo, op.cit., p.54.
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han observado dos tipos de cambio: los relacionados a cambios dentro del
sistema, en el acontecimiento o la coyuntura, enmarcados en temporalidades mas
largas, y los cambios irreversibles que transforman la estructura mediante
revoluciones profundas en las que el sistema de relaciones de dominio es

absorbido en otro sistema emergido de él mismo."®

Al no ser todos los cambios iguales ni tener la misma intensidad, es
necesario considerar también la velocidad del proceso, es decir, el ritmo del
cambio. Esto se puede observar en el hecho de que hay sistemas que son mas
dindamicos y desarrollan un ritmo de vida mas rapido, por ejemplo, la sociedad
capitalista en comparacion con la sociedad feudal. Mientras que la permanencia,
que también es identificada con la continuidad, se refiere a aquellos elementos,
aspectos o caracteristicas de las sociedades que se mantienen constantes pese al
transcurrir del tiempo; por ejemplo, la permanencia del culto guadalupano en

nuestro pais.

La diacronia, es la sucesiéon de hechos que crean o crearon tiempo,
ordenados segun sus relaciones de anterioridad-posteridad.” Esto refiere a los
procesos que se desarrollan en distinto tiempo, en el mismo o diferente lugar, con
caracteristicas semejantes entre ellos. Es un proceso, en si, de comparacion.
Mientras la sincronia, observa que algo ocurre en el mismo punto de la datacién o
durante el mismo periodo temporal, coincidiendo en los mismos puntos de la

escala cronologica.’’ Atiende, en realidad, a la variedad de fenémenos historicos

"8 Ibidem, pp.57-58.
” Ibidem, p.61.
80 .

Loc.cit.
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que se desarrollan en el mismo tiempo aunque en diferente lugar. A esto también
se le podria considerar como simultaneidad cronoldgica, puesto que existe una
simultaneidad cualitativa que implica un grado mayor de abstraccion y que
entiende que un hecho o proceso sucede al mismo tiempo pero dentro del mismo
presente historico. Es decir, que guardan un elemento de contemporaneidad al
suponer que se tiene conciencia de los mismos tiempos, que se coincide en la
concepcion del mismo presente historico, no siendo suficiente el hecho de vivir en

la misma época presente.®’

La duracién, por su parte, se refiere al desarrollo de la dinamica interna, de
la relativa autonomia que mantiene un proceso respecto de otro, y que se ha
vuelto clasica la division tripartita de acufacion braudeliana: acontecimiento,
coyuntura y estructura. El acontecimiento hace alusion a aquella Historia
tradicional, atenta al tiempo breve y al individuo, al testimonio de corta duracion;®?
por ejemplo, la Toma de la Bastilla el 14 de julio de 1789. Es la llamada Historia de
los acontecimientos o évenementielle. Pagés anota que los fendmenos sociales
vividos y percibidos directamente por las personas son fendmenos de corta
duracion.® Junto a ello, se encuentra el tiempo medio o de la coyuntura, que
comprende ese periodo en el que una serie de fendmenos o elementos son

capaces de facilitar o impedir el cambio de uno o varios niveles de la realidad que

® Ibidem, p.62.

8 Fernand Braudel, La historia y las ciencias sociales, Madrid, Alianza Editorial, 1984, pp.64-65. El
acontecimiento ha sido tratado de diversa forma; por ejemplo, Paul Ricoeur lo ha distinguido en tres niveles:
acontecimiento intrasignificativo (la descripcion de “lo que sucede”); orden y reino del sentido, no
perteneciente al acontecer (cuando se inscribe en un esquema explicativo); y acontecimiento
suprasignificativo (de interpretacién, en donde el acontecimiento es sobresignificado). En Francgois Dosse, La
historia. Conceptos y escrituras, Buenos Aires, Nueva Visién, 2004, p.130.

® Joan Pagés, op.cit., p.115.
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suele ir asociada a determinados ciclos, conformando periodos que adoptarian
formas ondulatorias, con fases ascendentes y descendentes.®* La coyuntura
puede ser ejemplificada, cuando las personas a lo largo de su vida suelen tener
conciencia de haber vivido varios periodos que se diferencian unos de otros,

debido a los cambios producidos al interior de esa sociedad.®®

Pierre Vilar ha definido a la coyuntura, como ese conjunto de condiciones
articuladas entre si que caracterizan un momento en el movimiento global de la
materia histérica, condiciones que pueden ser desde psicologicas, politicas y
econdmicas hasta sociales o meteorolégicas.®® Dura mas que el acontecimiento y
lo envuelve, comprendiendo desde una decena de afos hasta las regularidades
de los ciclos econdomicos de alrededor de cincuenta afios o0 mas hasta menos de
un siglo.” Cerrando la duracion se encuentra la estructura, que puede equipararse
a lo que seria un modo de produccién (esclavismo, feudalismo, capitalismo).
Fernand Braudel anota que una estructura es un ensamblaje, una arquitectura,
una realidad que el tiempo tarda en desgastar al estar dotadas ciertas estructuras
de tan larga vida que se convierten en elementos estables de una infinidad de
generaciones.®® Este tiempo es muy lento, casi inmévil, de larga duracion, con
elementos o fendmenos de largo aliento como las religiones, las enfermedades,

las estructuras sociales, los mitos o las mentalidades, por mencionar algunas.

® pablo Antonio Torres Bravo, op.cit., p.64.
% Joan Pagés, op.cit., p.116.
% pierre Vilar, Iniciacién al vocabulario del andlisis histdrico, Barcelona, Critica, 1999, p.81.
87 .
Fernand Braudel, op.cit., p.68.
8 Ibidem, p.70. Pierre Vilar, hace una descripcidn profunda del concepto estructura al hacer una relacion de
sus connotaciones tanto econémicas como histéricas, en Iniciacion al vocabulario del andlisis historico, en su
segundo apartado. De hecho, hace una critica a la nocidn de estructura propuesta por Braudel.
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Estas duraciones se complementan entre si al ser medidas por una misma
escala. Son solidarias unas de otras, por lo que el participar en uno de estos

tiempos corresponde a participar en todos ellos.®®

En cuanto a la interrelacionalidad temporal, esta supone el establecimiento
de redes que permiten hacer inteligible la sintesis temporal como integracion de
las relaciones parciales en un todo y entre los distintos planos o sectores
temporales; y es, precisamente, en estas interconexiones temporales donde se
entrelazan, en una visidon conjunta, las consecuencias, las motivaciones de los
actores y las explicaciones causales de los distintos procesos historicos.?® Es en
este nivel, en donde se presenta una de las mayores dificultades y retos cognitivos
para el alumno, al plantearse el problema de la causalidad multiple, que implica
reconocer las causas de corto, medio y largo plazo, y no quedarse en lo que son
las intencionalidades de los actores las cuales pueden representarle una dificultad

menor.91

Finalmente, la periodizacion, desde el ambito educativo, es necesaria para
organizar y secuenciar los fendmenos historicos y la evolucién de las sociedades.
En ella, se pueden identificar las divisiones que se han utilizado para diferenciar
las formaciones sociales del pasado, las etapas y las épocas en que se ha dividido
la Historia y poder establecer una continuidad temporal entre ellas.?” Si bien es

necesario tener presente, que la periodizacién puede conllevar ciertas dificultades

# Fernand Braudel, op.cit., p.98.

% pablo Antonio Torres Bravo, op.cit., p.70.

' Este aspecto de la causalidad serd abordado mas adelante, por lo que en este momento sélo es enunciado
en relacidn a la temporalidad histérica.

%2 Joan Pagés, op.cit., p.118.
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ya que al existir ritmos diferentes en las diversas sociedades, una generalizacion
periodica a toda la humanidad puede complicarse. De ahi la critica, por ejemplo, a

la periodizacién europea en edades (Antigua, Media, Moderna, Contemporanea).

Después de realizar una sintesis de los componentes del tiempo histérico y
al haber observado la complejidad que encierra, es necesario advertir que seria
practicamente imposible que el alumno de bachillerato pudiera aprehender todo
este complejo conceptual. Maxime, si se toma en cuenta que esto es sélo una
parte de las habilidades que se espera empiece a desarrollar. Lo que se espera,
es que precisamente este alumno tenga sus primeros acercamientos a este
complejo conceptual, conllevando un esfuerzo cognitivo de su parte y que al

mismo tiempo, y como parte de esta labor, le pueda potenciar.

2.1.2 Espacialidad.

Otra de las habilidades a desarrollar y que hacen inteligible el estudio de la
Historia, es la referente a la nocion de espacialidad. Al preguntarse acerca del
cuando de un hecho historico, también es de singular importancia el preguntarse

el dénde de ese mismo hecho.

De inicio, el concepto de espacio es de uso cotidiano, sin embargo, puede
ser entendido y abordado desde diferente angulo. Puede ser considerado, por
ejemplo, como una realidad de cuatro dimensiones, como forma de intuicién pura
o de espacio vital.>® Para este efecto, el espacio, en términos geograficos y en su

vinculacion con la Historia, permite la ubicacién de los hechos en un determinado

 Reinhart Koselleck, op.cit. p.93.
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lugar, en un punto definido, siendo de gran utilidad los mapas, los planos y los
croquis. Es en ese lugar, en esa superficie, sobre la que se pone en juego toda
una red de relaciones sociales en interaccion con el medio, que es personalizado y
modelado por un agrupamiento humano.** Y es que toda accién humana sucede
en un espacio y ello requiere de coordenadas o guias de orientacion. A pesar de
ello, y como lo menciona Silvia Pappe, ninguna de estas coordenadas o
representaciones guia tendria significado alguno si no es a partir de un observador

que lo establece y desde un lugar concreto.®

En si, ese espacio, que con el paso del tiempo y por los desarrollos propios
de las sociedades que lo habitan, va dando lugar a nuevas configuraciones
politico-territoriales y sociales. En este sentido, Reinhart Koselleck anotaba que el
espacio debe presuponerse metahistéricamente para toda Historia posible y, al
mismo tiempo, en algo historiable al sufrir una modificacion social, econémica y
politica.?® Y es que en Historia no se trabaja con el espacio si no es en su relacion
con el ser humano. De esta forma, el espacio propiamente histérico seria aquél
ambito o espacio socialmente construido por el hombre a través del tiempo, cuya
construccion social deviene de la interrelacion hombre-naturaleza.®” Es decir, que
los individuos por medio de su accion y a través del tiempo han transformado la
naturaleza conformando un nuevo espacio pleno de interrelaciones de la mas

diversa indole.

* Gerardo Bustos Trejo, “La historia y la geografia”, en José Antonio Batiz, et al., Reflexiones sobre el oficio
del historiador, México, UNAM, 1995, p.39, apud., Pierre George, La geografia, la “historia profunda”. A la
busqueda de una nocion global del espacio. Manuscrito traducido del francés por Atlantida Coll.
% Silvia Pappe, Historiografia critica. Una reflexion teérica, México, UAM, 2001, p.39.
96 . .

Reinhart Koselleck, op.cit., p.97.
%7 Andrea Sanchez Quintanar, op.cit., p.82.
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En el ambito propiamente educativo, Jacques Le Goff afirma que el espacio
es tal vez mas facil de explicar, aunque se requiere mostrar a los alumnos que la
Historia se hace en el espacio, y que este cuadro geografico se desenvuelve bajo
la accion de la Historia.® Inclusive, y como lo anotaba Braudel, no existe problema
social que no deba reubicarse en su marco geografico, que no ocupe un lugar en
la tierra.?® No obstante, este aspecto de la espacialidad precisa de ciertas
observaciones que requieren de consideracion dentro de la ensefanza de la
Historia, en este caso, desde el bachillerato. Opino que al estudiarse la
espacialidad en este nivel es pertinente tener por lo menos en cuenta dos

aspectos: la relacion pasado-presente y el eurocentrismo.

La relacion pasado-presente, refiere a aquella correspondencia espacio-
temporal, que se debe atender en la ensefianza para tratar de evitar confusiones.
La identificacion de lugares actuales por parte del alumno puede representar cierta
facilidad, para ello son de gran utilidad los mapas sueltos y los Atlas, los cuales
estan al alcance de todos. Pero esto se complica cuando la ubicacion de lugares o
civilizaciones van alejandose poco a poco en el tiempo. Las divisiones y
conformaciones territoriales van modificandose, por lo que su identificacién se
vuelve mas nebulosa tornandose mas dificil su localizacién. Por ejemplo, al hablar

en al aula escolar de la civilizaciéon de Cartago todos tienen alguna referencia al

% Jacques Le Goff y Antonio Santoni, Investigacion y ensefianza de la historia, México, Instituto Michoacano
de Ciencias de la Educacidn, 1996 (Cuadernos del IMCED, 10), p.23.

* De hecho, el mismo Braudel propuso la llamada geohistoria, entendida como el estudio del doble vinculo,
de la naturaleza con el hombre y del hombre con la naturaleza, el estudio de una accién y de una reaccidn,
mezcladas en la realidad de cada dia. De esta manera, la geohistoria comprende tres elementos
fundamentales: el espacio, lo social y el tiempo. Fernand Braudel, Las ambiciones de la historia, Barcelona,
Critica, 2002, pp.62, 66 y 78.
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respecto y hasta pueden decir que se establecid en el norte de Africa, lo cual
cambia, cuando se pregunta a qué territorio o pais corresponde actualmente

(Tunez).

A lo anterior, se agrega el hecho de designar con diferentes nombres a las
diversas entidades politico-territoriales o paises a lo largo del tiempo (México-
Tenochtitlan, Nueva Espafa, México), asi como la designacion con un mismo
nombre para diferentes lugares. Junto a ello, y en caso inverso, se encuentra el
hecho de atender que una configuracion actual, por ejemplo, un pais, no ha
permanecido como tal ni ha tenido siempre la misma concepcion, significacion y
limites territoriales. Caso ilustrativo es el relativo al territorio actual de México,
puesto que por el hecho de que haya tenido entre sus antiguos pobladores a
mexicas, mayas, totonacos y tarascos, no implica que todos eran mexicanos y se
identificaran todos como defensores de México-Tenochtitlan y opositores a los
conquistadores peninsulares. A este respecto, ya muchas veces hemos
escuchado sobre la “traicién” de los tlaxcaltecas por su union a los conquistadores

peninsulares.

En lo relativo al eurocentrismo, claro es que su visidon del mundo se ha
impuesto a grandes regiones del mundo. La periodizacion histérica mundial
mayormente aceptada y trabajada es la conformada por edades (Antigua, Media,
Moderna y Contemporanea) de factura europea. Sin embargo, dentro del salén de

clase se utilizan elementos que pueden ser plenamente contradictorios y, pese a

60



ello, pasarse por alto. Caso tipico son los términos “oriente” y “occidente”.'®

Desde la visidn eurocentrista, el oriente para Europa seria la region que
comprende entre otros territorios a China y Japdn, lo cual no es viable para
América puesto que para ésta seria su occidente, y su oriente seria precisamente
Europa. Esto nos lleva nuevamente a confirmar que el discurso histérico

comprende la vision desde la posicidn en que se hable.

Prosiguiendo con la preponderancia eurocentrista, otro aspecto a hacer
notar es aquel relacionado con la utilizacién de los mapas. Desde hace tiempo se
ha trabajado fundamentalmente con la proyeccién elaborada en el siglo XVI por el
flamenco Gerhard Kremer, mejor conocida como la proyeccion de Mercator (Fig.
2.1). Esta proyeccion nos brinda una vision del mundo en donde se pueden
observar regiones totalmente desproporcionadas en su tamafo, por lo que basta
con buscar la extension territorial de algunos paises para después ubicarlos en el
mapa y ver tal desproporcion. No es casual que el continente europeo esté
representado de un mayor tamafo, reflejando el espiritu colonial europeo de la
época.' Hay que recordar que es precisamente el siglo XVI, el primer momento
de la colonizacion de grandes regiones del mundo por parte de los europeos. Un
ejercicio de este tipo dentro del saldén de clase me parece de una gran pertinencia,
al poderse realizar actividades que requieran del uso de la comparacién por parte

del alumno.

100 ¢ . , , , .
Este es uno de tantos ejemplos que se podrian mostrar. Otro de uso comun es aquél que se relaciona con

el término “americano” o “norteamericano”. Es conocido que tales términos se utilizan fundamentalmente
para designar a los habitantes de los Estados Unidos, sin atender que tales términos involucran a todos los
habitantes del continente americano y a los del norte de América, como groenlandeses, canadienses y
mexicanos, respectivamente.

101 xavier Rodriguez Ledesma, op.cit., pp.47-51.
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Fig. 2.1 Proyeccion de Mercator. Fuente: http://alpoma/carto/?p=2056

De acuerdo con Brian Harley, considero que la elaboracién de mapas ha ido
acompanada de una ideologia o intencionalidad dominantes. Contrariamente a la
percepcion que se tiene de ellos como imagenes, registros inertes, o
representaciones graficas del mundo real apegadas a ciertas técnicas de
elaboracion, en realidad el mapa es un constructo social del mundo expresada a
través del medio de la cartografia. Esto significa, que es otra de las formas de
conocimiento que implica poder.'® Y, I6gicamente, en esta dindmica se inscribe la

proyeccion de Mercator a la que he hecho alusién. Ademas, y no es para

1% Brian Harley, La nueva naturaleza de los mapas. Ensayo sobre historia de la cartografia, México, FCE,

2005, pp.60, 61, 83. Respecto al mapa como conocimiento que implica poder, Harley hace un
desmenuzamiento de ello a partir de tres rubros: la universalidad de los contextos politicos en la historia de
los mapas, cdmo el ejercicio del poder estructura el contenido de los mapas, y cémo la comunicacidn
cartografica, a nivel simbdlico, puede reforzar ese mismo ejercicio por medio del conocimiento de los
mapas.
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extrafarse, que uno de los grandes debates actuales sea aquel que tiene que ver
con la representacion iconica mas apegada a lo que es nuestro mundo. A este
debate ha contribuido la llamada proyeccién Peters (Fig. 2.2), la cual no ha estado

exenta de algunas criticas.'®

Fig. 2.2 Proyeccion Peters. Fuente: http://es.wikipedia.org/wiki/Archivo:Gall-peters.jpg

Un ultimo punto a considerar es el de la posicion u orientacion del mundo
en su representacion grafica. Cuando observamos un planisferio y lo giramos,
inmediatamente tenemos la impresidn de que esta mal puesto o de cabeza. Lo
que significa, que poseemos ya una idea tan introyectada de la representacion y

posicion del mundo, que provoca que si cambiamos la posicion en la que lo hemos

103 Respecto a la proyeccidn de Arno Peters, véanse los libros ya citados de Brian Harley y Xavier Rodriguez

Ledesma. Ademads, es abundante la informacidn que se puede encontrar en Internet al respecto.
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visto tradicionalmente, la imagen nos parece erronea. Ante esto podemos aducir,
que la representacion grafica del mundo que utilizamos es “norte-arriba”, “sur-
abajo”, que desde hace mucho tiempo se empled en lo que hoy es Europa. Tal
posicion, ha sido equiparada con relaciones de dominio y sujecic’)n.104 No obstante,
recordemos, por ejemplo, que algunas culturas mesoamericanas tenian la
concepcion “oriente-arriba”. Ademas, si observamos algunos mapas antiguos de la

region arabe, nos pareciera que también estan mal posicionados (Fig. 2.3).

Fig. 2.3 Tabula Rogeriana. Al-Idrisi. S.XIl. Fuente: http://es.wikipedia.org/wiki/Archivo:TabulaRogeriana.jpg

Con estas observaciones, quiero hacer notar que dentro del aspecto de la
espacialidad, asi como de muchas otras cuestiones que escapan a la extension de
este trabajo, estamos utilizando visiones impuestas, generalizadas, y que hemos

asumido como absolutas, sin posibilidad de critica o, por lo menos, de convivencia

10% xavier Rodriguez Ledesma, op.cit., p.52.
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con otros puntos de vista. Claro es, que no es el momento ni la intencién de este
trabajo entrar en amplios debates acerca de estos aspectos. Sin embargo, me
parece importante el hecho de que se haga referencia a ellos en el salén de clase,
se explique su propésito, se contextualice, y que el alumno adopte finalmente la
posicion mas conveniente a sus intereses o aspiraciones. Considero, en primera
instancia, que desde el momento en que el alumno tenga conocimiento de ello se
esta en posibilidades de acceder a una vision diferente de las cosas y, por

supuesto, de la misma ciencia histérica.

2.1.3 Causalidad.

Otro de los aspectos que destaca el historiador para conformar la explicacién del
hecho histérico se encuentra el de la causalidad. Desde el siglo I, Polibio afirmaba
que para tener una explicacién completa de los hechos, era necesario determinar
su fecha, el modo en que se desarrollaban y su causa, siendo esta ultima esencial
para dicha explicacion.'® Edward H. Carr, por su lado, anota que el estudio de la
Historia es un estudio de causas, por lo que su investigacion debe ser la funcion
especial del historiador.’ Hoy en dia, esta explicacién es parte fundamental del

quehacer cientifico en su conocimiento y comprension de parte de la realidad, y

105 Francgois Dosse, op.cit., p.39, apud, Polibio, Histoires, Ill, 32.6, Paris, Les Belles Lettres, 1969.

Edward H. Carr, ¢Qué es la historia?, México, Seix Barral, 1981, pp.117, 128. No obstante, en lo que toca a
la causalidad o a aquellas circunstancias que posibilitan un determinado hecho, el mismo Carr anota lo que
es el azar y el determinismo en Historia. El determinismo lo define como aquella conviccidén de que todo
cuanto ocurre tiene una o varias causas, y que no podia haber sucedido de otra forma mas que si algo, en la
causalidad, hubiera también sido diferente. Mientras que el azar lo considera, a grandes rasgos, como esa
serie de acontecimientos determinados por coincidencias fortuitas, y tan sélo atribuibles a las causas mas
causales. A este respecto, este autor decia que el referir que algo ha sido un azar desafortunado es una de
las maneras mas recurridas para eximirse de la obligacién de buscar sus causas. Edward H. Carr, op.cit.,
pp.125, 131, 137.
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como parte de esa misma explicacion se inserta, precisamente, la causalidad; es
decir, el por qué de los acontecimientos que lo han hecho posible, las causas

mediante las cuales se ha producido.

Varias son las posiciones ante la causalidad, entre las que sobresalen la de
las ciencias naturales, en donde es clara la predictibilidad de lo que puede suceder
contando con el mismo grupo de circunstancias. Junto a esta posicion se
encuentran las explicaciones intencionales en Historia enfocadas desde el
subjetivismo, que no tienen como fin el establecimiento de leyes causales
generales, sino el de proponer un modelo explicativo de la accidn humana,
acentuando lo particular e individual.'” Por ejemplo, Carlos Pereyra aduce que lo
importante, y problematico a la vez, es la ubicacion de los factores determinantes
en el caracter de la actividad humana; mientras que Julio Ardstegui considera
inapropiada la intencionalidad para la Historia, puesto que todas las acciones
humanas se explican dentro del contexto donde se dan, de ahi que la
investigacion causal sea vista como el resultado de un entramado de relaciones y
analisis de la causa empirica por sus resultados.’ Con lo cual, el andlisis de la
estructuracion en donde se inserta la causalidad y sus efectos, son necesarios

para la integracion de la explicacion historica.

Ya desde la década de 1950, William Dray proponia un modelo de
explicacion que pugnaba por la separacion de la idea de causa de la idea de ley,

defendiendo un sistema causal insubordinado a un sistema de leyes. El modelo de

%7 Marfa José Sobejano, Diddctica de la Historia: ideas, elementos y recursos para ayudar al profesor,

Madrid, UNED, 2000, p.118.
108 Ibidem, pp.118-119, apud., C. Pereyra, El sujeto de la historia, Madrid, Alianza, 1984, y J. Ardstegui, La
investigacion histérica: teoria, método, Barcelona, Critica, 1995.
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Dray, conocido como de explicacién por razones, se opuso al modelo nomoldgico-
deductivo de explicacion (Covering Law Model) de Carl G. Hempel, y bautizado asi

por el mismo Dray, el cual argumentaba que el

...ofrecer una explicacion es subsumir o que queremos explicar bajo una ley general; es decir,
para que algo pueda ser considerado una explicacién es necesario, en primer lugar, que tome la
forma de una argumentacion deductiva, cuya conclusion sea el enunciado que designa el
acontecimiento a explicar y, en segundo lugar, en el explanans deben estar presentes una o mas
leyes generales que expresen regularidades empiricas.'®

Posteriormente, el mismo Hempel y Patrick Gardiner quienes aunque
reconocian que la Historia no cumplia con la exigencia cientifica de que la
explicacion de un hecho debe estar inserta en un esquema de leyes o dentro de
una teoria, estuvieron de acuerdo en que las explicaciones dadas por los
historiadores utilizaban esquemas con referencias vagas a leyes y ciertas
condiciones iniciales, a las que consideraban pertinentes.’® Tiempo después,
Georg H. von Wright proponia un modelo mixto sustentado en una explicacién
designada cuasi causal, en donde las relaciones causales eran estrictamente
relativas a su contexto, asi como a la accion implicada en él, privilegiando las
relaciones intrinsecas entre las razones de la accién y la accién misma."! Esta
forma de explicacidon causal era la que consideraba como la mas adecuada para

las ciencias humanas, entre ellas la Historia.

109 . . , .z . . . . , spe
Fina Birulés, “Introduccion”, en Arthur Danto, Historia y narracion. Ensayos de filosofia analitica de la

historia, Barcelona, Paidds/Instituto de Ciencias de la Educacidn, Universidad Autonoma de Barcelona, 1989,
pp.12-13. También es de utilidad para entender estas propuestas de causalidad en historia el libro de Luis
Vergara, Paul Ricoeur para historiadores, México, UIA/Plaza y Valdés, 2006, especialmente las paginas 49-63.
10 Josep Fontana, La historia de los hombres: el siglo XX, Barcelona, Critica, 2002, p.14.

m Frangois Dosse, op.cit., p.128.
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Dada la anterior explicacion, se puede notar que no es casual, entonces,
que en esa polémica de la cientificidad de la Historia, se presenten varios
acercamientos a la causalidad histérica. Lo cual implica, en primera instancia, un
problema epistemologico de la disciplina histérica del que se sigue debatiendo, y
en segundo lugar, que esta problematica se duplica en el terreno de la ensefianza,
por lo que la matizacion de este concepto es de suma importancia para la

comprension por parte del alumno.

Las investigaciones didacticas acerca de la explicacién causal, han ido
ampliando su conocimiento al mismo tiempo que diversificandolo. Prueba de ello,
son las diferentes propuestas y posturas que han ido apareciendo, y que van
desde la afirmacién de que la causalidad histérica comprende un proceso
complejo, haciéndose necesario un pensamiento formal para su comprension,
hasta la posicion de quienes aducen que el alumnado esta capacitado para la
comprension de la causalidad a partir de la utilizacion adecuada de estrategias de
ensefianza; y que, por lo demas, la utilizacion de dichas estrategias desarrolla el
pensamiento formal.'"? Junto a esto, deben ser atendidos algunos aspectos que
pueden representar alguna dificultad y que son esenciales para la comprension de
la causalidad: causa y motivo, explicacion monocausal y multicausal, la relacion

causa-efecto, causas coyunturales y causas estructurales.

"2 Maria José Sobejano, Diddctica de la Historia: ideas, elementos y recursos para ayudar al profesor, p.120.
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De acuerdo con Joaquin Prats y Joan Santacana,’™ es hasta los cursos
medios o superiores cuando se estd en condiciones (pensamiento formal) de
trabajar en el saloén de clases la causalidad de una manera global, de manera que
implique el establecimiento de redes de relaciones causa-efecto entre los
diferentes hechos y situaciones. Esto significa el poder atribuir, por parte del
alumno, varias causas interrelacionadas a un fendmeno y que, pese a esa
interrelacionalidad, cada causa puede ser analizada de manera independiente.
También se puede trabajar con explicaciones causales (circunstancias que
provocaron o causaron el acontecimiento) y explicaciones intencionales
(motivaciones que tuvieron las personas para intervenir en los hechos), y que en

conjuncion pueden conformar una teoria explicativa sobre el hecho.

Para que este trabajo sea posible, se requiere saber que la causalidad, de

acuerdo con Prats y Santacana, es una nocién temporal y sus componentes son:

e Principio de la Ley General de la Causalidad. En condiciones iguales, a
toda causa corresponde un mismo efecto, y la causa siempre es el origen

del efecto, y le antecede en tiempo.

e Reglas de interferencia. Toma de decisiones sobre las causas e intenciones

mas convenientes en un determinado momento.

3 Joaquin Prats y Joan Santacana, “Ensefiar historia y geografia. Principios bésicos”, en Joaquin Prats y Joan

Santacana, en “Ciencias Sociales”, en Enciclopedia General de la Educacion, Barcelona, Océano, 1998, vol.3,
p.20. (http://www.ub.es/histodidactica/articulos/OCEANO.htm).
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e Elaboracion de teorias explicativas para interrelacionar las diversas causas

(econdmicas, politicas, sociales, etc.) es una red compleja y jerarquizada.’™

De esta forma, el disefio instruccional podria tomar en consideracion este
planteamiento avanzando de lo sencillo a lo complejo. Es decir, de la identificacion
de una causalidad lineal, pasando por los factores causales y acciones

intencionales, a su articulacion y conformacion de una teoria explicativa.

2.1.4 Conceptos historicos.

Otras de las habilidades de dominio de la Historia que propongo es aquella
relacionada con la comprension y manejo de conceptos histéricos. De acuerdo con
Reinhart Koselleck, la Historia de los conceptos (Begriffsgeschichte en aleman) es
un método especializado para la critica de fuentes, que atiende a la utilizacion de
términos importantes tanto social como politicamente, analizando especialmente
las expresiones centrales que tienen un contenido social o politico.'™ Este método
interpreta la Historia en un sentido estricto a través de sus correspondientes
conceptos pasados -que aun pueden estar en uso- entendiéndolos histéricamente

-aunque se precise su redefinicion actualmente.’®

Hans E. Bodeker, retomando al mismo Koselleck, define a la Historia
conceptual como una tarea historiografica que consiste en la Historia de la

formacion de los conceptos, asi como su empleo y sus cambios, siendo su objeto

e Joaquin Prats y Joan Santacana, “Ensefiar historia y geografia. Principios basicos”, pp.20-21.

Reinhart Koselleck, Futuro pasado. Por una semdntica de los tiempos histdricos, Barcelona, Paidds, 1993,
p.112.
Y 1bidem, p.118.
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de estudio la Historia sincrénica y, sobre todo, diacronica de sus significados, y
cuyo analisis en tanto que concentra una diversidad de significados enfoca u
orienta una variedad del movimiento histérico.'” Esta Historia de los conceptos,
surge en oposicion a la Historia politica que se centraba en la sucesidn
cronoldgica de los acontecimientos, a una escritura de la Historia de corte
positivista en donde no tenian cabida el empleo de teorias e hipdtesis, asi como a
una Historia de las ideas que se daba por encima del contexto politico y social, al

ser entendidas como ideas inmutables y permanentes.'™

El proyecto conceptual koselleckiano, parte de que no existe ninguna
sociedad que no tenga conceptos en comun. Aun mas, que los conceptos se
basan en sistemas sociopoliticos ya que encierran una gran complejidad. Los
conceptos permiten guardar las diferentes experiencias, aun cuando éstas ya se
han desvanecido, y con ellos se puede conocer y entender lo sucedido, al igual
que prepararse para el futuro,"'® para lo que esta por venir, abriéndose todo un
horizonte de expectativas. De esta forma, la Historia conceptual interroga el
alcance social de los conceptos en su contexto histérico, tematizando la
interrelacion de los diferentes grupos de conceptos, y analizando el cambio

estructural desde una determinada época, de su sociedad y de su politica.

" Hans E. Bodeker, “Sobre el perfil metodoldgico de la historia conceptual. Temas, problemas,

perspectivas”, en Historia y grafia, No.32, 2009, Departamento de Historia, Universidad lberoamericana,
México, p.132, apud, R. Koselleck, “Einleitung”, en Otto Brunner, Werner Conze y Reinhart Koselleck
(Comps.), Geschichtliche Grundbegriffe. Historisches Lexikon zur politisch-sozialen Sprache in Deutschland,
Stuttgart, Klett-Cotta, 1972, vol. |, pp. XXII, XIII-XXVIII.

" Hans E. Bodeker, op.cit., p.135.

Reinhart Koselleck, “Historia de los conceptos y conceptos de historia”, en Ayer, No.53, 2004 (1),
Asociacion de Historia Contemporanea Marcial Pons, Ediciones de Historia, Madrid, p.28.
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Y es que la Historia se traduce y se articula en conceptos, y de esta manera
puede ser interpretada, ademas de que tales conceptos tienen una Historia que se
va manifestando a través del tiempo'® permitiendo ver el origen y la evolucion
ocurrida en ellos. Por otro lado, permiten organizar el conocimiento que se tiene
de la realidad, aunque manteniendo cierta distancia al no adecuarse del todo a las
cosas, resultando una relaciéon cruzada de dependencia y de confrontacion,’' de

una tension entre las circunstancias historicas y su registro linguistico.

Heiner Schultz, retomando igualmente a Koselleck, enuncia cuatro
posibilidades de analisis del cambio reciproco de los conceptos y las

circunstancias:

1. El significado de la palabra asi como de las circunstancias inscritas en ella,

permanece tanto sincrénica como diacrénicamente, de manera constante.

2. El significado de la palabra permanece constante, aunque las circunstancias
cambian, distanciandose de esa manera del antiguo significado. La realidad asi

transformada debe ser conceptualizada nuevamente.

3. El significado de la palabra cambia, pero la realidad previamente aprehendida
por ella permanece constante. Ante ello, la semantica debe encontrar una nueva

manera de expresarse con miras a ajustarse nuevamente fielmente a tal realidad.

2 Hans E. Bodeker, op.cit., p.133.

Elena Hernandez Sandoica, Tendencias historiogrdficas actuales: escribir historia hoy, Madrid, Akal, 2004,
p.398, apud, A. Prost, Doce lecciones sobre la historia, Madrid, Catedra, 2001 (1996), p.151. En este sentido,
Koselleck hace la distincion entre concepto y palabra, al referir que cada concepto depende de una palabra,
pero cada palabra no es un concepto social y politico, ya que éstos contienen una concreta pretension de
generalidad y son siempre polisémicos. Una palabra puede ser univoca, pero el concepto para poder seguir
siéndolo tiene que ser polivoco. Una palabra se transforma en concepto si la totalidad de un contexto de
experiencia y significado sociopolitico, en donde tiene un uso, pasa a formar parte globalmente de esa Unica
palabra. Reinhart Koselleck, Futuro pasado, pp.116-117.
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4. Las circunstancias y el significado de las palabras se desarrollan por separado,
de tal forma que la relacién inicial se termina. Sé6lo por medio de los métodos de la
Historia conceptual puede reconstruirse qué realidades tenian correspondencia

con qué conceptos.'??

Partiendo de estas cuatro posibilidades de analisis, Koselleck ofrece
algunos ejemplos para la clarificacion de cada uno de ellos. En cuanto a la primera
posibilidad, es una rareza que el significado de una palabra y las circunstancias
permanezcan de forma duradera, y mas raro aun que cambien al mismo tiempo y
hacia el mismo sentido. No obstante, existe un amplio grupo de palabras y
situaciones que les acompafian y que han sido constantes durante largo tiempo,
como pueden ser algunos conceptos relacionados con el conocimiento de la
naturaleza, de las formas de interrelacién de la vida social con dicha naturaleza,

asi como con la vida de los campesinos y artesanos.

Respecto a la segunda posibilidad, la de la permanencia de los conceptos
mientras la realidad cambia, se puede citar el caso del marxismo soviético que
consideraba al capitalismo en su fase mas avanzada como la ultima etapa antes
de la ruptura revolucionaria que daria paso a la libertad y a la autodeterminacion
humanas. Ante lo cual, aparecieron en escena movimientos no contemplados
como los fascismos, por lo que hubo necesidad, para salvaguardar las

expectativas revolucionarias, de una redefinicion conceptual del fascismo, quien

122 R, Koselleck, “Historia de los conceptos y conceptos de historia”, pp.31-33, apud, H. Schultz,

“Begriffsgeschichte und Argumentationgeschichte”, en R. Koselleck, Historische Semantik und
Begriffsgeschichte, Stuttgart, 1979, pp.43-74.
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ahora fue definido como la fase mas avanzada del capitalismo, aunque no

correspondiera ello con la realidad.

Para la tercera posibilidad, el concepto de “revolucion” es de utilidad, ya que
este concepto cambia, pero la secuencia de las revoluciones, como
acontecimientos historicos, sigue produciéndose de forma similar. Hasta mediados
del siglo XVIII, “revolucion” indicaba una agitacion periodica durante el transcurso
de la historia constitucional y cuya caracterizacion incluia el alzamiento, la
violencia, los crimenes, etc. Pero es a partir de la llustracion y la Revolucion
Francesa cuando este concepto adquiere una nueva dimension, al mostrar un
proceso unico capaz de deparar un futuro totalmente distinto, consistente en la
autoorganizacion pacifica de los pueblos, con condiciones mas igualitarias y
humanas. De esta manera, este concepto cambiaba desde fines del siglo XVIII, en
tanto que la realidad a que se referia permanecia inmutable, con sus

caracteristicas como la violencia, los crimenes y demas.

Finalmente, para la cuarta de estas dimensiones también sera de utilidad un
concepto que es el de “estado”. Hasta mediados del siglo XIX, el latin “status”
significaba posicion social o estamento (stand), en el sentido de rango, cargo,
clase, haciendo alusién a una sociedad juridicamente heterogénea, plural y
desigual en términos politicos y sociales. Ya para 1800 se produjo un cambio de
direccion en el lenguaje juridico que convino en hacer suya la teoria del derecho
natural, en donde el estamento (stand) se volvi6 un obstaculo para la
conformaciéon del Estado. De este modo “Estado” y “estado” (estamento) con

significado idéntico en sus inicios derivd en conceptos opuestos. Junto a ello,
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“status”, que aludia a una sociedad plural, se transformé en un concepto
fundamental: el Estado, quien exigi6 para si la exclusividad sobre una
combinacion de significados, excluyendo otros significados vigentes hasta ese

entonces. %3

De lo anterior se desprende, entonces, que un concepto historico
fundamental es aquel concepto, que en combinacion con otros tantos conceptos
de importancia, orienta e informa enteramente el contenido politico y social de una
Iengua.124 Y ejemplo de ello es, precisamente, el concepto de “Estado” que dirige
toda la realidad politica. De tal manera, y como una premisa, se afirma que el
significado y el uso de una palabra nunca establecen una correspondencia exacta
con la realidad, ya que tanto conceptos como realidades tienen sus propias
historias, que aunque relacionadas, se transforman de diversas maneras, a
diferentes ritmos, de forma tal que en ocasiones la capacidad para conceptualizar

5

la realidad la va dejando atrds y viceversa,'”® como esta ejemplificado en la

tercera posibilidad mencionada anteriormente.

Después de esta breve revision de la historia conceptual, expongo algunas

de las implicaciones y propuestas de la ensefianza de los conceptos en Historia.

En relacion directa con la didactica, una de las grandes aportaciones de la
ensefanza de la Historia, es la de dotar de una manera significativa al alumnado
de toda una serie de conceptos especificos de la disciplina, que devengan en un

vehiculo para la comprensién de los fendmenos sociales presentes en su

2R, Koselleck, “Historia de los conceptos y conceptos de historia”, pp.31-35.

Ibidem, p.35.
Ibidem, p.36.

124
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vinculacion explicativa con el pasado, asi como una via de accesibilidad para la
comprension de otros contextos de los que ademas no se tiene una informacién
previa.””® Pues como se ha mencionado, los conceptos son portadores de
experiencias, aun cuando éstas ya se hayan difuminado. Con ellos se puede
conocer y entender lo sucedido, atender significados pasados y hacerlos
accesibles al presente, al igual que moviles de preparacion para el futuro, para lo
venidero, pues pueden comportar tanto espacios de experiencias como horizontes

de expectativas.

En relacion a su ensefianza, se ha observado a través de los estudios

. . . . 127 . L g
realizados en los diferentes ambitos, <’ que los conceptos sociales e historicos son
de una gran complejidad para su aprehension por parte de los alumnos de los
diferentes niveles. Y es que la comprension de todo el entramado conceptual
involucrado en los procesos sociales, requiere muchas veces del dominio de
conceptos construidos tedricamente por los investigadores, y que en ocasiones no

tienen una traduccion muy clara en el contexto real,'®

y mucho menos para el
alumnado. Otras investigaciones han demostrado que los jovenes e incluso los
adultos, poseen representaciones tanto anecdoticas como personalistas acerca de

muchos conceptos historicos como el de “revolucidon”, al que ven, por ejemplo,

12¢ cristéfol-A Trepat, op.cit., pp.317.318.

7 Algunos de los estudios sobre la adquisicion de conceptos tanto en historia como en otros dominios son
los de J. Delval, “Stages in Childs Construction of Social Knowledge”, en M. Carretero y J. F. Voss, (eds.),
Cognitive and Constructional Processes in History and the Social Sciences, Hilldsdale, LEA, 1994; J. A.
Castorina y otros, Cultura y conocimientos sociales, Buenos Aires, Aique, 2007; A. E. Berti, “Reestructuracion
del conocimiento en un subdominio econdmico: el sistema bancario”, en W. Schnotz, S. Vosniadou y M.
Carretero, (comps.), Cambio conceptual y educacion, Buenos Aires, Aique, 2006 (version original: New
Perspectives on Conceptual Change, Amsterdam, Elsevier, 1999); M. Carretero, J. |. Pozo y M. Asensio, “La
comprension de conceptos histéricos durante la adolescencia”, en Infancia y aprendizaje, No.23, pp.455-
474,

128 Mario Carretero, op.cit., p.173.
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como un simple enfrentamiento entre grupos de individuos y no como cambios que

afectan toda una estructura social.'?®

Por otro lado, y desde la psicologia cognitiva, se cree que algunas de las
dificultades por parte de los alumnos en la comprension conceptual radican en el
aspecto de su desarrollo cognitivo y no en cuestiones linguisticas, puesto que el
problema no es el término utilizado, sino la realidad que designa tal término."*® De
donde se desprende, que la comprension de conceptos historicos y sociales
evoluciona de acuerdo a la evolucion misma del pensamiento conceptual del
individuo. Por lo que este desarrollo involucra tanto atributos con que son definidos
los conceptos como las relaciones o entramados establecidos entre ellos, lo cual
se manifiesta basicamente a través de dos formas: cuando el alumno entiende el
concepto a partir de sus rasgos mas concretos y de ahi pasa a la atribucién de
cualidades mas abstractas; y cuando el alumno comprende los conceptos de una
manera estatica y aislada, para posteriormente y de manera paulatina, ir
entretejiendo una red conceptual mas completa, en donde todo se

interrelaciona. ™’

En lo que respecta a la comprensidn de realidades sincrénicas, es hasta los
quince afnos o mas tarde cuando los jévenes siguen creyendo que las diversas
esferas del mundo social no tienen relacién entre si; y en cuanto a las realidades
diacronicas, su comprension llega alrededor de las mismas edades, al

considerarlas como son, sin llegar a concebir el cambio social. Y es en este tenor,

129 .
Loc.cit.

Loc.cit.
Ibidem, pp.173-174.
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en donde se ha comprobado que las representaciones que tienen los nifos,
adolescentes e incluso los adultos sobre los fendmenos sociales e historicos son

estaticas, inmutables e inconexas. '

Existen, desde el enfoque cognitivo en sus lineas del desarrollo de
habilidades de pensamiento y de ensefiar a pensar, algunos modelos para la
aprehension de conceptos. Entre ellos se encuentra el modelo inductivo, que tiene
como objetivo el ayudar a los estudiantes en la comprension profunda de temas
especificos y bien definidos, entre los que se encuentran los conceptos, que son
entendidos como categorias con caracteristicas comunes; principios, como las
relaciones entre conceptos aceptadas como validas; generalizaciones, como las
relaciones entre conceptos que tengan excepciones; y reglas académicas, como
las relaciones entre conceptos arbitrariamente derivados por la gente.133 Modelo
semejante es el de la adquisicion de conceptos, que esta centrado enteramente en
los mismos, pero a diferencia del modelo inductivo requiere de conocimientos
previos por parte de los estudiantes, y se aboca a la comprensién de los
conceptos a partir de sus caracteristicas esenciales, un prototipo y ejemplares
representativos.”* Ambos modelos, pueden ser de utilidad para la aprehension de
conceptos histéricos, sin embargo, se desconoce si tales propuestas han sido

retomadas para su aplicacién en la ensefianza de la Historia.

Desde la didactica de la Historia, Prats anota que una de las dificultades

para su ensefanza es, precisamente, la de los conceptos historicos pues éstos

32 Ibidem, p.174.

Paul D. Eggen y Donald P. Kauchak, Estrategias docentes. Ensefianza de contenidos curriculares y
desarrollo de habilidades de pensamiento, México, FCE, 2009, p.224.
B4 Ibidem, pp.240-241.
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poseen cuatro dimensiones: intensiva, cuando describen una realidad en toda su
profundidad; extensiva, que, aunque con variantes, ofrecen caracteristicas que
son constantes en los procesos historicos; temporal, cuando varian en funcion del
tiempo histérico en que se dan; y relacional, cuando se explican en relacion con

otras realidades.'®

Dimensiones que deben de considerarse a la hora de una
planeacidén didactica, y que estan en clara vinculacion con el planteamiento

tedrico-conceptual de Koselleck en su relacion concepto-circunstancias.

Maria J. Sobejano, también propone, aunque someramente, instrumentos
didacticos para la comprension de conceptos historicos: redes conceptuales,
actividades que favorezcan la empatia y juegos de simulacién.'® Por su lado, C.
Trepat, hace la propuesta de ensefanza de un vocabulario historico, constituido
por el conjunto de conceptos generales durante el desarrollo de la disciplina para
designar los diferentes hechos y fendmenos que conforman su objeto de
estudio.”®” Este historiador no pasa por alto muchas de las dificultades ya antes
mencionadas para el aprendizaje de conceptos por parte del estudiantado. Pese a
ello, considera viable su ensefianza y propone una planificacion sustentada en tres

criterios basicos:

1. La ensefianza de una cantidad suficiente de conceptos y recursos didacticos,
siempre mayor en cantidad al numero minimo de conceptos cuyo aprendizaje

debe ser manifestado por el estudiante.

135 . e ~ . . . . .
Joaquin Prats, “Dificultades para la ensefianza de la historia en la educacion secundaria: reflexiones ante

la situacion espafola”, p.9.

3% Maria José Sobejano, Diddctica de la historia: fundamentacion epistemoldgica y curriculum, p.85. Las
redes o mapas conceptuales son usados frecuentemente en las aulas escolares, pero no se conocen estudios
empiricos de su aplicacién y sus resultados.

Y7 cristsfol-A Trepat, op.cit., p.319.
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2. La mayoria de los conceptos deben de ser lo mas universalmente posibles, para
que puedan ser utilizables en un mayor numero de circunstancias histéricas y de

contexto.

3. Establecer un principio de recurrencia, para volver con frecuencia sobre los
conceptos clave, ademas de una aceptable seleccion de los recursos didacticos
que le permitan al estudiante la personalizacion, la percepciéon “fisica” en la

medida de lo posible la ejemplificacion de un concepto.’®

Como complemento, precisa que una forma de facilitar su comprension
consiste en clasificarlos en cuatro apartados: politico, econdmico y tecno-
cientifico, social y religioso, y cultural y estético.”™ Sin embargo, y al igual que
muchas de las propuestas de ensefianza sefaladas, este planteamiento no va
acompanado de un trabajo empirico que le sustente y que permita la observacion

de indicadores sobre la promocion o invalidacion de los aprendizajes.

A mi entender, los ejercicios con conceptos, en primera instancia, pueden
dar al estudiante una vision diferente de la Historia, al mostrarle una parte de lo
que se puede realizar en clase. Ya no abocarse a una memorizacion tan sin
sentido, y si al emprendimiento de una tarea procedimental. En términos
cognitivos, al enfrentarse con conceptos, se esta precisando de un esfuerzo de
abstraccion y de otras habilidades de pensamiento como la comparacion, al
observar varios significados para un mismo concepto, por ejemplo, y la inferencia,

que al conocer esa variedad de significados llegue a comprender al concepto

8 Ibidem, pp.321-322.

9 Ibidem, p.324.
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como un vehiculo portador de experiencias, y por el que se puede acceder a

realidades de otros tiempos.

Por otro lado, la generacién en el estudiante de un saber acerca de la
realidad historica a partir de los conceptos y de su desarrollo o historia, deriva en
una serie de posibilidades en las que podria inscribirse, ademas de derivar
también en la utilizacion de otras experiencias, aun desvanecidas, sin tener
conocimiento de ello. Aunado a esto, puede promoverse una vision o actitud
comprehensiva de la conciencia historica, que le hace ser parte de una realidad
significada en otro tiempo y que le permea, en ese eje pasado-presente. Pues
como se ha anotado, la Historia se articula en conceptos, mismos que permiten

organizar el conocimiento que se tiene de la realidad, de su realidad.
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CAPITULO 3. DISENO DE LA PROPUESTA DIDACTICA

3.1 La asignatura de Historia Universal 1l en el Plan de Estudios de la
Escuela Nacional Preparatoria.

La Escuela Nacional Preparatoria, UNAM, tiene como mision educar hombres vy
mujeres de manera integral, con el proposito de que consigan una diversidad de
ideas y los conocimientos necesarios para acceder de forma exitosa a sus
estudios superiores. Esta formacion integral implica también el procurarles una
mentalidad analitica, dinamica y critica que les permita ser conscientes de su
realidad y del compromiso que tienen con la sociedad.'® Esto significa que la
formacion que brinda esta institucion no se limita hacia un mero ejercicio personal,
sino que esta orientada a la adquisicion de un compromiso social por parte del
estudiante. Es decir, se precisa de una modificacion en la actitud de éste, para
pasar de una actitud pasiva a una actitud critica y reflexiva. De ahi las diferentes

asignaturas que en conjunto participan para la consecucion de tal mision.

En el Plan de Estudios de la ENP se encuentra la ensefanza, para sus tres
anos, grados o niveles, de la disciplina histérica. Una de ellas es la asignatura de
Historia Universal Il que se imparte en el 4° afio (primer ingreso o primer grado),
con categoria de obligatoria, de caracter tedrica y con una carga académica de
tres horas semanales. Le suceden las asignaturas de Historia de México Il en 5°
afno (segundo grado) e Historia de la Cultura en 6° afio (tercer grado), ambas
obligatorias, ademas de Historia del Arte y Revolucion Mexicana en este mismo

afo, en el Area 4 y de categoria optativas.

Y9 pjgn de Estudios, Escuela Nacional Preparatoria, UNAM, Plan 1996.
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De manera aledafna, Historia Universal Ill mantiene relacion con otras
asignaturas que se imparten en el mismo 4° afio como Geografia, debido a la
ubicacion en tiempo y en espacio de los procesos; Lengua y Literatura Espafiola,
pues esta apoya para la adquisicion apropiada del lenguaje y una mejor
comprension de los textos; y con Ldgica, que dota al alumno de conceptos y
reglas basicas de razonamiento, indispensables para el correcto analisis de los

procesos historicos. ™!

La estructuracion del programa comprende 9 unidades:

Primera Unidad: Introduccién a la Ciencia de la Historia.

Segunda Unidad: Esbozo de las revoluciones burguesas.

Tercera Unidad: Movimientos sociales y politicos del siglo XIX (1814-1871).

Cuarta Unidad: El Imperialismo.

Quinta Unidad: Primera Guerra Mundial (1914-1918).

Sexta Unidad: El periodo entreguerras.

Séptima Unidad: Segunda Guerra Mundial (1939-1945).

Octava Unidad: El nuevo orden internacional. El conflicto entre capitalismo y socialismo.
Novena Unidad: El final del milenio.

3.2 Propositos de la asignatura, enfoque disciplinario y perfiles.

De acuerdo con las finalidades de la Escuela Nacional Preparatoria, Historia
Universal Ill es una asignatura formativa que tiende a desarrollar la capacidad
intelectual y creativa de los alumnos. Poniendo una mayor atencion a la Historia

Contemporanea, en donde los alumnos deben analizar su realidad socio-cultural a

141 . o e . . . .
Aclaramos que estas definiciones son las dadas por el mismo programa de Historia Universal Il en su

inciso “d) Principales relaciones con materias antecedentes, paralelas y consecuentes.”
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partir de los fendmenos (capitalismo, ascenso politico de la burguesia) que le

dieron origen. De acuerdo a sus propositos se pretende que el alumno:

1. No sdlo adquiera conocimientos generales del pasado, sino que desarrolle su capacidad de
analisis y de interpretacién de los procesos histéricos con el fin de que reconozca la importancia de
éstos en la conformacion del presente.

2. Construya conocimientos al contemplar el estudio de la historia como un proceso constante, que
se explica en el interactuar del pasado con el presente y viceversa.

3. Desarrolle habilidades, destrezas y habitos, tales como la investigacién, busqueda y
ordenamiento de informacion, la exposicion de las ideas principales de los temas frente al grupo, el
trabajo en equipo y el habito a la lectura.*

Este programa de estudios confiere una gran importancia al trabajo de los
alumnos, de tal manera que las actividades del curso tiendan hacia al
autoaprendizaje, siendo determinante la participacion del profesor como
orientador, coparticipe y motivador en la adquisicién de los conocimientos por

parte del alumno.

Sobre el enfoque disciplinario de la asignatura, para “la comprensién de los
fendmenos histéricos se debe realizar de manera integral, analizandolos
conceptualmente y abordandolos como procesos continuos”, para lo que se
sugieren algunas lineas orientadoras como el conocimiento de las diferentes
escuelas de interpretacion historica, que el aprendizaje de la Historia debe partir
del presente, con base en ejemplos de la realidad actual de los alumnos, y el

manejo de los métodos inductivo y deductivo.’*?

En relacion al perfil del alumno egresado de esta asignatura se define a

partir de que éste:

142 Programa de Estudios de la asignatura de Historia Universal Ill, Escuela Nacional Preparatoria, p.2.

3 Ibidem, pp.2-3.
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e Muestre su capacidad para la interaccion, expresion y comunicacién oral y escrita que le
permitan resumir los acontecimientos que han dado forma al mundo de nuestros dias.

¢ Domine los lenguajes y reglas basicas para la indagacion y el estudio de los conocimientos
histérico-geograficos que le faciliten su ubicacién espacio temporal y reconozca los valores
y comportamientos de su contexto socio-historico.

o Desarrolle investigaciones humanisticas en un nivel basico.

e Traduzca sus habilidades, actitudes y aptitudes con los cuales adquirié el conocimiento de
la Historia Universal, en practicas cotidianas, es decir, involucrar a los educandos en la
construccion de un conocimiento significativo.'

Y en cuanto al perfil del docente, éste debe reunir una serie de

caracteristicas profesionales y académicas como:

...ser egresado de la Universidad en la carrera de Historia... Debera mostrar capacidad para el
manejo de los contenidos programaticos y disposicién para ampliar y actualizar los conocimientos
en esta materia y en las diversas técnicas didacticas. Se requieren profesores dinamicos, creativos,
responsables y comprometidos con el trabajo docente."®

Al revisar los propdsitos del programa, se observa que ademas de aspectos
relacionados con el aprendizaje de contenidos, el alumno también aprenda a
construir conocimientos y desarrolle habilidades, destrezas y habitos. Aunque no
se explicitan las formas o procedimientos para la consecucion de tales fines, es el
docente quien debera finalmente organizar y orientar su ejercicio para ello. Junto a
esto, tampoco se mencionan las habilidades de dominio, aunque al hacer una
correlacion entre los propésitos (desarrollo de habilidades), el enfoque disciplinario
(analisis conceptual, métodos inductivo y deductivo) y los perfiles tanto del alumno
como del docente (ubicacidon espacio temporal y actualizacion de conocimientos),

se puede inferir que algo de ello va implicito.

144 Ibidem, p.24.

145 .
Loc.cit.
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De este modo, mi propuesta sobre la ensefanza del tiempo historico, la

espacialidad, la causalidad y los conceptos histéricos en relacién a las habilidades

de dominio, bien podria tener cabida y pertinencia en este programa de estudios.

Mayormente, que su primera unidad “Introduccion a la Ciencia de la Historia”

comprende los siguientes contenidos: Conceptos e importancia del estudio de la

Historia; la Historia y su interrelacion con otras ciencias; las fuentes directas e

indirectas para el estudio de la Historia; métodos de interpretacidén historica; y

periodizacion de la Historia. Ademas, en la descripciéon de uno de los contenidos

se menciona que “se estudiaran las nociones mas representativas acerca de los

conceptos y usos de la Historia, precisando su objeto de estudio.

»146

a) Primera Unidad: Introduccion a la Ciencia de la Historia.

b) Propésitos: el alumno adquirira las nociones basicas que dan razén de la fundamentacién de la Historia, asi como de la
importancia que tiene su estudio para la explicaciéon de los fenémenos actuales.

HORAS CONTENIDO DESCRIPCION DEL CONTENIDO | ESTRATEGIAS DIDACTICAS | BIBLIOGRAFIA
(actividades de aprendizaje)
1. Conceptos e | Se estudiaran las nociones mas | Se sugiere: 1
importancia del | representativas acerca de los | Exposicion del profesor 2
estudio de la | conceptos y usos de la Historia, | acerca del programa e 3
Historia. precisando su objeto de estudio. intercambio de ideas con los 4
2. La Historia y su | Se conoceran las ciencias auxiliares | estudiantes sobre los 5
interrelacion con | de la Historia, ubicando los | aspectos centrales de la 6
otras ciencias. elementos cognoscitivos que aporta | unidad al inicio y término de 7
a la misma. su estudio. 8
3. Las fuentes | Se describiran los tipos de fuentes | Que los alumnos realicen

directas e indirectas
para el estudio de la
Historia.

que el historiador puede utilizar para
el estudio del pasado.

4. Métodos  de
interpretacion
histérica.

Se identificaran las caracteristicas
relevantes de las principales
escuelas de interpretacion de los
hechos histoéricos.

5. Periodizacién de
la Historia.

Se comprenderan los criterios mas
usuales de division y periodizacion
del conocimiento histérico, ubicando
el que corresponda al estudio de la
asignatura.

lecturas referentes a temas
de la unidad, y con ellas, en
grupo y orientados por el
profesor, analizaran las ideas
centrales de los temas
tratados.

Elaboraran en clase mapas
conceptuales sobre los temas
desarrollados en la unidad,
para tener una visién general
de lo estudiado.

146

Ibidem, p.4.
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3.3 Las habilidades de dominio de la Historia como ordenador didactico.

Decia Jacques Le Goff, que el hecho histérico no se daba sino mas bien se
construia. Por lo tanto, sugeria el sensibilizar a los alumnos respecto a la
construcciéon de la Historia."*” En este sentido, en los procesos de ensefianza-
aprendizaje puede ser de utilidad como ordenador de un tratamiento didactico
algunas de las habilidades de dominio de la Historia, de tal manera que se pueda
auxiliar al alumnado a hacer inteligible su estudio de la Historia y a la construccion
de ese conocimiento. Si estamos en el entendido de que este tipo de habilidades
conllevan todo un proceder por parte de este alumno, se estara yendo mas alla de
un aprendizaje meramente memoristico, hacia un “saber hacer”. Este saber hacer,
puede dirigirse hacia el desarrollo de algunas habilidades de dominio en el alumno
a través de preguntas nodales sobre el hecho histérico como el ¢cuando?,
¢dénde?, s porqué?, en un primer acercamiento. De tal forma que con ello pueda,

en la manera de lo posible:

1. Ubicar un hecho histérico en su marco temporal. Para ello es importante que
pueda identificar algunos de los elementos temporales que ayudan en su
explicacion como sincronia, diacronia, duracidén (corta, media, larga), cambio,
continuidad, cronologia y periodizacion. Es necesario recalcar que no basta con

fechar un hecho para ubicarlo en toda su dimension temporal.

2. Ubicar un hecho histérico en su marco espacial. Sobre el particular es necesario
resaltar que no es en modo alguno suficiente el ubicar el hecho histérico en un

determinado lugar, sino también el comprender que ese espacio modificado

1w Jacques Le Goff y Antonio Santoni, op.cit., p.21.
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socialmente también ha variado en su dimension territorial asi como en su
nombramiento o designacion. Por otro lado, al estar trabajando en esta direccion,
se esta predeterminando la representacion de la realidad al trabajar con

representaciones espaciales construidas intencionalmente (mapas, por ejemplo).

3. Explicar el porqué se produce un hecho histérico. Todo hecho es producto de
una serie de causas, saber el porqué de los acontecimientos, lo que lo produjo, es
un elemento esencial en la explicacion historica. Aqui es importante el identificar
las causas intencionales (agentes histéricos) y las causas estructurales (politicas,

econdmicas, sociales).

4. Identificar, junto a las anteriores interrogantes, y en una franca relacién y
articulacion, que hay toda una serie de conceptos historicos que nos hablan
también de la temporalidad de los hechos. El saber determinar los significados de
los conceptos usados en una determinada época, por ejemplo, son pivotes
asimismo de la explicacion en Historia. Dichos conceptos son articuladores de
esta explicacion, puesto que muchos de ellos se explican en relacidn a su contexto

temporal y espacial.

Respecto a lo anterior, es de notar la sugerencia de Torres Bravo acerca de
que “para poder conocer el grado de dominio de un concepto, en términos de
capacidad, es necesario observar la aptitud para aplicarlo mas que para
definirlo”.’*® Y es que, y como ya lo he anotado, tal vez el alumno se esté
acercando por vez primera a este cuadro conceptual histérico y su aprehensiéon

sea de este modo mas lenta.

%% pablo Antonio Torres Bravo, op.cit., p.84.
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Fig.3.1 Elaborado por el autor.

3.4 Planeacioén de la propuesta didactica.

Todo disefio instruccional requiere de algunos elementos base que orienten la
practica educativa. De acuerdo con Pedro Hernandez, algunos de estos principios
o0 elementos basicos pueden ser: principios psicoeducativos, organizacion de

contenidos, actividades metodoldgicas, estrategias y contexto.™®

149 . .~ ~ 4, , . .y ~
Pedro Hernéndez, Disefiar y ensefiar. Teoria y técnica de la programacion y del proyecto docente, Espafia,

Narcea, 2001, pp.114-115.
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1. Principios psicoeducativos. Son los principios que orientan toda la metodologia,
la cual se encamina hacia la consecucion de los objetivos educativos trazados, los
cuales pueden ser: objetivos informativos (obtencion de la informacién prevista) y
objetivos formativos (saber utilizar esa informacion). Ademas, estos principios
giran en torno a dos aspectos fundamentales: la comunicabilidad informativa y la

motivacion para el aprendizaje.

En relacion a la comunicabilidad, es todo aquello que tiene que ver con la
posibilidad comunicativa entre el docente y el alumno, como la transmision y
adquisicién del conocimiento, asi como a los procesos de suscitacion de
desequilibrios y de elaboraciéon personal.”™® Para ello son de utilidad los
conocimientos previos y para su definicion se precisan de algunas técnicas o
estrategias de comunicabilidad como los organizadores previos, el uso de

ejemplos, redundancias o cuestionarios.

En cuanto a la motivacién, como aquella condicion emocional que despierta
y mantiene el aprendizaje, puede derivarse a partir de un desequilibrio
cognoscitivo (problemas, contradicciones, disonancias, dilema, suspenso, etc.) de
técnicas de implicacién como formas para la interiorizaciéon de un planteamiento
de responsabilidad y protagonismo en la ejecucion. O por la suscitacion de
expectativas generadoras de significacion y funcionalidad de lo que se pretende

ensenar.™’

Y% 1bidem, p.116.

Y 1bidem, pp.118-119.
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A este respecto, puede trabajarse en varios aspectos, como en la habilidad
de dominio relacionada con la espacialidad se puede hacer la revision de algunas
proyecciones cartograficas que pueden suscitar desequilibrios al encontrarse
algunas contradicciones o disonancias. Ademas, se precisara trabajar en la
implicacion de responsabilidad y protagonismo del alumno respecto a su
aprendizaje. Y, finalmente, puede manejarse constantemente el que se puede
aprender Historia y ser apto para su manejo, pese a que en un pasado ello no
hubiera sido posible. Es necesario, entonces, aludir constantemente al hecho de
que en el proceso de ensefanza-aprendizaje de la Historia se abre todo un

abanico de posibilidades, sin precisarse necesariamente un aprendizaje de datos.

2. Organizacién de contenidos. Se refiere a la disposicidon de la informacion que se
pretende transmitir. Para esto es importante la secuencia del contenido, radicando
dicha relevancia en el lugar dado a cada elemento del contenido y el espacio y

duracion que ocupara en todo el proceso.'*?

Para la instrumentacion se ha considerado, atendiendo a la transmisién y
comprension de la informacioén, una organizacién lineal ascendente, que es una
organizacion jerarquizante de los contenidos; es decir, cuando se parte de los
contenidos mas generales a los mas especificos. Nuestro recorrido ira de la visidon
general que tiene los alumnos respecto a la Historia y su ensefianza, pasando por
algunas de las visiones sobre la Historia que se tienen y que dificultan su
ensefianza, una conceptualizacién de la ciencia histérica para llegar finalmente a

las habilidades de dominio, en especifico de la Historia.

2 Ibidem, p.119.
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En cuanto a la reelaboracién de la informacion, se trabajara con una
organizacion expositiva-elaborativa, que es cuando el profesor presenta un cuerpo
tedrico, abriendo interrogantes o presentando situaciones problematicas, para que
el alumno busque soluciones. En este tipo de organizacion las respuestas del
alumno son elaboraciones personales y es recomendable cuando se quiere
propiciar un sentido critico, un punto de vista personal, la creatividad y mantener la
motivacion en el proceso.’®® A este respecto se le presenta al alumno un cuerpo
tedrico, contextualizado y secuenciado (tiempo histérico, espacialidad, causalidad
y conceptos histéricos), que habra que ubicar en un contenido histérico. Como
parte de este ejercicio el alumno tendra un punto de vista personal respecto al
quehacer realizado asimismo sobre la disciplina histérica. Junto a ello, y como
agente activo en ese proceso constructivo de su conocimiento, el alumno
empezara a ganar autonomia, sin que esto signifique que la actividad deje de ser

compartida por el docente.

3. Actividades metodologicas o didacticas. Son el conjunto de acciones mas
especificas llevada a cabo por el docente y/o el alumno dentro del proceso
ensefanza-aprendizaje, y en donde estas actividades pueden ser unidireccionales
y bidireccionales. Entre las que se han considerado para la practica se encuentran
las siguientes:
e Exponer— Captar.
Cuando el profesor presenta la informacién y el alumno intenta

captar. Es en si un método expositivo. Retomando a Ausubel, un
aprendizaje significativo también es viable por recepcion.

3 Ibidem, p.129.

92



Orientar— Ejecutar.
Aqui el profesor da algunas indicaciones que el alumno debe
ejecutar. Esto es mas propio de una ensefanza activa y tutorizada.

Comentar «—— Comentar.
Es el desarrollo de un didlogo profesor-alumno a partir de un tema o
aspecto.

Asesorar«— Consultar.
Ante una duda o dificultad de la tarea, el alumno consulta al profesor
para su asesoramiento.

Supervisar «—» Ejecutar.

En la realizacion de una tarea por parte del alumno el profesor
adopta una actitud de previsidén, analisis, incentivacidén, correccion,
etc.

Evaluar «——Ejecutar.
El profesor hace la valoracion respectiva de los objetivos trazados.**

Estas actividades didacticas son viables para todo momento didactico, por

lo que su utilizacion sera oportuna ya sea en apertura, desarrollo o cierre.

4. Las estrategias. De acuerdo con Diaz-Barriga y Hernandez Rojas, y desde el

enfoque constructivista, existen estrategias de ensefianza y estrategias de

aprendizaje, en donde ambas se complementan por la persecucion de

aprendizajes significativos de los contenidos escolares. Segun estos autores, las

estrategias de ensefianza son aquellos procedimientos que el docente utiliza

reflexiva y flexiblemente para alcanzar aprendizajes significativos en los alumnos.

Mientras que las estrategias de aprendizaje son los procedimientos (conjunto de

pasos) que el alumno emplea de forma consciente, controlada e intencional como

Ibidem, pp.133-135.

93



instrumentos flexibles para aprender de forma significativa y en la solucion de

problemas.'®®

Debe tenerse en cuenta que el uso de estrategias también tendra una
mayor eficacia segun el momento instruccional en que se dé. Existen estrategias
preinstruccionales, las cuales se pueden utilizar al inicio de la clase y son las que
preparan al alumno sobre el qué y como va a aprender (como los organizadores
previos); las coinstruccionales, que se emplean durante y sirven de apoyo al
proceso de ensehanza-aprendizaje (como ilustraciones, mapas conceptuales,
analogias, cuadros C-Q-A); y las postinstruccionales, empleadas al término y
pueden auxiliar al alumno a tener una vision sintética, integradora e incluso critica
de los contenidos (como resumenes finales, cuadros sindpticos, mapas

conceptuales).'®

En relacién a lo anterior, la utilizacion de estrategias de ensehanza y
aprendizaje dependen también de las circunstancias que pueden presentarse de
manera imprevista. Recordar que en la ensefianza la accidn programatica debe
ser flexible puesto que se disefa para un futuro posible, por lo que el control de

todas las variables escapa de alguna forma a la instrumentacién. No obstante, la

> Frida Diaz-Barriga y Gerardo Hernandez Rojas, op.cit., p.141 y 234. Respecto a las estrategias de

ensefianza se apoyan en: R.E. Mayer, “Aids to text comprehension”. Educational Psychologist, 1984, 19 (1),
30-42; T. Shuell, “The role of the student in learning from instruction”. Contemporary Educational
Psychology, 13, 276-295, 1988; y Ch.K. West, J.A. Farmer y P.M. Wolff, Instructional design. Implications
from cognitive science, Needham Heights, M A: Allyn and Bacon, 1991. Mientras que para las estrategias de
aprendizaje lo hacen en: M. Castafieda y M.L. Lule, Destrezas académicas bdsicas, México, Departamento de
Psicologia Educativa, Facultad de Psicologia, UNAM, 1986; e I. Gaskins y T. Elliot, Cémo ensefiar estrategias
cognitivas en la escuela, Buenos Aires, Paidds, 1998.

P Frida Diaz-Barriga y Gerardo Hernandez Rojas, op.cit., pp.143-144.
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utilizacidén de ilustraciones, mapas conceptuales, cuadros sinopticos y analogias,
entre otras estrategias, estan consideradas para el trabajo en el aula.

5. Contexto. Se refiere al lugar donde se lleva a cabo la ensefanza y los recursos,
entendidos como los medios o instrumentos en que se apoya la ensefianza.”’ En
este sentido se ha de practicar en un plantel de bachillerato, con alumnos de
primer ingreso o primer afio, como parte de la implementacién didactica que exige
la MADEMS. La duracion girara alrededor de tres semanas y entre el instrumental
se han considerado desde los mas basicos como plumén y pizarron, hasta
algunos mapas (proyecciones Mercator y Peters) y algunas lecturas sobre un
hecho histdrico en particular, devenidas desde los alumnos y con las que se ha de

trabajar para las habilidades de dominio.

3.5 La llustracion Francesa. Siglo XVIII.

Como se ha anotado, el tema histérico a revisar es la llustracion Francesa por lo
que conviene hacer una breve exposicidn y obtener una idea general sobre el

contenido histérico de la propuesta.

La llustracion Francesa surgio en la segunda mitad del siglo XVIIl, después
de un largo periodo de cuestionamiento del orden politico, social, econémico y
cultural que arrancé con el Renacimiento. Se podria definir como el movimiento
intelectual de renovacion de todo el orden social en su conjunto, y en su expansion

se le conocié de diversa manera como “Aufklarung” en Alemania y “Age of

157 . . . s
En este momento se hace un esbozo del contexto en el que se inserta la implementacidn de la propuesta

didactica. El desarrollo mas preciso de la propuesta y su practica se hace en el Capitulo 4. Implementacion y
resultados de la propuesta. Es en este capitulo donde se explicitan las formas de trabajo en cada una de las
sesiones de la practica, ademas de que las planeaciones por clase se encuentra en el apartado de Anexos.

95



Enlightenment” en Inglaterra. En la misma Francia se le conocio como “Le siecle
de les lumieres” (Siglo de las Luces). Fue llamado de esta manera, para hacer ver
la oposicidén y adelanto a épocas anteriores que eran consideradas como periodos
obscuros. Sin embargo, este pensamiento del siglo XVIII es el resultado de las
investigaciones filosoficas y cientificas de los siglos anteriores, como el empirismo

y el racionalismo asi como de la revolucion cientifica de los siglos XVI y XVII.

Su surgimiento obedecidé a la reaccion ante un modelo o estructura socio-
politica y econdmica (absolutismo, mercantilismo, division social en tres estados,
con privilegios para un sector minoritario de la sociedad, fuerte influencia de la
Iglesia) que no brindaba las condiciones para el ascenso de otros sectores
sociales, principalmente, de la burguesia. Ante ello se propuso una nueva forma
de organizacion politica, econdmica y social que permitiera la representacion y
participacion de “toda” la sociedad. Se proponia un nuevo modelo econémico que
actuara sin restricciones estatales; una nueva forma de convivencia social con
igualdad juridica para todos los ciudadanos; ademas de un tipo de gobierno que
representara a todos los sectores sociales. Claro esta, que tales formulaciones
estuvieron orientadas para facilitar el acceso y ascenso de la burguesia a un plano
politico que le estaba vedado, y hacia una apertura econdmica que la liberara de

las restricciones gubernamentales a la que estaba sujeta.

Algunos de sus representantes fueron Charles de Secondant, barén de la
Breda y de Montesquieu, que propuso la division de poderes propuesta
anteriormente por John Locke; Frangois-Marie Arouet, Voltaire, quien cuestiond la

autoridad real y clerical, y defendio6 la libertad de pensamiento y de expresion; y
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Jean Jacques Rousseau, personaje que proclamo la igualdad de los individuos y
el principio de soberania popular. Entre las caracteristicas de este movimiento se
encuentran la exaltacion de la razon (como fuente y guia superior de todo
conocimiento), el espiritu critico (cuestionamiento a la autoridad y la tradicion), el
anticlericalismo (con sefialamientos a la supersticion, los milagros, la intolerancia
religiosa, la educacion religiosa, etc.), el desarrollo cientifico (muestra y
comprobacién del intelecto humano), la fe en el progreso (paso de un estado
salvaje a un estado civilizado con un caracter marcadamente optimista), y la
felicidad terrenal (la organizacién de la sociedad en funcion de la felicidad
individual), entre otras. Francisco Romero nos dice que en si, la llustracion
promovié la autonomia de la inteligencia humana al establecer sus propias

conclusiones sin supeditarse a los dictados de la autoridad v la tradicion.'®®

Como parte de sus aportaciones estan el Liberalismo Politico (democracia:
sufragio, division de poderes, constitucién), la Fisiocracia y el Liberalismo
Econdmico (leyes naturales que regulan la economia: interés, competencia, oferta
y demanda, y acumulacion y poblacién), el Liberalismo Social (Derechos de los
individuos), y EI diccionario razonado de ciencias, arte y oficios, obra que
conjuntaba el saber humano de la época, culminada en 1772, y mayormente

conocida como la Enciclopedia.

Algunos de los medios por los que se difundieron las ideas ilustradas fueron

los cafés, que por aquellos entonces se habian vuelto populares por la venta y

18 Erancisco Romero, Historia de la filosofia moderna, México, FCE, 1972, p.197.
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consumo de la nueva bebida; los llamados salones, en donde acudia gente de la
nobleza y de la burguesia para comentar sobre las nuevas ideas; la misma
Enciclopedia, folletos, pasquines; por la actividad de las logias masonicas, las
guerras napoleodnicas, y el comercio continental e intercontinental. Y entre sus
primeras repercusiones e influencias se cuentan la Revolucion Industrial, el
Despotismo llustrado, la Independencia de las Trece Colonias, la Revolucion

Francesa y la Independencia de Iberoamérica.
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CAPITULO 4. IMPLEMENTACION Y RESULTADOS DE LA PROPUESTA
4.1 Consideraciones iniciales.

Antes de pasar al desenvolvimiento de la practica, expongo un par de
consideraciones que son del todo pertinentes para entender algunos aspectos que

definieron parte de su disefio y ejecucion.

Una primera consideracion es la relacionada con el aspecto del aprendizaje.
Desde el enfoque constructivista, el aprendizaje implica toda una serie de
procesos mentales reconstructivos de las propias representaciones que se tienen
del mundo fisico, sociocultural e incluso mental, asi como de una autorregulacion
de la propia actividad de aprender. Esto no significa que esos procesos internos
s6lo son esenciales para aprender, sino que ademas tienen un papel
transformador. Desde esta teoria, los resultados del aprendizaje conllevan una
redescripcion de los contenidos que trata e incluso de la propia persona que
aprende. Por lo tanto, para apreciar esos resultados es imprescindible considerar
los cambios en los propios procesos representacionales del aprendiz, incluyendo
tanto la manera de dar significado al objeto de aprendizaje como las metas de
aprendizaje que se propone. Ademas, la conciencia del propio aprendiz de las
condiciones en que ocurre el aprendizaje y de los resultados que va alcanzando,
funcionan como referentes clave que le permiten poner en marcha y ajustar

procesos metacognitivos para regular su aprendizaje.’®

159 . ~ . . .
Juan Ignacio Pozo, et al., Nuevas formas de pensar la ensefianza y el aprendizaje. Las concepciones de

profesores y alumnos, Barcelona, Grad, 2006, pp.124-125.
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De acuerdo con lo anterior, la propuesta se circunscribié al hecho de que
con la ensefianza, construccion y aprehension de algunas de las habilidades de
dominio de la Historia, en el alumno se pudiera promover un aprendizaje de la
forma en que puede hacer inteligible su estudio de la Historia ademas de poderse
promover otra visiéon de la misma disciplina. Considero, que al trabajarse con otra
forma de abordar la Historia -habilidades de dominio- y hacerla entendible y que
se encuentre un sentido en ello, la representacion de la misma disciplina en el
alumno podria modificarse. Ademas, la redescripcion del contenido por parte del
alumno pudiera ser factible al enfrentarse con otras categorias o nociones

histéricas “descubiertas” en la informacién tratada.

Para ello, en parte se utilizé la encuesta por medio de la técnica de
cuestionario, que auxiliara en el recabamiento y analisis de las respuestas. En la
elaboracion de esta técnica, fueron tomados en cuenta los lineamientos que se
sugieren para tal efecto: utilizar un vocabulario simple, directo y familiar; ser claros
y especificos; no hacer preguntas sesgadas o con doble sentido; ser breves en la
manera de lo posible, con no mas de 20 palabras; presentar la informacién
condicional antes de la idea clave; y pasar por una revision sobre su facilidad de

lectura.'®®

Otro aspecto a considerar es el de la evaluacién, que es aquel proceso por
el cual se recaba la informacion suficiente para conocer el grado de avance del

aprendizaje alcanzado por los alumnos. A través de esta se pueden determinar las

%0 john Shaughnessy, Eugen B. Zechmeister y Jeanne S. Zechmeister, Métodos de investigacion en

psicologia, México, Mc Graw Hill, 2007, p.179.
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dificultades, errores o deficiencias que el estudiante tiene para llegar a una
apropiacién significativa del tema en cuestion y, como consecuencia, sienta las
bases para orientar y apoyar este proceso.®’ La evaluacion comprende varios
factores como la delimitacion del objeto o situacion a evaluar, es decir, lo que se
quiere evaluar; los criterios para llevarla a cabo, es decir, si el grado de
conocimientos alcanzados corresponde al objeto de evaluacion; y una emision de
juicios sobre el como y el qué tanto se ha cumplido lo que interesa; entre otros

factores.

Haciendo a un lado la evaluacién tradicional, una evaluacién constructivista
enfatiza en la evaluacion los procesos de aprendizaje, su significatividad y
funcionalidad. Asimismo, considera el control y la responsabilidad del estudiante
en relacién a su aprendizaje, asi como el evaluar aprendizajes contextualizados ya
que cada asignatura o dominio posee sus propias actividades de creacion y
aplicacion del conocimiento, por ejemplo, la utilizacién y desarrollo de ciertas

habilidades, estrategias, procesos de razonamiento, etc.'®

Retomando algunas de las ideas expuestas por Diaz-Barriga y Hernandez
Rojas, presento una figura (Fig.4.1) sobre las diferentes técnicas e instrumentos
de evaluacion, y de las cuales fueron retomadas algunas de ellas durante la
implementacion didactica, tanto de tipo informal (diario de clase o bitacora, lluvia
de ideas), semiformal (trabajo con mapas, lecturas) y formal (pruebas de

desempefio o ejecucion).

161 Rocio Quesada, Como planear la ensefianza estratégica, México, Limusa, 2008, p.203.

%2 Frida Diaz-Barriga y Gerardo Hernandez Rojas, op.cit., p.357.
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Técnicas e instrumentos
de evaluacion

Técnicas
informales

Técnicas
semiformales

Observacion

Exploracién por

Técnicas
formales

Pruebas o examenes,

de actividades
realizadas por
alumnos

medio de preguntas
formuladas por el
profesor durante la

clase

mapas conceptuales y
pruebas de desempefio
o de ejecucion

Registros anecdéticos,
listas de control,
diarios de clase

Trabajos y ejercicios
que los alumnos
realizan en clase

Tareas o trabajos
que los profesores

La evaluacion
de portafolios

encomiendan a

sus alumnos para
realizarlos fuera

de clase

Fig. 4.1 Elaborado por el autor, de acuerdo a lo propuesto por Diaz-Barriga y Hernandez Rojas,
op.cit.

4.2 Desenvolvimiento de la préctica.

En este apartado se incluyen las especificaciones y ejecucion de la propuesta
didactica. Esta tuvo lugar en un plantel de bachillerato y se realiz6 en el segundo

semestre de 2009. Recordando el objetivo o proposito'® de la propuesta, esta nos

163 - / . . . . . , .
De acuerdo con el maestro Porfirio Moran, los objetivos de aprendizaje son los “enunciados técnicos que

constituyen puntos de llegada de todo esfuerzo intencional y, como tales, orientan las acciones que
procuran su logro y determinan predictivamente la medida de dicho esfuerzo”, en Porfirio Moran Oviedo,
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dice que se pretende promover en el alumno de bachillerato la aprehension de
cuatro de las llamadas habilidades de dominio de la Historia -tiempo historico,
espacialidad, causalidad y conceptos histéricos- que le permitan hacer inteligible

su estudio.

Los datos generales sobre donde se realizé la practica se presentan a

continuacion:

Subsistema: Escuela Nacional Preparatoria, UNAM.

Plantel: 6, “Antonio Caso” (Delegacion Coyoacan, D.F.).
Materia: Historia Universal Ill.

Grado: 4° ano (primer ingreso).

Poblacion: fluctué entre 32 y 43 alumnos.

Duracion: del 18 al 30 de agosto de 2009.

Numero de sesiones: 6 (hora-clase: 50 min.).

Grupo y horario: 407, lunes, miércoles y viernes de 8:40 a 9:30.
Turno: matutino.

Propésito: El alumno aprehendera cuatro de las habilidades de dominio de la
Historia -tiempo historico, espacialidad, causalidad y conceptos histéricos- que le
permitan hacer inteligible su estudio, ademas de promoverle una nueva vision de
la disciplina histérica.

Tema didactico o histérico: La llustraciéon Francesa.

La practica consistio en impartir una serie de clases en un plantel de

bachillerato como forma de implementar la propuesta de este trabajo. Se parti6é de

“Consideraciones tedrico-metodolégicas de la instrumentacion didactica”, en Porfirio Mordn Oviedo,
Antologia, para las asignaturas de Prdctica Docente | y Il de la Maestria en Docencia para la Educacion
Media Superior, UNAM, 2009, p.113.
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la realizacién de una planeacion de clases que se impartirian en un plantel siendo
de relevancia para ello las lecturas y clases de las materias de la maestria,
Practica Docente |y Il, y Didactica de la Disciplina |y Il, como parte de la Maestria
en Docencia para la Educaciéon Media Superior (UNAM). EI contenido historico
tratado durante las practicas fue el de La llustracion Francesa, que es el segundo

tema de la primera unidad del programa de Historia Universal lll.

Fueron seis clases las que conformaron esta practica y que se llevaron a
cabo del 18 al 30 de septiembre, en la Preparatoria No. 6, “Antonio Caso”. Al
acercarse el tiempo de llevar a cabo la practica fue necesario, entonces, empezar
a hacer los contactos respectivos. En este caso, acudi a la Preparatoria No.6,
“‘Antonio Caso”, que es el plantel donde laboro, y después de contactar a la
profesora Patricia Quiroz, que generosamente me cedié uno de los grupos (407),

acudi a las autoridades correspondientes para realizar los tramites necesarios.
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a) Segunda Unidad: Esbozo de las revoluciones burguesas.

b) Propdsitos: el alumno analizard de manera general las principales aportaciones de las revoluciones liberales, y sus
consecuencias para comprender el derrumbe de las monarquias absolutistas, el fortalecimiento de la burguesia y el
surgimiento de nuevos sistemas de gobierno.

HORAS CONTENIDO DESCRIPCION DEL CONTENIDO ESTRATEGIAS DIDACTICAS | BIBLIOGRAFIA
(actividades de aprendizaje)
10 1. La Revolucion | Se hara énfasis en que las | Se sugiere: 1
Industrial, 1763- | revoluciones burguesas | Exposicion del profesor, con 2
1830. proporcionan los elementos para la | esquema explicativo, acerca de 3
2. La llustracion. configuracion de las sociedades | los antecedentes y cambios 4
3. La Independencia | actuales. trascendentes que produjo la 5
de las trece colonias | Antes de abordar los contenidos | Revolucion Industrial, y el 6
inglesas de referidos es necesario que se | impacto que tuvo en la vida 7
Norteamérica. analicen los origenes del | diaria de los individuos de la 8
4. La Revolucidn | capitalismo y la Revolucion Inglesa | época. 9
Francesa y el | del siglo XVIl como antecedentes | Los alumnos: 10
Imperio Napoleénico. | del proceso que se va a estudiar. En grupo discutiran e 11
5. La Independencia Se identificaran las nuevas | identificaran aquellos principios 12

de Iberoamérica.

condiciones sociales, econdémicas,
cientificas y tecnolégicas que
trascendieron como resultado de la
Revoluciéon Industrial.

Se resaltaran las ideas principales
que constituyeron el Liberalismo
Politico y Economico del siglo
XVIIl, y el fortalecimiento de la
burguesia.

Se conoceran las aportaciones del
sistema politico de los Estados
Unidos de América en el desarrollo
de la teoria politica del periodo.

Se distinguiran las caracteristicas
politicas, econdmicas y sociales
mas relevantes que se derivaron
de la Revolucién Francesa y del
Imperio Napoleénico precisando,
ademas, la importancia que dicho
proceso tuvo en relacién con el
ascenso politico de la burguesia, la
expansion del liberalismo, el
desarrollo del nacionalismo y el
debilitamiento del feudalismo.

Se comprendera la trascendencia
de los movimientos de
independencia de Iberoamérica,
asi como las caracteristicas del
desarrollo de las nuevas naciones
en el contexto de la época.

ilustrados que tienen vigencia
hasta nuestros dias.

Por equipo realizaran cuadros
sindpticos  en los que
registraran las aportaciones de

Estados Unidos a la teoria
politica.

En forma individual haran
lecturas sugeridas por el

profesor, para que en grupo,
lleguen a conclusiones sobre
las aportaciones e influencia de
la Revolucion Francesa y el
Imperio Napolednico a la vida
politica contemporanea.

Desarrollaran en equipo
cuadros comparativos,
seleccionaran ilustraciones y
elaboraran trabajos de

investigacion sobre las causas
y el desarrollo de las guerras
de independencia de
Iberoamérica, para encontrar
similitudes y diferencias entre
ellas.
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La primera sesién de la practica tuvo lugar el dia 18 de septiembre.'® Se
inici6 con la explicacion de lo que se trataba la practica y se dieron algunos
lineamientos generales sobre como se llevarian las clases (puntualidad, forma de
trabajo, evaluacion, etc.). Posteriormente, se llevd a cabo una evaluacion
diagnostica.'®® Esta primera evaluacion permitié observar la visién que tienen los
alumnos sobre lo que es la Historia, sus fines, el como les ha sido ensefiada con
anterioridad, y lo cual sirvio de referencia para cotejarla con los resultados del
cierre de practica. Es decir, valié para conocer los conocimientos previos de los

alumnos respecto a la Historia y su ensefianza.

Una vez que hubieron terminado y entregado su ejercicio, conforme a lo
preguntado se procedié a explicarles algunos de los problemas en relacién a la
ensefanza-aprendizaje de la Historia (exponer-captar/comentar-comentar).
Algunas de estas dificultades devienen al existir toda una serie de visiones que
desvirtuan lo que es y estudia la disciplina histérica. En este sentido se habld
sobre la vision oficial, erudita o fantastica, que para mucha gente tiene la Historia.
Este tipo de visiones nos aleja de lo que es la ciencia histérica, como una ciencia
interpretativa, dinamica, que no trabaja con una serie de datos sin relacién e
inamovibles; sino por el contrario, que es una construccion realizada por el

historiador y que responde al contexto histérico en que se inserte.

Junto a ello, se expusieron (exponer-captar/comentar-comentar) algunas de

las particularidades que tiene la ciencia histérica como el ser una ciencia

164 . .z o . s C 14 e .
Todas las sesiones que comprendio la aplicacion de la propuesta didactica se organizaron conforme a los

tres momentos didacticos: apertura, desarrollo y cierre. Ello se observa en las planeaciones por clase que
aparecen en el Anexo 1.
165 s

Véase el Anexo 2.
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interpretativa, como lo he anotado, que demanda para su explicacién no sélo de
causas estructurales sino también intencionales. Y que para su estudio y
aprendizaje se requiere de un cierto nivel de abstraccion, que permita la utilizacion
de algunas habilidades cognitivas como la inferencia y la relacion entre
fendbmenos, y no soélo de memorizaciéon. La clase finalizé haciendo una
recapitulacion general de lo revisado y dando las indicaciones pertinentes para la

siguiente clase, como el traer un planisferio con nombres.

La segunda clase se dio el 21 de septiembre. Iniciamos con una
recapitulacion de lo visto la clase anterior para después hacer una revision vy
explicacion de las llamadas habilidades de dominio de la Historia (exponer-
captar/comentar-comentar).'® Se procedié a su definicién y a la exposicién de dos
de ellas: tiempo historico y espacialidad. De tiempo histérico se expusieron
algunos de los elementos que lo conforman y lo explican como la cronologia,
diacronia, sincronia, duracion (corta, media, larga), continuidad, cambio y
periodizacion. Entre otras cosas, se intentd clarificar la diferencia entre cronologia
y tiempo histérico, aunque recalcando que el primero es de utilidad para conformar

el segundo.

En cuanto a la espacialidad, nos remitimos a la concepcion de espacio
socialmente construido, no sélo de espacio en términos fisicos. Aunado a ello, se
hizo un ejercicio sobre la representacion iconica del mundo, contandose con un

planisferio pedido la clase anterior y que por lo regular estdan basados en la

1% para un bosquejo de las Habilidades de dominio de la Historia -tiempo histérico, espacialidad, causalidad

y conceptos historicos- véase el Anexo 3.
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proyeccion de Mercator. Se dieron las superficies de varios paises para que los
alumnos las relacionaran con la representacion de los mismos en el mapa
(orientar-ejecutar). Este ejercicio precisé de un claro esfuerzo cognitivo por parte
de los alumnos al no saber, en primera instancia, el cobmo hacer la relacion.
Posteriormente se indico que compararan la superficie de los paises entre si y su
representacion en el planisferio (asesorar-consultar/supervisar-ejecutar). Fue
entonces cuando empezaron a “descubrir’ que tales representaciones no
concordaban con las superficies antes dadas. Como cierre del ejercicio, se
procedié a mostrar la proyeccidén Peters, que brinda una representacion diferente
del mundo.'® Al final de la clase se hizo una breve recapitulacion de lo visto, se
recogio6 el producto elaborado (mapa) y se dieron las indicaciones para la siguiente

clase, entre ellas, la de traer informacioén sobre la llustracion Francesa.

La tercera sesion fue el 23 de septiembre y se inicié con la apertura de un
espacio para dudas sobre lo visto la clase anterior. Una vez hecho esto, se
prosiguié con la exposicion de las otras dos habilidades de dominio de la Historia:
causalidad y conceptos histéricos. Respecto a la causalidad se mostréo a los
alumnos (exponer-captar/comentar-comentar) la diferencia entre causas
estructurales (politicas, econdmicas, sociales) e intencionales que atienden
basicamente a decisiones humanas, y que la busqueda y explicacién causal de un
hecho histérico puede devenir desde una teoria explicativa de la Historia. En
cuanto a los conceptos histéricos, se explicé que éstos tienen varias dimensiones

(relacional, temporal, extensiva) y que al tenerlo presente podemos dar una

167 ,
Véase el Anexo 4.
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explicacion mas apegada del mismo evitando en la medida de los posible de
extrapolaciones. Ademas de que todo hecho historico tiene conceptos que lo
definen o situan historicamente. Se dio el cierre anotando que para la siguiente
clase que todos los alumnos, sin falta, trajeran la informacion sobre la llustracidon
Francesa que ya habian estado consiguiendo, y se revisé la informacion a
aquellos que la habian traido. Esto, para verificar si la misma les podria ayudar
para el ejercicio sobre habilidades de dominio o si se requeria conseguir un poco

mas.

Las clases cuarta y quinta, 25 y 28 de septiembre respectivamente, los
alumnos se abocaron a trabajar, de manera individual, con la informacién
recopilada sobre la llustracién Francesa a partir de las habilidades de dominio de
la Historia. Los alumnos trajeron diferentes libros de texto de Historia, puesto que
la profesora titular en ese momento, les habia sugerido varios y muchos de ellos
habian comprado alguno. Como momento de apertura, se dieron las indicaciones
pertinentes sobre el trabajo a realizar (orientar-ejecutar). Seguido de ello, con la
informacion pedida sobre el tema histérico mencionado, procedieron a identificar y
explicar los elementos revisados con anterioridad sobre el tiempo historico, la

espacialidad, la causalidad y los conceptos histéricos.®®

Durante la ejecucion se estuvo auxiliando continuamente al alumnado
(asesorar-consultar/supervisar-ejecutar), como lo muestran las palabras de una
alumna que quedaron registradas en su trabajo final, al manifestar que “en la clase

de Historia el profesor nos ensefio las habilidades de dominio de la historia y nos

168 , .z
Véase también el Anexo 3.
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dijo que las aplicaramos a un hecho histérico que en este caso es la ilustracion
entonces les voy a ir detallando estos conceptos. Para poder poner esta
informacion tuvimos dos clases de historia en las cuales fuimos poniendo en orden
la informacion que teniamos y si nos surgia alguna duda el profesor pasaba y nos
la aclaraba al ya tener toda la informacion en orden el profesor dijo que la

escribiéramos aqui.” '®®

Asi, se procedio al tratamiento de un tema histérico de manera diferente,
hecho por los mismos alumnos y siendo responsables de la construccion de ese
conocimiento. El cierre de la actividad -recordando que hizo durante dos sesiones-
se dio con la firma del ejercicio. Como cierre de clase, se pidid que el ejercicio
realizado fuera entregado la proxima clase con una presentacion mas formal
(evaluar-ejecutar). Se dieron las indicaciones de como debia conformarse y
presentarse, ademas de anexarse lo realizado durante la clase (y firmado

previamente, para cotejo).'”°

En la sexta y ultima sesion, que se llevd a cabo el 30 de septiembre, se
inicidé con una recapitulacion de lo hecho la clase anterior (comentar-comentar).
Posteriormente se dio una vision general del tema la llustracion Francesa
(exponer-captar/comentar-comentar) y se aplicé un ultimo cuestionario sobre el
ejercicio con algunas de las habilidades de dominio de la Historia y su percepcion

de la Historia y su ensefianza-aprendizaje.'”" El cierre de la clase y de la practica

1% palabras de la alumna Anai Ortega Espinosa.

Véanse los Anexos 5 y 6, respectivamente.
Véase el Anexo 7. Como nota complementaria, también en el Anexo 8 se encuentra una propuesta sobre
conceptos histdricos para trabajar en el salén de clase.
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se dio con la entrega del cuestionario y el trabajo y el agradecimiento a los

alumnos por su colaboracion.

En lo que respecta a la evaluacion de los aprendizajes, ésta quedo

integrada de la siguiente manera:

Evaluacion diagnostica. Esta evaluacion se realizo, principalmente, al inicio
de la practica para poder detectar algunas de las ideas de los alumnos acerca de
la Historia y su ensefianza, y poder implementar una serie de adecuaciones en su

proceso de aprendizaje.

Evaluacion formativa. Esta evaluacion se implementd a lo largo de las seis
sesiones que duro la practica. Entre ello, se procedioé a evaluar la participacion en
clase, el trabajo individual asi como la disposicion en ello, la entrega de los
reportes y el producto final que fue la presentacion del tema de la llustracién
Francesa a partir de la ubicacién de las diferentes componentes del tiempo
histdrico, la espacialidad, la causalidad y los conceptos histéricos en relacién a las
llamadas habilidades de dominio de la Historia. Ademas se tomd6 en cuenta su

presentacion y claridad en cuanto a su estructuracion y exposicion.

Evaluacion sumativa. Al final se realizé este tipo de evaluacion en donde
fue asignada una calificacion a cada uno de los productos, para llegar a una
calificacion numérica final a partir de la asignacion de un cierto puntaje para las
diferentes actividades realizadas, y que era de relevancia para el control
evaluatorio de la profesora asi como de lo instrumentado en la practica. Cabe

mencionar, que de haber una calificacion reprobatoria  obedecid,
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fundamentalmente, a la no entrega de algunos de los trabajos. El poner una
calificacion al trabajo realizado durante toda la practica por los alumnos obedecio

fundamentalmente para control de la profesora titular.

4.3 Resultados de la propuesta didactica.

Evaluacion diagnéstica.

En el primer acercamiento con el alumnado, se procedio a realizar una evaluacion
diagndstica, contandose en este primer ejercicio con una poblacion de 43
alumnos. Esta primera evaluaciéon permitio observar, entre otros aspectos, la
vision que tienen de la disciplina histérica, su finalidad y algunos aspectos
relacionados con su ensefianza-aprendizaje. En cuanto a la pregunta s qué es la
Historia?, 26 alumnos (60.4%) respondieron que la Historia estudiaba el pasado
del hombre en sus diferentes aspectos (econdmicos, politicos, sociales); 10
(23.2%) contestaron que se abocaba al estudio del pasado para comprender el
presente y prever el futuro; 2 (4.6%) contestaron que era como cualquier ciencia
puesto que contaba con bases (no especificadas); 2 (4.6%) que era una ciencia
importante, divertida e interesante; y 3 (6.9%) dieron opiniones diferentes como las
de ciencia para evitar errores, para comprender (sin especificar qué), y ciencia que
nos orienta. Teniendo un mayor porcentaje (60.4%) aquella respuesta sobre el

estudio del hombre en el pasado.

112



¢Qué es la Historia?

70.0%

60.4%
60.0%

50.0%

40.0% -

30.0% -

23.2%
20.0% M {Qué es la Historia?
6.9%
10.0% 1.6% 416%
0.0% , N N L
60 \O . k’b o Q/‘g
'zf”b &\) o\e Vob,b . \00
Q " AR Q} &
® i & & R
[2) )
O S o \ 4
06\ QKQ’ o& (‘\@ Q,é-
F o o <& ¢
< S &S o N
"’ e &
Q’b & N

Respecto a la utilidad de la Historia, 23 alumnos (53.4%) contestaron que
era util para comprender el presente; 7 (16.2%) para saber qué pasé, lo que
hicieron nuestros antepasados; 6 (13.9%) que servia para comprender (sélo) el
presente; 2 (4.6%) para forjar o conocer nuestra identidad; y 5 (11.6%)
respondieron de diversa manera como para aprender como cultura general,
porque sin el conocimiento del pasado no se puede avanzar, porque transmite
conocimientos, que no tiene ninguna utilidad (por las experiencias pasadas al no
contar con buenos profesores). Siendo aquella respuesta sobre la comprension

del presente la predominante (53.4%).
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En cuanto a la pregunta si se consideraban buenos o malos para aprender
Historia, las respuestas fueron agrupadas en tres grandes rubros: buenos, malos y
regulares. 17 alumnos (39.5%) contestaron que eran buenos para la Historia
porque sabian explicar o analizar los sucesos, porque era una materia que les
gustaba, o porque podian aprender datos. De estos, uno de ellos anotdé que
dependia de la forma de dar la clase por parte del profesor. 14 (32.5%) se
consideraban regulares porque dependia de la forma de ensefianza y porque se
les complicaba aprender datos. Y 12 (27.9%) se consideraron malos porque tenian

mala memoria, por los malos profesores o porque no podian recordar datos.
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Consideracion del estudiante de Historia
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Esta ultima muestra es importante, puesto que en los tres rubros aparece
como constante el aprendizaje de datos, de tal manera que su visiéon de la

ensefanza de la disciplina historica gira en torno a ese aspecto.

En lo que respecta a como les han ensefado Historia en los diferentes
niveles escolares anteriores al bachillerato, 18 alumnos (41.8%) contestaron que
por medio de visitas guiadas, cuestionarios, resumenes, exposiciones, etc.; 11
(25.5%) respondieron que varié segun el nivel (primaria y secundaria); 13 (30.2%)
de manera deficiente por inasistencia de los profesores, por medio de peliculas
solamente, dictados, memorizacion de datos sin explicacién; y so6lo 1 (2.3%) anot6
que a partir de causas y consecuencias. Es de notar que en este rubro ninguno
hace alusion a algun aspecto cognitivo como la reflexion, el analisis, etc.,

exceptuando la memorizacion de datos.
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Sobre lo que se requiere para aprender Historia, 24 alumnos (55.8%)
asumieron que basicamente dependia de ellos, porque se requeria disposicion,
esfuerzo, atencion, interés y buena memoria; 7 (16.2%) mencionaron la légica, el
razonamiento, la memoria, la explicacion, la indagacion, la argumentacion y la
critica, lo que indica que, consciente o inconscientemente, se esta apelando a la
consideracion de habilidades cognitivas y, por ende, a lo que llamamos como
habilidades de dominio. 4 (9.3%) aludieron fundamentalmente al compromiso tanto
del docente como del alumno; 3 (6.9%) a clases didacticas y divertidas; y 5

(11.6%) a otros aspectos como el despertar la imaginacion por la exposicion del
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profesor, a relacionarlo con la vida cotidiana, a comprender lo hecho por los

demas y el tener conocimientos previos.

Para el aprendizaje de la Historia
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Al cédmo se deberia ensefar Historia, 17 alumnos (39.5%) mencionaron al
hecho de una mayor interaccion profesor-alumno y al uso de diferentes
actividades didacticas (videos, por equipo, mapas mentales, juegos, etc.); 6
(13.9%) indicaron que despertando interés o emocién; 4 (9.3%) que involucre
aspectos tedricos y dinamicos; 2 (4.6%) logrando un aprendizaje significativo; 5
(11.6%) con paciencia, de manera dosificada, detallada o precisa; y 9 (20.9%) de
opiniones como relato, con anécdotas, sin memorizar y si analizar, comparando, y

para orientar al alumno a cambiar el entorno social. Del 25.5% de la muestra,
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existe un sector que alude a aspectos relacionados con habilidades cognitivas

como el aprendizaje significativo, el analisis y la comparacion.
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Espacialidad. Proyecciones Mercator y Peters.

En este ejercicio sobre un planisferio, se conté con una muestra de 32 alumnos. 9
de ellos (28.1%) hicieron una reflexion sobre la proyeccion de Mercator que es la
que comunmente se ha utilizado, y la proyeccion de Peters como una de tantas

propuestas alternativas. 8 (25%) realizaron un analisis y una reflexién; 2 (6.2%)
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realizaron sélo analisis; 8 (25%) no realizaron ningun analisis ni reflexion; y 5

(15.6%) lo hicieron de forma parca.

Proyecciones Mercator y Peters
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Este ejercicio mostrd, que en un primer momento se les dificultd a los
alumnos el inferir sobre lo que tenian que hacer, puesto que se les brindd la
superficie de varios paises y tenian que relacionarlo con su representacién en el
planisferio, sin habérseles indicado que tipo de relacion hacer. Algunos alumnos
procedieron, ante esto, a iluminar los paises citados u ordenar las superficies por
tamano. Sélo algunos notaron algunas discrepancias entre las superficies y su
representacion. Posteriormente, ya se les hizo saber que tenian que comparar,

efectivamente, las superficies en numero con su representacion en el planisferio.
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Fue, entonces, cuando empezaron a realizar dicha comparacién, para cerrar con

una reflexion ya con la presentacion de la proyeccién Peters.

La finalidad principal de la realizacion de este ejercicio, fue en un doble
sentido. Primeramente, en relacion a la espacialidad en Historia en donde la
ubicacion espacial no comprende solamente la ubicacion de un lugar en un
determinado territorio o espacio, si no que va mas alla, al requerirse para dicha
ubicacién, ademas de esa ubicacién espacial puntual de un hecho histérico, si sus
limites han variado en el tiempo, su denominacién, si se esta trabajando con
materiales que conllevan una orientacidn muy determinada por aspiraciones o
finalidades de tipo econdmico-politico. Aunado a ello, también la finalidad fue de
orden cognitivo al observar que existen alumnos que les costé trabajo el inferir lo
que tenian que hacer o lo que podrian hacer con los datos brindados; mientras
que otros hicieron de forma inmediata una correlacion entre las cifras y la
representacion de los paises en el mapa, lo cual indica una habilidad cognitiva

mayor u oportuna para los momentos de la realizacion o ejecucion de la tarea.

Habilidades de dominio.

En el ejercicio con las habilidades de dominio en relacidon a la Historia se cont6
con una poblacion de 42 alumnos. Sobre tiempo histérico, importante eran que los
alumnos pudieran identificar algunos de sus componentes o el mayor numero de
ellos, aclarando que ello estaba en relacién directa con la informacién conseguida
y utilizada por cada uno de los alumnos. Sobre esta primera habilidad, fueron

identificados: tiempo largo, 27 alumnos (64.2%), de los cuales 2 no lo hicieron de
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una manera adecuada; tiempo medio, 15 (35.7%), de los cuales 7 no lo hicieron
adecuadamente; tiempo corto, 18 (42.8%), de los cuales 11 no lo realizaron
correctamente; ruptura o cambio, 22 (52.3%) siendo 3 inadecuadas; continuidad o
permanencia, 17 (40.4%) en donde 2 fueron incorrectos; tiempo cronolégico, 13
(30.9%) de los cuales 1 no lo realiz6 adecuadamente; y 7 (16.6%) no desarrollaron
o intentaron identificar algun elemento del tiempo histérico, s6lo anotaron una
fecha sin relacion. También hago mencién, que una persona no desarrolld, en
general, las habilidades de dominio abocandose soélo a realizar un resumen o

copia de su material.
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A este respecto, se puede aducir que la no ubicacion de algunos de los
elementos del tiempo histérico por ciertos alumnos, pudo obedecer al tipo de
material utilizado el cual pudiera haber sido un tanto parco en su contenido; bien
porque el alumno no supo ubicarlo; o por una explicacién no tan clarificada del

mismo tiempo histérico o de alguno de sus componentes por parte del profesor.

Respecto a la espacialidad, los resultados se presentan aclarando que se
expone la identificacion de algunos de los elementos en donde las respuestas de
los alumnos pueden estar en uno o mas de ellos. En la ubicacion espacial de la
llustracion Francesa casi todos los alumnos la sefialaron (41 de 42). De estos
alumnos, 32 (76.1%) sefalaron la ubicacion espacial y su expansiéon; 8 (19%)
ubicaron su expansion o influencia de manera mas especifica, como en las
ciudades, las academias y en las élites; 4 (9.5%) realizaron la ubicacion sefialando
sus limites; 4 (9.5%) sefalaron también si hubo un cambio en su denominacion,
sus limites, y si actualmente pertenece a una comunidad mayor, es decir, que el
reino de Francia, paso a llamarse solamente Francia y que actualmente pertenece
a la Comunidad Europea; 3 (7.1%) que fue un fenémeno europeo; y 1 (2.3%) no

sefalo algun aspecto relacionado con la espacialidad.
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Es interesante hacer notar que en este paso y como se pretendia, los
alumnos ya no solo ubicaron la ubicacién espacial del hecho histérico revisado,
sino que sefalaron también su expansion, algunos de los sitios en especifico,
instituciones y sectores de la poblacion, haciendo hasta un seguimiento de su
denominacion o inclusion dentro de una comunidad internacional. En cualquiera
de estas formas, se dio un avance significativo en lo que respecta a la
espacialidad en Historia, no quedandose con la mera ubicacién del hecho en el

pais de su florecimiento.
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Sobre la causalidad, los resultados arrojados indicaron que 33 alumnos
(78.5%) senalaron las causas o explicaciones estructurales, derivandolas en
relacion con los antecedentes. De estos, 2 alumnos (6%) que aunque hicieron la
indicacion sobre causas estructurales, realmente no tenia conexion lo indicado con
lo anotado. También sobre de esto, 4 alumnos (12.1%) dividieron las causas
estructurales en econdmicas, politicas y sociales. En cuanto a las causas o
explicaciones intencionales, los alumnos las ubicaron a partir de los personajes
participantes en el hecho historico estudiado, sobre todo cuando en la informacién
que utilizaron se hacia referencia a lo que estos personajes (Montesquieu,
Voltaire, Rousseau) se proponian con sus escritos. Ante esto, 23 alumnos (54.7%)
ubicaron esa intencionalidad de los cuales 1 (4.3%) no hacia la integracion de
forma adecuada. 17 alumnos (40.4%) si dividieron las causas en estructurales e
intencionales. Finalmente, 5 del total de la muestra (11.9%) no hicieron referencia

alguna a la causalidad.
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Causas Sin causalidad

intencionales

A este respecto, alrededor de % del total de la muestra sefalaron la

causalidad estructural del hecho. Pero avanzando en esta habilidad, el 12.1%

realizd una divisibn de las causas estructurales en economicas, politicas y

sociales. En cuanto a la causalidad intencional, mas de la mitad de la muestra

(54.7%) la ubico a partir de los personajes. Y casi la mitad de los alumnos (40.4%)

hicieron la diferenciacion entre causas estructurales y causas intencionales, lo que

conlleva un logro por parte del alumnado en el discernimiento de ambas

causalidades complementarias.

En relacién a los conceptos histéricos o vocabulario histérico, 32 alumnos

(76.1%) ubicaron conceptos definitorios sobre la llustracion Francesa, de los

cuales 20 (62.5%) procedieron a definirlos; 2 (4.7%) intentaron aplicar la
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dimensionalidad a los conceptos, quedando en una mera tentativa; 6 (14.2%) no
anotaron o sefialaron concepto alguno; y 2 (4.7%) hicieron sefalamientos acerca
de que los conceptos o el vocabulario no habia cambiado tanto respecto al

presente.

Conceptos o vocabulario historico

70.0%

62.5%
60.0%

50.0%

40.0%

30.0%

20.0%

14.2% B Conceptos o vocabulario
histérico
10.0%

0.0%

Los conceptos totales identificados por los alumnos alcanzaron un numero
de 72. Y entre los primeros 20 mas sefalados se encontraron: hipercriticismo o
criticismo: 11; razén o razonamiento: 10; empirismo: 8; ilustracion: 7; utopismo: 7;

antropocentrismo: 7; racionalismo: 7; enciclopedia: 6; libertad: 6; conocimiento: 6;
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pragmatismo: 6; ciencia: 5; progreso: 5; felicidad: 5; idealismo: 4; universalismo: 4;

igualdad: 4; division de poderes: 3; oferta y demanda: 3; y reformismo: 3.

Conceptos identificados
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En lo que respecta a los conceptos historicos o vocabulario historico, se
pudo observar a través de los resultados una mayor complicacién para su
ubicacion. De manera efectiva, la mayoria de los alumnos (76.1%) ubicaron
aquellos conceptos que definen al hecho histérico trabajado, de los cuales el
62.5% hicieron una definicion de los mismos, el 4.7% hizo una definicion diferente
sobre lo que se trataba el vocabulario histérico, y sélo el 4.7% intenté hacer una

clasificacion de los conceptos en su dimensionalidad.
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Ante esto, es elemental anotar que para un trabajo con conceptos historicos
se requiere de mas tiempo, e inclusive su tratamiento puede realizarse de manera
individual o como habilidad de dominio independiente, puesto que conlleva un
grado mucho mas elevado de abstraccidn y seguimiento de los mismos
conceptos.'? No obstante, también es de resaltar que al ser posiblemente la
primera vez que el alumnado se enfrenta con este aspecto de los conceptos
histéricos, hay un avance de la propuesta puesto que pudieron identificar aquellos
conceptos definitorios del hecho histérico como lo demuestran los mismos

resultados sefalados un par de paragrafos mas arriba.

Evaluacion de cierre.

Para la evaluacion de cierre se manejé un cuestionario de soélo 5 preguntas. Esto
obedeci6 a la consideracion de no saturar al alumnado con muchas preguntas al
final de la practica. Nuestra intencion, en este sentido, fue la de procurar una
situacion menos tensa y si mas relajada de tal manera que los alumnos no
respondieran rapidamente al sentirse presionados por el tiempo o el numero de
preguntas. Y es que en ocasiones, las respuestas pueden devenir de una
situacion tal que lo importante es el responder rapido para cumplir con el

compromiso sin darse un tiempo para una reflexibn mayor.

En cuanto a lo que consideraron que era la Historia, de una muestra de 42
alumnos, 18 de ellos (42.8%) anotaron que era una ciencia que comprendia los

tres tiempos: pasado, presente y futuro; 10 (23.8%) contestaron que se abocaba al

172 . .
En el Anexo 8 se proponen un par de ejemplos para el trabajo con conceptos en el aula escolar.
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estudio del pasado de la humanidad; 3 (7.1%) refirieron que ese pasado tiene
influencia en la sociedad; 3 (7.1%) que es la ciencia del cambio; y 8 (19%)
vertieron otras opiniones como ciencia inexacta, ciencia en el tiempo y en el

espacio, que estudia acontecimientos, entre otros.
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En lo que respecta a la utilidad de la Historia, 30 alumnos (71.4%) refirieron
una finalidad practica como evitar errores, prevenir, dar soluciones, para mejorar
un futuro, para progresar; 6 (14.2%) anotaron que servia para comprender y
explicar el presente, en sus aspectos politicos, econémicos y sociales; 3 (7.1%)

para observar los cambios sociales; 2 (4.7%) lo entendieron a partir de tener mas
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cultura y librarse de la ignorancia; y 1 (2.3%) para evitar enganos y

manipulaciones.

Utilidad de la Historia
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Sobre la primera pregunta, se hara la comparacion de la respuesta de la
evaluacion diagnéstica con la respuesta de la evaluacion de cierre. En la
evaluacién diagndstica la mayoria de la muestra (60.4%) respondié que la Historia
se abocaba al estudio del pasado de la humanidad, mientras que en segundo

lugar, el 23.2% estudiaba o comprendia los tres tiempos, pasado, presente y
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futuro. Entretanto, en la evaluacion de cierre la mayoria del alumnado (42.8%)
respondié que la Historia estudiaba los hechos del hombre a través del tiempo, es
decir, comprendiendo pasado, presente y futuro, quedando en segundo lugar
(23.8%) la Historia como estudio del pasado de la humanidad. Esto demuestra un
cambio en la percepcion o concepcidén de los alumnos respecto a lo que es la
Historia, no viéndose ya como el estudio de un pasado, sino ya como la
interconexidn de ese pasado con el presente y el futuro. También sobre esta
misma pregunta, el 6.9% dio opiniones diferentes en la primera evaluacion, para
pasar a un 19% en la segunda evaluacion. Esto significa que se abrieron las

posibilidades sobre lo que es la Historia.
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Evaluacién diagndstica Evaluacién de cierre

En cuanto a la segunda pregunta, la relacionada con la utilidad de la

Historia, en la evaluacion diagnéstica el 53.4% -la mayoria- manifestdé que servia
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para comprender el presente, mientras que en la evaluacion de cierre el 71.4% -
también la mayoria- manifestd una finalidad mas practica en el estudio de la
Historia, como el solucionar, evitar, mejorar, etc., quedando en segundo lugar con
un 14.2% la comprension del presente. Se refleja en esto, un paso de la utilidad

tedrica a una utilidad practica.
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Comprender el presente/Solucionar, evitar, solucionar...

En la pregunta relacionada sobre si existen varias formas para abordar o
aprender Historia, se traté en lo posible que la pregunta no fuera sesgada o
inducida para obtener una determinada respuesta. A este respecto, 22 alumnos
(52.3%) respondieron que existian varias como en forma de cuento, con lecturas,
con dinamicas, con visitas guiadas, de los cuales 10 (45.4%) de ellos refirieron
que a través de la utilizacién de las habilidades de dominio de la Historia; 16 (38%)

contestaron que una forma de abordar es por medio de la comprensién y el
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analisis; 1 (2.3%) contestd que dependia del enfoque; 1 (2.3%) contestd que si,
sin argumentar; 1 (2.3%) contestd que si, puesto que es una ciencia en constante

cambio; y 1 (2.3%) no contestd.

Formas para abordar la Historia
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A este respecto, en la evaluacién diagndstica el 39.5% contestd que una de
las mejores formas de ensefiar y aprender Historia es con la interaccion profesor-
alumno y con el uso de diferentes actividades. Quedando en ultimo lugar (4.6%) la
referencia a aspectos cognitivos en la ensenanza-aprendizaje de la Historia.
Mientras que en la evaluacion de cierre, el 52.3% anotdé que con diferentes

dindamicas y formas, resaltando que de este porcentaje el 45.4% mencioné las
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habilidades de dominio de la Historia; es decir, 10 de 22 alumnos. Mientras que un
38% aludié a aspectos como la comprension y el analisis; es decir, 16 alumnos. Si
sumamos el total de alumnos que hicieron referencia a habilidades cognitivas de
donde derivan las habilidades de dominio tenemos 26 alumnos, lo que significa un
porcentaje del 61.9% del total de la muestra. Esto es significativo, puesto que en
una de sus lecturas se deduce que de alguna forma la enseflanza-aprendizaje de
las habilidades de dominio de la Historia pudo ser relevante para este grupo
escolar, al encontrar en ello una nueva forma de abordar la Historia que la hace

mas inteligible, dejando a un lado la mera memorizacion de datos.
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En lo que respecta a las 2 ultimas preguntas, aclaro que desde el inicio no
se permitid a los alumnos sacar ni consultar ningun material incluyendo su

cuaderno de notas, de tal manera que esta evaluacion de cierre se realizé
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aparentando un examen tradicional. Esto es importante sefialarlo, porque estas 2
ultimas preguntas estan en franca relacion con las habilidades de dominio de la
Historia. En la primera de estas preguntas, se le solicitdo al alumnado que anotara
las habilidades de dominio de la Historia revisadas: 35 de ellos (83.3%) anotaron

todas las habilidades, y so6lo 7 (16.6%) no record6 1 o 2 de ellas.

Habilidades de dominio
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Y en la segunda de estas preguntas, se les pidi6 que aplicaran estas
habilidades a un hecho histérico que conocieran: 19 (45.2%) lo hicieron de una
forma adecuada, es decir, intentaron aplicar todas estas habilidades faltando en
algunos casos solo una de ellas. Por lo tanto, ubicaron algunos elementos del
tiempo histérico, la espacialidad, la causalidad y conceptos histéricos o

vocabulario. 11 alumnos (26.1%) realizaron la actividad de una forma
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medianamente adecuada, lo que significa que no aplicaron dos o mas de las
habilidades; y 12 (28.5%) no pudieron aplicarlo o desarrollarlo, y optaron por hacer

un resumen o anotar un par de datos solamente.

Aplicacion de habilidades
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También lo anterior es bastante sintomatico, puesto que refleja de alguna
manera la integracién o aprehension en una primera instancia de las habilidades
de dominio de la Historia por parte del alumnado, lo cual podria indicar un
aprendizaje significativo. Retomando a Diaz-Barriga y Hernandez Rojas, los
contenidos aprendidos de forma significativa, ya sea por recepcién o por
descubrimiento, seran mucho mas estables, menos vulnerables a ser olvidados, y

permiten la transferencia de lo aprendido, sobre todo si se trata de conceptos
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generales e integradores.'® Ante lo cual, 35 alumnos de 42 (83.3%) recordaron la
mayoria de las habilidades revisadas, de los cuales 28 (66.6%) las recordaron
todas. Y en cuanto a su aplicacion, 19 alumnos (45.2%) lo hicieron practicamente
de manera adecuada, y 11 (26.1%) lo hicieron medianamente adecuada. Si se
toma en cuenta que el alumno realizo este ultimo ejercicio sin ningun material y sin
previo aviso para por lo menos revisar alguna informacion, es de suma
importancia lo realizado por este alumnado al trabajar con sus conocimientos
previos e insertarlos en una nueva forma de trabajo a partir de estas habilidades

de dominio.

Para cerrar con los resultados que arrojé la implementacion de esta
propuesta didactica, hago mencion de que en la introduccion y en las conclusiones
incluidas en el trabajo que entregaron los alumnos sobre las habilidades de

dominio, se encontraron algunas expresiones que resultan del todo significativas.

Del los 42 alumnos que comprendié esta muestra, 19 (45.2%) mencionaron
las habilidades de dominio como una forma mas viable para la ensefnanza-
aprendizaje de la Historia, la cual les resulté atractiva. Estas anotaciones del
alumnado no fueron sugeridas por el profesor, el cual sélo se abocé a dar algunas
indicaciones sobre lo que debe llevar una introduccion y lo respectivo a las
conclusiones, asi como a la presentacion de un trabajo en general. Junto a ello, 15
(35.7%) no hicieron alusion a ellas en los apartados referidos, y 8 (19%) no

incluyeron dichos apartados en su trabajo.

' Frida Diaz-Barriga y Gerardo Hernandez Rojas, op.cit., p.48.
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Referencias a las habilidades de dominio
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Regresando con algunas de las expresiones que consideré importantes
respecto a la propuesta, enuncio algunas de ellas tal y como fueron escritas por el
alumnado. Como primer ejemplo tenemos a la alumna Alexandra Sorsini Jiménez,
que menciond que “las Habilidades de dominio de la Historia jugaron un papel muy
importante en el proyecto, ya que hicieron mas interesante el tema y ayudaron a
dar una mejor explicacion.” Mientras que la alumna llse Daniela Vilchis Orea anoté
que “la dinamica de este trabajo se realizo en el salén, se aprendieron los
conceptos basicos para el dominio de la historia, el profesor nos ensefio como
podemos tener un mejor aprendizaje histérico explicando las dificultades que
surgen en el aprendizaje historico y planteando posibles soluciones.” Para concluir

que “es mas facil comprender la historia si se desarrolla un proceso especifico que
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nos ayude a visualizar mejor cada concepto para asi poder tener una perspectiva
mas generalizada y no solo aprender personajes y fechas, es mejor si
aprendemos a relacionar todo lo que ocurri.” Ambas alumnas, reflejan
precisamente que a partir de la utilizacién de esta forma de abordar el estudio de

la Historia pudieron tener una mejor comprension del tema revisado.

Un par de ejemplos mas se encuentran en los casos de Samara Pérez
Degante y Ximena Quezada del Rio. La primera anoté que “es interesante
desarrollar todas estas habilidades de dominio de la historia ya que nos ayudan a
comprender mejor un tema y asi conocemos mejor sobre el acontecimiento del
que estamos hablando. Es bueno conocer estas habilidades y al menos para mi
muy util ya que dividimos el mismo hecho en diferentes puntos y asi conocemos
mas a fondo los conceptos de tiempo, lugar, consecuencias, etc.” Por su parte
Ximena manifestaba que “en este trabajo intentd poder entender y hallar
informacién sobre un tema en especifico, la llustracion, usando las habilidades de
dominio... Pretendo poder aprender y entender una nueva forma de estudiar...
Dividiendo el tema, comprendiendo lo que se escribe sin necesidad de aprenderlo
todo de memoria, se facilita también la comprension, pues ubicando un
acontecimiento en un lugar y tiempo, y hallando que lo causo, provoca que todo
vaya relacionado entre si, que un dato te lleve al otro, y de esta manera lograr una

comprension y verdadero aprendizaje del tema.”

De nueva cuenta, estas exposiciones muestran una mayor comprension del

tema con esta nueva forma de estudiar, a partir de la ubicacion de las partes de un
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todo y su interrelacion, lo cual redunda en dicha comprension y aprendizaje del

contenido historico.

4.4 Consideraciones finales.

Una vez expuestos los resultados que arrojé la implementacion de mi propuesta
didactica, es del todo pertinente hacer algunos comentarios o consideraciones al

respecto.

En primera instancia, la mejor manera de impartir una clase es cuando se
parte de un plan. La planeacién de una actividad didactica que orienta todo el
desarrollo de la misma, se manifiesta precisamente en la congruencia de lo dicho
con lo hecho. Es importante no olvidar que los incidentes es cosa comun, pero que
es mas practico improvisar sobre algo planeado o de lo que ya se tiene idea, que
sobre algo que no lo esta. En beneficio del alumnado en turno, la planeaciéon
permite, entre otras cosas, el pensar e implementar formas para la participacion e
integracion del grupo en la conformacion de la clase. Para ello, son indispensables
las diferentes estrategias y actividades didacticas, que pueden traer como
resultado la participacion cada vez mas activa por parte del alumno en la

conformacién de su propio conocimiento.

Desde la perspectiva constructivista, como ya lo he anotado, el aprendizaje
implica toda una serie de procesos mentales reconstructivos de las propias
representaciones que se tienen del mundo fisico, sociocultural e incluso mental,

asi como de una autorregulacién de la propia actividad de aprender. Para poder
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apreciar dichos resultados es imprescindible considerar los cambios en los propios
procesos representacionales del aprendiz, incluyendo tanto la manera de dar
significado al objeto de aprendizaje como a las metas de aprendizaje que se

propone.

De acuerdo con lo anterior, y como también ya ha sido sefialado, la
propuesta se circunscribié al hecho de que con la ensefianza, construccion y
aprehension de algunas de las habilidades de dominio en relacidén especifica con
la Historia por parte del alumno, se pudiera promover un aprendizaje que
involucrara tanto el hacer inteligible su mismo estudio de la Historia -de forma
significativa- ademas de ser posible la promocion de otra visibn de la misma

disciplina.

En lo referente a la inteligibilidad del estudio de la Historia a partir de las
llamadas habilidades de dominio, y de acuerdo a los resultados obtenidos en la
practica, se pudo observar que el 52.3% de un total de 42 alumnos, anot6 que se
puede abordar la Historia por medio de diferentes dinamicas y formas, resaltando
que de este porcentaje el 45.4% menciond las habilidades de dominio de la
Historia; es decir, 10 de 22 alumnos. Junto a ello, del total de la muestra un 38%
hizo alusion a aspectos relativos como la comprension y el analisis. Ademas, del
ejercicio realizado por los mismos alumnos sobre la aplicacion de las habilidades
de dominio de la Historia sobre un hecho histérico que conocieran, el 66.6%, es
decir, 28 de 42 alumnos recordaron todas las habilidades trabajadas sin haber

consultado ningun material.
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Como mencioné lineas arriba, una de las lecturas sugiri6 que de alguna
forma la ensefianza-aprendizaje de las habilidades de dominio de la Historia pudo
ser importante y significativa para el alumnado, al encontrar en ello un sentido,
orientacion o guia al momento de abordar la Historia, haciéndola mas clara, mas
inteligible. Ademas, al pedir a los alumnos la aplicacidén de estas habilidades a un
hecho historico en particular -baste mencionar que sin el apoyo de algun material-
casi la mitad de la poblacion (45.2%) lo hizo en forma adecuada, y solo el 28.5%

no pudieron o no quisieron implementarlo.

Nuevamente, una lectura indicaria que la puesta en practica de la
propuesta, permitidé un aprendizaje y/o aprehension de las habilidades de dominio
de la Historia por parte del alumnado, sefalando igualmente un aprendizaje

significativo.

Respecto al cambio en los alumnos sobre la concepcion o vision que tienen
de la Historia, puede aducirse que la propuesta pudo haberla promovido a partir,
precisamente, de la inteligibilidad que encontraron al abordarla a partir de tener
algunas directrices. También en este sentido pudo haber sido de relevancia el
manejo de contenidos. Es decir, la forma en que fue tratada la informacion, la
coherencia en la exposicidn-explicacion, la articulacion de la informacion nueva
con la previa, que propicié un interés en el alumnado al darse cuenta de que parte
de lo que ya sabe le sirvié para la integraciéon de la nueva informacién, y que no ha
sido tan en vano el esfuerzo realizado. Que eso que ha aprendido es parte de un
saber mas amplio y que siempre es posible reaprenderlo, reinterpretarlo y

reutilizarlo.
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Por otro lado, quiero hacer notar que los resultados con este grupo escolar
realmente me sorprendieron por la forma en que aprehendieron e implementaron
el procedimiento, lo cual subraya de forma contundente que cada grupo tiene una
manera de trabajar y de ser como tal. Y es que es de importancia el hacer
participes a los alumnos en sus propios procesos de aprendizaje, promover su
iniciativa en el hacer, para nuestro caso, a través de la promocion de las
habilidades de dominio de la Historia como una de tantas vias para una

aprehension mas significativa de la Historia.
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CONCLUSIONES: UNA REFLEXION NECESARIA

Esta maestria en docencia, pese a su juventud, es una oportunidad para un
cambio en la manera de concebir la docencia en estos tiempos. Por el sélo hecho
de mover a reflexién sobre la misma practica docente el camino se ha empezado a
andar, pues todo cambio comienza con un cuestionamiento, una duda, una
insatisfaccion. El profesor, como parte de una institucion educativa, tiene ciertos
compromisos y responsabilidades frente al estudiantado y la sociedad en su
conjunto. El es quien ejercera, por lo menos institucionalmente, esa accién sobre
el alumno para suscitar las diferentes capacidades que de él se requieren. Para
los diferentes niveles escolares, el profesor contara con el instrumental necesario,
por lo menos en parte, para ejecutar dicha tarea, como es el caso de una guia o

un programa de estudios.

Por otro lado, la ensefnanza de la Historia en el bachillerato, de manera
especifica en la Escuela Nacional Preparatoria y que es el caso que conozco de
primera mano, no solo es facilitadora de contenidos declarativos, sino que también
propone el desarrollo de saberes procedimentales y actitudinales. Ademas de un
“saber qué”, que es el contenido mayormente observado por la comunidad no
especializada y que permea la vision general que se tiene de la Historia, se
propugna por un “saber hacer” (como la utilizacién de habilidades de dominio en el
tratamiento de un hecho histérico que se realizd), ademas de un “saber ser”

(cambio de visién de la Historia, como lo que también se hizo).
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En tales procedimientos, como es el caso de la construccién del
conocimiento historico, se ven involucrados los mismos procesos mentales que
comporta a todo razonamiento humano, contribuyendo con ello a la maduracién de
habilidades cognitivas especificas como la inferencia, la interrelacion y el analisis,
entre otras.'” De ahi algunos de los puntos relevantes en el estudio de la Historia,
con sus diferentes aproximaciones a los contenidos, y como parte de la formacion

integral del alumno.

En cuanto a la labor realizada frente al grupo escolar en donde se
implemento el ejercicio didactico, he de anotar que se partié de la propuesta de
que la aprehension por parte del alumno de algunas de las habilidades de dominio
de la Historia le permitiera el hacer inteligible -mas significativo- su estudio de la

Historia, ademas de posibilitarle otra vision de la misma ciencia histérica.

Para ello, resultd de gran valia partir del enfoque constructivista en la
educacioén, puesto que entre sus lineas de trabajo se encuentran precisamente la
teoria del aprendizaje significativo y el desarrollo de habilidades. Junto a lo cual,
se intentdé proceder de acuerdo a la revalorizacion del docente, visto
principalmente como un mediador entre el conocimiento y el aprendizaje del
alumno, reflexivo, dispuesto al cambio, y a la promocién de aprendizajes
significativos, entre otras caracteristicas. Y en donde dicha significatividad del
aprendizaje radica en esa relacion coherente entre el conocimiento nuevo y el que
ya se posee. Por lo tanto, la organizacion asi como la estructuracion de los

contenidos hubieron de considerar los conocimientos previos del alumno.

74 Julia Salazar S., op.cit., p.71-72.
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Ademas, el aprendizaje significativo parte de la existencia de varios tipos de
aprendizaje: aquellos que se dan por recepcion y descubrimiento, y aquellos
dados por repeticién y de forma significativa. Para que el aprendizaje significativo
ocurra -sea por recepcion o descubrimiento- se requiere que la tarea de
aprendizaje se relacione sustancialmente, no arbitrariamente con lo que ya sabe el

alumno.

Ya en la aplicacion de mi propuesta y en concordancia con sus finalidades,
en lo relacionado al hacer inteligible el estudio de la Historia a partir de un grupo
de cuatro habilidades de dominio de la Historia, y de acuerdo a los resultados
obtenidos en la practica y que ya han sido expuestos anteriormente, de un total de
42 alumnos el 52.3% apuntdé que la Historia puede ser abordada a través de
diversas dinamicas y formas. De este porcentaje, el 45.4% (10 de 22 alumnos)
menciono las habilidades de dominio de la Historia como una de esas formas.
Aunado a ello, del total de la muestra, el 38% aludi6 a aspectos como la
comprension y el analisis. Ademas, del ejercicio realizado sobre la aplicacion de
las habilidades de dominio de la Historia sobre un hecho historico cualquiera que
conocieran, el 66.6% (28 de 42 alumnos) recordaron todas las habilidades

trabajadas sin haber consultado ningun material.

También ya ha sido mencionado, que estos resultados pueden hablarnos
que la ensefanza-aprendizaje de las habilidades de dominio de la Historia pudo
ser importante y significativa para el alumnado, al encontrar en ello una orientacion
para abordar la Historia, haciéndola mas clara, mas inteligible; esto es, mas

entendible o comprensible. Y cuando se pidio a los alumnos la aplicacion de estas
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habilidades a un hecho histérico del que tuvieran conocimiento, sin apoyarse en
ningun material, el 45.2% lo hizo en forma adecuada, y el 28.5% no lo realizaron.
Lo cual, podria sefalar que la propuesta didactica generé un aprendizaje y/o
aprehension de las habilidades de dominio de la Historia por parte del alumnado
de una manera significativa, de tal manera que al poseer o tener ya consigo
ciertos lineamientos a seguir, vino a complementar o romper con un conocimiento

previo sobre la vision o estudio de la Historia.

Respecto a esto ultimo, al cambio en los alumnos sobre la concepcion o
vision que tienen de la Historia, puedo aducir que la propuesta pudo haberla
promovido a partir, precisamente, de la inteligibilidad que encontraron al abordarla
a partir de tener algunas directrices. También pudo haber sido relevante la forma
en que fueron manejados los contenidos. Es decir, la coherencia en la exposicidon
y en la explicacion, y al ir enlazando la nueva informacion con la previa, generando

de esta manera algun interés en el alumno.

Acerca de la opinién de los alumnos sobre lo que es la Historia, en la
evaluacién diagnéstica el 60.4% de un total de 43 alumnos contest6 que la Historia
estudiaba el pasado de la humanidad, mientras que el 23.2% respondié que
estudiaba los hechos del hombre a través del tiempo (pasado-presente-futuro). En
tanto que en la evaluacion de cierre, el 42.8% de un total de 42 alumnos contesto
que la Historia estudiaba los hechos del hombre a través del tiempo (pasado-
presente-futuro) y el 23.8% afirmoé que estudiaba el pasado de la humanidad. Es

decir, la visidon o concepcion de la Historia del alumnado se invirtio.
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Indudablemente que toda propuesta siempre es perfectible. El trabajo
presentado solo es una parte de un complejo mucho mas amplio acerca de la
multiplicidad de factores que intervienen en los procesos de ensehanza-
aprendizaje. Como complemento a este cierre, expongo una reflexion sobre el
papel de la profesionalidad del docente en Historia asi como de la funcion social

de la misma disciplina.

Cada profesidn tiene sus cualidades especificas, empezando por la
necesidad, el gusto y el reconocimiento que se desprende de ello. No obstante, en
aras de una profesionalizacién se puede derivar en aspectos tales como la pérdida
de interés en otros aspectos de la vida que no sea la labor profesional, pues este
extremismo se encierra en una capsula al grado de no comunicarse con el
exterior, con la consecuente ruptura de la interrelacionalidad e intercomunicacion
social, y en posibles casos de intolerancia para con los demas. Pues en la
atomizacion social las posiciones suelen ser irreconciliables e intolerantes.
Adicionalmente, el llevar al extremo la profesionalidad puede traer consigo una
pérdida de la autonomia como parte de su mismo encerramiento, al centrarse en
la obtencién del éxito y lo material, y ser el Unico sentido de vida.'”® Luego
entonces, la profesionalidad, como virtud publica y privada, lo sera en la medida
en que sirva a los intereses comunes de la sociedad asi como el ayudar a la
autonomia del individuo ante la absorbencia de su labor, llegando a crear sus

6

propios espacios de reflexion'’®, incluso para con la misma practica, pues como

7 Victoria Camps, Virtudes publicas, Madrid, Espasa Calpe, 1996, pp.102-104.

7 Ibidem, p.105.
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también lo anota Xabier Etxeberria, la dimension ética es algo insoslayable en una

profesidn y su constitucion deriva del aporte de un bien a la sociedad."”’

Respecto al ejercicio docente, y enfocados particularmente al docente en
Historia, la profesionalidad nos conduce a la consideracion de una identidad
profesional conformada por el conjunto de presupuestos que comporta su
pensamiento, precisamente profesional, ya sea a partir de su formacion inicial, por
su experiencia cotidiana o por su formacion continua.'”® En donde tal formacion
permanente, es una necesidad tanto personal como social al vivir en tiempos de
rapidas transformaciones y cambios. De tal manera, que el pensamiento
profesional del docente deberia estar orientado al analisis de las nuevas visiones
sobre la escuela, alumnos y profesores, los contenidos, entre otros componentes
de ese espacio educativo, para que con ello la ensefianza derivara en ese proceso
en el que docentes y alumnos construyan conocimientos con significado,
respaldado con la teoria y la practica, y permeado por el analisis critico y el

debate.’”®

Si nos atenemos a lo anterior, ello significa que el docente en Historia ha
tenido que rebasar su propio papel como transmisor de conocimientos, para

posicionarse, de acuerdo con Maria J. Sobejano, como un elemento:

1. Que toma decisiones y que es capaz de adaptar aspectos del curriculum para

dar coherencia a los aspectos teoricos y practicos.

77 Yabier Etxeberria Mauledn, “Etica fundamental para la ética profesional”, en Revista Académica de la

Universidad Catdlica del Maule, Diciembre de 2004, p.42.
78 Maria José Sobejano, Diddctica de la Historia: ideas, elementos y recursos para ayudar al profesor, p.16.

7 Ibidem, pp.18-19.
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2. Poseer la idea de que ensefia una disciplina organizada, como todo
conocimiento, para la resolucion de las incognitas que plantean sus

investigadores, y que refieren a su objeto, a su contenido y al método.

3. Ha de estar al corriente de la evolucién de su disciplina, de las funciones
educativas que ha llevado a cabo, asi como de las innovaciones del espectro

educativo: en didactica, en psicologia, etc.

4. Ha de inferir las aportaciones de las otras disciplinas del curriculum, velando
para evitar la disolucion entre ellas de su propia légica y su pertinencia en la

ensefanza.

5. Ha de ser, en toda su extension, un profesor reflexivo y actuante como un

intelectual comprometido.'®

De ser asi, el compromiso para con su oficio redundara, claro es, en un
acercamiento hacia la afinacion de su profesionalidad y su consecuente

reconocimiento.

Sin embargo, y por experiencia propia, ello no sélo esta lejos de ser una
realidad palpable o en proceso de serlo, si no que ni siquiera es conocido mucho
de ello por el ensefante de la disciplina. Lo cual nos indica, que en términos
estrictos, no existe una profesionalidad dentro del campo de la ensefanza de la
Historia, por lo menos en la parte del bachillerato en que me desenvuelvo y a la
que conozco de primera mano. Y sin temor a equivocarme, este desplazamiento

abarca a buena parte de la ensefianza en la educacion superior. Baste mencionar,

180 Ibidem, pp.42, 65, 72.
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que en muchos de los congresos o coloquios sobre la ensefianza de la Historia en
el bachillerato, los argumentos apuntan hacia la restructuracion de los programas
de estudios, sin tocarlos en su concepcion y fundamentacién, y sobre las
estrategias utilizadas para su ensefanza-aprendizaje; queriendo ver con ello un
acercamiento al desarrollo de competencias en el alumnado. Es decir, sélo se
trabaja en la “confeccion” del programa de estudios, pasando ciertos temas de una
unidad a otra, y en las diversas formas de hacerles llegar a los alumnos los
contenidos que permanecen inamovibles en dichos programas. El reconocimiento,
entonces, para con el ensefiante, es por la memorizacion y el despliegue de
informacion en el aula que realiza, porque eso demuestra que se sabe mucha

“Historia”.

Lejos estamos, entonces, de las directrices que han sido citadas de
Sobejano, y eso sin mencionar que uno de los aspectos mas relevantes para la
transformacién de la ensefianza, es que los profesores quieran cambiar sus

concepciones y métodos. Pues como también lo afirma Pilar Benejam,

...el profesor ha de saber mas que nunca, pero el tipo de conocimiento que necesita ha variado de
manera que debe tener muchos recursos y conocimientos instrumentales, un rigor metodoldgico,
una capacidad critica y un gran sentido de la oportunidad, al tiempo que no puede olvidar su
formacién permanente.181

Pero como ya he anotado, nuestra realidad educativa, y de manera

particular su ensefianza, es casi totalmente ajena a estos menesteres.

181 . . . . . . . . . s ,
Pilar Benejam, “Las ciencias sociales en el ciclo superior”, en Enciclopedia Prdctica de Pedagogia, 4,

Barcelona, Ed. Planeta, 1989, p.93, en Maria José Sobejano, Diddctica de la historia: fundamentacion
epistemoldgica y curriculum, p.55.
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El docente, como figura central del proceso ensefianza-aprendizaje, es el
mediador entre el conocimiento y el alumno al que se destina dentro del ambito
educativo. Con ello, parte de su responsabilidad en este proceso, es el de manejar
con una ética y profesionalidad dicha labor, al ser considerado ello como parte
fundamental del actuar del ensehante. Insertos en el plano de la profesionalidad
del docente, especificamente del docente en Historia, como deberia éste participar
con lo expuesto anteriormente, o si bien ello es o no de su competencia. Tales

aspectos son los que considero a continuacion.

Como he apuntado lineas arriba, la profesionalidad, como virtud publica y
privada, lo sera en cuanto a su servicio para con la sociedad, ademas de
promover la autonomia del individuo ante lo absorbente de su labor, y en cuanto a
la creacion de espacios para la reflexion. Dentro de ello se inserta la
profesionalidad del docente en Historia -lo cual también ya ha sido anotado
anteriormente- que redunda en una formacion permanente sobre la escuela, el
alumnado y el profesorado, los contenidos, etc. Es decir, ha de ser, en toda su
extension, un profesor reflexivo y actuante como un intelectual comprometido.
Ante ello, y en concordancia con lo anterior, entiendo que el docente en Historia
debe participar en la reflexion sobre la pertinencia o no de la disciplina histérica en
la ensefnanza, pues con ello ha de servir en parte a su formacion continua y a la
profesionalidad en general como virtud publica y privada. Ya que como se puede
observar, la reflexion es nodal tanto en la profesionalidad en general como en la
del docente de Historia. Con ello, tenemos que la reflexion debe de ir en este

espacio, entonces, en una doble direccion: sobre la crisis de la disciplina histérica
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y sobre la pertinencia de la Historia dentro de la ensefianza. Reflexion que

realizaré enseguida a partir de la segunda acepcion.

La Historia como acontecer es, y ha sido, parte de este mundo desde su
habitacién por el hombre, mismo que crea, se envuelve y vive en una serie de
instituciones, costumbres y tradiciones, aspectos semejantes que rodean a otros
hombres lejanos. Junto a ello, surge la Historia reflexiva y de una necesidad
humana, que es la de explicar el origen y la verdad de esas instituciones, los
personajes o hechos que las han establecido, y en comparacion también con las
extrafias. Luego entonces, este hombre tiene que conocer su pasado para hallar
respuestas, de tal manera que de esta curiosidad del hombre por si mismo es que
nace la Historia.’® De ahi se desprenden, en tiempo posterior, todas las
regulaciones para la busqueda, la imaginacion, la organizacion, la interpretacion y
presentacion de esos hechos, y su derivacion en multiples interpretaciones
provenientes de las diferentes corrientes historiograficas, que explican a su propia
forma de ver el pasado humano. Por lo tanto, el estudio del pasado humano, es
decir, la Historia propiamente dicha, es una necesidad del mismo hombre,

necesidad inherente a su misma condicidon de ser historico.

En esa busqueda de respuestas, el ser humano busca una explicacién a su
entorno, una comprension de ello que le permita dar un sentido y de si mismo,
pues junto con este es que su vida encuentra una explicacion de su participacion y

papel en el mismo. Con ello, la concordancia de sentidos o de ambitos de

82 juan Cruz C., Filosofia de la historia, Navarra, EUNSA, 2008, 32.ed. revisada, p.11, apud., A. Brunner, La

connaissance humaine, Paris, 1943.
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procedencia comun es lo que unifica al igual a la comunidad, que necesita el
mantenimiento de esos lazos identitarios como centro unificador y evitar la
atomizacion. Por lo tanto, los mitos, las tradiciones, las costumbres, etc., en si, la
Historia, son parte de ese eje comunal que la fundamenta y la caracteriza. Una
memoria que deviene en argamasa cultural de soporte. Daria la impresion de que
al no existir una conexion pasado-presente, éste resultaria incomprensible, sin
sentido, por lo que remitirse a un pasado se dota al presente de sentido.'®® Con
ello, la Historia puede ofrecer a cada individuo la posibilidad de trascender su vida
personal en la comunidad, otorgandole un sentido al comprenderla en una

totalidad que lo incluye:

...la comunidad restringida de otros hombres primero, la especie humana después vy, tal vez en su
limite, la comunidad posible de los entes racionales y libres del universo.'®*

Ya como experiencia histérica de una determinada sociedad, puede ser su
unico referente positivo, su unica advertencia tangible sobre a qué atenerse y a la
perfilacion de planes y proyectos de ejecucion en un presente y evitar saltos en el
vacio.'® No es casual, entonces, la literatura acerca del fendmeno de la alteridad
y que toma para su edificacion, precisamente, el pasado humano en la
clarificacion y promociéon de rutas para el alcance de nuevas formas de

convivencia.'® Y en donde la Historia puede ser ejemplar porque nos permite

183 . . . . . . . . ; . .
Luis Villoro, “El sentido de la historia”, en Carlos Pereyra, et al., Historia ipara qué?, México, siglo

veintiuno editores, 2007, p.37.

184 Ibidem, p.52.

Enrique Moradiellos, El oficio de historiador, Madrid, siglo veintiuno editores, 1999, p.15.

Un ejemplo, entre tantos, es el de Tzvetan Todorov, que ha ejemplificado y promovido de manera
ejemplar el problema del otro en diferentes obras como La conquista de América. El problema del otro,
México, siglo veintiuno editores, 2008; Nosotros y los otros, México, siglo veintiuno editores, 2007; Las
morales de la historia, Barcelona, Ed. Paidds, 1993; y El hombre desplazado, México, Ed. Taurus, 2008.
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reflexionar sobre nosotros mismos, descubriendo semejanzas vy diferencias, pues
el conocimiento de uno mismo pasa por el conocimiento del otro.'®” Lo que
significa, que el conocimiento de los demas puede devenir en condiciones que
acerquen a formas mas tolerables y comprensibles para con esa convivencia.
Claro que una ensefianza con miras a la comprensién “del otro”, es decir una
Historia desde la interculturalidad, tendria como objetivo el posibilitarle al
estudiante la ocasion de comprender mejor su mundo, permitiéndole el reconocer
la existencia de otras formas de vida, de laborar, de relacionarse con el medio
natural, que no por el hecho de ser diferentes son menos valiosas que la suya, e
inclusive, al interrelacionarse con ellas su proceso de crecimiento intelectual
(educativo, académico, critico, social) podria incrementarse exponencialmente.'®®
Sin embargo, esto traeria aparejado un cambio radical en la estructuracion de la
ensefanza en todos sus componentes esenciales: programas, concepcion de la

ensefianza, recursos, etc.

Abocados, por otro lado, a la pertinencia de la ensefanza de la Historia en
el ambito escolar propiamente dicho, el desarrollo de habilidades que esta
promueve han sido poco tratadas, como lo son la competencia de narrar en
Historia que posibilita la configuracién de la comprension de lo real-pasado, a
diferencia de las llamadas “ciencias duras” en donde lo narrativo puede ser
utilizado sélo como un recurso.”®® Lo que nos indica que la ensefianza de la

Historia ayuda, entre otros aspectos, a la maduracién de habilidades cognitivas

%7 Tzvetan Todorov, La conquista de América, p.264.

Xavier Rodriguez Ledesma, op.cit., pp.103-104.
Julia Salazar Sotelo, op.cit., p.71.
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especificas como el razonamiento inductivo y deductivo, a partir de la utilizacién
de la “situacion-problema” (meter al alumno en un conflicto sociocognitivo) o del
“detective historiador”, a partir de la busqueda de huellas, indicios, pistas, a
manera de un Sherlock Holmes, para la resolucion de problemas,’ por
mencionar algunas. Esto ultimo ha derivado de la formulacion del llamado
paradigma indiciario hecha por el historiador Carlo Ginzburg, a partir de la
busqueda de pistas o de indicios asi como también a partir del uso de las

inferencias médicas para el diagnostico de enfermedades.™’

Asociado a ello, la ensefianza de la Historia promueve un pensamiento
historico, una conciencia historica, al permitir la vinculacién de los fendmenos
humanos a sus antecedentes inmediatos o lejanos, y también a sus consiguientes.
Operacion intelectual y referencial que se constituye en dos momentos paralelos,
en uno descriptivo y en otro constructivo-interpretativo, pues una descripcion se
hace desde cierta construccion o perspectiva historica y, viceversa, no es posible
la construccién de una interpretacion sin referirse a lo descriptivo factual.’®? Para
lo cual, se requieren operaciones de pensamiento inductivas y deductivas para
alcanzar a discurrir en la vinculacion de fendmenos, su interrelacion vy
enlazamiento en un entramado de compleja estructuracion. Maxime, si el trabajo
implica la ubicacion de hechos en su continuidad que comporta o no la imbricacion

de tiempos superpuestos o paralelos: corto, medio y largo.

% 1bidem, pp.71-72, 95-96.

Véase Carlo Ginzburg, Mitos, emblemas, indicios. Morfologia e historia, Barcelona, Ed. Gedisa, 2008.
Julia Salazar Sotelo, op.cit., p.72.
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Y es que la ensefianza de la Historia es, ante todo, una transferencia al
alumno del modo de razonar y de construir el mismo conocimiento historico,
desarrollando al mismo tiempo habilidades basicas propias de este razonamiento
como la temporalidad, la causalidad, el cambio, la continuidad, etc., utilizando para
ello informaciones o reconstrucciones sobre determinados hechos histoéricos,
ademas de un cuestionamiento permanente -basico en una primera instancia- de
la realidad sociohistorica que lo comprende y lo explica.’®® Por lo tanto, es un
entrenar a los alumnos en habilidades para la interpretacion critica de los
fendmenos culturales y sociales a través del tiempo; dotarles de recursos para que
puedan comprender su derredor, asi como procedimientos que orienten su accion
presente hacia el futuro que ellos puedan imaginar y crear.’ Ello, claro esta,
cuando se tiene una organizacion, orientacion y planificacion consciente de la
responsabilidad que conlleva toda profesionalidad para con el oficio de ensenar,

en este caso, del docente en Historia.

De este modo, y ya dentro de su utilidad social, la ensefanza de la Historia
podria ser destinada para convertirse en esa herramienta esencial para el
desarrollo de la capacidad de analisis sobre el funcionamiento de la sociedad, que
como ya he asentado, precisa de una readecuacion de objetivos y contenidos de
ensefianza.'® En si, para la formacién de ciudadanos informados que consumen

diariamente dentro de un mercado simbdlico de representaciones del pasado,

3 Ibidem, p.112.

Alberto Rosa Rivero, op.cit., p.66.
Ibidem, p.64.
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proveyéndolos de procedimientos para la valoracion de esos mismos productos

consumibles.'®®

Pues aun en la situacion observacional del posmodernismo, los relatos,
discursos, representaciones, o imagenes del pasado, pasan por el
desmenuzamiento social quien se apega o no a lo presentado, en aras de la
preservacion de lo que es considerado por ello como lo que lo identifica y lo
explica. Asi, la complementacién para la formacién de una ciudadania en tiempos
de necesidad constructiva democratica, se hace mas que necesaria desde un
posicionamiento historiografico que coadyuve en conjuncidon ensefanza-
aprendizaje al replanteamiento para dicha edificacion. La Historia, en ello, juega
un papel importante al derivar su ensefianza en el rescate y/o preservacion de lo
que la sociedad demanda en su utilidad y razon de ser. Y ello exige una
responsabilidad de quienes rescatan y reconstruyen la memoria en sus mas
amplios alcances y significaciones, a partir de una de sus vias mas amables y al
mismo tiempo mas comprometidas como lo es la ensefianza. Asi, esta
investigacidon quisiera aportar algo al campo de la ensefianza de la Historia, en el
caso especifico del bachillerato, pues es de necesidad impostergable el nutrir
dicho campo de estudios para que promueva lineas de orientacion para aquéllos

que ejercen el complejo y comprometido oficio de ensefiar.

% 1bidem, pp.66-67.
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ANEXOS

ANEXO 1

PRIMERA SESION: 18 de septiembre.

TIEMPO:

50 min.

PROPOSITO:

Que el alumno conozca parte de la problematica que encierra la ensefianza-
aprendizaje de la Historia, a partir de algunas visiones que se tienen en torno a
ella, asi como algunas de las particularidades que tiene el conocimiento
histérico.

CONTENIDO:

La problematica de la ensefianza-aprendizaje de la Historia y particularidades
del conocimiento historico.

ACTIVIDADES
DIDACTICAS:

Apertura: presentacion. Lineamientos generales de la practica.

Desarrollo: evaluacién diagndstica. Aplicacién de un cuestionario a contestar de
manera individual para ubicar, entre otros aspectos, su vision y ensefianza-
aprendizaje de la Historia (;Qué es para ti la Historia? ;Crees que sirve para
algo la Historia? ;Cree que te ayudaria en algo el estudiar y/o aprender
historia? ;Te sientes bueno o malo para la Historia; por qué? ;Cémo te han
ensefado la Historia hasta antes de entrar a la Preparatoria? ;Qué crees que
se necesita para aprender Historia?).

Exposicién del profesor sobre la problematica de la ensefianza de la Historia y
particularidades del conocimiento histérico. Utilizacién, entre otros materiales,
de las lecturas “De la multiple utilizaciéon de la historia” de Luis Gonzalez,
Construir y ensefar. Las ciencias sociales y la historia y “Una perspectiva
cognitiva” de Mario Carretero, y “Dificultades para la ensefianza de la historia
en la educacién secundaria: reflexiones ante la situacion espafiola” de Joaquin
Prats. Lluvia de ideas a la par para contrastar posturas.

Cierre: recapitulaciéon. Puntos principales de lo visto durante la clase.
Indicaciones para la siguiente clase: traer un planisferio con nombres. Entrega
de la evaluacion diagnostica.

EVALUACION:

Evaluacion diagnéstica.
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SEGUNDA SESION: 21 de septiembre.

TIEMPO:

50 min.

PROPOSITO:

Que el alumno conozca y aprehenda algunas de las llamadas habilidades de
dominio de la Historia.

CONTENIDO:

Habilidades de dominio de la Historia: tiempo histérico y espacialidad.

ACTIVIDADES
DIDACTICAS:

Apertura: recopilacion de lo visto la clase anterior. Lluvia de ideas.

Desarrollo: exposicion del profesor sobre las habilidades de dominio de la
Historia. Definicion. Exposicidon de tiempo histérico y espacialidad. Tiempo
histérico: definicion y componentes tales como cronologia, duracién, sincronia,
diacronia, continuidad, cambio y periodizacién. Espacialidad: movilidad de
limites y nombres, visidon eurocentrista, oriente-occidente.

Ejercicio en equipo (parejas). A partir de la informacion dada por el profesor
(superficie de algunas regiones y paises), los alumnos reflexionaran y/o la
relacionaran con el planisferio pedido la clase anterior. Posteriormente se
compararan las proyecciones de Mercator y Peters. Supervision y orientacién
del profesor.

Entre las lecturas utilizadas para la planeacion de esta sesidn se encuentran:
“Una aportacion a la didactica de la historia. La ensefianza-aprendizaje de
habilidades cognitivas en el bachillerato” de Frida Diaz-Barriga, Habilidades
basicas para aprender a pensar de Maria C. Arredondo, Ensefianza del tiempo
histérico de Pablo A. Torres, Reencuentro con la historia de Andrea Sanchez
Quintanar, Las ciencias sociales y la historia de Fernand Braudel, Los estratos
del tiempo: estudios sobre la historia de Reinhart Koselleck y Una historia
desde y para la interculturalidad, de Xavier Rodriguez.

Cierre: recapitulacién de lo trabajado. Indicaciones para la siguiente clase:
busqueda de informacidén sobre La llustracion Francesa (S.M.S. XVIIl). Entrega
del trabajo.

EVALUACION:

El producto hecho durante la clase. Se tomara en cuenta las relaciones que
lograron establecer los alumnos entre las cifras y las superficies de ciertos
paises; por ejemplo, la no correspondencia de ello. Aunado a ello, la relacién-
diferencia entre los planisferios de Gerhard Kremer (1569) y Arno Peters
(1974).
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TERCERA SESION: 23 de septiembre.

TIEMPO:

50 min.

PROPOSITO:

Que el alumno conozca y aprehenda algunas de las llamadas habilidades de
dominio de la Historia.

CONTENIDO:

Habilidades de dominio de la historia: causalidad y conceptos histéricos.

ACTIVIDADES
DIDACTICAS:

Apertura: espacio para dudas sobre lo visto la clase anterior.

Desarrollo: exposicion del profesor sobre las habilidades de dominio de la
Historia. Causalidad y conceptos histéricos. Causalidad: reconocimiento de
causas estructurales y causas intencionales. Multicausalidad. Conceptos:
dimensiones (intensiva, extensiva, relacional y temporal).

Entre las lecturas utilizadas para la planeacion de esta sesion se encuentran:
Didactica de la historia: ideas, elementos y recursos para ayudar al profesor de
Maria José Sobejano, “Ensefiar historia y geografia. Principios basicos” de
Joaquin Prats y Joan Santacana, “Historia de los conceptos y conceptos de
historia” de Reinhart Koselleck, Procedimientos en historia. Un punto de vista
didactico de Cristéfol-A Trepat y “Dificultades para la ensefianza de la historia
en la educacién secundaria: reflexiones ante la situacion espafiola” de Joaquin
Prats.

Cierre: recopilacion de los puntos principales. Indicaciones para la siguiente
clase: sin falta traer informacion sobre la llustracion Francesa. Revision del
material sobre la llustracién Francesa llevada por algunos alumnos.

EVALUACION:

Avances de material sobre La llustracion Francesa. Se tomara en cuenta el
cumplimiento de la tarea y del tipo de la informacion recopilada; por ejemplo, de
libros. Se indicé que no bajaran informacién de internet, pues se les dificultaria
uno de los ejercicios a realizar mas adelante.
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CUARTA Y QUINTA SESIONES: 25 y 28 de septiembre.

TIEMPO:

100 min.

PROPOSITO:

Que el alumno implemente sobre un contenido histérico algunas de las
habilidades de dominio de la Historia en relacién al tiempo histérico, la
espacialidad, la causalidad y los conceptos historicos.

CONTENIDO:

Las habilidades de dominio de la Historia y la llustracion Francesa.

ACTIVIDADES
DIDACTICAS:

Apertura: indicaciones sobre lo que se trabajara en las dos sesiones siguientes.

Desarrollo: trabajo de manera individual por parte de los alumnos sobre la
llustracion Francesa, a partir de las habilidades de dominio de la historia vistas
previamente. Es decir, ubicaran en este tema histérico el tiempo histdrico, la
espacialidad, la causalidad y los conceptos histéricos que la definen.
Supervision y asesoramiento por parte del profesor.

Cierre: entrega de lo realizado para firma. Indicaciones para la siguiente clase:
entrega a computadora del ejercicio sobre el tema histérico junto a lo firmado
en clase. Indicaciones sobre la presentacién del trabajo.

EVALUACION:

Avances sobre el trabajo realizado en clase.
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SEXTA SESION: 30 de septiembre.

TIEMPO:

50 min.

PROPOSITO:

Que el alumno vierta sus concepciones sobre la Historia y su ensefianza-
aprendizaje para la identificacion de posibles cambios sobre sus concepciones
anteriores.

CONTENIDO:

La Historia y su ensefianza-aprendizaje.

ACTIVIDADES
DIDACTICAS:

Apertura: entrega del trabajo final.

Desarrollo: lluvia de ideas sobre la llustraciéon Francesa y breve exposicion del
profesor. Aplicacién de un cuestionario de cierre para valorar por medio de la
realizacion de la practica algun avance o cambio en el alumno sobre su
concepcion de y el estudio de la historia. (1. ;Qué es la Historia? 2. ;En qué o
para qué nos puede servir la historia? 3. ;Consideras que existe una o varias
formas de abordar o aprender historia? 4. Anota las habilidades de dominio de
la historia. 5. De forma general, aplica estas habilidades de dominio de la
Historia a cualquier hecho histérico que conozcas).

Cierre: entrega del cuestionario de cierre y agradecimiento por la colaboracién
en la realizacion de la practica.

EVALUACION:

Entrega del producto final sobre La llustracién Francesa a partir de las llamadas
habilidades de dominio de la Historia. Se evaluara la claridad en la
identificacion de los componentes del tiempo histérico, la espacialidad, la
causalidad y los conceptos historicos sobre el hecho histérico trabajado, y la
secuenciacion en la presentacion de sus resultados (introduccion, desarrollo y
conclusién).

Cuestionario de cierre.
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ANEXO 2
EVALUACION DIAGNOSTICA

Nombre del alumno:

Grupo:

Responda las siguientes preguntas. Argumente sus respuestas.

1. ¢ Qué es para ti la Historia?

2. ¢ Crees que sirve para algo la Historia?

3. ¢ Te sientes bueno o malo para la Historia?

4. ; Como te han ensefiado la Historia hasta antes de entrar a la Preparatoria?
5. ¢ Qué te han dicho o has escuchado acerca de lo que es la Historia?

6. ¢ Qué crees que se necesita para aprender Historia?

7. i Como consideras que se deberia ensefiar Historia?
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Cuestionario de evaluacion diagnéstica con respuestas.
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ANEXO 3

HABILIDADES DE DOMINIO DE LA HISTORIA

Son aquellas destrezas, estrategias o habilidades que son propias de una disciplina o
asignatura, y que se espera alcanzar en el alumnado. En el caso especifico de la historia,
sus habilidades de dominio serian, entre otras: el tiempo histérico, la espacialidad, la
causalidad, y los conceptos histéricos o vocabulario especifico.

TIEMPO HISTORICO.

Tiempo cronolégico. Tiempo natural, que es continuo. Segundos, minutos, horas, dias,
semanas, meses, anos, quinquenios, lustro, decenios, centuria, milenio, etc.

Tiempo histérico. Este tiempo involucra nociones o conceptos como duracién, cambio
y continuidad.

Duracién: este tiempo a su vez se divide en tiempo corto, tiempo medio y tiempo
largo.

Tiempo corto o corta duracion: es aquel tiempo en que se da un acontecimiento; por
ejemplo, el de las fechas: estallido de la revolucién francesa (14 de julio de 1789).

Tiempo medio o mediana duracién o ciclico: es el tiempo que envuelve al
acontecimiento. Este tiempo se extiende de unos afios hasta alrededor de unos 50 afos
(una generacion). Ejemplos: ciclos econdémicos, dominio politico de un gobernante, etc.

Tiempo largo o larga duracion: es el tiempo mas amplio y en donde los hechos se
modifican muy poco y lentamente. Ejemplo, los modos de produccion, las mentalidades, el
folklore, etc. Este es el tiempo que explica mejor los hechos historicos.

Continuidad o permanencia: son aquellos elementos, aspectos, caracteristicos de las
sociedades que se mantienen constantes pese al transcurrir del tiempo. Ejemplo, la
permanencia marginada de los indios (prehispanico, colonia, independencia,
contemporaneo).

Cambio o ruptura: condiciones que se transforman y dan paso a la conformacion de
modificaciones, de cambios o rupturas que permiten apreciar el avance y desarrollo de los
procesos histéricos. Ejemplo, con la consumacion de la independencia se dio un cambio o
una ruptura con el gobierno espafol, es decir, se sustituyeron a los espafoles por los
criollos en las esferas de poder.
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ESPACIALIDAD.

Todo acontecimiento se da en un lugar y para ello se requiere orientarse en el espacio.
Util para ello son los mapas, planos, croquis, etc. Por lo tanto, es importante ubicar el
hecho histérico en un espacio determinado, pero también su correspondencia con la
actualidad. Ejemplo, Cartago-Tunez.

El espacio histérico se define como el ambito socialmente construido por el
hombre, y se construye socialmente por la interrelacion naturaleza-sociedad.

Por otro lado, esta espacialidad ha sido permeada por una vision eurocentrista: Historia
Universal, “Oriente”, “Occidente”, etc.

CAUSALIDAD.

Primeramente, las explicaciones en historia dependen basicamente del enfoque o teoria
del historiador. Asi, las causas de la explicacion de los fendmenos histéricos son
multiples. En historia es mas apropiado preguntar “;, como fue posible que?”.

En historia se proponen dos tipos de explicacion (relacionables o sumables): las
explicaciones causales y las explicaciones intencionales.

Explicaciones causales: se refieren a factores estructurales, es decir, a factores
economicos, sociales, politicos, etc.

Explicaciones intencionales: se refieren a la psicologia de los personajes, la toma de
decisiones, las intenciones de actuacion, y las relaciones entre estas intenciones con las
ideas dominantes, las visiones del mundo, y su grado de enlace con las realidades
economicas o materiales.

CONCEPTOS HISTORICOS O VOCABULARIO ESPECIFICO.

Los conceptos son importantes para definir o caracterizar un acontecimiento, una época o
un periodo. Y es que los conceptos tienen varias dimensiones (intensiva, extensiva,
temporal y relacional). Entonces se hace necesario la ubicacién de aquellos histéricos
conceptos especificos de un momento o hecho determinado, y su consecuente
definicidon o descripcion.
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ANEXO 4

Ejercicio sobre las proyecciones de Mercator y Peters.
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ANEXO 5

EXPOSICION DE RESULTADOS DEL TRABAJO REALIZADO.

Es la redaccion, organizacién y exposicion de lo trabajado o resultado de lo
investigado. La presentacion de un tema de historia debe constar de tres partes de
extensién desigual: introduccidn, desarrollo y conclusion.

La introduccion debe contemplar la justificacion del tema, su definicién, sus puntos
cronolégicos y espaciales basicos, esbozo de algunas de las fuentes utilizadas, y a
grandes rasgos los puntos del tema investigado o desarrollado.

El desarrollo. Es el desarrollo propiamente dicho del tema histérico trabajado.

La conclusion, que es el balance del tema, rescatando las ideas esenciales, y puede
cerrarse con una cuestion o interrogante.

Bibliografia. Fuentes utilizadas para el desarrollo del tema y que cierra el trabajo.
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ANEXO 6

Algunos de los trabajos finales entregados por el alumnado.

173



174



175



176



177



178



179



180



181



182



183



184



185



186



187



188



ANEXO 7

EVALUACION DE CIERRE

Nombre del alumno:

Grupo:

Después de lo revisado y realizado en la practica contesta lo siguiente:

1. ¢ Qué es la Historia?

2. i En qué o para qué nos puede servir la Historia?

3. ¢ Consideras que existe una o varias formas de aprender Historia?
4. Anota las llamadas habilidades de dominio de la Historia.

5. De forma general, aplica estas habilidades de dominio de la Historia a cualquier
tema histérico que conozcas.
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Cuestionarios de cierre con respuestas.
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ANEXO 8

SUGERENCIAS PARA EL TRATAMIENTO DE CONCEPTOS HISTORICOS

A continuacién se presentan un par de sugerencias que podrian considerarse para la
ensefianza de conceptos en Historia en el bachillerato.

1. Una primera sugerencia, seria aquella que ante un tema histdrico, por ejemplo La
llustracion Francesa (S. XVIII), que es contenido del temario de Historia Universal Il de la
Escuela Nacional Preparatoria, se procediera a lo siguiente:

a) Realizar una evaluacion previa de los conocimientos de los alumnos acerca del
tema. Esto es importante pues permite valorar el grado de conocimiento del alumnado y la
profundidad con la que puede o no tratarse el contenido.

b) Hacer una revisiéon general del tema, desde el profesor o desde los alumnos,
para tener conocimiento acerca del mismo y no partir de cero para la identificacion de
conceptos. Aqui puede, igualmente, verse el tema con mayor profundidad en caso de que
la evaluacion previa asi lo determine.

c) Indicar a los estudiantes el hacer una seleccién de aquellos conceptos,
individualmente o por equipo, que consideren indicativos de este hecho histérico. Podrian
relucir, entonces, conceptos como enciclopedia, liberalismo, derechos, soberania,
republica, constitucion, libertad, igualdad, etc.

d) Buscar las definiciones o significados cada uno de los conceptos atendiendo a
la época en que estan insertos. Puede ser de utilidad la informacion proveniente de las
mismas fuentes utilizadas, del apoyo del profesor y/o de un diccionario de términos
historicos que previamente haya considerado el docente. Aqui también seria de utilidad
que el alumnado se diera a la tarea de buscar por su cuenta las definiciones de los
conceptos, para posteriormente proceder a un trabajo comparativo en clase. De ahi puede
resultar que se hayan encontrado diversas definiciones y que inclusive pueden
contraponerse.

e) Ante la variedad de definiciones o significados, puede realizarse un ejercicio de
contextualizacion o de evolucion del mismo concepto. Ello puede realizarse, en parte, a
partir de su definicion etimoldgica y de como lo entiende el alumnado. En este punto, se
pueden tener por lo menos dos significados ya delimitados, el etimoldgico y el personal o
de equipo, y posiblemente un tercero a partir de la definicion dada en la revision del tema.

f) En este punto, puede ya hacerse un tratamiento conceptual, aunque de forma
aproximativa, a partir de las cuatro posibilidades de analisis del cambio mutuo de los
conceptos y las circunstancias propuesto por el planteamiento de Koselleck. Por
mencionar dos de estas posibilidades, podria verse si el significado del concepto al igual
que las circunstancias ha permanecido, o por el contrario, si se han desarrollado por
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separado de tal manera que su relacién inicial ha concluido. Finalmente, cerrar con
conclusiones y visién de este quehacer.

2. Y una segunda sugerencia, que puede insertarse de entrada también en el temario de
Historia Universal Il de la ENP, fundamentalmente en su primera unidad “I. Introduccion a
la ciencia de la historia” y con un seguimiento por el resto del temario, seria la siguiente:

a) Desde un inicio explicar al grupo la importancia de la ensefianza de conceptos.
La primera unidad de este temario comprende cinco contenidos que son
conceptualizacion de la historia, finalidades de su estudio, métodos de interpretaciéon
histérica, ciencias auxiliares y periodizacion, por lo que su insercion es mas que oportuna.

b) Hacer del conocimiento del grupo que van a trabajar con conceptos a la par de
los contenidos tematicos del programa. Es importante que desde el primer contenido
histérico se empiece a trabajar. El término del ejercicio lo determinara el profesor cuando
lo crea conveniente. Es mas, podria representar un trabajo de investigacion para fin de un
periodo o de curso. Si fuera de periodo, podria escogerse un nuevo concepto para otro
espacio de tiempo.

c) Para una clarificacion de la tarea, seria muy ilustrativo ejemplificar el
seguimiento de un concepto por parte del profesor. Puede ser de utilidad la investigacion
de Koselleck acerca de la formacion de los conceptos historia o crisis,'®” ademas de otros
ejemplos incluidos en otras de sus obras, y ya retomados en la primera parte de este
trabajo.

d) Desde los primeros temas, el alumno o equipo debe seleccionar un concepto
haciendo una primera aproximacion a su significado. Podria ser de relevancia, que esta
aproximacién lo fuera desde su percepcion personal o grupal.

e) El concepto seleccionado debe ser rastreado en los temas subsecuentes, ver
los significados en otros contextos y si corresponden con su percepcion inicial.

f) Elaborar asi, el desarrollo o evolucion del concepto, que puede ser nuevamente
conforme a partir del analisis de la relacidn concepto-circunstancias, para derivar una
serie de conclusiones y su vision de la disciplina historica.

7R, Koselleck, historia/Historia, Madrid, Trotta, 2004, y Critica y crisis. Un estudio sobre la patogénesis del

mundo burgués, Madrid, Trotta, Universidad Auténoma de Madrid, 2007.
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