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Resumen

El presente trabajo aborda el contexto cientifico en el que se desarrolla la
investigacion de la transferencia basada en los modos lingiisticos. Inicialmente
se establece un panorama general que parte de la revision de los antecedentes
tedricos seguido de algunos trabajos que han dado entrada a una forma distinta
de abordar el fenomeno. Dado que el aspecto metodolégico es un elemento
importante en el estudio reciente de la transferencia, se da un espacio para
sefalar caracteristicas importantes del procedimiento de discriminacién
condicional, el cual representa el arreglo experimental que se ha utilizado en
altimos tiempos en el area. Previo a la presentacion del articulo tal y como se
publicd, y a fin de ilustrar su origen, se presentan algunos estudios que se
consideran antecedentes a €l. La investigacion que forma la parte central del
documento, aborda el estudio de la transferencia basada en la modalidad de
los estimulos y en el modo linguistico en diferentes poblaciones de estudiantes
(7, 10, 14 y 17 afios de edad) los cuales obviamente pertenecian a diferentes
grados escolares, en donde éstas dos condiciones supone un desarrollo
linglistico distinto. Se evalud su ejecucion, tras una fase de entrenamiento, en
tres pruebas de transferencia: una extrainstancial (usando estimulos distintos al
del entrenamiento y dos extramodales (con menor o mayor numero de
estimulos auditivos), dependiendo a que arreglo al que fueron asignados en el
entrenamiento. La parte final del documento hace la revision de otros tres
estudios sobre transferencia basada en los modos linguisticos, la cual abre la
puerta para la discusién acerca de la importancia del trabajo empirico este
campo, y se seflalan algunas implicaciones en el &area practica, asi como
algunas de las tareas pendientes.



INTRODUCCION

Al revisar la investigacion realizada en el campo del andlisis de la
conducta sobre la transferencia bajo modalidades distintas, encontramos que
ésta es escasa, se ha limitado a la consideracion de los aspectos sensoriales
implicados en las respuestas y ha dejado de lado el estudio de la dimension
linglistica. Esta forma limitada de analizar el fenomeno ha restringido la

formulacién tedrica que requiere la conducta linguistica.

En el 4rea del analisis de la conducta, a finales del siglo pasado solo se
tenia referencia de tres estudios relacionados a la transferencia entre
modalidades de estimulo (Bush, 1993; Lane, Clow, Innis, y Critchifield, 1998;
Lane, Innis, Clow y Critchifield, 1998), pero en ellos solo se consideraba la
transferencia intermodal, en sus dimensiones sensoperceptuales, dejando de
lado el andlisis linglistico, que siempre se encuentra presente en la tarea

experimental.

Las consideraciones anteriores llevaron a la conformacién del estudio
gue se presenta en la parte central del documento en el cual se establecieron

los siguientes objetivos:

1. Analizar los efectos que la modalidad de presentacion de los estimulos tiene

sobre la transferencia cuando se lee o se escucha

2. Constatar la dificultad de transferencia ante los distintos niveles de
complejidad basada en el cambio de los estimulos, de la modalidad, de la

relacion o de la dimension, a partir de la tarea originalmente aprendida

3. Comparar los elementos anteriores en grupos de sujetos diferenciados por el
grado de experiencia competencial (como lector y/o como escucha,
considerando la edad, y en el estudio relacionada al grado escolar) y

demandas a que estan expuestos.



El estudio de la transferencia

Se considera que el objeto de estudio de la Psicologia, como lo refieren
Ribes y Lopez (1985) es la interaccidn entre el individuo y los objetos o eventos
del medio ambiente, cuyo ajuste delimita su nivel de aptitud. Con base en este
argumento es que adquiere relevancia el estudio de la transferencia ya que
ajustarse requiere necesariamente que el comportamiento o la respuesta del
individuo cambie ante situaciones nuevas que le demandan diferentes tipos de
respuesta. Varela (1998) se refiere especificamente a la transferencia del
comportamiento como un indicador del proceso de estructuracion del
aprendizaje que implica la emergencia de comportamiento nuevo, ante

situaciones nuevas.

Los antecedentes

Ellis (1969) hace referencia a lo que se podria definir como los inicios del
estudio de la transferencia en donde los primeros investigadores se enfocaban
a indagar sobre los efectos generales que producia la practica de una tarea
sobre otra, muchos generados por las interrogantes acerca de la efectividad de
los métodos de ensefianza y la revision de problemas tedricos relacionados
con la practica educativa, como es el caso de la disciplina formal. Lo anterior
llevé a que el estudio de la transferencia se ocupara de problemas de indole
practica, y que estos ubicaran sus primeros intentos de su estudio formal en

escenarios naturales como el salon de clase en lugar del laboratorio.

Eventos representativos bajo este marco fueron los esfuerzos por validar
la doctrina conocida como la disciplina formal. Tal postura afirmaba que la
“‘mente” se componia de facultades tales como el razonamiento, el juicio y la
memoria; las cuales podian ser entrenadas a partir del estudio de algunas
materias en especifico. Es asi que se llegd a plantear que el estudio de la
geometria promovia el raciocinio y que el estudio del latin aguzaba la memoria
(Ellis, 1969). Thorndike y Woodworth (1901) fueron los que iniciaron con la
tradicion experimental en el estudio de la transferencia, y quienes a su vez

proporcionaron los primeros datos que cuestionaron la logica en la que se



basaba la disciplina formal, y a su vez propusieron una teoria alternativa
conocida como de los elementos idénticos, en la que se proponia que el
entrenamiento de un tipo de actividad se transferia a otra, con la condicionante
de algunos elementos o caracteristicas de la tarea, tales como métodos,
propoésitos y aproximaciones fueron idénticas en ambas. En ese mismo decenio
Judd (1908) sefialaba que debia distinguirse la generalizaciéon de la
transferencia, sin embargo no se aportaban datos suficientes para un consenso

tedrico dado el naciente campo de investigacion.

Alrededor de la tercera década del siglo pasado se identific6 un cambio
en el tipo de estudios acerca del fenomeno en cuestién llevando el trabajo
experimental al laboratorio mas que en el salén de clase. Uno de ellos fue la
tendencia a tratar de identificar las variables que contribuian a la transferencia
mas que tratar de identificar si ésta ocurria o no. Ellis (1969) sefiala que los
estudios realizados por McGeoch (1931), Yum (1931) y McKiney (1933) se
dirigieron en este sentido.

Otro de los cambios fue la forma de aproximarse en el estudio de la
transferencia, ya que fue también un elemento importante dedicar un espacio
para identificar elementos que pudieran aportar datos analizando dimensiones

como la similitud, complejidad y la variedad de las tareas.

Posterior a esta tendencia de analizar la tarea y de que su estudio se
volviera un elemento relevante en la época, siguieron trabajos que se
dedicaron a la investigacion de las similitudes entre el tipo de estimulos vy las
respuestas, trayendo como consecuencia la elaboracion de modelos de
transferencia basados en esta relacion, tales como los realizados por Osgood
(1953).

A pesar del tiempo que ha llevado el trabajo en el estudio del fenbmenao,
no ha sido posible el consenso en la parte tedrica que la haga coherente ya
que las proposiciones que se han elaborado parten de caracteristicas
diferentes: Thorndike y Woodworth (1901) la dividieron en transferencia de
materia o procedimiento Osgood (1953) menciona que puede ser de caracter
positivo; Underwood (1949) agrega que puede ser negativa; Detterman (1993)

explica que puede ser general o especifica.



La situacién anterior se ha permeado al trabajo realizado dentro del
Andlisis Experimental de la Conducta, ademéas de que éste se puede definir
como escaso. Las posturas que se pueden identificar mas claramente son las
encabezadas por Cumming y Berryman (1965), Kalish, (1969), y Stokes y Baer
(1977), quienes usan como un sinénimo a la transferencia el termino
generalizacion, asi como Skinner (1957), que habla de la extrapolacion y la
extension. Recientemente, se encuentran los estudios de Sidman (1994), quien
ha desarrollado un amplio trabajo en el area de las relaciones de equivalencia,
pero que rechaza el uso del concepto de transferencia como explicacion

argumentando que se trata de un concepto mentalista.

Opciones actuales

Por otra parte, en los ultimos veinte afios se han desarrollado diferentes
estudios que han logrado lo propuesto por Judd (1908), esto es, abordar el
estudio de la transferencia como un fendmeno distinto de la generalizacion; el
cuerpo de trabajos empiricos se encuentran situados en el marco de la teoria

conductual de Ribes y Lopez (1985).

El rasgo distintivo entre los dos conceptos puede quedar definido al
observar lo que enuncia la tradicion en el uso del concepto de generalizacion:
la generalizacion de estimulo se refiere a la ocurrencia de la misma respuesta
ante la variacion de estimulo, en tanto que la generalizacion de la respuesta se
observa cuando varia la respuesta ante el mismo estimulo. Por su parte el
concepto de transferencia, en el marco interconductual, es la ocurrencia de una
relacion-efectiva y nueva, que supone criterios funcionales equivalentes o

derivados de la situacion de entrenamiento original (Varela, 2001)

En este mismo marco, Varela y Quintana (1995) desarrollaron una
propuesta de diferentes tipos de transferencia al identificar cuatro elementos
gue podian variarse respecto de una situacion original de aprendizaje y de la
prueba de transferencia: instancia, referida al objeto de estimulo —de sus
caracteristicas-; modalidad alusiva a la forma en que se presenta el objeto de

estimulo-; relacion, ésta se encuentra definida a partir de tres distintas formas



en las que puede ocurrir ésta: identidad, semejanza o diferencia; dimension es
la que marca los limites de funcionalidad y dominios de eficacia y funcionalidad

de una situacion.

De acuerdo a los niveles funcionales, la transferencia puede tener lugar
de dos maneras. La primera constituye una transferencia en sentido horizontal,
metaféricamente hablando, que ocurre cuando el sujeto se comporta ante una
situacién que no demanda un diferente nivel funcional entre a (entrenamiento) y
b (prueba). La segunda opcion, transferencia vertical, ocurre cuando la
situacion b demanda del sujeto un nivel funcional superior (asociado
generalmente a los estudios sobre el desarrollo psicolégico) o inferior

(frecuentemente ignorado como objeto de estudio en la literatura experimental).

Mediante la variacion sistemética de estos factores recién descritos, en
las situaciones, a y b, es posible estudiar el comportamiento inteligente, al
analizar las habilidades como competencias y su transferencia horizontal y/o
vertical, bajo qué condiciones ocurren vy, si existen secuencias de transferencia

a nivel horizontal y vertical.

La variacion sistematica de la instancia, el modo, la relacion y la
dimensién, tiene como resultado la delimitacion de 15 posibles tipos de
transferencia, que en su momento jerarquizaron considerando el menor o
mayor grado de dificultad en atencion al tipo de interaccién intra, extra o
transituacional requerida. Esto, permite determinar el grado en el cual una

situacion es novedosa cuando se la compara con otra.

Dentro del estudio de la transferencia se debe abordar, necesariamente,
ademas de sus aspectos metodoldgicos y algunas aportaciones empiricas, tres
conceptos que se encuentran ligados directamente con el fendbmeno de la
transferencia: a) competencia, b) el desligamiento funcional, y c) la historia
individual, en donde estos marcaran, cada uno por su parte una posible

variable a estudiar.
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a) La competencia. Este concepto, dentro del interconductismo se
refiere al conjunto de habilidades de morfologia variante acorde a un criterio de
eficacia establecido o idoneidad para hacer algo y éste es simplemente el
significado que tiene en la teoria interconductual. Este criterio de eficacia va a
tener un papel importante dentro del estudio del comportamiento ya que sera
tanto la morfologia de la respuesta como su pertinencia la que definird el grado
de ajuste y el nivel funcional del individuo ante una situacion (Varela, 2008).

Es necesario que se contemple en las preparaciones experimentales las
formas de responder de un sujeto y la eficacia de su respuesta. Existe una
importante cantidad de estudios que requieren de diferentes tipos de
respuestas (competencias) verbales, instrumentales, observacionales, etc... Lo
cual se relaciona con que se debe tener en consideracion los modos en los que
puede ocurrir una respuesta. Asi, al referirnos a la conducta linguistica, por
ejemplo podriamos hablar de formas particulares de comportamiento como la
lectura, la observacién, la escritura, etc. En donde si bien la forma en la que se
responde (morfologia) es importante, esta no es suficiente para que se pueda

distinguir su complejidad.

b) El desligamiento funcional. Otro de los términos y quiza el mas
importante en el estudio de la transferencia es el desligamiento funcional; el
cual hace referencia al diferente grado de autonomia del individuo de las
propiedades temporales y espaciales del los objetos con los que se interactla
(Varela, 2008).

La explicacion del porqué alguien puede responder en situaciones
distintas de forma efectiva puede encontrarse en el nivel de desligamiento que
mediante el que puede responder de presentar un individuo ya que a éste se le
requiere que responda a un estimulo que se le ha presentado, y posiblemente

también como si se estuviera ante un objeto o evento que no esté presente.

La conducta linguistica es el caso por excelencia en donde podemos, en
términos de comportamiento, considerar el desligamiento de las propiedades
morfolégicas de los objetos y eventos, ya que ademas puede ocurrir en

términos de sus propiedades convencionales
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Varela y Quintana (1995) sefialan que dependiendo del tipo de
desligamiento del que se trate, los cinco niveles de organizacién del
comportamiento, segun la taxonomia definida por Ribes y Lopez, pueden

situarse en tres niveles:

El nivel intrasituacional, en donde se incluyen tanto las relaciones
invariantes que se establecen con los estimulos (funcion contextual), de las
respuestas afectadas por las contingencias y los estimulos que son producto
de la misma conducta del individuo (funcién suplementaria) y de la respuesta

gue Yy las relaciones cambiantes entre los estimulos (funcién selectora).

El nivel extrasituacional en donde es requisito que ocurra la mediacién
de las contingencias linguisticas del propio sujeto ente los eventos presentes y

aparentes.

El nivel transituacional, en donde las respuestas del sujeto constituyen

exclusivamente interacciones de naturaleza linguistica abstracta o formal.

c) La historia individual (historia interconductual). Kantor y Smith
(1975) definen de la siguiente manera “todas las interacciones psicologicas
son historicas, esto es, tienen como origen los contactos individuales con
cosas. Esta interconexion historica con los objetos es lo que distingue a los

eventos psicoldgicos de los de la biologia y la fisica."

En situaciones experimentales se pueden crear nuevas historias de
interaccidn a partir de un entrenamiento, y en caso de que éste tenga el efecto
esperado, posibilita para el sujeto una nueva forma de responder ante
situaciones que pueden implicar un menor, mayor o igual nivel de complejidad
en el cual ocurrié el entrenamiento lo cual definira una nueva historia para el
sujeto. En algunas ocasiones los elementos que interacttan, histéricamente
“‘interfieren” con el entrenamiento, y los resultados en una situacién particular
difieren de lo que se espera pudiera ocurrir; si embargo ésta se deberia
analizar simplemente como una forma particular de respuesta por parte del

sujeto, bajo las condiciones identificadas.
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La explicacion a algunos de estos descubrimientos tiene al menos dos
aspectos a considerar. El primero de ellos es que la forma de responder esta
formada por todas las respuestas a las que usualmente se expone a una

persona que se desarrolla rodeada de una comunidad linguistica particular.

El segundo aspecto a tomar en cuenta para analizar la biografia reactiva
radica en analizar las respuestas especificas que cada individuo da ante la

interaccion con el mismo objeto de estimulo.

En otras palabras la historia individual contempla una biografia reactiva,
que posibilita la forma en la cual cada persona interactia en el presente con
cada uno de los objetos y eventos, y no difiere de la forma en la cual lo hizo en
el pasado. Los enfoques tradicionales han tratado de explicar esto mediante
conceptos como memoria, recuerdo, olvido, practica, recencia, etc. a los que se
les ha relacionado con la existencia en el individuo de recipientes, bodegas,

almacenes, archivos o aspectos similares.

Procedimiento experimental

Dada la necesidad de resolver los problemas l6gicos y metodologicos en
el estudio de la conducta linglistica Ribes y Lopez (1985) hicieron referencia a
que se debia procurar la utilizacion de preparaciones experimentales en donde
se pudieran investigar las interacciones entre el organismo y el ambiente,
estableciendo la complejidad funcional de éstas, asi como de su estructuracion,

buscando con ello realizar el analisis evolutivo de dichos eventos.

Tomando lo anterior como referencia, se ha considerado como una
alternativa para el estudio del comportamiento complejo el utilizar
procedimientos de discriminacion condicional; los cuales, segun Tena,
Hickman, Moreno, Cepeda y Larios (2001) marcan algunas ventajas, sobre los

arreglos experimentales utilizados en el condicionamiento operante:
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1. Con los procedimientos de discriminacion condicional es posible
establecer criterios de logro como la conducta efectiva, sin que sea necesario

definir como unidad de analisis la tasa de respuestas del sujeto experimental.

2. Un arreglo de discriminacion condicional permite que la relacion que
se establezca entre los estimulos y respuestas pueda variar en distintos
momentos de la situacion experimental, esto hace posible reforzar de forma
diferenciada las respuestas del individuo; lo cual no ocurre con los programas
de reforzamiento ya que en ellos la relacion estimulo respuesta se mantiene

constante.

3. Datos de autorreportes (descripciones) pueden incorporarse en
cualguier momento en que el sujeto esté realizando la tarea, lo que posibilita la
evaluacion procesal de la relacion que existe entre la conducta verbal y la no

verbal.

Con base en lo anterior se puede deducir que los procedimientos de
discriminacion condicional son de gran utilidad para la investigacion del
comportamiento que implica situaciones de transferencia como formacién de
conceptos y la solucion de problemas, entre otros. Asi se puede afirmar que

con estos arreglos se pueden evaluar las interacciones linglisticas.

Caracteristicas del procedimiento

La investigaciéon conductual, principalmente la que ha procurado el
estudio del comportamiento complejo bajo la perspectiva Interconductual, ha
utilizado dos tipos de procedimientos, el que se denomina de primer orden y
otro definido como de segundo orden. Los de primer orden se caracterizan por
la presentacion de cuatro estimulos, uno ubicado en la parte superior de una
pantalla (si se usa la computadora) a modo de estimulo muestra, y tres en la
parte inferior a modo de estimulos comparativos. En estos tipos de

procedimientos las reglas varian por lo general entre fases.
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Un ejemplo de los estudios que han utilizado este tipo de arreglo dentro
del campo del estudio de la transferencia es el desarrollado por Ribes, Torres y
Ramirez (1996) en donde se buscé la evaluacion de la adquisicion,
transferencia y su mantenimiento. Para ello disefiaron una tarea que implicaba
un entrenamiento de tipo observacional o instrumental, segun correspondiera;
fueron evaluados en condiciones de transferencia sin que los sujetos recibieran
retroalimentacion a su respuesta de igualacion, la cual podia ser verbal o no
verbal. Trabajaron con 20 sujetos de entre 17 y 19 afios que cursaban la

educacién media, los cuales estaban divididos en cuatro grupos.

Cada grupo se sometié a una sesion de prueba, dos fases de cinco
sesiones de entrenamiento, dos sesiones de prueba de transferencia y una
postprueba. Las pruebas evaluaron la transferencia intramodal - extrainstancia

y transferencia intramodal - intrainstancia.

Los resultados del experimento mostraron una autonomia relativa a las
ejecuciones en las condiciones de entrenamiento, transferencia y postprueba,
lo que sugirié a los autores que las variables responsables de cada tipo de
ejecucion pueden ser diferentes. Los datos demuestran, segun los autores, un
efecto irrefutable de interaccion entre las condiciones de entrenamiento
instrumental y el uso de respuestas de igualacién no verbal durante pruebas de
transferencia. A partir de estos mismos, se sugirid que una interaccion
semejante entre el entrenamiento observacional y el empleo de respuestas
verbales durante las pruebas de transferencia parece ocurrir sélo cuando se
emplean estimulos de segundo orden -con propiedades instruccionales
potenciales- y consecuencias demoradas. Un dato en el que se hizo énfasis en
el estudio es que el resultado de las respuestas en las pruebas de
transferencia, en la igualacion de la muestra de primer orden, afecto
Gnicamente a la ejecucion empleando respuestas de igualaciéon verbal,
independientemente de cual fuera el tipo de entrenamiento si este fuera

observacional o instrumental.

El arreglo de segundo orden se compone de seis estimulos: dos en la
parte superior de la pantalla llamados estimulos selectores, uno — estimulo

muestra- en la parte central, y tres en la parte inferior llamados estimulos de

15



comparacion. Los estudios que han utilizado esta preparacion experimental ha
sido para evaluar lo aprendido durante un entrenamiento y su efecto en la
ejecucion de los sujetos cuando se encuentran frente a una prueba de
transferencia, en la que pueden variarse las instancias de los estimulos, sus
dimensiones, relaciones o situaciones, en donde lo que si permanece

constante es el criterio de ejecucidn, es decir la identificacion de una regla.

Para ejemplificar este procedimiento, se cita el estudio en el que se
utilizé un arreglo de discriminacion condicional de segundo orden por Ribes et
al. (1996) quienes investigaron sobre el modo de ocurrencia de la descripcidon
en términos de sus propiedades instrumentales: leidas, copiadas, por
completamiento, y leidas y reconocidas por eleccién; suponiendo que dichas
propiedades tendrian un efecto de incremento en la precision de la descripcion
durante la adquisicion y la transferencia de la discriminacion condicional.
Participaron veinte estudiantes de bachillerato divididos en cinco grupos de
cuatro grupos cada uno. En una primera fase se realizaron 4 sesiones con
ensayos de entrenamiento instrumental (la mitad de igualacion por semejanza 'y
la otra mitad por diferencia) y transferencia (la mitad de transferencia

intramodal y la segunda de transferencia extramodal).

En la segunda fase, la estructura de las sesiones fue igual a la anterior
pero utilizando ensayos diferentes; la variacion que se implementd en esta
parte de la investigacion fue que al término de cada ensayo de entrenamiento,
a cada uno de los grupos se le presenté una descripcion de su ejecucion de
modo diferente: como un texto a leer; como un texto a copiar; como un parrafo
incompleto a llenar; y como un texto leido y después una opcion de textos entre
los que debia reconocer dicho texto recién leido. Un quinto grupo no se expuso
a ningun tipo de descripcién, ya que cubrian la condicién de grupo control.

Los resultados sefalaron que el uso de algunos modos de descripcion
de la tarea inciden directamente en la adquisicibn, mantenimiento vy
transferencia de la ejecucion en una tarea de discriminacion condicional. La
consistencia de los sujetos en tres grupos en la postprueba, el entrenamiento y

la transferencia apoyan este sefialamiento. La caracteristica comun por los
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modos de descripcion efectivos es que las descripciones de la ejecucion

tuvieron que ser leidas por los sujetos.

El objeto de la inclusion en este apartado de los dos estudios anteriores
tuvo como fin establecer las posibilidades y alcances que brindan los arreglos
de discriminacion condicional de primer y segundo orden en el estudio de la
transferencia, y a su vez identificar los diferentes efectos que llegan a producir

aun utilizando las mismas variables.

En el trabajo de Tena et al. (2001) se destaca que por mas de una
década investigadores dentro de la linea del comportamiento complejo y
principalmente en el estudio de la transferencia y de las variables que se han
relacionado con éste, han utilizado ambos arreglos para comparar los efectos

gue se tiene bajo las variaciones en ambos procedimientos.

Existen algunos sefialamientos relativos a los efectos que pueden ocurrir
al utilizar los dos arreglos, los cuales debieran ser considerados en el momento
de decidir cual de estos dos tipos de arreglo se usard durante un estudio, ya
gue dichos efectos se relacionan directamente con el tipo de comportamiento

gue despliega el individuo durante la situacion experimental.

Dado que el objetivo del presente escrito no es el analisis exhaustivo del
uso histérico y los alcances metodolégicos de los procedimientos de
discriminacion condicional, solo se hara mencion de algunas conclusiones a las

cuales han llegado algunos de los investigadores que los han utilizado:

a) En estos arreglos, cuando se emplean instrucciones inespecificas el

desempefio depende de un segundo factor: la retroalimentacion.

b) En la igualacién a la muestra de primer orden, la ejecucién correcta
depende de dos factores presentes la retroalimentaciéon y las
instrucciones; éstas cuales pueden ser especificas o inespecificas. El
uso de instrucciones inespecificas directas permite un desempefio
efectivo desde un principio, lo cual puede provocar un desempeio

deficiente en la transferencia.
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c) El arreglo de primer orden pretende eliminar posibles efectos

instruccionales de los arreglos de segundo orden (Ribes et al. 1996).

d) En el arreglo de segundo orden, se pueden evaluar las relaciones de
igualdad, semejanza e identidad, ya que en éstos se indican el criterio

de igualacion a seguir (Ribes y Castillo, 1998).

Los argumentos planteados en el inicio de este apartado y de las
investigaciones resefiadas dejan en claro que este campo de investigacion
requiere de esos arreglos, ya que trata con las relaciones de los estimulos,
ademas de las propiedades fisicas de éstos; en donde las respuestas que son
investigadas involucran el ajuste a reglas verbales y a la formulacion de las
mismas, esto hace posible que las explicaciones y nuevas propuestas de
caracter empirico sean expresadas en términos de la emergencia de nuevas
relaciones de estimulo-estimulo y el manejo de relaciones de equivalencia,

seriacion, oposicion, etc.

Lo expuesto hasta aqui ha permitido, en primera instancia disefiar
trabajos empiricos distintos a los realizados inicialmente en el estudio del
fendbmeno. Una de las caracteristicas de esta nueva forma de estudiar el
fenémeno ha implicado la utilizacién de diferentes tipos de estimulos, y del
establecimiento de relaciones mas complejas; en donde no solo se trabaja con
el tipo de tarea sino también con el nivel funcional en el que se pueden
desempefiar los sujetos experimentales. Aqui también habria que hacer
mencion de un aspecto de suma relevancia referente a las posibilidades de

disefiar y establecer los alcances de las pruebas de transferencia.

Bajo esta postura de origen mas reciente, se ha permitido estructurar la
base de una explicacion tedrica coherente con los hallazgos empiricos. En
otras palabras, el adoptar esta concepcién permite hacer alusion a la idea de
gue la forma en la que se puede estudiar la transferencia de manera
sistematica considerando tanto los factores estructurales de la situacion como

las caracteristicas de la respuesta.
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Estudios recientes

En el estudio de la transferencia, bajo la postura de Ribes y Lépez, se
han desarrollado diferentes lineas de investigacion, de las cuales ya se han
citado algunos trabajos; una de ellas es la que enmarca el trabajo central de
esta tesis y que ha sido desarrollada por Varela en los ultimos afios. A
continuacion se citaran tres investigaciones en orden cronoldgico, que han

servido de base para el trabajo que aqui se presenta.

En el trabajo realizado por Varela y Quintana (1995) mencionaron 15
diferentes formas de transferencia planteadas en una Matriz de Transferencia
Competencial, las cuales demandan el surgimiento de un comportamiento
variado y eficaz, y por lo tanto, un comportamiento inteligente, de acuerdo a
estos dos criterios. Entendiéndose que el comportamiento inteligente, se refiere
a la manifestacién del comportamiento nuevo y eficaz que se manifiesta bajo

formas transferenciales del mismo o distinto nivel funcional.

Con el objeto de estudiar el comportamiento en dos niveles, descritos en
la Matriz de Transferencia Competencial y observar las diferencias entre dos
muestras de distinta edad, se disefié un primer estudio considerando el primer
nivel (Extrainstancial Intramodal-relacional-dimensional) y el cuarto

(Extradimensional Intrainstancial-modal- relacional).

Participaron 25 sujetos, 14 de una preparatoria publica, 8 mujeres y 6
hombres cuyas edades fluctuaban entre los 17 y 18 afos, y 11 estudiantes de
una primaria privada. Ninguno de los sujetos tenia experiencia en las tareas

experimentales.

El disefio constd de las fases siguientes: a) aplicacion de la preprueba;
b) prueba de transferencia relativa a una dimension especifica “x”, de acuerdo
a una secuencia asignada al azar; c) entrenamiento en la dimensién “x”; d)
prueba de transferencia en la dimensién “X”; e) prueba de transferencia en una

dimension distinta “y”, de acuerdo a la secuencia asignada. La secuencia

completa incluyé tres dimensiones diferentes: geométrica, semantica y
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numeérica; y f) aplicacion de la posprueba, una vez que se completd la

secuencia asignada.

Los sujetos fueron asignados al azar a una de las siguientes secuencias:
a) Secuencia constante: geométrica & semantica @numérica (GSN) esta
secuencia, fue aplicada a 8 estudiantes de cada nivel educativo. b) Secuencias
variadas: estas secuencias se aplicaron, cada una, a 3 sujetos de cada nivel
educativo: se definieron 3 secuencias diferentes: 1) semantica® numeérica &
geométrica (SNG); 2) numérica & geométrica & semantica (NGS) y; 3)
geométrica & numérica & semantica (GNS). c) Secuencia de fase Unica: esta
secuencia se aplicd a tres sujetos de preparatoria y consistié en la prueba y
entrenamiento en soélo una de las dimensiones: geométrica, semantica o

numeérica.

Los resultados de las dos primeras fases, indicaron que ambas muestras
transfirieron su comportamiento interdimensionalmente, lo cual quiere decir que
los sujetos presentaron transferencia entre las dimensiones geométrica y
semantica y numérica; con mayor eficacia por parte de los sujetos de primaria.
La fase numérica resultdé ser la mas dificil para todos los sujetos pues
requirieron de entrenamiento especifico. Esta diferencia, sugirié a los autores
que dicha dimension es mas compleja per se al requerir una doble relacion. En
el estudio, una figura geométrica (por ejemplo un circulo) fue idéntica solo a
otra figura que contuviera los mismos elementos geométricos (circulo); dos
palabras diferentes (por ejemplo: brote - broma), fueron idénticas por medio de
una regla, que permitié identificarlas como tales (inicio semejante), estando
perceptualmente presente el elemento bro. En el caso de la dimensién
numerica, una cifra fue idéntica a otra, gracias a la regla numeérica, no
manifiesta en términos perceptuales, pero que implicaba un criterio relativo, y

no absoluto, de igualacion.

En la dimensidbn geométrica y semantica, la respuesta correcta podia
producirse considerando solo la relacion entre el estimulo muestra y los de
comparacion, sin tomar en cuenta necesariamente al arreglo total de estimulos,

pero en la dimensiébn numérica, se necesité atender a todo el conjunto, para
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poder elegir la opcion correcta, lo cual constituia la segunda relacion necesaria

para el desempefio en la dimensién numérica.

Los resultados en general permitieron suponer que la secuencia de
presentacion de las dimensiones no interfirid de manera importante en la
transferencia del comportamiento, lo que respalda el argumento relativo a la
autonomia de adquisicion y transferencia horizontal, dadas las condiciones de

cada dimension.

Los hallazgos sugirieron que se deberia analizar en forma més rigurosa
el papel de la retroalimentacion y de los factores que son necesarios y/o
suficientes, para que ocurra la transferencia horizontal. Esto fortalece la
necesidad de variar en forma gradual, los diversos elementos, que implican

niveles diferenciales, delimitados en la matriz de transferencia competencial.

Se puede considerar que el estudio descrito fue el referente para el
desarrollo de una linea de trabajo en el estudio de la transferencia, donde mas
tarde algunos investigadores marcaron como relevante realizar la distincion
entre la modalidad del estimulo y el modo linguistico de la respuesta (Varela,
Rios y Martinez-Munguia, 2001). Los autores afirman que la interaccion de un
individuo ante la presentacién de cualquier sustantivo, la palabra dicha o
escrita, es distinta en términos de las propiedades de los objetos, siendo
afectada una o diferente modalidad sensorial; pero habria que considerarse,
por ejemplo, que ante una presentacion de un estimulo, grafico o textual,
participan modos linguisticos diferentes: observacién para el primero, vy la
lectura para el segundo. Aqui mismo destacan que los estimulos, con base en
sus propiedades fisicas pueden ser: féticos, acusticos, térmicos, mecanicos,
entre varios mas, pero la interaccion del ser humano ante ellos, puede variar de

acuerdo a su historia.

Por otro lado, hacen referencia a que los modos lingiisticos pueden ser
clasificados como modos reactivos (observar y escuchar), y modos productivos
(dibujar, gesticular, hablar, denotar, y escribir); quedando la lectura como un
caso que puede compartir ambas categorias ya que cuando se textea es de
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tipo reactivo; y es productivo cuando éste queda en términos de “comprender la

lectura”

A partir de la propuesta de Varela y Quintana (1995) que implicaba la
evaluacion de quince diferentes tipos de transferencia, basado en la dimensién
geométrica, semantica y numérica, Varela et al. (2001) consideraron la
evaluacion de solo cinco tipos de transferencia, bajo el supuesto de que la
educacion formal propicia la interaccion con textos a partir de sus propiedades
formales, con el objetivo de analizar si existen diferencias cuando la interaccion

se basa en criterios morfolégicos en comparacion con los linguisticos.

Participaron 40 personas, 20 nifios en 9 a 11 afios y 20 estudiantes de
preparatoria; los cuales fueron asignados a cinco grupos de forma aleatoria a
las siguientes condiciones en donde se evaluaria la transferencia: a)
extrainstancial. b) extramodal, c) extrarelacional, d) extradimensional y e)

extrainstancialmodal.

Para las tareas experimentales se utilizd6 un procedimiento de
discriminacion condicional de segundo orden en donde se trabaj6 con 180
estimulos para elaborar los ensayos, cada uno de ellos se integraba con seis

palabras con diferente nimero de letras.

A cada sujeto se le proporcioné una lista de palabras con los nombres
de los estimulos (animales, vegetales y objetos), en caso de no conocer los
términos se les explicd de qué se trataba. Una vez realizado lo anterior, se les
aplicé una prueba diagndstica, pasaban al entrenamiento y posteriormente a
ello a la prueba de transferencia, las cuales estaban determinadas por la

asignacion a cada uno de los grupos ya mencionados.

Los resultados mostraron que ambas muestras eran semejantes al inicio
del experimento, lo cual indicé que la ejecucion de los sujetos cambié cuando
la tarea requirio de la clasificacion lingiistica de los textos los cual implica que
los sujetos no basaron su tarea en los criterios morfolégicos-geométricos de los

estimulos.
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Se observé que cuando la transferencia consistio en el cambio de
instancia o de representaciones gréaficas en comparacion con el modo textual,
el desempefio de la poblacion fue bueno. Pero cuando la prueba de
transferencia varié la instancia y la modalidad, los nifios ajustaron su

desempefio de mejor manera.

Dos datos mas considerados en el estudio son: a) en el entrenamiento
semejanza, el desempefio de ambas poblaciones no fue tan bueno como en el
entrenamiento de otras condiciones, pero sobresalieron los universitarios, 1o
cual apoy6 la idea de una mejor habilidad linglistica en éstos, y b) las
caracteristicas del desempefio en la prueba de transferencia extradimensional;
en donde considerando que el entrenamiento se basé en la identidad de los
textos, se requeria que los sujetos respondieran a las propiedades fisicas de
éstos, y no a la propiedad linguistica de los mismos; esto es, se requirié de
una respuesta visual a las propiedades morfolégicas de los objetos de
estimulo, sin que fuera pertinente el modo linguistico—textual. La relevancia de
este Ultimo dato es que el desempefio puede clasificarse como vertical
descenderte, dado que los sujetos estaban acostumbrados a responder

linglisticamente como lectores ante estimulos textuales.

Esto ultimo llevo a los autores a declarar lo siguiente: se debe nominar a
los niveles descritos en la matriz de transferencia competencial como tipos de
transferencia, lo cual haria necesario reconsiderar el orden jerarquico
establecido; y ademas que deberia analizarse cuidadosamente la interaccién

prueba-respuesta para determinar su influencia en el nivel de complejidad.

En un estudio posterior, Varela y Linares (2002) se preguntaron ¢Qué
ocurre si el entrenamiento de la tarea se basa en el tamafo y el color de los
textos y se prueba la transferencia atendiendo a las propiedades linguisticas de
las palabras? Para resolver la pregunta se disefid un estudio en donde se
probaron los mismos tipos de transferencia que en el estudio de Varela et al.

(2001) pero invirtiendo las condiciones.
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Los participantes fueron 40 estudiantes 20 de primaria (de 9 a 11 afios) y
20 de preparatoria (de 16 a 20 afios) Se entrend a cuatro grupos para igualar
palabras en donde el criterio era que se atendiera a las propiedades
morfologicas de color y tamafio. En la prueba de transferencia se variaron, la
instancia, la modalidad de los estimulos, la relacion o la dimension. A un quinto
grupo se le entrend a igualar palabras de acuerdo a una categoria (objeto,
animal o vegetal), pero se le probo igual que a los grupos anteriores. Dadas las
condiciones expuestas en el parrafo anterior se llegaron a establecer hasta
cinco diferentes tipos de entrenamiento y sus respectivas pruebas de
transferencia, este fue el caso del grupo que estuvo en todas las condiciones
de prueba y entrenamiento (GA). Para los demas grupos, se fue eliminando
una condicion de entrenamiento y de prueba de transferencia hasta que un
grupo solo llegb a tener un tipo de entrenamiento y una prueba de

transferencia.

El disefio consistio en la aplicacion de una prueba diagnodstica, el
entrenamiento y una prueba de transferencia, en donde las pruebas tanto
diagndstica como de transferencia eran similares, solamente variando el orden
en el que aparecian los estimulos y el lugar en el que aparecia la respuesta

correcta.

Los resultados mostraron un mejor desempefio en los sujetos
entrenados en todas las condiciones. En el caso de los niflos, cuando se
expusieron a un entrenamiento extarinstancial y/o extramodal, hubo una mejor
eleccion en la prueba de transferencia extrarelacional, debido posiblemente al
entrenamiento previo y el ejercicio retroalimentado que se baso en la
morfologia de los objetos de estimulo. Sin embargo, el entrenamiento
extrarelacional no fue suficiente para lograr la transferencia extradimensional.
La explicacién de los autores se basa en que el desligamiento descendente
gue se requirié en fases anteriores, pero no el de una cuarta, en donde lo que
debian realizar los sujetos era leer sin atender a las propiedades geométricas
del texto. Cuando se presentd directamente el cambio extradimensional se

observo una interferencia en las pruebas de transferencia.

24



Hay que destacar que en el estudio predecesor Varela et al. (2001) se
resalto la dificultad del entrenamiento en igualacién por diferencia, con efectos
de interferencia posteriores. En éste, existen datos en que la transferencia de
relacion y dimension fueron mas dificiles que las de instancia o modalidad del

estimulo; lo que es congruente con el estudio de Varela y Quintana (1995).

Con base en los estudios aqui citados podemos identificar el interés, la
importancia tedrica y metodolégica para establecer la pertinencia de los
objetivos expuestos en el proyecto que da paso al estudio que a continuacién
se presenta, dejando para la discusion los elementos que hasta aqui se han

expuesto en relacion con el articulo.
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transfer tests. The percentage of 10 and 14 years old children who reached the training
criterion wasbigger than the 17 vears old subjects. However these were better on transler
tests. The results suggest the visual primacy and imporance that stmulus modality had
in this kind of tasks. The effect of the education on dimensional transfer under this type

of task 15 also discussed.

Kev words: Second-order Matching-to-sample, Zero Delay, Visual and Aoditory

stimuli, Samulus Function, Reading, Listening,

El fendmeno de la transferencia surgio
como tema de investigacion a partir de los
trabajos de Thorndike y Woodworth (1901).
Laconceptuacion del fendmeno y las formas
de estudio han variado a lo largo de un siglo
(Judd, 1908, Detterman, 1993; Osgood,
1953; Underwood, 1949), sin que se llegue
aun consenso respecto a su status tedrico.
En el andlisis de la conducta, se observa una
situacion similar ya que el ermino se emplea
como sindnimo de la generalizacion { Cum-
ming y Berryman, 1965; Kalish, 1969; Stokes
vy Baer, 1977), de laextension (Skinner, 1957)
y de la extrapolacidn. Especificamente, en
el drea de relaciones de equivalencia se
desecha de manera explicita el concepto de
la transferencia como explicacion (Sidman,
1994, pdg. 62).

Recientemente, bajo un marco ¢ on-
ductual (Ribes y Lopez, 1985) se ha abor-
dado el estudio de la transferencia (Ribes,
Cepeda, Hickman, y Moreno, 1991; Ribes y
Ramirez-Michel, 1998; Varela 199%8; Varela
y Quintana, 1995), conceptudndolo como un
fendmeno distinto a la generalizacion. Esta
ultima se define como la ocurrencia de una
misma respuesta ante variaciones del esti mu-
lo o cuando se dan respuestas distintas ante
un mismo estimulo. Lo que se conoce como
generalizacion de estimulo o generalizacion
de respuesta, respectivamente. En el marco
referido, la transferencia se define como la
ocurrencia de una relacion estimulo-res-
puesta efectiva y nueva en una situacion que
supone criterios funcionales equivalentes o

derivados de los de la situacion de entrena-
miento original (varela, 2001). En otras pa-
labras, la ransferencia es la generalizacion
de estimulo v de respuesta.

Bajo esta perspectiva, Varela y Quintana
(1995) propusieron distintos tipos de trans-
ferencia al distinguir cuatro elementos gque
pueden variarse entre la situacion original de
aprendizaje y lade la prueba de transferencia.
Los elementos son: instancia, modalidad,
relacion y dimension,

La instancia es el objeto de estimulo.
Por tanto, la variacion de instancias entre
el aprendizaje y la prueba de transferencia
se clasifica como transferencia extrains-
tancial.

La modalidad alude a la manera en que
se presenta el objeto de estimulo. Si la prueba
de transferenciarequiere que el sujeto res-
ponda aobjetos de estimul o que se presentan
en un modo diferente al del entrenamiento
(porejemplo al variarse su tamafio, su color
o cualquier otra caracteristica fisica), se esta
ante un caso de transferencia extramodal.
Este tipo de transferencia, que consiste en la
variacion de uno de los parametros del objeto
de estimulo, es el que ha predominadoen los
estudios, como puede observarse en el clasico
estudio de Thorndike y Woodworth ( 1901),
quienes entrenaron la practica estimativa de
Y0rectangulos cuya drea vario entre los [0y
los 100 cm?®, Después de 1000 a 2000 ensa-
YOS5 necesarios para que los sujetos tuvieran
un buen desempeiio, una de las dos pruebas
aplicadas incluyo 27 figuras de tamanio seme-

130 Apunies de Psicologia, 2005, Vol. 23, nimero 2, pdgs. 129-149.
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Jante e 1déntica forma a las de la preprueba.
Este cambio de tamano, de acuerdo a nuestra
proposicion se clasificacomo una transferen-
cia extramodal.

La relacidn es el criterio de equivalencia
que se establece convencionalmente entre los
objetos de estimulo y que permite valoraruna
respuesta como correcta o no, Asi, por ejem-
plo, ante la presentacién de un triingulo rojo,
un sujeto puede igualarlo conuncirculo rojo
bajo tres criterios relacionales: a) puede ser
idéntico pues ambos objetos son poligonos
regulares; b) puede ser seme jante en tanto que
sudrea es del mismo color; y ¢) son diferentes
en su forma geométrica.

Ladimension constituye los limites
que definen la funcionalidad y dominio de
los criterios de eficacia v funcionalidad en
la situacion. Un objeto o evento cualquiera
puede formar parte de distintas dimensiones.
Pongamos por ejemplo un cenicero. 5i se
define la situacion bajo la funcionalidad de
la geometria, se puede responder ante su
forma. Pero si el dominio es gramatical, su
eleccion serd eficaz silo que se pretende es
que el sujeto elija sustantivos.

Ante tales consideraciones, se dise-
naron cuatro experimentos en los que las
condiciones tem porales de la presentacion
de los estimulos, auditivos o visuales fueran
seme jantes, en una tarea de igualacion de
la muestra de segundo orden, con demora
cero. BEste procedimiento consiste en que,
ante la terminacion de un estimulo, se pre-
senta inmediatamente el siguiente, con una
demora cero.

Los estudios se efectnaron en cuatro
muestras de sujetos, clasificados de acuerdo
alaedad y grado de escolaridad.

Enelprimer experimento{Varela, Marti-
nez-Munguia, Padilla, Rios y Jiménez, 2004)
la prueba de transferencia extrainstancial
consistid en el cambio de las instancias, esto

es, las palabras presentadas en la prueba
fueron diferentes alas presentadas durante el
entrenamiento. Los resultados sefalaron un
desempeno menor de acuerdo a la edad-es-
colaridad y cuando los estimulos presentados
fueron en su mayor parte auditivos.

Enel segundo experimento (Varela,
Martinez Mun guia, Padilla, Avalos, Quevedo,
Lepe, Zepeda y Jiménez, 2002) la prueba de
transferencia fue diferente al entrenamiento
al cambiar el modo lingiiistico (extramodal),
esto es, las palabras que se leyeron durante el
entrenamiento,en la prueba se escucharon o
viceversa. Los resultados sefialaron la misma
tendencia que en el primer estudio.

En el tercer estudio (Varela, Martinez-
Munguia, Padilla, Jiménez y Avalos, en
dictamen) se entrend a los sujetos a igualar
palabras a partir de su clasificacion como
referentes a seres vivos. Por ejemplo, la
palabra aceituna (vegetal) era equivalente a
Jirafa (animal) en tanto que ambas se refieren
a seres vivos. En la prueba de transferencia
se modifico el criterio de la relacion entre
palabras (transferencia extrarelacional) ya
que los sujetos debieron hacer la igualacion
a partir de clasificar semdnticamente las
palabras en tanto se tratara de animales, ob-
jetos o vegetales. Los resultados mostraron
que los sujetos se desempenaron de manera
menos eficiente que en los dosexperimentos
anteriores, lo cual es congruente con resul-
tados obtenidos en otras investigaciones que
incluyeron la transferenciaextrarelacional
(Carpio, Pacheco, Hermidndez, Flores y Cana-
les, 1994-1995; Cepeda, Hickman, Moreno,
Penalosay Ribes, 1991 ; Martinez, Gonzalez,
Ortiz y Carrillo, 1999; Ribes, Dominguez,
Tena y Martinez, 1992).

Los resultados de los tres ex perimen-
[0S sugleren: a) una mayor competencia
lingiiistica de acuerdo al mayor grado de
escolaridad, b) que las condiciones mas di-
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ficiles fueron las que tenian mayor numero
de estimulos anditivos, y ¢) que el grado
de entrenamiento logrado fue predictor del
desempeio en la prueba de transferencia.
Se observd un ligero mejor desempeiio
en la transferencia extramodal que en la
extrainstancial y una mayor complejidad
en la transferencia extrarelacional enla
que el grado de entrenamiento logrado no
parecio ser predictor claro de la ejecucion
en la prueba de transferencia sobre todo en
la muestra de sujetos de [0 afnos. En general
los resultados indicaron una primacia de lo
visual sobre lo auditivo.

Bajo el mismo marco tedrico y mante-
niendoen lo posible las caracteristicas meto-
dologicas, sedisenc el presente experimento
para comparar la transferencia extradimen-
stonal al cambiar los criterios establecidosen
el entrenamiento que definen la funcionalidad
de los estimulos en ese contexto (Varela y
Quintana, 1995). Por ejemplo, la palabra
tierra puede igualarse con la palabra planeta
o biencon la palabra polvo, dependiendo del
criterio que se emplee y el contexto ( dimen-
sion) en que se encuentre,

Metodo
Sujetos

Participaron 72 personas de cuatro mues-
tras poblacionales de distinta edad y escola-
ridad: estudiantes de 7, 10, 14y 17 anos de
edad (alumnos de segundo, quinto y noveno
grado de educacion basica y bachillerato,
respectivamente ). Ninguno de los sujetos
tenfa experiencia en este tipo de tareas expe-
rimentales ¥ su participacion fue voluntaria
o por asignacion de la maestraen el caso
de los estudiantes de educacion basica. En
todas las muestras se balanced el género de
los sujetos.

Sitwacion experimental y aparatos

El estudio se llevo a cabo en cubiculos
aislados o en espacios cerrados dentro de las
escuelas a las que asistian los sujetos. Se usa-
ron computadoras PC 586, laptops, audifonos
y durante las sesionesestuvieron disponibles
hojas blancas y lapiz para los partici pantes.
La programacicn de la tarea experimental se
hizo mediante el Instructor [l, ambientador
grifico que opera bajo ambiente de Windows.
Las palabras (estimulos ) se presentaron en la
pantalla o mediante las bocinas. Los sujetos
respondieron utilizando el raton y se regis-
traron autom dticamente las respuestas de
los sujetos que se clasificaron como acierto,
error uomision. También se registrd el tiempo
empleado en responder en cada ensayo y el
tiempo total de la sesion.

Diseno

A cada sujeto se le expuso a una prueba
de vocabulario, una pmehﬂ diag_nﬁsﬂcﬂ. una
fase de entrenamiento y tres pruebas de trans-
ferencia acorde al disefio que se ilustra en la
tabla |. Las sesiones duraron un maximo de
I 4 minutos lo que permitié aplicarel estudio
completo a cada sujeto en dos periodos de
40 minutos aproximadamente, en dos dias
CONSEcutvos.

En cada muestra poblacional, se forma-
ron seis grupos de tres participantes a los
que se presento unacondicion experimental
en la que la modalidad de los estimulos de
segundo orden, del de muestra y de los de
comparacion podia ser visual o anditiva. De
las ocho com binaciones posibles, se selec-
cionaron seis (VVV, VAV, AVV, VVA VAA y
AAA)que diferian en el namero de estimulos
auditivos. Las tres siglas de cadacondicion
indican la modalidad de los estimulos. Asi,
la primer sigla representa la modalidad de
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Tabla I Disenio y fases experimentales a las gque se expuso a los sujetos en el entrenamiento v en las
pruehas de transferencia. Los digitos entre paréniesis indican el nimem de estimulos audiivos en cada
condicidn. Ver e texto para laexplicacion de las pruebas marcadas con un asterisco al no comesponder
con una mayor ¥y menor cantidad de estimulos auditivos.

Pruebas de fransferencia
Entrenamicnio {animal-obje o ~vegeial)
“mismo sonido  Extradimensional Extramodal-  Extramodal +

Crupo  Condicion  Pruebas imicial " T! 12 I3
I VvV YV VVV (0) AAA (6)* VAV (1)
2 VAV =2 B VAV (1) VVV (D) AVV (2)
3 AVY % % Si AVYV (2) VAV (1) VVA(I)
4 VVA ® E.l I VVA(3) AVV (2) VAA (4)
VAA 5 A VAA (4) VVA (3) AAA (6)
6 AMA AAA (6) VAA (4) VVV (0)*

&
L ey

los dos estimulos de segundo orden, la de en
medio senala la modalidad de un estimulo
muestra y la tercera denota la modalidad de
los fres estimulos de comparacion.

La seleccion de las condiciones se baso
principalmente en el nimero de estirulos an-
ditivos y de manera secundaria, en la funcicn
de los estimules en este tipo de procedimien-
to. Asl, se incluyeron los casos “puros”™ (VVV
y AAA, con cero y seis estimulos auditivos
respectivamente); las condiciones “mixtas”
(AVY v WA A con dos y cuatro estimulos
auditivos respectivamente ) que cambiaban la
modalidad de los estimulos entre el ejemplar
(estimulos de segundo orden) y el ejemplo
{conjunto formado por el estimulo de muestra
y los estimulosde comparacion ) y; dos casos
“hibridos™ (VAV y VVA, con unoy tres esti-
mulos auditives ) en los que variaba la moda-
lidad de los estimulos del ejemplo. Los casos
AVAy AAV sedescartaron al considerar que
con los dos casos hibridos incluidos se tenia
una muestra de los mismos.

Procedimiento
Prueba-Entrenamiento de Vocabulario

En primer lugar se probo si los sujetos
podran igualar el nombre y la representacion
de 21 de las 170 palabras (fenomeno cono-
cido como paming) que se presentarian en
las sesiones experimentales. La seleccion de
las 21 palabras se hizo mediante un sondeo
previo en una poblacion escolar basicaen el
que se observd que éstas eran las menos fa-
miliares para la mayor parte de los sujetos. La
prueba-entrenamiento se presentd mediante
un procedimiento de igualacion de la mues-
tra de primer orden con correccion como se
muestraen la figura 1. En cada ensayo se
presentaba una palabra escrita { estimulo de
muestra) en la parte central de la pantalla y
tres dibujos (estimulos de comparacion ) que
correspondian a un animal, un objeto y un
vegetal (la secuencia de éstos se vario en cada
ensayo). En la parte inferior aparecio un pe-
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cactus

Estimulo de muestra

Estimulos de
comparacion

Figura 1. Ejemplo de un ensayo de 1a prueha de vocabulario,

queio cuadro como campo para la respuesta.
Mediante el raton el sujeto elegia el dibujo
que correspondia a la palabra presentada en
el ensayo.

De acuerdo al entrenamiento con co-
reccion, si el estimulo de comparacion
seleccionado era incorrecto, se le pedia que
volviera a responder. 51 la respuesta eraco-
rrecta se notificaba el acierto y se pasaba al
siguiente ensayo.

Para pasar al siguiente ensay o fue nece-
sario que ocurriera una de dos condiciones:
a) seleccion de la respuesta correcta; o b)
termino del tiempo de ensayo, equivalente
a 15 segundos como maximo. Esta prueba-
entrenamiento de vocabulario se aplico hasta
que el sujeto muvoel 100% de aciertos con
el fin de que se tuviera lacertieza de que el
sujeto identificaba sin error, la palabra con
su representacion grafica. Las instrucciones
fueron:

“A continuacion verds una palabra y
tres dibujos enla parte inferior de la pan-
talla. Tu tarea consiste en elegir cudl de
los dibwjos corresponde a la palabm.”

“Para elegir cualquiera de los dibu-
Jos, coloca la flecha que aparece en la
pantalla sobre el cuadro que estd debajo
del dibujo v presiona el botdn izquierdo
ael mouse. kn cada ensayo disponaras
de un tiempo limitado para responder. 5i
ne lo haces en este tiempo, el programa
avanzard al siguiente ensayo.”

“Siweleccionfue corrvecta, aparecerd
la palabra [Correcto! y después apare-
cerd una nueva pantalla. Si tu eleccion
ha sido incorrecta, aparecerd la frase
jError! Vuelve a intentarlo v podrds
valver a escoger ofro dibujo.”

Prueba diagnostica

Mediante un arreglo de igualacion de
la muestra de segundo orden con demora
cero, la prueba consistié de 30 ensayos,
integrados cada uno por seis palabras: dos
como estimulos de segundo orden, uno como
estimulo muestray tres como estimulos de
comparacion. Como se ilustra en la figura 2,
la seleccion de la palabra vaca (estimulo de
comparacion ), ante el estimulo muestra (tor-
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Estimulos de
v lupa balon segundo orden
A | sonido I tortuga Estimulo de
____________ _! muesira
A vaca camara pino Estimulos de
comparacion

=

PRUEBA

Opeion correcta

Ensayo 1

Figura 2. Ejemplo de un ensavo de la prucba diagndstica bajo la condicionm VAA.

tuga), fue correcta acorde a lo senalado por
los estimulos de segundo orden (lupa-baldn ),
en tanto que pertenecen ala misma categoria
semantica, esto es de objetos. El criterio para
clasificar como correcta fue que las palabras
pertenecieran a la misma categoria semantica
{amimal, objeio o vegetal).

En cada ensayo, la respuesta del sujeto,
ante los estimulos de segundo orden, produ-
ciacambios, tal como se muestraen la figura
3: se podiainterrumpirladoble presentacion
de los estimulos de segundo orden (a yb) en
cualguier momento —aspecto que se denota
mediante la linea punteada—, seleccionando
un rectangul o que aparecia en la parte media
de la pantalla. Larespuesta en este rectangulo
producia la doble presentacion del estimulo
de muestra (c), seguida por la doble pre-
sentacion secuenciada de los estimulos de
comparacion (d, e, f) que también podian
interrumpirse, en el momento en que el sujeto
seleccionaba cualquierade ellos. S1no existia
respuesta al rectingulo o no se seleccionaba
uno de los estimulos de comparacion al fina-

lizarun periodo de 27 segundos, se anulaba el
ensayo. La respuestaa cualguiera de los esti-
mulos de comparacion, se registraba automai-
ticamente. Cuando la condicion incluyé uno
0 mis estimulos visuales (textos-palabras), la
demora cero implico que estos estimulos se
presentaron en la pantalla durante un lapso
aproximado de dos segundos y enseguida se
presento el siguiente estimulo.

Paraevitar la memorizacion o “pistas”
falsas, en caso de que una misma palabra
apareciera en mas de un ensayo, se variaba su
funcion. Estoes, una palabra que aparecia por
ejemplo, como estimulo de segundo orden, se
presentaba posteriormente como estimulo de
muestra o estimulo de comparacion.

Debido a que lamodalidad de los esti-
mulos fue una variable a manipular, como se
muestraen la tabla 1, la condiciton presentada
acadagrupo fue VVV, VAV, AVV, VVA VA A
o0 AAA (concero, uno, dos, tres, cuatro o seis
estimulos auditivos, respectivamente). La
Figura 2 presenta un ejemplo del arreglo de
estimulos bajo la condicion VVA. De acuerdo
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Estimulos de segundo orden

0 ) A
a b a b

Estimulo muiesiva

1 [

Estimulos de comparacion

fl 3 10

segundos

Ensayo anulado

Figuma 3. Programacion temporal en que se presentaron las palabras en cada ensayo de las pruebas v

del entrenamiento.

a ésta, en la parte superior de la pantalla, se
presentaron visual y secuencialmente con
demora cero, los estimulos de segundo orden
{lupa-balon), apareciendo simul tineamente
un cuadro debajo de ellos. Al elegirse éste,
se presentd de manera visual el estimulo
de muestra (tortuga) en dos ocasiones con
demora cero. Al término de esto las bocinas
reproducian en dos ocasiones secuenciales,
tres palabras ( vaca-camara-pino ), correspon-
dientes a los estimulos de comparacion.

Las instrucciones variaron de acuerdo
ala condicion experimental, ya que las
palabras pudieron leerse © escucharse. Por
ejemplo, la instruccién en las sesiones de
prueba de la condicion VVA fue:

“A continuacidn vends dos palabras
quie se repetirdan dosve ces. Unosmomen-
tos después aparecerdun rectanguloenel
centro, ti debes seleccionarlo v cuando
lo hagas, verds una palabra 2 veces. Al
seleccionar el rectdangulo aparecerdn 3
cuadrosenlaparteinferiordela pantalla
valmismo tiempoescuchards 3 palabras,
correspondientesacada cuadro de abajo,

en ese mismo oraen. Ese blogue de 3
palabras se escuchard dos veces.”

“Tu rtarea consiste en elegir cudl de
estas iltimas 3 palabras que escuchaste,
corresponde a la palabra que aparecio
cuando seleccionaste el rectdngulo del
centro, de acierdo a lo que indican las
dos primeras palabras que viste. Para
elegir cualquiera de las 3 palabras que
escuchaste, coloca el puntero del mouse
sobre el cuadro que corresponde a la
palabra que has elegido.”

“En cada ensayo dispondrds de un
tiempo limitado para responder. En el
momento en que selecciones una pala-
bra, avanzards al siguiente ensavo. Si
no respondes en el tiempo disponible,
el ensavo se anulard.”

“En esta ocasidn no se te informard
Si fu respuesta ha sico correcta o inco-
rrecta.”

Errenamiento

En esta fase, se cambid la dimension de
los estimulos presentados en la prueba diag-
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nostica, esto es, mientras que en la prueba
diagndstica el criterio de igualacion se baso
en la misma categoria semantica (animal,
objeto, vegetal), en el entrenamiento el
criterio de igualacion se basd en un aspecto
morfologico, esto es, la identidad consistio
en el mismo somido con el que iniciaban las
palabras. En nuestro ejemplo de la figura4, la
respuesta correcta fue la palabra “avién™, en
tanto que: velaesa verdolaga como ardillaes
aavion, yaque en cada par, éstas inician con
el mismo sonido. La forma de presentacion
de los estimulos fue igual a la descritaen
la prueba diagndstica. En estos ensayos se
retroalimento cada respuesta, apareciendo la
palabra ACIERTO o ERROR, segtin corres-
pondiera. El sujeto debid lograr un criterio de
gjecucion del Y0% de aciertos, equivalente a
27 de los 30 ensayos, para poder pasar a las
pruebas de transferencia. 5i este criterio no se
lograba en la primer sesion de entrenamiento,
se aplico una segunda, tercera o cuarta sesion.

Aun cuando la secuencia de los ensayos fue
diferente en cada sesion, el nimero de éstas
se fi)6 paraevitar la memorizacion.

Las instrucciones en esta fase fueron
1guales alas presentadas en la prueba, va-
ridndose sdlo el altimo parrafo que en esta
ocasion sefal6:

“ 5i tueleccion fue correcta aparecerd
la palabra ACIERTO. §i tu eleccidn ha

sido incorrecta, parecerd la palabra
ERROR.”

Pruebas de transferencia

Después del entrenamiento, como se
muestra en la tabla 1, se presentaron tres
pruebas de transferencia, formadas cadauna
con 30ensayos. En estas pruebas no se retroa-
limentaron las respuestas de los sujetos.

La prueba de transferencia extradi men-
sional (T'1 ) mantuvo las mismas instruccio-

Estimulos de
v vela verdolaga segundo orden
v : ardilla Estimulo de
muestra
A naranja ledn avion Fel 05 O
Ccom paracion
Opcion conecta/
ENTRENAMIENTO Ensayo 8
Frgura 4. Ejemplo de un ensayo del entrenamiento bajo la condicion VAA,
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nes y condiciones respectc a la presentacidn
de los estimulos que en la prueba diagndstica,
varidndose la secuencia de los ensayos.

Las pruebas extramodales incluyeron
las mismas palabras que la prueba anterior,
pero se cambid la modalidad de los estimulos
(transferencia extramodal). El criterio gene-
ral fue presentar una cantidad menor (T2) y
mayor (T3) de estimulos aditivos que en el
entrenamiento. Por ejemglo, si al sujeto se
le entrend en la condicidn identificada por
las siglas VVA (cuya presentacion de los
fres estimulos de comparacion fue auditiva),
la prueba con menor nimero de estimulos
auditivos fue AVV (con dos_estimulos de
segundo orden auditivos), y la prueba con
mayor nimero de estimulos auditivos se hizo
bajo la condicion VAA (coa cuarro estimulos
auditives). Dado que en lacondicion VYV
no se presentd ningun estimulo auditivo y
que en la condicion AAA se presentaron sélo
estimulos auditivos, al no poderse cumplir
con el criterio general, en estas condiciones
se siguid la secuencia que se presentaen la
tabla 1. Las instrucciones en las tres pruebas
fueron iguales a las presencadas en la prueba
diagndstica ajustandose. de acuerdo a la
condicidn, las palabras que hacian referencia
a “ver” o “escuchar”.

Resultados

S6lo dos sujetos del total hicieron anota-
ciones durante las sesiones experimentales.
Ante la complejidad de la tarea presentada
resultarfa plausible que los sujetos hicieran
anotaciones respecto a los ensayos, a las res-
puestas que se hacen y, a partirde esto, hacer
deducciones. Dado que talzs anotaciones no
ocurrieron puede considerarse que el tiempo
de 27 segundos disponible en cada ensayo
pudo haber limitado en gran medida este
recurso que estuvo disponible,

7afos 10 afos 14afos 17 afos

GRUPDS DE EDAD

B Vocabulario [0 Prueba diagndstica

Figura 5. Desempeno promedio de los sujaos
de todos los grupos de edad en las pruebas de
Vocabulanio v Diagndstica.

La figura 5 muestra el promedio de
acienos logrado por cada muestra poblacio-
nal en la primera presentacién de la prueba
de vocabulario y en la prueba diagnéstica.
Como se aprecia, un mejor desempeio enla
primera corresponde al mayor grado escolar,
lo que no ocurrid con la prueba diagnostica
yaque, con la excepcidn de un sujeto de 10
anos (sujeto 5), cuatro de 14 afios (sujeto 1,
4, Ty 14), cinco de 17 afios (sujeto 3, 4, 6,
10 y 11), quienes obtuvieron al menos un
70% de respuestas correctas, los resultados
de los demis sujetos en la prueba wvieron
un miaximo de 53% de aciertos. Por esta
razon, con fines meramente com parativos,
los resultados en esta prueba se presentan
mediante el promedio obtenido en cada
muestra poblacional .
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Sugetos de 7 anios (segundo grado)

Los resultados de los participantes de
esta muestra, se presentan en la figura 6a.
En ella se observa que ninguno de los sujetos
logré el criterio en el entrenamiento y en nin-
guna de las pruebas de transferencia.

Sujetos de 10 aitos (quinto grado)

En las condiciones que presentaron me-
mor cantidad de estimulos auditivos (graficas
inferiores del lado izquierdo de la figura
6Gb), cinco de los nueve sujetos (2, 4, 5, 6
v 9) lograron el criterio del entrenamiento.
También lo lograron siete (10, 11, 12, 13,
14, 16 y 18) de los nueve sujetos expuestos a
condiciones con mayor numero de estimulos
anditivos (graficas del lado derecho). De estos
12 participantes, solo el sujeto 5 de la condi-
cion VAV, logro el criterio en dos pruebas de
transterencia. Los otros dos sujetos de esta
misma condicién y el sujeto 10 de la condi-
cion VVA, aunque no lograron el criterio en
ninguna prueba de transferencia, tuvieron
relativamente un alto porcentaje de aciertos.
El resto de los sujetos, habiendo logrado o
no el criterio en el entrenamiento, twyieron
un desempeno bajo en todas las pruebas de
transferencia.

Suijetos de 14 anos (noveno grado)

En las graficas superiores del blogue
izquierdo en lafigura 7a, se muestraque ocho
de los nueve sujetos (excepto el sujeto 5) que
estuvieron en condiciones con menor niumero
de estimulos auditivos, lograron el criterio
en el entrenamiento. En las condiciones con
mayor mimero de estimulos anditivos, cinco
(11,13, 14,16y 17)delos 9 sujetoslograron
el criterio. De estos 13 sujetos, solo cinco
lograron el criterio en al menos una de las

pruebas de transferencia. Resalta el hecho de
que cuatro de éstos estuvieron bajo condicio-
nes de entrenamiento que mcluyo un menor
numero de estimulos anditivos.

Sujetos de 17 anos (estudiantes universi-
farios)

Seis de los participantes (sujetos 2, 3, 4,
3,8y 9), expuestos acondiciones con menor
numero de estimulos auditivos lograron el
criterio en el entrenamiento, como puede
observarse en las griaficas inferiores del blo-
que izquierdo en la Figura 7h. En las condi-
clones que incluyeron un mayor nimero de
estimulos auditivos, sélo tres sujetos (10, 11
y 16} lograron dicho criterio. De estos nueve
sujetos, solo cuatro (4,5, 10 y 11 ) cumplieron
el criterio en al menos dos de las pruebas de
transferencia. Resalta el hecho de que éstos,
dos sujetos estuvieron bajo la condicion VAV
y dos en lacondicion VVA.

Otro aspecto es que la mayor parte de
los demds participantes, habiendo o no, lo-
gradoel criterio en el entrenamiento tmvieron
porcentajes de respuestas muy bajos en las
pruebas de transferencia. Las excepciones se
observaron en el desempeiio de los sujetos 6,
7y 12. Losdos primeros, sinlograr el criterio
en el entrenamiento, si lo obtuvieron en al
menos dos de las pruebas de transferencia.
El sujeto 12, aun cuando no logrd el criterio
en ninguna de las pruebas, su desempeiio
aumentd progresivamente de manera notable
en cada una, aspecto que contrasta con su
porcentaje de respuestas correctas durante
el entrenamiento.

En lafigura ¥ seincluyen los porcentajes
de respuestas correctas obtenidos grupalmen-
te por cada muestra, en el entrenamiento y
en la primer prueba de transferencia (T1).
Los resultados de cada muestra pobl acional
se ordenaron progresivamente de acuerdo
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Primacia visual (IV). Transferencia ante el cambio de dimensicn
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Figuwma & Comparaci6n del desempe o de las muoestras poblacionales en el entrenamiento ( PROMENT)
yoen la primer prucha de ransferencia (PROMPT ). Las tres siglas de las condiciones cormesponden a
los dos estimulos de segundo orden, a un estimulo de muestra y a los tres esimulos de comparacion,

res peclivamenle,

al mayor nimero de estimulos auditi vos
de cada condicion. En la parte superior de
cada grafica se presenta la endencia lineal
y la ecuacion respectiva; del lado izquierdo
aparece la correspondiente al entrenamiento
(ENT) ala derecha, la de la prueba de trans-
ferencia (PT). Como se puede apreciar, las
pendientes de las lineas en el grupo de 7 anos
es casl igual acero; en el grupo de [0 afios
la tendencia negativa del entrenamiento (y
=-2.0286x + 64.933) es mayor que la de la

pruebade transferencia. En el caso del grupo
de 14 anos, aunque la tendencia negativa del
entrenamiento es mayor que la de la prueba
de transferencia, éstas se intersectan. En el
grupode 17 anos se observaque la tendencia
negativa es visiblemente mayor en la prueba
de transferencia.

Al comparar los resultados obtenidos en
el entrenamiento por las distintas muestras
poblacionales, en latabla2 se observaque la
frecuencia de los sujetos de 10 y 14 anosque
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Tahla 2. Frecuencia y porcentaje de los sujetos que lograron el eriterio en el entre narmiento y enla primer

prucha de trans ferencia

Frecuencia en el Porcentaje de Frecuencia en la Porcentaje
Sufetos  Entrenamienio lamuesira  Prueba Transferencia relativo
7 aiiog 0 1] 0 0
10 afios 12 66 1 8
14 aiios 15 72 5 38
I7 afios 9 S0 6 6

lograron el criterio, fue semejante entre si 12
y 13, respectivamente )y mayor el nimero de
sujetos de 1 7 anos (9). Sinembargo, al consi-
derar cuantos de todos estos sujetos lograron
el criterio en la prueba de transferencia, es
notorio que el porcentaje relativo iIncremento
de acuerdo a la mayor edad-escolaridad de
los sujetos. Estos aspectos se muestran en la
cuarta y quinta columna de la tabla 2.

En la tabla 3 se muestrael desempeno
de los sujetos de cada muestra en las pruebas
de transferencia. En el bloque izquierdo se
incluye a los sujetos que lograron el criterio
en el entrenamiento y en el lado derecho

a aquellos que no lo lograron. De las ocho
posibles combinaciones para lograr o no el
criterio en las tres pruebas de transferencia,
solo se observaron cinco. El primer caso
incluye a los sujetos que obtuvieron el crite-
rioen las tres pruebas (S1-51-5I) que en su
caso, podriamos considerar como un ajuste
efectivo de la competencia aprendida en el
entrenamiento. Resalta la baja frecuencia
de los sujetos que lograron este desempeno
considerando que en total 34 sujetos lograron
el criterio del entrenamiento, siendo la gran
mayoria perteneciente al grupo de 10y 14
anos. Por otro lado, en el bloque derecho se

Tabla 3. Desempefio en las pruebas de transferencia de los sujetos que logramon el eritero en el entre-
namiento (blogue izgquierdo) v los que no Lo hicieron (blogue derecho), Las cifras indican el nomero

de sujetos,

Criteriv lograde en enirenamienio

Fin dug rar o vriteriv en enirenuntienio

Edad 7 19 14 I7

7o 417

Caso TI T2 T3 Subtotal Subtotal TOTAL

! sl st sl o o0 2 3 5 o0 0 1 1 6

2 NOSi si 0 0 2 0 2 o0 0 1 3

i NONOSIL 0 0 1 o0 I 0o 0 0 1 I 2

4 NONONO 0 1 & 5 24 18 6 5 6 35 b1

5 siNOSI 0 1 0 | 2 00 0 0 0 2
TOTAL 0 12 13 9 34 s 6 3 9 18 72
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aprecia que un sujeto de 17 logro el criterio
en las tres pruebas sin haberlo conseguido
en el entrenamiento cuy o caso, constituye un
ejemplo de aprendizaje durante la prueba, no
como un caso de transferencia.

La tabla muestra que la presentacion de
las pruebas con menor (T2) y mayor (T3)
numero de estimulos auditivos que en el
entrenamiento, produjo escasos resultados
diferentes ala ejecucion que se logroen la
primer prueba de transferencia

Una segunda posibilidad que se podria
considerar como facilitadora, al disminuir
el nimero de estimulos andiivos enla T2,
ocurTio en el caso 2 (NO-51-51). Como se ob-
serva, solo dos sujetos de 14 anos se ubicaron
en este caso. La tercera opcion (NO-NO-51),
gue supondria una mejor ejecucion ante una
mayor dificultad de la tarcacn tanto que cn
la T2 se incremento el numero de estimulos
auditivos, también su ubico a solo uno de los
sujetos. Laopcioncuatro ( NO-NO-NO) inclu-
ye los casos 2n los que no se logrd el criterio
en ninguna de las pruebas de transferencia.
En el blogue izquierdo de la Tabla 2 se puede
verque 24 sujetos que obtuvieron el criterio
en el entrenamiento se comportaron de esta
manera y 33 sujetos que no obtuvieron el
criterio en el entrenamiento (blogue derecho )
tampoco lo lograron en ninguna de las prue-
bas de transferencia Este resultado llama la
atencion pues sugiere que el logro del criterio
en el entrenamiento parece no haber sido un
claro predictor del desempeiio en las pruebas
de transferencia. La dltima opcion (5I-NO-SI)
implica un buen desempeiio “inconsistente” en
términos delnumero de estimulos anditivos y
se presento en un solo sujeto.

El andlisis general de los 38 sujetos que
no lograron el criterio en el entrenamiento
(bloque derecho de latabla 3), muestra que
de éstos, silo tres estudi antes de bachillerato
lograron el criterio en al menos una de las

pruebas de transferencia. Con esta base, se
puede considerar que el no lograr el criterio
en el entrenamiento si es un buen predictor
del desempeno insuficiente en las pruebas de
transferencia.

Discusion y conclusiones

Los resultados de la prueba de vocabu-
lario permiten suponer que los sujetos de las
poblaciones tenfan un desempeiio lingiiistico
diferente, de acuerdoal grado escolar pero los
resultados de la prueba diagnostica parecen
indicar una ejecucion similarde la tarea antes
del entrenamiento, aun cuandoesta prueba se
realizo bajo distintas condiciones. Las dife-
rencias observadas en el entrenamiento y en
las pruebas de transferencia en términos ge-
ncrales, parccen sugerir que a mayor grado de
escolaridad y a mayor cantidad de estimulos
visuales, fue mejor la eficacia, aunque esto
no fue tan evidente como en ofros trabajos
previos que compararon distintas formas de
transferencia (Varela et al., 2002: Varela er
al., 2004; Varela eral., en dictamen).

Bl desempeno de los alumnos de 7 anios
fue similar al observado en las investigacio-
nes anterioresen las que 50 de 54 sujetos, no
lograron el criterio en el entreramiento. Este
aspecto, como ya se ha areumentado ( Varela
et al. 2002), parece un efecto de la falta de
experiencia de estos sujetos ante tareas con
este tipo de requerimientos.

La frecuenciade los alumnos de 10 afos
que logro el criterio en el entrenamiento fue
ligeramente mejor cuando éste incluyo una
mayor canfidad de estimulos anditivos, as-
pecto que se contrapone a los resultados de
investigaciones anteriores. El resultado de
este estudio pudo deberse a que en elentre-
namiento, el criterio se baséen la igualacion
del primer sonido de cada palabra, aspecto
que pudo beneficiar su desempeno ante con-
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diciones en que se proporciond una mayor
presentacion de estimulos auditivos, Esto
podriaexplicar porqué en la prueba de trans-
ferencia extradimensional (T1), al requerirse
la 1gualacién con base en la clasificacion de
las palabras como animal, objeto o vegetal,
solo el sujeto 5 mantuvo elbuen desempeiio
en las pruebas de transferencia. A partir de
esto, podemos indicar que en este caso, el gra-
do de eficacia logrado enel entrenamiento no
fue predictor del desempeiio en la prueba de
transferencia, lo que es semejante al estudio
sobre rransferenciaexoare lacional (Varela er
al., en dictamen), pero difiere de las investi-
gaciones sobre transferencia extrainstancial
(Varela er al., 2004) y extramodal (Varela et
al., 2002).

Como se mostro, bajo las condiciones
VAV y VVA, los sujetos del grupo de 10
afos obtuvieron buenos resultados en el en-
trenamiento. Una posible explicacion, puede
radicaren el hecho de que er ambas condicio-
nes, el ejemplo (constituido por el estimulo
de muestra y los estimulos de comparacién,
denotado al inicio de este parrafo con negritas
e itdlicas ) implicd que dichos estimulos se
presentaran en modalidades diferentes (audi-
tivay visual), lo cual no ocurrio en las otras
condiciones. Sin embrago, al considerar los
resul tados obtenidos en estas dos condiciones
por los sujetos de las muestras poblaciona-
lesde 14 y 17 afios, este argumento no se
sostiene. Posiblemente se trate de un efecto
auditive, particular de estos sujetos.

Aunado a lo anterior, una posible expli-
cacion al hecho de que el desempeno en el
entrenamiento de los sujetos de 10y 14 anos
mostro ser mejor que el de losde 17 anos, se
basa en el efecto acumulativo que la educa-
cion puede tener al auspiciar que el sujeto
responda lingiiisticamente, de manera muy
rapida, a las palabras, e "ignore” o “queden
en segundo término™ sus caracteristicas

morfoldgicas: en general, la practica edu-
cativa propicia que el educando identifique
y use una palabra, independientemente del
sonido con el que comienza. Los resultados
sugieren que cuando se tiene la escolaridad
correspondiente al bachillerato, es mas
dificil ajustarse a una tarea que requiere la
atencion a las caracteristicas morfoldgicas
de las palabras.

Independientemente del método que se
use para la adquisicion de la lectura, se es-
pera, que permita formar lectores habiles. El
aprendizaje de lalecturaen algliin momento
incluye la discriminacion de los rasgos de-
finitorios de cada letra, siendo una praictica
importante su pronunciacion. Una vez que se
lograel requisito de diferenciar cada letra, se
pide al individuo que lea cada palabraenuna
solaemision de voz, acorde a la secuencia de
las letras que tiene el grafo. Lalecturade una
palabrarequiere la vision alfabética (Simone,
2000} distinta de la vision natural ya que
“mientras la percepcion visual parte siempre
de una especie de tableau, de un ‘cuadro’ en
el que se distingue el antes yel después, y en
el que no se tiene una arquitectura temporal
organizada, en las lenguas, el antes y el des-
pues es fundamental” (pag. 26).

Enapoyo aloanterior, podemos conside-
rarevidencias de que los sujetos de educacion
basica, una vez que aprenden a resolver una
tarea, tienen mayores dificultades que los
de 17 anos, para ajustar su desempeio ante
el cambio que se presente en la prueba de
transferencia (Hernandez-Pozo, Sanchez,
Gutiérrez, Gonzilez y Ribes, 1987; Varela y
Linares, 2002: Varela y Quintana, 1995).

En este estudio sobre transferencia extra-
dimensional, los resultados matizan la supo-
sicion de la primacia visual sobre laauditiva,
dado que su diferencia fue mucho menor a
la observada en los estudios anteriores que
variaron la instancia, el modo y la relacion.

Apunte s de Psicologia, 2005, Vol. 23, nitmero 2, pdes. 129-149. 147

44



J Varela v otros

Primacia visual (IV), Trangferencia ante el cambio de dimensiin

Ademas, el grado de aprovechamiento en el
entrenamiento fue mas bajo y, al igual que en
el estudio sobre transferenciaextrarelacional
{Varela ef al., endictamen), no fue predictor
claro del desempeiio en la prueba de transfe-
rencia, como se muestra en la tabla 2.

Se puede argumentar que el cambio de
dimension de este estudio {caracteres morfo-
logicos versus propiedad semdntica) parece
tener poco sentide. Sin embargo, al consi-
derar los textos y ejercicios gue se emplean
en la educacion mexicana, en ellos pueden
apreciarse facilmente cambios de dimension
en una misma pagina o clase. Suponer que
el alumno podra resol ver los problemas pre-
sentados enel exto, a partir de laexposicion
del profesor, o en ambas circunstancias, es
un aspecto muy complejo ya que a veces se
requiere que el alumno aprenda a transferir
su conocimiento de manera extrainstancial
(con objetos de estimulo diferentes), extra-
modal (leer y escribir lo que se escuchd),
extrarelacional {ante el cambio de la rela-
cion de diferencia, semejanza o identidad)
oextradimensional (aplicar el conocimiento
ante dominios diferentes) o cualguier com-
binacion de estos aspectos, cuestion que no
resulta ser tan facil y que se soslaya muchas
veces en el sistema de educacion.
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DISCUSION GENERAL

En esta parte del documento se abordan otras investigaciones que han
arrojado algunos elementos que permitiran la discusion de los hallazgos
tedricos y algunos sefalamientos metodologicos alrededor del articulo
presentado; en el cual, como ya quedo establecido, se investigo el efecto de la
transferencia extraistancial. A continuacion se describen algunos estudios que
siguieron a éste, a fin de poder establecer si existen similitudes o diferencias en
los datos que sefalen una direccién clara en el campo de la transferencia en
donde se consideran los modos linglisticos, de leer y escuchar. El orden de
presentacion de los estudios que exploraron los diferentes tipos de
transferencia — incluyendo el estudio que se presenta en el articulo publicado y
se presenta como parte de este documento- es el siguiente: transferencia
extrainstancial;, transferencia extramodal; transferencia extrarelacional y

transferencia extradimensional.

En un reporte de Varela, Martinez-Munguia, Padilla, Avalos, Quevedo y
Jiménez (2002), con el objeto de estudiar el segundo tipo de transferencia de la
matriz de transferencia competencial (transferencia extramodal) se disefié un
estudio para indagar los efectos de la solucion de una tarea y su transferencia
del cambio de modalidad de los estimulos presentados en el entrenamiento y
la solucién de una prueba, manteniendo los elementos de instancia, relacion y

dimension.

En ese estudio participaron 90 sujetos de cinco diferentes muestras
poblacionales con diferente escolaridad: segundo, quinto y noveno grado de
educacién basica, universitarios y profesores-entrenadores fisicos. Cada sujeto
fue expuesto a una prueba de vocabulario, una prueba diagnostica, una fase de
entrenamiento y tres pruebas de transferencia. Se formaron a partir de cada
muestra poblacional seis grupos de tres integrantes cada uno en donde podian
existir, segun el caso, diferente numero de estimulos que se presentaban de
forma visual o auditiva basado en la estructura de un arreglo de segundo
orden; en donde, por ejemplo, la condicibn con mayor nimero de estimulos

visuales implicaba dos estimulos visuales de segundo orden; en la misma
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modalidad el estimulo muestra y tres visuales de comparacién (condicion
VVV); esta légica se utilizé para realizar diferentes combinaciones en donde se
definieron para el experimento las siguientes condiciones experimentales: VVV,
VAV, AVV, VWA, VAA y AAA. Asi se definib como casos puros a las
condiciones VVV y AAA, sélo estimulos visuales o auditivos respectivamente;
condicibn mixta a AVV y VAA, con dos y cuatro estimulos, en una otra
modalidad; y los casos hibridos VAV y VVA en los que se presentaron uno
(estimulo muestra) y tres estimulos auditivos (estimulos de comparacion)
respectivamente. Los estimulos que se utilizaron fueron palabras (dichas o
escritas) que pertenecian a la categoria de animal, vegetal u objeto; los cuales
eran familiares para las muestras de poblacion con que se trabajo.

Se encontraron diferencias entre las muestras respecto al nimero de
sesiones de entrenamiento y en el logro del criterio en las pruebas de
transferencia. Estos datos sugirieron que con mayor grado de escolaridad se
incrementaba la eficacia en la tarea. En el andlisis intragrupal se observé que
cuando la condicion tenia un mayor niumero de estimulos visuales mejor era la
ejecucion. Los resultados apuntaron a una primacia de la modalidad visual
sobre la auditiva, la cual puede estar auspiciada por la cultura de lo visual.
También sefialaron que al parecer esta primacia, favorecida incluso por el
entrenamiento escolar, llega a tener efecto hasta en los estudiantes
universitarios; lo cual no parecia ocurrir en las ejecuciones de los entrenadores
fisicos, que regularmente se enfrentan a situaciones que demandan mas la

observacion, que la audicion y la lectura.

Un dato relevante fue que la ejecucion de los sujetos en este estudio,
requirio de menos sesiones de entrenamiento que en el estudio en se analizo la
transferencia extrainstancial; y que ademas, un sujeto de quinto grado y tres de
secundaria lograron el criterio en las pruebas sin haber tenido un buen
desempefio en el entrenamiento. Esto indic6 que era necesario considerar el
papel que juega la modalidad del estimulo en este tipo de tareas,
particularmente en como interactiua la estimulacion visual y auditiva con el

sujeto.
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Aun cuando en el estudio los estimulos se presentan en la tarea con
demora cero, buscando igualar la condicion temporal de la estimulacion
auditiva con la visual - que naturalmente son diferentes-, aun asi, los resultados

parecieron favorecer la estimulacion visual sobre la auditiva.

Dado que este estudio exploré la transferencia extramodal, los
resultados sugirieron la necesidad de investigaciones subsecuentes en donde
se estudiara el efecto del entrenamiento en donde se cambiara la relacion entre
los estimulos de segundo orden (transferencia extrarelacional), y cuando la
dimensién linglistica representara un cambio respecto del entrenamiento

(transferencia extrasituacional)

En otro estudio Varela, Martinez-Munguia, Padilla, Rios, Avalos y
Jiménez (2006) evaluaron la solucién de una tarea y su transferencia en
sujetos de diferente escolaridad cuando las relaciones entre estimulos en el
entrenamiento y en la prueba eran diferentes, presentdndose ésta de forma
visual, auditiva o en combinacion de ambas modalidades. Trabajaron con 90
sujetos con distinta escolaridad ya que eso suponia un diferente grado de
ejercicio competencial de la lectura; se incluyeron participantes de 7, 10, 14 y
17 afos (18 sujetos de cada edad, excepto los de 14 afos, de los cuales
existieron dos muestras A y B). La justificacion para trabajar con dos grupos de
esta edad es que presumiblemente los sujetos de la muestra B diferian en los

métodos de instruccion a los cuales estaban expuestos de manera cotidiana.

En este estudio se siguié el mismo procedimiento que en los estudios
anteriores en donde se utilizé la misma logica para definir las condiciones a las
que serian expuestos: condiciones “puras” (VVV y AAA, sin combinar estimulos
auditivos y visuales), “mixtas” (AVV y VAA dos y cuatro estimulos auditivos
respectivamente) e “hibridas” (VAV y VVA, con uno y tres estimulos auditivos)
en los que variaba la modalidad del ejemplo. El tipo de estimulos que se utilizd

fue igual a los empleados en los estudios anteriores.

Los resultados de la prueba diagnoéstica, mostraron en general un
desempenfio regular en los participantes antes del entrenamiento —excepto por
12 sujetos- , aun cuando la prueba se aplicd en la condicién en la que se

asigno.
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Se encontré con que el desempeiio de los sujetos de siete afios fue
semejante al obtenido en los estudios anteriores en donde solo uno de los
dieciocho logré el criterio (Varela et al., 2002, y Varela, Martinez-Munguia,
Padilla, Rios y Jiménez, 2004). Los datos mostraron claramente que los sujetos
de diez aflos fueron mejores en las condiciones con mayor numero de
estimulos auditivos (VVV y VAV) lo cual sugiere que en estos participantes, la
modalidad, la funcidon y el nimero de estimulos auditivos, influyen el las
dificultades de la tarea. Un dato importante y que podria considerarse revelador
es el papel que juega la modalidad del estimulo ya que los sujetos de 17 afios
se desempefiaron eficazmente en todas las condiciones excepto en AAA, a
diferencia de los dos estudios anteriores. Los investigadores asumieron que la
diferencia de los resultados puede deberse a la complejidad de la tarea que fue

presentada auditivamente.

Quiza el dato mas relevante de este estudio se ubica en los resultados
obtenidos en la muestra B de los sujetos de catorce afios, quienes en su
escuela de procedencia se les requeria que ellos fueran quienes
desempefiaran las actividades que forman parte de los contenidos de
programas, esto es, alli los procedimientos educativos estaban dirigidos a que
los alumnos fueran quienes ejercitaran las habilidades y competencias
contempladas curricularmente. El dato refleja que esta muestra tuvo una ligera
tendencia negativa en el entrenamiento y positiva en las pruebas de
transferencia. Incluso el desempefio de estos participantes fue mejor que el
observado en los estudiantes de 17 afios, quienes no obtuvieron el criterio del

entrenamiento en la condicidon que solo presento estimulos auditivos.

En un ultimo estudio, en donde se exploré la transferencia en el cambio
de dimension, Varela et al. (2005), trabajaron con una poblacion de 72 sujetos
con sujetos de 7, 10, 14 y 17 afos, pertenecientes a diferentes grados
académicos. Se siguidé el mismo disefio que en los estudios anteriores por lo
que se formaron seis grupos de tres individuos para a ser asignados a cada
una de seis condiciones, que para su distincion diferian en el nimero de
estimulos auditivos, conforme al un arreglo de discriminacién condicional de
segundo orden. De igual forma en que se explord6 la transferencia

extrainstancial, extramodal, y extrarrelacional, cada sujeto fue expuesto a una
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prueba de vocabulario, una prueba diagnostica, una fase de entrenamiento y

tres pruebas de transferencia.

Se encontrO0 en esta poblacion que, con base en una prueba de
vocabulario, el grado escolar marcaba un desempenio linguistico diferente, sin
embargo los datos de la prueba diagndstica indicaron una ejecucion similar en
la tarea de entrenamiento; aun y cuando esta prueba se realiz6 bajo distintas
condiciones. Las diferencias observadas en el entrenamiento y en las pruebas
de transferencia en términos generales sefalaron que a mayor grado de
escolaridad y a mayor cantidad de estimulos visuales, fue mejor la eficacia,
aunqgue esto no fue tan marcado como es los estudios anteriores (Varela et al.
2002; Varela et al., 2004; Varela et al., 2006)

El desempefio de los alumnos de 7 afios en el entrenamiento fue similar
que en los estudios ya referidos ya que mas del 90% no cubrieron el criterio en
la fase de entrenamiento, debido probablemente a la falta de experiencia de los

sujetos ante tareas con este tipo de requerimientos.

En la poblacion de 10 afios se observo un ligero incremento en el nivel
de eficacia en los entrenamientos que involucraban una mayor cantidad de
estimulos auditivos; aspecto que se contrapone a los resultados de las
investigaciones anteriores. La explicacion de los investigadores es que este
efecto pudo deberse a que en el entrenamiento, el criterio se basé en la
igualacion del primer sonido de cada palabra, lo que pudo beneficiar su
desempeiio ante condiciones en que el arreglo implicaba una mayor
presentacion de estimulos auditivos. Esto explica, de alguna forma, el porqué al
requerir la igualacién con base en la clasificacion de las palabras como animal,
objeto o vegetal s6lo un sujeto de esta muestra mantuvo una buena ejecucion

en las pruebas de transferencia.

Un dato que vale la pena resaltar es que en este estudio el desempefio
de los sujetos de 10 y 14 afios durante el entrenamiento mostrd ser mejor que
el de los de 17 afios. Esto sugirid a los investigadores que cuando se tiene una
educaciéon correspondiente al nivel bachillerato, es mas dificil ajustarse a una
tarea que requiere la atencidn a las caracteristicas morfoldégicas de las

palabras, en vez de las linglisticas. Esto parece indicar que a menor

51



experiencia lectora se puede atender mas facilmente a las caracteristicas
estructurales de las palabras. Un hecho observado frecuentemente es que el
joven o adulto tiende a leer “correctamente”, palabras o textos que estan mal
escritos pues dada la experiencia escolar, cuando se ve un texto, existe gran

disposicion a leer, no a analizar graficamente la palabra o el texto.

En este mismo sentido, el ajustarse a situaciones, los datos muestran
que los sujetos de educacion basica, una vez que han aprendido a resolver una
tarea, tienen mayores dificultades para ajustar su desempeio ante los cambios

gue se presente en la prueba de transferencia.

Generalidades de los resultados con valor empirico

Los resultados de los estudios aqui presentados muestran las siguientes

generalidades

1) El grado de entrenamiento logrado es un predictor del desempefio de

los sujetos en las pruebas de transferencias.

2) El desempefio en el entrenamiento y en las pruebas fue mejor en la

medida en que fue mayor el grado escolar.

3) El desempeiio fue mejor cuando la tarea implic6 mayor niamero de

estimulos visuales.

4) Al comparar los cuatro tipos de transferencia estudiados, se observo
una mayor facilidad en las transferencias de tipo extrainstancial (objetos de
estimulo novedosos) y extramodal (diferente modalidad del objeto de estimulo).
Los dos tipos de transferencia mas dificiles, en términos del porcentaje de
aciertos, fueron las relativas a la transferencia extrarelacional (distinto tipo de
relacion establecida entre los objetos de estimulo de segundo orden) y

extradimensional (dimension diferente para clasificar los objetos de estimulo).

Los puntos anteriores y otros resultados de los estudios dan lugar a las

siguientes consideraciones:
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a) En primer lugar, el grado en que el entrenamiento fue efectivo, parece

ser indicador de la eficiencia en al menos una de las pruebas de transferencia.

b) En segundo lugar, los casos en los que se logro el criterio del
entrenamiento pero no en las pruebas (dos sujetos) y viceversa (cuatro sujetos)
—observando a todos los sujetos de los cuatro estudios-, pueden analizarse
como ejemplos de la transferencia nula (Ellis, 1969) o bien, casos en los que el
sujeto aprendidé durante la prueba transferencia, no habiéndolo hecho en el
entrenamiento. En estos ultimos, puede sugerir que la prueba de transferencia
no fungi6 como tal, sino como una situacion de aprendizaje sin

retroalimentacion.

c) El hecho de que algunos sujetos no hayan logrado el criterio en el
entrenamiento y en la prueba de transferencia sugiere que la transferencia
requerida es mayormente posible cuando se logra el criterio en el
entrenamiento, lo que indica nuevamente que el grado obtenido en el

entrenamiento es indicador del desemperio en la prueba de transferencia.

Ahora bien, al considerar de forma puntual los efectos de los modos
linglisticos que conformaron la prueba se puede concluir, con base en estos
resultados, que a mayor edad, relacionado directamente con la escolaridad en
los trabajos anteriores, mayor serd la posibilidad de resolver una tarea como
las que se han descrito de este estudio, independientemente de la modalidad
en que se presente, excepto cuando esto ocurra de manera exclusivamente

auditiva.

Sin embargo, un efecto interesante que se observo en la condicion en
donde solo existieron estimulos visuales VVV, fue en el caso de la prueba de
transferencia extramodal, que implicé en el cambio de la modalidad de todos
los estimulos a estimulos auditivos AAA; ocho de los nueve sujetos, excepto
los sujetos de siete afios, expuestos a la condicién VVV, que lograron el criterio
en el entrenamiento, transfirieron su ejecucion ante la condicion de prueba
AAA. Este resultado sugiere que la experiencia inicial con el arreglo visual pudo
facilitar la transferencia ante el cambio a la modalidad auditiva. Pero no puede
afirmarse o negarse el caso contrario ya que sélo un sujeto 17 afios, expuesto

en el entrenamiento a la condicion AAA, logro el criterio del entrenamiento.
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En un estudio de Varela et al. (2001), sugirieron que las dificultades
observadas ante diferentes modalidades de estimulo, podrian residir en: a) la
distinta forma de presentacion de los estimulos visuales versus auditivos; b) el
namero de estimulos auditivos presentes; y ¢) la funcién de los estimulos en el
arreglo de igualacion de segundo orden. Los resultados de los estudios que
aqui se presentan, sugieren que la presentacion permanente o con demora
cero, fue un factor que no parecio influir de manera diferente en cualquiera que
fuera la modalidad de presentacion de los estimulos; lo cual apunta mas a la
dificultad debida al numero de estimulos auditivos, presentes en cada

condicion.

Como ya se ha expuesto, en un arreglo de igualacién de la muestra de
segundo orden, los estimulos de segundo orden presentan un ejemplar de la
situacion problema. El estimulo muestra y los de comparacion, en conjunto
muestran el problema a resolver, de acuerdo a la relacién indicada por los
primeros estimulos (ejemplar). En las condiciones VVV, AAA, el ejemplar y el
ejemplo del problema, estuvieron bajo la misma modalidad de presentacion. La
diferencia entre los arreglos AVV y VAA, fue que la modalidad se invirti6 entre
ambos conjuntos de estimulos durante las pruebas de transferencia.
Observando que fue mas dificil el logro en esta ultima condicién, la posibilidad
de explicacion vuelve a sugerir que fue el nUmero de estimulos auditivos la
variable responsable de la dificultad. Aunque no puede descartarse la
posibilidad de que la explicacion esté en la modalidad, la funcién de éstos,

aunada a la cantidad de los que sean presentados do forma auditiva.

Hasta aqui los resultados parecen apuntar a la existencia de una
primacia visual sobre el modo auditivo, al menos en este tipo de tareas, en
donde se cuenta con textos como objetos de estimulo y teniendo como primer
criterio de transferencia, el cambio extrainstancial. Lowe (1982/1986)
documenté como, ante la invencion de la imprenta, la gente prestaba mas
atencion y daba mayor crédito a lo que escuchaba que a lo que veia. Los
resultados sugieren un cambio cultural que, muy posiblemente, se ha

influenciado por el avance de los medios audiovisuales
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Una pregunta importante que da para su revision es ¢ por qué si supone
una mejor ejecucion, en este tipo de tareas, el desarrollo linguistico de los
sujetos, los resultados tienden a ser similares en el tercer grado de
secundaria?, si una de las muestras en los estudios (Tercero B)
presumiblemente tenia formacion escolar estaba dirigida al ejercicio de

habilidades linguisticas (Varela et al., 2006)

Como explicacién se puede sefialar que tareas como las presentadas
por este grupo de investigaciones no requiri® de ningdn conocimiento
especializado. Clasificar palabras que se refieren a vegetales, animales u
objetos, aparentemente no representa gran problema en circunstancias
cotidianas para los participantes. La dificultad consistié en identificar que ésta
era la solucién sin que mediara instruccion explicita y que las palabras podian
leerse o escucharse. El desempefio de los alumnos del tercer grado de
secundaria, llega a ser asintético, esto es, en niveles superiores se “esconde”
la diferencia. Ante la misma tarea-problema, los resultados de estudiantes
universitarios en el mismo estudio de Varela et al. (2001) asi lo sugieren ya que
estos participantes resolvieron la tarea y transfirieron su aprendizaje
independientemente de la forma en que se presentd la tarea durante el
entrenamiento. El caso de los sujetos del estudio referido en el parrafo anterior
(Varela, 2006) en donde utiliz6 una muestra B sugiere que los procedimientos
educativos que demandan interacciones variadas de los alumnos pueden
facilitar el ajuste en distintos niveles de complejidad funcional comparables o

mejores que los logrados en niveles de mayor escolaridad.

Es importante sefialar que en los estudios se presentaron situaciones
experimentales que sefialaban una transferencia descendente (Varela y
Quintana, 1995) en donde el ajuste para algunos sujetos de quinto grado, y
otros pertenecientes a muestras de mayor escolaridad, esta parecid ser una
tarea mas compleja. Este efecto fue similar al observado por Hernandez,
Sanchez, Gutiérrez, Gonzéalez y Ribes (1987) y por Varela y Linares (2002).
Estos ultimos autores entrenaron a sujetos de primaria y de bachillerato en una
tarea que incluy6 la igualacion de textos con base en sus caracteristicas

semanticas (animales, objetos, vegetales) y la prueba transferencia se baso en
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criterios morfologicos (color) de las palabras, lo cual suponia un ajuste

competencial mas simple que el responder linglisticamente a las palabras.

La tendencia de los datos apunta a la primacia de la estimulacion visual
sobre la auditiva en este tipo de procedimientos, tareas y muestras empleadas,
con la excepcion de los sujetos del grupo de Noveno-B quienes tuvieron una
ligera tendencia negativa en el entrenamiento y positiva en las pruebas de
transferencia. Incluso el desempefio de estos sujetos fue mejor que la
observada en los estudiantes de bachillerato quienes no obtuvieron el criterio

del entrenamiento en la condicion que solo presentd estimulos auditivos (AAA).

Consideraciones metodologicas

Existen algunos datos dentro de los estudios expuestos, los cuales
pueden ser relevantes para futuras investigaciones de este fendmeno de la
transferencia y de su relacion con los modos linguisticos, que se deberian
tomar en consideracion, tanto para la estructura de los disefos, la
conformacioén de los materiales, asi de como de la interpretacién que se pueda

realizar a partir de nuevos datos.

Los resultados de la prueba diagnostica, son semejantes a los
reportados por Varela, et al. (2002) y Varela et al. (2001) aunque en el dltimo
de estos estudios no se empled la demora cero. Los resultados sugieren la
necesidad de mantener bajo estudio la igualacion por identidad ante tareas de
este tipo en las que no se propicia una saliencia perceptual, como puede ocurrir
cuando la tarea experimental implica la identificacibn de relaciones entre
estimulos geométricos. Como se indic6 en la parte introductoria de este
documento, la mayor parte de los estudios sobre generalizacion y transferencia
han empleado figuras geométricas como estimulos y es notable que la relacion
de identidad se haya excluido en los estudios con seres humanos, pero no asi
con animales (Varela et al. 2001). Cuando la igualacion por identidad se basa
en caracteristicas linguisticas, los resultados sugieren la necesidad seguir

observando este tipo de relaciéon ademas de la de diferencia y semejanza.
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Los resultados de los alumnos de segundo grado de los estudios
revisados aqui en la discusion, son semejantes a otros trabajos de Varela (op.
cit.) en los que los sujetos no lograron el criterio del entrenamiento en ninguna
condicion con la excepcion del sujeto 18 cuyo desempefio fue satisfactorio. Del
total de 54 sujetos participantes en los tres estudios, solo cuatro lograron el
criterio en el entrenamiento. La explicacion de esto puede darse en al menos
dos aspectos que no son excluyentes. La competencia como lector en estos
sujetos puede no ser suficiente para leer rapidamente las palabras escritas que
se presentan con demora cero. Ante esto, los sujetos expuestos a la condiciéon
AAA deberian tener un mejor desempefio. Sin embargo, los resultados fueron
bajos y muy semejantes en todas las condiciones. Esto revela que esta
supuesta falta de habilidad puede no ser una explicacion satisfactoria. Otra
explicacion esta basada en el tipo de interaccion que requiere la discriminacion
condicional teniendo que elegir un estimulo de comparacion de acuerdo a lo
sefalado por los estimulos de segundo orden, demanda que es similar a la de
un silogismo, parece ser poco usual en la educacion infantil familiar y formal.
Por esto se podria considerar que este tipo de interaccidon no es una practica
comun por parte de los sujetos para interactuar eficazmente. Esta explicacion

pareceria ser mas plausible.

Implicaciones y reflexiones en el area aplicada

El caso de los sujetos de que formaron parte de la muestra de Tercero
de Secundaria B, sugiere que los procedimientos educativos que demandan
interacciones variadas de los alumnos pueden facilitar el ajuste en distintos
niveles de complejidad funcional comparables o mejores que los logrados en
niveles de mayor escolaridad. Una posible explicacion estd en los
procedimientos a los que escolarmente se expone a esos estudiantes. En este
caso, diversos procedimientos estan dirigidos a que el alumno sea quien
ejercite las habilidades y competencias contenidas curricularmente. En estas
actividades se busca seguir los lineamientos del discurso didactico delineado
por Ryle (1949), formalizado por Ribes (1989) y propuesto por Varela (1992)

como “Principio de Aplicabilidad”. Tales practicas pretenden generar el
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comportamiento inteligente entendido éste como el comportamiento que es
novedoso y eficaz, como se requiere en una prueba de transferencia. Los
resultados parecen apuntar a que la cultura de lo visual ha tenido un impacto
importante en los nifios y adolescentes durante las dos ultimas décadas (Paik,
2000; Lauriellard, 2002; Sartori, 1997; Simone, 2000), primando la vision no
alfabética sobre la vision alfabética después de varios siglos de dominancia de

la primera.

El realizar cambios de dimension (caracteres morfoldgicos vs propiedad
semantica) dentro de los estudios de transferencia, al menos en los citados en
la parte inicial de la discusién, pareceria no tener gran relevancia; sin embargo,
al considerar los textos y ejercicios que se emplean en la educacién mexicana,
pueden apreciarse facilmente cambios de dimension en una misma péagina.
Suponer que el alumno podra resolver los problemas presentados en el texto, a
partir de la exposicion del profesor o en ambas circunstancias, es un aspecto
muy complejo ya que requiere que el alumno no sélo transfiera su conocimiento
de manera extrainstancial (con objetos de estimulo diferentes), extramodal (leer
y escribir lo que se escuchd), extrarelacional (encontrar diferencias,
semejanzas o identidad) o extradimensional (aplicar el conocimiento ante

circunstancias diferentes).

Tareas pendientes dentro del campo de estudio

Los trabajos de Varela et al. (2002, 2004, 2005 y 2006) sefialan la
necesidad de que subsecuentes investigaciones deban considerar, ademas de
la réplica de estos estudios, la comparacion central de las modalidades de los
estimulos y los modos linguisticos, mediante un disefio que requiera solo el
cambio de la modalidad, manteniendo las mismas instancias entre el
entrenamiento y la tarea de transferencia. Ademas de esto hay dos lineas que
se deberian seguir cercanamente, una de ellas deberia indagar la posibilidad
de transferencia en situaciones que incluyan no solo palabras aisladas sino
textos completos, y con ello vincularse mas estrechamente con eventos que
ocurren en distintas situaciones instruccionales. Por otra parte habria que

plantear el estudio sistematico del escuchar y observar considerados como
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modos linglisticos basicos; esto a razén de que la mayoria de los estudios
referidos a la conducta linglistica se han analizando teniendo como aspecto
central a la conducta verbal. Como lo sefala Varela et al. (2006) obras como la
de Horne y Lowe, (1996); Kantor (1977); Skinner (1957), respecto a la
conducta verbal, han dejado un vacio tedrico, que es el mismo caso que el de
la percepcion, que hace especial énfasis en la de caracter visual, como se
puede ver en los estudios de Forgus (1966) y Hochber (1998)

El trabajo en este campo se sigue desarrollando, tratando de aclarar el
panorama del fendbmeno de la Transferencia y su relacion con los modos
linglisticos. Un ejemplo de es el trabajo realizado por Camacho y Gomez
(2007) en donde se analizo el efecto de diferentes modos linguisticos en la
adquisicién, transferencia y translatividad de la ejecucién ante una tarea de
igualacion de la muestra de segundo orden; en donde se entrenaba la
modalidad escribir-leer; hablar-escuchar; y sefalar-observar, alternando estas
en secuencias en diferentes grupos y realizando al final de los entrenamientos
tres pruebas de transferencia (intramodal, extramodal y extrarelacional) A
diferencia de los estudios de que realizaron Varela et al. (2001, 2002 a y b,
2004, 2005 y 2006), ellos utilizaron, como en una gran cantidad de los estudios
de este tipo, figuras geométricas, lo cual pudiera de alguna forma limitar los

alcances del tipo de relacion que pueden formarse a partir de ellos.
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