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diversos portadores y del sistema de escritura”.

  

Indice de cuadros 



  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

Indice de gráficos 





 

15 

 

 

  

Entornos de Aprendizaje para la Alfabetización en Educación Preescolar: Una Perspectiva Socio-cultural 





 

17 

 

 

reconocer e 

identificar

limitado

  

Entornos de Aprendizaje para la Alfabetización en Educación Preescolar: Una Perspectiva Socio-cultural 



 

 INTRODUCCIÓN 

 

18 

 



  

 

19 

 

Entornos de Aprendizaje para la Alfabetización en Educación Preescolar: Una Perspectiva Socio-cultural 



 



  

 

21 

 

“Un mundo alfabetizado no es simplemente donde la población 
sabe leer y escribir, sino es uno de los medios por excelencia

que sirve para potenciar las capacidades humanas y 
ponerlas al servicio del progreso y bien común”

(UNESCO)
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analfabetismo funcional

evaluar el rendimiento académico de cada alumno en las asignaturas 

básicas conforme al currículo nacional

nivel elemental
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niveles bajos de desempeño
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nivel básico
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una idea

nivel de logro alto

reconocen o leen el 

nombre escrito el 

conocimiento de las grafías de su nombre para escribir otras palabras
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2006). Dejando que sólo 6 o 5 de cada 100 alumnos (6.6% en primaria y un 5.3% en 

secundaria) llegue a los niveles altos en comprensión lectora y uno de cada 100 (1.3% 

en primaria y 0.7% en secundaria) en expresión escrita. De estos resultados podemos 

enfatizar que apenas un pequeño porcentaje de los alumnos que salen no sólo de 

preescolar sino de los siguientes niveles educativos, son capaces de alcanzar el nivel 

más alto de desempeño que se espera que posean, mientras que la mayor parte de los 

mismos tan sólo alcanzan los niveles más bajos de desempeño.  

A continuación se muestra un gráfico con las puntuaciones globales, por las 

pruebas de evaluación educativa antes mencionadas, específicamente el nivel de 

secundaria.  

 

 Gráfico 1. Porcentaje de la población mexicana ubicada en los niveles              
insuficiente, medio y avanzado según los rubros de evaluación educativa.                    

[Nivel Secundaria. Dom Cono significa: Dominio de Conocimientos] 

 

En efecto, es evidente que las puntuaciones obtenidas por estas pruebas de 

evaluación demuestren que la mayor parte de la población mexicana en educación 

básica se ubica en los niveles de dominio y logro más bajos o elementales en lo que se 
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Competencias

Dom Cono (Escritura)

Dom Cono (Lectura)

Conocimientos

Nivel Insuficiente

Nivel Medio

Nivel Avanzado



  

 

29 

 

Entornos de Aprendizaje para la Alfabetización en Educación Preescolar: Una Perspectiva Socio-cultural 



 

SITUACIÓN ACTUAL DE LA ALFABETIZACIÓN EN MÉXICO 

 

30 

 



  

 

31 

 

competencias

competente

competente
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multifuncionales

transferibles

transversales e interdisciplinares

integradoras

dinámicas
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socio-constructivista 
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capacidad 

para comprender, emplear, reflexionar e interesarse en textos escritos con el fin de 

lograr metas, desarrollar conocimientos y participar en la sociedad.
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[…] De la misma forma que los niños aprenden a 
hablar, deberían aprender a leer y escribir.

                                                            (Vygotsky, 1978, pág. 118)

“Aprendemos haciendo, esto significa que aprendemos 
a leer, leyendo; y a escribir, escribiendo”

(John Dewey, 1902) 
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entender el origen y desarrollo 

de Capacidades Cognitivas Complejas
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recurrir a la noción de actividad ante la necesidad de entender las 

relaciones del individuo, sociedad y cultura,
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el carácter histórico e institucional de la 

actividad

factores institucionales 

sociales definen la actividad
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el motivo

la meta,

las condiciones, o las circunstancias
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actividad, acción y operación

Hay que destacar que cada una de ellas, 

guarda una relación constante entre los componentes mencionados; de esta manera la 

actividad representa el motivo, las acciones a las metas u objetivos y las operaciones a 

las condiciones.

La actividad, el motivo hacia donde la acción se dirige.

Las actividades socioculturalmente construidas tienen una estructura propia que 

permite que se encadenen una serie de acciones que tienen un sentido para llegar a un 

fin particular.
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El objetivo y sentido de la acción del individuo que se establece a partir de 

una actividad

Condiciones bajo las cuales opera la acción del individuo, en la actividad.

la operación es la 

materialización de una acción
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Las operaciones se constituyen entonces, como 

los medios que permiten que una acción se lleve a cabo. 

motivo

sistema acciones operaciones



47 

 

la actividad 

permite establecer en el individuo un motivo que lo lleve a realizar dicho sistema de 

acciones

“…Los teóricos de la actividad de este periodo sugieren que la estructura 

del proceso cognitivo reflejaba la estructura de la actividad externa y sus 

operaciones. La actividad práctica resulta el mediador de lo macro más que los 

medios semióticos.” (Daniels, et al, 2005).

interpretación actuación
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noción de mediación

actividad

herramientas culturales

herramientas psicológicas
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propiedad dual
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artefactos 

algo” que adquiere significado y valor mediante su existencia en un

campo de actividad humana.

artefactos 

primarios

artefactos secundarios

artefactos terciarios

adaptaciones artificiales

carácter mediador
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una vez que este sistema pueda ser utilizado de 

manera independiente en el plano público de la actividad, servirá como herramienta para 

pensar.
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sistema interactivo 

de desarrollo intelectual o región dinámica (Cole, 1991) donde surgen un momento de 

interacción, relación, intercambio y cooperación especial. Esta interacción no se 

presenta sin dirección, sin objetivo o sin propósito, sino todo lo contrario; y entre dos o 

más individuos alrededor de una tarea, donde uno es más capaz que el otro, o al menos 

uno de ellos no es capaz de resolver la tarea de manera autónoma, es en esta zona 

donde se puede observar lo que se puede hacer con ayuda y sin ayuda (Mercer, 2007; 

Tharp, 1988). 

negocia
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el modelado

la gestión de la 

contingencia

retroalimentación

la instrucción, los cuestionamientos, y la 

estructuración cognitiva 
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Primer nivel de intersubjetividad

Segundo nivel de intersubjetividad

Tercer nivel de intersubjetividad

Cuarto nivel de intersubjetividad
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la representación mental puede considerarse 

como una reconstrucción interna de las acciones específicas dentro de una actividad. 
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la estructura 

de los procesos cognitivos es un reflejo de la estructura actividad externa y sus 

operaciones

on acciones que implican realizar 

cosas con instrumentos simbólicos. 

sistemas de 
acción mediados por instrumentos. 

sistemas de acción más que conocimiento, constituyen formas 

de pensamiento

acciones cognitivas. 
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la alfabetización

se refiere a las formas culturales y sociales de hacer 

cosas a través del uso de textos 
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la escritura
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contextos 

oportunos para el uso funcional del lenguaje tanto oral como escrito
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(descontextualizados



  

 

67 

 

por placer a mi papá le gusta escribir cartas para comunicarse a veces mi 

tía escribe cuando está peleada con mi mamá por obligatoriedad tienen que firmar 

papeles que les dan cuando tienen que hacer contratos los más 

pequeños dicen escriben para apropiarse de una práctica propia del mundo adulto
mi hermanito está aprendiendo a escribir su nombre, capaz que mi hermano quiere 

aprender, como me ve a mí y a mis papás escribiendo, a los chiquitos siempre les gusta 

hacer lo que hacen los más grandes
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procesos comunicativos y de búsqueda de significados
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garabatos letras convencionales
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dictado de una serie de 
palabras 

primer nivel

segundo nivel
hipótesis de cantidad

hipótesis de variedad
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el niño intenta resolver problemas de naturaleza lógica para comprender la 

naturaleza del objeto (escritura) socialmente construida

hipótesis silábica (una letra para representar cada sílaba), la hipótesis 

silábica-alfabética (oscila entre una letra para cada sílaba y una letra para cada sonido) y 

la hipótesis alfabética (cada letra representa un sonido). 
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conciencia fonológica y conocimiento alfabético

ideo-visual 

Word Teaching Method

Mixed Whole Word and Phonological Teaching Method descodificaban diciendo el 
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nombre o el sonido de cada letra, sin conseguir unirlas para lograr el significado 

de la palabra.

SI promueve la 

adquisición de la lectura y escritura pero no lo hace de manera autónoma

el conocimiento del alfabeto
la

conciencia lingüística
el conocimiento sobre la estructura 

e intenciones de los textos
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recursiva la planeación o planificación

la traducción

la revisión



  

 

77 

 

las habilidades de conciencia fonológica no parecen ser suficientes 

para enfrentar la complejidad del proceso de composición de un texto. 

Entornos de Aprendizaje para la Alfabetización en Educación Preescolar: Una Perspectiva Socio-cultural 



 

 LA ACTIVIDAD Y EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO DE LOS NIÑOS PREESCOLARES 

 

78 

 

planificación”

estudio de casos
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competencias comunicativas

comunicativas

el 

contexto funcional y auténtico, la mediación social

la mediación 
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semiótica

“se aprende cuando se usa”



 

LA ACTIVIDAD Y EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO DE LOS NIÑOS PREESCOLARES 

 

82 

 

aprendemos haciendo

una oficina postal, un restaurante y un consultorio médico.
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los niños dicten a la educadora una carta para María

Querida María, Hola María…)
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lenguaje escrito

hablando con los maestros

hablando con sus compañeros
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apoyo de 

nivel alto y apoyo de nivel bajo
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. 

planificación,

resolución de problemas, y las tareas de revisión

modelamiento y 

cuestionamiento
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cuestionamientos y modelamientos

quienes les hacían cuestionamientos y modelaban tareas en lugar de 

aquellos maestros quienes les decían lo que era correcto o incorrecto.

las preguntas literales

o

inferenciales

hechas por los docentes durante la lectura compartida de 

un cuento, sobre el desarrollo del vocabulario en niños preescolares
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mediador del aprendizaje

et al
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cuestionamientos 
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retroalimentación par
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seis etapas para que 

pudieran escribir sobre un tema previamente asignado: generación de ideas, redacción, 

lectura, edición, producción de una mejor copia y evaluación. En algunas ocasiones se 

ayudaban también de un diagrama de flujo al escribir
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medios semióticos
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El Texto y su uso escolar

el narrativo,

el cuento
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el cómic
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Las Estructuras Textuales para la Comprensión y Producción de textos

estructura textual

Superestructura 
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entorno de 
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aprendizaje
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observación etnográfica grupa

observación de grupos pequeños

observación externa
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Población Participante
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Escenario
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Instrumentos 

Entornos de Aprendizaje para la Alfabetización en Educación Preescolar: Una Perspectiva Socio-cultural 



 

 METODOLOGÍA 

 

118 

 



  

 

119 
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Procedimiento



  

 

121 

 

Diseño, Modificación e Implementación de Situaciones de Aprendizaje
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o

o

o
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Asesoría Docente
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Grounded Theory

triangulación de datos

Técnicas de Recolección de Datos

Observación Etnográfica.
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Población Participante

Procedimiento

o Recado
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o Escribiendo una canción

o Haciendo una noticia

o Correspondencia:

o Periódico:

o Carta a mi maestra:

o Acróstico

o Creando una Historia
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o Tríptico
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actividad o 

situación el discurso

la acción
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Procedimiento
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PRETEST POSTEST CAMBIO*

DS DS DS

(2.46) (3.51) (3.19)

(3.20) (2.95) (2.11)
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PRETEST POSTEST CAMBIO*

DS DS DS

(3.05) (4.15) (3.40)

(4.88) (5.89) (3.51)

PRETEST POSTEST CAMBIO*

DS DS DS

(1.61) (1.85) (0.22)

(1.72) (1.73) (0.19)
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PRETEST POSTEST CAMBIO*

(2.68) 6.69 (2.09) (2.51)

(1.87) 5.36 (2.00) (1.80)
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Niveles sobre el Desarrollo de la Lectura 

R25 Intervención Comparación 
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Niveles sobre el Desarrollo de la Escritura

R1 Intervención Comparación

Entornos de Aprendizaje para la Alfabetización en Educación Preescolar: Una Perspectiva Socio-cultural 



 

 ANÁLISIS Y RESULTADOS 

 

146 

 

R24 Intervención Comparación
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Niveles de Representación Gráfica 

nivel 1

nivel 2, 

nivel 3, 

nivel 4

nivel 5
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Niveles de Representación Gráfica: Análisis de Alumnos Específicos 
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primer nivel,
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Representaciones gráficas hechas por Moisés R., Valeria, May A. y Tania 
durante la evaluación diagnóstica y 8 meses después en la evaluación final.

iguales

variables

* 1=Pelota; 2=Oso; 3=Correr; 4=Jugar
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hipótesis de cantidad

hipótesis silábica

primer nivel

segundo nivel
tercer nivel hipótesis 

silábica) 

segundo 

nivel

segundo nivel,
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hipótesis 

silábica, siendo correctas las letras que representan

Cuadro 5. Representaciones gráficas hechas por Nahid y Danna durante la 
evaluación diagnóstica y 8 meses después en la evaluación final.

* 1=Pelota; 2=Oso.

tercer nivel



  

 

159 

 

segundo nivel

correspondencia entre grafema-fonema 

hipótesis silábico-alfabética

tercer nivel.

silábica-alfabética

tercer nivel (Nivel alfabético). 
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Cuadro 6. Representaciones gráficas hechas por Eduardo y Kevin durante la 
evaluación diagnóstica y 8 meses después en la evaluación final.

iguales

* 1=Pelota; 2=Oso; 3=Correr, 5=Carlos tiene un perro

segundo nivel hasta un tercer nivel

 

 
 

 



  

 

161 

 

Entornos de Aprendizaje para la Alfabetización en Educación Preescolar: Una Perspectiva Socio-cultural 



 

 ANÁLISIS Y RESULTADOS 

 

162 

 

situación de aprendizaje como unidad fundamental de 

análisis

segmentos de acción 

conjunta
conjunto de acciones que tienen una organización 

temporal

expresión mínima de acciones que ilustran el grado 

de adquisición de una competencia.
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“…” 

[ ] 

( ) 

[…] 
… 

Estrategia Nombre-Grafía. 

Estrategia Pre-lectura.

Estrategia de Generalización.
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Inferencia Paratextual

Inferencia Referencial.

Proceso Inferencial Simple.

Proceso Inferencial Mixto.

estrategia de pre-lectura 
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Proceso Lector Alfabético. 
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Niveles de evolución de la competencia: Expresión Gráfica, específicamente 

“la composición de textos”.  

“Expresa gráficamente las ideas que quiere comunicar y las 

verbaliza para construir un texto escrito con ayuda de alguien” (SEP, 2004). 
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Expresa gráficamente las ideas que 
quiere comunicar y las verbaliza para construir un texto escrito con ayuda de alguien”.

Planeación:

Codificación:        

Revisión:

Planeación: 

Codificación:

Revisión:

Planeación: 

Codificación:

Revisión:

Planeación: 
Se determina el 

Codificación: 

pre-lectura.

Revisión:

Planeación:   

nombre-grafía

generalización

Revisión

Composición limitada Composición 
sencilla

Composición convencional
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Veamos un ejemplo: “Haciendo una Noticia” 

planeación

3. Maestra: Ahora, ustedes me la van a dictar ¿Se acuerdan en nuestra 
noticia, qué es lo que va primero? ¿Qué teníamos que escribir primero, en 
nuestra noticia?
4. Moi: Tienes que escribir…otra noticia
5. Maestra: No, pero vamos a escribir ésta (señala la noticia de Esaú) A ver,  
pero lo que va hasta arriba ¿Qué es?
6. Niños: “Nieve” 
7. Maestra: Tenemos que escribir primero, el… (Señala el título de la noticia) 
¿Cómo se llama nuestra noticia? Si, se acuerdan ¿Cómo se llama nuestra 
noticia?
8. Esaú: “Nieve cayó en Toluca” 
9. Maestra: Si, esa es nuestra noticia, pero primero tenemos que poner el 
título de nuestra noticia. ¿Cómo se llama?
10. Niños: El título (repiten)
11. Maestra: Dice “Gigante Helado”
12. Niños: “Gigante Helado” (repiten)
13. Maestra: ¿Ése es el?
14. Moi: El Título
15. Maestra: El título. (Escribe el título en el pizarrón y lo repite mientras 
escribe) 
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20. Maestra: ¿Y qué pasó en nuestra noticia?
21. Niños: “Cayó nieve”
22. Maestra: ¿En dónde?
23. Niños: “En Toluca” 
24. Maestra: Entonces, aquí tenemos que poner nuestra noticia (hace un 
recuadro en el pizarrón y comienza a escribir la noticia) ¿Qué dice que…?
25. Niños: “En Toluca”  
26. Maestra: En Toluca ¿Qué…?
27. Niños: “Cayó nieve”  
28. Moi: Oye, Maestra ¿No sabes, en dónde está la pista de hielo y la bola de 
nieve? 
29. Maestra: No, Moi  ¿Y qué más dice nuestra noticia? [ hay silencio] Cayó 
nieve en Toluca ¿Y qué más? 
30. Moi: “Cayó hojas” 
31. Maestra: ¿Y qué más pasó en nuestra noticia?
32. Niños: “Cayó nieve”
33. Maestra: ¿Y qué más? ¿Qué decía del “Sol”? 
34. Milton: “El sol estrella” 
35. Maestra: A ver ¿Qué más les leí? A ver dice… (lee nuevamente la noticia
específicamente  el fragmento del “sol”) A ver ¿Qué más pasó? A parte de 
que nevó en Toluca ¿Qué más pasó? A ver dice… “se encuentra iluminado 
por los rayos del…” 
36. Niños: “Sol” 
37. Maestra: Entonces, díctenme  ¿Qué pasó? 
38. Niños: “Cayó rayos del Sol” 
39. Maestra: “Quedó totalmente…” 
40. Moi: “Quedó totalmente” (repite) 
41. Maestra: “Iluminado…”
42. Moi: “Del sol”  
43. Maestra: “Por los rayos…”  
44. Niños: “Por los rayos (repiten) del sol”  
45. Maestra: ¡Muy bien! Esta es nuestra noticia (señala la estructura 
completa)
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“Las pistas de hielo con la 

nevada en Toluca” “El Sol Estrella”  .
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Veamos el siguiente ejemplo: Situación “El periódico del Cendi”.
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estrategia de pre-lectura

inferencia paratextual

Proceso Inferencial Simple.
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Veamos un ejemplo en la Situación “Escribiendo una canción”:

Entornos de Aprendizaje para la Alfabetización en Educación Preescolar: Una Perspectiva Socio-cultural 



 

 ANÁLISIS Y RESULTADOS 

 

178 

 



  

 

179 

 

Entornos de Aprendizaje para la Alfabetización en Educación Preescolar: Una Perspectiva Socio-cultural 



 

 ANÁLISIS Y RESULTADOS 

 

180 

 

inferencia paratextual

inferencia referencial

Proceso Inferencial Mixto

Veamos el siguiente ejemplo Situación “Acróstico para mamá” 
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173. Fernando: (agarra la palabra soy y la coloca en el lugar correcto)
174. Maestra: ¿Y qué nos falta?
175. Sofía: El autor 
176. Maestra: ¡Muy bien! el autor, ¿Saben, quién es el autor?
177. Niños: Si 
178. Maestra: ¿Después del autor qué sigue? la dedicatoria, van a escribir nuestro 
nombre 
179. Niños: Nuestro nombre 
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proceso inferencial

mixto proceso lector alfabético
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Veamos un ejemplo en la Situación “Haciendo una Noticia”

revisión
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proceso lector alfabético
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Veamos otro ejemplo en la Situación “Carta a mi Maestra”: 
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estrategia nombre-grafía
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planeación y revisión
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codificación

revisión

reconocimiento de palabras.

Niveles de Evolución de la Competencia: Interpretación de textos

“Interpreta o infiere el contenido de textos a partir del conocimiento 

que tiene de los diversos portadores y del sistema de escritura” (SEP, 2004).  
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“Interpreta o infiere el contenido de textos a partir del conocimiento  
que tiene de los diversos portadores y del sistema de escritura
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�

Veamos un ejemplo en la Situación “Haciendo un recado”:

 

 

257. Maestra: (Reparte los instructivos) Miren les voy a entregar sus 
instructivos ok, entonces vamos a ver qué nos dice nuestro instructivo… ¿En el 
número 1, qué nos dice? ¿Cuál es el número 1? ¡Señálenlo con su dedito!
258. Niños: ¿Éste? (lo señalan)
259. Maestra: Eso es, ¡Muy bien! eso es. Primero ¿Qué?, (se espera unos 
segundos y se los lee) “Vamos a recordar que es un recado”, ¡Sale!, y entonces 
¿Para qué nos sirve un recado?
260. Moisés: Para escribir el nombre
261. Maestra: Aja, ¿Y qué más escribimos en un recado? … Ok, entonces vamos 
a nuestro segundo paso, en el número dos. A ver todos pongan su dedito en el 
número 2.
262. Niños: (Lo señalan) aquí…aquí.
263. Maestra: Eso es, ¡Muy bien! Nahid, gracias. Ahora con su dedito sigan la 
lectura, dice… (Se los lee) “Después, vamos a pegar las palabras de nuestro 
recado”
264. Niños: (sólo ven lo que hace la maestra)
265. Maestra: ¿Y el número 3 Jair, qué dice? ¿Dónde está el número 3?
266. Niños: (Lo señalan)  
267. Maestra: ¡Eso es!, ¡Muy bien!, [Les retira el instructivo porque estaban muy 
distraídos y así sólo les muestra uno para que lo vean todos] en el número 3 
dice: “Luego, lo leeremos junto con la maestra” entonces ya que hicimos 
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nuestro recado, vamos a leerlo todos juntos, ¿Y en el número 4, dice?
“Finalmente”… ¿Qué vamos a hacer? (Les muestra el paso 4) ¿Qué vamos a 
hacer con el recado?,…lo vamos ¿A qué? (Mueve su mano simulando que 
guarda algo) ¿Lo vamos a qué?
268. Jair: Quiero agua
269. Maestra: “Lo vamos a guardar”, nuestro recado y no lo vamos a llevar con 
nuestros papás sale.
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Veamos un ejemplo en la Situación “Haciendo una Noticia”

lectura

270. Maestra: (Les reparte los instructivos) ¿Qué es lo que les di? 
271. Diego: Los pasos a seguir 
272. Maestra: Es un instructivo y vamos a leer. El título es…hasta arriba donde 
están las palabras más negritas dice: “Situación Haciendo una Noticia” es lo 
que vamos a hacer. A ver pongan su dedo en el número 1. 
273. Niños: (Sólo siguen a la maestra poniendo su dedo en el número 1)
274. Maestra: ¿Cuál es el número 1?…“Primero, vamos a elegir una noticia” 
275. Niños: Aquí, éste (señalan el número 1)
276. Maestra: ¿Y qué dice?… (se espera unos segundos) “Primero, vamos a 
elegir una noticia” 
277. Niños: (repiten) “Primero, vamos a elegir una noticia” 
278. Maestra: Luego, pongan su dedo en el número 2.
279. Niños: (lo señalan y siguen con su dedo lo que la maestra dice)
280. Maestra: “Luego, la maestra nos leerá la noticia y platicaremos sobre ella”. 
En el número 3… ¿Dónde está el número 3? 
281. Niños: (lo señalan)
282. Maestra: (se los lee) “Después, le dictaremos a la maestra nuestra nueva 
noticia”
283. Niños: Maestra (sólo repiten eso)
284. Maestra: Ahora, en el número 4, “Finalmente, buscaremos las palabras que 
falten y completaremos la nueva noticia” 
285. Niños: (siguen la lectura de la maestra con su dedo y repiten algunas 
palabras en voz baja) palabras…noticia.
286. Maestra: ¡Bien eso es!, ahora ¿Quién nos va a decir qué dice su noticia? 
[…]
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Veamos un ejemplo en la Situación “Haciendo una Noticia” 

lectura

287. Maestra: ¿Qué necesitamos para qué podamos ver los pasos que vamos a 
seguir?
288. Moisés: El ti…el instructivo
289. Maestra: ¡Muy bien! Moisés, el instructivo. Entonces, les voy a repartir su 
instructivo para que lo leamos y sepamos que vamos a hacer.  



  

 

197 

 

290. Maestra: Bueno entonces, ¿Cuál es el número 1? vamos todos al número 1. 
291. Niños: (Señalan el número 1)
292. Maestra: ¡Eso es, excelente!, fíjense primero, el título de nuestro instructivo 
dice… “Haciendo una noticia”. ¿Y en el número 1?... voy a ayudar a Jair a leerlo. 
Pongan atención dice: “Primero…”
293. Jair: “Primero” (Sigue con su dedo la lectura de la maestra y repite)
294. Maestra: “…vamos…” 
295. Jair: “Vamos” (Repite)
296. Maestra: “…a elegir…” 
297. Jair: “…a elegir…” (Repite)
298. Maestra: “…una…” (Le muestra la imagen)
299. Jair: “Una…canción”  
300. Maestra: ¿Qué es esto? (le señala la imagen del instructivo y después le 
muestra una noticia real)
301. Moisés: Noticia
302. Maestra: Una noticia, exactamente. “Vamos a elegir una noticia” ok, 
nuestro segundo paso… ¿Nahid, qué dice? vamos todos con el segundo paso 
para ver ¿Qué dice…? 
303. Nahid: “Luego…”
304. Maestra: “…luego… ¡Muy bien!
305. Maestra y Nahid: “…la maestra nos leerá la noticia y platicaremos sobre
ella” (siguen con su dedo la lectura y repite)
306. Maestra: Ahora tú, Renata ¿Qué dice el paso 3? vamos todos al número 3. 
¿Qué dice aquí? (señala el número 3)
307. Maestra y Renata: “Después, le dictaremos a la maestra la nueva noticia” 
(siguen con su dedo la lectura y repiten)
308. Maestra: ¿Y el último paso qué dice Moisés? (le señala el paso número 4) el 
último. 
309. Moisés: “Finalmente…”  
310. Maestra y Moisés: “…Buscaremos las palabras” (Repite)
311. Moisés: Que hacen falta (siguen con su dedo la lectura)
312. Maestra: Si, buscaremos las palabras que hacen falta para completar 
nuestra noticia ¡Muy bien!
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Proceso

Inferencial Simple

Veamos un ejemplo en la Situación “Haciendo una Noticia”

lectura

313. Maestra: ¿Qué es esto? (les muestra la noticia)
314. Sofía: Es una noticia [reconocen que es una noticia a diferencia de todo el 
periódico]
315. Maestra: Es una noticia, ¿Qué es Maya?
316. Maya: Una noticia
317. Maestra: (les reparte una noticia a cada uno)… ¿Qué es esto que les di?
318. Naomi: Yo la voy a leer
319. Maestra: Tú la vas a leer, ok.
320. Naomi: (observa la imagen) un señor está metiendo la mano 
321. Maestra: Un señor está metiendo la mano, ok. A ver chicos, díganme ¿De 
qué trata su noticia? A ver Sofía, dinos de qué trata tu noticia… ¿Qué nos 
puedes decir de esta noticia?
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322. Sofía: (observa la imagen y el título de su noticia) “…que una perrita se 
perdió…”
323. Maestra: Aja, “una perrita se perdió” ¿Y qué pasó?…¿Entonces, qué 
hicieron? (le muestra la imagen)
324. Felipe: En el 2009
325. Sofía: “…Que la perrita tenía un chaleco de color café con amarillo…”  
326. Maestra: Ok ¡Muy bien!

Proceso Inferencial 

Simple, 
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Veamos un segundo ejemplo en la Situación “Escribiendo una canción”: 
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Proceso Inferencial Simple 

(
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inferencia paratextual

inferencia 
referencial

Veamos un ejemplo en la Situación “Haciendo un Recado”.

362. Maestra: (reparte los instructivos) Bueno, entonces hoy vamos a hacer un 
recado, les voy a dar su instructivo, ¿Para qué? ¿Para qué nos sirve un  
instructivo, Felipe? ¿Para qué nos sirve un instructivo?
363. Sofía: Para seguir los pasos
364. Maestra: Para seguir los pasos, verdad Felipe, ok chicos. Entonces con su 
dedito índice…
365. Niños: (levantan su mano y su dedo índice)
366. Maestra: Vamos a ir leyendo nuestros instructivos, ok. Entonces dice, en el 
número 1 ¿Qué dice?
367. Felipe: “Primero” (sigue con su dedo lo que dice)
368. Niños: “Primero” (repiten)
369. Sofía y Felipe: “Vamos a escribir” (siguen con su dedo lo que dice)
370. Niños: “Vamos a escribir “ 
371. Felipe: “Primero” 
372. Maestra: “Primero, vamos a recordar qué es un recado” ok. En el número 2 
Maya ¿Qué dice?
373. Sofía: “Escribir”
374. Maestra: “Después”
375. Sofía: “Después, vamos a escribir”
376. Maestra: ¿Y?
377. Felipe: Y luego, pegar con prit (observa la imagen y señala la oración)
378. Maestra: Ok, “Vamos a escribir y pegar las palabras de nuestro recado”, en 
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el número 3 dice…“luego”
379. Sofía: “Luego, vamos” 
380. Maestra: “A leer”
381. Sofía: “Leer” (repite)
382. Maestra: “Junto con la maestra”, eso es. Y en el número 4, dice… 
383. Sofía: Después, 
384. Maestra: “Finalmente”
385. Sofía: “Finalmente”
386. Maestra: “Lo guardaremos para nuestros papás.” 

Proceso Inferencial Mixto.

utilizando adverbios de tiempo
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Veamos un ejemplo de la Situación “Correspondencia entre Cendis”

387.Maestra: Vamos a ver que dicen nuestros instructivos, ¿Estamos listos? 
(reparte un instructivo por pareja)
388. Diana: (observa el instructivo, las imágenes) vamos a hacer una carta 
389. Maestra: A ver Daniela, dinos el paso número 1 ¿Qué dice arriba? 
…“Correspondencia entre Cendis” 
390. Naomi: (Sigue la lectura con su dedo en el instructivo)
391. Maestra: A ver Dani, dinos el paso número 1 por favor, (le dice las primeras 
palabras) “Primero, vamos…”  
392. Daniela: “Primero…vamos…a leer”…(sigue leyendo sin que la maestra 
continúe)
393. Niños: Una carta 
394. Maestra: ¡Muy bien!, a ver Shandell, el paso número 2, por favor.
395. Shandell: “Después…” (observa el paso)
396. Niños: A leer una carta
397. Maestra: ¿Después, vamos a qué…?
398. Niños: A leer una carta 
399. Maestra: ¿Cómo dice el paso 2? “Después, vamos” ¿a qué…? (Les muestra 
el paso anterior y el paso que están leyendo) ya la leímos.
400. Eduardo: vamos a ponerla en el sobre 
401. Maestra: ¿Es ése? es el paso de abajo, vamos a qué (mueve la mano 
simulando que escribe)
402. Niños: “Vamos a escribir una carta”  
403. Maestra: Jessica, pasó 3, por favor.
404. Jessica: Después… 
405. Maestra: “Luego” (lo señala) “la guardaremos” 
406. Jessica y niños: “la guardaremos en el sobre” 
407. Maestra: ¡Muy bien! , paso número 4, Naomi.
408. Naomi: (lo observa) “Finalmente,”
409. Maestra: ¡Muy bien!
410. Naomi: “Vamos” 
411. Maestra: “A depositar” 
412. Naomi: “La carta en el buzón” 
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413. Maestra: ¡Muy bien!
414. Naomi: Porque es la “efe” y la “i”, por eso es finalmente. (lo dice en voz 
baja)

Proceso Inferencial Simple. 
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Y e

Proceso Lector Alfabético.

Veamos un ejemplo en la Situación “Haciendo una Noticia” 

lectura

415. Maestra:(reparte el instructivo) a ver Kevin, dinos ¿Cuál es el título? Por 
favor
416. Kevin: (localiza el título) “Si…tu…situación, haci…endo…haciendo, 
un…una, noti… noticia.”  
417. Maestra: ¡Muy bien! “Haciendo una noticia”. Carlos ¿Qué dice el paso 1?
418. Carlos: “Primero”
419. Maestra: Aja
420. Carlos: “va…vamos, a…a esco…ger, una, noti…noticia.”
421. Maestra: ¡Muy bien! “Primero, vamos a elegir una noticia”. ¿Y el paso 2, 
qué dice?
422. Eduardo: “Luego, la leeremos” (se fija en la imagen que acompaña al paso)
423. Maestra: “Luego, la maestra nos…” 
424. Niños: Leerá
425. Maestra y niños: “…La noticia y platicaremos sobre ella” [se dirige a otro 
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equipo] 
426. Daniela: “Des-pués…después” 
427. Maestra: ¡Muy bien! 
428. Maestra y Dani: “…dictaremos la noticia” 
429. Maestra: Paso 4
430. Kevin: “Finalmente, bus…buscaremos las , pa-la-bras palabras, que, fal-tan 
, y com-ple-ta-re-mos, la completaremos , nues-tra , no-ti-cia”
431. Maestra: ¡Muy bien! “Finalmente buscaremos las palabras que hacen falta 
para completar nuestra noticia” 

Proceso 

Inferencial Mixto

roceso Lector Alfabético

  

Entornos de Aprendizaje para la Alfabetización en Educación Preescolar: Una Perspectiva Socio-cultural 



 ANÁLISIS Y RESULTADOS 

 

208 

 



 

209 

 

Proceso Inferencial Simple

Proceso Inferencial Mixto

descodificación de lo escrito 

(reconocimiento de cada unidad particular: letras) 
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reconocimiento de palabras
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tercero
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inferencia paratextual
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Maestra: […] Ahora quiero que me digan la 
canción sale. Primero, quiero que me dicten 
el título de nuestra canción, ¿Cuál es?
Dannae: “Don Melitón”
Dannap, Dannae: “Don Melitón tenía tres 
gatos…” 
Maestra: Ok, “Don Melitón” es nuestro 
título y  ¿Va con letras mayúsculas o 
minúsculas?
Naomi y Niños: Mayúsculas
Maestra: Mayúsculas, (escribe el título y 

mientras lo hace repite lo escrito) “Don 
Meli…”
Naomi y Niños: “ton” 
Maestra: “Melitón”, ¿Y lleva? [haciendo 

énfasis en el acento de la palabra]
Dannae: Acento en la “O” 
Maestra: Acento en la O ¡Muy bien!, 
¿Después de Don Melitón, qué sigue?
Naomi y Niños: “Don Melitón tenía tres 
gatos y los hacía bailar en un plato”  
Maestra: Momento no tan rápido si no, no 
alcanzo a escribir 
Dannae: Primero,…es que no la estamos 

Maestra: (les reparte las hojas y el lápiz) 
Tomen el lápiz ¿Qué vamos a escribir 
primero en nuestra canción?
Ángel: El recado 
Naomi: El título 
Maestra: El título ¡exactamente! ¿Y dónde 
vamos a escribir el título de nuestra 
canción? 
Naomi y Ángel: Arriba (Señalan la canción 
del pizarrón)
Maestra: ¿Y en sus hojas?
Niños: Aquí (señalan el lugar donde va el 
título) 
Maestra: Entonces vamos a escribir, “Don 
Melitón”
Ángel: ¿Pero también la chiquita? 

Maestra: Solamente el título, el anónimo 
no lo escribimos 
Ángel: También éste chiquito
Maestra: ¿Cuál chiquito?
Ángel: (se para y señala en el pizarrón la 
palabra “Don”)
Maestra: Aquí dice “Don” y acá dice 
“Melitón” (lo señala)

Maestra: ¿Quién quiere pasar a leer la 
noticia?
Niños: (levantan la mano) ¡Yo!, 
Maestra: Ahorita veo, ahorita pasa…Naomi
Dannae: ¿Ahora, por qué no pusimos signos 
de admiración?
Maestra: Ahora no lleva signos 
Dannae…pasa Naomi…trata de leer la 
noticia Naomi, empieza por la sección 
¿Cómo se llama la sección?
Niños: “Deportes”
Maestra: ¿En dónde dice “deportes”, 
Naomi?
Naomi: Aquí (lo señala)
Maestra: A ver ¿Cómo se llama nuestra 

sección?
Naomi y Niños: “Deportes”
Naomi: (Lo señala) 
Maestra: El título ¿Qué dice? “Carrera 
de…”  
Naomi: “…autos”
Maestra: Le ayudas Lalo, ¡Fuerte que se 

escuche!, empezamos con la sección Lalo
Eduardo: “Deportes” 
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cantando, la estamos diciendo 
Maestra: La están diciendo ¡Exacto! “Don 
Melitón…” 
Naomi y Niños: “Tenía tres gatos” 
Maestra: ¿Y los hacía? 
Naomi y Niños: “Y los hacía bailar en un 
plato…” 

Naomi: Entonces ¿Escribimos las dos?
Maestra: Sí
Ángel: Ésta y ésta (señala “Don Melitón”)   
Maestra: Exactamente, porque ahí dice 
“Don Melitón” 
Dannae: ¡Ésa empieza con la letra de mi 
nombre! (se refiere a la palabra “Don”)
Niños: (lo escriben)
Naomi: Ya terminé

Maestra: Ok, entonces ¿Qué escribiste?
Naomi: Don  Me-li-tón…

Maestra: Entonces vamos a escribir, 
¡Fíjense! ¿Qué vamos a escribir?  [Lo va 
leyendo con ellos] “Y por las…” 
Naomi y Ángel: “…noches, les daba 
turrón”, ya sé cuál vamos a escribir 
Maestra: A ver ¿Cuál? 
Naomi y Ángel: Ésta (señalan la palabra 
“noches”)
Maestra: Eso es ¿Y cuál otra? “Turrón”, 

ok, van a escribir la palabra “noches” y  
“turrón”.  
Niños: (las escriben)

Maestra: ¿Título?
Eduardo y Naomi: “Carrera de autos” 

Maestra: ¡Bien!, ¿Entradilla?
Eduardo: “Haciendo una rampa” 
Maestra: ¡Bien!, ahora ¿Qué dice nuestra 
noticia? Le vamos ayudar a leer aquí a 
sus compañeros. Ya nos ayudaron a leer 
la sección, el título y la entradilla, 
¿Recuerdan, qué dice nuestra noticia?
Gael: Ocupamos unos carros
Maestra: A ver, “En el salón…” (lo señala 

junto con ellos)
Naomi y Eduardo: “…de clases”
Maestra: “…hicieron una rampa”
Eduardo: “…autos” […]

[Continúan con el cuerpo de la noticia, y el 
pie de imagen con la ayuda de otro de sus 
compañeros, Naomi ya no participa mucho]
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[…]
Maestra: A ver entonces fíjense, (les lee lo 
que lleva de la entradilla) “Los changos de 
arena…” (Escribe) “…hechos en…”, ¿En qué 
lugar se hicieron los changos?
Danna: En Estados Unidos 
Ángel: No, en México 
Maestra: Ok, entonces le ponemos, “Los 
changos de arena hechos en… (Se los lee, 
y  escribe)…México”, ahora sí díctenme 
¿Qué quieren que le pongamos en el 
cuerpo de la noticia? ¿Qué les vamos a 
platicar a los demás sobre los changos? 
Naomi: Aparte de eso vamos a escribir el 
chango 
Dannae: Esculturas
Maestra: Ok, si empezamos por 
esculturas, ¿Qué podemos poner? ¿En 
dónde se hicieron las esculturas?
Niños: En México 
Maestra: Y ¿Quién las hizo?, ¿Ustedes?
Niños: No 
Maestra: ¿Qué ponemos?, “veinte 
participantes…”
Ángel: “…Armó” 
Maestra: “Armaron  o construyeron” […]
Naomi: “…Construyeron…” 
Maestra: ¿Quiénes construyeron? 
Ángel: “…veinte…”
Maestra: “En México, veinte…” (lo
escribe) ¿Qué? 
Naomi: “…Participantes…”
Maestra: “veinte participantes” (lo escribe 
y repite) ¿Qué hicieron?
Naomi: “…Armaron…” […] 
Niños: “…Construyeron…”
Maestra:”… Construyeron…” (lo escribe y 

Maestra: (reparte los lápices y hojas de 
trabajo) Les voy a entregar la hoja donde 
vamos  hacer nuestro  recado. Entonces 
chicas fíjense muy bien, vamos a hacer 
primero… (señala la fecha)
Niñas: La fecha 
Maestra: La fecha, entonces ¿Dónde 
vamos a escribir la fecha?
Naomi: Aquí (señala) en la primera línea 
del recado
Niñas: En la primer línea
Maestra: Eso es ¡Muy bien! 
Dannap: (señala en el recado) aquí 
Maestra: En la primer línea (afirma y 
señala) 
Niñas: (escriben viendo del pizarrón la 
fecha) [escriben “Jueves 25 de marzo del 
2010”]
Maestra: Acuérdense de hacer la letra 
chiquita para que les quepa en ese 
espacio. Entonces vayan fijándose bien, 
miren aquí dice (lo señala) “Jueves 25 de 
marzo del 2010” 
Naomi: Ya me equivoqué…

Naomi: [se da cuenta que le falta “2010”]
Maestra: Eso es, Naomi
Naomi: Ya acabe ahora si, en éste, vamos 

a escribir “papás” (se fija en su hoja y en 
el pizarrón e identifica que sigue el 
destinatario “papás” y señala la siguiente 
línea)
[La maestra se detiene con los niños que aún
no terminan de escribir y les ayuda, y 
después continúan con el siguiente elemento 
del recado]
Maestra: Entonces ahora (señala el lugar 
del destinatario) aquí que vamos a 

Maestra: Ahora vamos a pasar a leer 
nuestra canción, Naomi pasa al frente
Naomi: “Los pollitos dicen” 
Maestra: No, aquí sólo dice…es el título y 
dice…
Naomi: “Los pollitos” 
Maestra: (la guía hacia el título) luego el 
(señala el autor) 
Naomi: Anónimo 
Maestra: ¿Qué dijimos que es el 
autor?…Anónimo (toma la mano de Naomi 
y la guía mientras lee)
Naomi: “Los pollitos dicen pio, pio, 
pio,…” 
Maestra: (la guía donde va leyendo) ¡Eso 
es! “…Cuando…”
Naomi: “…Cuando tienen hambre…”
Maestra: “…Cuando tienen…” (la guía 
donde va leyendo)
Naomi: “…Cuando tienen frio… (Continua 
con el segundo verso)… “la gallina busca 
el maíz y el trigo,…bajo…”
Maestra: “Les da… (ayuda a la lectura y la 
guía donde va leyendo)
Naomi: …El a…
Maestra: “…La comida…” (ayuda en la 
lectura)
Naomi: “…Comida y les da abrigo, bajo 
sus dos alas…” 
Maestra: (la guía donde va leyendo)
Naomi: “…Se…” 
Maestra: “…Se están, quietecitos…”
Naomi: “…Quietecitos y hasta…”
Maestra: “…Hasta…” (repite) [promueve 
que Naomi, continúe la lectura]
Naomi: “…el otro día…”
Maestra: “…Duermen…”
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repite) ¿Qué construyeron?
Dannae: Una escultura 
Maestra: Una escultura ¿De qué? 
Dannae: De arena 
Maestra: entonces “…una escultura de 
arena…” (lo escribe y repite)  ¿Qué más le 
ponemos?…con figura de…
Niños: “…Chango…”
Maestra: Ok, “…con figura de chango…” (Lo 
escribe y repite).
[Continúan con el pie de imagen]

poner… 
Dannae: “Papás” 

Maestra: “Papás”, entonces hay que 
escribir “papás”
Naomi y Dannae: Ya sé cómo se escribe 
Maestra: Eso es, escriban “papás” y 

ahorita yo lo escribo (espera a que las 
niñas lo escriban primero)
Naomi: Ya terminé (escribe “papas”)[Sin 

apoyo gráfico] 
Dannap: La “ese” 
Maestra: La “ese” ¿Cuál es la “ese”?
Naomi: No se vuelve a repetir, porque si 
no diría “papass”
Maestra: “Papass”

Naomi: Si le pones la “ese” 
Dannae: La de viborita 
Maestra: ¡Fíjense! dice “Papás” (escribe 
en el pizarrón) 
Dannap: Papás 
Naomi: (se da cuenta que le faltó el acento 
y se lo pone)
Maestra: Y lleva acento para que diga 

“papás”… y ahora faltan los dos puntos 
(escribe)
Niñas: (Ponen los signos de puntuación en

sus recados)

*

Naomi: “…Calientitos”. 
Maestra: Ok, ¡Muy bien! gracias

Los Pollitos
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Maestra: […] Ahora piensen ¿Qué le quieren 
decir a su maestra?
Dannae: ¿Qué le gusta comer? 
Maestra: Bueno , ¿y a ti, qué te gustaría 
preguntarle? (se dirige a otra alumna)
Dannap: Me gustaría preguntarle, ¿Qué sí le 
gusta jugar con su familia?
Maestra: Ok, ¿A ti Ángel, que te gustaría 
que le preguntáramos a la maestra?
Naomi: Que la queremos mucho 
Maestra: Le podemos decir que la 
queremos mucho, ok. (afirma la respuesta 
de Naomi)
Naomi: Y que ya nos vamos a portar bien 
Maestra: ¿Y la van a extrañar cuando se 
vayan a la primaria?
Niños: Si
Maestra: Ok, le podemos poner que 
estamos felices de que haya sido nuestra 
maestra estamos felices (lo escribe) ¿De 
qué Dannae?
Ángel: De que nos vamos a la primaria 
Dannae: Por ser nuestra maestra
Maestra: (lo escribe y repite) “…por que 
fue nuestra maestra…”. […] Le ponemos 
la queremos mucho ok le podemos poner 
cómo la queremos mucho (lo escribe) 
¿Qué más Naomi?
Naomi: ¿Qué si le gusta jugar con su 
familia? 
Maestra: ¿Si? ¿Y nos va a caber todo 
eso? 

[Los niños se encuentran elaborando un 
recado para los papás]
Maestra: Ahora vamos a escribir, […] el 
mensaje. “Cuéntame un cuento” Vamos a 
escribir “Cuéntame”, ¿Con que inicia 
“Cuéntame”? 
Niña: Con la “u”
Maestra: Antes de la “u” va la “se”
Naomi: La, se de casa  
Maestra: “Cuéntame” (repite en voz alta) [con 
el propósito que los niños identifiquen las 
letras que la componen]
Niño: La “e” (refiriéndose a la letra que sigue)
Niña: La “erre” (refiriéndose a la letra que 
sigue)
Maestra: “Cuéntame”, (repite). La “se de 

casa” ¿Qué sigue de la “se”?
Niño: la “u” 
Maestra: Luego la “u” ¡Bien!, “cuéntame”
(repite) 
Naomi: La “e”
Maestra: ¡Muy bien! “cuéntame” (repite) 

Naomi: (repite la palabra en voz baja) 
“cuen…cuéntame, cuen…, la “a” después 
de la “e” 
Maestra: “Cuéntame” (repite),  antes de la 
“a”, “cuen…” 
Dannae: La “a” 
Maestra: No, “cuéntame” (repite), la “ene”
Naomi: (la escribe) 
Maestra: “Cuéntame”
Naomi: Cuenta, cuenta, (repite en voz 

Maestra: Ahora chicos y chicas, vamos a 
leer nuestra noticia, ¿Nuestro título dice? 
Los…
Naomi y Dannae: “Los changos” 
Maestra: Bien, y ¿La entradilla dice? “Los 
changos de arena hechos en…” 
Dannae: México 
Maestra: Dice, en Berlín (señala la noticia 
original)
Naomi y Dannae: Alemania, se…
Maestra: Unos ¿Qué? 
Naomi: Muchachos 
Naomi  y Dannae: “Construyeron unas…” 
Naomi: “Es-cul-turas” 
Naomi y Dannae: “De a-re-na” 
Maestra: “Con…”
Dannae: “Hecha con arena “
Maestra: “Hecha de changos, y los…” 
Naomi: “Cons-truyeron” 

Maestra: “Los mu…”
Naomi y Dannae: “Los muchachos…” 

Maestra: “…las ter…”
Naomi y Dannae: “terminaron…” 
Maestra: ¡Muy bien! y nuestro pie de 

imagen ¿Dice? Un… ¿Qué?
Naomi: “Un chango” 
Maestra: “…de…”
Dannae: “…tierra”
Naomi: “…arena.”
Maestra: de arena, verdad.

* Noticia
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Naomi: Solamente, qué si le gusta jugar 
con su familia y ya.
Maestra: Bueno, vamos a ver cómo está 
quedando nuestra carta para ver donde lo 
ponemos, dice: “Quisiéramos saber ¿Cuál 
es su platillo favorito? … Estamos felices 
porque fue nuestra maestra, la queremos 
mucho. (Agrega la idea que faltaba) Y me 
gustaría saber ¿Qué juego le  gusta jugar 
con su familia? […] Y ¿Al final qué sigue?
Niños: Firma

* Carta

baja)…la “a” maestra, la “a” después de la 
“ene” 
Maestra: “Cuéntame, cuén-ta-me” …sigue 
la “te” antes de la “a”, la “te”
Naomi: (la escribe) ¡Después de la “te”, la 
“a”! 
Maestra: “Cuéntame” (repite)
Naomi: “Cuéntame” (repite en voz baja), la 
“eme”
Maestra: ¡Correcto!
Naomi: (la escribe) 
Maestra: “Cuéntame”, (repite) ¿Qué nos 
falta para que diga “cuéntame”? 
Dannae: La “e”
Maestra: ¡Correcto!
Naomi: ¿La “e” otra vez?
Maestra: Al final, fíjate bien (señala la 
palabra de Naomi) “cuéntame” (repite) 
[Los demás niños continúan escribiendo su
recado “cuéntame  un cuento” sólo que no 
todos los niños escriben al mismo tiempo] 
Maestra: ¿Cómo escribimos “un”? (Se 
dirige a Naomi)
Naomi: La “u” y la “ene”
Maestra: ¡Correcto!  
Naomi: (lo escribe) 
Maestra: “Cuento”, a ver escriban 
“cuento” 
Naomi: La “se”
Maestra: Iniciamos con la “se”… 

“cuento” (repite)
Naomi: La “e”
Maestra: Antes de la “e”… “cuento” 
Niños: La “u”
Naomi: (escribe) “cu”…, la “e” 
Maestra: La “e” ¡Muy bien!
Naomi: [se fija en la palabra “cuéntame” y 
la compara con lo que lleva escrito de la 
otra palabra “cue…”, se da cuenta que 
tienen letras que corresponden entre 
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ellas, entonces dice que sigue…] la “ene”.
Maestra: ¡Correcto! 
Naomi: (escribe nuevamente “cuéntame”, 
pensando que dice “cuento”), [generaliza 
la escritura de las palabras a partir de la 
raíz que comparten] […]
Maestra: ¿Qué escribiste, Naomi?, a ver 
está bien escrito, “cuento”. Aquí dice 
“Cuéntame un cuéntame” (lee lo que 
escribió Naomi) ¿Qué le quitamos? (Le da 
la goma)  
Naomi: La “ene”
Maestra: A ver, (le ayuda, y sólo le deja 

“cuent”)… [escribe la maestra “cuento”] 
Naomi: Se da cuenta y (escribe la “o”)  
Maestra: ¡Muy bien! ¿Qué nos falta escribir? 
Niños: La firma 
Maestra: ¡Escríbanla!
Niños: (escriben su nombre)

* Recado
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“La escritura incorpora un nuevo tipo de estructura al mundo,  
y al pasar a utilizar ésta, los aprendices aprenden un modelo para  

pensar sobre el habla y lenguaje” (Olson, 1997)  

reconocer e identificar
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limitado

competencias

competencias
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Lenguaje y Comunicación

generalización
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expresión gráfica de ideas 

con ayuda planean, 

organizan

traducen estas ideas
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revisan
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la escritura
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asistencia promueve el aprendizaje 

efectivamente

la complejidad seleccionan el tipo 

adecuado de ayuda

sólido 

conocimiento del plan de estudios en general, y de las necesidades individuales 

de sus estudiantes

Mientras que no está claro si los maestros de preescolar usan ayudas
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 el reconocimiento del esquema de un texto favorece su comprensión y de 

ahí que la elaboración de esquemas suponga un recurso eficaz de estudio para la 

adquisición, composición e interpretación de un texto. 

relación funcional
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“Word are the major invitations to form concepts rather than the 

action”
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sea capaz de realizar la 

tarea sin ayudas, y entonces ello implicará que él, entienda como es y cómo se 

utiliza la escritura. 

lectura

escritura
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on

acciones que implican realizar cosas con instrumentos simbólicos.  
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noción de actividad

sistemas de acción mediados por instrumentos. 

sistemas de acción más que conocimiento, constituyen 

formas de pensamiento

acciones cognitivas. 
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sistemas de acciones mediados por 

instrumentos, los cuales, se encuentran ligados al contexto de a
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“Expresa gráficamente las ideas que quiere 
comunicar y las verbaliza para construir un texto escrito con ayuda de alguien” 

TRANSCRIPCIÓN NIVEL 1 

Gigante  Helado 

Cayo nieve en  
Toluca, y quedó  
totalmente  
iluminado por los  
rayos del sol.

Nieve

TRANSCRIPCIÓN NIVEL 2 

COCINA
Deliciosas mini pizzas se cocinaron en Granada 

En el salón
Granada, 
elaboraron la pizza 
con una tortilla, y 
le pusimos jamón, 
queso y salsa. 
Se metieron al 
horno y nos la 
comimos. 

¡Qué bonita pizza! 
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TRANSCRIPCIÓN NIVEL 3 

DON MELITÓN 
(Anónimo) 

Don Melitón tenía tres gatos 
y los hacía bailar en un plato  
y por las noches les daba turrón
¡Que vivan los gatos de Don Melitón! 

Don Melitón como era tan chato 
le llamaban narices de gato 
pero los gatos se le han “escapao” 
comiendo ratones a medio “bocao” 

TRANSCRIPCIÓN NIVEL 4 

Un Acróstico para Mamá 

Mujer de gran  corazón
Aquélla que me lleno de amor
Mujer, a ti mi admiración  
A ti, brindo todo lo que soy.

Te lo dedica: 
Maribel García 
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TRANSCRIPCIÓN NIVEL 5 

Vamos México 
México va creciendo

Se realizó una encuesta 
en México, para saber 
si podía pasar a 
octavos de final ya que 
el mundial de fútbol se 
va a llevar  a cabo en 
Sudáfrica. 

Vamos con todo México. 

TRANSCRIPCIÓN NIVEL 5 b (segunda transcripción del nivel 5) 

Hoy es lunes  30  de junio del 2010
     Hola maestra Carmen 

¿Quisieras saber  cuál es su platillo favorito? Estamos felices porque  fue 
nuestra maestra, la queremos mucho y me gustaría saber ¿Qué juego  le 
gusta jugar  con su familia? 

Hasta pronto 
________________
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Interpreta o infiere el contenido de textos a partir del 
conocimiento que tiene de los diversos portadores y del sistema de escritura” 

TRANSCRIPCIÓN NIVEL 1 

Situación Haciendo un Recado (1º) 

1. Primero, vamos a recordar ¿qué es un recado? 

2. Después, vamos a pegar las palabras de nuestro recado. 

3. Luego, la leeremos junto con la maestra.   

4. Finalmente, la guardaremos para nuestros papás. 

TRANSCRIPCIÓN NIVEL 2, NIVEL 3  y NIVEL 7 

Situación: Haciendo una noticia   (1º , 2º  y 3º ) 

1. Primero, vamos a elegir una noticia.  

2. Luego, la maestra nos leerá la noticia y platicaremos sobre ella.     

            
3. Después, le dictaremos a la maestra nuestra nueva noticia.      

                                                                                         
4.  Finalmente, buscaremos las palabras que falten y completaremos 

la nueva noticia. 
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TRANSCRIPCIÓN NIVEL 4 

¡Se busca perrita! 
Se llama  “tutu” Tiene 3 años, se perdió, ésta es 
la foto. 

Cualquier información comunícate al 555555  
¡Recompensa!

TRANSCRIPCIÓN NIVEL 4 b (segunda transcripción del nivel 4) 

Situación: Escribamos una Canción (2º) 

1. Primero, vamos a conocer ¿Qué es una canción?  

2. Después, vamos a dictarle a la maestra canción.     

3. Luego, pegaremos las palabras que falten para 
completar nuestra canción.  

4. Finalmente, leeremos junto con la maestra nuestra canción.                 
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