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INTRODUCCION

Esta investigacion trata sobre aquellas personas que tienen una dificultad
en su aprendizaje. A estos individuos los podemos encontrar en distintas escuelas,
pero muchos profesores no se dan cuenta de que realmente presentan
necesidades educativas especiales y anteponen que el alumno no le gusta

trabajar.

Por lo que la presente investigacion se aborda el tema de las estrategias
didacticas para favorecer la lectoescritura en alumnos adolescentes con
necesidades educativas especiales del CAM 21 laboral. La finalidad es promover
en todos aquellos alumnos con NEE un programa que incentive y de alguna
manera ayude a estructurar, asociar y aplicar los aspectos basicos de la
lectoescritura a la vida cotidiana, con la intencion también de fomentar con los
aspectos cognitivos adquiridos, la independencia para integrarse en el campo

laboral.

Esta investigacién esta dividida en cuatro capitulos los cuales, se describen

a continuacion:

En el capitulo | se encuentran las bases de una investigacion él para que
y porque de ésta en la presentacion de la problematica vy justificacion, los objetivos
que se pretenden alcanzar y sobre todo la hipotesis que es parte fundamental de

este trabajo.

En el capitulo Il estd organizado todo el sustento tedrico de esta
investigacion. Es por ello que en esta tesis se encontraran diferentes temas, para



conocer las causas por las cuales en la actualidad encontramos a muchos nifios
con NEE y que no son aceptados en escuelas regulares, por lo que esto no les

permite avanzar en la escuela.

Por lo que muchos padres acceden a llevarlos a escuelas como el CAM 21,
en donde se les ensefiara a aprender actividades que le permitan desempefarse
en la vida laboral, conociendo que muchos de los alumnos no manejan

correctamente la escritura y la lectura.

Sin embargo, esta investigacién esta dedicada, a que los alumnos con NEE,
que en su diagnostico demuestra que tienen discapacidad intelectual leve, como lo
indicaron los criterios de la prueba de inteligencia WISC — lll, puedan acceder a la

lectoescritura a través de actividades pedagdgicas.

Posteriormente, el capitulo Ill estd conformado por la metodologia de la
investigacion, aqui se localizaran las herramientas que fueron utilizadas para
poder llevar a cabo el trabajo de campo, planteando el disefio, tipo y enfoque de la
investigacién, asi como la muestra y los instrumentos que me permitieron recabar

la informacion.

En el capitulo IV, esta la interpretacion de los resultados obtenidos, en
donde se analizan, si los datos obtenidos son confiables, y si los resultados son

correctos.

Para finalizar también integro el programa de trabajo que apliqué con los
alumnos durante mi estancia en el CAM 21, dénde se llevo a cabo la propuesta de
estrategias pedagogicas para fortalecer la lectoescritura en alumnos y alumnas

con necesidades educativas especiales.



METODOLOGIA DE LA
INVESTIGACION



1.1 Planteamiento del problema.

Desde una perspectiva tedrico-practica, se puede pensar que no existen métodos
de lectoescritura eficaces para alumnos con necesidades educativas especiales.
El reto es aun mayor cuando la necesidad educativa especial implica las
habilidades cognitivas del alumno, ya que su nivel de coeficiente intelectual se
encuentra estimado en un rango inferior al término medio, diagnosticado por los
psicologos, siendo la caracteristica comun de que “no aprenden”. Siendo nifos,
son atendidos de manera formal o informal, en las escuelas regulares de
educacion primaria. Sin embargo, llegada la adolescencia, algunos padres optan
por inscribir a sus hijos en una escuela de oficios. La secretaria de educacion
ofrece un servicio de educacion especial para jovenes con discapacidad en el
CAM 21 LABORAL. Los alumnos asisten de manera permanente durante cuatro o

cinco ciclos escolares, a partir de los 14 afos de edad.

La problematica que se observa es que carecen de habilidades de
lectoescritura, siendo una herramienta basica para su formacién para el trabajo.
Aprender a leer y escribir se convierte en una tarea necesaria, pero dificil de
adquirir, debido a que implica poner en funcionamiento procesos cognitivos
comunes en todos los alumnos, aunque no todos pueden desarrollarlos de la
misma manera, pues implica un proceso que abarca desde la decodificacién de

letras hasta la comprensién del texto.

Los alumnos se enfrentan a diversidad de problemas si no tienen un
dominio de la lectoescritura, siendo un obstaculo para acceder al conocimiento
practico, a las actividades de comercializacion de sus productos y a la busqueda
de un empleo. Hay alumnos que no pueden rellenar una solicitud de empleo, dar
sus datos personales cuando se los solicitan y utilizar un cajero automatico. Sin

embargo, hay alumnos que logran avances significativos en la etapa adolescente,
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y aunque para muchos profesionales de la educacion ya es un asunto olvidado, es
de gran interés encontrar las formas de ayudar en este proceso educativo.

Por lo que se pretende investigar y agotar las posibilidades que tiene los
jovenes con NEE a la ensefianza de la lectoescritura. Por estos motivos, se han
elaborado un conjunto de estrategias pedagogicas para llevar a cabo este proceso
de ensefianza — aprendizaje. Por lo tanto, se plantean los siguientes

cuestionamientos:

¢Los alumnos del CAM 21 Laboral que presentan necesidades educativas

especiales pueden acceder al aprendizaje de la lectoescritura?

¢ Existen condiciones estimulantes que puedan favorecer el nivel de habilidades

cognitivas de los alumnos con necesidades educativas especiales?

¢Las estrategias pedagogicas pueden favorecer la lectoescritura en alumnos

con necesidades educativas especiales?

11



1.2 Justificacion.

Es necesario conocer las necesidades educativas especiales que se
presentan en la ensefianza basica, pues de esa manera se puede tener en cuenta
las estrategias a utilizar en el proceso de aprendizaje en lectoescritura con

alumnos con discapacidad intelectual.

Al implementar estrategias pedagogicas se propiciara que los alumnos que
hayan sido evaluados por el equipo de especialistas del CAM 21 y que tengan un
Cl que permita con estimulos acceder a la lectoescritura sean atendidos de
manera individual o en pequefos grupos para brindarles el apoyo que necesitan
para aprender. Ya que en muchos de los casos, estos alumnos por sus
caracteristicas especiales fueron discriminados en el nivel de educacion primaria,
siendo relegados por ignorancia, por falta de recursos humanos profesionales y

por falta de estrategias para favorecer de manera especial en ellos el aprendizaje.

Las estrategias, entre mas adecuadas sean, favoreceran el proceso de
ensefianza-aprendizaje significativo para los alumnos con NEE, lo que fortalecera
que estos alumnos al acceder al proceso de lectoescritura puedan lograr cambios

en su desarrollo integral como seres humanos.

Los alumnos que dominan o en parte acceden a la lectura y escritura
tienen una apertura a posibilidades de desarrollo. Pueden participar en actividades
escolares, comprender las orientaciones y platicas que se ofrecen, asi como
mejorar la comunicaciéon con los que le rodean. Esto implica no solo un
aprendizaje en si, sino aprendizaje social, esto conllevara a que el alumno pueda
desenvolverse en el lugar que se encuentre, como en salidas de excursién, de

experiencia, de socializacion y competencias deportivas.

12



Por otra parte, la investigacidon ayudara a que estos individuos puedan
valerse por si solos, a ser personas independientes, que puedan tener un trabajo
digno con las herramientas adquiridas y sobre todo que la sociedad los mire como
personas utiles. Esto también impacta de manera definitiva en la mejora de su
autoestima, al adquirir una seguridad personal, aumentan las habilidades de
comunicacion y contacto con sus familiares, amistades y con quienes se

desenvuelvan.

Se sabe que muchos casos de estas personas todavia la sociedad los
rechaza por no ser personas “normales” como la mayoria de la poblacién y para
las familias es una carga que se prolonga o incluso puede ser para toda la vida.
Por lo que al brindarles este apoyo pedagodgico, que es un derecho a la educacion

de todo alumno, facilitara la integracion familiar, personal y social.

13



1.3 Hipétesis del trabajo.

A mayor aplicacion de estrategias pedagogicas, para alumnos con

necesidades educativas especiales, mayor adquisicion de la lectoescritura.

14



1.4 Objetivo general.

Proponer estrategias pedagdgicas para favorecer la lectoescritura en

alumnos con necesidades educativas especiales del CAM 21 Laboral.

1.5 Objetivos especificos.

Detectar a los alumnos del CAM 21 Laboral que presentan necesidades

educativas especiales y puedan acceder al aprendizaje de la lectoescritura.

Analizar cuales son las condiciones estimulantes que puedan favorecer el
nivel de habilidades cognitivas de los alumnos con necesidades educativas

especiales.
Proponer estrategias pedagdgicas a través de un programa de intervencion

que puedan favorecer la lectoescritura en alumnos con necesidades educativas

especiales.

15



CAPITULO I

MARCO TEORICO



2.1 Antecedentes de las necesidades educativas especiales.

“‘Hacia 1800, la existencia de personas diferentes cuya convivencia
resultaba nociva para el resto de la sociedad, repercutia a que la humanidad
conceptualizara a los individuos que por alguna razon fisica o mental son

incomparables a las personas sanas”.!

Las personas “normales” aparentemente, pensaban que no todos los
individuos deberian ser tratados de la misma manera, por lo que hacia divisiones
entre la sociedad, de acuerdo a lo fisico y psicoldgico. A las personas diferentes
les denominaban idiotas; por la conducta que tenian, en la actualidad a estas
personas se les identifica con una deficiencia mental. Esta division se debia a que
la sociedad en general huia de ellos, por o que no eran aceptados en cuanto a

sus condiciones fisicas.

Desde el siglo pasado la educacion especial en México ha transitado por
otros modelos conceptuales y organizativos que han definido la forma y modo de

ofrecer la atencion a los alumnos con necesidades educativas especiales.

“‘Maria Montessori aporté la validez de la educacion sensorial y motora
|’12

como base a la educacion intelectual y mora
Ademas de pedagoga fue médica; se enfocd a asuntos de los insuficientes
(minusvalidos) esto debido al rechazo al que estas personas eran sometidas. Ella

conduce al nifo para educarlo, a través de métodos adecuados para ellos. Pues

estos deben ser tratados con mayor atencién en sus actividades escolares.

! Gaspar Carlos, Antecedentes de las nee,. Tomo Il, Editorial Océano, 1° edicidn, Espaiia. P.343
2 Loc, cit pp 343
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A estos alumnos es util crearle rutinas para que la educacion sea
productiva, y no se trata solo de una educacion pedagdgica sino de una educacion

meédica, lo cual esto permitira una respuesta a los cambios de la sociedad.

Ahora en dia, el modelo educativo se ha transformado, de ser asistencial, a
un modelo terapéutico pedagogico, el cual esta en proceso de reconstruccion esto

con el fin de servir mejor a los nifios con necesidades especiales.

A partir de esto, “La atencion a las personas con discapacidad en México
empezO con el presidente liberal Benito Juarez, el cual funddé dos escuelas en
1870”  (Escuela nacional para sordos y la escuela nacional para ciegos). Su
gobierno se esforzd en proporcionar la atencion a las personas con problemas

fisicos e intelectuales.

Para 1914 el doctor José de Jesus Gonzales, eminente cientifico precursor
de la educaciéon especial para deficientes mentales, emprendié a constituir una
escuela para deficientes mentales, encabezo6 a organizar una escuela para débiles
mentales en la ciudad de Leén Guanajuato. En el periodo que transcurre entre
1919 y 1927 se fundaron en el distrito federal dos escuelas de orientacion para
varones y mujeres. Y posteriormente comenzaron a funcionar grupos de
capacitacidén y experimentacion pedagdgica para atencidn de deficientes mentales
en la Universidad Nacional Autbnoma de México. Y para 1929 el doctor José de
Jesus Gonzales esbozo la insuficiencia urgente de crear una escuela modelo de
débiles mentales en la ciudad de México. En 1932, un afo antes de su muerte,
tuvo el agrado de asistir a la inauguracion de la escuela que lleva su nombre y que
fundara el doctor Santamarina en el local anexo a la policlinica No. 2 del Distrito

Federal.

* SHEA Tomas M, Las necesidades educativas especiales, Edit. McGraw Will, 1° edicion, México 2000, pp.
112-123
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En 1935 el doctor Roberto Solis Quiroga que fuera un gran promotor de la
educacion especial en México y América, planted al entonces ministro de
educacion publica, licenciado Ignacio Garcia Téllez, la necesidad de

institucionalizar la educacion especial en nuestro pais.

De acuerdo a esto, se incluyé en la Ley Organica de Educacién un apartado
referente a la proteccién de los deficientes mentales por parte del estado. El
mismo afo se cred el instituto médico pedagdgico en parque Lira, fundado vy

dirigido por el doctor Solis Quiroga.

En 1941 el entonces ministro de educacion, el licenciado Octavio Véjar
Vazquez, vivamente interesado en la experiencia realizada por la citada escuela y
accediendo a una peticion del doctor Solis Quiroga, propuso la creacion de una
escuela de especializacion de maestros en educacion especial, y se modific la
Ley Organica de Educacion, esto con el fin de dar un mejor y adecuado servicio a

los estudiantes con NEE.

Hacia 1954 se creo la direccion de Rehabilitacion, en 1955 se agreg¢ a la
escuela la especializacion en el tratamiento de lesionados del aparto locomotor. Y

en 1958 se cred en Oaxaca una escuela de Educacion especial.

Para 1962 se instituyd una escuela para nifos con problemas de
aprendizaje en Coérdoba Veracruz. EI mismo afio inicio sus actividades la escuela
mixta para adolescentes y en 1963 se separo la escuela de adolescentes para

mujeres.

Por otra parte, se abri6 un camino institucional para sistematizar y
coordinar, esto hizo posible una importante evolucion sociocultural de México, al
integrarse al grupo de paises de acuerdo a las recomendaciones de la UNESCO,
y a esto, se debe reconocimiento de la necesidad de la educacién especial dentro

del amplio contexto de la educacién general.
19



Aunque el presidente Juarez habia comenzado a ayudar a las personas con
necesidades educativas especiales, solo hasta después de la revolucion
mexicana, en 1918, se intentd hacer algo para que los nifios con discapacidad

pudieran encontrar un empleo al llegar a ser adultos.

“El articulo 41 de la nueva ley en México afirma que la educacion especial,
esta obligada a atender a las personas que sufren de desordenes permanentes,
es decir, deficiencia mental, paralisis cerebral, discapacidad visual o auditiva, o
problemas temporales, como serian los trastornos de lenguaje o de aprendizaje o

coeficiente intelectual sobresaliente”.*

Este articulo tiene la finalidad de darle una nueva apertura a personas con
necesidades educativas, y asi poder integrarlos a la sociedad y que tengan un

mejor ambiente en el que ellos puedan vivir.

Mientras que para 1990, la ley en los estados unidos ordenaba que hubiese
los mismos espacios para los individuos con NEE que, para los que no la tienen

en todas las empresas, lugares publicos y sistemas de transporte.

‘La necesidad educativa especial es un requerimiento ocasionado por la
reduccion en la funcién de un érgano, o por la ausencia de este, como el caso de

la perdida de alguna extremidad”.®

Una desventaja es aquella que era vista como un inconveniente que
repercutia de una necesidad educativa especial la cual restringia o impedia el

poder llevar a cabo alguna actividad. Ya que la misma forma en que se establece

* Shea Thomas M, op. cit., p 118

> SHEA Thomas M, Op. Cit. p. 120
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la estructura de apoyo de la sociedad limita las oportunidades disponibles para las

personas con NEE.

2.2 Fundamentos de la identificacién oportuna o temprana de personas con
NEE

“Los especialistas del campo de la educacién especial, de la patologia del
habla, de la psicologia y de la pediatria, comentan que mientras mas pronto se

corrijan condiciones incapacitantes, menor sera la incapacitacion permanente”.6

Es importante conocer dentro de los primeros tres afios los problemas en
personas con NEE, pues si se trata a temprana edad es muy probable que la
persona pueda tener mejores avances en la edad adulta. Conociendo que en
estos primeros afos es cuando el cerebro se esta desarrollando; el nifio va
asimilando nuevas capacidades, absorbiendo como una esponja que haran que

conozca el ambiente que lo rodea.

Por lo tanto, se debe considerar la asistencia a una institucién/hospital, el
cual se encargara de ofrecer estos servicios que son de vital importancia para el

rendimiento oportuno del aprendiz con NEE.

Asi como también, es de suma importancia el ambiente en el que el nifio
nace, pues son los padres que van a crear en ellos actitudes positivas o negativas
para trabajar dentro de la escuela, como también se sentiran apoyados de
acuerdo a las actitudes hacia el logro o meta que se pretende lograr. Ya que los
efectos del entorno sean negativos o positivos parecen ser mas poderosos

durante los primeros anos de vida de la infancia.

® M. Caldwell Bettye y compiladores, Fundamentos de la identificacién oportuna o temprana de personas

con NEE, Edit. Trillas, México 1989, pp. 23-35
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‘Las evaluaciones pueden basarse parcialmente en pruebas, pero en su
mayor parte se basan en las areas fuertes y débiles del nifio, asi como en

observaciones en que este aprende”.’

Por consiguiente, para llevar a cabo un buen seguimiento sobre el aprendiz,
la observacion es fundamental en el desenvolvimiento de este en el aula, puesto
que de ahi partira para estimular las areas que se le dificultan en su aprendizaje,

esto sera de mucha ayuda para darle continuidad a su desarrollo.

La evaluacion también puede valorarse de acuerdo a pruebas/test que
especifiquen areas en las que puede avanzar el alumno. De esta manera el
especialista dard paso a la intervencion previa a utilizar para la mejora del

aprendiz con NEE.

Lo que conllevara a una modificacion de la conducta no es mas que la parte
aplicada de la psicologia experimental, pues sus técnicas se han derivado
principalmente del analisis de la conducta animal y humana en el laboratorio,
analisis en el que ocupan un lugar prominente las técnicas de conocimiento
operante y Pavloviano, y cuyo fundamento tedrico ha de buscarse en las obras de
B.F. Skinner, I. P. Pavlov y J.R. Kantor.

El analisis de la conducta tiene ya una larga historia, en la psicologia
moderna, su principal caracteristica, es que considera a la conducta como el
objeto de estudio de la psicologia y utiliza una metodologia cientifica rigurosa tanto

para experimentar como para teorizar. Esta metodologia permite en un solo

M. Caldwell Bettye y compiladores, 6p. cit. P.26.
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continuo, diferentes fendmenos que a menudo se han estudiado considerandolos
desvinculados entre si, al grado de constituir campos de estudios diferentes dentro
de la propia psicologia: percepcion, aprendizaje y memoria; motivaciéon, emocion;

pensamiento y lenguaje.

El estudio intensivo del comportamiento ha aportado innumerables datos,
los cuales han ido conformando una teoria del aprendizaje en la que son
fundamentales conceptos como los de estimulo, respuesta, conducta operante,

contingencias de reforzamiento, etc.

“La modificacion de la conducta es un conjunto de técnicas muy diferentes
que se han aplicado, y se aplica, a la solucién de problemas de conducta en los
campos de la educacion, la psicologia clinica, la educacion especial y la

rehabilitacion”.®

Son multiples los problemas que se abordan: que van desde las crisis
matrimoniales y las adicciones, hasta los casos de neurosis y esquizofrenia, en la
clinica; desde una organizacion de guarderias y la estructuracién de técnicas de
ensefanza, hasta el tratamiento de problemas de aprendizaje, en la educacion;
desde el establecimiento de control esfinteres y del lenguaje, hasta el
entrenamiento en labores productivas, en la educacién especial; y desde el
entrenamiento muscular hasta la ensefianza del uso de muletas o accesorios

fisicos en la rehabilitacion.

Por multiples que sean las técnicas y los problemas, son pocos los
principios generales que fundamentan la modificacion de la conducta, el rasgo
comun de todos estos procedimientos es la estructuracion sistematica de las

condiciones ambientales para cambiar la conducta del sujeto, es decir, para

® Galindo Edgar y compiladores, La conducta de la persona con nee, Edit. Trillas, 1° Edicidn, México, 1980 p.
21-25
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establecer, mantener, transformar o eliminar repertorios conductuales. La

modificacion de la conducta es, entonces, un procedimiento de ensefianza.

Lo que sucede en particular en el caso del retardo: el hecho de que se trate
de un conjunto de técnicas, basadas en los mismos principios generales y
aplicables a todo tipo de problemas de conducta, ha dado lugar a que
desaparezcan los limites entre lo que es un problema clinico, uno de educacién y
uno de retardo o rehabilitacion, en modificacion de conducta lo menos importante

es el nombre que se dé al “mal’.

2.3 Una visidn histérica de la discapacidad intelectual

Las personas “retardas” constituyen un grupo muy heterogéneo que, debido
a su diversidad, han recibido diferentes nombres: “cretinos”, “deficientes
mentales”, “débiles mentales”, “retardados mentales” etc. En términos generales,
cualquier individuo que tiene problemas para conducirse adecuadamente en una
institucion educativa, hasta el que no se vale por si mismo pueden recibir algunas

de estas denominaciones.

Tradicionalmente se llaman retardados al sujeto que presenta problemas de
comportamiento, esto es; cuando el funcionamiento intelectual se encuentra por

debajo del nivel normal, con problemas de aprendizaje y de madurez social.

Esta multiplicidad de términos utilizados puede resultar dificil al comparar
resultados, puesto que produce confusion en la vida diaria (se habla de “retardo
madurativo” cuando en realidad se trata de un retraso mental). Esta dificultad

hunde sus raices en la inexistencia de una teoria unificada de la inteligencia.
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Se hace necesario, entonces, considerar las distintas escuelas, a fin de

esclarecer sus aportes, en cuanto al retraso mental.

La escuela francesa fue pionera en el estudio de la discapacidad mental,
haciendo importantes contribuciones a los campos de la psicopedagogia especial
y de la psiquiatria. En el campo de la psicologia experimental, fue la precursora
del criterio psicométrico o estadistico a partir de la obra de de Alfred Binet, quien
para 1904 cred un instrumento de medida esto con el fin de detectar aquellos
nifos que, por su insuficiente rendimiento escolar, requerian una educacion

especial.

En 1905, Binet y su colaborador Simén crearon la primera escala para
medir la inteligencia que, entre 1905 y 1911, sufri6 modificaciones. A partir de la
nocion de nivel mental, establecieron tres grados de deficiencia: la idiotez (nivel
mental de diez afios), la imbecilidad (nivel mental de 7 afios), y la debilidad (nivel

mental de diez anos).

Posteriormente se idearon otras escalas para evaluar la conducta social y
adaptativa del nifio deficiente como las escalas de Vineland o, las de Doll, que

miden madurez social, habitos, comunicacion, entre otras.

Por lo que la escuela francesa ha radicado fundamentalmente en la
implementacion, por primera vez, de técnicas psicométricas para lograr una
comprension mas exhausta de la deficiencia mental y desde esta forma ofrecerle

una mejor deteccién oportuna a las personas.
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En la escuela de Ginebra esta hundio sus raices en los desarrollos tedricos
realizados en el centro de estudio que lleva su mismo nombre, cuyo precursor fue
Jean Piaget. Discipulos del maestro, continuaron sus investigaciones en el campo

de la deficiencia mental.

El nivel cognitivo de una persona depende de la naturaleza y complicacion
de sus esquemas de accion de modo en que estos se organicen, al establecerse
hara que se posea un proceso cognoscitivo es decir, el sujeto en su relacion con
el objeto, los cuales deben estar en conflicto, por lo que esto provocara un
desequilibrio para asi establecerse con el fin de producir nuevas alternativas para
la solucion de dicho conflicto, ante estas limitaciones de conocimientos, pues el
motor del desarrollo cognoscitivo; es el mecanismo de equilibracién, cuando el
nifio pasa de un nivel a otro de forma rapida se debe a la cambio progresivo del

pensamiento.

Para la ex Union Soviética, las investigaciones sobre el retraso mental
estuvieron centradas en el estudio de las condiciones bioldgicas del cerebro de
dichos sujetos, siendo parte fundamental para establecer pautas de prevencién

sobre estos individuos.

Los psicologos soviéticos, a partir de los desarrollos de Vigotsky (1934),
comenzaron a estudiar el desarrollo mental del nifio con relacién al desarrollo del
lenguaje, ya que este tiene un papel determinante en la constitucion de los
fendbmenos psiquicos superiores, que son los que se internalizan a partir de la

practicas sociales.
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Se sustenta que “ante la presencia de lesiones cerebrales o
malformaciones cerebrales, el papel regulador del lenguaje se encuentra
perfectamente perturbado e impedido de realizar nuevas conexiones tendientes a

lograr una funcion abstracta y generalizad de la palabra”. °

En 1960 Luria senalé que los nifios con una deficiencia mental han sufrido,
en si vida intrauterina o en el periodo neonatal, algun tipo de perturbacidn cerebral,
que ha originado anomalias en el desarrollo mental, tal y consecuentemente en el

desarrollo del lenguaje.

También en la escuela Psicoanalitica, 1976, dio inicio a comienzo de los
afios sesenta, algunos psicoanalistas (Castets Lefort y Reyus; Misés y Barande,

1963; Mannoni, 1964) iniciaron a estudiar al nifio con retraso mental.

Mannoni muestra la discrepancia evidente entre un retraso mental grave
cuyo diagnostico invariable pesa sobre el nifio y su madre, y un débil mental, cuyo
diagnostico no se presenta generalmente de entrada, sino que los sintomas
surgen posteriormente mediante la relacién que la madre tiene con el hijo; el hijo
pasa a ocupar un lugar de objeto en la que la madre tiene el minimo cuidado sobre

el.

Bruno Castets distingue dos tipos de retraso mental: los retrasos
instrumentales, de origen organico, que constituyen la minoria de los casos, y los
retrasos estructurales, que dependen de la particular relacion del nifio con su

medio.

® HORMIGO Ana Karina, El retraso mental, Ed. Noveduc, 1° edicién, México, 2006, Pp. 33
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Misés y colaboradores abordan el estudio de las deficiencias mentales
desde una optica psicoanalitica, que engloba una postura pluridimensional. El
sostiene que en el desarrollo evolutivo de todo nifio intervienen conjuntamente
factores bioldgicos y factores relacionales (afectivos) y que el nifio con deficiencia
mental no escapa a esta regla, por lo tanto no es solo un factor etiolégico sino una
multiplicidad de factores imbricados. Por lo que sostiene “El retardo de un nifio no
es jamas una respuesta simple al deseo de la madre, sino la consecuencia directa

de una patologia de privacion ligada a las carencia afectivas precoces”.

En la escuela norteamericana de los Estados unidos; el estudio del retraso
mental, estuvo fundamentalmente sostenido, por un enfoque psicométrico esta
basado en la obtencion del Cl o de un perfil. Por lo que a partir de los afos
setenta, nacen nuevas investigaciones sobre el retraso mental, desde la psicologia

cognitiva basada en la teoria del procedimiento de la informacién.

La psicologia cognitiva surge entre los 50 y 60 con gran impetu innovador,
para ampliarse a casi todas las areas de la psicologia. Por lo que a partir de los
afios setenta, paso a convertirse en el enfoque dominante del mundo anglosajoén,

ocupando el lugar del conductismo.

Es asi, como en esta escuela se concibe el retraso mental como un
trastorno del aprendizaje en el que se ven afectadas variables de indole cognitiva

afectiva y biologica.

Se hace un manifiesto que los sujetos con retraso mental adoptan una
actitud pasiva ante la informacion ofrecida y tiene dificultades en organizarlas y

almacenarla.
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Es por ello que este recorrido por las distintas escuelas psicolégicas las
que permiten visualizar por el gran trabajo realizado y que a pesar de la disparidad

conceptual y terminoldgica sobre el mismo objeto de estudio.

La direccion general de educacién ha adoptado la siguiente definicion de
deficiencia mental. “un sujeto se considera deficiente mental cuando presenta una
disminucién significativa permanente en el proceso cognoscitivo, acompafiada de
alteraciones de la conducta adaptativa” este se manifiesta antes de los 18 afos de

edad”."®

Se ha adoptado asimismo la siguiente clasificaciéon en términos de cociente
intelectual:

Clasificacion en términos de cociente intelectual:

Leve 50-70
Moderado 35-50
Severo 20-35
Profundo 0-20

Tabla 1. En esta tabla se presenta los datos del cociente intelectual obtenidos por la Organizacion
Mundial de la salud (OMS) para el afio 1978.

Las distintas definiciones de retraso mental que se han ido sucediendo se
basan fundamentalmente en dos puntos: la concepcion de la inteligencia que se
tenia en cada momento y el dominio de un campo cientifico y profesional en los

que se abordaba esta problematica.

'° Garnelo landivar jesus. Programa para la educacion especial. Edit. SEP. Tabasco 1983. Pp.16
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Puesto que el retraso mental tiene una larga historia, siempre se han
encontrado individuos lentos para el aprendizaje; esto ha provocado diversas
actitudes y creencias en relacidon a estos sujetos, pues sus caracteristicas y
tratamientos han ido desde Ila supersticion y el exterminio, hasta la

institucionalizacion y la atencion especifica.

La American Association on Mental Retardation (AAMR) publicé en 1992
una nueva definicion del retraso mental, la cual supone una modificacion
sustancial lo que lo caracteriza a un funcionamiento intelectual significativamente
inferior a la media, en la que intervienen areas de habilidades adaptativas:
comunicacion, auto cuidado, vida en el hogar, habilidades sociales, utilizacion de
la comunidad, autodireccién, salud y seguridad, habilidades académicas, tiempo

libre y trabajo.

La estructura general de su definicién consiste en tres puntos:

a). Capacidades: Inteligencia, habilidades adaptativas.
b). Entorno: Hogar, trabajo/escuela, comunidad.

c). Funcionamiento: Apoyos.

“Las capacidades son aquellos atributos que posibilitan un funcionamiento

adecuado de la persona en la sociedad”'".

Por lo que incluye tanto las
capacidades propias de un individuo como sus habilidades para funcionar en su
contexto social. Por lo tanto una persona con retraso mental presentara
limitaciones en la inteligencia conceptual (cognicién y aprendizaje) y en la

inteligencia practica y social, que son la base de las habilidades adaptativas.

' MONTANER Joan J., Retraso mental, una forma de discapacidad, Edit. Aljibe, México, 2001, pp. 22-30
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El entorno lo forman aquellos lugares donde la persona vive, aprende,
juega, trabaja, socializa e interactua. Es por ello que cada sujeto se va adaptando
al medio de acuerdo a su edad, sexo y posibilidades intelectuales y, sociales. El
funcionamiento relaciona las capacidades con el entorno, pues cada persona

actua acorde con sus posibilidades en su ambiente determinado.

“El retraso mental apuntaba la diversidad de campos cientificos que tratan,
desde su propia perspectiva como lo son:”"?
1. Datos psicométricos: Test de Terman-Merril o escala de Wescheler.
2. Datos biolégicos o etiologicos.

3. Datos educativos y de adaptacion social

‘La OMS y la AAMD han desarrollado un sistema de clasificacion de los
deficientes mentales basada en una perspectiva psicométrica (Cl), segun la escala
de Wescheler y que puede completarse por otros parametros aportados por
distintos estudiosos, manteniendo las mismas categorias, como lo son: los limites
en el valor de la Desviacion Estandar de la poblacién, o por el criterio de su edad

mental, al final de su desarrollo”. Por lo que se propone la clasificacion siguiente:

Categoria Cl Desviacion Edad Mental
estandar

Leve o ligera 55-69 -2,01 a 3,00 8,3Aa10,9A

Media o | 40-54 -3,01 a -4,00 57Aa82A

moderada

Grave o severa 25-39 -4,01 a -5.00 3,2Aab5,6A

Profunda <25 -5, 01 Menos de 3,1 A

Tabla 2. Clasificacién de tipo cuantitativo (son aproximaciones) realizadas en 1992.

2 MONTANER Joan J. 6p. cit pp. 41.
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Montaner (1995) le da la siguiente definicion a cada una de ellas:

Categoria

Deficiente mental profunda

Deficiente mental severa

Deficiente mental moderado

El débil mental

Definicién

Presenta un grave deterioro en los
aspectos motrices y de comunicacion,
y generalmente seran personas
totalmente dependiente de los demas,
y necesitan ayuda para realizar

cualquier actividad de autonomia.

Funciona a nivel de educacion infantil
en sus aprendizajes, podra encargarse
de sus actividades corporales y puede
comunicarse con un lenguaje sencillo.
Necesitara supervision en toda su vida.
Presenta problemas de coordinacion

motora y su autonomia es escasa.

Puede adquirir una autonomia, tanto
personal como social, presenta un
lenguaje oral, aunque con bastantes
dificultades de expresidon. Su desarrollo
motor puede ser aceptable y adquirir
ciertas habilidades, que le permitan
desarrollar un  trabajo  sencillo.
Dificilmente llega a dominar las
técnicas instrumentales basicas, como

lectura o escritura.

Puede perfectamente ser auténomo,
desempefar un trabajo sin ningun
problema e independizarse en sus

relaciones sociales.

Tabla 3. Clasificacién basada en criterios tanto de biologia, psicologia y sociologia.



De la propuesta de definicion hecha por la AAMR en 1992 induce a un
cambio significativo para observar la situacién de personas con retraso mental.”
Se reubica el nucleo del problema desde una posicién individual y deficitaria hacia
posiciones interactivas basadas en apoyos exactos para potenciar su desarrollo y
posibilitar su participacion social.”’® Por lo que este cambio se fundamenta en tres

variables claves a estudiar:

1. La ampliacion del concepto de inteligencia.
2. El estudio de la conducta adaptativa.

3. El analisis del contexto vital de cada persona.

La inteligencia —segun J. Piaget (1975) es la capacidad que tiene el hombre
de adaptarse a situaciones nuevas. Esta definicion contribuye un caracter
dinamico a la perspectiva del desarrollo intelectual que, a su vez, es el resultado

de una continua interaccion entre el individuo y su medio.

Se considera a la inteligencia como un proceso, ya que esta va en funcion
de una expresion espontanea adecuada o de una intervencién intencional la cual
va centrada en analizar los procesos subyacentes. Por lo que la inteligencia
permite que el concepto de retraso mental se situé en un contexto educativo y
social a partir de tres aspectos: no se considera el retraso como un rasgo absoluto
de la persona, sino como resultado de la interaccién entre sus capacidades y el
entorno, determina claramente que hace referencia a una situacién concreta y
actual de la persona y que esta puede ser modificable y la evaluacion de la
persona se basa en un enfoque multidisciplinario, pues no se centra unicamente

en el C.1. y su funcionamiento intelectual.

3 MONTANER Joan J. Op cit pp. 45
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2.3.1 La conceptualizacion actual de los nifios con un nivel inferior en
el Cl.

“‘Un nifio depende casi totalmente de la supervision de un adulto. Sus
exigencias fisicas basicas han de ser satisfechas por otras personas, es por lo que
pronto el nifio empieza a utilizar sus sentidos para interactuar con su medio. Esto
lo va haciendo tomar conciencia de un mundo exterior que aprendera a usar y

controla”.'*

Por lo que no se debe exponer al nifio a un aprendizaje serio y abstracto,
hasta que no haya adquirido una cierta autosuficiencia, la edad de conseguirla
puede variar considerablemente, y en gran medida dependera de la experiencia

previa y de la direccion que haya tomado el aprendizaje.

Cuando se hablan de ninos deficientes mentales es conveniente conocer su
situacion inicial. Las enfermedades, los accidentes y los factores causantes de
estas discapacidades, ya que siempre se ven multiples origenes. Ni la raza, ni la
situacion econdmica, ni siquiera la salud familiar, son una garantia de que no se

produciran estas discapacidades.

En cualquier lugar pueden encontrarse nifios o grupos de nifios deficientes.
Estos grupos son mayores en las zonas mas densamente pobladas. Asimismo
cuando hay servicios se localizan en las ciudades, en donde se concentran los
profesionales y los médicos disponibles para estos servicios, puesto que la
incidencia de los casos es baja en proporcion a la poblacion total, los centro
educativos se situan frecuentemente en pocos lugares dentro de determinadas

regiones del pais.

% T Donlon Edwad, Reconocimiento y aplicacion de medidas para las necesidades educativas Ministerio de
educacion y ciencia, 1° edicion, Espafia 1989 p. 3-7.
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Es dificil habilitar a un nifio con dificultades para el aprendizaje cuando es
pequefio que lograr su rehabilitacion en afos posteriores. Siempre que sea posible
la habilitacion debe iniciarse antes del primer grado, en el que el nifio normalmente

empieza a aprender a leer.

Se recomienda que en todas las escuelas examinen a todos los nifios en el
jardin de nifios y estén preparadas para empezar el tratamiento de aquellos que lo
necesitan; es fundamental contar con las pruebas que puedan ejecutar los
maestros, es muy importante y benéfico poner a su disposicion una bateria de

pruebas adecuada, estandarizada y valida.

El método de ensehanza prescriptiva para nifios con dificultades de
aprendizaje depende principalmente de dos cosas; primero del diagnostico
diferencial de las habilidades y diferencias especificas del nifio basado en un
programa adecuado de pruebas psicoldgicas, y segundo, de que los resultados de
estas pruebas se pongan en manos de maestros especialmente adiestrado que
pueda impartir ensefianza en las areas de capacidad del nifio y, a la vez, reforzar

sus habilidades.

Las personas claves en un programa de ensefnanza prescriptiva para nifios
con impedimentos educacionales son: el psicélogo, el terapeuta del lenguaje y el
maestro. “Las practicas corrientes de la ensefianza sugieren que, tratandose de un
grupo, el maestro debe ensefar a nivel del potencial sensorial del nifio. Al impartir
instruccion individual, se aconseja ala maestro fortalecer las areas de debilidad

perceptual del alumno”. '°

> T. Donlon Edward y compiladores. Op cit. Pp 17.
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Tal ensefianza individualizada depende del conocimiento que se tenga de
los potenciales y defectos sensoriales especificos del nifio, valorados a través de

las pruebas.

En la actualidad, existen diversos puntos de vista con respecto a las
pruebas. Unos afirman que las pruebas son clave de una buena ensefanza y, por
lo tanto, tratan de desarrollar mejores y mas especificas pruebas diagnosticas de

percepcion visual, funcionamiento motor y percepcién auditiva.

A medida de que esto se logra, también se esfuerzan por establecer
prescripciones de ensefanza especifica y muy individualizada para cada nifo,
basadas en el conocimiento en cada una de las diferentes areas sensoriales

relacionadas con el aprendizaje.

En el otro extremo se encuentran aquellos que sustentan que las pruebas
diagnosticas pueden ser redundantes ya que, por ejemplo, todos los nifios
parecen responder mejor a los métodos auditivos de ensefianza de la lectura,
cualquiera que sea su diagnostico (métodos basados en los sistemas de fonemas

y sonido-simbolo).

Finalmente, hay personas que opinan que para obtener mejores
resultados lo mas importante es examinar y corregir los de métodos de
ensenanza. Contando con este tipo de ayuda, las escuelas y las clinicas podran

formular sus propios programas de pruebas.

La especificidad de los ninos con Cl inferior al término medio.

Los estudios que se han realizado a la evolucion de la medicion de la
inteligencia, han pasado por analisis de los tiempos de reaccion, la respuesta a los
estimulos y capacidades sensoriales, por Galton y W. Wunt. Pasando de una era

de mediciones fisicas a una era de analisis de procesamiento de la informacién,
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capacidad de adaptacion y memoria de trabajo, que fueron aportando estudiosos

como Binet, Catell, Terman y Weschler, entre otros."®

A lo largo de este proceso, se fueron disefiando diversidad de pruebas, que
bajo debates sobre la inteligencia, llegaron al consenso de una medicion
internacional de la inteligencia basada en los criterios del WISC, que se adapto
para nuestro pais como WISC-RM. En esta escala de medicion se contemplé la
clasificacion de la inteligencia como: Muy Superior, Superior a lo normal, Normal,
Limitrofe, Leve, Moderada, Grave y Profunda. Esta aun se encuentra registrada en
el Manual de Diagnostico y Estadistico de los Trastornos Mentales (DSM-IV) como

criterios de clasificacion del nivel de insuficiencia intelectual como:

Retraso mental leve. Cl entre 50-55 y aproximadamente 70.
Retraso mental moderado. Cl entre 35-40 y 50-55.
Retraso mental grave. Cl entre 20-25 y 35-40.

> wnh -

Retraso mental profundo. Cl. Inferior a 20-25."

Actualmente el WISC-IV, |la nueva escala estandarizada de inteligencia, a
partir del afio 2007, la clasifica eliminando las concepciones de deficiencia o
retraso, en la propuesta de una concepcién integradora, que no por la sola

asignacion, provoque una separacion, del resto de las personas.

'® Robert Gregory. Evaluacion psicoldgica. Historia, principios y aplicaciones. en Manual Moderno. México
2001.P. 7,9, 10.

Y Manual Diagndstico y estadistico de los trastornos mentales. DSM-IV. Co-editores. 2005 MASSON. P. 49.
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“Esta clasificacion para asignar los niveles de inteligencia

»18

COMPUESTO CLASIFICACION
130 y mayor Muy superior
120-129 Superior
110-119 Promedio alto
90-109 Promedio
80-89 Promedio bajo
70-79 Limitrofe
69 y menor Extremadamente bajo

, €s la siguiente:

En los siguientes temas se revisara la discapacidad intelectual en la edad

adolescente, contemplando las variaciones y caracteristicas que se observan en

esta etapa.

2.4. Los adolescentes con Discapacidad Intelectual

Todas las situaciones comunes por las que atraviesa un adolescente es

también algo compartido por el adolescente con discapacidad o si las dificultades

en el pasaje de lo infantil a lo juvenil en estos jovenes se debe a la mayor o menor

inteligencia de orden emocional.

La adolescencia incluye aspectos bioldgicos, culturales, fisicos y psiquicos

diferentes a otros momentos de la vida. Esta etapa de la adolescencia fue

conceptualizada de distintas maneras, fue conceptualizada a lo largo de los afios,

como una fase de duelo y enamoramiento, un nuevo renacer, un trabajo de grupo,

®David Wechsler. Escala Wechsler de inteligencia para Niflos — IV. WISC-IV. Versién estandarizada. Manual

Moderno. México, 2007. P. 21.
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adquisiciones, lo que incluye una nueva relacion con los padres, el encuentro con

un nuevo cuerpo.

Los cambios ocurren en estos jovenes como en el de cualquier otro.

Menstruacion, ereccion, eyaculacion, dan cuenta de ello.

Peter blus decia que la adolescencia se caracteriza por la desconexion de
los primeros objetos de amor expresando su sentir en dos estados afectivos
consecutivos: el duelo y el enamoramiento. “la perdida por la renuncia de los
padres edipicos lleva al adolescente a un vacio interno lo que impulsa a la
busqueda de nuevos objetos”, el hecho de enamorarse o tener novio hace que en
ellos se aumenten los rasgos masculinos o femeninos”, y siempre el amor tierno

precede a la experimentacion heterosexual.

Cualquier adolescente sin discapacidad se defiende con palabras, con
hechos y acciones cuando sus padres u otros adultos se interponen demasiado en
sus vidas.los cuchicheos entre los amigos, e llorar, hablar por teléfono en secreto
la familia.dan cuenta que ellos estan en plena crisis del crecimiento. Pero esto no
es lo que ocurre corrientemente de la persona con discapacidad intelectual. Esta
etapa es vivida por ciertos padres como una situacion conflictiva, traumatica es
indeseada donde todo lo que ocurre al jovencito (a) no le es propio sino que tiene

absoluta repercusion en la familia.

Modalidades identificatorias de la personalidad en el adolescente con

discapacidad intelectual

Las modalidades estan basadas en aquellos adolescentes con
discapacidad leve o moderada, que si bien tienen potencialidades estan con
frecuencia estan comprometidos con problemas emocionales, individuales y

familiares.
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Para esto se requiere desarrollar las conceptualizaciones tedricas sobre el
yo ideal, ideal del yo, identificaciones y la constitucion o no de una genuina
identidad, soportes de la estructuracion psiquica del nifio y su consolidacion en la

adolescencia.

EL YO IDEAL: Fue definido como el ideal narcisista de omnipotencia por

parte del nifio que contiene una identificacién primaria de él con la madre.

EL IDEAL DEL YO: Se estructura en cambio cuando las identificaciones
idealizadas recaen sobre objetos externos que se vuelven ideales al yo, este ideal
del yo se desplaza a otras personas, profesores, deportistas, cantantes,
constituyendo un modelo al que se desea alcanzar o ser, rechazando o

cuestionando ideales compartidos por el medio familiar.

Freud usa el término ideal del Yo para designar una formacion intrapsiquica
relativamente auténoma que sirve de referencia al yo, “lo que el hombre proyecta
ante si como su ideal, es el sustituto del narcisismo perdido de su infancia”.® El
ideal del yo impulsa a los hijos a dejar de ser lo que los padres desean,
rechazando todo intento de colaboracién o de ayuda que ellos puedan ofrecer. Es
decir que este ideal del YO, nace de un proceso de duelo, de reconocimiento de
que uno nunca sera ese hijo maravilloso y perfecto que los padres desean, asi
como los padres tampoco seran esos seres excepcionales que uno desearia

tener. Es por ello que el adolescente busca caminos alternativos para orientarse.

Primera modalidad identificatoria basada en vinculos de indiscriminacion:

® HINOJOSA Rivero Guillermo y Galindo Cota Edgar Anibal, La ensefianza en personas con discapacidad
intelectual, Ed. Trillas, México 1988, p. 157-180.
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El joven y el nifio estan enmarcado por los padres en el supuesto que “el no
puede ser ni hacer nada”, donde lo que sobresale es la falta, lo catastréfico, y el
no desear imponiéndose una relacion fantasmatica de ese hijo con el nifio

imaginario de la madre.

La capacidad intelectual resentida y el compromiso organico actuan
conjuntamente en los aspectos infantiles y narcisista de los progenitores no
posibilitando el desarrollo de un sujeto pensante; hallandose en estos

adolescentes y jovenes a, nifilos con cuerpos grandes.

Segunda modalidad identificatoria basada en el vinculo que permite el

reconocimiento parcial o total del otro.

Las familias de estos jovenes han podido tramitar el duelo por lo que no se
tiene o lo que no es favorecen vinculaciones mas sanas con el objetivo que sus
hijos lleguen a ser jovenes con un lugar aceptable dentro de la familia siendo las
palabras de ellos palabras no vacias sino un discurso escuchado y tomado en

cuenta.

Si partimos de la idea de que la adolescencia esta inmersa en un proceso
psicosocial que varia segun la cultura y los momentos historicos. Los desafios de

los adolescentes seran para la busqueda de una identidad.

Tercera modalidad identificatoria basad en la identificaciones adhesivas

Muchos nifios y jévenes con discapacidad “imitan la conducta adulta”, sin
comprender siquiera las razones emocionales que guian a los adultos hacer lo que
hacen. No logran hacer las identificaciones favorecedoras o constitutivas de una
mayor amplitud de la personalidad. Permanecen sosteniendo una estructuracion
de nifio o latente hasta la juventud, configurando un cuadro de nifiez o latencia

prolongada.
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Anny Cordie (Los retrasados no existen 1994) dice que cuando la nifia adopta o
repite mas de una vez frases o ideas de su madre sin que haya un verdadero
desarrollo enriquecedor estaria el sujeto “en una placa giratoria” que manifiesta un
“‘mal encadenamiento de ideas, un deslizamiento en el querer decir, una ausencia

de logica y de rigor en el razonamiento”

Cuarta modalidad identificatoria basadas en conductas de accion

Corresponden a los jovenes que presentan modelos identificatorias de
conductas de accion en la escuela o en el hogar, siendo en verdad

manifestaciones encubiertas de violencia familiar.

Estas reacciones son mas que las expresiones de lo que ellos ya no
pueden ser, “los buenos chicos de la infancia, los que no molestan, los que no
ocupan lugar”. La actuacion es una posible salida de la sufrida pasividad, violencia

subliminal de la que fueron objeto mas de una vez.

Independencia

Todo nifio pasa por un periodo de dependencia absoluta, luego transita por
un periodo de dependencia relativa y al final del camino, durante la adolescencia,

llega a la independencia.

Independencia que no es hacer simplemente “hago lo que quiero”, sino
tomar en cuenta al otro, sabiendo que uno solo, no es nada. Pero muchas veces
los cuidados excesivos, una permanente presencia no lo posibilitan, incluso llegan
a obstaculizar o retrasar, perdiéndose la oportunidad de ser independiente de
acuerdo a sus posibilidades.
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La independencia nada tiene que ver con la E.l. (edad intelectual). La
independencia tiene que ver con todo aquello que se permita o no que el otro sea.
Las dificultades para aceptar la independencia se ,manifiesta en la resistencia a
dejarlos viajar solos, a tener un trabajo, a que tengan responsabilidades dentro de

la casa o simplemente permitirles que se laven el pelo por si mismo.

Al no dar independencia a un adolescente con discapacidad obliga a que
éste permanezca respondiendo como un nifio y la crisis adolescente preludio de la

autonomia no aparece.

Al tratarse de deficientes leves, aplican un tratamiento pedagdgico que
integra con técnicas individualizadoras y socializadoras las siguientes areas

curriculares:

Independencia personal
Comunicacion
Socializacién e informacion del entorno fisico y social.

Ocupacion.

El objetivo de este programa es la integracion del deficiente leve en la
escuela comun; por tanto, el acento se pone en los contenidos académicos del

curriculo expuesto en los contenidos.

2.5 Antecedentes de la lectoescritura

Se suele considerar a Ferdinand Se Saussure (1915) como el padre de la
linguistica moderna. Es indudable que el positivismo pudo haber sido la expresion
“dialéctica” del siglo pasado, pero realmente existid desde que cualquier cultura
humana empezo a desarrollarse. De diversas formas lo encontramos en la historia
de la humanidad: basta leer los dialogos de Platon, o las obras de Descartes.

43



La lectoescritura siempre existio y siempre seguira existiendo. Siempre
hubo seres humanos que creyeron en que por detras de lo que se puede observar

y demostrar existen también hipoétesis verdaderas.

Desde el punto de vista médico, el lenguaje que existe es el del individuo, y
el que interesa, también es el del individuo, el lenguaje para la medicina es un
proceso individual, lo mismo que el habla. Por lo que en 1964 el lenguaje se define
como “un fendmeno cultural y social instalado sobre un desarrollo suficiente de
funciones neurolégicas y psiquicas, que permite por medio de signos y simbolos

adquiridos la comunicacion con nuestros semejantes y con nosotros mismos”. %°

El lenguaje debe de ser comprendido como una serie de de fendmenos
diferentes capaces de producirlos. Este se refiere tanto al empleo de los términos

“signo” y “simbolo”, como al hecho de que ambos son ventajas o aprendizajes.

La influencia de la linguistica nos habia introducido al termino “signo” como
el componente elemental de la lengua que tenia un concepto (significado) y una
imagen acustica (significante). Nadie puede dudar que el signo linguistico, es muy
importante, no solo para la linguistica, sino también para otras ciencias. Para
Piaget (1956) la actividad sensoriomotora del nifio pequefo tendria significados ya

que recordando que para él, el conocimiento es “una accion sobre el objeto”:

® DE QUIROS Julio Bernaldoy L. Schrage Orlando, Lenguaje y lectoescritura como procesos de aprendizaje,

Medica Panamericana, México 1998 pp 13-14
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La comunicacion por escrito de los seres humanos se inicio con signos, las
ideas se representaban objetivamente, en directa relacion con las cosas que se
querian dar a entender. Posteriormente entraron grafismos, que al no guardar

relacion objetiva directa, constituyeron verdaderos “simbolos”.

2.5.1 El proceso de la adquisicion de la lectoescritura

Segun Antonia Saenz, “el lenguaje en sus comienzos esta constituido por la
manifestacion de las propias emociones y por el influjo que se trata de ejercer en
las emociones ajenas por la funcidn representativa, propia solo del lenguaje

humano”.?’

Los primeros sonidos emitidos por los nifios se aproximan a las vocales a,
0. u especialmente, y se manifiestan por medio de gritos, que expresan los
estados de dolor o de incomodidad, cuyo fin es llamar la atencion a cerca de la
necesidades. Hacia el tercer mes de nacido comienzan en el nifo los balbuceos,
emite las primeras articulaciones, principalmente en situaciones agradables y en
las que se manifiestan casi todas las vocales y consonantes, primero las labiales

b, p, m, y ultimamente las guturales Kk, j.

‘Los estudios de M. Guernsey revelan que las primeras imitaciones de
extrafilos comienzan al tercer mes. La repeticion del oido llega a ser fenomeno
muy extraordinario en el segundo y tercer anos. El nifio es el eco de todo lo que

oye, ya que para el futuro el desarrollo de su lenguaje”.??

A partir de los dos meses la voz del nifio empieza a modificarse por los
tonos que oye. Al terminar el primer afno y comenzar el segundo empieza a

pronunciar las primeras palabras provistas de significado. Hacia los dos afios solo

! SAEZ Antonia , El lenguaje en sus comienzos, Kapelusz, Buenos aires, 4° edicién 1979 pp. 6-7.
*> SAEZ Antonia Op cit pp. 12-16
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emplea palabras sueltas, carentes de flexion, generalmente sustantivos o verbos
en infinitivo, tercera persona del presente, y adjetivos, principalmente bonito y feo.
(Funcion del lenguaje, a la que llama formas egocéntricas, y senala la importancia

de esta en determinados periodos de la infancia.

Este lenguaje monologal que se refiere a los estados de animo en el nifio va
acompanado de la accion sobre todo en sus juegos. La ensefianza comprende
dos problemas esenciales: 1° la correccion y el perfeccionamiento de lo poseido.

2° el desarrollo y embellecimiento de la lengua en todos los aspectos.

Es asi como en muchos otros idiomas, la escritura espafola representa la
lengua hablada por medio de letras y de otros signos graficos. La ortografia es el

conjunto de normas que regularan la escritura d una lengua.

En su intencién general, el abecedario o serie ordenada de las letras
constituyen la representaciéon graficas de sus fonemas mas usuales, es decir de

los sonidos, que de un modo consciente y diferenciador emplean los hablantes.

La fijacion de la ortografia es el resultado de un largo proceso de
constantes ajustes y reajustes entre la pronunciacién y la etimologia, gobernado
por la costumbre linguistica, entre ortografia y pronunciacion existen desajustes
motivados por la evolucion fonética del idioma, por sus variedades linguisticas y

por la tradicion ortografica.

En el sistema grafico se encuentran algunos fonemas representados por un

digrafo o grupo de dos letras, letras que puedan representar mas de un fonema.
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Algunas consideraciones sobre el fracaso en la adquisicion de la lectura y

escritura

Existen distintos factores que inciden negativamente en el aprendizaje
escolar, tal es el caso de paises en vias de desarrollo o subdesarrollados. En los
paises en desarrollo sus efectos se encuentran en la desercion escolar,

desequilibrio en relaciones con el aprendizaje.

El ser humano se establece un esquema corporal como es la
representacion de una imagen, concepto etc., es decir para favorecer el lenguaje
simbdlico, al incorporar el instrumento lenguaje y avanzar sobre las posibilidades
de abstraccion, es por ello que la conciencia del ser humano prescinde de muchas

informaciones corporales.

“Algunas de las causas generales que llevan al fracaso de la adquisicién de

la lectura y escritura se distinguen en”:?®

a) Afecciones organicas o médicas
b) Causas psicoldgicas

c) Causas pedagodgicas

d) Factores sociales

e) Afecciones especificas

a) Afecciones organicas o medicas

Se distinguen los trastornos sensoriales (especialmente visuales y
auditivos), encefalopatias y otras afecciones sistémicas que conducen a debilidad

mental o disminucion intelectual, enfermedades de larga duracion, sindromes

> DE QUIROS Julio Bernaldoy L. Schrage Orlando pp. 20-36
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llamados psicomotores o de disfuncién cerebral entre otras afecciones que se
manifiestan principalmente por perturbaciones y dificultad para la adquisicion y

desarrollo del lenguaje.

b) Causas psicoldgicas

Los desajustes psicolégicos y las perturbaciones emocionales inciden
fuertemente en la obtencion de logros escolares satisfactorios. Por lo que la
escuela podria mitigar una gran parte de los problemas psicoldgicos del nifo
siendo estos primarios o secundarios al fracaso en el aprendizaje, para llevar a
cabo la escuela para padres, con asiduo contacto con ellos, oportuna y adecuada
informacion sobre las dificultades y progresos del nifio, la orientacion respecto de

las medidas convenientes a ser adoptadas con padres.

c) Causas pedagodgicas

Los errores pedagdgicos, tanto debidos a la incapacidad del maestro como
por deficiencia del sistema escolar de ensefianza (imposicién de metodologias de

ensenanza, clases superpobladas) pueden ser causas de gran fracaso escolar.

Cuando esto pudiera haber sido evitado con una mayor informacién o una
natural comprension de lo que se le puede dificultad del nifio y conducirlo de

manera adecuada.

Sin embargo en la mayor parte de la poblacion no han cambiado los
meétodos de ensefianza, para que se adapten a nuevas circunstancias. En muchas
escuelas existe un incremento de fracaso escolar porque no recibe adecuada

solucién por parte de las autoridades.
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El médico escolar tiene habitualmente buenos conocimientos de clinica
médica o de alguna otra especialidad organica, o de patologia de conducta

(psiquiatria).

d) Factores sociales

Muchos son los factores sociales que inciden en los aprendizajes, sobre
todo en los paises subdesarrollados. Por eso se considera el hecho de que en
muchas circunstancias el nifio en edad escolar tiene que trabajar en otras
actividades, como lo es en zonas rurales. El nifio va con sus padres para ayudar
en la recoleccion de cosechas de distintos productos agrarios, y por esta razén

abandona forzosamente la concurrencia a la escuela durante esos periodos.

Otros factores sociales muy importantes son los referidos a la desnutricion,

deprivacion cultural del medio, serias dificultades econdmicas.

e) Afecciones especificas

Las dificultades especificas del aprendizaje de la lectoescritura, se debe en
parte en que conforma el grupo con dificultades mas notorias. Estas afecciones se
ven de mayor en menor grado, inciden en forma sorprendente sobre los logros del

aprendizaje del lenguaje lectoescrito.

La dificultad de la lectura fue descrita por primera vez por Kussmaul en
1877. Kussmaul se refirid a las dificultades para leer que presentaban algunos
afasicos y creo el término “ceguera verbal.” En la ultima década del siglo pasado,
algunos médicos sospecharon que la “ceguera verbal” podia deberse a causas

congénitas o bien establecerse de manera “especifica” en los nifos.
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Otro problema que puede asociarse a las dificultades del aprendizaje
lectoescritura es el referido a las perturbaciones de calculo, reconocido como

“discalculia”. Este término se refiere a diferentes fendmenos, como:

1) La disgrafia numérica: traducida en numerosos escritos modificados en su

interpretacion.

2) La dislexia numérica: es la falta de reconocimiento visual o auditivo de los

numeros.

3) La dificultad del calculo aritmético: es originado por no saber colocar (el
nifio) las cifras adecuadamente una de bajo de otra, a veces por querer
sumar o restar, en el mismo sentido y que se escribe cuando la operacién

se realiza sin sentido.

4) Contrario, es decir, es la imposibilidad de la realizacién mental del calculo

como memorizacion, empleo y abstraccion de las reglas.

5) La dificultad linglistica del calculo: donde el nifio puede no llegar a asociar
la cantidad con el simbolo numérico y no llegar a comprender el enunciado
de los problemas aritméticos, la ordenacion de las operaciones vy

l6gicamente en esto basarse en la discalculia.

Estos fendmenos pueden no ocurrir patolégicamente. En determinadas
lesiones corticales, pero estas obedecen a trastornos de lenguaje. La diferencia

entre la lectoescritura y el trabajo con numeros y cifras es escasa.
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El grupo de la dislexia conforma un conglomerado de afecciones que se
caracterizan fundamentalmente por la exteriorizacién de las dificultades para el

aprendizaje del lenguaje lectoescrito.

Todos los factores que conducen a la deficiencia educacional de los paises
subdesarrollados es una tarea improba que por si misma mereceria todo un
estudio. Algunos de dichos factores que por su importancia se consideran deben

ser corregidos lo antes posibles.

Algunos fundamentos biolégicos de la adquisicion de la lectoescritura,

equilibrio y aprendizaje

Siendo la lectoescritura parte del proceso de comunicacién, pensamiento y
formulacién simbdlicos que es el lenguaje. El equilibrio es uno de los reguladores
fundamentales para el mantenimiento de posturas, actitudes y posiciones. A
medida que el equilibrio exige mayor y mayor control voluntario, se torna mas y
mas dificil la incorporacion de nuevas informaciones y aprendizaje que sean
ajenos al mismo cuerpo, pues los niveles nerviosos estaria totalmente ocupados

en la mantencién del equilibrio.

El empleo de instrumento u objetos, el lenguaje que haya superado la etapa
inicial de condicionamiento, el desarrollo de la creatividad y el aprendizaje superior
requieren algo mas que el equilibrio util: la exclusién de las informaciones
corporales y el desarrollo del trabajo simbdlico esencial para el aprendizaje

humano.
Se reconoce un sindrome infantil con falla del sistema propioceptivo-

vestibular y el retraso en adquisicion segura de la marcha y del habla (sindrome
postural). “Schrager y Braier (1972) encontraron que en este sindrome era
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hereditario y que la arreflexia vestibular se hallaba en varios miembros de la

familia”.?*

2.5.2 La lectoescritura en alumnos con NEE

“Es un postulado de la psicologia que para ensenar lectoescritura alumnos
con NEE, suele hacerse dificultoso pero se toman los siguientes puntos: las
conductas, las acciones de un organismo, estas son respuestas a los estimulos

que los anteceden mas o menos inmediatamente”.?

La relacion entre estimulo y respuesta muchas veces no es tan simple. Es
por ello que debe observarse a un organismo, con cual o cuales son precisamente

los estimulos que controlan la conducta que este presenta.

El proceso de ensefianza-aprendizaje, “puede concebirse como el
establecimiento como el establecimiento planeado de nuevas parejas E-R, el

aprendiz integra mediante sus acciones” (Hinojosa Rivero 1998).

Mediante el aprendizaje de la lectoescritura, los alumnos van construyendo
intuitivamente las reglas y los patrones al aprobar los elementos por medio de la
observacion en imagenes (material didactico, actividades) de forma tactil en la

practica de instrumentos.

Este igual va aprendiendo en la experimentacion de sonidos. Se le llama

ortografia inventada y no deben considerarse errores, esto parte para la mejora de

** DE QUIROS Julio Bernaldoy L. Schrage Orlando 50-55

> HINOJOSA Rivero Guillermo y Galindo Cota Edgar Anibal, La ensefianza en personas con discapacidad
intelectual, Ed. Trillas, México 1988, p. 157-180.
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su fluidez y le facilita la composicion. El arte de escribir consiste esencialmente en

aprender a comprender.

Para un desarrollo normal de la lectoescritura también se considera de
forma elemental el funcionamiento adecuado de los sistemas nerviosos periférico

y central.

El nifo necesita tener no solo la integridad en los sistemas nerviosos
periférico y central, sino también en los procesos psicodinamicos. Unos
investigadores no establecen relacion entre las dificultades en el aprendizaje y la

disfuncién cerebral.

“El nifio afectado tiene dificultad en dominar visualmente palabras y letras
completas, lo mismo que silabas de palabras y letras completas”,?® por lo que cabe

esperar que aprenda mejor a leer empleando algun procedimiento fonico.

Debido que el cerebro consta de sistemas que a veces funcionan de una
manera semiindependiente, suplementaria y en conjuncion con otros sistemas
pues se ha abogado por un diagnostico preciso y diferencial para los nifios con

necesidades educativas especiales.

La planificacion de un programa educativo, para los nifios con NEE se debe
proceder a una evaluacion de la capacidad que tiene su cerebro para recibir,

catalogar e integrar los conocimientos.

Por lo tanto, se deben tomar en cuenta principios fundamentales:

a) La ensenanza ha de ser individualizada.

o) Myers Patricia y D. Hammill Donald, Sistemas para el desarrollo del lenguaje, Edit. Limusa, 1° edicion,
México 1985 p. 145-156.
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b) Es esencial que la ensefianza se proporcione de acuerdo a la disposicion y

segun un programa equilibrado.

c) La ensefianza ha de acercarse lo mas pronto posible al nivel de

participacion.

2.6. Las estrategias pedagdgicas

“Las estrategias pedagogicas son concebidas por aquellas reacciones que
realizaran el maestro, esto con el proposito de proveer la informacién y el
aprendizaje de los métodos en los estudiantes. Por lo que el maestro debe
afirmarse en la formacién tedrica pues esta reside la creatividad de técnicas,

objetos precisos para el proceso de ensefianza aprendizaje”. 27

Los nifios aprenderan mas si se toman en cuenta las diferencias culturales

cuando se disefan los contextos escolares.

En aulas culturalmente heterogéneas, se pueden crear métodos que se
basen los didlogos y no en mondlogos de maestros. La interaccion entre el
maestro y el alumno puede consistir en conversaciones instruccionales para que

todos aprendan de forma reciproca.

*’CARDENAS Miguel Angel. Enfoque de sistemas, Limusa, Mexico 1993. p. 41.
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Las modalidades de participacion, las normas y las prescripciones
contribuyen al mejoramiento de la calidad de la educacién esto a través de:

Estrategias de asesoramiento

Trabajar con criterios
que faciliten la
cooperacion en la tarea,
tomar decisiones.

Sostener evaluacion Promover la continua
permanentes para el articulacion entre
manejo de la practica. miembros del grupo.

Optimizar los sitemas Definir contantemente
de comunicacion tareas de desarrollo de
(libros de consulta). valores.

Estructura organizada para el asesoramiento, percibir necesidades,
prioridades para ser reformuladas implementandolas para dar mejores resultados

en la ensenanza de loa alumnos.

“La transformacién de la propia practica de conduccion como parte de un
proceso cuya finalidad es facilitar las transferencias de los saberes pedagdgicos.
Por otra parte, conducir la transformacion que propicie una mejora en el

aprendizaje”.?®

% CARDENAS Miguel Angel. Op cit. Pp 53
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2.6.1. Las estrategias pedagégicas para favorecer la lectoescritura

Un alumno necesita descubrir los propésitos de un texto impreso, los
detalles y del sistema de simbolos visuales, las convenciones arbitrarias de la
produccion de letras y textos, y las caracteristicas de varios textos, es decir, la

diferencia entre historias, cartas y lista de mandado.

Hacer distinciones sobre el texto impreso: identificar el texto escrito o
impreso de cualquier otro elemento de la pagina, digamos un dibujo o una
ilustracion. Sefalar las letras de la portada cuando se pronuncia el titulo, el
lenguaje de los libros: dramatico, informal. Se lee de izquierda a derecha, como lo

indica el movimiento de su dedo.

Vygotsky veia en el puiio que se agita en el aire unos precursores de
la escritura “los gestos, son escribir en el aire, y las sefiales escritas a menudo son

mas que gestos que han sido fijados”.

A través del sistema alfabético, el alumno va aprendiendo que las formas
son la letras y, mas adelante, que las letras estan vinculadas a determinados
sonidos. Otro sistema de escritura, el chino, entre ellos, se basan en un sistema
ideografico, en el cual cada caracter (ideograma) escrito en letra de molde,
representa el significado de una palabra. Pero cualquiera que sea el sistema
visual, el alumno debe aprender a conocer sus caracteristicas y finalmente, a

producir textos en letra de molde.

Del mismo en que se va aprendiendo los principios que le permiten
distinguir entre sonido y significado cuando se esta aprendiendo a leer, interviene
las complejidades que supone racionar las letras con los sonidos y de combinar
las letras para ir formando las palabras. Se llama conciencia fonética a la

capacidad de conectar los sonidos distintivos (o fonemas) de las palabras con las
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letras. Esta conciencia no se obtiene facilmente. El alumno va conociendo las
palabras, porque va transmitiendo significado en ellas mucho antes de que el se

percate de las palabras, por ejemplo: un sonido o letra individual.

La escritura como composicion

Para escribir se requieren el desarrollo y el control fisico (sostener un lapiz y
formar letras y palabras), lo mismo que las convenciones del aprendizaje como la
ortografia y la puntuacion. Pero la esencia del desarrollo de la escritura es

aprender a componer, a crear significado por medio del texto impreso.

La composicion es un proceso complejo en el que el escritor coordina
el contenido y la estructura, a la vez que moldea el lenguaje para adaptarlo a las

necesidades de la audiencia.

Los elementos del proceso de la redaccién son planear (repaso), preparar
el borrador (escribir), revisar (hacer cambios para adaptarse al lector o al
propdsito), corregir (incluir las convecciones y la correccién) y publicar (darlo a

conocer).

Etapas del desarrollo de la ortografia:

Deletreo prefonémico: en un principio la ortografia consiste en representar
una palabra escribiendo solo una o las dos consonantes, generalmente la

consonante inicial: “C” por “casa’.
Deletreo fonémico: las vocales aparecen junto a las consonantes. El nifo

trata de acoplar con las letras un mayor numero de los sonidos que oye, aunque

sigue centrandose en los sonidos iniciales y finales: “RATN” por “ratén”.
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Deletreo transicional: gracias a un mayor contacto con su lengua, el nifio se
basa en una estrategia de correspondencia uno a uno. Busca patrones o grupos

comunes en su idioma; por ejemplo, los patrones de consonante-vocal.

Deletreo convencional: a los 8 o 9 afos el nifo deletrea muchas palabras

conforme a los patrones convencionales, aunque lo hace con errores.

Métodos de la ensenanza de la lectura

Cualquiera que sea el programa de ensefanza de la lectura, los
alumnos deben aprender como funciona el cédigo escrito y como construir el
significado partiendo del texto impreso. En una investigacion de la década de los
setenta, produjo tres teorias de la manera de ensefar la lectura: un método
basado en las habilidades, un método linguistico holistico, y un método integrado

que combina los elementos de los primeros.

Método orientado a las habilidades:

Algunos programas de lectura inicial se encuentran en una serie de
habilidades de lectura que el alumno debe adquirir. Las habilidades mas faciles
como las estrategias de ataques a las palabras basadas en la fonética, las

técnicas para identificar la idea principal en textos informativos.

El método didactico mas frecuente es la instruccion directa, en la cual el
profesor explica, demuestra y luego ofrece a los alumnos practicas supervisada.
Con frecuencia las habilidades se imparten en forma aislada. Cuando el alumno
lee un texto se piensa que la experiencia lectora representa una oportunidad para

practicar mas habilidades.

Método holistico:
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Los partidarios del aprendizaje holistico ven en la comprension de la lectura
un proceso unitario que puede dividirse en habilidades independientes. Ya que se
cree que el alumno aprende mejor cuando se lee textos o historias completas por
propésitos auténticos. Se le alienta que escoja un libro y que después comparta

sus impresiones en la clase.

En el método holistico se ensefia a -cultivar inductivamente ciertas
habilidades de lectura, basandose en experiencias amplias y variadas con el texto
impreso. Los programas de lectura orientados a las obras favorecen este tipo de
aprendizaje. También se fundan las habilidades del lenguaje hablado y escrito
pues se desarrollan de manera parecida. Los mismos factores que le ayudan a |

nifo a leer son también decisivos para que aprenda a leer y a escribir.

Experiencia integrada:

Muchos educadores se han dado cuenta que a veces resulta trabajar o
aplicar los métodos anteriores pues se piensa que es demasiado inflexible para

ensenar a los estudiantes.

La atencion constante a la ensefianza de habilidades suele aburrir a alguno
de ellos, en vez de elegir textos preferidos por ellos, se ven obligados a llenar
hojas de trabajo en que se aplican las habilidades.

Por su parte, los programas de lenguaje holistico puede abrumar a los
alumnos que aprovechan muy bien la estructura y la ensehanza guiada o que

necesitan la instruccion directa a las habilidades de la lectura.

El método integrado de la ensefianza de la lectura se basa en dos
posiciones: la necesidad que el alumno realice actividades significativas y
funcionales de alfabetismo, la necesidad que aprenda ciertas habilidades de

lectura al efectuarlas.
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Los profesores que adoptan este enfoque ofrecen muchas experiencias
autenticas de lectura y de escritura, pero cuando es necesario también, emplean

la instruccion directa y sistematica en las habilidades de lectura.

2.7 Motivacion y refuerzo para el aprendizaje

“Aunque los ejercicios son un elemento para el aprendizaje de la lectura, no

debe olvidarse que el clima efectivo es uno de los factores mas decisivos para el

rendimiento escolar,”29

Para favorecer la lectura en los alumnos, no solo es obtener éxito en los
ejercicios que se llevaran a cabo en el aula, sino el de propiciar un ambiente
adecuado, con técnicas, estrategias, dinamicas que promuevan este aprendizaje
por lo cual este propiciara un alto rendimiento escolar. Es significativo contar con
buenos ejercicios para trabajar pero depende en gran medida de la motivacion que
tenga el profesor para con ellos. Ya que este debe ofrecer estrategias eficaces

para lograr los objetivos previstos.

Muchas veces el profesor puede pensar en que los ejercicios son muy
buenos y sobre todo faciles pero para alumnos con NEE no lo serian y podemos
encontrar aprendices que no logran realizarla, pues con esa dificultad de realizar
la tarea les creara rechazo al estudio y también aun con su necesidad los hace

sentirse aun mas incapacitados en la escuela.

Un nifo que es castigado, se le grita o es recogido mientras hace las
tareas, sentira temor cada que es llamado a estudiar. Ya que cuando al nifio se le
obstaculiza estudiar o realizar alguna actividad tiende a sentimientos de

inseguridad en si mismo y de incapacidad, y esto puede acompafiarlo toda su vida

% MILICIC Muller Neva. Motivacién y refuerzo para el aprendizaje. Editorial. Alfa y Omega. México. 2000.
P.19
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Cuando el nifio realiza una tarea y siente que lo hace bien, la sensacion que

experimenta lo llevara a querer seguir trabajando.

Para el éxito escolar, la forma en que los padres tratan a sus hijos es
importante; ellos deben ser carifosos y tener tiempo para preocuparse de sus
tareas. Esto va a influir de manera notable en el rendimiento escolar. La relacion
de los padres con el nifio es basica para el aprendizaje, si el nifio se da cuenta

que a su padre le interesa y estimula su aprendizaje escolar, estudiara mas.

Premiar o reforzar los progresos tiende a fortalecer el aprendizaje, los nifios
responden bien cuando se les fijan “las reglas del juego” y se les otorga un
privilegio especial si realizan el trabajo pedido. Estas reglas deben ser respetadas

para que el nifio aprenda a cumplir con sus tareas.

Por ello cuando alguien recompensa al nifio por algo, se dice que le ha
dado un refuerzo positivo, esto motivara al nifio a estudiar y a obtener los
refuerzos. Los nifios aplicados reciben muchos refuerzos del profesor, por eso

cada dia estudian mas.

La motivacion también va a consistir en el intento de proporcionar a los
alumnos una situacion que lo induzca a un esfuerzo intencional, a una actividad
orientada hacia determinados resultados queridos y comprendidos. Asi, motivar es
predisponer a los alumnos q que aprendan y, consecuentemente, realizan un

esfuerzo para alcanzar a los objetivos previamente establecidos.

Los propdsitos de la motivacién consisten en despertar el interés, estimular

el deseo de aprender y dirigir los esfuerzos para alcanzar metas definidas.
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CAPITULO Il

METODOLOGIA DE LA
INVESTIGACION



CAPITULO lll. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1 ENFOQUE DE INVESTIGACION

La presente investigacion, se realizd en base al enfoque mixto, ya que este
representa una integracibn o combinacion entre los enfoques cualitativo y
cuantitativo. El enfoque cuantitativo fue para obtener datos numéricos que
apoyaran la hipotesis planteada. El enfoque cualitativo estuvo basado en los datos
documentales asi como de las observaciones registradas en la practica de campo,

para proporcionar las interpretaciones y analisis de la problematica.

3.2 TIPO DE INVESTIGACION

El tipo de investigacién que se llevo a cabo para realizar este trabajo fue
documental en un primer momento, la documentacion es la base del proceso,
pues se caracteriza por la utilizacion de documentos; recolecta, selecciona analiza
y presenta resultados coherentes. Se realizd6 posteriormente un estudio de
campo, pues esta se trata de la investigacion aplicada para comprender y resolver
la problematica, obteniendo informacién a través de los instrumentos utilizados y

las acciones que se realicen.
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3.3 DISENO DE LA INVESTIGACION

Esta investigacion tiene un alcance de tipo correlacional-descriptivo. Es
descriptivo ya que trata de recoger informacién de manera independiente o
conjunta de los sujetos estudiados, asi como de la problematica que se presenta
como variable dependiente. Es correlacional ya que tiene como propdosito evaluar

la relacion que existe entre las dos variables.

El disefio de la investigacion es cuasi experimental, ya que se manipularon
las variables para medir el efecto que tiene la aplicacién de estrategias didacticas
(V.l) para favorecer la lectoescritura (V.D.). Siendo de tipo transversal ya que se
realizé la aplicacién de la propuesta durante un periodo de cuatro meses, en el

ciclo escolar.

3.4 POBLACION Y MUESTRA

En la determinacién de poblacién y muestra se concibe lo siguiente:
Poblacién: 105 alumnos.

Muestra: 12 alumnos.

3.5 INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

Los instrumentos que se manejaron en la presente investigacion son:

Evaluacion Psicopedagdgica. Tipo de aplicacion de la prueba: test — retest.
Observacion estructurada: Se da cuando el investigador por medio de sus
sentidos, percibe los fendmenos que ocurren en los sujetos de investigacion y los

registra en un formato organizando los elementos.
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CAPITULO IV

ANALISIS E INTERPRETACION DE
DATOS
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4.1. GRAFICA DE RESULTADOS DE LA PRUEBA DE LECTOESCRITURA
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4.2, ANALISIS E INTERPRETACION DE LA PRUEBA DE LECTOESCRITURA

Se aplico la prueba de lectoescritura a diez alumnos del Cam 21, en la
prueba inicial; que fue realizada el 17 de Enero del 2011 la gran mayoria de ellos
les resulto dificil, pues no estan acostumbrados a realizar actividades de tipo

cognitivo.

Es por lo que la gran mayoria de los alumnos obtuvieron resultados
negativos de la evaluacion. A medida de la motivacion mediante ejercicios,
dinamicas y actividades, fueron obteniendo resultados favorables a través de la

lectoescritura lo que ha permitido que ellos adquieran avances en la lectoescritura.

Estos avances que se lograron permitieron realizar una prueba final el dia
03 de mayo del 2011 obteniendo mejores resultados de la prueba inicial, siendo la
lectoescritura una herramienta de uso fundamental en los alumnos, que aun con
su discapacidad intelectual no se niegan a aprender, al contrario les gusta trabajar,
colorear, leer, escribir y realizar actividades que les permita un mejora a su

persona.

Todas las actividades y la motivacion tanto del maestro como del alumno
permiten que ellos puedan salir de la escuela no solo con conocimientos hacia el
campo laboral, sino para enfrentarse a la sociedad con conocimientos en el area

de la lectura y escritura en su vida diaria.
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CONCLUSION

El ser humano se enfrenta constantemente, con la realidad que lo circunda
y empieza a elaborar un conocimiento de su condicion dentro del mundo, sus
metas y su responsabilidad, pero también ese vinculo genera muchas
decepciones. Es de mucha importancia acentuar que las estrategias pedagogicas
de la lectoescritura en alumnos con NEE, son esenciales dentro de la sociedad
que le rodea; puesto que en la actualidad, van encaminadas a ofrecerles un mejor
lugar en el que ellos podran subsistir a través del oficio al que ellos se les prepara

en el Cam 21 laboral.

Es asi como la hipotesis es aceptada mediante aplicacion de estrategias
pedagogicas en alumnos con NEE mayor es el nivel en la adquisiciéon de la
lectoescritura. Sin embargo este trabajo necesita un seguimiento para que asi las
personas con necesidades educativas especiales no queden rezagadas, sino mas

bien sean favorecidas y puedan ser apoyadas por la sociedad.

Puesto que la finalidad de este trabajo es que personas con discapacidad
intelectual sean utiles; ya que si son capaces de aprender y utilizar su aprendizaje
en la vida diaria y mas aun, en un trabajo. Por lo que se puede también concluir
que son muchos los mitos que se generan en relacion a un alumno con
necesidades educativas especiales, que existe una gran separacion entre la
discapacidad y la sociedad, y que, se requiere de un acercamiento social, de los
docentes y todos los involucrados en la labor educativa. Si se sigue manteniendo
este distanciamiento y rechazo, no acabaremos de aprender lo que ellos son

capaces de aprender.



PROPUESTA
Después de realizar la investigacion documental se hicieron las siguientes propuestas de actividades pedagogicas
para fortalecer la lectoescritura en alumnas con discapacidad intelectual en las diferentes areas: area coordinacién
manual, area coordinacion grafo-manual, area de lectura y area de escritura. Estas propuestas se aplicaron a los alumnos
en un taller de fortalecimiento de la lectoescritura, donde participaron 11 alumnos durante seis meses.

Area de fortalecimiento Actividades Sesion

Mantener objetos en la mano:

e Mantener recipientes vacios. Del 11 al 31 de Enero
e Mantener recipientes llenos. 2011
¢ Desplazarse manteniendo llenos o vacios (piedrecita, arenas,

agua etc).

Coger objetos con la mano.
Coger objetos de distintas forma.
Dominar los movimientos de la mano.
Rodar pelotas.
Romper papeles.
Hacer bolitas de papel.
Hacer girar un trompo.
Dominar los movimientos de los dedos
e  Abrir cerrar manos.
e Abrir cajas y Cerrar cajas.
e Trenzar con distintos tipos de materiales.
e Jugar al “yo-yo”.
Area coordinaciéon manual Coordinar los movimientos 6culo-manuales
e Enrollar hilo.
e Realizar figuras geométricas con papel, plastilina.
e Recortar tela




Area coordinacion grafo-manual
(preescritura)

Realizar con las manos trazos libres.

Con los punos cerrados, realizar giros con las manos.
Imitar con las manos movimientos de objetos (ventilador, vuelo
de un pajaro)

Realizar trazos indicados

Rayas horizontales, verticales, inclinadas, curvas, arriba,
derecha, izquierda, circulos.

Realizar trazos con diversos instrumentos

Formas geométricas, triangulos, rectangulos.

Unir puntos, trazar lineas. Rellenar espacios.

Dibujar objetos, Pedir que interprete dibujos

Del 01 al 28 de Febrero
2011

Area lectura

Leer mediante la interpretacion de dibujos y signos

Entender ordenes

Reconocer objetos por su nombre (reales)

Discriminar las vocales

Nombrar objetos, animales cuyo nombre comiencen con alguna
vocal.

Discriminar consonantes

Leer de forma comprensiva palabras usuales

Escribir una palabra y junto a ella su dibujo correspondiente, al
leerla se asociara la palabra con el dibujo.

Leer palabras y explicar significado.

Jugar al dominé con palabras. (unir la palabra con el dibujo que
la representa)

Respetar los signos de puntuacion.

Leer comprensivamente un texto

01 al 31 de Marzo 2011

Area escritura

Expresar pequenas historia mediante dibujos

Realizar y usar significativamente una serie de signos y palabras
que representen objetos, (prohibido fumar, bafio de sefioras o
sefiores, hospital, teléfono etc.)

Escribir las vocales, escribir palabras

Usar mayusculas de acuerdo a las normas ortograficas

Escribir frase

Cumplir reglas de ortografia

Tener en cuenta signos de puntuacion.

01 al 29 de abril 2011
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ANEXOS



ANEXO 1
MARCO CONTEXTUAL
Esc. Centro de Atencion Multiple No. 21 Laboral con Clave del Centro
de Trabajo: 27DBTO0003M en el Nivel: Educacion Especial. Turno: Matutino

colonia Atasta de Serra. Municipio Centro Zona escolar: 01-

El Centro de Atencion Multiple Laboral es un Centro perteneciente a la
Coordinacion Estatal de Educacion Especial. Se rige por los lineamientos técnicos
para los centros de capacitacion de educacion especial emitido por la Direccion
General de Educacion Especial (CECADEE). En ciclo escolar 2002-2003 cambia
la nomenclatura de Centro de Capacitaciéon de Educacién Especial a Centro de
Atencion Multiple Laboral para homogenizar el catdlogo segun acuerdo a nivel

nacional.

El plan de estudios del CECADEE propuesto en el manual de funciones y

en el manual de lineamientos técnicos, se distribuye de la siguiente manera:

PLAN DE ESTUDIOS

Independencia personal y proteccion a la salud | 10 %
Comunicacion 10 %
Socializacién e informaciéon sobre el entorno | 10 %
social

Ocupacion 70 %




OBJETIVO GENERAL

Formar integralmente personas con capacidades diferentes, capacitandolas
en el CAM-LABORAL, asi como en instituciones y empresas que brinden apoyo
alterno, de acuerdo a sus necesidades, intereses y aptitudes, para lograr la

integracion socio — laboral.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Propiciar en los alumnos el desarrollo de las habilidades, intereses y
aptitudes; para el aprendizaje de un oficio en el CAM — LABORAL, y/o en
los servicios de capacitacion alterna de la comunidad.

e Integrar a los alumnos con capacidades diferentes a la actividad socio
laboral, con los mismos derechos y obligaciones, considerando sus

competencias laborales.

Vision del Centro

Ser un Centro de formacién laboral de excelencia académica, sustentado en
valores universales, que favorezcan el desarrollo integral de las alumnas y
alumnos con Necesidades Educativas especiales con Discapacidad y, que
promuevan las competencias curriculares que permitan su insercion en el ambito
productivo de la comunidad; asi como la adquisicion de una actitud positiva ante la
vida, que propicie la autosuficiencia personal o econdmica, segun las posibilidades
y potencialidades de cada persona, permitiendo el desarrollo de una vida mas

justa y de calidad.

Mision del Centro



Somos el Centro de Atencion Multiple # 21 laboral que proporciona formacion para
el trabajo a adolescentes, jévenes y adultos y con necesidades educativas
especiales con Discapacidad, favoreciendo el desarrollo integral de sus
potencialidades para consolidar su integracion socio-laboral. Pertenece al sistema
educativo nacional en educacion basica y especificamente y directamente a la

coordinacion estatal de educacion especial.

Personas que laboran en el centro.

% Director: Psicologo. Jesus Jorge Oropesa de la Torre
% De la Rosa Menchaca Mauricio.- Mtro. Instructor.

% Martinez Arias Reyna Cecilia.- Mtro. Instructor.

% Morales Lopez Patricia.- Mtro. Instructor.

% Pereyra De la Cruz Margarita.- Mtro. Instructor.

% Torres Cardenas Nicolas. Mtro. Instructor.

% Ramon Fuentes Wilbert.- Mtro. Instructor.

% Alfaro Rodriguez Victoria.- Psicdloga.

% Godoy Gémez Marlene del Carmen.- Trab. Social.

% Hernandez Arroyo Ricardo Jesus. Mtro. Especialista.
¢ Arlos Bolivar. Mtro. Especialista.

% Morales Gallegos Maria Isabel.- Mtra. Especialista.
% Broca Morales Amelia del Carmen. Mtra. Integradora..
% Flores Coral Daniel. Mtro. De Artes Plasticas.

% Jiménez Jiménez Isabel. Secretaria.

¢ Rojas Torres Francisco. Intendente

«+ Martinez Pacheco Eduardo Adrian.- Velador.



ANEXO 2 ] ]
EVALUACION PEDAGOGICA

Nombre:
Escuela:

Lee el texto y contesta lo que se te pide

El tiburén azul

Habia una vez un nifio llamado Lalo, era
un nifilo bueno que amaba mucho a los
animales.

Su padre José era pescador y salia en su

lancha todos los dias a trabajar.

Un dia en las redes de su padre cayo un

pequenio tiburon azul y el nifio lo arrojo de

nuevo al mar.

Paso el tiempo, cuando Lalo era un
jovencito y ayudaba a su padre a pescar, cayo de la lancha en una zona de
tiburones.

Todos pensaron que Lalo iba a morir cuando veloz un gran tiburén azul lo salvo,

llevandolo a la orilla, era el mismo tiburoncito que Lalo habia salvado.

1.- Encuentra las letras mayusculas en el texto y
enciérralas.

2.- Nombre de los personajes del texto.
3.- Relaciona las palabras de acuerdo a su pareja

Carpinter: Libro
Pintor Pincel
Flores Madera
Medico Primavera

Profesor Termdmetro



De acuerdo a los enunciados, localiza las respuestas en la sopa de letras que se
muestra en el cuadro siguiente:

<|r|»z|mlo
<|n|w|o|n|—

<|>Irr|—|wn—

o ci<|oo|r

> On— 0
nwm|or|—

> CcCle>Z|T
Z(Z> > >
wm|H|Z\m|—
O|nw|x<|m|C

1.- Dia de la semana

2.- Objeto que se utiliza para el sol

3.- Lugar al que asisten personas para aprender
4.- Nombre de persona

5.- Se usa para lavarse las manos




ANEXO 3.

Ficha psicopedagdgica

Datos del alumno:

Nombre Edad
Sexo Fecha de nacimiento DX
Escolaridad Fecha de ingreso

Direccion

Nombre de la madre

Estructura familiar:

Nombre del padre

No. De Hermanos

Orden de Nacimiento:

Aspecto pedagogico

Aspecto conductual

Aspecto socio-laboral




FICHA PSICOPEDAGOGICA

Datos del alumno:

Nombre: Luis Fernando Palomeque Lopez Edad: 15 afios

Sexo: Masculino Fecha de nacimiento: 24/08/1995 DX: Discapacidad Intelectual
Escolaridad: Primaria Fecha de ingreso: 2009-2010
Direccion: Calle Roman Magana #129 col. Puntabrava

Estructura familiar:

Nombre de la madre: Flor de Maria Palomeque Lopez
Nombre del padre:
No. De Hermanos:

Orden de Nacimiento:

Aspecto pedagogico: Sabe leer y escribir, atento en las actividades a realizar, es

muy cumplido. Su comunicacion es fluida y entendible.

Aspecto conductual: Se percibe inadecuado, por lo que se genera el aislamiento
social, su conducta se vuelve hostil, y luce malgenioso. De igual manera se
adapta facilmente y se relaciona con personas de otro sexo. Sus emociones no
tienen mayor variacién, por lo que se observa tranquilo y relajado. Su

comunicacién se limita a sus propios intereses.

Aspecto socio-laboral: Cuidadoso en el uso de herramientas, previene accidentes,
realiza sus tareas asignadas. Interrumpe la tarea y pide ayuda y orientacion,

cuando comete error. Su cooperacion es minima, aunque responde mucho.




Ficha psicopedagodgica
Datos del alumno:
Nombre: Christian Morales Ballinas Edad: 28 afios
Sexo: Femenino Fecha de nacimiento: 16/11/1981 DX: Discapacidad Intelectal
Escolaridad: Secundaria  Fecha de ingreso: 2008-2010
Direccion: Independencia # 16 Fracc. Las palmas casa 3, col. Miguel Hidalgo
Estructura familiar:

Nombre de la madre: Dora Maria Ballinas Ocanfa
Nombre del padre: Ignacio Morales de la Rosa
No. De Hermanos: 3

Orden de Nacimiento: 2°

Aspecto pedagogico: Sabe leer y escribir, realiza las actividades que se les pide,

trabaja de acuerdo a lo que se le pide.

Aspecto conductual: Logra expresar y darse a entender, obediente y entiende

instrucciones.

Aspecto socio-laboral: Puede manejarse sola, platica con sus compaferos, la
relacion con la mayoria de las personas es buena, tiene el cuidado con materiales

de trabajo.




Ficha psicopedagodgica
Datos del alumno:
Nombre: Osiris Yovana Morales Solis. Edad: 18 afos
Sexo: Femenino Fecha de nacimiento: 23/11/1991 DX: Discapacidad Intelectual
Escolaridad: Secundaria Fecha de ingreso: 2007-2008
Direccién: Av. 16 de Septiembre

Estructura familiar:

Nombre de la madre: Dora Maria Solis Espinoza
Nombre del padre: Denis Morales Morales
No. De Hermanos: 3

Orden de Nacimiento: 3°

Aspecto pedagogico: Escribe su nombre correctamente, lee, conoce colores.

Aspecto conductual: Esta a gusto con las mayoria de sus comparieros, responde

con facilidad, tiene pocos amigos.

Aspecto socio-laboral: la relacion con las personas es buena, siempre es amable,

tiene el cuidado con las herramientas de cocina.




Ficha psicopedagodgica
Datos del alumno:
Nombre: Moisés Jesus Alcudia de la Cruz Edad 16 afos
Sexo: Masculino Fecha de nacimiento: 17/02/ 1995 DX: Discapacidad intelectual
Escolaridad: Primaria Fecha de ingreso: 2009-2010
Direccion: Lorenzo J. Rodas No. 120, Infonavit Atasta
Estructura familiar:

Nombre de la madre: Rosa Maria de la Cruz Angle
Nombre del padre: Tilo del Carmen Alcudia Morales
No. De Hermanos: 3

Orden de Nacimiento: 3°

Aspecto pedagogico: Trabaja con actividades dinamicas, lee y escribe bien, le

gusta colorear, si realiza las actividades que se le indica.

Aspecto conductual: Es timido, y a la vez se molesta facilmente. Se comunica,

expresa sus necesidades.

Aspecto socio-laboral: Socializa con personas de su agrado. Entiende

instrucciones.




Ficha psicopedagdgica
Datos del alumno:
Nombre: Yesenia del Carmen Morales Salvador Edad: 16 afios
Sexo: Femenino Fecha de nacimiento: 02/10/1994 DX: Discapacidad Intelectual
Escolaridad: Primaria Fecha de ingreso: 2008-2009
Direccién: R/a. La Lomas, Villa Tamulte de las Sabanas
Estructura familiar:

Nombre de la madre: Maria Guadalupe Salvador Salvador
Nombre del padre: Franklin Morales Morales
No. De Hermanos: 4

Orden de Nacimiento: 4

Aspecto pedagogico: Sabe escribir pero no leer, se tiene que explicar varias

veces sobre las actividades para que las realice.

Aspecto conductual: Tranquila, alegre, expresa necesidades fisicas vy

emocionales. Poco social.

Aspecto socio-laboral: Logra calcar, cocer, pero sus trabajos terminan sucios. Su
seguridad social es cuidadosas, realiza tareas asignada, bajo constante

supervision.




Ficha psicopedagdgica
Datos del alumno:
Nombre: Cristell Deonicio Sanchez Edad: 15 afios
Sexo: Femenino Fecha de nacimiento: 08/09/1995 DX: Discapacidad intelectual
Escolaridad: Primaria Fecha de ingreso: 2009-2010
Direccion: R/a la Manga 2° seccion
Estructura familiar:

Nombre de la madre: Mariana Sanchez Santos
Nombre del padre: Rosalino Deonicio Lopez
No. De Hermanos: 4

Orden de Nacimiento: 4

Aspecto pedagodgico: Sabe leer y escribir de forma regular. Es coherente al

comunicarse, comprende instrucciones, no tiene problema motor.

Aspecto conductual: Le gusta platicar mucho, tiene buena adaptacién en el lugar

que se encuentre, es obediente.

Aspecto socio-laboral: Logra terminar adecuadamente con sus trabajos. Es
responsable. Utiliza adecuadamente las herramientas del taller y las mantiene

limpias.




Ficha psicopedagdgica
Datos del alumno:
Nombre: Karen Paola Hernandez Bautista Edad: 15 afios
Sexo: Femenino Fecha de nacimiento: 29/08/1995 DX: Discapacidad intelectual
Escolaridad: Primaria Fecha de ingreso: 2009-2010
Direccion: Ejido Banderas Nacajuca Tabasco

Estructura familiar:

Nombre de la madre: Beatriz Concepcion Bautista Hernandez
Nombre del padre: Ismael Hernandez Lopez
No. De Hermanos: 4

Orden de Nacimiento: 4

Aspecto pedagdgico: Lee y escribe regular, lenguaje claro y preciso, cuando
termina actividades le gusta apoyar a los demas. Las actividades la realiza bien le

gusta colorear.

Aspecto conductual: Platica mucho, se adapta con facilidad al entorno como a las

actividades; es muy sociable,

Aspecto socio-laboral: realiza actividades del taller bastante bien, es servicial se

fija metas, no tiene problemas fisicos, cuida su higiene personal.




Ficha psicopedagdgica
Datos del alumno:
Nombre: Candelaria Gomez Gomez Edad: 21 afios
Sexo: Femenino Fecha de nacimiento: 02/02/1991 DX: Discapacidad Intelectual
Escolaridad: Primaria Fecha de ingreso: 2007-2008
Direccién: Ernesto Malda #748 col. Linda Vista

Estructura familiar:

Nombre de la madre: Maria del Carmen Gémez
Nombre del padre: Ramoén Gomez Cardenas
No. De Hermanos:

Orden de Nacimiento:

Aspecto pedagogico: Realiza las tareas en forma, bastante cuidadosa, y con

velocidad, corrige por si mismo errores. Sabe leer y escribir correctamente.

Aspecto conductual: Se adapta a cualquier contexto y tiene buena amistad con
personas de otro sexo, siempre esta de buen humor, es tranquila y relajada. Se

relaciona muy bien con las personas que le rodean.

Aspecto socio-laboral: cuida las herramientas y materiales que utiliza en el taller,
previene accidentes, realiza actividades asignadas con poca supervision, es

independiente, cuida su apariencia personal.




Ficha psicopedagdgica
Datos del alumno:
Nombre: Roberto Garduza de la Cruz  Edad: 15 anos
Sexo: Masculino Fecha de nacimiento: 19/06/1995 DX: Discapacidad intelectual
Escolaridad: Primaria Fecha de ingreso: 2008-2010
Direccion: Carr. La Isla km. 3.5 Sector la Raya Centro Tabasco

Estructura familiar:

Nombre de la madre: Lorena de la Cruz Vazquez
Nombre del padre: Roberto Garduza Pérez
No. De Hermanos: 4

Orden de Nacimiento: 2

Aspecto pedagogico: Lee y escribe regular, cuando se dicta no puede escribir. No
tiene problema motor, su comunicacion es clara y precisa. Comprende

instrucciones.

Aspecto conductual: Inquieto, se desespera mucho y a la vez activo. Sociable

expresa necesidades y tiene amigos. Le gusta platicar sobre sus problemas.

Aspecto socio-laboral: se integra bien al grupo, tiene iniciativa para el trabajo,
utiliza correctamente herramientas y termina actividades del taller; es

independiente en el trabajo.




Ficha psicopedagdgica
Datos del alumno:
Nombre: Eduardo Colorado Jiménez Edad: 17 afios
Sexo: Masculino Fecha de nacimiento: 19/02/1994 DX: Discapacidad intelectual
Escolaridad: Fecha de ingreso: 2007-2008
Direccion: Andador Justicia Social, Col. Carlos A. Madrazo Bosques de Saloya
Estructura familiar:
Nombre de la madre: Alicia Jiménez Frias
Nombre del padre: Carlos Colorado Gémez
No. De Hermanos: 3

Orden de Nacimiento: 3

Aspecto pedagogico: sabe leer y escribir, tiene problemas de dislexia pues
cuando se le dicta o aun copiando confunde letras, es independiente en las
actividades, como en su desenvolvimiento personal. Se comunica

adecuadamente.

Aspecto conductual: sociable, buenas relaciones, siempre de buen humor

permanece tranquilo. Dice mentiras para que no se le reprenda, colabora y ayuda

Aspecto socio-laboral: es cuidadoso en el uso de maquinas y herramientas. Sus
trabajos los realiza en forma cuidadosa y relativamente independiente, trabaja

bastante rapido, no pierde el tiempo, corrige por si mismo errores.




Ficha psicopedagdgica
Datos del alumno:
Nombre: José del Carmen Castillo Garcia Edad: 21 afos
Sexo: Masculino Fecha de nacimiento: 16/08/1989 DX: Discapacidad Intelectual
Escolaridad: Primaria Fecha de ingreso: 2006-2007
Direccion: Av. Nifos Héroes #170 Col. Atasta
Estructura familiar:

Nombre de la madre: Carmen Castillo Garcia
Nombre del padre:
No. De Hermanos:

Orden de Nacimiento:

Aspecto pedagdgico: Sabe leer y escribir, esto le ayuda a realizar las actividades
que se le solicita, entiende las instrucciones y trabaja con rapidez, siempre se

muestra motivado y opina.

Aspecto conductual: Responde a preguntas y ofrece informacidén ocasionalmente.
Tranquilo y si el equilibrio se altera se restablece bastante pronto. Se relaciona

con pocas personas.

Aspecto socio-laboral: le gusta ofrecer su ayuda, pero siempre bajo vigilancia por
que se distrae con frecuencia. Su excesivo entusiasmo interfiere con personas y

trabajo. Es cuidadoso con las herramientas que utiliza en el taller.




Ficha psicopedagdgica
Datos del alumno:
Nombre: Alejandra Lopez Vidal Edad:
Sexo: femenino Fecha de nacimiento: 25/05/1986 DX: Discapacidad intelectual
Escolaridad: Primaria Fecha de ingreso: 2009-2010
Direccion: Huapinol Parrilla 3° seccion

Estructura familiar:

Nombre de la madre: Guadalupe Vidal Rodriguez
Nombre del padre: Gonzalez Lopez Garcia
No. De Hermanos:

Orden de Nacimiento:

Aspecto pedagdgico: Lee y escribe, no correctamente, realiza las actividades con

mucha supervision, pues ella siempre tiene dudas de las actividades a realizar.

Aspecto conductual: Se adapta facil y se relaciona con todas las personas de otro
sexo, estd a gusto con la mayoria de las personas. Su temperamento es

tranquilo.

Aspecto socio-laboral: Su nivel de independencia es aceptable. No pide ayuda le

pregunta a sus companeros acepta ordenes es manejable.




ANEXO 4.
EVIDENCIAS DEL TALLER
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