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INTRODUCCTION




Como es de todos conocido, México es el pais de los-
grandes contrastes econdmicos, y la gran mayoria de la po-
blacidn presenta carencias de uno u otro tipo. Tratando -
de solucionar en parte este problema se han creado un sin-
nimero de instituciones que brindan ayuda en diferentes as
pectos.

Dentro de estas instituciones se encuentran las Guar
derias, que permiten que cada dia un nimero mayor de ma---
dres puedan trabajar, mejorando asi su nivel econdmico y -
por ende: alimentacidén, ambiente, etc. Al permanecer los-
nifios en las Guarderias reciben una alimentacién mejor de-
la que podrian tener en sus casas, asi como mejor atencidn
v educacidén preescolar, pretendiendo con'esto que en el fu
turo estos nifios sean adultos sanos fisica y mentalmente.

Pabiendo trabajado en las Guarderias del Departamen-
to del Distrito Federal, me percaté de que a pesar de que-
se pretenden aplicar las mismas normas en cuanto a alimen-
tacién, atencidn, etc., no todos los nifios responden igual,
haciéndose mds notoria esta diferencia al observar a los -
nifios Hijos de Empleados Federales y a los nifios Hijos de-
Pepenadores. Estos Gltimos manifiestan anomalias de con--
ducta, tales como apatia, desinterés, desgano (sobre todo-
al jugar) asociadas a un pobre rendimiento escolar; demos-
trando que el medio ambiente en el cual se desarrollan el-
resto del tiempo, es determinante y que es muy poco lo que
las instituciones pueden hacer por ellos.



Ante esto, me aboqué a la revisibén de los estudios -
realizados sobre Inteligencia y Medio Socioeconémico, en--
contrando que la gran mayoria han sido efectuados fuera de
nuestro pais y sobre todo que no fueron realizados en gru-
pos con las caracteristicas de los pepenadores. Surgiendo
de esto, la inquietud de investigar -''si es que realmente-
existen'"- las diferencias en el rendimiento Intelectual de
bidas al medio ambiente entre los nifios Hijos de Empleados
Federales y los Hijos de los Pepenadores, considerando el-
Medio Socioecondmico como la variable fundamental, pudien-
do con esto aportar un estudio que sirva de base para in--
vestigaciones posteriores sobre Inteligencia y a la vez --
concluir mi carrera.

Para esto, la simple observacidén de ambos grupos no-
era suficiente; sino que se requeria algo mis preciso, co-
mo lo es un estudio Psicométrico, surgiendo asi el segundo
punto de interés, ;(Qué instrumento era el mds adecuado pa-
ra este estudio?. Después de revisar los instrumentos que
se usan actualmente en México, para nifios de estas edades-
(5 a 6 afios), encontramos que no satisfacen las caracteris
ticas psicométricas bdsicas, viéndose la posibilidad de em
plear un nuevo instrumento que es la Escala de Inteligen--
cia para Preescolares y Escolares del Dr. David Wechsler,-
dando asi los primeros pasos en su estandarizacidén, que de
antemano ofrecia perspectivas, puesto que sus dos Escalas-
anteriores (Nifios y Adultos) han sido utilizadas exitosa--
mente en nuestro medio.

Considerando lo anteriormente dicho, este estudio se
integrd de la siguiente manera:

El primer Capitulo lo forman los temas tedricos rela



cionados con la Inteligencia y su medicién, asi como una -
revisidén de la Teoria de Wechsler y de los estudios reali-
zados entre Inteligencia y Medio Ambiente.

En el segundo Capitulo se plantea el problema, se --
describe la muestra y el instrumento, asi como su adminis-
tracidén y el procedimiento estadistico usado para el compu
to de los datos.

En el tercer Capitulo se describen los resultados, -
tanto a través de grificas y tablas como del anidlisis y --
discusidén de los mismos y por Gltimo se presenta un resu--
men y conclusiones. En un apéndice se incluye un modelo-
del Protocolo de Aplicacién de la Prueba y del Cuestiona--
rio Demogrifico.



CAPITULO 1

ANTECEDENTES




a) DESARROLLO DEL CONCEPTO DE INTELIGENCIA

Con el objeto de situar el tema fundamental de este-
trabajo, es necesario conocer sus antecedentes y su desa--
rrollo histérico en una forma breve.

No recurriremos a una definicién o a un grupo de de-
finiciones usuales al hablar de Inteligencia, ya que como-
veremos posteriormente todas ellas tienen algo en comdn y-
cada una de ellas, se concentra en ciertos aspectos o ca--
racteristicas de lo que ha dado en llamarse Inteligencia.

Intentaremos dar una explicacifn acerca del origen--
etimolégico de la palabra, para poder derivar los diferen-
tes estudios que sobre el concepto se han hecho.

El término Inteligencia viene del Latin "Intelligen-
tia". Spearman reporta que la concepcién de la Inteligen-
cia como "algo" unitario, es popular desde el siglo XV. El°
mérito de haber introducido este término en Psicologia co-
rresponde a Herbert Spencer (1895), quien habia enfatizado
su papel en la Biologia. Habiendo definido la vida como:-
"El ajuste continuo de las relaciones internas con las re-
laciones externas', Spencer creia que el ajuste se lograba
en virtud de la Inteligencia en el hombre y del instinto -
en los animales inferiores y definié la Inteligencia como:
"E1l poder de combinar muchas impresiones sejaradas'.

Uno de los aspectos mids estudiados en Psicologia es-
el de la Inteligencia, su investigaci6én ha conducido a la- -
formulacién de construcciones hipot&ticas que responden a-
teorias y que generalmente han sido llevadas a su comproba



cibén o rechazo, mediante la construccién de pruek-<= psico-
l6gicas que supuestamente demuestren la hipdtesis de traba
jo. No puede separarse el desarrollo del concepto de Inte
ligencia del desarrollo de los instrumentos apropiados pa-
ra comprobar los aciertos acerca de su naturaleza y funcio

namiento.

Podemos situar a los pioneros de estos estudios en -
diferentes paises de Europa, como Inglaterra, Alemania y -
Francia y en América, Estados Unidos.

En Inglaterra, cuna del Darwinismo, el interé&s en --
las investigaciones se enfocd hacia estudios relacionados-
con la herencia y con la consideracién fundamental de las-
Diferencias Individuales. Galton, fue el principal promo-
tor del movimiento a favor de los tests Psicoldgicos. Es-
te autor estaba interesado en las Diferencias individuales
(dentro del rango de las Matemiticas), inspirado en las --
ideas de Darwin sobre la evolucién y su principio de varia
cidén. En cuanto al problema de la medicidén de las caracte
risticas mentales, fue influenciado por el Asociacionismo-
(de origen Filos6fico) y por la Psicologia Fisioldgica de-
Alexander Bain. Al enfocar sus investigaciones hacia los-
estudios de la herencia de los rasgos humanos, llegd a la-
conclusién de que no solo se heredaban las caracteristicas
fisicas, sino también las habilidades y los rasgos de per-
sonalidad.

Su teoria lo llevd a hacer énfasis en la medicién de
las funciones sensoriales y mis tarde la de las funciones-
motoras. Sus pruebas incluyen medidas sensoriales de um--
brales: absoluto y diferencial y pruebas psicomotoras sim-
ples; todo esto para demostrar que 'La persona con mayor -
agudeza sensorial puede ser la mejor dotada y poseedora de



un caudal de conocimientos'.

En 1882 fund6 su Laboratorio Antropométrico; fue uno
de los primeros en aplicar las Escalas de Estimacién y los
métodos de Cuestionario, asi como el uso de la Técnica de-
Asociacidén Libre; contribuyd al desarrollo de métodos esta
disticos para el andlisis de datos, iniciando con esto el-
trato cuantitativo de los resultados de los tests.

M3s tarde, con Charles Spearman, Cyril Burt, Godfrey
Thomson y otros, renacidé el interés por investigar la natu
raleza esencial de la Inteligencia.

Los alemanes por su parte, estaban interesados en en
contrar instrumentos para ser utilizados en estudios expe-
rimentales de Psicopatologia y en otros problemas psicolb-
gicos educativos.

Kraepelin observando casos psicopatolégicos en los -
cuales, 16gicamente, existen una gran variedad de altera--
ciones mentales, inicid en 1889 el uso experimental de di-.
ferentes pruebas, las cuales fueron, obviamente, mids afina
das y adecuadas que las de Galton.

Mas tarde propuso una lista de caracteristicas para-
ser medidas en personas normales y anormales, estas carac-
teristicas fueron: logros con la préctica, retencién (memo
ria general), memoria especifica de habilidades, fatiga, -
recuperaci6én del estado de fatiga, profundidad del suefio,-
concentracién de la atencidén contra distraccidén y habili--
dad para adaptarse a una tarea, etc. Habiendo desarrolla-
do una prueba para cada caracteristica.

En Francia, su m4s grande representante Binet, se in
teres6 por desarrollar uno de los primeros instrumentos o-
tests psicoldgicos el cual después de dive-<as revisiones-



y modificaciones es uno de los mds usados mundialmente.

En Estados Unidos se han desarrollado ampliamente --
los tests Psicoldgicos y han sido empleados en la investi-
gacidén de problemas préicticos.

En este pais un grupo de investigadores se ha intere
sado en el estudio de las Habilidades Humanas para lograr-
una mayor comprensidn del problema de la Inteligencia, y -
entre ellos los mds dotados son: E.L. Thorndike, H. Wood--

row y L.L. Thurstone.

Continuando histéricamente, el Psicblogo James Mckeen
Catell ocupa un lugar destacado en la promocién y creaci6én
de los tests, asi como también en la naciente ciencia de -

la Psicologia Experimental.

Catell, al igual que Galton, imbuido del espiritu --
del Darwinismo, se percaté de la importancia de las Dife--
rencias Individuales e inicié experimentos de Tiempo de --
Reaccidn, relaciondndolos con dichas diferencias, desenten
diéndose de la Psicologia Introspectiva que habia estudia-

do al lado de W. Wundt en Leipzig.

Posteriormente su contacto personal con Galton, le -
sirvid para reforzar sus ideas y para que éste le diera a-
conocer sus Gltimas pruebas, de las cuales Catell tomé las
mds simples. De regreso a los E.U., inicié la investiga--
cién de pruebas del tipo de las de Galton en la Universi--
dad de Pennsylvania, describiendo estas pruebas en un arti
culo (1890), usando por primera vez, en forma impresa, la-

expresidén "Test Mental”.

Ided una Bateria de Tests, consistente en una serie-

de subtests de funciones psicoldgicas relativamente senci-
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llas, tales como: Tiempo de Reaccibn, discriminacién de pe
sos, estimacidn de tamaﬁos; indices de agudeza sensorial, -
velocidad de movimientos voluntarios y simples, memoria y-
otros. En la eleccién de las pruebas Catell opinaba como-
Galton, que es factible obtener una medida de las funcio--
nes intelectuales mediante pruebas de discriminacidn senso
rial y tiempos de reaccidn. También podemos apreciar en -
su obra algunos esfuerzos para abrir el camino hacia fun--
ciones psicoldgicas mds complejas, al incluir pruebas de -
lectura, asociacidén verbal, memoria y aritmética elemen---
tal. Estas series de pruebas se aplicaban a estudiantes -
universitarios.

Hugo Munsterberg, en 1891 describid una serie de ---
tests que fueron administrados a nifios, pero no reporté --
sus resultados. Siendo uno de los primeros en usar regis--
tros de tiempo para las pruebas de velocidad.

Oehrn alumno de Kraepelin (1895) hizo estudios admi
nistrando diferentes pruebas como: contar letras en una pé
gina, tachar una cierta letra, encontrar errores durante -
la correccidén de pruebas, memorizar digitos y silabas sin-
sentido, asociacidn de palabras, etc. Utilizé el método -
estadistico de correlacién entre las pruebas, siendo qui--

z4, el pionero en esta aplicacidn.

Antes de que Binet se ocupara de construir sus prue
bas, se habia dedicado al estudio de las funciones menta--
les.

En Francia Binet y Henri, en 1896, criticaron los --
tests de Galton por ser demasiado simples y solo sensoria-
les. También consideraron que los tests de memoria eran -
inadecuados, considerando que se debe especificar el tipo-
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de memoria que se estd midiendo. Binet y Henri expresaban
su preferencia por tests mids complejos y propusieron 10 --
funciones que deberian ser exploradas por los tests. Es--

tas son:

Memoria

Conjunto de imdgenes
Imaginacidn

Atencién

Comprensidn
Sugestibilidad

(o NP B % B SR
I

e |

Apreciacién estética

w

Sentimiento moral

9. Fuerza muscular, Fuerza de Voluntad y destreza mo
tora

10. Juicio del espacio visual

Binet continud investigando los Procesos del Pensa--

miento, usando como sujetos a sus dos hijos.

Jermann Ebbinghaus (1897), llamado el padre de la --
Psicologia Experimental del Aprendizaje, hizo un estudio -
sobrc fatiga en nifios escolares, para lo cual usbé 3 prue--
bas: Cdlculo rdpido, Memoria de Digitos y Completamiento--
de Oraciones.

Mas tarde la prueba de Completamiento de Oraciones--
fue aplicada, particularmente por Thorndike en su Bateria-
de Aptitudes para Universidad. La razén dada por Ebbin---
ghaus para el uso de esa prueba; fue que era la Gnica de -
las tres que correlacionaba con las calificaciones escola-
res,

Clark Wissler (1901), fue quien se interes6 en la va
lidacién de los tests de Catell para la prediccién de Cali
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ficaciones en la Universidad. Wissler pensd encontrar que
era lo que realmente median los tests y la mejor aproxima-
cidn seria a través de la aplicaci6n del método de Correla
cidén de Galton y Karl Pearson. Si las pruebas median la -
misma habilidad deberian correlacionar positivamente una -
con otra y si las pruebas correlacionaban 0, medirian dife
rentes habilidades. Si median habilidad mental, que es 1lo
importante para el éxito en la Universidad, deberian corre
lacionar positivamente con las diferentes calificaciones -
escolares. Resultd que las correlaciones entre las prue--
bas fueron negativas y las calificaciones correlacionaban-
substancialmente unas con otras, pero correlacionaban cer-
ca de 0 con las pruebas, este resultado es un indice de su
baja confiabilidad, el cual se debe principalmente a que -

son pruebas muy cortas y de naturaleza sensorio-motriz.

El naciente movimiento de los tests que se habia vis
to fuertemente atacado por los resultados obtenidos por --
Wissler, era ahora defendido por Sharp. Este autor trata-
ba de descubrir si el nuevo método de los tests era prome-
tedor para los psicb6logos experimentales, cuyo interés era
el de descubrir el fundamento de la Naturaleza del Pensa--
miento Humano, y determinar si deberia haber alguna prefe-
rencia para usar las pruebas complejas contra las simples.

Sharp eligidé como sujetos 7 estudiantes graduados y-
les administrd tests del tipo Binet-Henri y varios retests
con intervalos de una semana. No se dio cuenta que al ---
principio, posiblemente habia una pequefia variacidén y que-
con la prédctica, se estaban acercando al resultado mdximo-
que se podia obtener en dichos tests; asi, ademis se redu-
cia la varianza y bajaba la precisién de la medida y la --
orortunidad de efectuar intercorrelaciones.
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Sharp concluyé que los tests median funciones dife--
rentes. Ademds segiln ella, ofrecian una pequefia posibili-
dad para ser usadas por los psic6logos experimentales. Pa
recia ignorar el hecho de que Ebbinghaus ya habia introdu-
cido los tests a la Psicologia Experimental.

Los trabajos de Galton anteriormente mencionados, --
condujeron a Spearman a desarrollar su teoria del Andlisis
Factorial. Este es un método de andlisis de coeficientes-
de correlacién, propio para determinar los factores genera
les en el comportamiento individual.

En 1904 Spearman inicié sus investigaciones sobre la
Inteligencia; traté de llegar a una concepcidén de lo que -
ella es, para asi lograr una unién de las diversas teorias
que a este respecto habian surgido. Llegé a formular una-
solucién que se conoce como la "Teoria de los 2 Factores'-
o "Teoria Bifactorial de la Inteligencia', suponiendo en -
un principio solamente la existencia de 2 factores inte---
grantes de ella.

Segn Spearman todas las habilidades del hombre tie-
nen un Factor comdn o general (Factor g), y un Factor Espe
cifico a cada una de ellas (Factor e). En cada habilidad-
se encuentran presentes los 2 Factores, no jugando siempre
el mismo papel, sino que en algunas habilidades el factor=--
principal es el "g" y en otras lo es "e'".

E1 Factor "g" es un factor cuantitativo, comin y fun
damental en todas las funciones cognoscitivas del indivi--
duo. Es un Factor constante en todas las habilidades de -
un mismo sujeto, pero varia considerablemente de un sujeto
a otro. O sea que este factor significaria la Inteligen--
cia General. Spearman lo explicd recurriendo a la hipéte-
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sis de la "Energia Mental", que seria la energia subyacen-
te y constante a todas las operaciones psiquicas.

E1l Factor "e" es un factor cuantitativo que varia --
tanto de una habilidad a otra en un mismo sujeto, como de-
uno a otro; es decir independiente del Factor "g" y de ---
otros Factores 'e'.

Posteriormente, Spearman demostré la existencia de--
otros factores, los cuales fueron denominados Factores Co-
munes o de Grupo a los que defininidé como aquellos comunes

a un conjunto de habilidades afines.

Spearman distinguid como Factores de Grupo los si---
guientes: Verbal (V); Mecdnico Espacial (M); Numérico, Me-
moria, Légico (N), Perseverancia (P); y aceptd la introduc
cidén de 2 mds no determinados por &€l que son: (V) Volun---
tad, que introdujo Weble, y (H) Flexibilidad (capacidad de
cambiar rdpidamente de una tarea mental a otra), introduci
do por Garnett. Este Factor H, es opuesto al Factor P.

Spearman, en colaboracién con Stephenson, construy6-
un test destinado a medir el Factor '"g' mediante la tarea-
de descubrir, en un primer grupo de figuras, una caracte--
ristica com@in que no posea ninguna figura de un segundo --
grupo, y en indicar en las figuras de un tercer grupo, cua
les poseen esas caracteristicas.

Su test no trascendid, pero su teoria originé la ---
creacidn de varios tests, algunos de los cuales son muy co
nccidos en nuestro medio, como son: el Test de Matrices --
Progresivas de Raven, el Test de Dominbés de Anstey y el --
Test "Libre de Cultura" de Catell.

La teorfia trifactorial y el método para determinar -

7
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el factor de Grupo fue desarrollada por Godfrey H. Thomp--
son en Inglaterra.

(La evidencia mis grande en contra de un factor uni-
versal de la Inteligencia, Factor "g'", la dan los tests de
Ejecucidn Intelectual, los cuales arrojan correlaciones de
CERO, 1o. cuando los tests son lo suficientemente variados
en clase, 2o0. Se han construido con un buen control expe-
rimental y 3o. Cuando otros controles experimentales han -

sido aplicados para probar las operaciones).

Si bien Binet fue el mds importante en lo que a medi
da de la Inteligencia se refiere, otro francé&s le precedid
en el uso de los tests y fue el Psiquiatra J.E.D. Esquirol
que hizo una distincidén entre el enfermo mental y el imbé-
cil. También reconocid grados o niveles de debilidad men-
tal y encontrd que los Tests de Lenguaje sirven mejor para

distinguir entre individuos con este tipo de alteraciones.

Binet y Theodore Simon fueron comisionados en 1904 -
para encontrar un procedimiento para la educacidn de los -
nifios subnormales que asistian a las escuelas de Paris. --
Con el fin de satisfacer esta demanda, Binet, en colabora-
cibén con Simon, prepararon la primera Escala de Binet-Si--

mon.

Esta Escala, conocida como la Escala de 1905, tenia-
como objetivo el de discriminar entre nifios normales y de-
ficientes mentales, por un método mds directo para substi-
tuir las clasificaciones subjetivas a partir de caracteris
ticas fisicas, sociales y educacionales que se usaban has-
ta entonces. Lo prdctico de la Escala era el estar cons--
truida en forma graduada, o sea en orden creciente de difi
cultad.
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Binet incluy6 una gran variedad de pruebas, haciendo
énfasis en ciertas categorias que el habia reconocido y --
son: Juicio, Sentido comdn, Iniciativa y Habilidad para --

Adaptarse.

La Escala estaba compuesta de 30 pruebas, de las cua
les muchas se incluyeron en sus escalas posteriores. Las-
tres primeras pruebas son de desarrollo motor y las 27 res
tantes pueden ser consideradas como '"mentales'. Cinco son
de memoria, las otras 2 terceras partes, podrian tomarse -
como de Habilidades Cognoscitivas, de comprensifén o de "co

dificar informacidn".

De la Escala de 1905 surgieron varios principios ge-
nerales. El primero se refiere a que es licito investigar
cientificamente el desarrollo mental. Otro principio es -
el de que la Inteligencia del nifio no es una miniatura de-
la Inteligencia del adulto. La impresidén de Binet era que
la Inteligencia es mucho mids compleja de lo que habia sido

concebida anteriormente.

En 1908 aparecid la segunda Escala de Binet-Simon. -
En esta Escala se distinguia entre nifios normales, a dife-
rencia de la primera Escala que discriminaba entre nifios--
normales y deficientes.

En esta segunda Escala, los Tests fueron agrupados -
en niveles de edades que iban de los 3 a los 13 afios, in--
cluian un grupo de reactivos representativos de la media -
de Inteligencia para cada edad. En esta Escala se aumentd
el nGmero de tests, eliminando, por otra parte, algunos de
la primera que no eran satisfactorios.

La puntuacidn del nifio en el test se tradujo en tér-
minos de Edad Mental, es decir, se utilizaban come parime-
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tro de comparacidén la edad de los nifios normales.

La introduccidn del concepto de Edad Mental contribu
y6 notablemente a difundir la aplicacién de los Tests de -
Inteligencia.

Binet establece una diferencia entre rendimiento in-
telectual y Habilidad Escolar; en relacién con la Inteli--
gencia formula una serie de hipGtesis tendientes a expli--
carla a partir de un tipo de factor diferente de la Habili
dad Escolar.

En la 3a. Escala (1911), no se introdujo ningdn cam-
bio fundamental, solamente revisiones menores y variacio--
nes en la colocacién de los tests especificados. Se afia--
dieron Tests en varios niveles y la Escala se extendid has
ta el nivel adulto. Lo m3s significativo de esta revisidn
consiste en la decisién de que hubiera el mismo ndmero de-
Tests para cada nivel de edad (5 Tests, excepto para 4 ---
afios) y se adoptd el principio de que a cada test adicio--
nal resuelto satisfactoriamente se deberia agregar 2 déci-
mas de un afio a la Edad Mental del nifio, con el uso de es-
ta regla establecida en la tercera revisidn se reafirmd el
concepto de Edad Mental.

Lewis M. Terman hace su aparicién hacia 1906, hacien
do unos estudios en la Universidad de Clark. Eligid a los
7 alumnos mas brillantes y a los 7 de mids bajo rendimiento
entre 500 de las escuelas locales, para observar que tanta
diferencia de ejecucidn existia entre ambos grupos al apli
carles una serie de tests. E1 preferia los tests comple--
jos. Las relaciones de otros tests mentales con su crite-
rio de Inteligencia, lo llevaron a concluir que, la Inteli
gencia no se desarrolla a lo largo de lineas especiales y-
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que la medida de una sola caracteristica es factible.

El éxito aparente de Terman con Tests del tipo de Bi

net, convirtieron a éste Gltimo en el genio de América.

En 1916 Terman publicd una revisidn de la Escala de-
Binet ya estandarizada. Lo novedoso de esta Escala consis
tia en expresar los resultados en Edad Mental y se podia -
calcular un C.I. (Coeficiente Intelectual), tipo Stern, y-
es, por otra parte, la primera aplicacién de la idea de --
Stern. Los tests eran variados y heterogéneos y el nimero

original (54), fue incrementado hasta 90 Tests.

La nueva revision del Binet en la Universidad de ---
Stanford, publicada en 1937 por Terman y su colaboradora -

Maud Merrill mejord la revisidén en los siguientes puntos:

1. Se extendid la Escala hacia los niveles inferior-
2 afios) y superior (Adulto Superior).

[SN]
.

Mayor sensibilidad de la Escala por el aumento --

del nimero de Tests.

3. Hubo un aumento en el ndmero de Tests no verba---

les.

4. Presencia de 2 Escalas paralelas equivalentes L y
M.

5. Se introdujo una modificacién importante en la --
evaluacidn. (Esta se hace en E.M. y en C.I.)

6. Se instituyeron normas nacionales (Francia).

En afios recientes (1960) aparecid una nueva revisién
resultante de la combinacidén de las formas L y M.

Seguin (1907) fue el pionero en el tratamiento de in

dividuos débiles mentales, ejercitando sus funciones senso
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riales y motoras. E1 Tablero de su creacidén fue designado
como un instrumento de ejercicio sensorial y ha sido y es-
parte de algunas Baterias de Tests, y del cual se han idea
do muchas variaciones.

S. de Sanctis (italiano) publicé una serie de 6 ----
tests designados para identificar la debilidad mental de -
los 7 a los 16 afios. Lstos tests desaparecieron posterior
mente en la competencia con los de Binet.

Los dibujos Infantiles al igual que otras manifesta-
ciones conductuales, han sido objeto de estudios desde el- -
siglo pasado y encontramds el primer reporte al respecto--
realizado por Ebenezer (Cooke (1885) y en 1887 a Corrado --
Ricci. Al crecer el intetrés por estudiar al nifio, se em--

prendieron numerosas investigaciones similares.

Durante los afios 1900 a 1915 se incrementd el inte--
rés cientifico por la evaluacién del desarrollo del indivi
duo mediante el Dibujo. Pero fue hasta 1926 cuando Floren
ce L. Goodenough elige la Figura Humana como tema de su --
test grdfico de nivel mental para nifios. Argumentando que
el nifio no efectda un trabajo estético, ya que dibuja no -
lo que ve, sino lo que de ello sabe, mostrando asi su 'sa-
ber" conceptual. Al medir el valor de un dibujo, se estdn
midiendo las funciones de asociacidén, memoria de detalles,
sentido espacial, juicio, abstraccién, coordinacién visoma

nual y adaptabilidad.

En afios posteriores se hizo una revisién de la Prue-
ba de F. Goodenough por el Dr. Dale B. Harris aportando --
nuevos datos para la medida de la Inteligencia:

1..Extiende la Escala de F. Goodenough hasta los pri
meros afios de la adolescencia.
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2. Desarrolla una forma alterna de la escala del hom
bre para la figura femenina, adoptando puntos equivalentes
a los de la primera para su evaluacién.

3. Intentd el dibujo de "si mismo'" como una tercera-
forma potencial, para estudiar el concepto que el sujeto -

tiene de si mismo.

4. Las escalas de puntos del hombre y de la mujer --

fueron mejor estandarizadas que las de Goodenough.
5. Se desarrolld una Escala de Cualidad.

6. Se establecié que para nifios de 4 a 15 afios, sefia
la la maduracidén intelectual o conceptual, mds que ser una

prueba proyectiva.

7. Se establecid una base para relacionar el acto de
dibujar con las teorias desarrolladas en el estudio de la-

Percepcidn y la formacidén de conceptos.

8. En la calificacién final, Harris emplea califica-
ciones estandar, mientras que F. Goodenough utilizé Edad--

Mental y Cociente Intelectual.

Thorndike fundamentdndose en la teoria de Spearman--
postula wun nGmero de Aptitudes Especificas independien-
tes, no habiendo nada que nos indique que la Inteligencia-
es una funcién unitaria. De acuerdo con esta teoria, la--
Inteligencia es un compuesto de habilidades altamente espe
cializadas.

Thorndike deduce un gran nimero de Factores de los -
cuales destacan los siguientes: a) Inteligencia Abstracta
(aptitud para las ideas, lenguaje, matemdticas, ciencias y
negocios); b) Inteligencia Mecdnica (cosas y conocimien--

tos comerciales); c¢) Inteligencia Social (Comprensidén del-
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otro); d) Energia; e) Persistencia; £f) Autocontrol; ---
g) Habilidad de persuacién; h) Habilidad Politica, etc. -
Considerando un sinnimero de habilidades, teniendo en cuen
ta las diferentes actividades existentes.

Tratando de demostrar su teoria, disefia un Test que-
mide la Habilidad para manejar Abstracciones. Este consta
de 4 partes: Completamiento de Frases (C); Razonamiento --
Aritmético (A); Vocabulario (V) y Obedeciendo Ordenes (D).
Este instrumento es conocido como Test CAVD. Segln - - --
Thorndike, los otros aspectos de la Inteligencia Abstracta
pueden ser estimados de las partes medidas por este Test y
esto es factible gracias a las altas correlaciones obteni-
das entre todos los tipos de medidas dentro del rango pro-
bado.

Thurstone revisa en 1931 la posicién de Spearman e--
introduce el Andlisis Factorial Mdltiple y con el constru-
ye su Teoria Multifactorial que ocupa un lugar central en-
el Andlisis Factorial actual.

Thurstone aislé un cierto nGmero de Factores de Gru-
po (ni generales, ni especificos) a los cuales denominé --
'""Habilidades Primarias" (1936), las que componen la Inteli
gencia, pero é&stas existen en ndmero limitado y son relati
vamente independientes entre si. (En la actualidad se ha-
encontrado que son positivas y significativamente interco-
rrelacionables). Existe un nlGmero indeterminado de '"gru--
pos' de Habilidades Primarias, cada una tiene su propio --
factor primario que da al grupo unidad funcional. Thursto-
ne propuso alrededor de una docena de Factores de Grupo, -
concluyendo, al fin, que de todos solo eran 6 los Factores
primarios que se expresaban claramente, a saber:
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1) Comprensién Verbal (V): Vocabulario, lectura, razona--
miento verbal, frases en desorden, aparejamiento de pro

verbios, etc.

2) Fluidez Verbal (W): Rima, crucigramas, enunciado de pa
labras dentro de una categoria dada, etc.

3) Numérico (N): Velocidad y precisidén de los cdlculos --
aritméticos sencillos.

4) Espacio (S): Percepcidn de relaciones espaciales geomé
tricas o fijas y la capacidad de visidn en el espacio,-
de modo que captan las posiciones cambiadas o las trans
formaciones.

5) Memoria Asociativa (M): Memoria repetitiva para parejas

asociadas, etc. .

6) Induccidén (o Razonamiento General) I (o R): Razonamien
to Silogistico; descubrir una regla o principio involu-
crado en una serie o grupo de letras o nidmeros.

El Giltimo desarrollo del método de Thurstone ha deri
vado en la concepcidn de un posihle '"Factor General de Se-
gundo Orden'" de significancia andloga al "g'" de Spearman.

Para Thurstone, la Inteligencia es un nombre aplica-
do a cierto tipo de actividad que se puede conocer a tra--,
vés de sus expresiones en conducta. La conducta Inteligen-
te se desarrolla y se manifiesta en cualquier medio ambien
te, aunque la forma especifica de expresidén que adopta, de
pende del conjunto de funciones que son desarrolladas y --
que se nutren en el medio ambiente cultural dado.

Thurstone y col., para probar su teoria, construye--

ron 60 tests que, hipotéticamente, contenian un ndmero més-
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o menos semejante de "habilidades'" involucradas en cada --
uno de ellos. Surgid de éstos, el Test de '"Habilidades --
Primarias'" (P.M.A.). En 1947, Thurstone abridé el camino -
para que otros psicblogos americanos desarrollaran métodos
mis poderosos de Andlisis Factorial, aplicando 16 tests de
'""Habilidad Mental' al mismo tiempo.

Los Tests realizados por Thurstone, debido a su con-
fiabilidad siguen usidndose profusamente en las diferentes-
dreas de los tests.

Una consecuencia 16gica de su bien fundamentada teo-
ria, es el hecho de que a raiz de ella y basdndose en la--
misma, han surgido nuevas teorias, dos de las cuales estan
adquiriendo gran importancia a medida que se conocen. Una
de ellas es la desarrollada por H. J. Eysenck, que no se--
limita a la Inteligencia, sino que la extiende a la Perso-
nalidad. La otra teoria es la de Guilford, basada en lo--
que &1 1llama "Estructura del Intelecto".

Hace 34 afios surge una Escala que basada en las expe
riencias obtenidas por Binet parece haber conjugado, dada-
su estructura, la medicién de factores intelectuales. Al-

.paso del tiempo, esta Escala construida por el Dr. Wechs--
ler ha mostrado ser uno de los instrumentos mds completos,
que se pueden encontrar y utilizar con mds seguridad en --
sus resultados. Existen diferencias importantes entre las
Escalas de Binet y de Wechsler, las mids importantes son:

la. Las Escalas de Wechsler producen puntuaciones y no eda
des mentales.

2a. Los elementos de un tipo dado estadn agrupados en sub--
tests y dispuestos por orden de dificultad, dentro de-
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cada subtest.

3a. La inclusidn de Subtests Verbales y de Ejecucidn por -

separado.

4a, Cadlculo de un C.I., Verbal, uno de Ejecucién y un C.I.
total que resume los resultados de ambas Escalas.

Ademds nos da una definicidén mds cercana de lo que -
en realidad podemos considerar como Inteligencia, la cual-
define como: "E1l agregado o capacidad global del individuo
para actuar propositivamente, para pensar racionalmente y-

para relacionarse eficientemente con su medio ambiente'.

La primera Escala que construyd es la llamada Wechs-
ler-Bellevue Forma I, en 1939. Con esta escala se evalua-
ba a adolescentes y adultos. La Escala fue construida ba-
sandose en el principio de que la Inteligencia no solo in-
volucra el manejo de simbolos, abastracciones y pensamien-
to conceptual, sino que también considera la habilidad pa-
ra enfrentarse a situaciones y problemas en los cuales se-
utilizan mds bien objetos concretos, que nGmeros y pala---
bras. El1 tipo de Tests incluidos en esta Escala no son --
originales de este autor, ya que fueron tomados de una se-
rie de tests estandarizados de esa época. Posteriormente-
aumenté las edades y produjo la Forma II, que cubria eda--
des de 10 a 60 afios, aunque podia usarse desde los 7 afios-
€ meses. Esta Escala tenia algunas deficiencias técnicas,
entre las cuales tenemos las siguientes: a) No habfa elegi
do un grupo normativo adecuado; b) El nimero de sujetos -
era muy reducido; «c) La confiabilidad de algunos de sus -
subtests era muy baja; d) Incluia elementos anacrdnicos; -
¢) Escasos datos de validez, pues daba normas de validez -
solamente hasta 10 afies y su muestra estaba formada por ni
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nos entre 7 y 16 afios.

Debido a una serie de criticas, tanto positivas como
negativas se vio en 1la necesidad de hacer una revisidén de-
la Escala Forma II, usando la parte baja y dando como re--
sultado en 1949 la creacién de una nueva Escala, el W.I.S.
C. (Escala de Inteligencia Wechsler para Nifos), cuyos 11-
mites de aplicacién van de 5 afios 0 meses a 15 afios 11 me-
ses; con lo cual las dos formas anteriores se dedicaron a-
la evaluacién de adultos. Esta nueva Escala estd fundamen
tada en los mismos principios y construida en forma simi--
lar y los procedimientos para estandarizar, validar y obte
ner la confiabilidad, han sido los mismos hasta donde las-
condiciones lo han permitido, la diferencia estriba en la-
adecuacién del contenido de los reactivos a las formas per
tinentes.

En 1955 una nueva revisidn del Wechsler-Bellevue II-

originé el W.A.I.S., sobre los mismos principios, pero ---

’
usando una muestra mis amplia y una metodologia mids rigida
para la estandarizacién. En cuanto al contenido, se exten
didé el rango de dificultad con el objeto de poder evaluar-
sujetos con un bajo nivel de eficiencia mental. La difi--
cultad de item a item fue incrementada y algunos fueron --

substituidos por otros mds adecuados.

Algunos aspectos especiales de esta Escala son: Pri-
mero, que nos proporciona un esquema para calcular no solo
el cociente Intelectual, sino también un "grado de deterio
ro'", basado en la premisa de que ciertos tipos de procesos
mentales probados, declinan mds rdpidamente que otros, y -
que la diferencia entre los resultados esperados y los ob-
tenidos en este sentido nos lo proporcionan. Segundo, de-
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bido a que permite un anilisis de la ejecucidén del indivi-
duo a través de cada uno de los subtests y de las funcio--
nes subyacentes de éstos, facilita el andlisis clinico.

El W.A.I.S., consta de 11 subtests, 6 Verbales y 5 -
de Ejecucidn, el W.I.S.C., estd constituido por 12 subtest
divididos en Verbales y Ejecucién, de los cuales 2 son su-

plementarios.

En 1967, surge la mds reciente de las Escalas de In-
teligencia de Wechsler, denominada W.P.P.S.I., esta Escala
estd constituida sobre los mismos principios de las ante--
riores, diferente de ellas s6lo en la presentacidn del ma-
terial y el rango de edad de aplicacidn (de 3 afios, 10 me-

ses, 16 dias a 6 afios, 7 meses, 15 dias).

Posteriormente nos ocuparemos més.appliamente de es-
ta Escala, ya que es el instrumento empleado en el presen-

te estudio.

Siguiendo con los lineamientos anteriores, nos ocupa
remes ahora de otro autor muy importante, no por sSus apor-
taciones para medir la Inteligencia, sino por la defini---
cidn que de ella nos da, ya que es una de las mids comple--
tas tomando en cuenta lo que hasta ahora sabemos al respec
to.

Stoddard define la Inteligencia en los siguientes --
términos: "La Inteligencia es la "habilidad' para avocarse
a actividades que se caracterizan por: Dificultad, Comple-
jidad, Abstraccién, Economia, Adaptabilidad a la Meta, Va-
lor Social y Emergencia de creaciones u Originalidad para-
mantener tales actividades bajo condiciones que demandan--
concentracidn, energia y resistencia a fuerzas emociona---
les". Este autor define de la siguiente forma los elemen-
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tos:

1s

Grado o Nivel de Dificultad: Se refiere al hecho de --

que al probar, debemos distinguir diferencias reales en
grado de Dificultad y diferencias que solo parecen exis
tir entre dos o mds itemes de una prueba.

Complejidad: Se refiere a 1a habilidad que posee el in-
dividuo para relacionarse con muchos o pocos y diferen-
tes aspectos de tareas en cierto Nivel de Dificultad,--
implicando esto la '"habilidad' para asimilar nuevas ha-
bilidades, para integrarlas con otras y asi organizar -
los propios patrones de conducta o formas de comporta--
miento inteligente.

Abstraccidn: Es decir, las operaciones con simbolos, -
especialmente a nivel de andlisis e interpretacidém. ---
Stoddard considera este atributo como "el aspecto cen--
tral de la Inteligencia™.

Economia: Es el estilo o forma en la cual son ejecuta-
das las tareas mentales y resueltos los problemas. De-
acuerdo con este atributo, el sujeto que resuelva mis -
rdpido y correctamente los problemas serid mds inteligen
te, lo cual significa que pueden imponerse tiempos 1limi
tes a los tests, dependiendo del individuo y tomando en
cuenta los Niveles de Dificultad y Grados de Compleji--
dad dados.

Adaptabilidad a la Meta: Este atributo significa que -

la accién inteligente esti dirigida hacia una Meta o --
propdsito. Entre mias comprensible sea la meta, mayor--
y mids completo serd el propdsito, siendo mayor también-
la acci6n inteligente requerida.
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6. Valor Social: Estd referido a la aceptabilidad del gru
po. Si bien este atributo no es del todo aceptado por-
los estudiosos de la Inteligencia, ya que es considera-
do como esencialmente moral o &tico o materia de evalua
cidn subjetiva, es de tomarse en cuenta que ciertos va-
lores sociales estidn presentes en los tests de Inteli--

gencia.

7. Emergencia de Creaciones: Es la '""habilidad' de crear--

una cosa nueva y diferente. Es una caracteristica de -
un pensamiento superior y atribuible sdlo a sujetos de-
cierto grado de Inteligencia. Se refiere principalmen-

te a las aportaciones cientificas,

En pidginas anteriores se han expuesto ampliamente --
los diferentes factores de lé Inteligencia y como han sido
explicados por sus autores, a través del tiempo; pero he--
mos llegado a lo que '"por ahora', podriamos llamar el resu
men o reunién de todos ellos en una sola teorfia, la de ---
J.P. Guilford, quien ha desarrollado un punto de vista sis
temdtico de la naturaleza de los Factores Intelectuales, -
que se ha logrado gracias a la aplicacidén experimental del
Método del Andlisis Factorial.

Como un principio general nos dice: '"Las personas po
seen un componente intelectual o factor, que es una habili
dad Gnica, necesaria para ejecutar una tarea especifica".-
Asi observamos que algunas personas realizan mejor una acti
vidad que otras.. Pero para Guilford, lo mi&s importante ha-
sido el desarrollo de una teoria unificada del "Intelecto--
Humano', la cual organiza el conocimiento de las habilida--
des intelectuaies dentro de un solo sistema llamado "Estruc
‘ura del Intelecto™.
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Guilford organizé su "Estructura del Intelecto", ---
usando el Modelo Morfoldgico Tridimensional, es decir un -
modelo observable en tres planos.

El aspecto mids importante de su esquema, no solamen-
te consiste en hacer una distincién entre factores verba--
les y no verbales, sino también incluye una tercera catego
ria de factores representados por tests compuestos de nfme
ros o letras que parecen ir paralelos en los conjuntos ver
bales y de figuras, respectivamente.

Desde el punto de vista de los procesos realizados -
en las operaciones intelectuales, encontramos que existen-
5 grandes grupos de habilidades que son:

. Factores de Cognicién

. Memoria

Pensamiento Convergente
Pensamiento Divergente

vl A W=
. = .

Evaluacién

El segundo camino de clasificacién se refiere a la -
Clase de material o Contenido involucrado en las funcio---
nes. Guilford reconoce 4 formas a las que denomind Catego-
‘rias de Contenido y son:

1. Contenido Figural

2. Contenido Simbd&lico
3. Contenido Semantico
4, Contenido Conductual

E1l Contenido Figural se puede dividir en algunos ca-
sos en Visual, Auditivo y Kinestésico. Y el Contenido Sim
bolico en: Visual y Auditivo.
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Cuando cierta operacidn se aplica a cierta Clase de-
Contenido se obtienen las 6 clases generales de resultados

¢ Categorias de Producto y son:

i. Unidades

2. Clases

3. Relaciones

4. Sistemas

5. Transformaciones

6. Implicaciones

En este modelo (fig. 1)}, cada dimensidén representa -
uno de los modos de variacidn de los Factores. A lo largo
de la primera dimensidén se encuentran las Clases de Opera-

ciones, en la segunda las Clases de Productos y sobre la -
tercera se localizan las Clases de Contenido.

La colocacidn de cualquier Factor Intelectual, den--
tro del modelo estd determinado por sus 3 dnicas propieda-
des: Su Operacibn, su Contenido y su Producto. Cada celda
es la interseccifn de una combinacién Gnica de una Opera--
cidn, un Contenido y un Producto.
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El1 modelo de la Estructura del Intelecto, con sus --
tres pardmetros hace posible la definicidén de cada habili-
dad intelectual en términos de: una de 5 clases de Opera--
ciones combinada con una de 4 clases de Contenido y con --
una de 6 clases de Producto; si bien cada factor participa

de una o 2 propiedades en comin con otros factores.

E1l modelo abarca 120 habilidades de las cuales cerca
de 81 han sido plenamente demostradas: De las Habilidades
Cognitivas, 24 factores, han sido comprobados por la faci-
lidad que ofrecen las pruebas tradicionales de habilidad -
intelectual, que generalmente han hecho énfasis en este as
pecto. La segunda categoria de Operaciones mds explorada-
es la Produccién Divergente, por su aparente relevancia es
pecial para el potencial creativo; 16 habilidades han sido
demostradas como factores. La categoria de Memoria ocupa-
el 3er. lugar con 15 factores explicados. Las categorias-
de Produccidn Convergente y Evaluacién han sido las menos-
exploradas, con 10 y 13 factores respectivamente.

Como su mismo autor lo explica no es un modelo defi-
nitivo, pueden agregidrsele factores a medida que éstos se-
_vayan descubriendo.

El estudio de la Estructura del Intelecto, se efec--
tia a lo largo de las 5 Categorias de Operacién.

CATEGORIAS DE OPERACION:

Habilidades Cognoscitivas: (Cognicién, significa ad-
quisicién de informacidn). Estas se definen como el cono-
cimiento, descubrimiento inmediato, redescubrimiento o re-
conocimiento de informacién en varias formas: Comprensién-
o entendimiento.
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La informacidén conocida se expresa en forma de cla--
ses diferentes de productos. Lo inmediatamente descubier-
to puede ser en dos formas: Abstracta y Concreta. La Con-
creta puede ser definida como informacidén Figural. La sim

bélica y Semidntica pueden ser consideradas abstractas.

A través del Andlisis Factorial se han encontrado --
una serie de caracteristicas de Actitudes Cognoscitivas, -

éstas son:

1. Seleccidn de la Atencién, conocida por algunos au

tores como 'Concentracién de la Atencidn".
2. Amplitud de Exploracidn
3. Amplitud del Rango de Equivalencia
4. Tolerancia a las experiencias irreales

5. Habilidad para Nominar.

HABILIDADES DE MEMORIA

La memoria puede ser definida como: Retencidn o alma
cenamiento de informacién, con algin grado de disponibili-
dad, para ser utilizada en la misma forma en la cual fue -
almacenada y en conexién con las mismas ideas con las cua-
les fue aprendida. Hay memoria, si y solo si, ha habido -
Cognicidn. Lo que se recuerda son productos de informa---

cién.

La diferencia entre las pruebas de Memoria y las ---
pruebas de otras operaciones Psicolbgicas, es qu-r incluyen

(:0S PTrocesos:

1. Memorizar y

2. Probar que tanto se ha retenido.
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Las Habilidades de Memoria se distinguen operacional
mente de las Cognoscitivas en que: Las Cognoscitivas son -
funciones de las cantidades de Informacién poseida, sin --
considerar como o cuando se obtuvo mientras que las de Me-
moria consisten en exponer ciertas cantidades de informa--

cidén y probar la retencién de &sta mds tarde.

La distincidén entre Habilidades de Memoria y Habili-
dades de Produccidén consiste en que la retencidén y la recu
peracién de informacidn son precisamente operaciones dife-
rentes, sino ha habido retencidn no podrd haber recupera--
cidn.

HABILIDADES DE PRODUCCION

Con los reactivos de informacidn conocidos y almace-
nados en la Memoria é&stos estdn mds o menos disponibles pa
ra recobrarse cuando la ocasién lo requiera, viviendo reac
tivos de informacién del almacén de la Memoria a fin de en
contrar ciertos objetivos; esta seria la base para la Pro-

duccidn Psicoldgica, ya sea Divergente o Convergente.

HABILIDADES DE PRODUCCION DIVERGENTE

-Una definicidén formal de Produccién Divergente seria:
la Produccibén o generacidn de informacidn, de informacidn-
dada, donde el énfasis estd sobre la variedad y cantidad -
de produccién del mismo origen, probablemente implicando -
Transferencia.

Produccidn Divergente es un concepto definidido de--
acuerdo con un grupo de factores de Habilidad Intelectual-
que pertenecen primeramente a informacidn recuperada y con
sus tests los cuales demandan un nGmero de respuestas va--
riadas para cada reactivo del test.

Hist6éricamente, las Habilidades de Produccidn Diver-
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gente han estado fuera del dominio de los tests de Inteli-

gencia y de las concepciones de la misma.

HABILIDADES DE PRODUCCION CONVERGENTE.

La Produccién Convergente estd en el drea de inferen
cias forzadas. La Produccidén Convergente, mds que la Di--
vergente, es la funcidén predominante cuando el suministro-
de informacidn es suficiente para determinar una respuesta
Gnica.

1 HABILIDADES DE EVALUACION.

La Evaluacidén se define como: Un proceso para compa-
rar un producto de informacidén, con la informacién conoci-
da, de acuerdo con un criterio 1l46gico, haciendo una deci--
sién con respecto al criterio de satisfaccién. Algunas ve
ces la comparacidén es entre 2 o mds productos de la misma-
clase y otras, con alguna idea (meta) que se da o estd im-
plicita.

CATEGORIAS DE PRODUCTO

UNIDADES

Las Unidades son reactivos de informacidn relativa--
mente segregados o circunscritos, teniendo caridcter de ''co
sa'" (Objeto), equivalente a la Gestalt '"figura en una base
(o fondo)". La Gestalt concepto de '"cierre'", describe muy
bien el proceso por el cual las Unidades estdn saliendo de
otra informacidn.

CLASES

Como un producto de informacidén, una Clase es una --
abstraccién de un grupo de Unidades, que tienen cabida pa-
ra un miembro de la Clase por poseer propiedades comunes.-

El nimero de propiedades que determinan una Clase pueden--
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tener un rango muy amplio. Las propiedades comunes impli-
can similitud entre los miembros que integran una Clase.

RELACIONES

Se definen como una conexién o relacién entre dos --
reactivos de informacién basados en variables o en puntos-
de contacto que se aplican a ellos. El término "Variables"
se incluye en la definicidén en reconocimiento del hecho de

que muchas Relaciones son de tipo Cuantitativo u ordenado.

La Clase de pruebas de Relacidén referentes a la Cog-
nicidén, que han prevalecido son en forma de Analogias. E1
Formato de eleccidn mdltiple ha sido el mds favorecido a -
causa de la conveniencia de una hoja de registro de res---
puestas y calificaciones.

SISTEMAS

Un Sistema puede ser definido como un conjunto o --
agregado de reactivos de Informacidén organizados o estruc-
turados, un complejo de partes interrelacionadas o interac
tuantes. EIl sujeto tiene mucha libertad, sin embargo pro-
duce sus propias organizaciones y en esta capacidad yace -
una base importante para la produccidén creativa.

TRANSFORMACIONES

Las Transformaciones son cambios de varias clases -
de informacidn existente o conocida en sus atributos, sig-
nificado, rol o uso. Las Transformaciones mds comunes en-
Informacién Figural se refieren a cambios sensoriales cua-
litativos y cuantitativos, en localizacién (Movimiento) y--
en arreglos de partes. En Informacidén Simbélica, los mejo
res ejemplos pueden ser encontrados en las Matemdticas, co
mo expresiones factoriales o en la solucidn de ecuaciones.
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En informacién Semdntica, se encuentran cambios de senti--
do, significado o use. En la Informacién Conductual los--

cambios se observan en interpretacidén, en modo o actitud.

IMPLICACIONES

La definicién de Implicacidn hace énfasis en las ex-
pectancias, anticipaciones y predicciones del hecho de que
la informacidén de un reactivo conduzca, a otro. La Impli-
cacidn, como Productc, debe ser la conexidn, la cual no es
una Relacién, aunque estd muy cercana al tipo de Relacidn-

que se describe como causa vy efecto.

CATEGORIAS DE CONTENIDO

Contenido Figural: La informacién Figural es una --

forma concreta, como se percibe o recuerda en forma de imd
genes. El término Figural implica algin grado de estructu
racién, aunque sdlo en la forma de figura y fondo. Dife--
rentes modalidades sensoriales pueden ser implicadas: Vi-
sual, auditiva, kinestésica, etc., Ejem., el material vi--
sual, es percibido con sus atributos correspondientes: ta-
mafio, forma,color, posicidn, locacidén o textura. Auditi--
vos: sonidos definidos o indefinidos ejem., con una grada-

cidn de intensidad.

CONTENIDO Bimbdélico: La informacidén Simbélica se--

encuentra en forma de seflales o signos, materiales y ele--

mentos que no tienen significado propio, tales como: le---
tras, nGmeros, notas musicales y otros elementos de Codi--

gos que pueden ser usados para representar algo.

Contenido Semdntico: Se identifica en forma de sig-

nificados que se asignan a las palabras,en consecuencia es
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to es mids notable en el pensamiento Verbal y en la Comuni-
cacidn Verbal.

Contenido Conductual: E1 Contenido Conductual se de

fine como: Informacién esencialmente no verbal, involucra-
da en las interacciones humanas, donde el darse cuenta de-
la atencidén, percepcién, pensamientos (ideas), deseos, sen
timientos, modos, emociones y acciones de otras personas y
las propias son importantes.

Los Factores Demostrados en las diferentes Habilida-
des son:

HABILIDADES COGNOSCITIVAS: (24 Factores)

1. Cognicién Figural de Unidades (C.F.U.). Divididas en -
Visuales y Auditivas (C.F.U.-V.)y C.F.U.-A; a C.F.U.-V,
se ha identificado como percepcién Gestdltica.

2. Cognici6én Simbdlica de Unidades (C.S.U.) Dividida en-
Visuales y Auditivas, C.S.U. -V. y C.S.U.-A.

3. Cognicién Semdntica de Unidades (CM.U.). Estas Habili
dad incluye un conocimiento preciso de palabras fami--
res, asi como también amplitud de conocimiento de pala
bras menos familiares.

+4. Cognici6én Conductual de Unidades (C.B.U.)
S. Cognicidén Figural de Clases (C.F.C.)

6. Cognicién Simb6lica de Clases (C.S.C.)

7 Cognicién Semdntica de Clases (C.M.C.)

8. Cognicidén Conductual de Clase§ (C.B.C.)

9, Cognicibn Figural de Relaciones (C.F.R.)
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16.
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Cognicién Simbdlica de Relaciones (C.S.R.)
Cognicién Semdntica de Relaciones (C.M.R.)
Cognicidn Conductual de Relaciones (C.B.R.)

Cognicidn Figural de Sistemas (C.F.S.) En este Factor
encontramos tres distintas habilidades que se distin--
guen a lo largo de lineas sensoriales y son: Visual,

Auditiva y Kinestésica.

C.F.S.-V.- Es una habilidad para comprender visualmen-

te los arreglos espaciales de las cosas en-
un campo psicolégico. Es una habilidad Cognoscitiva y
no Psicomotora, si bien la direccién de los movimien--
tos de uno en el espacio dependen de la Cognicién. E1
marco de referencia para la Cognicién de los arreglos-
espaciales, es principalmente el propio cuerpo de la -
persona, es un "esquema'" tridimensional, con el mismo-

sujeto en el origen.
C.F.8.~-K, ¥ €C.F.8.-A.

Cognicidén Simbdlica de Sistemas (C.S.S.). Un Sistema-
Simbélico es un patrén organizado o Gestalt compuesto-

de letras, nimeros o de otro tipo de signos.
Cognicidén Semdntica de Sistemas (C.M.S.)
Cognicidn Conductual de Sistemas (C.B.S.)

Cognicidén Figural de Transformaciones (C.F.T.). La --.
se de informacidn con la cual se trabaja en la investi

gacion de esta Habilidad es de tipo visual.
Cognicidén Simb6lica de Transformaciones (C.S.T.)

Cognicién Semdntica de Transformaciones (C.M.T.)
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22.
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Cognicién Conductual de Transformaciones (C.B.T.)
Cognicién Figural de Implicaciones (C.F.I.)
Cognicidén Simbdlica de Implicaciones (C.S.I.)

Cognicifn Semdntica de Implicaciones (C.M.I.):

24. Cognicidn Conductual de Implicaciones (C.B.I.)

HABILIDADES DE MEMORIA: (15 Factores)

T

10.
11
12.

13.

Memoria Figural de Unidades (M.F.U.)

. Memoria Simbdlica de Unidades (M.S.U.)
. Memoria Semidntica de Unidades (M.M.U.)

. Memoria Simb6lica de Clases (M.S.C.).- Las Clases Simb{

licas estin formadas en la base de atributos comunes,-
en reactivos de informacidn, en letras o nimeros. Un-
andlisis (Tenopyr et al. 1966), ha demostrado que la -
Memoria para las Clases es una "Habilidad" d@nica.

. Memoria Semdntica de Clases (M.M.C.)
. Memoria Simbdlica de Relaciones (M.S.R.)
. Memoria Semdntica de Relaciones (M.M.R.)

. Memoria Figural de Sistemas (M.F.S.). Se divide en 2,

M.F.S.-V. y M.F.S.-A. (Visuales y Auditivos)

. Memoria Simbdélica de Sistemas (M.S.S.)

Memoria Semidntica de Sistemas (M.M.S.)
Memoria Simbdlica de Transformaciones (M.S.T.)
Memoria Semdntica de Transformaciones (M.M.T.)

Memoria Simb6lica de Implicaciones (M.S.I.)
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14. Memoria Semidntica de Implicaciones (M.M.I.)

HABILIDADES DE PRODUCCION DIVERGENTE: (16 Factores)
1. Produccidn Divergente Figural de Unidades (D.F.U.}

2. Produccidn Divergente Simbdlica de Unidades (D.S.U.) -
Es el Factor que Thurstone 1lamd "Afluencia de Pala---
bras'.

3. Produccidn Divergente Semdntica de Unidades (D.M.U.)
4. Produccién Divergente Figural de Clases (D.F.C.)
5. Produccién Divergente Simbélica de Clases (D.S.C.)

6. Produccién Divergente Semadntica de Clases (D.M.C.)

Produccidén Divergente implicando Relaciones: Las -
pruebas de Produccién, comnmente presentan un correlato ¥
una relacién. (E1 término Relacidén se reserva para comple
tar la estructura de dos correlatos y su relacién). EI --
completamiento de una relacidén fue conocido como "Educcién
de Correlatos) por Spearman. Por lo tanto el titulo ante-
rior deberia ser "Produccién Divergente de Correlatos', pe
ro la Categoria nombrada es la Relacidm.

7. Produccién Divergente Simbélica de Relaciones (D.S.R.)

8. Produccidn Divergente Semantica de Relaciones (D.M.R.)

9. Produccién Divergente Figural de Sistemas (D.F.S.). -
Las pruebas para este Factor, enfatizan la organiza---

cién de elementos de Figuras visuales dentro de un to-
do.

10. Produccién Divergente Simbélica de Sistemas (D.S5.S.).-
Este Factor fue conocido como "Fluidez de Expresidn'
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12.

13.

14.

16.
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Produccién Divergente Semidntica de Sistemas (D.M.S.)

Produccién Divergente Figural de Transformaciones ----

(D.F.T.)

Produccién Divergente Semdntica de Transformaciones --

(D.M.T.).

Originalidad”.

Esta Habilidad fue conocida como

"Factor de

Las pruebas para medir este Factor pue

den ser construidas en 3 formas diferentes:

A. Habilidad para producir respuestas que son estadis-

ticamente raras en la poblacién.

B. Habilidad para producir remotamente respuestas rela

cionadas.

C. Habilidad para producir respuestas ingeniosas.

Produccidn Divergenfe Figural de Implicaciones (D.F.I.)

. Produccién

(D.8.L:)

Produccidn

(D.M.I.)

- HABILIDADES DE

. Produccién

Produccidn

. Produccidn
. Produccién
. Produccién

. Produccién

La primera

Divergente Simbdlica de Implicaciones

Divergente Semidntica de Implicaciones

PRODUCCION CONVERGENTE:

Convergente
Convergente
Convergente
Convergente
Convergente

Convergente

(12 Factores)

Semdntica de Unidades (N.M.U.)

Figural de Clases (N.F.C.)

Semidntica
Simbdlica
Semdntica

Simbélica

de
de
de
de

Clases (N.M.C.)
Relaciones (N.S.R.)
Relaciones (N.M.R.)

Sistemas (N.S.S.).

Habilidad que se encontrd para la interpre-
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tacibén de la idea de Produccién Convergente de Siste--

mas fue 1la

llamada "Habilidad de Ordenamiento'. En el

estudio de '"Habilidades de Planeacidn'" se hipotetizé -

que deberia haber una habilidad para ordenar una se---

cuencia de
Produccidn

Produccidn
(D.F.T.)

Produccidn
(N.S.T.)

Producciédn
(N.M.T.)
Produccién

S.I.)

Producciodn
(N.M.T.)

HABILIDADES DE

1

Evaluacibn

como Perceptual,

pasos para completar una tarea.

Convergente

Convergente

Convergente

Convergente

Convergente

Convergente

EVALUACION:

Semidntica de Sistemas (D.M.S.)

Figural de Transformaciones ---
Simbélica de Transformaciones--
Semdntica de Transformaciones--
Simb6lica de Implicaciones (N.-

Semdntica de Implicaciones ----

(13 Factores)

Figural de Unidades (E.F.U.). Este Factor-
también fue investigado por Thurstone y lo caracterizd

siendo: "una facilidad para percibir-

detalles que estidn fijos en un material irrelevante",-

aunque esto se aplica mejor a N.F.T.

Evaluacidén Simb6lica de Unidades (E.S.U.)

Evaluaci6én Semdntica de Unidades (E.M.U.)

. Evaluacién Simb6lica de Clases (E.S.C.)

. Evaluacién Semdntica de Clases (E.M.C.)
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6. Evaluacién Simbdlica de Relaciones (E.S.R.)
7. Evaluacidn Semdntica de Relaciones (E.M.R.)
8. Evaluacidén Simbélica de Sistemas (E.S.S.)

9. Evaluacibén Semdntica de Sistemas (E.M.S.). Este Fac--
tor fue llamado "Evaluacidén de Experiencias', porque -
los juicios parecen depender de las experiencias pasa-
das del examinado.

10. Evaluacidén Simbélica de Transformaciones (E.S.T.)
11. Evaluacidn Semintica de Transformaciones (E.M.T.)
12. Evaluacién Simbélica de Implicaciones (E.S.I.) -

13. Evaluacién Semintica de Implicaciones (E.M.I.). Este-

Factor se conocid previamente como "Evaluacidn Légica"

Cada uno de los Factores antes mencionados cuenta con
dos o mds pruebas, las cuales fueron construidas por dife--
rentes autores para medir algunos aspectos de la Inteligen-
cia, pero Guilford encontrd que servian para probar sus Fac
tores y las adoptéd.

Tomando en cuenta que hasta el momento las Escalas --
.mds confiables para medir lalInteligencia, son las construi-
das por el Dr. Wechsler, se llevaron a cabo diferentes estu
dios para ver que habilidades miden de las '"encontradas' y-
probadas por Guilford, llegdndose a los siguientes resulta-
dos:

De los 11 Subtests de W.A.I.S., 8 estidn dentro de la-
Categoria Cognoscitiva, 2 en la Categoria de Memoria y uno-
en la Categoria de Produccidn Convergente. Ninguno en la -
Categoria de Produccién Divergente y probablemente ninguno-
sobre Evaluaci6én. En cuanto a las Categorias de Contenido,
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6 son Semdnticos, 3 Figurales y 2 Simb6élicos, ninguno Con-
ductual excepto Ensamble de Objetos, que contiene algo de-
esta clase de informacidén. Dos Factores Simb6licos por 1lo
consiguiente no verbales, estidn representados entre los --
los subtests calificados para medir C.I., Verbal, en Razo-
namiento Aritmético y en Retencidén de Digitos, y un Factor
Semdntico (Verbal), estd representado en los subtests cali
ficados dentro del C.I., de Ejecucidén, Ensamble de Obje---
tos.

Davis (1956) a través del Andlisis Factorial, verifi
cd la presencia de 5 de los 11 Factores Esperados, los ---
otros 6 no fueron detectados, porque cada uno estaba repre
sentado solo por un subtest en la Bateria analizada, lo --
cual incluye un nGmero de subpruebas marcadas para otros -
factores. Los 5 Factores encontrados por Davis fueron: --
C.F.T. :en Completamiento de Figuras, Ensamble de Objetos-
y Disefio con Cubos C.M.U., en Informacidén, Comprensién, Se
mejanzas y Vocabulario. C.M.S., en-Aritmética, Comprensidn
y Semejanzas. M.S.I., en Simbolos en Digitos y Aritmética;
y E.F.U., en Ensamble de Objetos y Disefios con Cubos.

Los subtests del W.A.I.S., revelan redundancia. En-
vez de medir la misma habilidad varias veces, seria mejor-
destinar mds tiempo para la medida de habilidades adiciona

les, ganando con esto nueva informacidn.

En 1950, Wechsler hace mencidén de este hecho y dice:
"E1l Razonamiento Abstracto, Verbal, Espacial, Numérico y -
otros cuantos Factores especificos, de alguna manera parti

cular contienen Habilidad Cognoscitiva.

Considerando los resultados antes mencionados y si -

aceptamos la Teoria de Guilford como la md4s id6nea para ex
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plicar la Inteligencia, nos encontramos con que solo se ha
medido una pequefia parte de ésta con las Escalas de Wechs-
ler, y que al presente, es necesario ampliarlas o desechar
las por otras que nos ofrezcan una medida mejor o mis am--
plia de este complejo llamado Inteligencia.'

En una reciente revisién critica, Quinn Mc Nemar ---
(1964), considera que la mayor parte de los estudios facto
riales de las pruebas de habilidades, se maneja un rango -
muy restringido de la Inteligencia, dando a entender con -
esto, que el concepto de Inteligencia es mucho mds amplio-
de lo que se ha venido considerando hasta el presente.

Mientras que algunos autores hacen énfasis en algu--
nos aspectos de la Inteligencia, otros lo hacen en otros,-
pero de acuerdo con este autor, no se han tomado las medi-
das necesarias para evaluarla en su totalidad. Es obvio -
que la controversia que se establece entre la Estructura--
del Intelecto estd lejos de tener bases suficientes y tam-
poco puede ser resuelto solamente por el Andlisis Facto---
rial,

De acuerdo con el Dr. Wayne H. Holtzman, el tipo de-
pruebas empleadas, la heterogeneidad de las poblaciones es
tudiadas, la preferencia de los métodos usados, la canti--
dad de variables incluidas en el instrumento y la exten---
sidén con la que se admiten tanto correlaciones como facto-
res detectados, establecen las diferencias de un estudio a
otro.

En resumen, se puede decir que las definiciones de -
Inteligencia son mds bien de importancia te6rica; la con--
cepcibn de ella a la cual los autores mencionados se ape--

gan, afecta a la extensidén de la Prueba o Pruebas que algu
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nos de ellos han creado para fundamentar su enfoque perso-

nal.

B.TEORIA DE WECHSLER

Wechsler considera que lo mds importante que ha sali
do a la luz a través de los estudios hechos respecto a la-
Inteligencia en los dltimos afios, son dos descubrimientos-
revolucionarios: el primero se refiere a que los elementos
o factores de la Inteligencia no coinciden con los atribu-
tos histbéricos que se le habian dado y el segundo que no -

es posible expresarlos en una formulacidén simple.

Este autor nos dice que la Ingeligencia de hecho, no
es material, sino una construccidn abstracta y lo que pode
mos esperar de cualquier intento para definirla es solo --
una connotacidn suficientemente clara y amplia, en cuanto-
a lo que de ella se entiende. Se piensa no lo que es, si-
no lo que implica y ocasionalmente lo que de ella se dis--
tingue; y es precisamente lo que las definiciones mids efec
tivas han tratado de hacer, aunque algunas veces éstas han
sido demasiado breves y otras mds profundas. En comnsecuen
cia la Inteligencia ha sido definida como: "La habilidad -
para aprender, la capacidad para adaptarse a situaciones -
nuevas, la habilidad para deducir relaciones y correlatos-
y asi sucesivamente". Todos estos intentos para definirla
como una funcién algo mds amplia comprende variedades de -
conducta, las cuales pueden ser justificadamente llamadas-
"inteligentes', aunque cada una, se defina desde diferen--
tes puntos de vista.

La pregunta pertinente, sin embargo no es si la Inte
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ligencia es la habilidad para aprender antes que la habili
dad para adaptarse o para educir relaciones. La Inteligen
cia es todo esto y mucho mds: E1 aprendizaje, adaptacién,
razonamiento y otras formas de objetivos (metas) que diri-
gen la conducta, son solo diferentes formas en las cuales-
se manifiesta la Inteligencia. Sin embargo, mientras que-
la Inteligencia puede manifestarse en una gran variedad de
formas, se debe suponer que hay algo comin o una semejanza
bdsica entre estas formas de conducta que identificamos co
mo Inteligente.

Gran cantidad del trabajo productivo realizado para-
la medicidn de la Inteligencia durante las décadas pasa---
das, ha sido dedicado al problema de identificar los ele--
mentos bdsicos o factores comunes de ésta. Pero para sa--
ber que tan exitosos han sido estos esfuerzos, es necesa--
rio considerar tres puntos a la vez: 1o. Es el de descu--
brir y aislar los "Vectores del Pensamiento', que es solo-
parte del problema implicito en la definicién de la Inte--
ligencia General; el 20. Es que no es posible identificar
la Inteligencia General plenamente con la Habilidad Inte--
lectual y la 3a. que la Inteligencia General no puede ser-
tratada como una entidad aparte, mds bien, debe ser consi-
derada como parte de una estructura con la cual comparte -
elementos comunes y con la que estd integralmente relacio-
nada.

Uno de los aspectos mds importantes de la Conducta--
Inteligente es que estd dirigida a una meta, es decir, es-
propositiva con respecto a algunos fines intermedios o ul-
teriores. El hecho de ser prepositiva, es solo una condi-
cidén necesaria '"para" y no una condicién exclusiva '"de" 1la
Conducta Inteligente.
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Si bien los bibdlogos y los psic6logos generalmente -
han insistido en que la Conducta Inteligente reune otras -
dos condiciones, a saber: "el cdarse cuenta' y el "racioci-
nio".

La Inteligencia, operacionalmente definida, seglin el
Dr. Wechsler, es el "Agregado o capacidad global del indi-
viduo para actuar propositivamente, para pensar racional--
mente y para manejar adecuadamente el medio ambiente". Es
agregado o global porque estid compuesta de elementos o ha-
bilidades que, aln cuando no son enteramente independien--
tes, son cualitativamente diferenciables. Fundamentalmen-
te por la medida de estas habilidades, se evalua la Inteli
gencia. Si bien, la Inteligencia no es la suma de estas -
habilidades, €stas estdn comprendidas en ella. Hay 3 razo
nes importantes que fundamentan esta afirmacién: 1) Los--
productos finales de la Conducta Inteligente son una fun--
cidn no solo del nimero de habilidades o de su causalidad,
sino ademds del modo en el cual se combinan, esto es, su--
configuracién. 2) Otros factores de habilidad intelectual
por ejemplo: los factores motivacionales, estdn involucra-
dos en la Conducta Intelectual. 3) Mientras que diferen--
tes tipos de Conducta Inteligente pueden requerir grados -
variados de habilidad Intelectual, una mayor cantidad de -
una habilidad especifica incrementa relativamente poco a -
la efectividad de la Conducta como un todo. Pareceria que
hasta ahora la Inteligencia General se concibe como la Ha-
bilidad Intelectual, per se, introducida simplemente como-
un minimo necesario. Entonces, para actuar inteligentemen
te uno debe poder recordar numerosos reactivos, por ejem--
plo: tener capacidad retentiva, mids alli de un cierto pun-
tc, esta habilidad no ayudard a confrontar situaciones pro
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blemdticas de la vida diaria en forma eficiente.

Si bien, la Inteligencia no es la simple suma de las
habilidades intelectuales, solo la podemos evaluar cuanti-
tativamente a través de la medida de varios aspectos de es
tas habilidades. Aqui no hay contradiccién a menos que in
sistamos sobre la Inteligencia General y la Habilidad Inte
lectual.

Conocemos la "Inteligencia' por lo que somos capaces
de hacer.

E.L. Thorndike fue el primero en desarrollar clara--
mente la idea de la medida de la Inteligencia, que consis-
te esencialmente en una evaluacidn cuantitativa de las pro
ducciones mentales en términos de nimeros y la excelencia-
y rapidez con la cual se efecta. Las habilidades son so-
lamente productos mentales arreglados en diferentes clases-
o tipos de Operacidén. Asi, la clase de operaciones que --
consisten en asociar eficazmente un hecho con otro y recor
dar uno u otro o ambos en un momento dado es llamado Apren
dizaje; el obtener inferencias o educir relaciones entre -
ellos, se denomina habilidad de Razonamiento; la mera re--
tencién de ellos es la Memoria.

Recientemente, los psicdélogos han alterado esta cla-
sificacién para incluir subdivisiones basadas en Contenido,
Material o en el Andlisis Factorial y hablan no solo de Me
moria, sino de distintos tipos de ésta; no solo de Razona-
miento, sino de razonamiento abstracto, verbal o numérico.
En esta forma algunos psic6logos han distinguido varias --
clases de Inteligencia.

El rango que obtiene un sujeto en una Prueba de Inte
ligencia depende en grado considerable del tipo de prueba-
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que se emplee. La calificacién que se obtenga en una prue
ba verbal puede diferir significativamente de la que obten
ga en una prueba de comprensibn Social y puede diferir aln
mis de pruebas que contengan itemes de Reacciones Psicomo-
toras.

Esta caracteristica dual de las habilidades humanas-
-por un lado su especificidad y por el otro su interdepen-
dencia- habia sido un problema para la Psicologia que pue-
de ser resuelto gracias a la contribucidén del Andlisis Fac
torial.

La primera y mds importante contribucifén a este res-
pecto, la hizo el Psicdlogo inglés Spearman, (al cual solo
nos referiremos brevemente por que su teoria fue expuesta-
en la primera parte de este trabajo) que consta de dos par
tes: 1) Introdujo un método para explicar la varianza en--
tre pares de medidas correlacionadas, y 2) Mostr6 o inten-
té mostrar mediante este método, que todas las habilidades
humanas pueden ser expresadas como una funcién de 2 Facto-
res, uno General o intelectual y comln para cada habilidad
(g) y otro especifico (s).

Basados en esto, actualmente los psicf6logos usan se-
ries de pruebas para medir la Inteligencia, presuponiendo-
necesariamente la existencia de un Factor General o comdn.

Estas pruebas contienen varias tareas intelectuales-
que requieren que el sujeto realice actividades tales como
definir palabras, reproducir hechos de memoria, resolver--
problemas de aritmética y reconocer semejanzas y diferen--
cias. La variedad de tareas empleadas, su dificultad y la
forma de presentacién, varfa con el tipo de escala emplea-
da.



E1l objeto de estas pruebas no es el de probar la me-
moria de una persona o sus habilidades de juicio o razona-
miento, sino medir algo que se espera obtener de la suma -
total de la ejecucidn del sujeto, llamada Inteligencia Ge-
neral.

La combinacién de una gran variedad de pruebas den--
tro de una sola medida de Inteligencia, de hecho, presupo-

ne una cierta unidad funcional o equivalencia entre ellas.

Estas pruebas son similares por el hecho de que to--
das son medidas de la Inteligencia General. Esto signifi-
ca que todas deben tener una caracteristica comlin o para -
usar el término familiar en Psicologia, un Factor o facto-

res comunes.

Segidn el Dr. Wechsler, los Factores son hechos y no-
exactamente categorias tedricas, ni son solamente cantida-
des propuestas para explicar las correlaciones que existen
entre las mds diversas fuentes de ejecucibén intelectual,--
como Spearman inicialmente interpretd "g'". Si los facto--
res mentales fueron solo cantidades matemdticas no ten--=-
drian gran importancia para la Psicologia. Los factores -
mentales, si existen, son descriptivos de modos actuales -
de operacidn mental. La contribucidn m4ds grande del Andli

sis Factorial ha sido el mostrar que efectivamente existen.

El Dr. Wechsler dice, que los Factores del Pensamien
to son mids facilmente interpretados como tendencias natura-
les, y dentro del campo de la Cognicién, como tipos bdsi--
cos de habilidad. Son fundamentalmente modalidades de fun
cionamiento mental, el cual define estas habilidades en el
sentido sefialado por Thurstone de que, la visién, el tacto

el oido, etc., son modalidades de sensacifn, pero no con -
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una presuncién paralela respecto a la localizacién corti--
cal. Es probable que sean alguna extensibén psicolbgica y-
anatdémicamente determinada pero ésta no es una condicién -
necesaria para su aceptacién. Hipotéticamente, las habili
dades primarias son concebidas generalmente como variables
independientes, y son presumiblemente identificadas como -
tales solo cuando encuentran estadisticamente este crite--
rio. Sin embargo, en la prdctica los factores independien
tes propuestos casi invariablemente muestran algun grado--
de correlacidn positiva. Esto se debe por una parte a una
varianza concomitante traducida por la heterogeneidad de -
cualquier poblacidén probada y por otra al amplio ambito --
del principio de interaccidén, el cual implica que no pue--
den existir dos fuerzas (en nuestro caso, habilidades) una
dentro y otra fuera .interactuando en algun sentido, para -
producir un efecto.

La cuestién mds importante que confronta la aplica--
cién de la Teoria Factorial al concepto de Inteligencia Ge
neral, es el de la definicién de la naturaleza de los fac-
tores en cuanto a: 1) Nimero e identidad y 2) Como determi
nantes del funcionamiento intelectual, de acuerdo con Spe-
arman quien definié el Factor "g'" como: una cantidad mate-
miatica, '"destinada para explicar las correlaciones que ---
existen entre las diversas Formas de Ejecucién Cognosciti-
va'". Pero con la subsecuente aplicacibén y evalvacidn, ---
prontc quedd claro que '"g'" significaba algo mds importante
("g", no es solo una cantidad matemdtica, sino también psi
coldgica: es una medida de la capacidad de pensamiento pa-
ra hacer trabajo intelectual).

Alexander intentd probar experimentalmente su postu-
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ra en contra de las principales teorias aceptadas por los-
psic6logos de entonces. La primera de éstas es la Teoria-
Bifactorial de Spearman; la otra es la Teoria Multifacto--
rial de Thorndike, de acuerdo con la cual la Inteligencia-
incluye varias habilidades o factores, cada una indepen---
diente de la otra. Su investigacién fue disefnada para de-
terminar si a) los resultados de las pruebas sostienen el-
punto de vista de una Inteligencia Prictica y una Inteli--
gencia Abstracta, siendo cada una capacidades distintas e-
independientes o si b) el punto de vista de Spearman de --
que ambas son esencialmente lo mismo y que no son capacida
des independientes, sino que solo difieren con respecto a-
sus factores especificos o no intelectuales, ya que el Fac
tor ""g'" es el encargado de '"unificar' tales factores espe-

¢ificos.

Los hallazgos de Alexander confirmaron la Teoria de-
Spearman respecto a la existencia de un solo factor comln-
a todas las habilidades intelectuales, aunque éste no es -
suficiente para explicar la varianza total de las correla-

ciones.

Por lo tanto, lo que podemos medir a través de los -
tests, no es una simple cantidad. Realmente no es algo---
que pueda ser expresado por un solo factor, por ejemplo: -
la habilidad para educir relaciones o el nivel de energia-
mental. La Inteligencia es todo esto y algo mids. Es la -
habilidad para utilizar esta ''energia' o para ejercitar es
ta habilidad en situaciones que tienen contenido, propdsi-
to, forma y significado. Aceptar esto es admitir que cual
quier definicidén prédctica de Inteligencia debe ser funda--
mentalmente biol6gica en el mds amplio sentido del término.
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Esta ha sido la hipb6tesis asumida por el autor, en la cons
truccién de sus Escalas de Inteligencia.

Lo finico que podemos pedir a una escala de Inteligen
cia es que mida suficientes segmentos de conducta intelec-
tual, para que pueda ser usada como un indice justo y segu
ro de confianza de la capacidad global del sujeto.

RELACION ENTRE LAS HABILIDADES Y LA INTELIGENCIA

Todas las medidas de Inteligencia se derivan de medi
das de habilidad, es decir, de pruebas de tipos espec;fl--
cos de Ejecucidén. Se empieza con una serie de aptltudes -
par= llegar a concluir en un C.I.; mediante la medicién de
las habilidades Primarias como un medio o instrumento para
llegar a algo mids profundo que cada una de las habilidades
en s” mismas.

El término habilidad se utiliza aqui en su sentido -
mis general, es decir, "El poder de ejecutar actos respon-
sables" segfin Warren, o como '"La manifestacién de una ca--
racteristica humana o atributo, en términos, de lo que un-
individuo puede hacer bien" segln Thurstone.

La Inteligencia puede ser medida a través de las ha-
bilidades, puesto que el interés no estd en las habilida--
des mismas, sino en lo que contienen o emerge de ellas. Es
ta hipbtesis impiica varios postulados: 1) La inteligen--
cia, no es una simple entidad, sino una funcién compleja.-
2) La Inteligencia tiene la naturaleza de un efr~cto resul-
tante y 3) El1 efecto resultante depende de la accién de un
nimero de componentes o factores cualitativamente diferen-
tes pero aditivos y tebricamente infinitos, pero prictica-
mente limitados. Estos factores se manifiestan objetiva--
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mente en diferentes formas de conducta. Un segmento de --
Conducta, definido factorialmente, constituye una habili--
dad. Tales segmentos pueden ser agrupados descriptivamen-
te dentro de clasificaciones mds amplias, como: verbales, -
espaciales, numéricos y otras clases de habilidad, en el--
sentido de que describen una 4drea comin o modos semejantes
de funcionamiento.

Las habilidades medidas son de valor en tanto que,--
permiten al examinador identificar la_conducta como inteli
gente. Para este propdsito algunas habilidades son mds fad
ciles de emplear con mejores resultados, en la construc---
cidn de una prueba, un ejemplo de esto es el caso de la ha
bilidad verbal, la cual es utilizada con mayor frecuencia-
y mids eficiente para medir la Inteligencia, que otras habi
lidades. E1 Vocabulario es una de las mejores formas para-
medir dicha habilidad verbal, ya que la gente se puede ex-
presar con mds facilidad en este tipo de tareas, que cuan-
do utiliza simbolos. De aqui que una prueba de Inteligén-
cia ha de ser construida involucrando tantas habilidades -
como sea posible.

El grado de importancia de las habilidades estd fuer
temente influido por la cultura y el aprendizaje que en Gl
tima instancia trae como consecuencia las diferencias indi
viduales mdy particularmente, en principio aquellas de ti-
po bioldgico.

El aspecto prepositivo de la Inteligencia se ve in--
fluido por ciertos factores innatos que contribuyen a es--
tructurar la Conducta Inteligente. Estos atributos son: -
los que los psicbdlogos han denominado "Vectores del Pensa-
miento" y se han descrito como factores generales. Lo ==
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que se intenta medir es el resultado neto de la interac---
cién compleja entre los varios factores que intervienen en
la Conducta Inteligente. En la prédctica se mide este he--
cho por medio de las pruebas de habilidad. Una Escala de-
Inteligencia es la reunidn, en una Bateria, de estos tests
el rango de Inteligencia obtenido de ellas es una expre---
si6n numérica de su contribucién combinada. Si bien, las-
cantidades con las que contribuye cada prueba, generalmen-
te se expresa como una simple suma, los factores que deter
minan estas calificaciones no deben, estrictamente hablan
do, ser combinados asi, ya que el resultado no es una fun-
cidn lineal de estos factores. Se podria decir que es un-
complejo funcional, pero la forma exacta de su funcidn es-

td aun por ser determinada.
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C. ESTUDIOS REALIZADOS ACERCA DE LA INTELIGENCIA Y DE SU
RELACION CON EL MEDIO AMBIENTE.

Los estudios hasta ahora realizados demuestran que -
la herencia y el '"medio ambiente'' contribuven a las dife--
rencias entre individuos respecto al nivel general de Inte
ligencia.

El desarrollo mental no es simplemente un aspecto de
evolucién, sino que tiene lugar en el contexto total del -
medio ambiente en que se desenvuelve el individuo. (Pate,-
1963).

En el presente estudio, el medio ambiente se conside
rd como una de las variables mds importantes, por lo tanto

a continuacidén se dard una definicidn operacional de este:

Desde el punto de vista psicolégico, el ambiente con
siste en la suma total de estimulos que el individuo reci-
be desde el momento de la concepcidn hasta el de la muerte.
Este es un concepto activo del medio ambiente, es decir, -
la presencia fisica de objetos no constituye en si misma -
el ambiente, a menos que éstos sirvan como estimulos para-
el individuo. (Esta definicidén cubre todas las formas de-
estimulos y se extiende por todo el dmbito del ciclo vi---
tal). (Anastasi, 1966).

A continuacibén se debe hacer una diferencia entre --

las dos clases de influencias del medio ambiente:

a) Aquellas que producen efectos orgidnicos, los cua-

les en su oportunidad pueden influir en la conducta.

b) Los que sirven como un estimulo directo para las-
reacciones psicolégicas.

Las primeras pueden ser ilustradas por la alimenta--
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cibén o por la exposicidn a infecciones causadas por bacte-
rias. Y las segundas por la asistencia a la escuela, el -
hogar, la colonia, etc. Y cue podemos denominar respecti-

vamente como: Orgdnicas y Conductuales.

E1l Nivel Socioecondmico es uno de los factores del -
medio ambiente que mds influencia tiene a través del tiem-
po, el impacto sobre el desarrollo de la conducta puede ob
servarse a través de muchos canales. E1 Nivel Socioeconé-
mico determina el rango v naturaleza de la estimulacidén in
telectual provista por el hogar y la comunidad a través de
libros, misica, arte, actividades de juego y preferencias.
También se deben tomar en cuenta los efectos sobre los in-
tereses y la motivacién, como por ejemplo: el deseo de rea
lizar una tarea intelectual abstracta, sobrepasar a otros-
en situaciones de competencia, €xito en la escuela o ganar
aprobacién social.

Asimismo aspectos sociales y emocionales pueden es--
tar influidos por la naturaleza de las relaciones interper
sonales, caracterizando a los hogares en los diferentes ni
veles socioecondmicos. Otra influencia relacionada con la
clase social es la que se refiere a la escolaridad que el--
individuo puede obtener.

Para intentar entender el impacto del nivel socioeco
némico sobre el desarrollo intelectual del nifio, es mis --
comprensible y operacional-dividir a las variables en: de-
pendientes (Inteligencia) e independientes (Nivel Socioeco
némico). '

Entre las variables independientes mas importantes,-
se encuentran las que se refieren al nivel educacional de-

los padres, el ingreso familiar y a las ventajas cultura--

7
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les del hogar, tales como una biblioteca en casa, pro- -
gramas culturales de radio y televisidén; etc., que pueden-
ser evaluadas como variables especiales. También existen-
ciertas caracteristicas del vecindario que deben ser consi
deradas, tales como: la clase de escuela y la calidad de -
la ensefianza, la proximidad de una biblioteca pdblica, la-
clase de compafieros de juego y muchas otras circunstancias
algunas de las cuales son incidentales del nivel socioeco-

némico.

CONDICIONES QUE AFECTAN EL DESARROLLO PRENATAL

Las influencias prenatales que las actividades de la
madre pueden ejercer sobre el desarrollo de la descenden--
cia son: los efectos bioquimicos indirectos y también es -
posible que el nivel general del metabolismo de la madre,-
su nutricidén y su equilibrio endécrino pueden influir en -

el desarrollo del embridn.

Hay numerosos caminos en los cuales la estructura ge
nética parece estar influida en el curso del desarrollo --
prenatal humano. Algunos de los cuales serdn descritos en

seguida:

1. Sonidos, presiones, temperatura y Rayos X, son --
factores fisicos conocidos que afectan la actividad y el -
desarrollo intrauterino. Los sonidos producen movimientos
en el feto después de las 13 Semanas, pero parece que no -
producen cambios permanentes. Presiones desiguales o anor
males, en el dtero, pueden causar deformidades corporales-
o desarrollo asimétrico del crdneo. Fuertes désis de Ra--
yos X durante los 2 primeros meses de prefez frecuentemen-
te producen abortos. En un estudio realizado con hijos de
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mujeres que fueron expuestas a terapia de Rayos X, la mi-
tad eran imbéciles, con medidas anormales del craneo o --
con otras malformaciones. Una exposicidén a fuertes désis
de Rayvos X usualmente causa fragmentacién de los cromoso-
mas y produce alteraciones genéticas. Las conclusiones -
referentes a la vida prenatal y posnatal deben ser tenta-
tivas a causa de que muchos factores contribuyen al desa-
rrollo individual, comenzando con las diferencias indivi-
duales en niveles enzimdticos y hormonales, existiendo --
asi una gran variedad de respuestas a la radiacidén. (Wi--
lliams, 1963).

2. La alimentacién es uno de los factores mis facil _
mente controlables y el mds significativo en el éxito del-
embarazo. Se ha encontrado que entre las madres con ali--
mentacidn inadecuada; ninguna de las cuales manifesté sin-
tomas de malnutricidn, sus hijos si la sufrieron. Nifios--
que nacieron muertos, prematuros, raquiticos, con anemia -
severa y tuberculosis fueron un tanto mds frecuentes en in
fantes cuyas madres estaban mal nutridas que entre hijos -
de mujeres bien nutridas. Fetos y nifios de madres de cla-
se social baja son mds pequefios que aquellos de las clases
sociales mids altas. Esto se atribuye a las deficiencias -
alimenticias y al exceso de trabajo por parte de las ma---
dres. (Burke, 1960).

Los experimentos indican que las deficiencias vitami
nicas de la madre frecuentemente se asocian con fetos que-

presentan malformaciones orgidnicas (Bermard, 1966).

Una carencia de vitamina B en la alimentacidén de las
futuras madres puede afectar a la Inteligencia de sus ni--
nos durante los primeros afios de vida; todavia no se ha de
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terminado si esta deficiencia llega a compensarse.

3. Parece ser que ciertas drogas tienen influencia -
en los defectos congénitos, por ejemplo: la sordera del ni
flo que se asocia con madres que utilizan algun tipo de dro
ga como la Quinina, cuyos efectos sobre el oido interno --
del feto son de gran importancia (Stuart e Ingalls, 1960).
Las madres que ingieren barbitdricos durante el embarazo,-
producen cierto grado de asfixia en el feto, lo que origi-
na daflos permanentes o temporales que traen como consecuen
cia deficiencias mentales.

4. Ciertas enfermedades pueden ser transmitidas por-
la madre al feto. La Viruela Loca y Rubeola, cuando la ma
dre las contrae en las primeras 8 o 10 semanas del embara-
zo, existiendo una en 4 posibilidades de causar anormalida
des: Principalmente de tipo visual, auditivo, deficiencias
mentales o alteraciones cardiacas (Stuart e Ingalls, 1960)
La Sifilis puede causar, con una alta frecuencia abortos y
sordera o ceguera o producir en el nifio la Sifilis Congéni
ta seguida por Paresis (Pardlisis Parcial) en un momento -
dado de su desarrollo. La Gonorrea puede causar ceguera -
al momento del nacimiento, pero parece ser que esto se re-
‘media fidcilmente con un tratamiento adecuado (Jaeger, ----
1962).

5. Las deficiencias Endécrinas se asocian con varias
alteraciones y desdérdenes durante la infancia. Las madres
diabéticas tienden a desarrollar fetos muy grandes y esto-
causa complicaciones a la hora del parto. La hiper o hipo
actividad de las Glandulas Endbécrinas de las madres, pue--
den afectar seriamente la vida del nifio -en especial men--

talmente-. E1 Cretinismo es el mejor ejemplo conocidoy --



63

los huesos y los cartilagos no se desarrollan, el abdomen-
.hace protusién volviéndose grande y laxo, la piel es &4spe-
ra y rugosa, el pelo ralo y el desarrollo intelectual anor
mal. No todos los casos de Cretinismo se pueden atribuir-
al mal funcionamiento glandular de la madre, respecto a la
secrecidn suficiente de Iodina que le permitiera formar --
normalmente la Gldndula Tiroidea del nifio. Hay una opinidn
creciente de que el Mongolismo se debe al mal funcionamien
to de varias gldndulas endbcrinas, pero particularmente a-
la Pituitaria, cuyo resultado se manifiesta en una ‘inte--
rrupcién del desarrollo, algunas veces entre las 6 y 8 se
manas de Gestacidn (Jaeger, 1962).

6. La incompatibilidad Factor RH en la sangre de la-
madre y del nifio, pueden poner en peligro el embarazo o --
amenazar la vida del niio.

El efecto de la sensibilizacién del RH, consiste en-
que las cé&lulas rojas del feto, las cuales destilan y ----
transportan el oxigeno y el didxido de carbono en forma --
normal, son destruidas por los anticuerpos producidos en -
la madre y causan anemia en el feto. La condicién del ni-
fio 1o deja altamente susceptible a la hora del nacimiento-
a la Ictericia, la cual en casos severos, puede dar como -
resultado dafio en el cerebro. La condicidén de Eritroblas-
tosis puede ser corregida casi en todos los casos por me--
dio de transfusiones de sangre inmediatamente después del-
nacimiento o intrauterinas (Liley, 1963-1965).

7. La edad de la madre se correlaciona con la inci--
dencia de ciertas clases de anormalidades congénitas en --
los nifios. Entre estas anormalidades tenemos el Mongolis-
mo, hidrocefalia y las alteraciones congénitas del cora---
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z6n. Por mucho tiempo se creyd que los nifios Mong6licos -
eran producto exclusivamente de madres de edad avanzada,--
pero esta teoria no parece ser muy vidlida, ya que estas --
mismas madres subsecuentemente tienen hijos normales - - -
(Stern,1960). Sin embargo, las anormalidades cromosémicas
en los huevos se producen mds frecuentemente en mujeres re
lativamente grandes y el resultado de esta anormalidad es-
el mongolismo (Montagu, 1959).

Cuando un parto es prolongado o dificil, en ocasio--
nes tiene como consecuencia lesiones o privacién del oxige
no y se pueden desarrollar problemas que persisten mucho--
tiempo después (Berelson y Steiner, 1964).

El uso de Anestésicos para proteger a la madre del -
dolor, en ocasiones provocan lesiones en el nifio que pue--
den ser peligrosas. Probablemente el 10% de los retardados
mentales desarrollan su sindrome como resultado de proble-
mas del parto. Estos problemas pueden ocurrir cuando el -
infante pasa por el canal vaginal o puede ser resultado de
anoxlia neonatal. E1 Sistema Nervioso Central del nifio al-
momento del nacimiento y algunos meses despué&s, es sumamen
te delicado y es facilmente afectado por téxicos o traumas
mecdnicos o fisioldgicos (Stuart M. Finch, 1960).

Una severa anoxia (8 a 10 minutos) en el momento del
nacimiento puede producir una lesidn cerebral que cause de
sdrdenes motores, intelectuales, etc., durante toda la vi-
da, ya que una buena cantidad de oxigeno es esencial para-
el funcionamiento del cerebro.

Segn los estudios de F.K. Graham, C.B. Ernhart, D.-
Thurston y Craft (1962), los nifios que presentaron anoxia-
a la hora del nacimiento obtienen C.I.s, mids bajos que =---



65

otros nifios y sobre todo en pruebas de '"conceptos espacia-

les", mds que en pruebas de vocabulario.

INFLUENCIAS AMBIENTALES

Es conveniente aclarar que resulta dificil separar -
el nivel socioecondmico-de las otras variables como el ni-
vel educacional, ventajas culturales, etc., ya que se en--

cuentran intimamente relacionadas.

Para determinar el Nivel Socioecondmico se toma en--
cuenta el ingreso familiar, la educacidén y ocupacibén de --
los padres, la autoevaluacidn econémica, la zona en la que
estd ubicada la casa y muy significativamente por la parti
cipacién social. La clase social se refiere a diferencias
en la forma de vida y el movimiento entre las clases es po
sible, si bien frecuentemente dificil. Uno hereda su cla-
se solo en la medida en que el individuo estid rodeado por-
su medio ambiente socioeconémico, el cual modela sus acti-
tudes y conducta (Bernard, 1969).

Se irdn revisando las variables para asi tener un pa
norama mds amplio y poder entender las repercusiones que--
tienen en el rendimiento intelectual.

1. CLASE ALTA - CLASE BAJA

Segln C. Burt (1946), el medio ambiente estd influen
ciando los resultados de las pruebas principalmente en 3 --
formas:

a) Las influencias culturales del hogar y las oportu
nidades educacionales provistas por la escuela pueden, in-
dudablemente, afectar la ejecuci6n del nifio en las pruebas
de Inteligencia de tipo comfin, ya que estas frecuentemente
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requieren de una habilidad adquirida de formas de expre---
sidén abstractas y verbales.

b) Aparte de lo que el nifio puede apreﬁder, la cons-
tante presencia de un fondo intelectual puede estimular (o
parece estimular) sus capacidades latentes inculcdndole --
una buena motivacién, un interés mds fuerte en cosas inte-

lectuales y un hdbito de trabajo rdpido y con precisibn.

c) En unos cuantos casos de enfermedad o mala nutri-
cién durante los estados prenatal o posnatal pueden dafiar-
permanentemente casi desde el principio el desarrollo del-
Sistema Nervioso Central del nifo.

E. Milner (1951), opina que al asistir a la escuela,
el muchacho de la clase baja parece carecer de dos venta--
jas que posee el de la clase media: La primera es "una cé-
lida y positiva atmdsfera familiar, o patrdén de relacio---
nes con los adultos, que cada vez se reconoce mids como un-
prerequisito motivacional para cualquier clase de aprendi-
zaje controlado por adultos'. La segunda ventaja consis--
te en '"una gran oportunidad para interactuar verbalmente -
con adultos de alto valor personal para el chico, quien po
see adecuados patrones de expresidén'.

Skeels (1940), encontrd a través de un experimento--
que los nifios que viven en hogares con menos recursos eco-
némicos, su C.I., tiende a declinar sistemdticamente con--
la edad, en el rango de 2 a 12 afios el significado del de-
clive es de 93 a 82.

Es aparente que en un medio de escasos recursos es -
baja la estimulacidén respecto al aprendizaje y esto puede-
dafiar grandemente el desarrollo intelectual.
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A través de otros estudios con nifios preescolares y_
de edad escolar se ha llegado a la conclusién de que exis-
te una estrecha relacibén entre el desarrollo del Lenguaje-

v el nivel socioecondmico.

Se ha puesto mayor atencidén en los diversos factores
ambientales que pueden influir en la etiologia de la Defi-
ciencia Mental Simple. Los hogares pobres en los que se--
desarrolla la mayor parte de los deficientes mentales sim-
ples, presentan una sensible escasez de oportunidades para
el desarrollo de funciones tales como la comprensidén ver--
bal y el razonamiento abstracto, que constituyen una parte
importante de la Inteligencia. Al mismo tiempo, dichos ho
gares son propicios para el aprendizaje de técnicas negati
vas como: la espera del fracaso, la baja autoestimulacién,
el pensamiento concretc mis bien que el abstracto y la su-
presién de la verbalizacidn y de la conducta exploratoria.
Por otra parte ciertos aspectos de la vida familiar tien--
den a disminuir la confianza y seguridad emocional propias
del nifo y a entorpecer su desarrollo intelectual.

Los nifios de nivel socioeconémico alto exceden a ---
aquellos de niveles bajos en amplitud de vocabulario y am-
plitud en las oraciones mis comunes. El1 W.I.S.C., mostré-
que los nifios de nivel socioecondmico alto obtienen un pro
medio de 115, mientras que los grupos de bajo nivel obtie-
nen 103 (Laird, 1957).

El nifio de la clase baja tiene tendencia hacia una--
pobre atencién y tiene gran dificultad para seguir las 6r-
denes de sus maestros. La razén es que generalmente viene
de un hogar donde la comunicacidén es limitada. Los adul--
tos hablan en oraciones cortas, desde luego hablan de todo
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y cuando dan 6rdenes a los nifios, usualmente lo hacen en -
monosilabos ''ten esto”, "trae aquello”. EI1 nifio nunca ha-
sido obligado a escuchar largas oraciones dichas consecuti
vamente; y el lenguaje que oye tiende a ser muy simple y -
corto desde el punto de vista de la Gramitica y la Sintd--
xis (Charles E. Silberman, 1964).

Las ventajas del nivel socioecondmico alto son apa--
rentes no solo en el bienestar fisico sino también en el -
desarrollo del Lenguaje, medidas de vocabulario, amplitud-
de las oraciones, comentarios revelando informacién y lo--
cuacidad; todo sefiala la temprana superioridad del nifio de
este nivel socioeconémico (Park, 1965). Lewis, encontrd--
que una de las diferencias mds notables entre los nifios hi
jos de profesionistas y de hombres de negocios en Green---
wich Village y nifios del Cumberlans mostraron una marcada-
superioridad verbal sobre nifios de nivel socioeconémico --
mds bajo. Esta superioridad ha sido atribuida a la proba-
bilidad de que los padres en el nivel socioeconfmico mids -
alto tienen una Inteligencia promedio mds alta, mejor edu-
cacidn lo cual es una funcidn de las oportunidades, tam---
bién como de la Inteligencia, si bien-esto da al nifio una-
ventaja. Ademis, se opina que el padre de la clase alta -
tiene mids tiempo para estar con el nifio y esto provee una-

mayor y mds abundante estimulacidn verbal.

Los fetos y nifios hijos de madres de bajo nivel so--
cioeconémico son mids pequefios y su indice de mortalidad es
mds alto que los hijos de madres pertenecientes a estratos
mds altos (Kirkwood, 1960).

Estudios del efecto de medios ambientes cambiantes--
en el estatus intelectual y el anilisis del rango de Inte-
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ligencia en varios grupos sociales sefiala la conclusibn de
que el C.I., del nifio depende particularmente del estatus-
socioeconémico. Sin embargo, esta conclusidn se mantiene-
solo para grupos de nifios -no individuales (Levinson, ----
1961).

Los nifios que se desarrollan en un ambiente limitado
de estimulacién y experiencias o éstas no son balanceadas,
tienden a desarrollarse mids lentamente que los nifios de am
bientes "normales" (Dunn, 1962).

Parece probable que muchos nifios de nivel socioecond
mico bajo tienen un potencial intelectual bajo frecuente--
mente, han necesitado también la oportunidad y el incenti-
vo para desarrollar lo que tienen (Deutsch, 1964). Cierta
mente parece que el status so;ioeéonémico, més que la Inte
ligencia, es el factor poderoso en la asistencia continua-
a la escuela (Miller,1964).

Se ha 1legado a la conclusién de que los aumentos en-
las calificaciones C.I., ocurren cuando la estimulacidén 6p
tima del medio ambiente ha sido dada de los 2 a los 5 afios
de edad. Sin embargo, se debe de tomar en cuenta que las-
calificaciones de las pruebas mentales son un poco mis es-
tables después de los 6 afios (Berelson y Steiner, 1964).

Los estudios de los educadores israelitas (al igual-
que los de los norteamericanos) han sefialado que los joéve-
nes que muestran una pobre ejecucién académica es a causa-~
de un empobrecimiento del medio ambiente -una carencia de-
estimulacidén, particularmente de tipo verbal, en los prime
ros afios- la cual puede ser compensada en alguna forma, si
esta puede ser vencida. (Charies E. Silberman, 1964).

El rol de los padres parece ser bastante significati
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vo en el desarrollo mental. Deutsch y Brown, (1964),.y --
Harrington (1965), enlazan la presencia del padre en el ho
gar como un factor significativo en el desarrollo emocio--
nal y en la creacidén de una motivacidén de logro, lo que es
un requisito para el sano desarrollo mental.

Los cambios en el C.I., ocurren mids frecuentemente -
cuando hay una marcada alteracidén del medio ambiente. Los
cambios del medio ambiente que han sido acompafiados de au-
mentos en el C.I., pueden ser: 1) En nifios que han sido -
adoptados o transferidos a una familia, hipotéticamente --
con un grado adecuado de estabilidad emocional; 2) Aque--
1los que son transferidos de un vecindario aislado y educa
cionalmente limitado, a otro en el cual las relaciones in-
terpersonales son amplias y variadas y las escuelas estan-
bien equipadas y con personal capacitado; 3) Los nifios --
que viven en un hogar adoptivo donde el nivel socioecondmi
co de los nuevos padres es superior al de los verdaderos;-
4) Aquellos que son transferidos de una cultura primitiva-
a una donde existe mds estimulacién intelectual y S5) La --
asistencia a una escuela preescolar donde los procedimien-
tos de informacidn compensan el empobrecimiento cultural--
del hogar (Silberman, 1964).

Se ofrecen varias explicaciones para las diferencias
anteriormente descritas, las cuales tienen algo de validez
1) Los nifios de los grupos altos tienden a heredar de sus-
padres -que algunos son intelectualmente superiores- un po
tencial innato mis grande. 2) Los nifios de los grupos vi-
ven, generalmente en hogares que son intelectualmente mis-
estimulados -disponen de libros, juguetes apropiados, via-
jes, entrenamiento especial, actividades musicales y artis

ticas. 3) Estos nifios reciben una mayor estimulacidn para
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asistir a la escuela. Estas escuelas son frecuentemente -
mejores, ya que se localizan en comunidades econdmicamente
mejor estructuradas. 4) Las pruebas de Inteligencia estédn
culturalmente inclinadas en favor de las clases sociales -
mas altas (Bernard, 1969).

Skinner (1970), ncs dice que los nifios de nivel so--
cioeconbémico bajo no han tenido la experiencia bdsica de -
preparacién para asistir a la escuela, raramente se les ha
estimulado para obtener algin logro, esto mds que la mise-
ria en si es lo que condiciona el bajo rendimiento de es--

tos nifios.

2. NIVEL EDUCACIONAL:

Entre los factores generales que contribuyen al desa
rrollo intelectual de los nifios, el nivel educacional de -
los padres, especialmente el de la madre y su actitud ha--
cia el desarrollo intelectual del hijo se consideran como-
de gran influencia.

Knobloch y Pasamanik han mostrado variaciones siste-
miaticas en los coeficientes de desarrollo en concordancia-
con el nivel educacional de la madre y han sefialado que es
ta relacidn es progresivamente mds manifiesta en nifios de-

mayor crecimiento.

El estudio de McNemar (1942), realizado en diferen--
tes niveles de edades arrojé los siguientes resultados: --
El1 C.I., de los nifios de padres profesionistas y ¢z los hi
jos de no profesionistas (de bajo nivel) fue de 20 puntos-
de diferencia, alcanzando 115 los primeros y 95 los segun-
dos.

Relaciones similares entre ocupacidn de los padres y
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C.I., del nifio han sido encontrados en otros paises, por -
ejemplo: Inglaterra (R.B. Catell, 1934-35, Foulds y Raven,
1948); Suecia (Carlsson, 1955); Francia (Heuyer et al., --
1950, con nifios de 6 a 12 afios) y Polonia (Pieter, 1939).-
Si los resultados de este trabajo son aceptados y vdlidos-
México (1973).

También se han encontrado correlaciones significati-
vas que indican que cuando el C.I., es alto, también lo es

la educacidn de los padres.

Sibley (1942), ha mostrado que los hijos de hombres-
pertenecientes a grupos econdmicamente acomodados tienen -
una ventaja de. 10 a 1 sobre los hijos de hombres de grupos
mds bajos econfémicamente.

En la Escala de Inteligencia para Nifios de Wechsler-

( W.I.S.C. ), las medidas de C.I., variaban desde 110.9 --

para los hijos de hombres profesionistas y semiprofesionis
tas hasta 94.6 para los hijos de los campesinos y capataces
de las granjas. En general parece darse una diferencia de

20 puntos entre el C.I., promedio de los hijos de profesio
nistas y el de los hijos de los trabajadores no especiali-

zados. (Lo que viene a corroborar los datos obtenidos por-

McNemar) .

El grado o nivel de la educacién es una funcién del-
nivel socioeconémico (Robert J. Havighurst, James V. Pier-
ce, 1962).

El C.I., promedio de los hijos de profesionistas es-
mds alto que el de los hijos de campesinos y trabajadores-
urbanos (a destajo), (Levinson, 1964).

Se han hecho numerosos estudios en varios paises oc-
cidentales de la relativa Inteligencia de nifios de estatus
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socioeconémico alto y bajo. Estos estudios han mostrado -
que los nifios procedentes de hogares de estatus alto, tie-
nen calificaciones de C.I., mds altas que aquellos de esta
tus bajo; tipicamente, las diferencias en C.I., son de 15-
a 25 puntos en favor de aquellos nifios que pertenecen a ho
gares de profesionistas, cuando se comparan con nifios cu--
yos padres son trabajadores no especializados (Schreiber,-
1964).

Se puede hipotetizar que el nifio que ha tenido una -
experiencia preescolar y en el jardin de nifios, es més --
probable que pueda hacer frente apropiadamente a la clase-
de objetivos que la escuela demanda intelectualmente, que-
aquellos nifios quienes no han tenido esta experiencia. Es-
to particularmente es cierto para los nifios de grupos so--
cioecondémicos mis bajos; y puede ser mids real o verdadero-
para ninos que vienen de los grupos periféricos de las ciu
dades (Martin Deutsch, 1964).

3. DESNUTRICION

Yarrow (1961), después de sus investigaciones respec
to a la Desnutricidén concluye que el deterioro intelectual
puede surgir de la privacidén durante la infancia y durante
los afios de la adolescencia, como lo muestra el hecho de--

que a mas afios de privacidén mids grande es el déficit.

Sarrony, Engel, Valenzuela, Nelson y Dean (1967), --
han encontrado que los registros de los resultados en ----
E.E.G.*, de casos de desnutricién, muestran anormalidades-

en la forma, frecuencia y amplitud de la actividad eléctri

* Electroencefalograma.
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ca cerebral. Una vez recuperados de la desnutricidén el ---
E.E.G., mostrd normalizacidén con una tendencia a la resti-
tucidén de la salud en los nifios con la misma edad cronolé-
gica.

Nelson y Dean, encontraron alteraciones focales en -
el drea temporal del cerebro en aproximadamente el 11% de-
sus pacientes desnutridos y han interpretado ésto como in-
dicadores de sensibilidad local especial de un estado gene
ralizado de sobre-hidratacidén-celular, que es probablemte-
un rasgo comin de severidad crénica en la desnutricién Ca-
lérico-Proteica.

En un estudio preliminar de Kugelmass, Poull y Sa---
muel, analizaron los efectos del mejoramiento nutricional-
de los nifios, con pruebas mentales de ejecucién, los cua--
les fueron aparejados en edad cronolégica y C.I., pero ---
quienes diferian en estado nutricional, dos grupos de 50--
nifios cada uno y cuyas edades eran de 2 a 9 afios; uno era-
identificado como Intelectual Normal y bien alimentado y--
el otro como Intelectual Normal mal alimentado.

Después de un periodo que variaba de uno a 3 afios y-
medio, durante el cual el estado nutricional del grupo des
nutrido mejord y en el cual se aplicaron pruebas psicoldgi
cas, se encontrd que el promedio del C.I., inicial del gru
po desnutrido alcanzd un promedio de 18 puntos de aumento,
al mejorar el estado nutricional.

Gravioto y Robles (1958), en base a la evidencia ani
mal han argumentado que los defectos de desnutricién en el
desarrollo mental y en la madurez individual podrian va---
riar como una funcién del periodo de vida en el que la des
nutricién fue experimentada. Estos investigadores han pro
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nosticado que el déficit psicoldgico en la desnutricidén se
vera podria ser mds profundo si el padecimiento tiene lu--
gar de los 4 a los 6 meses siguientes al nacimiento.

En los nifios admitidos en el Hospital Infantil de --
México (1968), clasificados en el 3er. grado de desnutri--
cidn Calbrico-Protéica (grado mids grave de desnutricién),-
inmediatamente después del tratamiento de algunas enferme-
dades infecciosas y la correccidn de la alteracifn electro
litica, su conducta fue determinada por el método de Ge---
sell. La prueba fue aplicada repetidamente con intervalos
regulares de dos semanas durante todo el periodo de hospi-
talizacidn.

Los resultados de la primera sesidn de pruebas demos
traron que todos los nifios estaban por debajo de los punta
jes de edad normal en todas las areas de conducta. Al re-
cuperarse de la desnutricién, los coeficientes de desarro-
1lo aumentaron en casi todos los pacientes y la distancia-
entre la edad normal esperada y el rendimiento actual fue-
disminuyendo progresivamente, excepto en el grupo cuyas --
edades, en el momento de la desnutricién fueron menores de
6 meses. Estos pequefios no mostraron una tendencia a '"'su-
bir" y el incremento relativo al desarrcllo fue solo en es
tatura. Con estos resultados se ven comprobadas las teo--
rias que habian establecido Gravioto y Robles.

Los experimentos indican que los cambios de la con--
ducta producidos por mala alimentacibén son reversibles y -
se pueden remediar. Debe recordarse que esto se refiere a
un periodo de 6 meses de inadecuada nutricién en adultos.-
No podemos inferir de ello, lo que ocurriria a un nifio o -
lo que resultarfa si el periodo de privacidén fuera mids lar
go.
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Las deficiencias en la alimentacién pueden llevar a-
una excesiva fatiga, a una motivacidn deficiente o a una -
resistencia disminuida. Estos impedimentos tienden a re--
tardar los progresos escolares, dificultan seriamente la--
participacién en los deportes y limitan en formas diversas
el desarrollo social e intelectual.

4. DIFERENCIAS DE RENDIMIENTO ENTRE POBLACIONES URBANA Y -
RURAL

Los estudios hechos en poblaciones rurales y urbanas
por McNemar (1942), dan resultados similares a los anterio
res. Las diferencias de C.I., fueron de cerca de 5 puntos
en las edades de 2 a 5 afios y medio. (1950).

Diferencias entre poblaciones urbana y rural han si-
do reportadas de Francia, Alemania e Italia.

En el W.I.S.C., los nifios rurales tienen un promedio
significativamente mids bajo que los urbanos, siendo la di-
ferencia un poco mayor en la Escala Verbal que en la de --
Ejecucidn.

En una investigacidn realizada por Jones, Conrad y--
Blanchard (1932), se comparé la ejecucidén de los nifios ru-
rales con la muestra de estandarizacidén con elementos indi
viduales del Stanford-Binet. Los sujetos eran nifios com--
prendidos entre las edades de 4 a 14 afios. En funcién del
C.I., total, el grupo rural era claramente inferior. Los-
elementos que denunciaban la mixima inferioridad rural ---
eran: los que requerian el uso de papel y ldpiz, como el -
copiar un cuadrado; los que dependian de experiencias espe
cificas que son mds comunes en un ambiente urbano, tales -
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"como la familiaridad con las monedas, tranvias y cosas se-
mejantes, y desde luego, las pruebas verbales, tales como-
las de vocabulario y definicién de términos abstractos.

En E.U., Wheeler (1930), hizo un estudio en las re--
giones montafiocsas de los estados de Kentucky y Tennessee. En--
contrando un C.I., mds bajo que el promedio, y los resulta
dos de las pruebas verbales fueron mids bajos que los no --
verbales, con declives del C.I., como una funcién de la --
edad.

Wheeler (1940), regresd 10 afios después y aplicé ---
pruebas a nuevos nifios en los mismos grados. En el tiempo
transcurrido habia habido mucho progreso en relacidén con -
mejoras a los caminos y en la transportacidén a las escue--
las, un alto promedio de asistencia diaria y maestros me--
jor preparados, ademds de cambios econémicos positivos en-
las familias. En 1930 el C.I., habia sido 82 y 78 en las-
dos pruebas aplicadas (Escalas Dearbon e Illinois); en ---
1940 el C.I., fue de 93. Es tentativo dar el crédito del-
incremento, mids a la mejora de la educacidn que a cambios-
en el desarrollo intelectual.

Lo que nos estid indicando lo favorable de un medio--
ambiente positivo para un rendimiento intelectual adecua--
do.

Observando los resultados anteriores, podemos ver --
que las pruebas de Inteligencia se han estandarizado predo
minantemente con poblaciones urbanas, debido a que tales--
grupos son mds accesibles en grandes nimeros.

Incluso en las pruebas mis cuidadosamente construi--
das, en las que se ha buscado una representacién proporcio
nal de grupos rurales, los sujetos urbanos todavia sobrepa
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san con mucho a los rurales en la muestra de estandariza--
cidén, como lo hacen en la poblacibén general. Por consi---
guiente tales pruebas estdn, probablemente, sobresaturadas
de elementos que favorecen al habitante de la ciudad, y --
puede que fracasen en la evaluacidén de aquellas aptitudes-
en las que sobresalen los sujetos rurales. Las pruebas de
Inteligencia, andlogamente se validan con criterios tales-
como el rendimiento escolar, lo que tienden a favorecer a-

los estudiantes de la clase media.

Un investigador afirma que el nifio del barrio bajo -
no aprende a leer apropiadamente en los dos primeros gra--
dos, porque no usa los conceptos, ni estd motivado. Ade--
mds en el tercer afio parece decaer su C.I. provocando un -
retraso en su desarrollo (Silberman, 1964).

5. DIFERENCIAS DEBIDAS AL SEXO

No se puede decir en general, que el sexo influya en
el C.I., ya que algunas veces hay diferencias en favor de-
las mujeres y otras en favor de los hombres. Sin embargo-
a temprana edad las diferencias favorecen a las nifias y -

en la adolescencia a los jévenes.

Gesell, Halverson, Thomson, Ilg, Castner, Ames y Ama
truda (1940), en las extensas observaciones que hicieron -
en Yale no encontraron diferencias sexuales consistentes o
significativas durante los primeros 5 afios de vida en prue
bas que comprendian: Construccidn con Bloques, Ajuste de -
Formas y Reconocimiento de Formas.

Sin embargo, otros autores reportan que las observa-
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ciones hechas en nifios normales asi como en los superdota-
dos y débiles mentales, han demostrado que por término me-
dio las nifias empiezan a hablar antes que los nifios. Asi-
las mujeres en edad preescolar tienen un vocabulario mayor
que los hombres.

Boris M. Levinson (1960), llevé a cabo un estudio en
Israel con estudiantes preescolares, usando el W.I.S.C., -
siendo una de sus conclusiones que en los nifios se encon--
traba una mayor habilidad verbal y en las mujeres por el -

contrario, la calificacién de Ejecucién era superior.

ESTUDIOS REALIZADOS EN MEXICO

Reyes Lagunes, I. (1965), en estudios realizados, a-
través de la Investigacidn''Desarrollo de la Personalidad--
del Escolar Mexicano" (IDPEM), con escolares estables de -
la Ciudad de México pertenecientes a primero y cuarto afio-
de primaria y primero de Secundaria, empleando la Escala -
de Wechsler para Nifios (W.I.S.C.), encontr6 que todos los-
subtests producian diferencias debidas al sexo del sujeto.
Por ejemplo: en el subtest de Comprensién la Media de cali
ficaciones originales de los varones, era de 9.13 mien----
tras que en las nifias baja a 6.00.

También, la diferencia entre el C.I., Global en am--
bos grupos es notable (101 para los varones, 91.73 para --
las mujeres). Se observd que el rendimiento Verbal del --
grupo de mujeres es cerca de 12 unidades inferior al de --
los varones. Aunque en la parte de Ejecucibn existe la di
ferencia, esta es menor (8 unidades).

Dados los resultados globales del estudio, se pudo -
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observar que en 10 de los 11 subtests estudiados la Media-
del grupo de mujeres resultd inferior a la de los varones-
y la diferencia en Comprensidén, Vocabulario y Disefio con -

Cubos fue Significativa.

HOMBRES MUJERES
Comprensidn 9.13 6.00
Vocabulario 31.73 21.06
Disefio con Cubos 10.20 13.16

Estos resultados se ven ratificados consistentemente
en la Ciudad de México por el mismo grupo de investigado--
res (Lara Tapia, et al 1965; Reyes Lagunes, et al 1969; Re
yes Lagunes, et al 1969; Ahumada, Rene et al 1969; Reyes -
Lagunes, Isabel 1974).

Las Gltimas publicaciones del afo 1975, debidas a --
Wayne H. Holtzman, Rogelio Dias Guerrero, John D. Swarti y
Col., producto va de un estudio transcultural entre México
y Estados Unidos, ponen de manifiesto los siguientes resul
tados: (*)

Al trabajar con la Escala de Inteligencia de Wechs--
ler para Nifios, en el Subtest de Aritmética los nifios pro-
cedentes de familias de la clase trabajadora obtuvieron re
sultados mds bajos (Calificacidn original media de 8.09) y
los de la Clase Alta (Calificacién original media de 8.97)

En Vocabulario las nifias de la Clase Superior comen-
zarc.. ligeramente por delante de las de la clase Baja, pe-
ro la diferencia entre ellas se amplia de manera aprecia--
ble al avanzar la edad; de modo tal, que para los 12 afios-

8 meses de edad, las nifias de la Clase Alta estaban consi-

* Se incluyen dnicamente los referentes a México
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derablemente mids avanzadas que las de la Clase Trabajado--
ra. Las nifias de la Clase Baja se encuentran en una des--
ventaja cada vez mids notable en comparacidén con los nifios-
de cualquiera de las (Clases sociales y de las nifias de la-
Clase Alta.

En Figuras Incompletas los nifios mds pequefios (6 ---
afilos 7 meses) de la Clase Baja obtuvieron los resultados--
mds bajos pero a la edad de 9 afios estas diferencias desa-
parecen y los nifios de todas las clases sociales obtuvie--

ron calificaciones aproximadamente en el mismo nivel,

En el Test de Dibujos de la Figura Humana del Dr. --
D.B. Harris, sin tener en cuenta el grupo de edad, la posi
cidn socioeconémica o la cultura, las nifias mostraron ten-
dencia a obtener Calificaciones ligeramente mids altas que-
los nifios. La Media general para las nifias fue de 34.9 y-
la de los nifios 32.4.

En Disefio con Cubos no se encontraron diferencias --

significativas debidas al sexo o al nivel socioeconémico

Como podria esperarse, los nifios procedentes de fami
lias de la Clase Superior tienen mejores calificaciones en
la mayoria de las pruebas que se ocupan de capacidad Cog--
noscitiva, que aquellos procedentes de familias de Clase -
Baja.



CAPITULO II

METODOLOGIA
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A. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Es evidente la influencia que ejerce el nivel socio-
econbmico en el rendimiento intelectual del individuo, ya-
sea en forma directa (como la desnutricién) o indirecta --
(falta de oportunidades educacionales). La pregunta de in
terés en este caso es ;A que '"grado'" llega esta influen---

cia?

Esta no es una pregunta surgida en el presente; ni -
en un pais especifico, sino que ha inquietado, desde afios,
atrds, a los estudiosos de la "Inteligencia" y de sus mani
festaciones. Asi lo demuestran los estudios que se han --
realizado hasta nuestros dias; pero desgraciadamente éstos
se pueden considerar como locales, ya que de un pais a ---
otro e incluso dentro de un mismo pais, las condiciones so
cioculturales varian ampliamente. Para que esto quede mis
claro, enfoquemos el grupo social (o marginal que serfia un
nombre mds adecuado) de los Pepenadores que es uno de los-

.que nos ocupa en este estudio. Indudablemente no entran -
en las categorias "sociales'" establecidas en otras nacio--
nes, ya que estos grupos solo existen en los paises subde-
sarrollados, en los que todavia se permite que una persona
se gane la vida entre la basura sin proteccién de ninguna-
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clase. No hay que olvidar que en nuestro pais se estdn es
tudiando las '"ventajas" de la industrialjzacién de la basu
ra; y mientras estos ''pequefios' problemas se resuelven, --
los otros subsisten, pero desgraciadamente, debido a la ma
nifiesta falta de planeacién, en el momento que esta indus
trializaciér ss lleve a cabo 5,000 personas, entre nifios,-
jovenes y adultos perderdn su tlnica fuente de ingresos, --

creando nuevos problemas.

Al estudiar el nivel socioeconémico y la Inteligen--
cia se manejan variables muy complejas, debido por una par
te a la amplia gama de aspectos que implican el nivel so--
cioecondémico y por otra que al hablar de Inteligencia esta
mos manejando una construccién hipotética, (como lo obser-
vamos en la primera parte de este trabajo).

La finalidad de esta investigacidn es, el efectuar--
un estudio comparativo de 2 grupos de nifios utilizando la-
Prueba de W.P.P.S.I., con el objeto de observar si existen
diferencias y en que radican éstas en cuanto al Rendimien-
to Intelectual de los nifios que lo conforman. A partir de
los resultados obtenidos lograr una adaptacidén adecuada de
la Prueba.

A partir de un grupo de nifios Hijos de Empleados Fe-
derales y un grupo de Hijos de Pepenadores se obtuvieron--
las dos muestras que integran el estudio.

En tal situacidn, el Planteamiento del Problema obe-
decerd a la siguiente Hipdtesis Nula:

H. Nula:
No existen diferencias significativas entre el Rendi
miento intelectual del grupo "X" Hijos de Empleados-
Federales y el grpo "Y" Hijos de Pepenadores, medido
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a través de cada uno de los subtests de la Escala de
Inteligencia para Preescolares y Escolares (W.P.P.S.
T

H. Alterna:

(%)

Debe haber diferencias significativas entre el Rendi
miento Intelectual del grupo "X'" y el grupo "Y' debi
do a variables, fundamentalmente ambientales, como -
pueden ser: Nivel Socioeconémico, Marco de Referen--
cia Educacional, Escolaridad de los Padres, etc., --
aunque como se menciona anteriormente pueden también
deberse a Problemas graves Nutricionales, (Ruiz Alda
ma, M.T. y Esperdn Villalobos, M.M., 1970).%*

La gran mayoria de los estudios recientes, indican --
que fuera de ciertas deficiencias proteinicas especi
ficas en la dieta materna que ocurren raramente, sélo
una desnutricidén grave y prolongada puede afectar sig
nificativamente el cociente intelectual. La enorme -
mayoria de los investigadores ahora piensan que, por-
ejemplo, nifios sub-alimentados como son los nifios po-
bres de México, que no son crdnicamente desnutridos, -
necesitan mucho mds por lo que al cociente intelec---
tual se refiere de estimulo intelectual activo que de

alimento. (Diaz Guerrero, R. Comunicacién Personal.)

B. DESCRIPCION DE LA MUESTRA

La Muestra de este estudio comprende un total de 78-

casos dicotomizada en grupos iguales de 39 sujetos (Hijos-

de Empleados Federales e Hijos de Pepenadores), tomdndose-

en cuenta las siguientes variables: Sexo y grado Escolar--
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(30. de Jardin de Nifios y Ocupacién de los Padres (Emplea-
dos Federales, Pepenador); determinadas mediante un Cues--
tionario Demagrafico. Ambos grupos son representativos de
la poblacién infantil asistente a las Guarderias del Depar
tamento del D.F., ubicadas en el Distrito Federal.

Antes de iniciar la descripcién de las variables es-
conveniente ofrecer un panorama general del medio ambiente
en el cual viven estos nifios. Las familias de los Emplea-
dos Federales habitan en diferentes rumbos de la ciudad,--
viven lo mismo en vecindades que en colonias proletarias y
an quien vive en colonias de la Clase media. La mayoria-
se transporta a su trabajo (y a las Guarderias) en camién,
o automdévil, generalmente aparentan mds de lo que poseen,-
ya que en algunos casos su trabajo asi lo requiere.

Las familias de los Pepenadores viven en la Unidad--
Santa Cruz Meyehualco, que estd situada en la parte sures-
te del D.F., y cuyos limites son: Al Norte los "Tiraderos"
al Sur, la Calzada Ermita Ixtapalapa (Pueblo Viejo de San-
ta Cruz); al Oriente, con terrenos valdics; al Poniente la
Colonia Jacarandas. La Seccidn Norte de la Unidad fue re-
partida entre los Pepenadores. Se calcula que la pobla---
cidén total de la Unidad es de aproximadamente 30,000 habi-
tantes.

Las casas estdn construidas en 150 mts. cuadrados,--
cada una. Son de mamposteria. Existen 3 tipos: de 2, 3 vy
4 recdmaras, estancia, cocina, bafio, patio de servicio y -

jardin. Las casas cuentan con agua potable y electrici---
dad.

Las familias que viven dentro del Tiradero constru--
yen sus '"'casas'" sobre los "montones' de basura, con los --

Esta descripcibén corresponde al afio 70-71.
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desperdicios que recogen (trapos, cartén, ldminas, etc.) -

Desde luego carecen hasta de lo mds indispensable como es-

el agua potable y viven "sobre'" un foco constante de infec

cidn.

A continuacién describeremos brevemente la muestra y

el nivel socioecondmico de los padres:

e

o

w

SEXO: De los 78 nifios seleccionados, 30 son del sexo fe

menino y 48 del masculino.

EDAD: Las edades fluctdan entre 5 afios 2 meses y 8 dias

v 6 afios 1 mes 15 dias (para ambos grupos)

AXDS DE ASISTENCIA A LA GUARDERIA: Hijos de Empleados-
Federales X = 2 afios, 2 meses. Hijos de Pepenadores-

X = 2 afios 5 meses.

OCUPACION DE LOS PADRES: En el grupo de los Empleados-
Federales, el 97.44% de las madres son Empleadas Federa
les, respecto a los padres el 44.83% son Empleados Fede
rales y el resto desempefian diferentes actividades. (Se
debe hacer notar que en el 25.64% de los casos, no exis
te el padre, ya sea por tratarse de madres solteras, se
raradas o viudas). No se tomd en cuenta el empleo del -
padre para la seleccidén de la muestra, ya que se obtuvo
de las Guarderias y un requisito indispensable para ser
admitidos es que la madre sea Empleada Federal, sin im-

porter la ocupacidn del padre.

En el grupo de los Pepenadores el 89.74% de las ma--
dres y el 75.68% de los padres trabajan en el liradero-

y €l resto desempefian diferentes actividades.

ESCOLARIDAD DE LOS PADRES. Respecto a esta variable se

distribuye de la siguiente manera en nuestros grupos:



88

EMPLEADOS FEDERALES PEPENADORES

Madre Padre Madre Padre
Analfabetas ---- ---- 35.90% 20.51%
lo. Primaria ---- = 7.69% 7.69%
20. Primaria ---- e 25.64% 25.64%
30. Primaria 2.56% 2.56% 12.82% 25.64%
4o0. Primaria ---- R 12.82% 10.26%
5o. Primaria ---- 2.56% = = e
oo. Primaria 10.26% 353.33% 5.13% 10.26%
lo.Secunda--

Tia 12.82% 2.565% ---- ===
20, ™ 471.03% 20.52% ---- ----
3o. 7 28.21% 12.82% ---- ----
lo. Prepara

toria 2.56% 2.56% sREw sman
26, ™ 2.56% ---- ---- ----

Carrera Pro-
fesional sin
termina ---- 15.39% ---- --=-

Carrera Pro-
fesional com
pleta ---- 7.70 T 5 e

6. Nimero de Hijos en la Familia. Empleados Federales,

X = 3.5; Pepenadores X = 5.3

Como puede observarse las familias de los Pepenadores--

son mds numerosas.
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7. ESTADO CIVIL DE LOS PADRES:

EMPLEADOS FEDERALES PEPENADORES

Unidn Civil 12.62% 17.96%
Civil y Religiosa 51.28% 51.28%
Religiosa ---- 15.38%
Unidn Libre 5.13% 2.:56%
Separacibn 15.38% 10.26%
Divorcio Legal 10.26 nE e

Viudas 5.13 2.56%

Los altos porcentajes de uniones (civil y religiosa)
en el grupo de los Pepenadores se deben a las cruzadas rea
lizadas por el Gobierno Federal, para legalizar las unio--
nes libres y las que Gnicamente eran religiosas.

8. INTEGRACION FAMILIAR:

H.EMPLEADOS FEDERALES H. PEPENADORES

‘iven con ambos padres 66.67% 84.62%
Viven solo con 1la

madre 30.77% 10.26%
Viver con la madre y

padrastro e 2.56%

No viven con ninguno -
de los padres 2.56% 2.56%

‘La Integracidén Familiar es mayor y mis consistente -

entre los pepenadores que entre los Empleados Federales.

0. INJRESD FAMILIAR. EI ingreso de los Pepenadores es a -
destajo, mientras que el de los Empleados Federales es-

iijo. Cabe hacer notar que el ingreso de los Pepenado--
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res baja en época de lluvias, ya que no pueden trabajar
entre la basura mojada, pues no se las compran. Las se
floras que recogen trapo lo tienen que vender perfecta--
mente limpio, sin recibir dinero para detergente o ja--
bon. Otro factor muy importante es que los Pepenadores
no cuentan con ninguna prestacién, pues se les conside-
ra marginados del Departamento del D.F. No obstante --
prevalece una situacién hasta cierto punto especial, no
se les considera Empleados Federales, pero cuando el De
partamento tiene problemas se recurre a ellos, por ejem
plo: cuando hay inundaciones los llaman para desasolvar
las coladeras.

.HABITACION

EMPLEADOS FEDERALES PEPENADORES
Casa Propia 23.08% 74 .36%
Condominio 7.89% -
Departamento 58.97% 2.56%
Vecindad 10.26% e
Cuarto dentro de
la casa o anexo --- 15.39%
Vivienda dentro-
del tiradero = 5.13%
Paracaidistas --- 2.56%

Como se puede observar, un porcentaje muy alto de Pepe-
nadores tienen casa propia, esto se debe a que fueron -
desalojados de sus viviendas y el Departamento del D.--
F. les proporcion6é casas a muy bajo costo y con grandes
facilidades de pago.
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11. POSESION DE ENSERES DOMESTICOS:

EMPLEADOS FEDERALES PEPENADORES

Radio 94.87% 89.74%
Televisibn 92.31% 56.41%
Licuadora 87.18% 48.72%
Refrigerador 51.28% 7.69%
Lavadora 48.72% 33.33%
Un periédico diario 43.59% 17.94%
Tocadiscos . 35.90% 15.38%

'Es digno de hacer notar la cantidad de familias que po
seen televisidn, que parece ser un articulo de primera
necesidadi desplazando a otros mds necesarios e inclu-
so mds baratos. E1l porcentaje de lavadoras es relati-
vamente alto entre los Pepenadores debido a que las se
fioras parte del dia trabajan en el Tiradero ''rezoquean
do" trapo y como se indicd anteriormente, no lo pueden
vender si no esta limpio. '

C. INSTRUMENTOS UTILIZADOS

En el presente estudio se utilizé la Gltima Escala -
de Inteligencia del Dr. Wechsler, el W.P.P.S.I. (Wechsler-
Preschool and Primary Scale of Intelligence).

Se decidié utilizar este instrumentc puesto que esta
especialmente construida para la medicibén de sujetos entre
4 y 6 afios y medio de edad, edad de nuestra muestra.

El1 wppSI, fue utilizado previamente en un estudio --

comparativo entre nifios con nutricidén normal y los conside
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rados desnutridos. Tanto el estudio anterior, como el que
se reporta deberdn ser considerados como preliminares. Ya
que ninguno de los 2 proclama tener una muestra representa
tiva necesaria para una estandarizacién a nivel nacional.

Los criterios del autor que fundamentan esta Escala-
son los siguientes:

El Dr. Wechsler explica la necesidad de tener esta -
Gltima Escala (W.P.P.S.I.) para un rango de edad de 4 a 6-
afios y medio, y nos dice que este es un punto bien defini-
do en el desarrollo intelectual del nifio. Es este el pe--
riodo de socializacién, ya que frecuentemente es la época-
en la que ingresa a la escuela y establece contactos socia
les mas amplios con nifios de su misma edad y se le expone-
por primera vez a cierta educacidn formal. Los instrumen-
tos desarrollados previamente no toman en cuenta que es en
este periodo de edad que el nifio empieza a estar capacita-
do para expresarse mds claramente, hacerse entender y pen-
sar por si mismo, pudiendo obtener ''cierta Experiencia" de
algunas cosas, pero sabe por ejemplo: que si parte una man
zana a la mitad tendrd dos pedazos. Por otra parte, mani
fiesta cierta iniciativa y estd capacitado para realizar -
tareas de '"cierta'" dificultad. Sus "habilidades'" no estin
limitadas por el contrario, puede expresarlas realizando -
una gran variedad de tareas en diferentes maneras, por su-
puesto si su atencién e intereses han sido estimulados ade
cuadamente. Esto significa que la Inteligencia de los 4 a
los 6 afios no es como algunos autores pretenden, primor---
dialmente sensorio-motriz o una etapa en la cual predomina
cualquier otro tipo de habilidad. Sus habilidades no es--
tén limitadas por ninguna modalidad especifica.
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El1 W.P.P.S.I. estd basado en la hipbétesis de que en-
este periodo de edad se poseen habilidades definidas que -
pueden ser valoradas sistemdticamente a través de una bate
ria de pruebas apropiadas. Aprovechando las experiencias-
te6ricas y metodolégicas para la medida de las habilidades
mentales, se tomaron los principios fundamentales de la --
construccién del W.I.S.C., con las modificaciones pertinen
tes a la edad que se proponia medir.

El W.P.P.S.I., a semejanza de las otras escalas de -
Wechsler, estd dividida en pruebas verbales y pruebas de -
ejecucibn, esta divisién no se debe a que el autor crea --
que representan diferentes aspectos de Inteligencia, sino-
porque ha probado ser dtil en relacidn a la teoria que ---
afirma que ésta es una capacidad agregada o global.

La Ejecucidn de la Escala de Wechsler para Preescola
res, como se indicd anteriormente, depende de las habilida
des que el nifio posea. Indicard una respuesta afirmativa-
que las habilidades mentales del nifio preescolar son en --
esencia las mismas que las encontradas en afios posterio---
res?. A pesar de contestar esto afirmativamente no signi-
fica necesariamente que éstas se manifiesten idénticamente
en todas las edades. La teoria presupone que las habilida
des mentales siguen un curso y se entrelazan unas con ----
otras y que consecuentemente se pueden usar las mismas ta-
reas 0 similares para su evaluacidn.

Debemos hacernos la siguiente pregunta practica "(A-
que edad es conveniente iniciar la medicién de las habili-
dades"?

La respuesta a esta pregunta depende del investiga--
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dor y asi encontramos que por ejemplo: segin Terman-Merrill
se puede iniciar a los 2 afios. Después de 3 afios de inves
tigacidén Wechsler y colaboradores concluyeron que los sub-

tests del W.I.S.C., con pequefias modificaciones, pueden --

ser administradas a nifios pequefios iniciando desde la edad

de 4 afos.

Los substests originales del W.I.S.C., se administra
ron preliminarmente a 300 nifios, y en base a los resulta--
dos de estos estudios, fueron posteriormente, combinados y
entremezclados con 3 nuevos subtests dentro de la bateria.
El resultado de estas investigaciones es lo que conocemos-
en la actualidad como el W.P.P.S.I.

La estandarizacidn original se 1llevd a cabo en una -
muestra estratificada de los E.U., para asegurar la repre-
sentatividad de los diversos grupos étnicos de ese pais en
base a la poblacidn existente de acuerdo con el Censo de -
1960, de los sujetos de edad de 4 a 6 afios y medio.

La muestra total estd constituida por 1200 casos y -
las variables que rigieron la estratificacién de la mues--
tra y la determinacién de cada caso fueron las siguientes:
Edad, Sexo, Regién Geografica, Residencia Urbana Rural, Ra
za o Color y Ocupacidén de los Padres.

Las edades de la Muestra de Estandarizacidn, como an
teriormente se indicd van de los 4 a los 6 afios y medio,
éstas fueron divididas en 6 grupos, ya que se desarrolla--
ron normas separadas para cada grupo, cada uno estaba cons
tituido por 100 nifios y 100 nifias, elegidos de acuerdo a -
la regién del pais (el cual fue dividido en 4 dreas), me--
dio Urbano - Rural, color o raza y Ocupacidén de los Padres.
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Las categorias ocupacionales se extrajeron del Censo, se -
condensaron y se redujeron a 8; cuando no se obtenian los-
datos del padre el caso se clasificaba de acuerdo a la ocu
pacién de la madre.

El nimero de casos se asignd de acuerdo con la inci-
dencia de estas categorias dentro de la poblacién de los -
E.U., para jefes de familia con nifios menores de 6 afios de
edad y de acuerdo a las variables establecidas anteriormen
te. (23)

La aplicacidn de las pruebas se llevé a cabo desde -
Octubre de 1963 a Mayo de 1966, para ello se establecieron
45 centros de aplicacidén de pruebas en las comunidades a -
lo largo de las diferentes regiones y se emplearon 116 exa
minadores, los que se eligieron por su experiencia en la -
administracién de las Escalas ‘individuales de Inteligencia
y fueron supervisados por los psic6logos encargados de los
Centros de Aplicacidn.

Conforme a los criterios establecidos por el autor,-
la calificacidn del W.P.P.S.I., se efectua subtest por sub
test obteniéndose asi los puntajes crudos, los cuales pos-
teriormente se transforman en calificaciones estdndar por-
medio de Tablas normativas y de acuerdo a la edad cronold-
gica del sujeto. Posteriormente se suman las calificacio-
nes estdndar y se obtienen los C.I.s., en las Tablas co---
rrespondientes.

Es conveniente recordar que esta prueba se estandari
z6 en los E.U.; y puesto que en México es la segunda vez -
que se administra, consideramos desde este momento que los
datos podrédn y deberdn ser solamente manejados como punta-
jes crudos puesto que no contamos ni intentamos producir--
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una estandarizacion.

Para 'la mejor comprensién de esta Escala con-
sideramos necesario hacer una breve explicacién de la orga

nizacidon de ésta.

El W.P.P.S.I., es a la vez una extensidén del W.I.S.-
C., y una Escala disefiada para tratar efectivamente los --
problemas psicométricos presentados en la administracidm -

de pruebas a los nifios de 4 a 6 afios y medio.

La Presente Escala consta de 11 subtests; 6 Verbales
y 5 de Ejecuciédn.

SUBTESTS VERBALES SUBTESTS DE EJECUCION
1. Informacidn 2. Casa de los Animales
3. Vocabulario Completamiento de Figuras

. Disefios Geométricos

4

5. Aritmética 6. Laberintos
8. Semejanzas 7
9

10. Comprensién Disefio con Cubos

11. Oraciones (Suplementario)

Ocho de estos proporcionan las mismas medidas del -
W.I.S.C. y pueden ser considerados como una extensién de -
dste. Para determinar la calificacién Verbal final sélo -
se usan 5 de los subtests, ya que el subtest de Oraciones-

es suplementario.

A diferencia del W.I.S.C., el W.P.P.S.I., se adminis
tra intercalando los subtests Verbales y los de Ejecucidn,
ya que el autor considera que al variar las tareas se pue-
de mantener mejor el interés y atencién del nifio pequefio.-
Esto es, si se aplican 2 subtests verbales observaremos: -

1o. Que 1la atencidén estard méds dispersa y 2o0. el signo de-



us
~J

fatiga aparecerd mis pronto. Si se aplica un subtest ver-
bal y enseguida uno de Ejecucidn observaremos que la aten-
cidén vuelve a la tarea que tendrd que realizar el nifio y--
la fatiga aparecerd mids retardada, en virtud de que el ni-
fio estd participando activamente en la resolucidn de la Ba
teria.

De los 11 subtests que constituyen el W.P.P.S.I., 8-
son reincorporados del W.I.S.C.,= (Informacién, Vocabula---
rio, Aritmética, Semejanzas, Comprensidn, Completamiento -
de Figuras, Laberintos y Disefios con Cubos). Tres de los-
subtests (Oraciones, Casa de los Animales y Disefios Geomé-
tricos) son nuevos y substituyen a 4 subtests del W.I.S.C.
(Retencibn de Digitos, Ordenamiento de Dibujos, Ensamble -
de Objetos y Simbolos en Digitos).

En el cuadro siguiente se observa el nGmero de reac-
tivos nuevos en cada subtest y el nfimero de reactivos que-
se conservaron del W.I.S.C.,

La Escala final ha sido reducida a una Bateria de 10
subtests, 5 Verbales (Oraciones Suplementario) y 5 de Eje-

cuciodn.

SUBTESTS NUMERO DE REACTIVOS
VERBALES NUEVOS DEL WISC TOTAL
Informacidén 11 12 23
Vocabulario 8 14 22
Aritmética 14 6 20
Semejanzas 9 7 16
Comprensidn 9 6 15
Oraciones (Suplementario) 13 0 13
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EJECUCION NUEVOS DEL WISC TOTAL

Casa de los Animales 20 0 20

Completamiento de Figuras 11 12 23

Laberintos 3 7 10

Disefios Geométricbs 10 0 10

Disefios con Cubos 4 3 10
(3 WAIS)

Como a semejanza de las otras 2 Escalas de Wechsler-
existe un criterio de suspensién en cada uno de los sub---
tests, con lo que se abrevia el tiempo requerido para un -

examen.

La mayoria de las modificaciones en los subtests ---
adoptados del W.I.S.C., implican la adicidn de reactivos -
mis faciles y la eliminacién de los mds dificiles. En 4 -
de los subtests (Aritmética, Semejanzas, Laberintos y Dise
flos con Cubos), los cambios también se hicieron en conte-
nido o en la forma de administrarlos.

En algunos subtests s6lo se hicieron pequefios cam---
bios en la fraseologia y presentacién de algunos reactivos-
(Informacién, Comprensidén, Aritmética y Laberintos).

Los 2 subtests restantes del W.I.S.C., Semejanzas y-
Disefilos con Cubos presentaron otro tipo de problemas. SEME
JANZAS; al planear una prueba de Semejanzas para nifios pe-
quefios, el problema principal es el de comunicarles el sig
nificado de '"igualdad"™ o '"similitud'". Las observaciones--
demuestran que los nifios de 4 afios son capaces de identifi
car y seleccionar espontdneamente cosas que van juntas, pe
To no es sino hasta los 6 o 7 afios que pueden conceptuali-
zar esta relacién verbalmente. Sin embargo, si la rela---
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cibén se presenta en términos de una analogia simple en lu-
gar de la forma directa de un reactivo de comprensién, el--
nifio pequefio puede responder usualmente sin mayor dificul-
tad. Esta observacién condujo a la formulacidén de reacti-
vos féaciles para el W.P.P.S.I., pero originarios del -----
W.I.S:Cs

La nocién de Semejanza fue simplificada con un tipo-
de pregunta intermedia tal como: "La leche y el agua las 2
son buenas para ?" con énfasis en la palabra '"las
2." La presentacién de tres reactivos en esta forma no s&-
lo fue efectiva heuristicamente, sino que también sirvid -
como transicidén a reactivos de mds dificultad como: "En --
que se parece y ",

DISENOS CON CUBOS, para el nifio pequefio este subtest
es también una extensidn para una clasificacidén como una -
prueba perceptual motora, ya que el nifio debe identificar-
no solo colores, sino también formas geométricas antes de-
ensamblar los cuadros dentro de un patrdn. Los nifios pe--
quefios comprenden fidcilmente la idea de un modelo plano,--
pero al competir formas y colores en las caras de los cu--
bos tridimensionales del W.I.S.C., se desconciertan. EnJ-F
los primeros disefios del W.I.S.C., esta confusién se redu-
jo al demostrarse el modelo, pero a la edad de 4 a 5 afios-
esta ayuda resultd insuficiente.

Después de experimentar con los cubos del W.I.S.C.,-
el Dr. Wechsler decidié que un cuadrado plano podria sim--
plificar significativamente la tarea para el nifio pequefio.
Por lo tanto, un nuevo tipo de cuadrado un poco mids ancho-
y con s6lo 2 superficies fue probado. Asi, la mayor parte
de los nifios que se confundieron con los cubos de 6 caras-
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tenian menos dificultad para ejecutar exitosamente los di-

sefios complejos con los nuevos cuadros.

Como en los reactivos mids sencillos del W.I.S.C.,---
los disefios mds fdciles del W.P.P.S.I., se presentan demos
trando los modelos, estos son seguidos de modelos sin de--

mostracién y finalmente en tarjetas impresas.

Este subtest contiene 4 disenos nuevos, 3 tomados --
de W.I.S.C., y 3 de 1la Escala de Inteligencia para Adultos
del mismo autor (W.A.I.S.). Dos disefios, uno de W.I.S.C.,
v uno del W.A.I.S., se rotaron 90° de sus posiciones origi

nales.

En el desafrollo de la Escala y en base a la teoria-
sustentada, el autor propone 3 nuevos subtests que tienden
a ser equivalentes a los que substituye de la Escala de ---
W.1.S.C., estos son: Casa de los Animales, Disefios Geomé-

tricos y Oraciones.

CASA DE LOS ANIMALES. Este subtest substituye al de
Simbolos en Digitos del W.I.S.C.

asocie signos con simbolos; la edad de los sujetos no per-

, que Tequiere que el nifio
mitia confiar en la habilidad para coordinar un ldpiz y --
consecuentemente evitaba la buena ejecucién de los simbo--
los, por lo que el autor disefié esta prueba, por lo que --
utiliza cilindros de colores, los colores de los cilindros
fueron cuidadosamente seleccionados, para evitar problemas
con los nifios Daltdnicos. Este subtest se puede conside--
rar como medida de la habilidad de aprendizaje, donde la -
atencidén y la habilidad para concentrarse pueden implicar-

Se.

Este subtest permite que.si el examinador lo desea--
al aplicarlo una segunda vez, puede estimar la evaluacién-
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cuantitativa de la habilidad del nifio para aprender una ta
rea simple. En algunos casos una segunda administracidén -
puede diferenciar entre un aprendizaje lento y uno rédpido.
Basados en la experiencia previa con Simbolos en Digitos -
del W.I.S.C., se puede esperar que una pobre ejecucién en-
este subtest esté posiblemente asociada con lesién organi-
ca.

DISENOS GEOMETRICOS. Este subtest fue agregado a la
Bateria del W.P.P.S.I., porque estudios previos indicaban-
que la habilidad del nifio pequefio para reproducir figuras-
geométricas correlaciona satisfactoriamente con otras medi
das de Inteligencia; ademds de que intervienen ciertas ---
a:eaz de desarrollo, las cuales relacionan mids especifica-
mente habilidades o incapacidades del nifio. Las habilida-
des medidas por el subtest dependen primordialmente de la-
organizacidn perceptual y visomotora; el desarrollo de las
cuales estd estrechamente ligado al incremento de la edad-
cronclégica.

En la seleccidén individual de las figuras para la --
prueba, se hizo un esfuerzo para incluir reactivos que hi-
cicran énfasis en la percepcién de formas relativamente --
complejas, asi como también en factores puramente visomoto
ves. La calificacidén se basd principalmente y hasta donde
‘ue rosible en un criterio objetivo. Las implicaciones de
'iosubstice se evitaron en la asignacibn de calificaciones
a los disefios, por lo tanto la rotacidén de los disefios, --
aun cuandec siempre se anotaron, no fueron causa de menor--
csl2flcacibn si las figuras estaban reproducidas correcta-
v.ute, esta decisién se basd en la observacidn clinica de-

o< las rotaciocnes hechas por los nifios pequefios no tienen
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el mismo significado que aquellas hechas por nifios mis ---
grandes y adultos.

ORACIONES. La tarea de repetir oraciones se introdu
jo inicialmente en el W.P.P.S.I., como un substituto de Re
tencidn de Digitos del W.I.S.C., (debido a la poca familia
ridad de los sujetos de esta edad con el concepto numéri--
co). Si bien, es semejante en organizacidn a pruebas em--
pleadas en algunas otras escalas, ésta difiere de la mayo-
ria de ellas por el hecho de que se da crédito por el re--
cuerdo parcial. Este procedimiento produce la posibilidad
de una amplia y mds continua diseminacién de calificacio--
nes, ademis de estar de acuerdo con el concepto del autor-
de evaluar cualquier habilidad en términos de alta o baja,
en lugar de partir del pfincipio de todo o nada.

La mayoria de las palabras usadas en las Oraciones -
del W.P.P.S.I., estdn dentro del rango de Vocabulario de--
los nifios promedio de 4 afios; y son fiaciles de ser recorda

das.

Para ser utilizado este instrumento, en nuestro me--
*dio, como es obvio, el primer paso fue el de la Traduccidn,
sin tomar en consideracién la primera traduccidén, se retra

dujo cuidadosamente cada parte de la prueba.

La traduccién incluyé instrucciones, reactivos, cri-
terios de calificacidén y las respuestas con las que el au-

tor ejemplifica como aceptables para cada reactivo.

El subtest de Vocabulario contiene la palabra SNAP,-
que en Espafiol tiene varios significados. Las 4 palabras-
que producen respuestas mids cercanas a las definiciones da
das por el autor son: Tronar, Chocar, Cerrar y Morder. Pa
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ra decidir cual de ellas utilizar, se le presentaron a 12-
nifios y las respuestas se compararon con las del Manual. -
La palabra TRONAR mantuvo el significado original por lo -
que se decididé incluirla como reactivo.

Otro tipo de problema se presentd con el subtest de-
oraciones. El nlimero de palabras en estas se ve disminui
do o aumentado con la Traduccién, ejem.: IT IS VERY NICE TO -
GO A CAMP IN THE SUMMER TIME y se tradujo ES MUY BONITO IR
AL CAMPO EN EL VERANO, asi una Oracién de 11 palabras se -
ve disminuida a 9, en otras .Oraciones sucede lo contrario,
por ejemplo: en una Oracidén que en Espafiol resulta de 15 -
palabras en Inglés es de 13.

Este es un dato muy importante ya que cada palabra--
cuenta en la calificacidn.

Si bien, al final se observé que el total de califi-
caciones no se vio alterado significativamente, puesto que
estos cambios se distribuyen al azar. Serd conveniente --
que en el proceso final de Estandarizacidén se considera es
te dato para la organizacidn por orden de dificultad de --

los reactivos.

ADMINISTRACION. Una vez que la muestra fue seleccio
nada, se procedié a la aplicacidén de las pruebas, la cual-
como se menciond previamente, se 1llevd a cabo en las Guar-
derias en las Guarderias del Departamento del D.F., obser-
vando rigurosamente las normas ideales establecidas para--
la "situacidn de Prueba".
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Se aplicaron 11 subtests, el retest de Casa de los--
Animales fue suprimido. E1 subtest de Oraciones, no obs--
tante que se trata de un Test Suplementario, fue incluido-
para la inclusidn de estos datos en estudios posteriores -
de estandarizacién. También por ser una prueba nueva para
nuestro medio y al desconocer si el orden de dificultad es
el adecuado, se aplicaron todos los reactivos de cada uno-
de los subtests evitando asi la suspensidén de la prueba in
justamente en estos grupos de sujetos.

La aplicacidén de la Bateria se realizaba en una sola
sesidn, con duracién promedio de una hora. Tiempo adecua-
do para evitar el cansancio y consecuentemente el bajo ren

dimiento en la ejecucidén de las tareas.

Siguiendo los lineamientos del Manual, los protoco--
los fueron calificados y ‘los puntajes crudos obtenidos fue
ron vaciados en hojas de Tabulacidn. Estos datos perfora-
dos en Tarjetas I B M., para efectuar el andlisis estadis-
tico, el cual se realizé en el Centro de Cilculo de la ---
U.N.A.M., por la propia interesada y bajo la supervisién y

direcci6n del Ing. Mario R. Manzanera.
Recordamos nuestra Hipdtesis de Trabajo.

h. Nula:
No existen diferencias significativas entre el rendi
miento Intelectual del grupo "X'" Hijos de Empleados-
Federales y el grupo "Y' Hijos de Pepenadores, medi-
do a través de cada uno de los subtests de la Escala
de Inteligencia para Preescolares y Escolares ------
(W.P.P:S.1.).

Como la muestra total estd compuesta por dos grupos-
de sujetos igualados por edad, sexo y grado escolar, para-
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-probar esta hip6tesis se utilizé la Prueba "t" de diferen-
cias entre medias para muestras independientes.

Para rechazar la Hip6tesis Nula se estipulé el ni--
vel de significancia de .05.

Tomando en cuenta que al efectuar este procedimien-
to se obtendrian Medias Aritméticas y Desviaciones Estan--
dar se realizaron correlaciones entre los puntajes crudos-
para asi obtener Tablas de Intercorrelaciones y permitir -
su comparacidén con los datos originales.

En el tratamiento Estadistico se usaron las siguien

tes fbérmulas:

Media Desviacién

=g

"t" de student

2
. = X-Y S(:)(=2)(2-(2—)I\§L
SCx_+ SCy 1, 1
(Nx - 1) + (Ny - 1) Nx Ny
X - ¥ =
t = D=X-Y
2
DZ _ gﬁg)
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correlacidn

NEXY - EX)  CY)

TYyX =

\/(_Nzxz - =0l NSy - (SY)Z)




CAPITULO III

RESULTADOS



A. RESULTADOS OBTENIDOS
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Presentamos en esta seccidn a través de Tablas y Grd

ficas los resultados obtenidos en el estudio.

Para hacer-

mds clara la interpretaci6én de los datos, incluiremos a ma

nera de introduccidén las Funciones Subyacentes que cada --

uno de los subtests intenta medir; de esta forma procurare

mos que el lector obtenga una mayor comprensién de los re-

sultados.

SUBTEST

FUNCIONES

FACTORES
INFLUYENTES

To. Informacidén

20. Vocabulario

30. Aritmética

1. Capacidad de-
Retencién (me
moria)

2. Asociacién y-
Organizacién-
de Experien--
cias

1. Desarrollo --
del Lenguaje

1. Razonamiento-
con abstrac--
tos

1.

1.

Medio ambiente -
cultural

Intereses

. Oportunidades --

Culturales (Me--
dio Ambiente Fa-
cilitador).

Atencidén Inmedia
ta.

Oportunidades pa
ra adquirir los-



109

SUBTEST FUNCIONES FACTORES
INFLUYENTES
2. Formacién de- procesos aritmé-
conceptos. ticos (fundamen-
3. Retencibén --- tales)
(procesos ---
Aritméticos)
4o. Semejanzas 1. Andlisis de - 1. Un minimo de ---

5o .

60.

o 8

Comprensiodn

Oraciones

Casa de 1los
Animales

'lAIl

”B"

Relaciones

2. Formacié6n de-
Conceptos ---
verbales (ca-
lidad)

1. Razonamiento-
con abstrac--
ciones (Andli
sis y Sinte--
sis, simbo---
los, nGmeros-
y lenguaje).

1. Recuerdo inme
diato

2. Imaginacibn -
Auditiva

3. Imdgenes vi--
suales (al --
mismo tiempo)

1. Recuerdo Inme
diato (memo--
ria)

2. Integracidén -
Visomotora.

3. Imaginaci6n -
Visual

4. Concentraciodn

(a)

oportunidades --
culturales

. Oportunidades --

culturales

Respuestas a si-
tuaciones rea---
les

Atencidén inmedia
ta.

. Velocidad de ac-

tividad motriz.
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SUBTEST FUNCIONES FACTORES
INFLUYENTES
80. Completamien- 1. Percepcién Vi 1. Experiencia am--
to de figuras sual: biental
SElEgs 2., Exactitud visual
2. Imigenes Vi-- (en el momento)
suales
90. Laberintos
100. Disefios Geomé 1. Organizacidn- 1. Exactitud Visual
tricos Perceptual y-
Visomotora --
(a)
1T1o. Disefios con - 1. Percepcién de 1. Nivel de Activi-
Cubos Forma dad Motora
2. Percepcidn vi 2. Minimo de visidn
sual del color
Andlisis y --
Sintesis
3. Integracifn -
Visomotora

"A'" ORACIONES.
nes que al Subtest de Retencidén de Digitos, ya que en esen

Se le adjudicaron las mismas funcio-

cia son similares.

"B" CASA DE LOS ANIMALES.
anterior, a este subtest se le adjudicaron las funciones -
del Subtest de Simbolos en Digitos.

(a):

en tal forma por el autor, se le atribuyen en este trabajo

Al igual que en el caso -

Estas funciones aunque nunca han sido afirmadas

interpretando de las definiciones del subtest.
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B. ANALISIS Y DESCRIPCION DE LOS RESULTADOS

Iniciamos el andlisis de los datos, primero en forma
global para posteriormente analizar cada una de las varia-
bles controladas en esta investigacidn.

En la Tabla I y la Grdfica I se presenta la compara-
cibén de las Medias, Desviaciones Estandar y Pruebas "t" --
por subtest para ambos grupos. En la Tabla I observamos -
que el grupo integrado por los Hijos de los Empleados Fede
rales tienen un rendimiento significativamente superior en
10 de los 11 subtests administrados, siendo la excepcién--
del subtest de Laberintos, en el que el rendimiento es ---
igual en ambos grupos.

Estos resultados se pueden observar mds claramente -
en la Grdfica I, donde se presenta una pareja de bloques,-
pudiendo diferenciar al grupo de Pepenadores por los blo--
ques sombreados. En esta Gridfica presentamos la Media a -
través de la linea horizontal y los limites superiores e -
inferiores representan una Desviacién Estandar hacia los -
lados, para ejemplificar la dispersién de las calificacio-
nes. En el extremo derecho de la Gridfica los valores fue-
ron cambiados por el subtest '"Casa de los Animales', ya --
que es el Ginico que presenta valores arriba de 20 puntos y
al agregar la Desviacién Estdndar sobrepasaba los limites-
establecidos para los otros 10 subtests,

Considerando los resultados obtenidos en diferentes-
estudios en los cuales se ponen de manifiesto diferencias-
en rendimiento Intelectual debidas al Nivel Socioecondmi- -
co, las cuales ya reportamos, y al sexo, se hizo una compa
racibén por sexo para los Z grupos Socioecondmicos por sepa
rado.
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En la Tabla II se muestran los datos al comparar a--
los varones dividiéndolos por nivel Socioeconémico pudién-
dose observar que las diferencias se presentan significati
vamente en 9 de los 11 subtests siendo las excepciones Se-
mejanzas y Laberintos. A pesar de que 8 de los subtests -
producen diferencias mids alld del .01, es digno de hacer -
notar los resultados de Vocabulario, Comprensidn, Oracio--
nes en la Escala Verbal, y Completamiento de Figuras, Casa
de los Animales y Disefios Geométricos en la Escala de Eje-
cucién, donde no solo existen amplias diferencias entre --
las Medias, sino que &stas se ven acompafiadas por diferen-
cias en las Desviaciones.

En la Tabla III se comparan los datos obtenidos por-
las Nifias subdivididas por Nivel Socioeconémico y se pue--
den observar que las diferencias solo se encuentran en 3--
de los 11 subtests que son: Vocabulario, Semejanzas y Com-
pletamiento de Figuras.

Para permitir la comparacién de estos 4 subgrupos --
presentamos la Grdfica II. Se puede observar a través de-
ésta que ambos subgrupos de Pepenadores (Nifios y Nifias), -
-se acercan mds entre si que los de su contraparte. Es dig
no de hacer notar que en ambos grupos se mantiene la supre
macia de los varones sobre las nifias, aunque la variable -

predominante es Nivel Socioeconémico.

En base a los resultados recién ejemplificados y a -
manera de ejercicio se hicieron comparaciones cruzadas, o-
sea varones del grupo "Empleados Federales' con nifias del-
grupo '"Pepenadores' y por supuesto varones del grupo 'Pepe
nadores' con nifias "Buré6cratas".

En la Tabla IV se comparan los nifios "Burdcratas' y-
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las nifias "Pepenadoras" las diferencias significativas se-
presentan solo en 4 de los 11 subtests que son: Informa---
cidén, Oraciones, Vocabulario y Completamiento de Figuras;-
solo siendo significativas mids allid del .01 las Gltimas 2.

En la Tabla V se comparan las nifias '"Burécratas" y -
los nifios '"Pepenadores’, presentidndose las diferencias en-
7 de ios 11 subtests siendo las excepciones Informacidn,--
Aritmética, Oraciones y Laberintos.

Al sumarizar los datos de éstas Gltimas 2 Tablas po-
demos afirmar que hay una diferencia consistente en el Ren
dimiento Intelectual de nuestros grupos, debida al Nivel -
Socioecondémico a que nuestros grupos pertenecen.

En las Tablas VI, VII y VIII presentamos las interco
rrelaciones de los subtests.

En la primera de ellas, Grupo Total, vemos que con -
excepcidén de Laberintos, el resto de los subtests correla-
cionan significativamente de la manera esperada o sea los-
subtests Verbales mis altos entre si que los subtests de -
Ejecucibn y viceversa.

El panorama cambia significativamente cuando se sub-
dividen en los 2 grupos socioecondmicos. En las Tablas --
VII y VIIT notamos que las correlaciones significativas --
son en menor nimero lo cual no es de sorprendernos pues --
las Ns se ven disminuidas a la mitad produciendo puntajes-
menos estables. De unir los resultados de estas Gltimas -
Tablas podemos sumarizar que la Escala de Ejecucién requie
re de mayores estudios, tanto de adaptacién de los reacti-
vos como, creemos es el mds importante, de los tiempos 11-
mites aceptables para la obtencién de las calificaciones.
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Ahora presentaremos la discusién de estas Tablas, pe
ro partiendo bdsicamente de las Funciones Psicoldgicas Sub

yacentes a cada subtest.

Al analizar la primera Tabla observamos, en la parte
superior los subtests de la Escala Verbal, los que podemos
agrupar de acuerdo a los Factores Especificos, que inten--
tan medir, asi tenemos que: Vocabulario, Informacién, Com-
prensidén y Semejanzas se consideran Verbales y podemos de-
cir que al favorecer las diferencias a los nifios "Burécra-
tas' se pone de manifiesto lo ya dicho anteriormente res--
pecto a las limitaciones del Lenguaje (Cap. I, inciso C),-
debidas principalmente a que en sus hogares el medio am---
biente es precario, poco estimulante y esto se ve refleja-
do directamente en su rendimiento Intelectual.

Analizando en forma ain mis detallada los datos ante
riores podemos decir que, el Desarrollo del Lenguaje en el
grupo '"Pepenadores', ha sido limitado, originando una po--
bre formacién de conceptos y limitada atencién, dificultéan
doseles razonar con abstracciones, tales como simbolos, nd
meros, etc., usando una pobre 1l6gica en sus juicios.

Los subtests de Aritmética y Oraciones se consideran
de Atencidn y Concentracién, los nifios '"Pepenadores' rin--
den, de nuevo puntajes inferiores a los '"Burbcratas' refle
jando deficiencias en la Retencién de Procesos Aritméticos
y para las tareas que requieren recuerdo Inmediato.

La segunda parte de la Tabla contiene los subtests -
de Ejecucidn, los que de nuevo agruparemos de acuerdo a --
los Factores Especificos que intentan medir.

El subtest de Figuras Incompletas se considera es---
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trictamente como de Discriminaci6n Visual, al obtener cali
ficaciones inferiores los nifios '"Pepenadores'”, podemos in-
ferir poca exigencia del medio ambiente, en el cual se de-
sarrollan, para percibir detalles finos.

El otro grupo estd integrado por los subtests Visomo
tores que son: Casa de los Animales, Disefios Geométricos y
Disefios con Bloques. En los cuales los "Pepenadores', de-
nuevo con sus puntajes inferiores, manifiestan poca memo--
ria inmediata y deficiencias en la imaginacidn visual y en
la concentracidn, asi como también al analizar y sinteti--

zar sus percepciones visuales.

Las Tablas II y III se tienen que analizar juntas, -
yé que si analizamos la Tabla II observamos que sélo 2 sub
tests no présentan diferencias significativas y son: Labe-
rintos y Semejanzas'y al observar la Tabla III las diferen
cias se encuentran en Vocabulario, Semejanzas y Completa--
miento de Figuras, pero lo importante es que la diferencia
en Semejanzas estd dada, de acuerdo con nuestros datos, --

por las Nifias ""Pepenadoras".



TABLA I
COMPARACION GRUPO TOTAL
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MEDIAS, DESVIACIONES Y PRUEBAS '"t'" PARA CADA UNO DE LOS SUBTESTS

INFORMACION
VOCABULARIO
ARITMETICA
SEMEJANZAS
COMPRENSION
ORACIONES

CASA DE LOS ANIMALES
COMPLETAMIENTO DE FIGURAS
LABERINTOS

DISENOS GEOMETRICOS
DISENOS CON BLOQUES

IITJOS DE EMPLEADOS FEDERALES

X

10.
16.
10.
10.
12.
14.

40.
125
14.
.410
.846

10
11

718
358
641
744
795
513

359
077
462

HIJOS DE PEPENADORES

¥

.051
.103
.333
.6606
.103
.410

- [ - -
OooHsON - O 0wV NY

«359
.641
.462
.154
+589

N = 39

ven o=

Sy

.58
.09
e
.02
15
.96

NEEBNDEN

.43
.59
.57
.07
.44

NWWND

2.575 para el .01
2.326 para el .02
1.959 para el .05

PRUEBA

NN WW

w N PN

.351
977
.449
.540
.863
.146

.267
.114

0

.943
«372

nen

ive
'y
Y
L |
1y

LR R )

ey
LI AN
No sig
119
LI}



TABLA 11

COMPARACION NINOS

MEDIAS, DESVIACIONES Y PRUEBAS '"t" PARA CADA UNO DE LOS SUBTESTS

INFORMACION
VOCABULARIO
ARTTMETICA
SEMEJANZAS
COMPRENSION
ORACTONES

CASA DE LOS ANIMALES
COMPLETAMIENTO DE FIGURAS
LABERINTOS

DISENOS GEOMETRICOS
DISENOS CON BLOQUES

H1JOS DE EMPLEADOS FEDRERALES

X

10.
16
10.
10.

2

A

15.

40.
12.
14.
10,
11

N =

833

833

875
292

- 792

042

208
375
625
708

#025

24

HTJOS DE PEPENADORES

209
5.93
2::35
3:72
3.89
5.05

312
3.44
4.07
3.89

.208
-3%5
« 547
125
. 583
11

166

.000
+875
.916
15

.291

24
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"t 2.575 para el
2.326 para el
1.959 para el

=63
.80

.36
.60
=X T
.59

.40
.25
.81
.61
.54

.01
.02
.05

Tt
LR
|

PRUEBA

NN =W

(ST N e IS N

.787
.003
077
.178
.966
.182

.882
.368
.305
«935
.684

e



TABLA TIT
COMPARACION NIRAS

MEDIAS, DESVIACIONES Y PRUEBAS '"t'" PARA CADA UNO DE LOS SUBTESTS
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INFORMACION
VOCABULARIO
ARITMETICA
SEMEJANZAS
COMPRENSION
ORACIONES

CASA DE LOS ANIMALES
COMPLETAMIENTO DE FIGURAS
LABERINTOS

DISENOS GEOMETRICOS
DISENOS CON BLOQUES

HIJOS DE EMPLEADOS FEDERALES

HIJOS DE PEPENADORES

X

10.
15.
10.

11

—_—
NO & =0

N O NN

533
666
266

L466
12
13,

666

15

U1 BN =N —

NN WN M

.81
.58
<83
il
.00
.80

.02
<29
.59
«96
s 19

¥

8.8
11.666
.000
- 933
« 933
8

Y
— O NWw

32.933
9.266

13.733
8.8
0.066

N = 15
wew 2,763 para

2.467 para
2.048 para

el = VS B o )

BNWWLHNW

el
el
el

.98
.88
.64
.65
.88
« &

+38
.10
. 13
.69
.25

.01
.02
05

LR ]
t

PRUEBA "t"

1.877
2.592 "
1.3147
2.567 "!
1.063
1.118

1.674
2.304 ¢
0.426
0.982
1.972
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TABLA IV

COMPARACION NINOS HIJOS DE EMPLEADOS FEDERALES Y NINAS HIJAS DE PEPENADORES

MEDIAS Y PRUEBAS "t" PARA CADA UNO DE LOS SUBTESTS

INFORMACION
VOCABULARIO
ARITMETICA
SEMEJANZAS
COMPRENSION
ORACIONES

CASA DE LOS ANIMALES
COMPLETAMIENTO DL FIGURAS
LABERINTOS

DISENOS GEOMETRICOS
DISEROS CON BLOQUES

HIJOS DE EMPLEADOS FEDERALES HIJOS DE PEPENADORES
X be'd
10.833 8.800
16.833 11.666
10.875 9.000
10.291 7:933
12.791 10.933
15.041 11.800
40.208 32.933
12.375 9.266
14.625 13:733
10.708 8.800
11.625 10.066
N = 24 N = 15

Las Desviaciones se omitieron, ya que se encuentran en las tablas anteriores

PRUEBA

e
2.
1.959
1.889
il

2.058

—_——_—O N -

"t'" = 2.575 para el
2.326 para el
1.959 para el

501
825

316

731
.034
.815
.475
.461

.01
.02
.05

nen
e
LI |

LI}
L)
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TABLA V
COMPARACION NINAS HIJAS DE EMPLEADOS FEDERALES Y NINOS HIJOS DE PEPENADORES

MEDIAS Y PRUEBAS "t'" PARA CADA UNO DE LOS SUBTESTS

HIJOS DE EMPLEADOS FEDERALES HIJOS DE PEPENADORES

X ¥y PRUEBA "t'
INFORMACION 10533 9.208 1.858
VOCABULARIO 15.666 12.375 2.785 !
ARITMETICA 10.266 9.541 1077
SEMEJANZAS 11.466 9.125 2.081 !
COMPRENSION 12.800 9.583 2587 V¥
ORACIONES 13.666 11.166 1.631
CASA DE LOS ANIMALES 40.600 32.000 2,633 "
COMPLETAMIENTO DE FIGURAS 11.600 9.875 2:311 Y
LABERINTOS 14.200 14.916 0.584
DISEROS GEOMETRICOS 9.933 7. 750 2.414 "
DISEROS CON BLOQUES 12.200 9.291 2.876 '"!

N =15 N = 24

Las desviaciones se omitieron ya que se encuentran en las tablas anteriores

ng" = 2,575 para el .01 *'*
2.326 para el .02 ''
1.959 para el .05 '



TABLA VI

TABLA DE CORRELACIONES INTERTEST

PRUEBA DF WP P & I GRUPO TOTAL

Infor | Voca JAritmc¢] Seme-fCom- |Ora-- |Casa {mCom— Labe-|Dise-[Dise-
ma---| bula | tica |jan- |pren-|cionedde logpleta-| rin- |fios--|fio --

cién | rio” zas |sidn Anima [miento|l tos | Geomé|con
les Figs. tricod Cubos

1.00 vi9Y .52 .34 .50 .47 .46 .24 .08 .35 .34
1.00 .32 .45 .56 .46 .43 .44 .06 .27 «19

1.00 .43 41 .50 .35 .42 .24 .30 .45

1.00 .36 .42 .20 .28 2 .20 .14

1.00 .49 .45 .30 .05 .19 «&9

1.00 .38 16 23 ol .25

1.00 17 .07 .29 .47

1.00 .18 34 .35

.05 = 217 1.00 .38 .30
Bl SRR 1.00 | .36
1.00

123

Informacién
Vocabulario
Aritmética
Semejanzas
Comprensién
Oraciones

Casa de los Animales
Completamiento de
Figuras

Laberintos

Disefios Geométricos

Disefio con Cubos



TABLA VII

TABLA DE CORRELACIONES INTERTEST

PRUEBA DE W P P S 1T GRUPO NTNOS BUROCRATAS
Infor | Voca-| Arit-|5Seme [Com- [Ora- Casa [ Com-“TLabe-[Dise-Disc-
ma---| bula | méti |jan- |pren-|cio- de - | pleta)rin- |fdos--|fo --
cibn rio | ca zas sion |nes los | micn-| tos Geomé |con
Ani- | to tri--|Cubos
fmalcs | Figs. Ccos
100 .46 .48 17 39 .38 <19 .04 .01 19 .04
1.00 . 25 .28 .44 o 91 27 .= .03 <15 1,01
1.00 16 38 .49 .16 25 30 39 w1
1.00 13 12 |- .10 NI f—i 03 02 =10
1,00 | .45 B —o7 03 o2 | Loa
1.00 .21 04 .01 oy b .05
1.00)—.11 |—=.01 .05 w39
1.00 50 .43 .30
.05 = 304
.01 = .393 1.00 .45 .44
1.00 .28
1.00

Informacién
Vocabulario
Aritmética
Semejanzas

Comprensién
Oraciones

Casa de 1los
animales

Completamiento de
Figuras

Laberintos

Disefios Geométricos

Disefio con Cubos
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TABLA VIII
TABLA DE CORRELACIONES INTERTEST

LA PRUEBA DE W P P S 1 GRUPO DE NINOS PEPENADORES
nfor-|Voca |Arit- |Seme- |[Com-- | Ora- | Casa | Com--[Labe- [Dise-dDisend
LI\a. ---|bula |méti-|jan- |pren- |cio- |de - |pleta|rin- [fios - [con
cién |rio  |ca zas |si6én | nes los- |mien-|tos |Geomé [Cubos
Anima| to tri--
les 1 Figs. <0s
1.00 © .57 .47 .33 .47 .46 .59 517 +15 i35 + 53 Informacién
1.00] .25 .50 .58 .44 .38 .38 .18 A7 .16 Vocabulario
1.00 .51 .35 .46 .42 .45 «22 A2 $ 67 Aritmética
1.00 .42 .65 «32 .33 .45 w22 > 28 Semejanzas
1.00 .41 .46 .46 13 25 .43 Comprensién
1.00 .44 |—.04 .55 S . 17 4 Oraciones
t.00 | .22 | .18 .41 | .49 | Casa de los
Animales
.05 = .304 1.00 L.iz [—.10 16 | Completamiento de
.01 = ,393 : i . : Figuras
1.00 .34 .16 Laberintos
1.00 30 Disefios Geométricos
1.00 Disefio con Cubos




CAPITULDO IV

RESUMEN Y CONCLUSIONES
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La razén principal para la realizacidén de este estu-
dio fue el de comprobar la Hip6tesis de que existen dife--
rencias en el Rendimiento Intelectual de los Preescolares-
debidas al Nivel Socioeconémico al que pertenecen. Con es
te fin se tomaron dos muestras de nifios de las Guarderias-
del Departamento del Distrito Federal. .

Partiendo de este punto se procedié a investigar el-
Desarrollo del concepto de Inteligencia y sus manifestacio
nes conductuales, a través de las teorias mis relevantes -
hasta nuestros dias. Esta revisibn nos llevd a utilizar -
la Escala del Dr. David Wechsler, dada la evidencia exis--
tente de los resultados positivos obtenidos en nuestro me-
dio con dos de sus Escalas anteriores (W.I.S.C, y W.A.I.S.)

Se obtuvieron 2 muestras igualadas por Sexo, Edad y-
Escolaridad de nifios Hijos de Empleados Federales e Hijos-
de Pepenadores (78 casos en total), a los que se les admi-
nistr6 la Escala de Inteligencia Wechsler para Preescola--
res y Escolares (W.P.P.S.I.)

Al haberse elegido esta Escala de Wechsler surgié el
segundo motivo, y fue el de realizar un estudio previo de-
ésta para observar sus resultados, ya que, puede decirse -
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que en nuestro medio es novedosa, tomando ésto en conside-
racién, esta administracidén partié de la traduccidén y adap
tacifén del lenguaje a nuestro medio sin que el contenido -
original fuera alterado. Y asi, si el estudio resultaba -
favorable tendriamos el primer paso para la estandariza---
cién de una nueva y muy Gtil Escala en nuestro pais.

En los resultados de este instrumento, se encontra--
ron diferencias significativas en la Ejecuci6én de ambos --
grupos, en la mayoria de los subtests que constituyen di--
cha Escala.

CONCLUSTIONES

1. En lo que respecta a Rendimiento Intelectual se -
encontrd que existen diferencias significativas entre el -
grupo "Burdcratas'" y el grupo de los '"Pepenadores', median
te el método estadistico utilizado y los niveles de signi-
ficancia de .01, .02 y .05, conforme a los datos arrojados
en la Prueba de Inteligencia (W.P.P.S.I.), sistemdticamen-
te a través de 10 de los 11 subtests.

2. E1 Subtest de Laberintos no presenta las diferen-
cias expresadas en el punto anterior, mostrando resultados
similares para ambos grupos. Por lo que con excepcidén del
drea de Coordinacidén Visomotriz se acepta la Hipdtesis.

3. Las correlaciones entre los subtests, en general-
resultaron satisfactorias, de lo que podemos concluir, que
la Escala al ser traducida mantiene su Validez de Construc

cién.
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4. Al hacer la comparacién de las calificaciones de-
los grupos totales se encontrl que existen diferencias en-
la mayoria de los subtests. Sin embargo, al comparar Varo
nes contra Varones el Subtest de Semejanzas no produce di-
ferencias significativas, pero estas diferencias vuelven a
aparecer en la Tabla III al compararse Nifias contra Nifias.
Este dato nos 1lleva a concluir que la diferencia a nivel--
de Grupo Total, se debe a las Nifias Pepenadoras.

RECOMENDACTIONES

1. Seria conveniente estandarizar el W. P.P.S.I., da
da la comprobacidén parcial de la funcionalidad de la Esca-
la en nuestro medio. Con lo que se llenaria un hueco en--

la evaluacidén de los nifios preescolares.

2. Para la estandarizacidén serda necesario iniciarla-

por cambiar el orden de dificultad de los reactivos.

3. De acuerdo con las observaciones hechas durante -
la administracién de la Escala, es necesario realizarla en
2 sesiones para evitar la fatiga del nifio y como consecuen
cia su disminucién o baja de rendimiento.

4. Como resultado de la observacidén de los datos ob-
tenidos en el Subtest de Oraciones, se sugiere efectaar --
una revisidén para afinar detalles o variaciones debidas al
cambio de longitud de ldas Oraciones como consecuencia de -
la Traduccidn.
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5. Se sugiere la prohibicién TOTAL del uso de esta -
Escala, con fines de diagn6stico mientras no se estandari-
ce, ya que si se siguen las instrucciones de administra---
cidén el sujeto se véré castigado al suspender cualquier --
subtest (sobre todo los verbales) sin que se haya modifica
do el orden de los reactivos.

Podemos concluir que debido a las grandes diferen---
cias en la Estimulacidén Ambiental debidas al Nivel Socio--
econdmico, nuestra educacién Preescolar deberia ser revisa
da para lograr una mayor estabilidad en el Rendimiento In-
telectual de nuestros preescolares. Esto permitiria un ma
yor rendimiento al iniciar la instruccién Primaria y evi--
tar a largo plazo la deserciénm o reprobacién a este nivel.
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CUESTIONARIO DEMOGRAFICO

FECHA

T
2

10

. En dénde nacid el nifio (a)?

. Hasta que afios estudi6é el Padre?

. En dénde trabaja?

Nombre Completo

Fecha de Ingreso

Sexo: (encerrar en un circulo el que corresponda)

HOMBRE MUJER

. Fecha de Nacimiento

- Edad en aifios

. Cuidntos afios ha estado en la Guarderia: (encerrar en -

un circulo el que corresponda):
1 afio 3 afios S afios

2 afios 4 afios 6 afos

PUEBLO ESTADO PAIS

. En dénde nacidé el Padre?

PUEBLO ESTADO PAIS

En dénde nacié la Madre:

PUEBLO ESTADO PAIS

b) Que es lo que hace en su trabajo?

¢) Que nombre tiene el trabajo que hace?

d) Ingreso Promedio

Hasta que afio estudié la Madre?




1.

T:2

13.

14.

15.

16 .

174

En donde trabaja?

b) Que es lo que hace en su trabajo?
c) Que nombre tiene el trabajo que hace?
d) Ingreso Promedio

Tipo de Unidn: Civil Religiosa- Unidén Libre-
Viuda (o) Divorcio Legal | Separacidén de

Hecho Separacidén Temporal
Motivo

Padrastro Madrastra Tutor (a)

Encerrar en un circulo el nlGmero de respuesta correc--

tay

a) Vive con su papi y su mamé—

Vive s6lo con su Padre

. Vive sélo con su Madre

. Vive con el Padre o la Madre y un padrastro o ma
drastra

5. No vive con ninguno de los padres.

LI —

b) 1. La Madre murid

2. E1 Padre murid

3. Los padres estdn separados
Cuidntos hermanos mayores tiene?

Cudntos menores

Cuidntas hermanas mayores tiene?

Cuintas menores

Cudntas personas ademds de los padres y hermanos viven
en la casa?

En la familia el nifio es:
a) Hijo Gnico
b) El1 méds grande

c) El mds chico
d) Ni el mds grande ni el mds chico



18,

19.

271

138

Casa Habitacidn:

Casa Propia ____ Casa sola (rentada) ___ Condominio ___

Departamento ___ Un cuarto dentro de la casa o anexo -
Vivienda dentro del Tiradero __ Vivienda en los

alrededores de la unidad __ Otras

Paga renta? __ Cuinto?

Tiene bafio completo dentro de la casa? ___ Bafio comdn-
Fosa Séptica? _ A la intemperie

En donde se bafia

No. de camas Sillas Mesas Roperos
Estufa: Gas Petrdleo Lefia Carbdn

Tiene en su casa: (encerrar en un circulo la palabra -
SI o NO):

a) Radio ST NO
b) Televisidn ST NO
c) Refrigerador 8L NO
d) Tocadiscos SI NO
e) Licuadora 51 N
f) Lavadora SI NO
g) Un periddico diario SI NO

Diversiones y paseos en general:

MUCHAS GRACIAS POR SU COOPERACION



Nombre Edad Sexo

Direccién

Nombre 'de los Padres

Escuela Grado
Lugar de Aplicacién

Referido por

O0BSERVACIONES ARO  MES DIA
echa de Aplic. ___ _ __ _____

echa de Nac. —_

Edad —— .

—

Puntuaje Puntuaje

SCALA VERBAL Crudo Escala
Informacidn PO o
Nocabulario — e
Aritmética =, e
Seme janzas —
Comprensidn e, semmanms
(Opciones) i
PUNTUAJE VERBAL: —_—

ESCALA DE EJECUCION
Casa de los animales—— _..___
Completamiento de

(18¢F35tos —
Disedos geométricos ——— —
Disefios con Cubos ___
(Retest Casa an).

PUNTUAJE DE EJECUC(ON —_—
o Puntuaje

Escala Eoit
Puntuaje Verbal e
Puntuaje Ejecucién _____ _____
Puntuaje Escalar g
Total

Prorratear si_es necesari

Il




i Puntaje |2. Casa de los animales
l. INFORMACION =5 Tiempa 1imite: S min
[
! 1. Nariz Tiempo
P min. seg.
2l q:ejas e
3. Pulgar Omisiones
! ) Effotes Omisiones
4, Botella
: Puntaje
5. Vivir-Agua
6. Hierba : -
| Casa de los Animales |
Tiempo limite: 5 min.
7. Animales (3)
Tiempo et S
8. Leche min. seg.
Errores
9. Brilla-Noche Omisiones
10. Patas-Perro Errores Omisiones
i —
11. Carta-Correo Puntaje l
i
| 12. Maderas
13. Redondas (2)
14. Agua-Hervir
! __15. Tienda-Azficar
16. Centavos
17. Zapatos
18. Dias-Semana
19, Pan
i
{ 20. Estaciones
i
! . Rubies
k‘ 21
! 22. Docena
|  23. Poner-Sol
—_

Total




Punta
3. VOCABULARIO pmtald b, complemento de B,
[ taje
( i 180,
L. Zapato B I Peine -
| IZ‘_YaaneLa__..__ e
2. Cuchillo | [i. Mufeca o
4. Rosas -
3. Bicicleta 0. Nifa .
1 L—Zg-xxg——-————‘— -
J.Mesa ' _ !
4, Sombrero ] 8. Sube y Baja ' ]
I 19. Mano ¢ |
5. Sombrilla | 10 Garo .
11. Puente ’, |
6. Clavo 12. Tenderan | _
13. Reloj ;
7. Carta ’ ja"7ﬂ"3teg,i
2. Automovil
on el
16, Columpio | |
8. Gasolina 17.p 1
! lhe. casa 4
9. Burro | 19. Abxigo . .. .
20. Carta : ]
10. Columpio 21. Gallo (I
22. Tijeras |
11. Castillo ( 23 Tornillo -
T T T Total: | |
12. Tromar 5. ARLTMETICA ]
Descontinue: 4 E. [Pun
13. Pieles Consecutivos E?g
: 1. Pelatas
14, Educado ; 12..Barras
3. Estrellas
ié‘_C£:ezas___r
15. Polilla i RES
16. Juntar ,___6 oS 1
7 {
17. Héroe 8. i
| lo. 30"
| 18. Diamante ! L1g.-30" -
i 111 3"
| 19. cincel 112 30"
[ ! [13. 30" ;
| ‘ I
: 14, 30" i
j 20. Estorbo o : BEITET | L
7: | " ,! | ]
'~ 21. Microscopio J 17, 30" '
! 18, 30" L
22. Apostar l 119, 30" | !
B i " i |
i ————

Total:

| S

Total:



. LABERINTOS 7. DISFINS GEOMETRICOS
| Erro- | Erro |
‘Laberintos res. | res| PUNTAIE \___DISFNQ PUNTAIE
| . 1 err. O err. 0o
_lAI 45 Q Q0 1 L 012
sl e B 1 Ee]rr. 0 ?rr. | . T
i 1 . 0 : 2 b ‘012
by | ags*l o ; kil - ) 55 A
. o B err., err. {
: R45"! 0 0 1 [. ! 012
i igar] g 2 err. i err. 0 srr ‘ l l
i 3 T err. 0 err. 4. 012
{ RAQ"! 0O o 1 | \( e
{ ) = e D,
| 4. 450 ! : §rT- L?rr. g grr. r
;j, e g ; err. 1 ?rr. - grr. s, Ek) 0123
= i 2 . 1 err. 3
ool usr gre- Terr. 0 e o< L
i | 3 grr- 2 gri. i grr. 0 §rT- . : e
L 5" 2 | <>
l l 3 err. 2 err. | err. Oerr. P Q012
1 8.1 60" 2 0 1 Q‘-. Y
¢ 4 err. 3 err. 2 err. lerr. 0 err { N
19, [ 75" 3 il B -’ o, O/ 0123¢
i err. 3 err. 2 err. L err. Oerr i
o liaasel a aQ i 3 L] ilo < S P
Total: Total:
=
8. SEMEJANZAS .
- PuntaJe] j Puncaje
e L350 ! 15609 !
I. Tren i 9. Leche-Agua i 1
.
2. Zapatos iIO. Cuchillo-Vidrio
{ 0
3. Pelota [' {Puntaje
| 2,.1.0 |
’lll. Abrigo-Sweater
4. Beber ° I
1
|h2. Piano-Violin
5. Pan-Carne |
l”13. Ciruela-Durazno
|
_ i |
G Pisrnas '14 Peso-Veinte ’
1. : |
7. Lipiz 5. Cerveza=Vino t
i i
8. Nifios-Hombres (6. Gato=Raton “ | T
i i |
e — ——— s - — . -__‘ _.A—_—A!
Total L H



9. DISENO CON BLOQUES
Disefio Tiempo P=F !Puntaie] Disefio Tiempo P-F Puntaig
. 1. 30"D 2 A 1. 45" WD 2
L 6. a
E- 2. 30'"D 0 1 2. 45'"D 0
z..:- 1. 30"ND 2 0, G AQ"'ND . 2
2. 30"D 01 - 2. 60"D 0
i 8. Ver L. 607D : z
" g 1. 30" | 2 Tarjeta b gonp | 0
l 2. 30"D 01 9.  Ver 75" 1 2
Y 4 10°D 2 At 75"D o
2. 30D 0L 10. Ver 1-75"ND 2
5. KA 1. 45D | 2 Tarjeta 15 75vp o
43D Total:
10. C OMPRENSION 7_2:25—1(%?0-_
1. Jugar-Cerillos —_——
2. Lavar
3. Cortada-Dedo
4, Relajes
6. Bailo s
7. Casas-Ventanas -
8. Ropas o . _
9. Trabajar |
10. Alumbrar-Cuarto !
11. Nifo-Enfermo !
12 Pieza:Pan L I LE
13. Pelea -
i_ll;. Casa-Ladrillo :
|_15. Criminales . _— |
Total : ’\__w___



TEST SUPLEMENTARTIO

ORACIONES ‘j"o | Errores ‘Puntaje
) 2 i i Tl
i R . | o | 01 |
. | l § i
! B). las Vacas son Grandes . __ . o | o ;
t_clu‘{nsat;ms._darmmo& en_la noche l. 1 | l0 12
!|__EMPIECE CON LA ORACTON 1
l 1 1 !
i 1), Maria tiene un abrigo rojo o ' 1! 2 |
! ; . |
_2), El perro malo corrig detrds del gato . | 1 ‘ I 2 ;
_3). Tomds encontrd tres huevos azules en un nido 1 2 !

1
| _4). Susana tiene dos mufiecas v un oso _café de juguete 1 2 :
_5). Es muy bonito ir de vacaciones en el verano 2 2 i
! A Pedro le gustaria tenmer unas botas nuevas y un traje |
" —de-vaquero 2 9 i
Coniendo muchos dulces v helados te puede dar dolor de

7) . _estomago 3 2

3 La fuerte lluvia que cayd anoche hizo que muchos camiones

). llegaran tarde a la escuela 3 2

9 Los zapatos y .la ropa de invierno no estdn tan caros como|

). saaai
1 .22 _al anc asado 3 2

El préximo lunes nuestro grupo visitard el zooldgico.
L_10) . legar a tiempo. 3 2
TOTAL:
OBSERVACIONES:
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