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RESUMEN. 

El presente trabajo tiene como objeto -­
contribuír con tests válidos a la formación de 

para examinar a menores con problemas apre~ 

dizaje .. 

Se obtuvo la validez concurrente del test 
Rutgers Drawing correlacionándolo con la escala de­
inteligenciahfantil Wechsler datos obtenidos de los 
resultados de test aplicaqos a 70 menores en la Uni­
dad Técnica de Detección de la Dirección General de 
Educación Especial de Secretaría Educación Pú 
blica en el lapso 1971 a 1975Q 

Los resultados confirman las hipótesis -
de trabajo en el sentido de que un instrumento de -
organización perceptual, en este caso el Rutgers -­
Drawing, correlaciona positiva y significativamente 
con los resultados de un test de inteligencia, en -
este caso escala de inteligencia infantil Wechs­
ler .. 

Los resultados nos permiten I que 
el Rutgers Drawing es un instrumento válido para -­
diagnóstico y pronóstico, como parte integrante de 
una batería de test aplicación y évaluación eco­
nómica, así como un complemento los tests ver­
bales, y contribuye en parte a resolver. el problema 
de la necesidad de instrumentos de este dentro 
del campo específicamente de la educación. 
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I .. INTRODUCCION .. 

El interés al desarrollar este ",.tra.b<;ijo es 
la necesidad de formar con .tests válidos las bate 
rías para examinar a menores con problemas de - """ 
aprendizaje para su detección, diagnóstico, pro-­
nóstico y tratamiento en vir·tud que estos men.Q. 
res representan un lastre para la educación nor-­
mal y un problema para ellos mismos y su núcleo -
familiar. 

El poder contar con instrumentos de de-­
tección de problemas de aprendizaje es de vital -
importancia para la educación primaria, ya que es 
aquí donde los menores con dificultades leves ya, 
pasan desapercibidas, tropiezan con ficultades 
y se ven forzados a esfuerzos intensos poco fruc­
tíferos, los cuales pueden optimizarse con e1'en­
trenamientoadecuadoe 

Por otro lado, esta forma parte de una -
serie investigaciones desarrolladas 'con este-
mismo fin, puesto que la.s necesidades concretas 
del trabajo en la educación, demandan en forma 
apremiante este tipo de instrumentos; asimismo es 

en relación directa con trabajos anterior2s 
(4,11) en los cuales se obtuvieron índices de co­
rrelación y de validez predictiva o para el instru 
mento aquí estudiadog Intentamos que este traba­
jo complemente y profundize este conocimientoé 
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1r o CONCÉPTOS GENERALES SOBBE LA INTELIGENCIA@ 

La introducción del concepto de inteligeg 
cía se debió principalmente a los escritos de Her­
bert Spencer y de Francis Galton en el siglo pasa­
do, pero no se difundió el uso esta palabra has 
ta más tardeD ~~os autores creyeron en la impar 
taneia de una ap·titud superior y distinta de las -
aptitudes específicas~ 

Spearman, desarrollando técnica del --
análisis factorial que había sido propuesta por -­
Karl Pearson, fue un poderoso apoyo para estas --­
ideas y aportó muchas pruebas estadísticas sobre -
la preponderancia de la aptitud general o inteli-­
gencia, llegando inclusive a negar la importancia 
de las aptitudes mas específicasQ 

Simultáneamente Binet en Francia construyó 
la primera escala satisfactoria para valorar dife­
renciaso Al mismo tiempo Burt en Inglaterra en --
1909 estaba utilizando test tipificados para demos 
trar que había niños incorrectamente clasificados 
como deficientes mentales y'que de hecho estaban -
dentro de los límites de amplitud de inteligen­
cia normal" 

En los siguientes treinta y cuarenta años 
estos trabajos preliminares se extendieron y per-­
feccionaron pero no ocurrieron innovaciones funda··J 
mentales", 

El cuadro gene~almente preferido en los -
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Estados Unidos ha sido el de múltiples 
de mas o menos igual categoría o in , en -
parte esto fué debido a la influencia. de E .. L"Thorn 
dike cuyas opiniones sobre este tema fueron opue.§. 
tas a las de Spearman.¡ posteriormente ( O) Ke-­

lley y luego Trhurstone, mediante 
mas de aplicación de tests y por 
ducci6n de nuevos m~todos de 
ron y compleja 
las aptitudes$ Los 
gación en Norteamérica han 
Tuddenham (1961)é 

A partir de 1945 el interés en 
mental fue creciendo .. 

Una gran cantidad de trabajos 
gación han sido llevados a cabo por P., 

y sus colaboradores; 
sibles de aptitud o 3 

con: 

a) Los procesos psicológicos 
intervienen como son~ 

moria q evaluación u 

gente y 

b) Las Clases de material 
como lo simbólico o 

e) Las formas que 
el curso ser 
clases, stema~~ 

aptit.ud 

lford 
po-

tal 

toma en 
como -
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formaciones .. 

Los procesos posibles u operaciones según 
Guilford son cinco, las clases de con'tenido cuatro, 
y las clases de producto seiso Dado que se trata­
de clasificaciones cruzadas e independientes ff es-­
te sistema supone un gran número de posibles apti­
tudes diferentes en total 1200 

Guilford y sus colaboradores han estado -
trabajando casi durante 20 años en construir tests 
para medir este gran número de apti-tudes bastan'te 
específicas, pero no todas estan bien --
exploradas .. 

Los informes de Guilford acerca de la na­
turaleza y estructura de las aptitudes la -­
ventaja de ser sistemática y de ofrecer la aparien 
cía de una clasificación científica~ 

La triple clasificación de la conducta in 
teligente de acuerdo con: cómo opera ü sobre qué -­
opera y qué se produce mediante la operación g aun­
que no es la única posible, ni necesariamente el -
mejor sistema constituye un marco de referencia ló 
gico y útil .. 

Guilford (196l) ha hecho Un intento para 
demostrar la conexión entre: a) teoría de apti­
tudes y b) la teoría de la resolución de problemas 
y el aprendizajeo 

Merrefield (1966) ha elaborado un un-
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to stemático de hipótesis sobre los factores par 
ticulares Guilfordianos o la !lestructura de 
telecto lt que contribuyen a una amplia gama de los 
problemas de aprendizaje, formación de conceptos -
y resolución de problemas$ En última instancia la 
teoría de Guilford ha proporcionado estímulos para 
un enfoque más variado del funcionamiento intelec­
tual .. 

Sin embargo, tambi presenta desventajas 
y estas se refieren"principalmente a la falta de -
valor predictlvoo 

Vernan (1964) ha señalado que facto-
res de Guilford son demasiado limitados y específi 
cos para tener mucha utilidad, excepto en la pre-­
dicción de criterios que a su vez sean restringi­
dos y especificoso 

Mencionaremos también trabajo de RoB. 
Catell& Los puntos de vista de Catell sobre las­
aptitudes humanas pueden considerarse en cierto -
sentido como una síntesis de concepciones tí­
picas británicas y americanas, dado que retiene -
la creencia en la importancia de inteligencia~ 

general pero considera que se alcanza y valora me 
jor como un factor de segundo vía de aptit~ 
des mentales de Thurstone& 

Catell (1963) trata de desarrollar má 
ximo posible de detalles otras consecuencias que­
pueden derivarse de esta distinción y sugiere --­
pruebas experimentales para algunas estas hipó 
tesiS0 
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Los que es particularmente interesante es 
que entre los muchos autores han visto las ven 
tajas conceptuales ge divergir entre dos clases de 
inteligencia, una en gran innata e inmodi 
cable y otra en gran parte dependiente delos inflQ 
jos sociales culturales, Cattell sido el único-

;l 
en intentar separarlos experimentalmente" 

Estos autores se ubican en cont.exto de 
los conceptos operacionalistas de inteligencia 
y como lo mencionamos, por medio de este método se 
obtienen factores de inteligencia determinados a­
través de correlaciones de diferentes rendimientos 
de tal modo que se puedan agrupar conductas o ren­
dimientos que obtuvieron una alta correlación en-­
tre sí y forman un factoro 

Otro campo de investigación se refiere al 
desarrollo del pensamiento de los niñoso Aquí so­
bresale el psicólogo suizo Jean Piaget confirmando 
experimentalmente una hipótesis sugerida por Her-­
bert Spencer~ ha aclarado que cada etapa más que -
reemplazar a la precedente Q incorpora y que el 
desarrollo cognoscitivo es en este sentido jerár­
quico .. 

Piaget dirigió su interés no a las dife-
rencias individuales. sino hacia los modos fun-
cionamientoo 

Muy brevemente resumiremos sus aportes 

1) Descubrió muchas diferencias básicas 
entre los conceptos de los que 
están en diversos estadios desa--
rrollo y entre los niños y los adul­
tOSe 



2) Diseñó originales métodos experi-
mentales para comprobación de sus 
observaciones .. 

3) Formalizó estas observaciones Q mostran 
do que todos los niños pasaban sucesi­
vamente por ciertas etapas en un orden 
fijo, y que hay conceptos esenciales­
para el pensamiento adulto formal que 
s6lo se hacen posibles en el 61timo -
estadio .. 

p'iaget habla de ID inteligencia 11 como una -
descripción de lo que es esencial a todas estas -~ 
etapas .. 

Si piaget está en lo cierto en el sentido 
de la naturaleza y funcionamiento de inteligen-
cia, que cambia bastante gradualmente de una edad 
a otra, cabría preguntarse qué sentido tiene utili 
zar una sola palabra para designar una variedad -­
tan grande de procesos. 

Este autor ha desarrollado su teoría de­
la inteligencia dentro del contexto las teorías 
biologistas de la inteligencia Q las cuales se inte 
resan en explicar el origen desarrollo y naturale­
za de la inteligencia o 

Alfred Binet a partir de la observación­
de ejecución de tareas escolares en niños, conclu 
yó que existían diferencias en el rendimiento@ y 
elaboró un test que representa posiciones relati­
vas de los individuos en un contínuo que se pre-­
senta en un nivel mental; los reactivos de este -
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test 
cultura 

conductas que presentan los niños de la 
la que se dicho teste 

Terman define' inteligencia. como Huna -
habilidad para pensar en forma abstracta. que puede 
ser a un Esta de pensar 
abstracta; en función de sujetos los 
que se construyó el 

Wechsler desarrolló 'también un concepto -
de y un instrumento para medirla, po.§. 
teriormente se analiza en forma amplia este 
rrollo q por lo:cual no abundamos en más detalles -
sobre este au'tor .. 

Estos autores los podemos considerar den­
tro del concepto sociocultural de inteligencia; el 
concepto de inteligencia en este contexto está re­
ferido en función de la medida en que las conduc-­
tas inteligentes o exitosas se manifiestan en el -
sujeto; se consideran conductas inteligentes en -
función de necesidades especí de 
a la que pertenece el sujetoQ 

Eventualmente otras tendencias pueden 
terar la idea de inteligencia hasta llegar a no re 
conocerla; entre otros desarrollos encontramos lo 
que se puede describir como un neoconductismo 
beralizado .. 

En su forma original la 
ductista fué una reacción en contra 
vidad de los infonnes 
des como el pensamien.to", 

con-­
subj 

activida-



En un amplio, esta reforma ha pro 
vacado otra permanente", Ahora se busca donde es-
posible, respuestas de conducta con pr a 
las subj 

Los psicólogos experimentales actuales 
tan de y descubrir pensamiento humano -
más complejo y abstracto en de mecanismos 
que operan, ya sea 
mulo-respuesta o por sistemas 
otras de 

conexiones estí­
Feedbackv o por --

Desde que 
a hacerse análi 

stencia de dos 

se empezaron a usar los tests y 
estadí se ha discutido 

dominante e integradora y 
de aptitudes: una aptitu.d" 

ap"ti tudes más especí-
ficas<D 

Actualmen-te se acepta 
puede responderse únicamente por 
cos son posibles clasificaciones 
ro en mayor de ellas 
tamente emerge 
tor importante y extenso .. 

cuestión no -
medios estadísti-

!) 

o explíci­
como un fac 

Se 
tado 

una divi 
entre el 

Ir crea"tivo n O diverg"ente se 
tipo de pensamiento le analíticof9 

ta división aunque señalada por 
ha sido más cuando 

fordQ 

En América 

contrapuesto 
o convergente@ es­

psicólogos Q 

expuesta. por """-

/f a menudo el 
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es se describe como -
inteligencia, ·divergente como lícreatividadifg 
Rudsan adroi te es'ta distinción entre pensamiento -
convergente y divergente pero mejor que tenga re-
lación directa con la creatividad.. en los -
nuevos tests preguntas de creatividad 
son prometedoras todavía no se demuestra su valor 
práctico 

Un factor que ha influido en el cambio de 
actitudes sobre el estudio de la inteligencia hu-
mana sido el progreso la sociología educati 
va, en sentido de psi~ología en general, 

atención a ambientales en 
general y a las influencias de grupo en especial & 

Si inteligencia se describe como un -
rasgo estadísticamente unitario, aunque diverso -
en sus manifestaciones debido a las experiencias 
y grados de desarrollo entre suje-
tos, es natural que los intentos para definirla 
hayan resultado muy 

De hecho siempre será probablemente un 
trabajo entado, tratar de seBalar una o so 

una característica lógicamente esencial un 
concepto tan flexible 0 

Así por emplo Vernon (1960) clasi 
las descripciones la inteligencia como biológi 
cas, psicológicas y operativasQ 

Freeman (1962) divide según acentúen 
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a) él poder de adaptación y medio, b) la capacidad 
de aprender y el la aptitud para el pensamiento -
abstracto., 

Por otra parte, los conceptos de inteli-­
gencia general y de aptitudes mas especializados, 
no son menos satisfactorios que otras abstrac.cio-­
nes psicológicas y son bastante más 6tiles q~e mu­
chas de ellas" 

La inteligencia ha demostrado ser una va­
riables independiente valiosa en una notable gama 
de diversos experimentos psicológicoso Citaremos 
unos cuantos ejemplosQ 

Clarke y 01son (1965) estudiando a nift08-
de 15 años que han manifestado un destacado rendi­
miento en atletismo, ciencias u liderazgo y artes, 
encontraron que la única cualidad, entre 32 con5i­
deradas u que caracterizaba a todos estos diferen-­
tes gruposq era la llamada inteligencia~ 

Haan (1963) relaciona tanto el nivel de -
inteligencia como las fluctuaciones de Celo en va­
rias medidas de "ajusten y los mecanismos psicoló­
gicos de defensa~ 

Miles y Cervin (1965) encontraron que la 
inteligencia era una variable relevante para el 
tudio de la persuasividad y de la personalidadQ 

Kipnis (1966) estudió inteligencia co-



mo una importante variable modi 
desórdenes de conducta~ 

El grado de inteligencia del 
varíe solo dentro de un margen 

, puede tener un efecto directo 
sultados de los experimentos en 
(Rosenthal 1966)~ 

12 .. 

en algunos 

Estas pocas ilustraciones de contínua-
utilidad de la inteligencia como una variable inde 
pendiente o clasificatoria en el estudio muy di 
versas clases de conductas¡ han sido 
partir de las áreas en las que podría 
que tuvieran menos relevancia Q 

Evidentemente resulta una 
más esencial en los trabajos 
problemas de aprendizaje H 

miento académico y éxito 

Las investigaciones revisadas muestran 
con bastante. claridad que q camente hablan 
do, la intel~gencia medida, cuando se exarni 
na a una edad muy temprana ser un predic--
tor sorprendentemente efectivo rendimiento fu-
turo a trav~s de toda la conclusión se 

apoyada en parte en estu.dio longitudJ.:. 
nal de Lewis M. Terman (1921 - 1956), quien si- -
guiendo la actuación de un grupo aproximadamen= 
te lu 500 niños sobredotados edad adulta q 

entre las conclusiones más 
se encuentra precisamente 

de la inteligencia 
va 

~tests --
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convencionales- como variable psicológica impor= 
tante que en el momento actual puede ser valorada g 

así mismo la más estable y predictible a lo largo 
de toda la vida" 

CONCLUSIONES: 

Como mencionamos an"teriormen-te q el conceE, 
to de inteligencia no es unívoco y esto queda de-­
mostrad.o por la variedad de enfoques y planteamien 
tos que surgen en tornoo 

Haciendo una evaluación del enfoque opera­
cionalista 8 este tiene la ventaja de ser sistemáti­
co y de ofrecer la apariencia de una clasificación 
científica u pero algunas críticas al enfoque facto­
rialista son hechas en el sentido de que exaltan el 
m~todo estadístico y han sido ingenuos desde el pun 
to de vista psicológicoQ El" método factorial puede 
ser considerado como un método para probar hipóte­
sis~ pero se necesita más reflexión y más trabajo = 

de investigación antes de que su utilidad y sus li­
mitaciones en este respecto puedan ser totalmente -
comprendidas 0. 

Por otra parte aunque son muy significati~ 
vos los descubrimientos de Piaget no pueden repre=­
sentar la totalidad del problemae Asímismo p se ob­
servan diferencias cognitivas considerables entre = 

niños que f en ténninos de Piaget¡ han alcanzado la 
misma face de inteligencia.. . Incluso "cu?lndo se :ha -' 
alcanzado la face final del desarrollo!, que es el ..." 
logro del pensamiento formal e todavía permanecen· .... 
diferencias que hay que explicar .. 



nan 
de 

1)08 

no en otra., 
condu.cta 

Dentro 

un en-r r ,rr11ó 
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1 ~rEORIA TRAS LA FUE CONSTRUIDA LA ESCA-

LA DE INTELIGENCIA INFANTIL DE WECHSLER0 

Wechsler al abordar el problema de defi-­
nir y medir inteligencia, sigue las observacio­
nes de Thorndike en sentido de que solamente -­
concentrándose en la evaluación de las HProduccio= 
nes Mentales", es posible llegar a una estimación 

y cuantitiva de la inteligencia~ 

para él las producciones mentales son -~ 
las aptitudes¡)las que considera susceptibles de­
clasificar y discriminarG Es decir, que el autor 
de esta escala está acuerdo con Spearman en -­
cuanto a la existencia de un factor uG

u de la 1n­
teligenciae Este factor es definido por Wechsler 
como lIuna cantidad psicomatemáticag> cual mide 
la capacidad mental para realizar el trabajo inte 
lect'ual Ui .. 

El autor se re , en su scus~on teó 
rica sobre la in"teligencia, a los estudios reali­
zados por Alexander, los que le permiten llegar a 
una conclusión que consideramos importante y dig­
na ser mencionada en este trabajo: Alexander -
llama uunidades funcionales V

! a lo que Wechslerde 
nomina "abilities", explicando que cada una de e§.. 
tas unidades funcionales, contribuye a la estima­
ción total de la inteligencias esto es, requiere 

independientes de los demás pero a 
vez debe tener cada unidad funcional, una correl!! 
ción resto de ellasa 

1) En un artículo publicado en Francia"Wechsler -
las como.fuertas pqra a~tuar 

como respuesta a una dada H (16)., 
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De una , conclusio-
nes y experiencias de sus predecesores tales como 
Binet, Spearman y Alexander;¡ Wechsler establece .­
su hipótesis de construcción de s de ínteli 
gencia u involucrando los siguientes 

le Por medio de los tests de 
cía, se cuanti 
jo con amplia 

evento comple­
factores .. 

2.. La intetigencia debe ser entendida cQ 
roo un potencial necesario para afron­
tar hábilmente situaciones especí 
cas ~que tienen contenido y propósito 
así como forma y ficado li

" 

3.. La inteligencia se debe definir bioló 
gicamente Q es decir o como una mani 
tación o serie manifestaciones in-
ternas irreductibles, no sujetas a 
fragmentación alguna del organismo to 
tal .. 

Partiendo de tales supuestos, Wechsler e~ 
txuctura sus escalas advirtiendo que éstas 
den medir no el total de la inteligencia del indi­
viduo R cosa que considera imposible en relación a 
las pOsibilidades de los tests, pero si un consi= 
derable número de IIporcionesn sirvan para 

una ferencia ii confiableu de la u capacidad 
global,g" 

FUNCIONES SUBYACENTES DE CP~A UNO DE 
LOS SUBTESTS DE WECHSLERo 

Las funciones subyacentes de los stilitests 
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de las escalas de Wechsler pueden analizarse psi­
cológicamente.. Ellos indican procesos que se 
operan en la mayoría de las ecucianes efieien-­
tes en cada uno de los 

Este análisis podrá ser hecho a partir -
de un análisis factorial, que corno es sabido 6 es 
un procedimiento estadístico mediante el cual se 
intenta consolidar y reducir el número funcio-
nes analizadas no-estadísticamente sobre la base 
de eicomunalidad" (lo que común miden dos o --
más instrumentos)..., 

A continuación exponemos una bre 
ves consideraciones sobre cada uno de los subtests .. 

INFORMACION .. 

Funciones: l$Capacidad de retención, 
(memoria) 

2 y organización­
experiencias., 

Factores~ i .. Medio a.mbiente .... 
2 .. Intereses .. 

El subtest de información parece ocupar -
un lugar fundamental en las Desde uti 
lización de pruebas de inteligencia no estandariz-ª 
das se definía nivel intelectual medio de-
la exploración de conocimientos Uamplitud 
formación del sujeto"" 

in--

Varios criterios comprobación estadís .... 



tica llevaron a Wechsler a la conclusión 
subtest de información explorar la uo"l.u.J-.I..I..*'I.. 

conocimiento", constituía en general, 
timación del nivel 

COMPRENSION" . 

de 
es 

Funciones: l. Razonamiento con abstraccio 
nes (análisis y síntesis u -

símbolos q y'lengua~ 

je) .. 

Factores 
Influyentes: 1 .. Oportunidades culturales", 

2. Respuestas a situaciones 
reales .. 

rJa determinación del grado de comprensión 
ha sido utilizado como parte importante de 
calas de inteligencias 

Se 6 mediante este tipo 
práctica respuestas del 

ficativamente e es decir q se 
los, que 
no varías 
general ...... _ ....... ~ .... stencia en 

·ARITMETICA .. 

Funciones: 1 .. Razonamiento con 
2e Formación de conceptos 
3Q (procesos 

Factores: 1 

en 



2e Oportunidades adquirir; 
los procesos aritméticos 
fundamentales" 

Se en una si6n de 
resultados de cada subtest~ razonamiento 
aritmético consti una forma etiva 
minar agudeza mental~ Wechsler comprueba 
ticamente lo anterior encontrar alta relación -., 
entre este tipo de medida la inteligencia o con~ 

una estimación global de misma., 

SEMEJANZAS ., 

Funciones: le S de acionese 
2 <SI Formación d e ver~ 

bales (calidad) .. 

Factores 
Influyentes: lG Un mínimo 

des culturales .. 

Considera Wechsler subtest S eme 
janzas constituye uno de los mejores instrumeni:os 
integrantes de las de inteligencia~ Se 
puntualiza del material en sentido 
que explora procesos de pensamiento y los 
secuentes niveles, super o f¡ que 
involucran cada respuestao 

VOCABULARIO .. 

Funciones: le Desarrollo del e .. 



Factores 

Por 
define arr¡})os.l' los. 
inteligencia en 
lario está en 
también al de 
bal .. 

RETENCION' DE DI 

ciona con 
prueba 

Fac·tores 

20 

1 .. Oportuni.dades 
atn"b i él'1 't:@ 

dor) @ 

vocabulario 
de sus 

sobre 

1 Recuerdo 
2 Imaginació:n 
3" Imágenes 

empo) <> 

1" Atención 

retención 
!' requiere s 

mismo 

se rela·~~~ 
., es una ~--

El I GURAS INCOIvIPLE 'r.7.-\S <r' 

'):íI 
"~, une 

Factores 

1 P 
. ".. 

, , '" ercepcl.on 
2 <> Imá.genes 

tes: l~ Experi=.uL.LU 
"" ¿'" 

momento) 

@ Análi. Se 

arribien tal", 
(en el 
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El suhtest de figuras incompletas es una 
ampliación del de Itláminas mutiladas ft de la esca­
la de Binete Se relaciona a factores perceptivos 
visuales y habilidad discriminativa de detalles -
importantes .. 

ORDENru~IENTO DE DIBUJOSe 

Funciones: lo Percepción visual rela-

Factores 

ciones (insight visual)" 
2. Síntesis de material no ve~ 

bal .. 
3& Planeación y anticipación~ 

influyentes: lo Medio ambiente culturale 
2 .. Intereses 0 

Por medio de ordenación de dibujos se bus 
ca estimular sujeto a captar y a apreciar una -
situación total, ya que se le presentan dibujos en 
desorden u para que los coloque de manera que for-­
roen un cuento; se requiere la anticipación de 
respuesta como para empezar la ordenacióna --
Sin embargo no se quiere con esto excluIr posi-
ble ocurrencia de cierto ensayo y error en pro-
ceso" el contenido de la historieta presenta 
da, autor indica presencia inteligencia 
aplicada a lo social como factor importante el 
éxito de la tarea .. 

DISEÑO CON GUBOSo 

Funciones~ l. Percepción forma .. 
2e Percepción visualo 
30 Integración Visomotora .. 



Factores 
influyentes: 1", Nivel de actividad motoraé 

20 Mínimo de visión del co­
loro 

El test de diseños con cubos fué original 
mente desarrollado por Kohs para la medida de la 
inteligencia "no verbalu(!I Wechsler incluye té,g 
nica en sus escalas de ecución p constituyéndose 
ésta como el mejor subtest de dicha escala., 

Parece ser que la tarea en este subtest -
implica aptitud para observar el diseño a reprodu­
cir en pequeñas fracciones, más que como un todoo 
Además de demostrar ser una buena. estimación de 
inteligencia en general, en síntesis, este instru-
mento za la aptitud de percepción y análisis 
de formas y modelos~ así como la aptitud para des-
menuzar todo en sus partesQ 

ENSAMBLE DE OBJETOS., 

Funciones: l. Percepción visuale Síntesis~ 
2& Integración visomotriz 
3 .. Anticipación .. 

Factores 
Influyentes: l~ Velocidad 

motora .. 
2 .. Precisión 

motora .. 

actividad -

activi.dad -

El subtest de ensamble objetos parece 
tener especial efectividad, según Wechsler, hasta 
los trece años ll decayendo para edades superioreso 
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Se especialment.e su valor cualitivo unos 
da.oe los P~¡~:ru~a,m;i .. en to y 
trabajo sujetoH

". Otra observación sobre esta. 
prueba se refiere a la influencia de la familiari­
dad con el material como con tipo de ta-­
rea .. 

SIMBOLOS DE DIGITOS0 

Funciones: 1 .. Recuerdo inmedia.to ... 

Factores 

2$ Integración visomotora$ 
3~ Imaginación vi 
4 .. Capacidad de reproducción 

inf1uyentes~ 1. Velocidad de actividad -
motriz .. 

Símbolo de dígitos es una de las técnicas 
psicológicas más antiguas.. De rapidez y efecti 
vidad que acuse individuo para relacionar en -
forma escrita dos diferentes tipos de símbolos se 
infieren aptitudes intelectualesQ Con la di~ 

minuye la habilidad para ejecutarlo, dada 
eha de éste con coordinación visomo-- ';'~ 
triz .. 

En estudio realizado David Rapa--
port del puntaje medio y desviación standa.rd .... 
de cada uno de los sub'tests¡; 'tanto los subtests -­
verbales como de ejecución pueden dividirse en -~ 
función de la vulnerabilidad dos partes~ Es-
ta división estadística se por -
consideraciones de órden 



El subtest de vocabulario y tres de 
subtests verbales, información, semejanzas y com­
prensión son los menos vulnerables. Presentan-­
los puntajes pesados medios más elevados como así 
también u las desviaciones standard más bajas. 

Este grupo de subtests 
esencialmente verbal~ 

denominado -

Por diferentes que sean las funciones que 
sustentan 
pruebas,\' su 
explicación 

verbal 

rendimiento correspondiente a dichas 
rasgo común es el de que requieren la­
verbal de los problemas y la formula-­

las respuestas; y además en cada -­
una de ellas las palabras son inherentes al signi-
ficado de problemas y de respuestas o 

No es éste el caso de los dos subtests --
verbales de Wechsler, es decir de retención de 
dígitos y el de Aritmética. En ambos, la verbali­
zación es tan solo una forma comunicación o El 
rendimiento con la de retención de dígitos no in-
volucra ningún significado verbal los dígitos 
y el rendimiento con el subtest Aritmética su-
pone esencialmente contínuo cuantitativo arit­
méticom Estos son los subtests más vulnerables y 
variables g con los puntajes pesados medios más 
jos y las mayores desviaciones standard. En conse 
cuencia, estos dos subtest serán considerados 
dependientemente verbales, y los clasificaremos co 
roo pruebas atención y concentraciónQ 

Los subtests de ejecución también forman 
g-rupos" uno de los cuales integrado por las-­

pruebas de Construcción con cubos u Composición de 
objetos y Símbolo de dígitos presenta puntajes pe 



sados medios más altos que el otro. Un rasgo co­
mún de éstos subtests es el de que tras la conduc­
ta que estimulan subyacen funciones tanto motriz -
como suaIes. En consecuencia, le daremos el nom 
bre de grupo de coordinación visomotrizc Los tres 
subtests de este grupo se caracterizan por ser más 
resistentes, que los otros dos de Ejecución a las 
disminuciones de la inadaptación o pero más vulner.§;. 
ble, en cambio quelossubtests esencialmente verba 
les. Estas relaciones se ponen de manifiesto a -
través de sus puntajes pesados medios9 El Or-­
denamiento de figuras, esto es los dos subtests de 
Ejecución restantes, son casi -tan vulnerables como 
los grupo de atención y concentración~ Cuali­
tativamente deben segregarse los otros subtests 
de ejecución en razón de que no suponen ninguna 
acción motriz de carácter esencial q en cambio, se 
basan bien en la organización visualG 

Estos los subtests forman 
llamamos de Organización visual. 

grupo que --

Por interesarnos principalmente la escala 
ejecutiva ampliaremos un poco más los conceptos -
concernientes a los subtests de la mismao 

Grupo de Coordinación Visomotora: Los-­
tres subtests incluídos en grupo de Coordina--­
ción con cubos, Composición de objetos y Símbolo -
de dígitos son los más sólidos de los subtests de 
ejecución~ Todos ellos suponen una actividad mo-­
triz esencial guiada por la organización visualo 

El sub test de Composición objetos exi-
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ge el ordenamiento de distintas piezas de diversa~ 
figuras (maniquí, caballo, cara y carro) o 

Cada una de las piezas del rompecabezas -
ocupa un lugar inalterable en la figura definitiva 
Por consiguiente el papel de la Uorganización vi-­
sual u en este subtest consiste en la formación de­
anticipaciones desde las partes hacia la figura to 
tal. Si la organización visual es nítida, la ac-­
ción motriz parece ser la mera ejecución de una fi 
gura ya descubierta. 

Si falta la organización visual o ésta es 
vaga, comienza un proceso de acción motriz con --­
arreglo a ensayo y error, el sujeto coloca las pi~ 
zas al azar, buscando sus relaciones mutuas, lo -
cual proporciona una oportunidad al proceso de or­
ganización visual para "descubrir u la forma busca­
da.. En es·tos procedimientos puede observarse con 
toda claridad la progresiva reorganización y reo­
rientación implicada por la coordinación visomo-­
trize El proceso que subyace en esta acomodación 
de los elementos será designado con la expresión­
ncoherencia de la figuran .. 

El subtest de construcción con c.ubos es q -

asímismo un test de coordinación visomotriz, pero 
difiere del de composición de objetos por dos razQ 
nes: 1) El modelo definitivo por construir, es cQ 
locado delante del sujetos 2) El modelo es cons-­
truído con partes que, a diferencia de los de com­
posición de objetos, son intercambiableso 

Los modelos exhibidos deben ser descoro-­
puestos por los sujetos escogiendo unidades equi-
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valentes a las caras de las piezas a fin de re--­
construirlos a partir de dichas caraso 

Estas etapas analítica y sintética se ha 
llan entrelazadas, observándose una contínua in-­
teracción del tipo del proceso de la formación de 
conceptos, entre el modelo presentado y las pie-­
zas disponibles .. 

El papel de la organización visual con-­
siste aquí en una diferenciación progresiva del -
patrón visua1~ el papel de la acción motriz es -­
yuxtaponer las caras de las piezas, bajo la guía 
de la diferenciación visual ya obtenida: y esta -
parte construída inicia luego, a su ve~, la dife­
renciación del, moda10 originalo ' 

Símbolo dé Dígitos.- Este subtest tam-­
bién supone coordinación visomotriz pero en tanto 
que en la Composición de objetos asume la forma -
de una producción anticipatoria, y en la constru~ 
ción en cubos la de una reproducción analítico-­
sintética, en los símbolos de dígitos adquiere la 
forma de una actividad imitativao Este subtest -
difiere de los otros dos también por o'tros conce.2 
tos .. 

1) Aquí el factor velocidad incide más­
porque a la mayor velocidad sigue un puntaje prQ 
gresivamente más elevado: de este modo, es parti 
cularmente sensible a cualquier retardo psicomo­
torlll 

2) El papel de la acción motriz es más 



variado y 
Q@ la oabeza 
los de muestra y 
han de copiarse, 
al escribirloso 
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en movimientos oculares y ~ 
observar y verifioar 10$ _!robo-­

para localizar el sitio en que -­
y en los movimientos de la mano -

También han implicado un factor de apren­
dizaje. Se presentan tres clases de aprendizaje: 

a) Los nueve símbolos por emplearse se -
tornan específicamente familiares como "símbo10s­
por utilizar". 

b) La asociación de un dígito con su sím 
bolo correspondiente puede aprenderse aunque son -
pocos los sujetos que confían solamente en la me­
moria para llenar los símbo10so 

c) El aprendizaje de la posición espacial 
de los símbolos y números d~ la línea de muestras 
que se produce la más de las veces facilita su rá­
pida 10ca1ización$ 

De este modo los tres sub tests de coordi­
nación visomotriz presentan como característica CQ 

mún la de requerir fina armonización de la organi"'1, 
zación visual y de la acción motrízr sin embargo, 
el tipo de situación en que ocurre este proceso -
es diferent'e para cada prueba .. 

Grupo de Organización visua1.- Ordena-­
miento de figuras, y completamiento de figuras, e~ 

tos tests se distinguen netamente del grupo de -­
coordinación visornotriz por la ausencia de una ac-
ción motriz esencial- en su ejecuciónQ 



En ambos, el rendimiento depende de la -
organizaci6n sual e 

Completamiento de Figuras .. ~ Es un test 
de concentración visuale El sujeto debe ~onside­
rar, además de los patrones interiorizados, los -
modelos externos que se le colocan ante la vista. 
El examinador exhibe los dibujos y el sujeto debe 
descUbrir qué es lo que falta en ella, vale decir 
en que se desvían de los patrones interiores. 

Ordenamiento de figuras .. - Es un test de 
aptitud de anticipación y planeamiento. En él hay 
que ordenar en una sucesión significativa varias -
series de dibujos. Esto se logra haciendo antici­
paciones sobre la base del significado de los dibu 
jos individuales de los antecedentes posibles, madi 
ficando luego estas anticipaciones para acomodar -
los significados y anticipaciones de los otros di­
bujos dentro de una sucesión unitaria o planQ Es­
te sUbtest puede verse disminuído por una pobre 0E 
ganización visual, parla falta de atención y jui­
cio~ es por consiguiente el subtest más vulnerable 
de la escala., 



IV. ORGANlZACION PERCEPTUALo BREVES CONSIDERA­

CIONES .. 

30 .. 

El organismo, a través de sus órganos -­
sensoriales, recibe información del medio ambien­
te, así el organismo actúa en consecuencia con di­
cha información~ existe una relación evidente que 
va de los estímulos en el medio ambiente, a las -
respuestas emitidas por el organismo y más bien'­
dicho, entre conducta-situacióne 

A partir de esta información a la cual -
contribuyen factores de temporalidad y experien-­
cia previa, el organismo estructura su medio cir­
cundante, este tipo de respuesta implica integra-"\: 
ciones espacio-temporales de complejidad variable 
que permiten procesos de representacióno 

Esta actividad va a depender, tanto de -
los procesos orgánicos como de la situación esti­
mulatoria real .. 

Los eventos que se efectúan en el bino-­
mio estímulo respuesta, están regidos primordial­
mente por las siguientes leyes: 

Ley de proximidad: se refiere a ma-­
yor o menor distancia entre las partes que consti 
tuyen una totalidade factor de la mínima dis­
tancia equivales a la condición óptima de organi-. "'" 
zac~on .. 

Si en un todo articulado se aumentan gra 
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dualmente los espa~iQs int~rm@di.gs de sus partes,­
llegará un me;m~nto en que 'se producirá por rompi-­
miento de la unidad anterior, dos o más agrupamien 
tos distintos", 

Ley de semejanza: expresa que cuanto más 
parecidos sean los miembros dados de un campo de -
estimulación tanto más favorecida será la estimula 
ción resultanteso Por el contrario, la desigual-­
dad tiende a romper la unidad del conjunto en to-­
dos separados, cuyo número será igual a las dife-­
rentes clases de elementos que intervengan. 

Ley de Cierre: confiere privilegio a las 
figuras cuyos contornos no se interrumpen, o estí­
mulos integrados. La segregación tendrá un grado 
mayor de cohesión, cuanto más relevante y sencillo 
sea el efecto del cierre de los elementoso Líneas 
cortadas a figuras abiertas presentan una laxitud 
o pobreza de forma que acrecienta si en el campo -
surge, contrastando con aquellos, un área delimit~ 
da por todos sus lados. 

Ley de mejor dirección: favorece la rea­
lización de aquella Gestalt constituída por elemeQ 
tos que tienden a prolongarse sin interrupción, -­
sin cambios bruscoso 

Ley de la '¡huena forma"; menciona que ea 
tre varias formas'posibles, se impondrá aquella -­
que satisfaga mejor las condiciones de regularidad 
simplicidad, simetría g concesión, equilibrio inte~ 
no de'los elementose 
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Se pueden resumir estas leyes en un prin­
cipio general: la estructura adoptada por el siste 
ma (estímulo) tiende a un estado de equilibrio 0-

estabilidad del proceso, efectuando la menor tran~ 
formación de energía como,las condiciones lo permi 
tane 

Todo comportamiento se produce por estí­
mulos, pero este estímulo es estructurado, y no -
todo estímulo provoca un comportamiento. El estí 
mulo ante el que actúa el organismo es una "tota­
lidad organizada" un conjunto de estimulaciones -
que tienen un significado común o forman una orga 
nización comúno 

A medida que el organismo crece, esta a~ 
tividad aumenta y perfecc~ona, porque los organi~ 
mos a medi·da que evolucionan, incrementan sus con 
ductas de "análisis" de la información recibida -
del medio ambiente, lo que les permite una mayor 
discriminación de los estímulos ambientales, al -
mismo tiempo que un incremento en el l:epertorio -
de posibles respuestas o 

Podemos considerar de hecho que una ma­
yor discriminación entre 'estímulos como entre re~ 
puestas, dan al organismo mejores posmilidades de 
una "actuación inteligenteH

" 

En el problema guestáltico de la repro­
ducción de formas percibidas, los factores que -
contribuyen a la integración son los siguientes: 

1) El carácter biológicos del campo vi-
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sual o los principios de la percepción 
que se basan en las relaciones espaci,2, 
leslil 

2) Las relaciones temporales que se basan 
en el curso de las experiencias ante­
riores del individuo y, por 10 tanto, 
en la duración del proceso de madura­
ción .. 

3) Los factores motores que están estre­
chamente relacionados con los impulsos 
y las actitudes con respecto al probl~ 
ma mismo. Se puede afirmar en general, 
que cuanto mayor es la extensión de la 
experiencia que ha precedido al acto -
inmediato, más intrincado resuJ.ta el -
factor, temporal integrado en el patrón 
experienciado .. 

El concepto estímulo, por otra parte, ha 
tenido diversas acepciones, en las diversas etapas 
históricas de la psicología Pasando por el con-­
cepto fisiológico del estímulo como energía física 
o como una manifestación de la misma que activa -
los órganos sensorialeso Otras definiciones se -
orientan hacia una concepción más amplia como una 
parte o modificación de una parte del medio am- -
biente o como aquello que produce un cambio en el 
comportamiento .. 

En. el medio físico circundante existen -
numerosos estímulos y no ante todos los .estímu .... -
los reaccionamos por dos razones básicas: por no 
contar con los receptores adecuados y por no pre .... 
sentar relevancia el estímulo p De aquí que tenga 
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mos que incluir dentro del concepto de estímulo, -
la,s stas del organismo o comportamiento" 

Otro de los aspectos a considerar es el -
contexto medio ambiental en que estímulo se en·-' 
cuentra este medio ambiente está formado por estí 
mulos potenciales, algunos de los cuales son efec-

. tivos en la emisión de conduc·tos debido a la ac--­
ción recíproca del orga.nismo y su medio ambiente; 
lo que presta singularidad e diferenciación o rele-­
vancia a un estímulo, es precisamente la organiza­
ción perceptual, así como las experiencias de - -= 
~prendizaje previaso 
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V o ANTECEDENTES DE LOS TEST GRAFICOS DE INTELI­
GENCIA. 

Un autor francés, Prodhommeau, elaboró un 
test gráfico de inteligencia, en el cual e la copia 
de las figuras sirve para la valoración del desa-­
rrollo intelectual. 

Se trata de una serie de dibujos pequeños 
3 formas geométricas inicialmente q 6 figuras huma­
nas, 1 construcción, 1 árbol, 3 animales, 1 barc01 
este test, es para menores hasta de 12 añosQ 

La finalidad inicial del autor era 
rar un test no verbal de amplia aplicación .. 
tir de 1933 elaboró su hoja, después en los 
cios de Psicología Infantil de FranciaQ 

elabo­
A pa!:. 

servi-

La idea de Prudhommeau era de evaluación­
del "nivel intelectual" a la vez que "elementos pa 
ra la interpretación de la personalidad y sus tra~ 
tornos"., 

El tamaño real es de una hoja tamaño es-­
quela y cada reactivo de 2 cmso 2 aproximadamente~ 

Otro test es el de la figura compleja de­
Andre Rey que el sujeto debe reproducir ante el e~ 
tímulo y después de memoria, para explorar el nivel 
de estructuración de la actividad perceptual, con­
trol viso-motor, atención memoria' anterograda y ra 
pidez .. 
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UBender define la función Guestáltica tl cQ 
mo aquella función de organismo integrado por la -
cual éste responde a una constelación de estímulos 
dada como un todo, siendo la respuesta misma una -
constelación, una Gestal t,,' ULa integración no se 
produce por adición, substracción o combinación de 
la complejidad interna del patrón en su cuadro. 
Es el cuadro total de estímulo" .. 

1) El estado de integración del organis­
mo lo que determina el patrón de respuesta ...... Ir - "~ 
Entendió Bender que cualq~ier patrón de campo sen­
sorial puede considerarse como un estímulo poten-­
cial"o (pp. 12, L. Bender0 Test Guestáltico viso­
motor, Edito PaidosG 2a. Edición, 1964)0 

De hecho, el concepto de Gestalt implica 
el de pantalla de comportamiento, com.o resultado -
de la interacción entre el organismo y la situa-­
ción estímulo en su totalidado 

De tiempo atrás la Psicología de la'Ges­
talt'hizo hincapié en que la reacción del organis­
mo es total ante un estímulo que también es globa­
lizador, esta concepción la encontramos también en 
la Psicología Contemporánea, en el Análisis Expe­
rimental de la Conducta.. La organización percep­
tual, de hecho conduce y produce la respuesta mo­
triz del organismo, es la. que origina e informa -
la conducta motora, o sea la actuación .. 

Además p en el acto de percibir la gestal, 
el individuo contribuye a la configuración. La­
Gestalt resultante compónese por tanto, del patrón 
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espacial original (patrón visual) del factor tempo­
ral de transformación y del factor personal senso­
motor~ Asímismo, la Gestal't resultante es más que 
la suma de todos estos factores. Hay una tendencia 
no sólo a percibir las gestalt en sino a completar­
las y reorganizarlas, de acuerdo con principios bio 
lógicamente determinados por el patrón sensomotor .... 
de acción~ Cabe esperar que este patrón de acción 
varía en diferentes niveles de maduración o creci­
miento y en los estados patológicos orgánica o fun 
cionalmente determinados". (pp. 26, L. Bendera 
Tests Guestáltico viso-motoro Edit. Paidos). 

Otro aspecto importante es que -dentro del 
período infantil- el proceso perceptual, en sus ini 
cios es más un proceso de maduración, que un proce 
so de aprendizaje, aunque a medida que el organis­
mo crece, la porcl0n se invierte y el aprendizaje, 
al final del período de referencia ocupa un lugar 
central o 

Esta aseveración se confirma en parte con 
el estudio efectuado en 1930, por el Dr. H.W. Ni-­
ssen, de la Universidad de Yale, en la Guinea Fran 
cesa (Test Guestáltico Visomotoro Lo Bender, Capí 
tulo IVo pp. 52-63), la calificación empleada iba 
de 2 a 5 puntos, según la ejecucióno 

Por su parte Lauretta Bender, con la col~ 
boración de Ana Ruben, asignó un puntaje determin~ 
do a los diferentes tipos de ejecución de las figu 
ra~ de su test, de menores de los 3 a los 11 años, 
conforme a sus resultados afirma: 
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11 Por consiguiente, puede considerarse 
que este test posee valor como prueba de realiza-­
c~on que mide el grado de madurez de la función -
guestáltica visomotora sólo entre los 4 y 11 años 
de edad, época en que la función del lenguaje, in­
cluyendo lectura'y escritura, se halla en pleno 
desarrollo .... " Ir (1.. Bender., pp" 157) o 

Los puntajes de este test en las primeras 
figuras van de 1 a 7, las figuras 4 y 5 constan de 
una escala de 4 a S, las figuras 6, 7 Y 8, de 1 a 
6 puntos .. 

Ya antes existían los antecedente"s mencio 
nados e además de Gesell, quien llegó a los siguien 
tes hallazgos~ 

iI Entre los 9 meses y el año pueden -
hacer garabatos de imitación; entre el año y el -
año y medio tienen capacidad para garabatear es-­
pontáneamente¡ a los 2 años logran imitar un tra­
SO vertical; a los 3, pueden copiar un círculo de 
un modelo, a los 4, una cruz, a los 5, un cuadra 
do y un triángulo; a esta misma edad pueden dibu­
jar la figura humana de una manera reconociblee -
Este autor se extrañaba de que un niño pudiera _ .... ', 
trazar una cruz oblícua hacia la misma edad en -­
que podía hacerlo en ángulo recto, o que no pudie 
ra dibujar un rombo cuando era capaz de trazar un 
cuadradot y trataba de dar una explicaci6n basada 
en una di cultad rootora .. ""H 

Para Kuhlman, al año el menor es capaz de 
hacer un trazo con lápiz y reproducir un círcu-



lo a los doso 

En el Merrill-Palmer, la copia del círcu­
lo se ubica entre los 3 y los 3 años y 6 meses, y 
la del cuadrado; entre los 3 años 6 meses, a los 4 
años, la del rombo a los 7 años, y a los 10, la re 
producción de un diseño complicado9 

Para CeH9 Bfilher, a los 4 años, el niño -
reproduce el crculo, a los 5 es capaz de reprodu-­
cir figuras esquemáticas, tales como un árbol, un 
hombre, etceu y a los 6 años, es posible ornar el 
filo de una hoja de papel con anillos, triángulos, 
cruceS5 

Otro método elaborado en este sentido u es 
el de Hilda Santucci y Nadine Galifret - Ganjon, -
ba~andose en el Bender Gestalt Test, tratando de -
formar una. técnica objetiva de determinar el nivel 
de desarrollo de los menoreso 

Las diferencias con respecto al Bender, -
son las que a continuación se mencionan: 

lQ Material p sólo se utilizan las lámi­
nas A, 2, 3, 4 Y 7 u la lámina 4 se presenta antes 
que la 3 y viceversaó 

2ti Consignao Se le dice al examinado: -
"te vor a pedir que copies unos dibujos: tratarás 
de copiarlos lo más exactamente que puedaduo (Se -
exhibe el primer mOdelo) a ODAquí esta el primeroe 
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Son cinco en total.. Empieza aquí (se le indica el 
ángulo superior izquierdo del protocolo) .. Así ten 
drán lugar para todoslli'., 

3. Administración s No se utiliza regla -
ni goma de borrar.. Se permite recomenzar, pero se 
evalúa la primera producción No se permite cam-­
biar la posición de los modelos pero sí la del prQ 
tocolo de prueba, si el sujeto desea. En caso 
de zurdería o de ambidexteridad, se recoge una re­
producción con cada mano .. 

4.. Puntuación.. Cada una de las cinco c.,Q 
pias se evalúa considerando tres aspectos, funda­
mentales según los autores para discriminar la pr.,Q 
ducción de niños normales y disléxicos: 

lo Construcción de los ángulos. 

20 Orientación ee las figuras o de sus 
elementos., 

30 Posición relativa las figuras entre 
sí o de ciertos elementos de esas fi­
guras .. 

II La evaluación es tiva: se puntúa s~ 
gún el grado en que la copia se usta al modelo, 
según una escala 3 a 00 Para reproducción se 
acreditan además, de 1 a 2 puntos adicionales# de 
acuerdo con otros criterios de perfección. Cada­
copia recibe así un puntaje parcial determinado, -
de O a 8, de O a 10 ó de O a ~ según el modeloG 
El puntaje total puede variar de O a 50.; A más -
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. alto puntaj e p menor diaguóst:t 

Como puede apreciarse q no es nuevo que se 
asocien los aspectos perceptuales-motores con el 
rendimiento intelectual, lo que hasta ahora no se 
había explicado, es en qué forma están vinculados. 

Es decir, a mejor estructuración del me-
dio ambiente, el organismo la posibilidad de 
emitir la mejor respuesta posible .. 

Esta es nuestra hipótesis central en el -
presente trabajo .. 

u ..... Finalmente, podemos decir, por consi­
guiente, que los factores que determinan la Ges-­
talt son los siguientes: 

1) El patrón estimulan"te del mundo físi­
co, que así mismo debe obedecer a --­
ciertas leyes gues"tál ticas .. 

2) La motilidad del campo visual, que de 
termina relaciones espacialese 

3) El factor temporal determinado por -­
las relaciones de motilidad y de suc~ 
sión, que al producirse los procesos 
de maduraci6n, tienden a integrar en 
forma más intrincada las relaciones -
espaciales y que, lo tanto, están 
determinadas por el factor temporal 
del transcurso vital del individuo. 
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4) El patrón de reacción motora del indi 
viduo, sus actitudes y su participa-­
ción real en la experiencia individua1. 
mente creada .. 

5) La tendencia inmediata de cada uno de 
estos factores a no separarse de los 
otros .... o n, (Bender v pag. 86) .. 

ANTECEDENTES DEL TEST RUTGERS - DRAWING. 

'El dibujo se ha reconocido como un medio 
de expresión humanao 

Un dibujo es un registro de una muestra 
de conducta, la cual se presta a comparación, aná­
lisis e int'erpretación. Muchos psicólogos han us~ 
do los dibujos como un testo 

El n~no dibuja y cuando terminado su -
dibujo se tiene un registro permanente de una re§. 
puesta definida, precisa y disponible para poder -
estudiarla despuéso 

Gesell colocó el dibujo dentro del área -
de desarrollo motriz. Antes de los 12 meses, la -
mayoría de los niños no pueden todavía dibujar, si 
no sólamente hacer -rayones.. Más o menos al comien. 
zo del segundo o t~rcer año de vida empieza a po­
nerse a hacer garabatos, esto parece- sugerir que-
aquí comienza la evolución dibujoo 
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A los dos años, la mayoría de los niños -
pueden hacer una línea que ya no es un rayón. Las 
rayas horizontales son más difíciles de imitar que 
las verticales .. 

Gese1l encontró que el niño a los tres -
años puede ditinguir entre líneas horizontales y 
verticales, y que puede copiar un círculo a partir 
de un modelo, a los cuatro años puede copiar una -
cruz, a los cinco años el niño promedio copia el -
cuadrado y el triángulo, pero no el diamante .. 

Hildr@thencontró que más rápido desa-
rrollo en el dibujo ocurre entre los 2 y 4 años de 
edad.. Muchos niños tienden a un círculos --
burdo como la primera figura después del garaba- -
tea .. 

El hecho de que dibujar líneashorizonta­
les se haya encontrado consisten"temente más difí­
cil que las líneas verticales g a los 4 años un 
niño pueda dibujar un cuadrado, y hasta los 7 domi 
ne los ángulos oblícuos del diamante, indican un -
patrón de desarrollo consistente, que se refleja -
al copiar figuras geométricas, y por lo tanto, po­
dría indicar su utilidad 'como medidao 

El copiar una figura geométrica ha consti 
tuído un subtest común en muchas baterías, pero un 
test que consista únicamente en copiar una serie -
de figuras geométricas de complejidad creciente, -
es único .. 

El objeto del test Rutgers Drawing era --
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complementar los tests verbales ya disponibles, pa 
ra determinar la capacidad del niño en sujetos pre 
escolares y de jardín .. 

Uno de los primeros pasos fué seleccionar 
y acomodar las figuras en un orden de dificultad -
creciente. La investigación de varias figuras se 
realizó en escuelas públicas de N~A. tanto en Jar­
dín de niños como en grupos de primer año para de­
terminar cuales figuras eran discriminativas. 

Finalmente se seleccionaron 14 figuras, -
se dibujaron a escala y se arreglaron en orden de 
dificultad, con amplio espacio debajo de cada figu 
ra para que el niño tenga suficiente espacio para 
copiar .. 

Se estudió un grupo de niños pequeños a 
quienes se les había hecho estudio psicológico .. -
Los dibujos de los niños menores de 2 años a 2 -­
años 6 meses, dieron una mediana de 1 con el cua~ 
til superior entre 2 y 3 puntos~ Entre 3 años 6 
meses y 4 años, larnediana tendió a incrementar -
pero no fué suficientemente.consistente .. Aparen­
temente el test Rutgers-Drawing es demasiado difí 
cil para niños promedio menores de 4 añoso 

Una cosa interesante es que para conocer 
el efecto de la práctica en niños pequeños, se -
les aplicó el test diario durante una semana, a -
muchos niños entre 3 y 4 años~ Su puntaje ini- -
cial casi no se alteró .. 

Se han hecho, a partir de 1931 9 fecha en 



que se reportaron los primeros resultados g varios 
estudios 

En el capítulo II se dan datos acerca de 
la confiabilidad y validez de esta pruebao 

La información que encontramos sobre este 
tema es limitada, por esta razón no abundamos más 
sobre el teste 



CAP I T UL O II 

METODO. 

1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA. 

46. 

En el organismo humano las estructuras -
cognoscitivas y el comportamiento están en rela-­
ción directa: 

1) Con la ,organización perceptual (como 
procesamiento de la información). 

2) Esta organización perceptual permite -
una mayor discriminaci6n de los estím~ 
los" 

3) Lo que a su vez permite una mejor emi­
sión de conductas exitosas. 

Como mencionamos anteriormente a medida 
que organismo crece esta actividad aumenta y se 

fecciona, porque los organismos a medida que ev,Q. 
lucionan incrementan sus conductas de análisis de 
la información recibida del medio ambiente, lo que 
les permite una mayor discriminación de los estím,!! 
los ambientales, al mismo tiempo que un incremento 
en repertorio de posibles respuestase 

Es decir, un sujeto entre más inteligente 
tiene mejor opción perceptual, lo que se refleja -
en una mejor discriminación del estímulo .. 

Con base en esta hip6tesis central, se -
plantean las siguientes hipótesi~: 
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HIPOTESIS I Los resultados de un test de organiza­
ción perceptual en este caso el Rutgers 
Drawing, correlacionará positjva y sig 
nificativamente con los resultados ob­
tenidos en un test de inteligencia en 
este caso la escala de inteligencia in 
fantil Wechsler (wisc)Q 

HIPOTESIS II Los resultados del Rutgers Drawing, to 
mados en forma separado como medida di 
recta (puntaje directo) y como medida 
indirecta (edad mental) correlaciona­
dos a su vez con los resultados del -
WDI~SoCe tornados en forma separada ca 
mo medidas directas (puntaje crudo)' y 
como medida indirecta (edad mental del 
test) nos aportarán diferencias en el 
índice de correlación .. 

HIPOTESIS 111 Los resultados del Rutgers Drawing, -
tanto directos como indirectos corre­
lacionaran positiva y significativa-­
mente con los resultados directos e -
indirectos de cada uno de los subtests 
de la escala ecutiva de W .. I .. S.C. 

HIPOTESIS IV Los resultados tanto directos como in 
directos del Rutgers Drawing correla­
cionaran positiva y significativamente 
con los resultados directos e indire.s:. 
tos de la escala ejecutiva total del­
W.I .. S .. C .. 
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HIPOTESIS V Los resultados director e indirectos 
del Rutgers Drawing correlacionaran -
positiva y significativamente con los 
resultados directos e indirectos de -
la escala del W~IeS~Ca 

2.SUJETOS EXAMINADOSa 

Los sujetos examinados son menores solic! 
los servicios de la unidad técnica de -

~LL.'_~" I que depende de la Dirección General de 
Especial, ésta a su vez es una dependen­
Secretaría de Educa.ción Pública .. 

En su mayoría son sujetos reportados por 
las escuelas primarias de origen como alumnos con 

de aprendizaje, pero existen otros cana­
afluencia y otras causas por las cuales son 

llevados a la Unidad Técnica de Detección como -­
de conducta, auditj..vas, visuales" de len 

guaje, de lecto-escritura e eteo 

En este servicio entre otras actividades 
evaluaciones psicométricas con la fin~ 

a los menores a la institución 
mas adecuada dependiendo de los resultados de su -

esta canalización puede ser dentro del 
de educación especial o fuera de éla 

La Dirección General de Educación Especial 
cuenta con la clínica de la conducta» de Ortalalia, 
escuelas, centro psicopedag6gicos g eteo, para aten 



a una variedad de defici 
~u~~m~ento académico~ 
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en las áreas de 

Muchos de los menores que asisten'a la -­
Unidad Técnica, después de valorados se regresan -
a su escuela de origen o se sugieren cambios de e~ 
cuela o entrenamiento extraescolar, dentro del sis 
tema educación normal. 

Se tomó el universo de casos del período 
comprendido de julio de 1971 a mayo ,de 1975, com-­
prendidos entre las edades de 4 y 8 años a los cua 
les, en batería de pruebas aplicadas para su va 
loración se incluyera el Test Rutgers-Drawing y la 
escala inteligencia infantil de Wechsler (Wisc) 
70 constituyen el total de la población .. 

La distribución de edades es la siguiente: 

De 4 años 1 menor 
De 5 años 11 menores 
De 6 años 10 menores 
De 7 años 30 menores 
De 8 años 18 menores 

T o tal 70 menores .. 

x = 6 años .. 

La distribución de cocientes intelectua-­
les es la siguiente: 

e 1 SUJETOS e I SUJETOS e I SUJETOS 
48 1 66 1 69 1 
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e I SUJETOS e I SUJETOS C.I SUJETOS 
70 - 1 83 - 2 99 - 2 

71 - 2 85 - 2 102 - 2 

. 72 - 4 86 - 1 104 - 2 

73 .... 2 88 - 5~~ 103 .... 1 

75 .... 1 89 - 3 106 - 2 

76 - 1 91 - 3 107 - 1 

77 - 2 92 - 1 108 - 2 

78 -- 1 94 - 2 112 .... 1 

79 -. 2 95 - 2 113 - 1 

80 - 2 96 - 2 114 - 1 

82 - 5 98 - 2 115 - 2 

116 - 1 

118 - 1 

X = 88 Total= 70 

Los menores asisten a escuelas públicas, 
en su mayor parte, tanto a jardín de niños como a 
nivel primario proceden de los grupos regulares­
y presentan algún problema de rendimiento académi-
co y/o conducta. 
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Pertenecen en su mayor parte a un nivel 
cioecon6mico medio-bajo y bajo. 

Estos datos no se reportan cuantitativa-­
mente algunos casos no se tiene la infor 

. '" macJ.on 

3.DESCRIPCION DEL TEST RUTGERS* 

a) Origen y desarrolloo 

interés inicial del test fue complemerr 
tal los test verbales ya disponibles para determi-;" 
nar la capacidad del nifto, preescolares, de jardín l 

de niños y ler. grado de primaria en donde se -
dan casos de niftos sin repertorio verbal, así que~ 
un test de lápiz-papel con calificación objetiva g 

surgi6 como un medio posible de examinar a estos ~ 
niftos .. 

Se pensó en este instrumento en ·términos-
de una medida de inteligencia indicada acier 
to al copiar las figuras del testa 

Un dibujo es un registro de una muestra -
de conducta, la cual se presta a comparación g aná­
lisis e interpretación objetiva y definida o 

Uno puede observar la cualidad de lí--
nea, la proporción, lo adecuado de las formasa 



uno posee un 
definida u 

circunstancias 

de desarrollo 

el 
stro 

y 

En 1931 
resultados, como normas 
100 niños 
geométricas 

SU dibujo 

tuvo un largo 
los 

e extraídas de ..... 
copiado figura.s· 

En 3 Stevens es"tu.dio con .... 
553 entre 4 aftas y 6 afios 9 meses; copiaron 
una de 14 

Desde entonces a fecha se llevado 
a cabo otros sobre este "test <JI 

b) y 

En un 
n1n08 normales entre 3 y 6 afias se 

con 7 
compararon los 

puntajes de edad en el y en Rut_,~~~= 

gers u mostrando una correlación de rxy-=,.72 

Un estudio con niños cien--
tes mentales menores de 12 afios, con el menor de -
60 Y con Binet una corre-
laci6n de .61 

En una entre el de Terman Me-
rrill y se con Rutgers niños 
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nos (Peniche CeTesis) se obtuvieron correlaciones 
de Terman Merrill=Rutgers rXY=e82 y Wisc=Rutgers 
rxy= .. 89 

En una correlación posterior para obtener 
la validez predictiva del Rutgers g en 248 niños me 
xicanos" se correlacionó el Rutgers con. el 
miento académico en lengua y en aritméti-
ca, obteniéndose respectivamente correlaciones de 
rXY=o30 001 y rXY=e38 001 

4.DESCRIPCION DE LA ESCALA DE INTELIGENCIA INFANTIL 

WECHSLER (WISC) " 

a) Origen y DesarrolloG 

La escala de inteligencia Wechsler para= 
niños (Wisc) se preparó como una extensión hac 
abajo del Wechsler Belleveu$ 

Muchos de sus elementos se toman de esta 
escala,añadiéndose a cada test elementos más sen­
cillos del mismo tipoe 

La escala consta de doce subtest, seis -
componen la escala verbal y los seis resta.ntes fOE 
roan la escala de ecuci6ne 

Eseala verbale 

1" Información 



2 .. Comprensión 
3 .. Aritmética 
4 .. Semejanzas 
5 .. Vocabulario 
6 .. Retención 

Escala ejecutiva 

dígitos (suplementaria) 

1. Figuras incompletas 
2. Ordenación de dibujase 
3e Diseños con cubos 
40 Ensamble de objetos 
5 .. Símbolo de dígitos 
6.. Laberin·tos (suplementario) 

54 

El grupo normativo del wisc incluía 100 
niños y 100 niñas en cada nivel de edad, desde -­
los cinco a los quince aftos, blancos, extraídos -
de escuelas, excepto 55 deficientes mentales& 

b) Confiabilidad y Valideze 

La validez concurrente obtenida correla~ 
cionando wisc y el Sta.nford-Binet es de .. 82 

La con fiabilidad en correlaciones test­
retest va desde O~60 hasta OQ80 

El C.I.total tienen una confiabilidad 
comparable a la del Stanford Binet ff o sea aproxi­
madamente de 0.90 (lO)~ 

En México u estandar i f!:.!¡r¡;.¡¡.'-.&.'lJA.!. de este """ 
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instrumento se inició ~n 1964 ~fi Pro~rama de I,n 
vestigaci6n del desarrol1b de la Personalidad del 
Escolar Mexicano (16), posteriormente en INCA­
PAC (Instituto Nacional de Ciencia del Comporta-~­
miento y la Actitud Pública, Asociación Civil) .. 

Se aplicó la prueba tomando traducción 
de Puerto Rico pero cogida y adaptando los reacti­
vos a nuestra cultura, a una muestra representati­
va de escolares urbanos de ambos sexos y 3 diver-­
sos sistemas escolares, con 3 niveles económicos -
de la ciudad de MéxicoQ 

Se estableció un orden de dificultad ade­
cuado, se hizo una recalificación con el orden ob­
tenido en Méxicom Se estableció la confiabilidad 
mediante el test-retest obteniendo un alto grado -
de confiabilidad temporal significativa al OGOl y 
al O .. 05 .. 

Puntaje de la Escala Total~ 

GRUPO 1 0.,70 (~ entre 6 y 7 años) 

GRUPO I1 0 .. 77 (E entre 9 y 10 años) 

GRUPO II! 0 .. 79 (~ entre 12 y 13 años) 

Se comprobó la validez de construcción me 
diante el análisis factorial de eje principal 1 se 
ejecutó análisis factorial por edades, y se reali­
zaron análisis de varianza para comprobar el poder 
discrimina'tivo por edad de cada subtest", 
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Resumiendo Q análisis factorial compru~ 
ha los resultados obtenidos por Wechsler y otros -
investigados con las escla WISC (10 ) 

c). Ver capítulo V (apéndice 1 y II)4 

5. PROCEDIMIENTO o 

La obtención de los datos en el presente 
trabajo se llevó a cabo en la Unidad Técnica de De 
tección, dependiente de la Dirección General de 
Educación Especial, durante el período de julio de 
1971 a mayo de 19759 

La aplicación y evaluación de las pruebas 
psicológicas estuvo realizada por psicólogos del -­
equipo de este servicio de detección, con amplio -
entrenamiento en el manejo de los instrumentos: co 
roo mencionamos anteriormente entre las actividades 
que aquí se desarrollan, está la aplicación de ba­
terías psicométricas para evaluar a menores escol~ 
res con el fin de canalizarlos, se aplican diferen 
tes pruebas, dependiendo de las necesidades del c~ 
so; se eligi.eron aquellos casos en los cuales la ba 
tería incluyera el Rutgers-Drawing y el wisc .. 

Se obtuvo del Rutgers-Drawing una medida 
directa que es el pqntaje'y una indirecta que es -
la edad mental, asímismo para el Wisc& se obtuvie­
ron una medida directa o sea el puntaje bruto para 
cada subtest, para cada escala (verbal y de ejecu­
ción) y para la escala total b y una medida indire,Q 

;',\, 
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ta, en este caso es la edad de test, para cada -­
subtest para cada escala (verbal y de ejecución)y 
para la escala total. 

Esto se hizo con la finalidad de tener -
dos tipos de medidas que nos reflejaran el compo~ 
tamiento de nuestros datos y poder tener más in-­
formación acerca de los tests mencionados y en úl 
tima instancia, en caso de que correlacionen, en 
función de que se da esta correlación. 

Se correlacionaron los datos con la fór­
mula producto momento de Pearson. 
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e A P 1 TUL o 111 

RESULTADOS 

l~ TRATN~IENTO.ESTADISTICOe 

Exponemos a continuación breves conceptos 
teóricos de las pruebas estadísticas usadas en es­
te trabajo por una parte el concepto de validez -­
concurrente y por otra el de correlación producto 
momento de Pearson, asímismo mencionamos los con-­
ceptos de con fiabilidad, validez en general y mues 
tra y universo, conceptos incluídos en este traba­
jo .. 

VALIDEZ CONCURRENTE. 

La validez concurrente es idónea para los 
tests empleados en el diagnóstico de un estado 
existente" 

Dichos tests proporcionan básicamente un 
substituto más sencillo, más rápido, o menos caro 
de los datos del criterio. 

Entre los criterios más comunes utiliza-­
dos para la validación concurrente están los gru-­
pos contrastados, las estimaciones y otros tests. 

Correlaciones con otros testso- Se usan 
frecuentemente como prueba de validez las correla­
ciones entre un test y otros ya conocidos~ Cuando 
el nuevo test es una forma abreviada o simplifica-
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da de otro de uso común, puede considerarse adecu~ 
damente este último como medida de criterio. Así, 
un test de papel y lápiz se podrá realizar por coro 
paración con otro test de ejecución más elaborado 
y de mayor envergadura, cuya validez haya sido pr~ 
viamente establecidaQ De igual forma es posible = 

validar un test colectivo por comparación con uno 
individual o 

El Stanford-Binet por ejemplo, ha servido 
repetidamente como criterio en la validación de 

test colectivoso 

Debe advertirse que a menos que el nuevo 
test represente una substitución más simple o más 
corta del anterior, no puede defenderse el uso de 
este último corno criterio. 

CORRELACIONB 

La estadística de la correlación fue cre~ 
da por Galton y desarrollada por sus alumnos, en -
primer lugar por Karl Pearsonc El coeficiente de 
correlación es uno de los medios más importantes -
de que disponen los psicólogos que trabajan con ~­
tests para poder expresarse. 

El coeficiente de correlación es una medi 
da del grado de relación lineal ~ntre dos series 
de medidas@ se representa con una r~ 

Se obtiene un puntaje para cada una de las 
variables y se estudia la concomitancia entre ellas 
es una matematización del evento a describire 
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El coeficiente de correlación puede tener 
valores entre +leO y -1.0 

El valor =1.0 significa que el acorde en­
tre los dos conjuntos de puntaje para los que se -
calcula la correlación es perfecta y positiva; ca­
da individuo tiene exactamente la misma porción e~ 
presada como puntaje estandard en ambas distribu-­
ciones. 

El valor -1.0 significa una relación per­
fecta, pero negativa~ en este caso los puntajes -­
standard de los individuos en las dos distribucio­
nes son las mismas pero tienen signos contrariose 

Si no hay una relación sistemática entre 
los puntajes de las dos distribuciones, el coefi­
ciente de correlación es cero.~ 

Para hallar el coeficiente de correlación 
en el caso de las variables contínuas se puede 
usar la fórmula Producto momento de Pearson: 

r x y 

en donde: 
4 

~~ x. 2 cr - X' 
N 
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Este coeficiente se usa tanto para descri-
bir relación entre los da-tos obt.enidos de dos 
riables como para inferencias acerca de esta 
relación 

El hecho haber encon-trado valor 
r x y en la muestra de no responde necesa--
riamente a pregunta de ste una correla- -

~ este coeficiente debe ser suficientemente 
para sea aceptado a alg6n nivel de 5igni-

adecuado como eS0 Ó Q05 p sería ---
l O/o o; 5~ ~ ~ t' ~ ~ ne error en pronos ~COo 

presente se obtuvie'-
ron de correlación y niveles 
signi -tests Rutgers-,Drawing u y --
de 11 inteligencia infan-

de $' comprensión, aritmé-
~ semej vocabulario p de dígi--

tos q figuras incompletaspordenamiento de dibujos = 

diseño con cubos ensamble objetos u símbolo 
dígitos)q así como los es de ver-= 

I! de escala ecución y de to--

CONFIABILIDAD .. 

La con fiabilidad se re a exacti~ 

con que un instrumento, por emplo un 
mide lo que endo su con fiabilidad, po 
demos los da."tos ins'trumento con un 
grado El de acuerdo 
entre 8' pue­

correlaQ

-
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El coeficiente de correlación para el ~~-
entre medidas bajo condiciones -

similares, constituye numérico de la con-
fiabilidad de los datos obtenerse con -
un instrumento dadOe Se coeficiente de -
confiabilidad y puede tomar entre cero y -
uno, pero no puede ser , y dá la 
ción de la varianza total uno de los dos tests 
que está constituída por varianza de la 
bución .. 

Las mediciones pueden hacerce o bien 
de la aplicación del instrumento 

confiabilidad estudiando (si suponemos 
que primera a p iicaci6n 
den borrarse)fo bien por medio de dos tests 
los que fueron construídos satisfaciendo 
ciones de tales testso 

VALIDEZ .. 

En general, la validez de un método, es -
la exactitud con que pueden hacerse medidas 
ficativas y adecuadas con él, en el sentido 
midan realmente que se pretenden 

La validez es tradicionalmente estimada -
por un coeficiente correlación q llamado coe 
ciente de validez, cual indica la 
hay entre los datos obtenidos con el test y 

'tos que usamos con un grado conocido de certeza 
mo índices para puntajes del individuo en 
variable de críterio@ 

Un test no tiene un coeficiente o 
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validez que sirva para cualquier fín y para cual-­
quier grupo de -individuos para los cuales pudiera 
usarse~ La validez del test varía de acuerdo con­
el propósito que se use y el grupo dentro del cual 
discrimina .. 

En todo procedimiento de validación una 
cuestión esencial es para quien y para qué es váli 
do el test; necesitamos por consiguiente, crite--­
rios diferentes para diferentes propósitos de test. 

Se distinguen cuatro conceptos de vali­
dez cada uno de los cuales está relacionado con -­
cierto método para probar la validez y con: la va­
lidez predictiva, la validez concurrente, la vali­
dez de contenido y validez de construcción~ 

La validez concurrente ya fué brevemen­
te mencionada, y es la directamente relacionado con 
este trabajo, omitimos explicar más ampliamente los 
6tros tipos de validez, por no considerar é~to ne­
cesario" 

POBLACION y MUESTRA~ 

El término población, como es usado en 
estadística, no necesariamente se refiere a perso­
nas, pueden ser respuestas de un sujeto g animales 
de una generación, etco Es importante que la po-­
blación esté claramente especificada. 

Es apropiado aplicar estrictamente (es­
to es, generalizar) los resultados de una investi-



gación solamente a la población estudiadas Una po 
blación puede a su vez convertirse en una muestra* 

Una muestra consiste en cualquier sub-­
grupo representante de una población específicao -
Las muestras deben ser al azar, esto es, extraídas 
de tal modo que se minimize el peso y hagan que la 
muestra sea tan típica de la población como sea -
posible .. 
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TABLA NUMERO UNO .. 

COEFICIENTES DE CORRELACION y NIVELES DE 
CANelA DEL TEST RUTGERS DRAWING (MEDIDA DE CRITE­
RIO) Y LA ESCALA DE INTELIGENCIA INFANTIL WECHSLER 
POR SUBTEST, ESCALA VERBAL EJECUTIVA Y ESCALA TO .... -
TAL (MEDIDAS DIRECTAS DE LOS PUNTAJES PARA CADA --

. PRUEBA)" 

PUNTAJE SUBTEST DEL RXY N .. S .. Ol N .. Bo .. 05 
WISC 

• ,;> .. 51 .. 01 Informac~on. 

Comprensión .. 26 .. 05 

Aritmética .. 62 ... 01 

Semejanzas ,,38 ",01 

Vocabulario .. 35 <DOl 

Retención dígitos ,,38 ,,01 

Figuras incompletas .. 39 .,01 

Ordenamiento dibujos .. 49 001 

Diseños con cubos .. 48 ,,01 

Ensamble de objetos .,47 001 

símbolo de dígitos .. 32 .. 01 

Laberintos .. 31 Q 01 

Verbal 0>21 

Ej .. 30 .. 01 

Escala Total .. 26 .. 05 
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TABLA ~NUMERO DOS <> 

COEFICIENTES DE CORRELACION y NIVELES DE SIGNtFI-.... 
CANeIA DEL TEST RUTGERS DRAWING y LA ESCALA DE IN­
TELIGENCIA INFANTIL ~~CHSLER POR SUBTEST, ESCALA -
VERBAL Y EJECUTIVA Y ESCALA TOTAL~ 

INDIRECTAS DE EDAD r4ENTAI..I PAR,"/\ EL RUrrGERS 
DRAWING y EDAD DE TEST PARA EL WISC 

M.EDIDA DE CRITERIO TEST WISC 

Rutgers Subtést información 
Drawing Subt.es·t . "" comprens1.on 

ari tmét.ica. 
Drawing Sub-test anzas 
Drawing Subtest. vocabulario 

Drawing Subtest figuras 
tas 

Drawing ordenamiento 
os 

con 
cubos 

Rutgers Subtest ensamble de 
objetos 

símbolo de 

Rutgers Drawing 
Escala 

R XY 

.. 16 
$57 

.,35 

.. 30 

.,35 

$50 

<>50 

.. 50 

.,20 
,,51 
",58 
.,,57 

N"S .. 

.. 01 

.. 01 

.. 01 

.,01 

GOl 

.. 01 

.. 01 

.. 01 

.. 01 
,,01 
.. 01 
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:r.~os resul tados de tabla .. 1, nos in-
correlación de las medidas directas, 

ficativa al nivel de ~ para subtest 
información, aritmética q semejanzas: vocabu1a-

rio l1 retención dígitos, figuras incompletas; or 
denamiento de dibujase con p ensamble 
de objetos símbolo de d~g:i.·tos, y para 
la escala ecutiva1 no así el subtest de com 
prensión, y puntaje de la ti cuyo ni 
vel de signi es de QOSG 

La correlación con escala verbal, no -
es ficativa.en medidas directas 

Los resultados de la tabla NOe 2, nos in-
que: correlación de las medidas indirec-

tas, es significativa nivel de $01 para los ---
subtests de: información, aritmética, semejanzas, 
vocabulario Q retención dígitos, figuras lncom-­
pletas, ordenamiento de dibujos, seño con cubos, 
y ensamble de objetos~ así como para el puntaje de 
la y ecutiva y de la escala total. 

Por otra parte, los subtest de compren--
sión y de símbolo dígitos no alcanzan nivel de 
significancia adecuado en la correlación de las m~ 
didas directas" 

Volviendo sobre tabla NOG 1 observamos 
corre1a-­

embargoo 
obteni­

......... '-'I ......... ficati-

que el subtest que obtiene un índice 
ción más elevado es de aritmética 
exceptuando ese subtest, las 
das las medidas directas@ 
vas (excepto para la escala verbal) son menores -
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a la tabla Noo 2 observamos que 
comprensión E' en la tabla 

medidas directas muestra. un nivel de 
". menor al resto , aqu1 

indirect.as no signifi 

Por ot.ra 

,tipo de 

más 

Basados en 
IJ podemos 

com.probadas 

anteriof'.. 
son el evado s 

encontrá.ndose -
el índice de 

anteriormente ..,. 
nuestras 

siguientes t~rminos: 

HIPOTESIS 1 

HIPOTESIS 11 Los 

en este caso Rut-

en magnitud' 
resultados obtenidos 

del Rutgers 
forma separada como medi 
(puntaje directo) y como 

(edad mental) 
posi,ti'va y sigui 
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mente p en magnitud moderada, con los -
resultados wisc toma.dos en fonna 
separa.da o como medida directa (punta 
je crudo) y como medida indirecta ---
(eda.d del test) pero nos aportar dife 

en índice correlación. 

En es; corre lacio-
nes ob-tenidas para rnedidas direc­
tas ambos tests, aunque significa­
tivamente son menores que las obteni-

por medidas directass 

HIPOTESIS III Los resultados del 
tanto directos como v corr~ 

positiva. y ficativamen-
te, en magnitud moderada e con los re­
sultados directos e indirectos de ca-
da uno de los de la escala -

ecutiva el subtest 
en su medida in 

HIPOTESIS IV Los resultados tan-to directos como i!! 
Rutgers Drawing correla­

ciona.n posi ti vamen:te y signi ficati va-
mente., en magnitud moderada!, con los 
resultados directos e de -
la ecutiva 

HIPOTESIS V Los resultados directos e indirectos 
del RutgersDrawing correlacionan po­
si"tiva y significativamente, en magni' 
tud mOderada g con los resultados di-­
rectos e indirectos la escala to--

del wisc .. 
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l,:~ 

e A P 1 TUL o IV 

le DISCUSION DE LOS RESULTADOSo 

Volviendo sobre marco de referencia --
conceptual y teórico de este trabajo, relacionare-, . 
mos los resultados obtenidos con este$ 

Como mencionamos anteriormente, en el or­
ganismo joven las estructuras cognoscitivas y el -
comportamiento están en relación directa con lao~ 
ganización perceptual, la que a su vez permite una 
mayor discriminación de los estímulos" y en conse­
cuencia una mejor emisión de conductas exitosas~ 
un sujeto entre más inteligente, tiene mejor op--­
ción perceptual .. 

Los resultados de este 'trabajo confirman 
la anterior afirmación, puesto que escala de iD. 
teligencia infantil de Wechsler es uno de los ins­
trumentos más confiables dentro de la psicometría, 
y en este caso, 10 tomamos como un test 'ya conoci­
do para correlacionarlo con otro nuevo que es el -
Rutgers Drawing~ al cual podríamos considerar como 
una forma simplificada de lo que Wechsler, siguieg 
do las observaciones de Thorndike llama "producci.Q. 
nes mentales", Wechsler al abordar el problema de 
la definición y medición de la inteligencia6 men-­
ciona que solamente concentrándose en la evalua--­
ción de las "producciones· mentales IV p es posible -­
llegar a una estimación cualitativa de la inteli-­
gencia@ 

En este caso g existe una correlación sig-
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nificativa y positiva entre ambas pruehase 

Por otra parte, analizando las funciones 
subyacentes de cada uno de los subtests de la es-
cala ejecutiva~ observamos implicaciones de 
na manera somera para cada uno de ellos: Figuras 
incompletas está relacionada a percepti­
vos visuales y habilidad discriminativa .. 

Ordenamiento de figuras nos dá índices de 
percepción visual de relaciones, síntesis de mate­
rial no verbal y planeación y anticipación .. 

seño con cubos, en síntesis, este ins­
trumento analiza la aptitud de percepción y análi 
sis de formas y modelos, así como la aptitud para 
desmenuzar el todo en sus partes9 Constituye és­
te el mejor subtest de esta escala g además de de­
mostrar ser' una buena estimación de inteligen­
cia en general .. 

Ensamble de objetos se relaciona con pe~ 
cepc~on visual, síntesis, integración visomotriz 
y anticipación .. 

símbolo de dígitos se asocia a integra-­
ción visomotora y capacidad de reproducció~ e imi 
tación@ entre otras funcionesG 

A partir este análisis, consideramos 
que, puesto que cada uno de los sub'tests correla-
ciona positiva y significativamente con Rutgers 
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Drawing o podemos interpretar que este último a su 
vez, está asociado a las mismas funciones .. 

Excepto en un caso, que es el subtest de 
símbolo de dígitos, que en su medida indirecta no 
correlaciona significativamente, por 10 cual cabe 
pensar que el Rutgers Drawing es bajo en contenido 
en las funciones que subyacen a este subtest. 

Cabe mencionar, aún cuando la escala ver­
bal no está .incluída en las hipotesis, algunos re­
sultados respecto a esta escala que son interesan­
tes., 

En términos.generales la correlación en-­
tres el Rutgers Drawing y' los subtests de la esca­
la verbal, es positiva y significativa, excepto pa 
ra subtest de comprensión, como mencionamos an­
teriormente, el cual en las medidas directas corre 
laciona a un nivel de significancia inferior al -­
resto de los subtest esto es, al .05, y en las me­
didas indirectas, no correlaciona significativameg 
te. Esto lo podemos interpretar como un contenido 
bajo, en el test de.Rutgers Drawing, de razonamien 
to con abstracciones (análisis y síntesis, símbo­
los, números y lenguajes) que son las funciones -
subyacentes este subtesto 

Sin embargo, el subtest que correlaciona 
más alto aún que cualquier subtest de la escala -­
ejecutiva g es el de aritmética .. 

Entre otras funciones, se relaciona a ra 
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zonamiento con abstractos, formación de conceptos; 
se seftala en una revisi6n de resultados de cada -
subtest que el razonamiento aritmético constituye 
una forma objetiva de determinar agudeza mental~ -
Wechsler comprueba estadísticamente lo anterior al 
encontrar alta relación entre este tipo de medida 
de la inteligencia, con una estimación global de -
la misma.. Por otra parte en la investigación rea­
lizada para obtener la validez predictiva del Rut­
gers Drawing (4) observamos que precisamente la cQ 
rrelación de este instrumento c9n el promedio de 
las calificaciones académicas en aritmética es más 
alta en relación a las calificaciones académicas 
en lengua nacionalG 

Asímismo el segundo índice de correlación 
más elevado g corresponde al_subtest de información~ 
éste se asocia entre otras funciones a la capaci­
dad de retención, asociación y 'organización de ex­
periencias;; ocupa un lugar fundamental en las es­
calas, varios criterios de comprobación estadísti 
ca llevaron a wechsler a concluir que este sub--­
test al explorar la "amplitud de conocimientosU' -
constituye en general una buena estimación del ni 
vel intelectualQ 

Lo anterior nos "lleva a inferir que sub­
yacen funciones similares en el Rutgers Drawing, 
que se pueden interpretar como una estimación del 
nivel intelectualQ 

Respecto a los puntajes verbal y ejecuti 
vO g encontramos que en la escala ecutiva corre­
laciona más significativamente, aún cuando hay -­
una diferencia cuando aludimos a medidas directas 
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y medidas indirectas~ pues es más elevado el índice 
de correlación en las medidas indirectas. La corr~ 
lación de los puntajes directos de escala ver- -
bal, decididamente no son significativos, sin embar 
go, la medida indirecta sí correlaciona sign.ifica- ' 
tivamente .. 

Por lo que toca a l~ escala total, la co­
rrelación con el Rutgers Drawing es positiva y sig­
nificativa, salvo que vuelve a presentarse el mismo 
fenómeno mencionado anteriormente: para las medidas 
directas a el nivel de significancia es de .05 y pa­
ra las indirectas de 0010 

No es muy clara la interpre'tación de estas 
diferencias, podría estar involucrado el tratamien­
to estadístico dado a los datos para poder obtener 
estas medidas indirectas que tienden a homogeneiza~ 
las .. 

Con ésto inferimos que, ,los resultados del 
test de organización perceptual Rutgers Drawing, se 
pueden interpretar en'términos de una estimación ... 
global de la inteligencia, partiendo del supuesto -
sobre cual Wechsler estructura sus escalas, en 
el cual él considera que éstas pretenden medir, no 
el total de la ,inteligencia del individuo, cosa que 
considera imposible en relación a posibilidades 
de los tests@ pero sí un considerable número de --­
"porciones u

lt que sirvan para realizar una inferen-
cia VII confiable" de Uf capacidad global Vi' .. 

Estos resultados son válidos para niños -
con características de nuestra población, y se 



"1 entiende que se trata de un estudio que requiere -
posteriores investigaciones para que se puedan 
neralizar los resultados. 

2 '" RELACION DE LOS RESULTADOS OTROS 

ESTUDIOS .. 

Los resultados de este estudio, están con 
firmando hallazgos anteriorese 

En un estudio mencionado anteriormente -­
(ll) se correlacionó el Terman Merrill revisión --
1960 con Rutgers Drawing, obteniéndose una co-­
rrelación de r=Oe82 q y el Rutgers Drawing con la -
escala de in-teligencia infantil de Wechsler obte-­
niéndose r=O,,89 .. 

En otro estudio también citado (4) para -
obtener la validez predictiva del Rutgers, (junto -,-­
con otros cuatro instrumentos) se correlacionó el 
Rutgers con el rendimiento académico en lengua na­
cional y aritmética obteniéndose un índice co-­
rrelación mayor para aritmética r=O~ GOl y me--
nor para nacional r=oc30 eOl, en ambos c~ 
sos ficativosQ 

De donde se concluye que 0g test Rutgers­
Drawing es un instrumento adecuado para hacer un -
pronóstico comportamiento académico del niño -
en los cursos lengua nacional y aritmética en "., 
el y año de instrucción primaria" e 
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3.. LIMITACIOrES DEL PRESENTE 

ESTUDIO" 

Considero que en presente investiga--
ción en su carácter de estudio piloto y por lo red~ 
cido de la muestra, los resultados aquí obtenidos, 
deben ser tomados con reservas, aún cuando ya nos 
presentan un panorama concreto .. 

Por otra parte, aspecto de dife--
rencias encontradas entre medidas directas e indirec 
tas, no planteado con profundidad, sino mera-­
mente esbozado y precisamente una de las sugeren--­
cias es zar un estudio posterior con una mues~ 
tra mayor y enfatizando aspecto mencionado de -
las medidas .. 

4 .. CONCLUSIONES .. 

En base a lo expuesto, se considera que­
el test Rutgers Drawing es un instrumento que -
puede cumplir, una función de diagnóstico y pronó~ 
tico válido, como parte una' batería de pruebas 
de aplicación y evaluación rápida y económiqa, en 
la examinación de menores con problemas aprendi 
zaje, como son los sujetos de nuestra población .. 

Por otra ,consideramos comple--
mentaría los tests verbales ya disponibles para de­
terminar capacidad niño en sujetos preescol~ 
res de jardín de niños y de primero de primaria,-
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en donde se dan casos niños repertorio ver-
bal, así que un test dibujo con califica,ción ob 
jetiva p como es el Rutgers Drawing es un ins"trumen 
to adecuado en estos casose 
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APENDICES~ 

APENDICE lo 

APLICACION y CALIFICACION DEL RUTGERS~ 

APLICACION: 

El Rutgers Drawing 
aplica en forma indi.vidual 

t generalmente se 
se puede usar 

con pequeños grupos 

El test no tiene tiempo • 
te se requiere que el copie una serie de 14 
figuras geométricas e una sola vez cada 
el protocolo e El promedio tarda 
5 minutos en 

CALIFICACION1 

Se al 
cada figura 

3 niveles de cali 
indican el vel de --

e 

cero 
to 

Stevens (17) calific6 las 
si fallaban en copiar la 

y cuando lo hacen 

Con este método se obtiene un 

cQn -

de .-
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sfactorio" 
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En calificaciones se van a conside-
rar entre otros s: 

\ 

dad de las lineas, su 
mes y rectas~ (Se anexan 
protocolo de la prueba)~ 

La norma en 
a las 

Edad 
Tanteo mental 

2 O 
3 1 
4 4-3 
5 4~~4 

6 4-5 
7 4-6 
8 
9 10 

4-11 

5-2 
13 

5 
. .., 

5-7 

se 

Tanteo 

16 

19 
20 
21 
22 

26 
27 

y 
de 

el v'a 
a 

Edad 
1 

5 - 8' 
5 ·~11 
h v 

6 ·,~2-1/2 

6 
6 
6 
6 ~ 

7 
'1 2 r~ 

7 -6 
1 



qUé se muest.ran a 
normas de puntuaci6n~ con ej 

dibujos y descripciones de los 
ditos completo de li2" puntos fI 

sos lIon" 

FIGURA NUMERO 1 

2 puntos$- Cuando son más o -
menos del mismo tamaño, cruzan en el centro 
do un ángulo de 90 grados~ Todas de = 

ro 
centro@ 
También 
ra 5 

firmes y rectas.:; 

se rece a 10 1 punto" 
líneas no son 

ángulo 
recibe 1 

muy rectas, o no cruzan en el 
o menos corresto o 

se a figu-
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FIGURA NUMERO 2& 

2 1 1 

1 o 

2 puntoso- Debe ser más o menos redondo g 

sin ángulos& Las líneas tienen que juntarse más o 
menos en un puntoe 

1 puntoG- La figura ovalada Q o un poco -
cuadradaa Puede tener ángulos0 

FIGURA NUMERO· 3t!1 

o 
2 1 1 

o· 



2 Lados 
m6_ 6 ~.tlOI igUB y 
pun'to.,.... Angulos más o menos correctos 9 

gu S y ángulos no muy rectos. 

FIGURA NUMERO 4", 

2 1 1 1 o 

2puntose- Angulos bastante rectos, ra-
rectas y más o menos las y proyectando fa 

las esquinas" 

1 punto o - Angulas más o menos rectos~ 
Líneas deben ser o menos paralelas pero no con 
t1nuas ni rectas, todas no tienen cruzar la -­
opuesta,., 

FIGURA NUMERO ~~ 

2 1 1 1 o 

2 puntos", Tiene al mo-
delo, a un 10 oblícuOíl> opuestos 
más o menos igua .1 ff ..... 1.neas Y (;¡ 

1 Todavía cruz e pe~-
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ro una r~ya Gy~v~ga, g Si se 
recibe a la figura S más él 

FIGURA NUMERO 6. 

2 1 

2 puntosó- Todas las rayas s 

nos rectos, 
les 
rectos o 

tos ff a 
deben ser 

1 

que ser rectas 
miten pocas 
al mode <1b 

como el modelo: 
continuas o juntas1 

la mitad de la otra y a 

Algunos ángulos no son rec-­
redondas, todas no 

ni a distancia igual no 
o exactamente continuadas o 

adicionales si todavía se 
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FIGURA NUMERO 1$ 

2 

/j 
1 

1 

, 2 puntos e - Rayas rectas~ los lados más 
o menos iguales aún más largas que la base, la base 
paralela a líneas horizontales en la prueba 0 

1 puntoe= Rayas pocas irregulares 1 la­
dos no tiene que ser iguales 9 un ángulo recto o po 
co redondo g 

NUMERO 8., 

2 2 1 o 

"1 

2 puntos @- Círculo '~como en figura 2 
',n 

para 2 puntos1 los arcos tienen que juntar al cír 
culo y parecer al modelo $ 

1 punto~ - Círculo como en figura 2 -~ 
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para un punto1 arcos no que j al,1 e 
lo r uno puede ser raya I puede11 sobrepon.er o 
ser irregular más o menos lo. 

NUMERO 9@ 

;2 1 

1 

2 puntos.- Angu10s o menos rectos9 
Los trazos deben ser más o menos iguales y los 
opuestos más o menos parale 1 rayas s y re-
gu 

1 punto,,­ Brazos opuestos no que 
ser iguales pero que ser o menos paral~ 
1081 deben cruzar 
para 
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Ila con 8 
más o menos 
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FIGURA NUMERO 10 

2 puntos .. - la tienen el mismo 
que tiene el modelo~ as! se estre-­

1 raya de 
iguales y deben 

cruz de 90 grados son 
cruzar en el centro 

1 punto G = Pueden omitir una línea de 
la figura o ir una linear no hay dos 
que crucen en el centro, deben tener 7 u 8 pun-
tos G 

FIGURA NUMERO 

2 
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2 puntos.- Figura alineada más o menos 
como el" modelo, los ángulos más o menos opuestos y 
los lados de arriba más o menos iguales, también -
los de abajo" 

1 puntoe Tienen que ser distinguible 
de un cuadro, alineada como el modelo~ los ángu 
no tienen que ser exactamente opuestos los 
dos arriba y abajo iguales s 

2 1 

o 

2 puntoso- La figura tiene que estar ~ 
alineada como el modelor los triángulos tienen que 
sobreponer en lá misma relación como el modelOf -~ 
los ángulos más o menos igualase 

1 puntoa- Triángulos poco mal colocados 
pero opuestos para que sean paralelas las basese 
Una estrel de cinco puntos recibe 1 punto~ 
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FIGURA NUMERO 13é 

2 puntos~- La figura tiene que estar 
alineada como el modelo, los triángulos tienen que 
sobreponer en la misma, relaci6n como el modelo1 
los ángulos más o menos igualeso 

1 puntoso Triángulos poco mal colocados, 
pero opuestos para que sean paralelas las bases e 

Una estrella de cinco reciben un punto. 

FIGURA NUMERO 



2 
colocados a distanc 
culo~ los 

1 
colocadosfI 1. 

juntando al clrcu 

La cali 
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triángulos -
1 r­

círculo co 

tener 4 triángulos 
con la uno ~ 

se expresa en CQ-
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Escuelo 

E.e. _______ Uv\ 

D 
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D~PAlffAM¡;NT(;; '. l~(NU;;Ó 
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Fecho No( 

Grado-

c.1. Punloje; 

tt x 

o 
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APENDICE II 

APLICACION y CALIFICACION DEL WISCe 

La escla infantil de Wechsler es una es­
cala por puntos, la puntuaci6n se da directamente 
al rendimiento de cada uno de los subtests, poste­
riormente el puntaje así obtenido se transforma en 
puntuaciones típicas estandarizadas, propias para 
eada grupo de edad, con intervalos de cuatro meses 
que van de los cinco años a los quince años. Se 
aplica en forma individual. 

Cuando se aplican los tests suplementa­
rios en la escala verbal y ejecutiva debe prorra­
tearse la escala, para ajustarla a la obtenci6n -­
del C.!. global. 

siguientes~ 

El procedimiento de calificaci6n es el 

le Evaluar las respuestas de los suje­
tos a cada uno de los reactivos. 

2e Sumar las cantidades que correpon­
-den a cada reactivo por subtest~ 

36 Obtener el puntaje estandarizado ca 
rres·pondiente a cada puntaj e de los 
subtests, según la eda d del exami­
nadó' 
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4@ Sumar los puntajes estandarizadosQ 

50 Si es el caso, pronratear el punta­
je obtenido .. 

6G Sumar es s de ca-
da escala e 

79 Sumar puntajes iales de ca-
da esca para el puntaje total~ 

8a Una vez el global g 

se procede a obtener el CaI Q 

(Se anexa protocolo 1 Wisco) 
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