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INTRODUCCION

La mortundcd, la insalubridad, la dgsnutricién, la delincuencia, la de-
pendencia econdmica y la ignorancia son, entre otros, los principales problemos'de,
los pafses en vias de desarrollo, Cuando se les analiza de cerca paruA tratar de lo
calizar los factores que los determinan y abatirles, la ineficiencia técnica en cada
uno de esos renglones se suele disculpar arguyendo supuestas dependencias a otros -
problemas, de esta manera se recorre la responscbilidad de la tarea y por ende la
posibilidad de solucion. Si bien es cierto que los problemas sefialados con anterio-
ridad se encuentran estrechamente vinculados, no creemos que .tal relacion impida ~
la investigacién y solucién de algunos de ellos en una forma Sptima, a la que en
un futuro se ligen otras soluciones y de esa manera se logren avances mas integra-

les.

Es verdad, repetimos, que la insalubridad, la delincuencia y‘ofros pro-
blemas son, parcialmente, efecto de la ignoruncfa o que ésta es causa de la depen
dencia ecénémico, etc., pero nosotros pensamos qué hay una tarea més imporfdnte-
que la mera clasificacién de los vinculos que guardan tales problemas, esta tarea -
consiste en disefiar, probar y promover (en caso de que los resultados éeon més posi
tivos que algin trabajo de referencia) futuras investigaciones o la operacién de tales
programas independientes. Lo que queremos decir con programas independientes, es
que haciendo a un lado la upﬁh’a que genera la sospecha de creer que uné solucién
se deba a otra, se prueben mejores alternativas que demuestren ser mds viables, en

un Grea concreta y a partir de una situacion dada.



Hacer un programa independiente, es disefiar una solucién técnica alter

; 3 - ' . ra .
nativa, paulatinamente mejor en los renglones mas atingentes, buscando ser autosu-
ficiente y realista. Este fue el cardcter que tratamos de imprimir. al programa que

presentamos a continuacion,

Los antecedentes de este trabajo deben ser mencionados en una forma -
general para ubicar, méas que el carécter de la implementacién, el marco real o -

que suelen ajustarse las mismas,

En 1972 y parte de 1973 una empresa independiente de accién social, -
manejdé un fondo monetario para promover la alfabetizacion y la educacién basica,
ft;mto en sectores rurales como urbanos, La alfabetizacién absorbié los brincipales
esfuerzos y se puso a operar una cartilla compuesta por 13 ldminas; la virtud de es
te método es que deja resultados visibles desde los tres meses hasta un méximo de -
cfnco. Fue disefiado por un ingeniero civil que buscd alfabetizar a la poblacién de
trabajadores de la construccion, cuya movilidad impedia el éxito con un método més

lento.

La estancia en esa empresa consistié en supervisar el entrenamiento del
personal alfabetizador (maestros normalistas), para poblaciones cada vez mas amplias.
Durante esta labor surgié una serie de problemas naturalmente esperados, a partir del
uso de un sistema improvisado. De esta manera, ante las deficiencias imperantes, -

se presentd la oportunidad de disefiar una alternativa técnica.

En esta parte deseamos dejar bien claro que si este trabajo tuvo como -



acicate esa situacin, el estudio no se orientd de una forma comparativa; los resul
tados pueden ser ;:omparados en la medida de que son radicalmente contrastantes,

A estudios posteriores conciemne averiguar la localizacion y el monto de tales dife-
rencias. El objetivo era superar los problemas generados por la cartilla usada; den

tro de éstos destacaban en primer plano :

Duracién .- El tie’:mpo empleado para alfebetizar se alargaba de tres has
ta cinco meses, con sesiéﬁes diarias de una a dos horas, semana inglesa. Este pro
blema es delicado si se considera que la poblacion analfabeta suelen ser sectores -
méviles de poblacion (cafieros, albafiiles, obreros, etc.), que en sus necesidades de
bisqueda de trabajo abandonan los centros de aifabetizacién al término de'I confrato
o la obra que los mantenia en un lugar, Su condicidn némada hace ya altamente
improbable que se le pueda ayudar localizando y atacando los focosmas amplios. De
paso sefialaremos aqui un problema curioso y bastante comin respecto a este punto;
si un analfabeta comienza con algin método y por alguna razon éste no alcanza un
éxito considerable antes de la emigracion, estas personas muestran mucha renuencia
para volver a intentar superar su situacién, manifie;tan no servir para ello, quedan
inmunes a intentos futuros, se muestran apdticos a continuar con algo a lo que nun-

ca pudieron verle provecho alguno,

Costos.~ Derivado del problema anterior, pero con un caracter propio, -
el problema del costo de un método hace que el mismo sea aplicado a sectores muy
pequefios, En términos generales el costo se podria clasificar en costo del material

utilizado, costo del personal empleado, o duracion de la operacién. No hace fal-

- rd - . - 3 "
ta decir que ésta es quizd, la principal razén interna por la cual las campafias se



limitan a sectores reducidos de poblacién confinadas a escuelas-centro, se sirven -
‘de los propios maestros de planta, y se sigue haciendo hincapié en métodos tradicio
nales de pizarron y gis. Mientras no se vea este problema con la mentalidad em-
presarial de considerar la amplitud de una campofia inversamente proporcional a su

costo, tendremos que aceptar un crecimiento gradual del indice de iletrados.

Personal Especializado.~ Tal vez por que las cartillas son de profesores
o para profesores, es que las mismas se autolimitan en su alcance, al cbndicionur -
su uso a personas si no estrictamente especializadas, si con claras exigencias de ex
periencias o habilidades didacticas, con lo cual se reducen las posibilidades de un

uso extensivo.

Producto final.- Un andlisis somerc de algunos de los métodos mas usa-
dos basta para confirmar cdmo ain persisten algunas confusiones respecto a lo que -
una persona debe aprender en lectura-escritura. No resulta sorpresivo ver cémo se
confunden aspectos tales como ortografia, caligrafia, educacién y en no pocas oca-
siones aspectos sicolégicos colaterales, tales como compresion, memoria, imaginacion,
creatividad, amén de algunos métodos que se exceden dentro de una linea civica o
religiosa. No creemos que ésto incluya algin aspecto grave en si mismo, sino que
al interferir con objetivos claramente especificables causen algunos de los problemas

a los que nos hemos venido refiriendo.

Sistema Motivacional .- La variedad de los métodos utilizados para alfa-
betizar, probablemente nace de ese punto. Los sistemas dicen ser diferentes al enfa

tizar el opoyo motivante (Dibujos, laminas, etc.), del cual se ofirma dependeran -



los avances y participacién del aprendiz. Creemos que las respuestas a este punto
se contestarian con los resultados obtenidos, ajustados alos puntos sefialados con an
terioridad, Todos los métodos operan, consiguen resuitados y ayudan a aliviar esta

carencia formativa; el problema es mas amplio; se integra a su duracién, costo, etc.

Estos son los problemas que constituyeron el marco de referencia y el mo
tor de arranque de este estudio; lo ofrecemos como una modesta aportacién técnica
en solidaridad y ugradgcirhienfo a directivos, maestros y compafieros de trabajo que
fuimos testigos de los avances logrados por trescientos campesinos. Que la tenaz ~
persistencia de estos compatriotas reunidos en un establo y a la luz de unﬁs velas,
cambien nuestra imagen del mexicano y alienten en el universitario de hoy, un es-

piritu de optimismo y lucha ante su realidad mas exigente : los problemas.



PRINCIPIOS BASICOS IMPLEMENTADOS



En la informacién psicolégica tradiconal (Hilgard, 1971, Silverman, 1972) svele in-
clufrse un érea denominada aprendizaje. Dentro de esta Grea B.F. Skinner propuso,-
con una serie de trabajos a partir de 1930, (Millenson, 1969) una nueva fqrmﬁlocién
para el estudio de la conducta (Hilgard, 1961). Esta reformulacién representd un dvu_r_)
ce importante en la erIucién de la Psicologia hacia su estadio cientifico actual - -

{Kantor, 1968).

El Replanteamiento de Skinner clasificaba los hallazgos de Paviov (Kimble, 1969) vy
Thorndike (Hilgard, 1961) b;:io un punto de vista como el de Watson (Keller, 1965),
sélo que apoyado y metodolégicamente desarrollado bajo algunas correcciones concep-
tuales, generadas en innovaciones instrumentales y de experimentacién (Skinner, 1961).
A partir de esas formulaciones iniciales se ha venido consolidando un cuerpo informa |

tivo que hoy en dia se conoce como Anélisis Experimental de la Conducta.

El Anélisis Experimental de la Conducta reine actuqlmente a 1353 profesionales agru-
pados en la Divisién 25 de la Asociacién Pscolégica. Americana (A.P.A, 1972). Los

estudiosos de esta y otras &reas han utilizado el Condicionamiento Operante (Skinner,
1938; 1953) con algunas de las acepciones mencionadas por Reynolds Reynolds, 1968)
para el estudio de la conducta animal en una amplia gama zoolégica (Kimble, 1969).
El Organo perfodico para blu Difusién de los hallazgos a nivel bésico se publican en-
una revista conocida como Gaceta de Andlisis Experimental de la Conducta (Reynolds,

1968).



La implementacién y aplicacién de los principios basicos del condicionamiento ope-
rante estudiados en condiciones de laboratorio altamente contraladas, han sido am=-~
pliamente usados en muy diversos escenarios (Ulrich, Stachnick y Mabry, 1966;1970)
para mejorar o resolver variados problemas conductuales en hogares, escuelas, hosb_i
tales, prisiones e industrias, tanto con poblaciones normales, como en aquellas cla~

sificadas de anormales (Ullman y Krasner, 1965) o deficientes (Larsen y Bricker, 1968).

Aunque toda esta tecnologfa conductual cuenta ya con una creciente difusion en li-
bros y revistas especializados, su principal organo informador sigue siendo la publica
cién periédica denominada Gaceta de Anélisis Conductual Aplicado (Ref.) Esta revis
ta reune los reportes de las investigaciones més sobresalientes que implican la aplica

cién de los principios del anélisis conductual a problemas de importancia social.

Los principios estudiados por el anélisis experimental se encuentran expuestos y resu-
midos en una forma llana y accesible a personas no especializadas en esta érea - -
(Keller, 1954), pero pueden ser ampliados en un libro programado (Holland y Skinner,
1961) o bien, ampliamente estudiados recurriendo a textos universitarios de uso regu-

lar. (Reynolds, 1968, Ferster y Perrott, 1968; Millenson, 1969; Honig, 1966).

A continuacién enlistaremos aquellos principios bésicos que implementamos y que pue
den ser localizados en el programa presentado. La referencia concreta de cada uno de
ellos puede ser consultada en cast todos los textos citados con anterioridad.

- Estimulo discriminativo

- Control estimulo



- Conducta Operante
- Ayuda
~ Desvanecimiento
~ Reforzador positivo
~ Reforzamiento
- Reforzadores condicionados
- Extincién
- Tiempo fueru‘de reforzamiento
- Moldeamiento
- Aproximaciones sucesivas
- Reforzamiento diferencial
~ Programa continuo
~ Programa intermitente
- Programa de razén variable
- Generalizacién
~ Discriminacién.
Estos principios fueron acompafiados, para la elaboracién del progl;ama,'de los siguien
tes elementos:
1.~ Selccion y definicién de la conducta por estudiar (Birnbraver,
Burchar y Buchard, 1970).
2,- Medicién del repertorio inicial (R?oas,‘ 19?2).
3.- Establecimiento de la Secuencia Programada (Silverman, 1970;

Vargas, 1972; Heméndez, 1971; Tdber, Glaser y Schaefer, 1965).



PROGRAMA UTILIZADO PARA LA GENERACION
DE UN REPERTORIO BASICO DE LECTURA

Y ESCRITURA



INTRODUCCION
En este capitulo vamos a resefiar las condiciones generales bajo los cua

les se puso a operar este programa,

Se enumerardn algunas caracteristicas superficiales del escenario de tra-
bajo, del sujeto elegido ‘y del personal que aplico el programa. Se sefialara el ob
jetivo de cada parte del programa, delineando la conducta terminal para cada una
de éllas. Se describird igualmente el maoterial usado, y al final de este caitulo e
incluiran algunas ilustraciones del mismo, donde se podrdn consultar con més deta-

lle, algunos otros datos que pudieran ser de utilidad para su anélisis o su uso.

Dentro de la parte de procedimiento, se enlistaran las XXVIII secciones
en las que fue dividido el programa completo. Estas describiran las partes de que
constan; normalmente se compone de una parte de entrenamiento o adquisicion de -
una discriminacién y una de reconocimiento, practica o generalizacién. La parte -
de entrenamiento incluird el nGmero y orden de los pasos sugeridos para el logro de
los objetivos, estipulando la clase de estimulo o presentar, la clase de respuesta so
licitada, el tipo de apoyo a prestar en caso de que ésta no se emita o se emita mal,
el tipo de contingencias que deberén ser aplicadas durante el programa, asi como -

algunas especificaciones para la administracién de éstas.

Lo parte de resuliados presentara los datos por medio de los cuales se -
consideraron alcanzados los objetivos del programa, menciona los detalles de la ex

tension del mismo, la duracién media de cada sesion, y presenta algunas muestras -



de las ejecuciones alcanzadas en algunas secciones de escritura.

La ensefianza de la lectura y la escritura representd un entrenamiento -
efectuado desde un principio dentro de la misma sesion. La primera parte se ocupa

ria de la ensefianza de la lectura, en tanto que la segunda de la eseritura,

" Previo a la aplicacién del programa se tuvieron dos entrevistas con el -
sujeto; una para re?abar algunos datos; entablar relaciones favorables; acordar dispo
nibilidad, horario y duracién de los sesiones, etc. La otra para registar el reéerfg
rio inicial del sujeto y verificar la naturaleza o amplitud del mismo respecto al que

se intentaba generar.

ESCENARIO

El escenario de trabajo lo constituyd una seccidén de la propia casa don

de trabajaba el sujeto y se eligid tomando en cuenta los siguientes criterios :

.- su disponibilidad ilimitada (por més de dos horas).

.~ contaba con baja probabilidad de situaciones que perturbaran la se-
sidn (pldticas, ruido, paso de personas, etc.).

.~ estaba provista de buena iluminacion,

.~ contaba con suficiente espacio (habitacién de 3 m. x 3 m.), para -

distribuir la mesa y fres sillas requeridas para el trabajo.



SUJETO

Persona adulta de 22 afios de edad, sexo femenino. Esta persona se -
aceptd mds que por ninguna otra razén, por su disponibilidad. Hubieron ofras razo
nes que favorecieron esta aceptacién pero‘ pueden considerarse secundarias, tales co
mo : su manifiesta cooperatividad, ser de procedencia campesina y no conocer nin-

guno de los elementos del repertorio a generar.
EXPERIMENTADOR

El programa fue aplicado por dos personas que se turnaron indistintamen
te durante las sesiones, Uno intervenia como observador-registrador, el otro como
manipulador del material y aplicador tanto de los apoyos requeridos como de las con

tingencias.,
MATERIAL

A .- Para la lectura se contd exclusivamente con :

a).=- 33 ladminas de cartén blanco con una letra negra impresa en ca-
da uno.

b).- Un pizarron de 1.07 x 0.59 m. con tres guias de aluminio don
de s.e‘insertorl'an los laminas de carton y correrian de derecha a
izquierda hasta formar grupos de letras (silabas o palabras).

c).~ Hojas blancas tamafio carta con textos negros redactados con el

tipo de letra de las {dminas, donde el sujeto pudiera reconocer

o practicar lecturas,



12

B.- Para la escritura se contd solamente con :
a).- El propio pizarrén y un par de gises,
b).- Hojas famafio carta donde se incluia algin tipo de apoyo para

la respuesta de escritura que se solicitaba.

Para el registro de los eventos concurrentes de las sesiones se utilizd un
crondmetro regular, una tabla de registro y hojas de registro especialmente disefia-
das para recabar datos generales, nimero y duracion de la sesién, datos especificos

de cada seccion del programa y observaciones generales.

Para la aplicacién del programa se utilizd una hoja que especificaba la
seccidn, sus componentes estimulo-apoyo-respuesta, el orden y nimero de éstos, los
ensayos planeados, las alternativas aplicables y la duracion aproximada para cada -
seccidn. Es decir, se utilizd una orden programada que restringiera al minimo la

variabilidad en los pasos a seguir para cada seccion del programa.

OBJETIVOS :

La ensefianza de la lectura y la escritura tienen objetivos diferentes en
la medida en que implican diferentes niveles de ejecucién, pero tienen un objetivo
comin en el sentido de que en los dos repertorios dependen o interaccionan los esti

mulos adquiridos en ambos : las letras.

La division que hacemos aqui es con el fin practico de establecer dife-
rencios claras que ayuden tanto a la sesién de entrenamiento como a la de evalua-

cién de las adquisiciones.
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Para la parte de lectura debera definirse y enfatizarse la siguiente rela
cién. La lectura es una conducta verbal tipicamente vocal emitida ante signos vi-
suales llamados letras cuyo nimero, orden o composicion pueden variar indistinta--

menfe .,

Para la escritura por ofro lado debe definirse que también para los pro-
positos de este programa, consistirG tipicamente en conducta verbal motora cuyos tra
zos estardn controlados principalmente por estimulos verbales vocales, es decir, dic

tado.

Partiendo de la observacion anterior, podremos mas facilmente hacer las

siguienfes especificaciones .

LECTURA
1.~ Se considerard que nuestro sujeto lee cuando :
a).- ante cualquier estimulo visual del estilo ensefiado...
b).- sea individual o formando palabras con un méximo de ocho le
fras...
c).- en un texto formando frases u oraciones...
d).- en un orden indistinto, directo o indirecto...
e).- Foﬁnundo palabras del idioma castellano, preferentemente con-

cretas o de uso comin ...

Bajo peticion, nuestro sujeto ejecuta emisiones verbales vocales diferen-

ciadas al texto presentade bajo los siguientes atributos :
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a).- de uno latencia por unidad menor a tres segundos, a una ta-
sa minima del 95%.
b).- de una duracién por unidad menor a 5 segundos, a una tasa -
| minima del 95%.
¢).~ Con una ocurrencia maxima del 5% de las siguientes fallas :
1.~ Omision .de una letra.
2.- Omisién de una palabra,
3.~ Inversion del orden del texto.
4,- Confusién de renglén.
5.- Omisién de renglén.
6.~ Repeticion de una letra.
7.- Repeticién de una palabra,
8.~ Una letra por otra.
9.- Una palabra por otra.
10. - Discontinuidad fonética.
2.- El estimulo de prueba. de la adquisicién de este repertorio puede ser
una lectura de aproximadamente 100 estimulos, que combine aleatoriomente mas del

95% del repertorio establecido.

3.~ Puede hcber dos o mas mediciones de este repertorio, alcanzado el
nivel especificado como objetivo, se podra dar por terminada esta seccidn del progra

ma,
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ESCRITURA -
1.- Se considerard que nuestro sujeto escribe cuando :

a).- Ante cualquier esh’mu‘o vocal dictado, exclusivamente del so-
nido de la letra ensefiado...

b).- Sea individual o formando palabras con un maximo de ocho so
nidos...

c).~ Dictqdas una por und...

d).~ En un orden indisﬁnfo, directo o inverso...

e).~ Formando palabras del idioma castellano, preferentemente con-

cretas o de uso comin...

Bajo peticion, nuestro sujeto traza sus signos correspondientes con los si
guientes atributos :
a).- De una latencia por unidad menor a tres segundos. A una tosa mi
nima del 95%.

b).~ De una duracién por unidad menor de 20 segundos a una tasa mini-

ma del 95%.

¢).- Con una ocurrencia maxima del 5% de las siguientes fallas.

1.- Omvisién de la escritura de una letra,.

2,- Omisién de la escritura de una palabra.

3.- Inversiéon en la escritura del orden del texto dictado.
4,- Confusién de renglén.

5.~ Omision de renglon,



6.- Repeticion de la escritura de una letra.

7.- Repeticion de la escrifura de una palabra,

8.- Escritura de una letra por otra.

9.~ Escritura de una palabra por otra.

10.- Deletreo audible a un metro de distancia, precediendo o acom
pafiando al frrszo.

11, - Superposicidén de trasos.

12.~ Uso de goma.

2.- El estimulo de prueba de la adquisicion de este repertorio puede --
ser uyna lectura de aproximadamente 100 estimulos que combine mas del 95% del re-

pertorio establecido.

3.~ Pueden aplicarse dos o mas mediciones de este repertorio; al alcan-

zado el nivel especificado como objetivo, podrd darse por terminado el programa,

PROCEDIMIENTO

SECCION | . LECTURA DE LAS VOCALES.
Se tomaron dos laminas, una conteniendo la "i" y la otra conteniendo -
la "o".

1.~ ESTIMULO... se presenta la lamina de "i",

APOYO... el experimentador dice : ...es "i",
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CON EL ESTIMULO... el experimentador pregunta : cudl es?
RESPUESTA... a) Si el sujeto no responde antes de 5 segundos, se
repite la pregunta...cuél es?

b) Si el sujeto no vuelve a responder antes del pla
zo, responde después del mismo, o responde erroneamente, se repi
te el apoyo y se pregunta...cual es?

» c) Si el sujeto responde correctamente, debe contes
tar con la sola vocalizacion ".E", {sin estar acompaiiada por ningu-
na otra verbalizacion), en el plazo sefialado.

d) Si la respuesta se presenta en el plazo prescrito -
y en forma éorrecfu pero acompafiada por otro(s) sonido(s) (es la "i",

"
I

la "i") se le entrena a eliminarlas por instruccién o imitacion.
—— explicando como hacerlo

— pidiendo el sonido "i", pronunciado enfaticamente.

Contingencia.-
a).- Ante las no emisiones o emisiones incorrectas se retira el
contacto ocular (bajando la vista), Se evitan interacciones, -
. .

gesticulaciones y movimientos y se procede a aplicar la varion

te pertinente al caso.

b).- Una vez emitida la respuesta correcta, con o sin apoyo,
se procede a reforzar al sujeto con una frase de aprobacién -

(muy bien, eso es) acompafiandola con una sonrisa o una pal-
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mada en el hombro.

c).~ Se repite la presentacién del mismo estimulo y se pide una o

dos veces su respuesta sin apoyo.

2.~ Se repite el mismo procedimiento con la lamina de "o". Una vez
adquirida esta discriminacioén, inciso (c) anterior, se procede a presentar aleatoria-
menfe cuatro lGminas confeniendo dos valores de cada una de las dos letras, hasta

obtener diez respuestas correctas consecutivas.

Cuando no se emife una respuesta, se emife después del plazo o se emi
te erroneamente, se procede introduciendo el apoyo y se siguen presentando aleato-
riamente., Si alguna "equivocacién” o "error'es sistematico, se procede a un reen-
trenomiento singular (con una sola Iamina) y se regresa a este paso hasta lograr el

criterio minimo que se especifica,

3.~ Se toma ofro grupo de dos léminas "e" y "a" y se actia de igual -
manera (paso 1) hasta concluir con las diez respuestas correctas consecutivas presen-
tadas aleatoriamente, como con el paso de las laminas "i" - "o" del punto 2 ante-

rior,

4,- Se combinan aledtoriamente cuatro [dminas en total de los cuatro va

lores hasta aqui ensefigdos {i, o, e, a) y se piden tres ciclos correctos consecutivos.

Si el sujeto no responde, responde después del plazo o responde errénea

mente, se apoya la respuesta ante ese estimulo dentro de la presentacion de los cua
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tro laminas, hasta conseguir el criterio de tres ciclos consecutivos,

Después de que se alcanza ese criterio, se adicionan las otras cuatro -
léminas de los mismos valores (ocho en total) y se piden también tres ciclos correc

tos.

5.- Finalmente, se ensefia el Gifimo valor "u" como estda sefialado en el
paso uno, se suma a las cuatro laminas de las cuatro vocales aprendidas hasta en-
tonces y se presentan aleatoriamente hasta lograr tres o mas ciclos correctos conse-

cutivos.

SECCION |l.~ ESCRITURA DE LAS VOCALES

Pasos :

1.- Mientras el sujeto adquiere el valor del sonido de una letra en la
seccion de escritura, por lo menos para las dos primeras vocales, se le entrena a tra
zar los razgos componentes de las mismas de la siguiente forma :

ESTIMULO...en este cuadro traza una rayd como ésta.
APOYOT...eI experimentador traza una linea recta en el cuadro re
servado para ese objeto, en la hoja de escritura de trabajo...
RESPUESTA... a) Si el sujeto no responde, responde fuera de la I7
nea o en un sentido diferente (de cbajo hacia arriba) se vuelve o -

presentar el apoyo y se solicita la respuesta.

b) Si el sujeto responde correctamente con o sin apo-
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yo, lo hard de un solo trazo, de arriba hacia abajo y sin desviar-

se del cuadro de apoyo. (con alguna tolerancia inicial).

Contingencia, -

a).- Si la respuesta no se emite o se emite mal, se comenta el -
error, se traza ofro’ ejemplo de muesira como apoyo y se pide de -
nuevo el trazo,

b).- Una vez emitida la respuesta correcta se la refuerza lo mismo
que en el programa de lectura.

¢).- Una vez obtenido un trazo correcto, se pide un renglon del -
mismo (en este caso de “rayas" o "palos” verticales de arriba hacia

abajo) .

2.- Se elige otro trazo a ensefiar que es un circulo completo que toca
los centros laterales del cuadro de apoyo. Se procede de igual manera que en el
trazo anterior y una vez dominado por renglones se procede a alternar ambos trazos
en un mismo renglén.

3.~ Duronte la seccion de escritura se detiene la velocidad de ésta, si
es que resulta més rapida que la de lectura, (pidiendo niveles cada vez més exigen -
tes de precision y ropidez) hasta que esta establecida la discriminacion de lectura -
de los mismos, antes de solicitar su trazo emitiendo como su estimulo discriminativo
de dictado el sonido "i" o el sonido "o". Es decir, en cuanto el sujeto aprenda a

leer la "i" y la "o" se pueden pedir los trazos de recta y circulo diciendo... escri

neu

be una "i", escribe una "o", escribe un renglon de "i", escribe una "i" y después
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una "o", etc.

4.- Se siguen pidiendo trazos de razgos o de ias letras aprendidas en -
tanto se logra la lectura de los valores "a" y "e", Una vez alcanzadas éstas, se
procede a la ensefianza de su trazo en forma individual como sefialan los pasos 1y
2..

5.- Una vez obtenida cada unidad, se pide un renglén de cada una -
(tres o cuatro renglones) y se vprocede a alternar estas dos en un mismo renglén du-

rante tres o mas renglones.

6.~ Terminado ésto, se procede al trazo alternado de renglones con le-
tras alterndndose, es decir, un renglén con "i" y "@" y un renglén con "a" y "e".
Posteriormente se alternan los cuatro valores, hasta entonces aprendidos, en un mis

mo rengloén por tres o mas renglones,

7.- El Gltimo valor a ensefiar se entrena igual que los demas y logrado
un nivel de ejecucién minimo, se incorpora a un trazo alternado con los demas; cuc_l
quier valor que se "olvide” o se “falle" en demasfa, se apoya dentro del propio gru
po hasta lograr tres renglones de escritura sin error, usando como estimulo el dicta-
do del sonido de la letra y sin apoyo por parte del experimentador, ’

SECCION: |11.- RECONOCIMIENTO DE LAS VOCALES EN UN
TEXTO NORMAL. ’

Pasos :
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1.~ Se toma una hoja tamafio carta donde hay una lectura corta redac
tada con el mismo tipo de letra ensefiado, se pide al sujeto tache las vocales ense

fiadas y al mismo tiempo vaya diciendo su sonido,

2.- Las equivocaciones, omisiones o repeticiones se corrigen deniro de
la propia "lectura" de reconocimiento hasta lograrla dos veces consecutivas sin ===

error alguno (omisién, repeticion, etc.).
SECCION 1V.- LECTURA DE DIPTONGOS

Pasos :

1.- Se explica brevemente al sujeto que hasta ahi solamente sobe leer
cinco vocales solas, (invitandolo a que entienda esta explicacion; cohténdolcs, le-
yéndolas, comparandolas, etc.), que chora aprenderd a leerlas juntas o sumadas a -

otra para empezar a leer paldbras como las de los libros, revistas, etc.

ESTIMULO...se foma una vocal cualquiera y se inserta en las guias
de aluminio del pizarrén y se corre lentamente de derecha a izquier
da,

APOYO.. . se explica...tu ya sabes leer esta letra y se llama... -

eso es, se llama x. Pero juntas dicen...xx. Repite como dice...

ANTE EL MISMO ESTIMULO...el experimentador pregunta : Cémo
dice aqui...?

RESPUESTA...a) Si el sujeto no responde, responde erréneamente o

después de 5 segundos, el experimentador saca las dos laminas de -
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las guias de aluminio, inserta una de nuevo y pregunta ésta sola -
cudl es.... Ahora ésta otra sola cudl es... (se pregunta la segun
da lémina que estd colocada ya en las guias y en el extremo dere
cho}. Se procede a aproximar ésta Gltima hacia la izquierda lenta
mente explicando que al juntarse dordn un nuevo sonido. Una vez
juntas ambas laminas se k?e el diptongo en formo enfatica, Se pi-
de al sujeto repita con él. Se separa la lamina derecha a su ex-
tremo. Se procede ¢ leer cads una, en su valor individual, se la
acerca gradualmente hasta juntarla, se pide una respuesta sin apoyo,
si el sujeto no la emite, o emite mal o lo hace fuera del plazo, -
se repite el ensayo apoyado en la repeﬁciénvsimulfénea. Asi, has
ta logror una emisidn clara, dentro del plazo y sin que haya emi-
siones de sonido individuales sumada (a + o) sino un dipfongo como

tal (co).

Contingencia. -
Dado que durante todo el programa se utilizarg el mismo tipo

de reforzador omitiremos en adelante su especificacion.

2.- Una vez practicada la lectura de un diptongo se procede a la ense
fianza de otro bajo las indicaciones del punto anterior. Para la ensefianza de los =

mismos puede consultarse y aplicarse el siguiente cuadro.
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A ae ai ao au
E eaeieoeu
| iaie io iu
O oa oe oi ou

U ua ve ui vo

3.- Sélo se proseguira con ofra seccién cuando el sujeto emita respues-
tas claras, precisas, en el plazo requerido y que sean pronunciadas en una sola emi

sion, pues ésto constituye la parte medular del programa.

4.~ Se considerara cumplida esta seccién cuando se lean correctamente

12 de los diptongos sugeridos en el cuadro, presentados aleatoriamente y sin apoyo

alguno.
SECCION V.- ESCRITURA DE DIFTONGOS

1.~ Se toma una hoja especialmente disefiada para esta seccidén y se pro

cede al entrenamiento en el trazo, como sigue :
ESTIMULO...se dicta un dipfonéo en forma continua, pausada y en
fatica.
APOYO...se hace notar que las hojas tienen cuadros dobles para es
cribir dos letras juntas, se ilusira un ejemplo y se hacen preguntas -

al respecto :
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a) qué dije?
b) cuantas letras son?
c) cuél ofste primero?
d) cual después?
RESPUESTA...q) se pide al sujeto que escriba lo que oy, escribien
do primero la primera letra oida y después la otra pero juntas y ==
pronuncidndolas al mismo tiempo que las es;:ribe.

b) si el sujeto no emite la respuesta, la emite después
del plazo o lo hace inadecuadamente (omitiendo alguna vocal, in-
virtiendo su ejecucidn), se le instruye respecto a la falla con el --

mismo diptongo y se le piden dos o tres muestras del mismo para pa

sar a escribir otro,

En la escritura de diptongos se insistira sobre los siguientes renglo-

Trabajar diptongos siempre alternados. Y con vocales no incluidos
en el anterior.

Que la emision de la respuesta sea correcta y r&pido.k

Que vaya acompafiada, por lo menos inicialmente, de su corre#pon-

diente lectura previa o simulténea a la ejecucion.

Si el sujeto manifiesta alguna dificultad o falla sistematica, el apo-

yo se repite en la forma especificada pero buscando algin diptongo de alta probabi~
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lidad de éxito (que ya haya acertado anteriormente) y se escogen diptongos semejan -
tes, que compartan la misma vocal inicial y se continba con el entrenamiento en la
forma sefialdda. Esta seccién se da por concluida cuando un sujeto escribe correc—

tamente 12 de los 20 diptongos incluidos en el cuadro indicado con anterioridad,

.SECCiON Vi.~ RECONOCIMIENTO DE DIPTONGQS EN UN
TEXTO NORMAL.
1.- Se toma una hoja tamafio carta donde hay una lectura corta redac-
tada con el mésmo tipo de letra, donde se incluyan palabras con algunos diptongos,
se instruye al sujeto a localizarlas encerrando ambas dentro de un circulo y leyéndo

las correctamente,

2.~ Las emisiones, equivocaciones o repeticiones se corrigen dentro del

propio texto hasta lograr la lectura del mismo dos veces consecutivas sin error algu

no.
SECCION Vil.- ENSENANZA DE LECTURA DE UN PRIMER GRUPO
DE NUEVE CONSONANTES.
Pasos :

T.- Se toman dos l&minas cualesquiera de las siguientes consonantes : --

b,d, I, f, m p, r, s, t. Y se procede de la siguiente manera :
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ESTIMULO... se presenta una de tales [aminas,
APOYO...se dice : es,..x |
RESPUESTA...q) si el sujeto no responde, responde después del pla
zo o responde mal.

b)_se{dplicu otra vez el apoyo, y se pide : repite --
conmigo, es,..X.

c) una vez que el sujeto responde correctamente dos o

mas veces ante el estimulo, se pasa al siguiente paso.

2.- Se toma la Iamina conteniendo otra consonante y se hace lo mismo

del poso anterior,

3.~ Una vez adquirida una nueva letra se presentan esas dos al azar, si
no hay errores se prosigue adelante, pero si ellas se presentan dos o mds veces con

secutivas se procede a aplicar el apoyo.en la forma indicada.

4.~ Se sigue lo misma rutina para la adquisicion de las demas letras. -
Al final de esta seccién el sujeto Ieéré la letra emitiendo un sonido claro y defini- -
do ante el estimulo que se le presente, Las letras se mostrardn al azar por tres ci-
clos o mas, (Tipo baraja).

SECCION Viii.- ESCRITURA DE ESTE GRU‘PO DE NUEVE CONSO-
NANTES.

Pasos :
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1.- Se toma una hoja de escritura especialmente disefiada para esta sec
cién, se explica la funcién y partes del diagrama que auxiliaré el trazo y se ilus-
tra con- algunos ejemplos de letras {centrales, superiores e inferior) y se sigue en el

siguiente orden :

ESTIMULO...SG toma la 1émina con la letra por trazar y se dice :

vamos a escribir la covevaaeax

APOYO... se traza una letra explicando las caracteristicas del tra

zo (posicidn, direccion, tamafio, etfc.).

RESPUESTA...S«: pide al sujeto repita el trazo pronunciandolo.
a) si no hay respﬁesfu, la respuesta se tarda mas alla del
piazo que hemos sefialado o se emite en forma indeseada
(chuecc( de un tamafio diferente, con otra direccion en -
los trazos, etc.), entonces‘se repite el apoyo enfatizando
Iq explicacién en forma de instruccién,
b) si persiste la falla, entonces se pide la misma letra y
se indica él orden de los trazos, su tamafio y direccidn -
con alguna sefial expln’cifu dentro del diagrama de trazo

(pueden usarse rayas punteadas, flechas, etc.).

2,- Una vez trazada una consonante se completa un renglén y se proce-
. » .
de de igual manera con la siguiente letra, que preferentemente contendrd algin raz

go de la letra anterior o por lo menos lo mas cercano posible, tomando en cuenta -

esta consideracion sugerimos el orden siguiente para la ensefianza de su trazo :
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II b, dl P, t, fl m, 1, S.

" 3.~ Una vez obtenido un renglén de cada una de las letras se procede
a un dictado alternado de la misma, aplicando sobre el desarrollo las correcciones
pertinentes. Si una falla se manifiesta sistemdtica (por ejemplo entre b y d) se cen
tra el entrenamiento en éstas, en base ull apoyo sugerido para.esta seccion, hasta -
completar la discrimihociﬁ . Se considerard como criterio para pasar a otra seccién
el que el sujeto responda ‘correctamente ante el dictado de tres o més ciclos, donde

las letras se dictan al azar y sin apoyo instruccional para su trazo.

SECCION IX.~ RECONOCIMIENTO GENERAL DE VOCALES, DIP-
TONGOS Y LAS NUEVE CONSONANTES ENSENA
DAS, EN UN TEXTO NORMAL.
Pasos :
.- Se toma una hoja tamafio carta donde hay una lectura corta redacta
da con el mismo tipo de letra ensefiado, (tamafio rengldn) y se pide al sujeto sefiale
(ya sin aplicar ninguna sefial que deje huella) con el dedo o lapiz y vaya leyendo -

todas las letras que ya conoce,

2,- Las omisiones, equivocaciones o repeticiones se corrigen dentro de la
propia "lectura" de reconocimiento. Si hay algin problema concreto, se utiliza el
grupo de ldminas utilizadas durante la adquisicion, se remite al sujeto a un repaso -

de las mismas vy se pide un ensayo sobre el texto natural,
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3.~ En un caso extremo de dificultad o falla ante una letra, se toma el
trupo de laminas relacionadas al problema, se aplica el apoyo recomendado para el

caso en esa seccion de lectura y se procede al ensayo en el texto normal.

4.- Se considerord efectuada esta seccidn, cuando el sujeto lea la mli
ma dos o més veces sin error aléunb. Desde luego se buscard que la leccion ihclg
ya todas las vocales, todos las consonantes, pero no todos los dipfongos: sino una -
muestra de los mismos, recuérdese que éstos deberan leerse con los criterios que ya

se han especificado.

5.~ La contingencia én todos los casos que mencionemos de revision en
un texto normal, debe ser su aprobacién en el caso de acierto y la reiniciacién de
la lectura en caso de falla u omision. Para evitar fallas persistent?s apliquese ex-
tincion, o un dppyo de siguimients con el dedo o lapiz, de letra por letra, duran .

te la lectura,

SECCION X,.- LECTURA DE UNA CONSONANTE Y UNA VOCAL
' COMBINADAS EN ESE ORDEN, :

Posos :
1.~ Se explica brevemente al sujeto que hasta ohf se han leido princi-
palmente letras solas pero que como en el caso de las vocales, ya se han lefdo tam
bién paquetes o sumas de dos letras (se da un ejemplo, se ccmenru,‘ etc.).
ESTIMULO...se toma una consonante cualquiera y se inserta en la

guia de aluminio y se la corre lentamente hacia la izquierda.
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, APOYO...se comenta : 10 ya sabes que ésta se llama...x, dhora

veamos como se lee con ésta otra que ti ya conoces y que' se |la-
ma,..x. Fljate bien, estdn separadas y suenan...x y ...x, pero
juntas (la ‘de la derecha se corre hacia la izquierda) dicen asi...
XX,
Ante el mismo estimulo —— el experimentador pregunta : como di-
ce qquf. ? |
RESPﬂESTA...a) si el sujeto no responde, responde erréneamente o
fuera de tiempo, se sacan las dos laminas de las guias (por el lado
izquierdo del pizarron) y se procede a repstir el apoyo enfatizando
el sonido y pidiendo la repeticién del mismo dos o mds veces.

b) a diferencia del entrenamiento de diptongos, para
esta parte ya no se enfatiza tanto la aproximacién espacial paulati-
na de letra a letra, como la repeticion de un sonido compuesto an-
te la presencia de su estimulo visual, también compuesto.

c) si el sujeto tiende a Ie;er al revés, se le entrena - |
durante el propio ensayo a leer en el orden en que se presentan los

estimulos,

2.- Una vez lograda la lectura de una combinacion se procede a ense-
fiar la lectura de oftra bajo las indicaciones del punto anterior, Las nueve consonan
tes ensefiadas hasta aqui deberdn combinarse coh cualquier vocal, buscando que se -

entrenen todas ellas sin repetir la misma vocal consecutivamente.
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3.- Procure ensefiarse la lectura de las consonantes y vocales asi :
y
a) "la", después, li = lo - le - lu (una vez asi)

b) "ba", después, bu - be - bi - bo (otra al azar).

Una vez lograda la lectura de las nueve consonantes combinadas -

con alguna vocal, se leen todas las consonantes como indica el siguiente punto.

4,- Sélo se continuaré a la seccidn siguiente cuando el sujeto lea cada
consonante, combinada con mds de dos vocales presentados aleatoriamente, tanto -

las consonantes como las vocales.

SECCION Xi,- ESCRITURA DE UNA CONSONANTE. Y UNA VO-
. CAL COMBINADAS EN ESTE ORDEN.

Pasos :

1.~ Se toma una hoja especialmente disefiada para esta seccion y se en

trena el trazo de la manera siguiente

ESTIMULO. . .se dicrc; una combinacién en forma continua pausada y“
enfatica (se repite cuando se crea conveniente).

APOYO.,.se pid; que se repita la combinacién dictada, antes o d_é_ _
rante su trazo, se ilustra con un ejemplo y se hacen comentarios al
respecto del orden de las letras, trazos, etc., se vuelve a dictar -
esa combinacion dos o tres veces, y se traza un ejemplo, comentdn

dolo.
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RESPUESTA...§e pide al sujeto que repita y escriba lo que oy --
(la misma combinacion).

a) si no hay respuesta o es inadecuada, se aplica la ayu
da durante el propio ensayo. Una vez acertando en dos o tres en-
sayos con esa combinacién, se procede a cambiar slo la vocal con
la que se combina, 'pora verificar que se ha discriminado el orden -

y el valor individual de las letras en una combinacion,

2,- Si el sujeto monifiesta alguna dificultad o falla sistematica, el apo
 yo se repite en la forma especificada pero buscando la combinacion a la que se ha
ya respondido con mds éxito y, a partir de ésta, se escogen combinaciones semejan

tes, siguiendo el pafrén de la combinacidn exitosa,

3.~ El criterio para pasar a una seccién posterior sera que el sujeto es~-
criba todas las consonantes combinadas con mas. de dos vocales; es decir, el sujeto
debera escrnb:r mas de 18 combinaciones dictadas, sin que haya algin error conside

rable y sin que le sea prestado algin tipo de oyudc, Fuero del propio material de -

escritura,
SECCION Xil.- RECONOC!MIENTO DE CONSONANTES Y VOCA
LES COMBINADAS COMO TALES EN UN TEXTO
NORMAL.
Pasos :

1.- Se toma una hoja tamafio carta, donde hay una lectura corta redac

tada con el mismo tipo de letra ensefiado, se pide al sujeto que lea y sefiale al mis
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mo tiempo, sdlo las combinaciones ensefiadas entre una consonante y una vocal, en

ese orden directo (se pueden comentar las vocales y diptongos que puedan aparecer).

2.~ Los equivocaciones, omisiones o repeticiones se cSrrigen dentro de
la propia "lectura” de reconocimiento hasta lograrla dos veces consecutivas sin -
error alguno. En este caso se presentaran las nueve consonantes combinadas con -
todas las vocales, en forma de renglon y aleatoriamente (35 combinaciones en to-

tal).

3.- Como en los casos anteriores las fallas u omisiones si;fenxéficos, se
entrenan con un apoyo dentro de la propia leccion y depende siempre de ia ﬁtagni
tud de la falla.

SECCION XIil.- LECTURA DE COMPOSICIONES DE COMBINA -
CIONES DE UNA CONSONANTE Y UNA VO-
- CAL FORMANDO ALGUN SUSTANTIVO CON-

CRETO.

1.~ Se toman cuatro ldminas, se colocan en el p‘izurrén formando una
paldbra como "sopa”... se la lee despacio, se la comenta, etc.

ESTIMULO...se deja una combinacién del lado izquierdo de la pi
zarra (por ejemplo...s0) y se inserta otra combinacidn en el lado
derech‘o.

APOYO...se le dice al sujeto, ti ya sabes que aqui dice...xx =

(s0), 'y que acé dice...xx (pa), ahora cuando se junten dice, o va
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a decir {(xx + xx) SOPA.
Repite como dice aqui... Ahora ti solo.
RESPUESTA... el sujeto debe decir sopa, antes de 5 segundos, sin
deletreo, tartamudeo, repeticidn u omisién.

a) si el sujeto no responde, responde mal, acompafia
la respuesta con otra vocalizacién u omite alguna parte de la mis

ma, se le indica la falla y se le pide un nuevo ensayo sobre la -

misma.,

2.~ Si la falla se hace sistematica se aplica la ayuda en la forma es-

pecificada, con una familia de palabras cercanas a la del ensayo exitoso.

3.- Para pasar a una seccién posterior el sujeto debera leer 18 palabras
que incluyan combinaciones de las 9 consonantes ensefiadas hasta aqui. A continua

cién sugerimos algunas palabras que podrian usarse al respecto.

masa, dedo, lalo, moto, piso
tasa, palo, lola, lobo, fosa
sola, sopa, loma, pato, bola

loma, dado, rosa.

4.- Si el sujeto domina muy rapido o muy bien esta seccion, puede in
troducirse una variante de lectura, a monera de ejercicio o sondeo., Esto consiste

en tapar una letra al principio o final de una paldbra buscando, por lo menos du~

rante los primeros ensayos, que ella tenga algin sentide concreto, como ejemplo -
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s ugiririamos : mcs_(g), (Hasa, sal(a), (l)ola, (L)_oso, efé.; ésto no constituye un ejer
cicio, sino una variante que nos puede indicar cémo se estan dando las respuestas.
SECCION XIV.~ ESCRITURA DE LOS,'SUSTANTIV.OS CONCRETOS
LEIDOS EN LA SECCION ANTERIOR.
Posos ¢
1.~ Se toma una hoja especialmente disefiada para esta seccién y se en
trena el trazo de la manera siguiente :
ESTIMULO. . .se dicta una de las palabras antes Iefaos- diciéndo} -
escribe,.. SOPA (por ejemplo) pidiendo que la repita toda antes -
de o durante su escritura.
APOYO...se divide el sonido en sus portes componenAteé y se traza
un ejemplo, se pide la misma ejecucion otra vez, »
RESPUESTA...u) el sujeto debe empezar a escribir la pulabré dicta
da, antes de un lapso de 5 segundos, sin error u omisién alguna y
sin ayuda por parte del experimentador.

b) si el -suiefo no responde, lo hace después del pla~
zo o lo hace con algin error se aplica una instruccion de correc-
cion de acuerdo al error cometido.

c) si persiste una falla entonces se presenru‘ la palabra
en el pizarrdn, se ensefia a leer sbs dos partes por separado y com-
pleta (seccién anterior), hasta que el sujeto responde correctamente

mas de tres veces ante tres palabras diferentes, ensefiandole en -~
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esta parte simultGneamente su escritura,

d) consideraremos que un sujeto alcanza el criterio de es
ta seccién, cuando escribe bajo dictado tantas polabrasb como las -
que se hayan ensefiado en la seccion de lectura anterior, sin al-
an error considerable o sistemdtico y sin ayuda por parte del ex-
perimentador.

SECCION XV.- EJERCICIO DE LECTURA DE LAS PALABRAS PRAC
TICADAS EN LAS SECCIONES ANTERIORES EN -
UN TEXTO NATURAL.

1,- Se toma una hoja tamafio carta donde hay una secuencia de pala-
bras escritas en el mismo tipo ensefiado, pero de un tamafio mas chico (renglén es-
tandar).

2.~ Se pide al sujeto lea cuidadosamente una por una; sin cambiar el
orden de las palabras, sin saltdrselas, sin equivocar el rengléon, sin decir una por

otra, etc.

3.- Una vez que lo hace se le pide alguna "idea" relacionada a la pa

labra leida. (para qué sirve, como se come, efc.).

4.~ Si hay algln error sistemdtico, se corrige sobre la misma lectura.
En caso de ser grave se retrocede a la seccion que se crea lo remedia, aplicando
el apoyo correspondiente, hasta lograr una o dos lectura (sin incluir ideas) del --

texto proporcionado.
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SECCION XVI.- ENSENANZA DE LA LECTURA DE UN SEGUN-
DO GRUPO DE SEIS CONSONANTES.

El grupo a ensefiar serian las siguientes letras ¢, g, |, n, v, y.

Pasos :
Para esta seccién se siguen los mismos pasos 1, 2, 3 y 4 de la Seccidn
VIl, con la salvedad de algunas explicaciones que pueden sefialarse como siguen :
a) Cuando se ensefie la ¢, q, g y n debe ponserse especial cuidado en
el sonido emitido, pués puede darse con dificultad, quedo, aproximado o con algy
na manifestacidn de cohibimiento. La éxageracién del ejemplo de la posicion del
érgano que lo produce puede ser el mejor apoyo; otro serg servirse de algin sustan

.tivo concreto que lo incluya inicialmente (c-casa, g-goma, j-jobdn, n-no, etc.).

b) Cuando se ensefie la letra "v", debe exigirse una posicién labioden
tal, a diferencia de la labial, se comentan sus diferencias de frazo y sonido y se

entrena diferencialmente a su lectura bajo su tamafio (chica y grande).

c) Cuando se ensefie la letra "y" se hard exigiendo el mismo sonido que’.
ante la "i", para entrenarla puede recurrirse a la peticion del mismo sonido ante -

las dos léminas { "i" e "y").

SECCION XVIi.- ENSENANZA DE LA ESCRITURA DE ESTE SEGUN
DO GRUPO DE SEIS CONSONANTES.,

Pasos :

Para esta seccién se siguen los mismos pasos 1, 2 y 3 de la Seccién VI,
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ajustdndose siempre al estilo de letra propuesto, utilizando el diagrama trazado en
las hojas de escritura, y siguiendo el nimero y la direccion de los trazos en la -

forma especificada.

SECCION XVIIi.- RECONOCIMIENTO GENERAL DE ESTAS LETRAS
EN UN TEXTO DE TAMANIO NORMAL.

Pasos :

En esta seccidn se sigue la préctica de reconocimiento y correccion se '
fialada para ofras secciones,
SECéION XIX.- LECTURA DE UNA CONSONANTE Y UNA VO-
CAL COMBINADA EN ESE ORDEN, PARA ESTE
SEGUNDO GRUPO DE SEIS CONSONANTES.
Posos +
En esta seccion se siguen los mismos pasos 1, 2 y 3 de la Seccion X,
Caben sin embargo, dos indicaciones :
1.- Deben pedirse respuestas claras y bien definidas para que se haga -
mas diferenciada la lectura respecto a las letras ya ensefiadas (por ejemplo entre -

myn, fyv, efc.

2.- Cualquier error se explica y/o aclara. Si persiste éste, se localiza
la indiscriminacién probable y se da un entrenamiento utilizando preferentemente la
lamina o laminas que se le relacionen, hasta superar la falla. El criterio de supe-

i . . .
racion es siempre una lectura correcta de tres o mas ciclos presentados en un con-

junto (de dos o mds valores preferentemente) y aleatoriamente.



SECCION XX.- ESCRITURA DE UNA CONSONANTE Y UNA VO
CAL COMBINADAS EN ESE ORDEN DEL GRUPO
ANTERIOR,

Pasos :

Para esta seccidn se siguen también los pases 1, 2 y 3 de la Seccién
X1, enfatizando durante su practica la posicion de la letra (central, superior, infe
rior, lado derecho, lado izquierdo) y la direccion, orden y tamcfio de sus razgos.
SECCION XX|.~ LECTURA DE COMPOSICIONES DE COMBINA-

CIONES CON TODOS LOS VALORES ENSENé
DOS HASTA AQUI EN UN TEXTO NATURAL.

Pasos :
ESTIMULO...se toma una hoja tamafio carta donde hay redactada
una lectura que incluye solo los valores ensefiados hasta aqui (20
en total), esta ig;tura buscard redactarse incluyendo palabras obig
tivas (masa~mano) de alta probubi‘lidad en el vocabulario del suje-
to (cusa—mer;u) y de un uso frecuente en la Iecturax (articulos, pro=
nombres, sustantivos, advervios, etc.).
a).~ Las. lecturas en esta parte practican indistintamente cual
quier palabra que incluya los vclc;res ensefiados, pero siempre
bisilabas directas simples.
b).~ Una vez que el suiefo dimina la lectura con una frecueg_
cia minima de errores u omisiones, se disefian lecturas gradual

mente mas dificiles y que pueden incluir palabras menos usua
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‘Jes o mc’i's abstractas, inversas simples, tetrasilabas, verBos,
efc.
APOYOQ... considerando que las fallas mas probables sean :

a).~ La omisién

b).~ La repeticion

¢).- La sustitucion

d)f,'- El silabeo
éstas deben ser corregidas durante el propio ejercicio, primero mediante imitacion
o instruccién y posteriormente retirande gradualmente el apoyo prestado,
a).~- Anre~ la omision y sbélo cuando ésta persista puede, como ya indi-
camos, introducirse una modalidad de seguimiento o sefialamiento,
b).- Ante la repeticién podemos pedir la repeticion de la palabra, fra
se, texto, o leccion segln sea lu‘nufumlezu de la falla.
¢).- Ante la sustitucion de una letra o palabra por otra, podemos parar
la lectura y pedir al sujeto un sinénimo de lo que leyd (normalmente -
éllo no tendra sentido, o sindnimo objetivo). Se explica cuél fue el -
error, se comenta o se p‘ide al sujeto que io haga, etc. Ante todo éso
solo queda la repeticién correcta.
d).~ Ante el silabeo muy marcado se busca un silabeo menos marcado -
que con la pr&éticu es probable que desaparezca, utilizando alguna de
las siguientes medidas :

— pidiendo la imitacion del sonido.

—— pidiendo la misma respuesta mas rapido,
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SECCION XXII.- ENSENANZA DE LA LECTURA DE LOS SONI-
DOS DE LAS SIGUIENTES LETRAS COMPUES--
TAS CH- LL- N- QU- RR.
Pasos :

Para esta se‘ccién se siguen fos pasos 1, 2 y 3 de la Seccion VI, con
la salvedad de alguna explicacién adicional donde se sefiala el valor individual de
la letra ensefiada (c-en CH, |- en LL, n- en N u- en QU, r- en RR). Para ésto
puede recurrirse, cuando se considere pertinente, al uso de las laminas. Por ofro
lado se piden respuestas enfaticas y claras (excepto en la "fi", pues no hay una pa
labra que la incluya inicialmente). |

SECCION XXIll.- LECTURA DE ESTAS CONSONANTES COMBI-
NADAS CON UNA VOCAL EN ESE ORDEN.

Pasos :

Para esta seccidn se siguen los pasos 1, 2 y 3 de la Seccién X, con la
. salvedad de que una vez alcanzada la eviecucién criterio se pasa de inmediato a -
una lectura en tamafio naturgl, donde el sujeto debe leer correctamente dos o tres
veces la lectura disefiada.

SECCION XXIV.- LECTURA EN UN TEXTO TAMANO NORMAL.
- DE LOS 25 SONIDOS ENSENADOS, FORMAN

DO PALABRAS, FRASES Y ORACIONES.,

Pasos :
1.- En dos hojos tamafio carta se redactan dos diferentes lecturas que -
incluyan lo maycria de los ejercicios empleados hasta aqui. Se solicita su lectura

correcto y se aplican los apoyos sefialades para les errores més prcbables como sefie
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la la Seccion XX.
ESPECIFICACIONES :
A.~ Las lecturas tendrdn un grado. paulatino de dificultad, que sera u_ci

i

ministrado segiin los avances del sujeto. Empleando palabras méas “ra-
.ras", largas, infrecuentes, efc.
B.- Se ird pidiendo un aumento gradual respecto a la precision sobre -
e| tiempo em_pleadm
SECCION XXV.- ESCRITURA DE LAS LECTURAS ANTERIORES EN
UNA HOJA CON RENGLONES SIMPLES Y -~
NORMALES BAJO UN DICTADO, PALABRA --
POR PALABRA (CON UN RETIRO FINAL DEL -
DIAGRAMA DE APOYO).

Para esta seccién, suponemos que el sujeto podrd trazar una letra o pa
ldbra mas o menos bien, en todo caso, si el aiumno falla considerabiemente se le
puede ayudar trazando una muestra, apoyandolo directamente, etc. De cualquier
forma se recomienda un cuidado especial en mantener y/o superar las caracteristi-
cas de estilo y trazo que no resulten incompatibles con su rapidez y precisién como
podrian ser las distancias interletras y entre paldbra y palabra.

SECCION XXVi.- ENSENANZA DE LA LECTURA DE LAS SIGUIEN
TES CINCO CONSONANTES : A
H-K-W-X-12Z,
Pasos :

1.- Dada la poca frecuencia o uso de algunas de estas fetras y/o su si

milaridad con otros sonidos ensefiados con anterioridad, se procedié a su adquisicion

como sigue :



ESTIMULO...se toma una lamina cualquiera.
APOYO.,.se dice es la x...., su sonido se parece a la cs (por
ejemplo).
—— Ante el mismo estimulo se pregunta, cémo se llama?
RESPUESTA...si no responde o responde mal, se repite el apoyo.
—— S5i la respuesta es correcta, ésta debe emiﬁrse' sola.
Entonces se pregunta, a qué se parece su sonido,-

se comenta, etc.

2.~ Alternadamente se van introduciendo nuevos valores hasta una ad-

quisicién correcta de las cinco consonantes,

3.- Se procede a una identificacién en un texto natural dentro de una

redaccion con otras palabras incluyendo estimulos de prueba.

ESPECIFICACIONES :
A.- Para la redaccion de los textos procédase a aplicc;r los critérios re
comendados (palabras objetivas de uso frecuente, etc.)

B.- Las letras tendran el siguiente equivalente fonético :

La H = no suena, excepto cuando estd precedida por la ¢, enton-
ces suena CH, como en chile.

la K = suena C, como en casa.
Lo W = suena V, como en Oswaldo.
la X = s como en exacto,

Lo Z = suena S5 como en silla,
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SECCION 3¥Vii,- ENSENANZA DE LA ESCRITURA DE LAS CIN
CO CONSONANTES DE LA SECCION ANTE
RIOR. -

Pasos :

Para la ensefianza de la escritura de estas Gltimas cinco consonantes, se
siguen las mismas ‘indicaciones dadas en las secciones de escritura anteriores, con-
servando las mismas direcciones de los trazos, tamafios y todas aquellas sugerencias

que hemos venido sefialando.

SECCION XXVIII.- LECTURA Y ESCRITURA DE ESTAS ULTIMAS -
'CINCO CONSONANTES DENTRO DE UN --
TEXTO QUE INCLUYE TODO EL VOCABULA
R1O.

Pasos :
Esta seccion final debe ser una parte de la sesion. La primera parte se
ocupard primordialmente de la actividad sefialada en la Seccion XXIV, si ésta se -

domina con un minimo de errores se concede més tiempo a la XXV y la XXVI, Es
ta seccion XXVII durard no mas de tres sesiones posteriores a haber alcanzado un -

criterio aceptable para la seccién XXIV.

Es conveniente sefialar que si en este tipo de lectura y escritura, persis
N
te alguna_falla sistemafica, debe recurrirse a su respectiva seccion (XXVI o XXVIi),

para aplicar las correcciones pertinentes,

NOTA., - Especialmente en las Gltimas tres secciones, es probable que se presenten
los errores de ortografia implicados en la calidad del estimulo que ha antecedido a

la-respuesta escrita, Aunque ese problema es relativamente ajeno al que nos ocupa,
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no debe descuidarse, pero tampoco se le debe conceder mas importancia que la de

tratar de regularizar los ejemplos y las instrucciones para su practica.

NOTA FINAL AL PROGRAMA

Téngase presente que lectura-escritura son dos repertorios estrechamente
relacionados que requieren esa secuencia y la clara especificacion de un estimulo -
regular, distinto para cada parte de la sesion, ante el cual sean emitidas respuestas

diferenciadas, para que puedan recibir consecuencias durante su generacién.

Finalmente, creemos que siempre es posible en cada seccién incluir espe
cificaciones mas finas y en mayor nimero, pero estamos seguros que la mayoria no -
.se segﬁin’an y que en lugar de facilitar la aplicacidn del programd, pueden hacerlo
engorros y obscuro. Nos hemos limitado pués, a enumerar aquellos pasos que con-
siderados como minimos pudieran dar lugar @ una utilizacién generalizada y provecho

sa.

.

RESULTADOS

La aplicacion de este programa ocupd un total de 40 sesiones, ésto es, .

un mes y diez dias.

La duracion media de cada sesion fue de 48 minutos, solamente en 4 -

ocasiones se sobrepasd una hora de duracidn de la sesion con; 62, 63 y 71 minutos,
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EJECUCION DE LA LECTURA.

La adquisicién final de este reperforio se calificaria con el criterio es
pecificado en los objetivos, es decir, un criterio minimo de 95% de calidad y una
tasa fambién minima de 95% a un plazo de 5 segundos para la emision completa de
cada estimulo particular, fuera éste una letra o una palabra, mientras el plazo de
la latencia seria de 3 segundos. La Iecmru buscaria esencialmente alcanzar estos
criterios pero simultaneamente puliria aquellos elementos de lectura indeseados que 7
se presentaran con la eie?:ucién, aun cuando ésta alcanzara los niveles -especifica~

dos con anterioridad.
ANTECEDENTES DE MEDICION PARA LA EJECUCION FINAL

A continuacién presentamos la copia de una leccion de practica aplica
da en la Seccidn XXIV, con el obieto de obtener un registro de la calidad de lec

tura, recogiendo el nimero de errores y el tiempo empleado.

_—— O -
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Esta muestra la lectura se compone de 56 palabras compuestas por 187

letras.
Se procedio como sigue :
a).- Se pedia al sujeto leyera :
— palabra por pqlﬁbro
— en forma clara y precisa
— que se detuviera lo menos posible

— que tratara de componer una palabra que leyera mal-

Sobre esta lectura se recogerian los siguientes datos :
a) Hora inicial
b) Nimero de palabras
¢) Nimero de letras
d) Emisién fuero. del plazo de cinco segundos (to)
e) Omision de una letra {ol)
f) Omision: de u;wu paldbra (op)
g) Inversion del orden del texto (palabras) (I)
h) Confusién de renglén (parcial) (*)
i) Omisién de renglén (rotal) (*)
i)} Repeticién de una letra, (xx)
k) Repeticion de una palabra (--)
|) Una letra por ofra (/)

11} Una palabra por otra (—)
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m) Discontinuidad fonética (interrupcién del sonido anterior) (=/-)
n) Hora final

fi) Tiempo total empleado

b).- Se pondriu a operar una grabadora oculta con la que se recogeria
la eiecuciéﬁ verbal del sujeto respecto a la leccidn, y se checarion los registros -
oBfenidos por dos observadores independientes, Exclusivamente se computaria la fre
cuencia de ocurrencia de las fallas clasificadas.

¢).- Una vez aplicada la lectura y recogidos los datos se aplicarian por
lo menos dos lecturas mds, donde se detendria al sujeto para corregir las fallas so-
bre la marcha con las indicaciones o instrucciones pertinentes,

d).~- Al siguiente dia se seguiria la misma rutina (A y B}, salvo que en
esta ocasion la leccién tendria las mismas letras y palabras, solo que en un orden -
diferente. '

e).- Para facilitar el computo de las once categorias de fallas se ten-
drfan dos copias de la leccién sobre las que se anotarfa con plumén la sefial indica
da entre paréntesis de cada categoria.

f).— Este primer registro de calidad de lectura, se aplicaria durante cua

tro dias. consecutivos,

- =—
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TABLA DE DATOS SOBRE CALIDAD DE LECTURA CALIFICADA SOBRE UN MISMO VOCABULARIO
DURANTE CUATRO DIAS CONSECUTIVOS

CATEGORIA DE LA FALLA COMETIDA

HORA INICIAL

NUMERO DE LETRAS

NUMERO DE LETRAS

EMISION FUERA DEL PLAZO DE 5 SEGUNDOS
OMISION DE UNA LETRA .
OMISION DE UNA PALABRA
INVERSION DEL ORDEN DEL TEXTO
CONFUSION DEL RENGLON
OMISION DE RENGLON
REPETICION DE UNA LETRA
REPETICION DE UNA PALABRA
UNA LETRA POR OTRA

UNA PALABRA POR OTRA
DISCONTINUIDAD FONETICA
HORA FINAL

TIEMPO TOTAL EMPLEADO

© SIGNO

DE

REGISTRO

7:20
56

187

27
4

43
15
5
5

14
7:30

ENSAYOS
REGISTRO DE FREC, TOTALES
1 m .
7:45 7:30 7:45
56 56 56
187 187 187
18 - -
2 - 1
1 - -
29 8 12
12 6 7
/ - 2
8 3 4
7:52 7:33%  7:.49
7 3:42v 4

10
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Graficados los datos anteriores, éstos coinciden con nuestra observa-
cién de que algunas oportunidades de prdctica corregidas, favorecian ejecuciones

cada vez mejores, en términos de su precisidn general sobre tiempo.

TOTA ES
TIEMPO EMPLEADO | pon caoave - D& ERROR

150

:(O'q—jK : 100. ’S\

> | s \\ |
5" —Py N X

T | I | I I I | I | I | X

ENSAYO , ENSAYO

De estos resultados no concluimos ni su regularidad ni su causa, sino -
que habiendo observado que su presentacidén se uiqstuba a nuestra ‘gﬁeciaciénf de que
en los prfmeros enséyos de alguna adquisicidn, solfan concurrir tanto errores como -
un mayor empleo de tiempo y que con algunos ensayos posteriores digminufan ambos,

hasta alcanzar una estobilidad; las sesiones de lectura posteriores a la seccion XXIV

enfatizaron esta practica. Los ejercicios posteriores de lectura mostraron en general
las mismas caracteristicas de disminucion, tanto del nimero de errores como del tiem

po empleado.

El objetivo de programa de lectura concluyd cuando el sujeto logro dos
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lecturas de un texto Onico bajo los lineamientos de calidad especificados; en el si
guiente cuadro presentamos el tiempo final de tales ejecuciones y la incidencia de

errores para cada una de ellas.

LECTURA | LECTURA i
No. DE PALABRAS No. DE LETRAS  No. DE PALABRAS No. DE LETRAS
89 423 89 423
Tiempo Empleado 6'30" Tiempo Empleado  6'14"
Nimero de Errores 4 Nimero de Errores 3
Tipo : Tipo :
Repeticién de una Palabra Repeticion de una Palabra
Discontinuidad Fonética Repeticion de una Letra
Inversion del Orden del Texto - Una letra por otra

EJECUCION DE LA ESCRITURA
En contraste con la ejecucién de lectura de la parte anterior, estas son
ejecuciones mds faciles de calificar en términos de que es conducta verbal cuya -

huella puede ser més facilmente evaluada en su precisién topografica etc.

Lo mismo que en el repertorio anterior, la adquisicién de éste se cali-
ficaria como logrado, si alcanzaba un criterio minimo de 95% de precision, sefia-
lada en los objetivos. Se pediria verbalmente al sujeto que escribiera un estimulo

porticular (siempre en forma de dictado).

Para considerar formado el repertorio, el sujeto deberia escribir la uni-
dad o conjunto de unidades en una combinacion cualquiera, con una latencia maxi
ma de fres segundos y una duracion méxima de 20 segundos.

Aunque nuestro interés se inclind siempre hacia la emision de la respues

ta, mas que hacia su calidad, nunca se descuidaron los elementos implicitos que fa
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vorecian su trazo claro y definido, dentro de los marcos sefialados y de una rapi-
dez creciente. Para nosotros lo importante consistic en establecer el mayor porcen
taje posible de elementos tales que permitieran al sujeto desarrollar un repertorio -
de escritura funcional u operativo. Las ejecuciones de escritura recogidas durante
el desarrollé del programa indican que hubo todo el tiempo, y casi en una forma

regular, avances paulatinos en el trazo de signos y qﬁe sélo bastarén algunas indi
caciones o correcciones ante cada error, para que el sujeto escribiera con un nivel
tan deseado como lo especifica el objetivo. Asi pues, consideramos concluido el -
programa cuando en la parte inicial de la sesion nimero cuarenta se registraron las

siguientes ejecuciones.

MEDICION | MEDICION I
No. DE PALABRAS FORMADAS No. DE PALABRAS FORMADAS
DICTADAS 97 POR 431 LETRAS DICTADAS 97 POR 431 LETRAS
Tiempo Empleado 28 minutos Tiempo Empleado 28 minutos
No. de Errores 2 No. de Errores 4
a) Escritura de una letra por otra./ a) Escritura de una letra por otra./
b) Superposicién de trazo./ ' b) Superposicién de trazo./

c) Uso de goma. //

A continuacién hacemos disponibles tres muestras de las ejecuciones de
escritura en tres diferentes etapas; una inicial, una que puede considercrse media y
una de las Gltimas practicas de escritura del programa. Nétese cémo desde el tra-
zo &e los elementos componentes de una letra, ya se ha alcanzado el nivel funcio-
nal exigfdo para una letra como la "i" o la "o", y que sélo se las supera en un -

grado apreciablemente pequefio hacia las etapas finales del programa, quiza ofra di
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ferencia que hubiera podido agregarsele seria el tiempo empleado en su trazo si -

éste hubiera sido el interés basico.

—— ) -
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DESCRIPCION DEL MATERIAL USADO

1.~ Material de Lectura.

1.- PIZARRON DE LECTURA :

G@ = els -

Especificaciones :
1.- Cubierta pléstica de pizarrén sobre triplay.-
2.- Guias de aluminio pito "u" y "u" doble (atornillable)
3.- Longitud, 1.07 m.
4.- Altura, 0.59 m.

5.- Distancia entre gufas, determinada por la altura de las laminas.

——Q -



2.- JUEGO DE LAMINAS

A2

Especificaciones :

1.- Papel cascardn bfanco.

2.F 11 y 6 cm. respectivamente

3.~ 29.5 ecm.

4.~ Letra negra de 2 cm, de grosor por 10 de didmetro para los valores.
centrales y de un diémetro o longirud doble para los superiores o
inferiores. (p, b. d. qu, | ex).

5.~ Esquinas redondeadas para facilitar su corrimiento sobre el riel ha=-
cio la izquierda.

6,- Nimero total, 33 laminas.



3.- HOJA DE LECTURA DE RECONOCIMIENTO

®
®

@ cqsg_ﬁs_rr@l
./W\/\_-

Especificaciones :

1.~ Hoja blanca tamafio carta,

2.- Rengldon tamafio estandar

3.~ Letra negra guardando las caracteristicas del estilo propuesto.

.- MATERIAL DE ESCRITURA
1.~ HOJAS PARA ESCRITURA DE DICTADO
A continuacion se proporcionan algunas de las muestras de hoids de es~

critura empleadas en algunas secciones :

a).- Secciones-trazo de razgos componentes y unidades,

Especificaciones : Cuadros tamafio de duadricula medio, separados por un cuadro de

distancia orizontal y verticalmente; su dimensién se delinea con -

color amarillo que contrasta con el azul del trazo de la imprenta

y con el negro del trazo del sujeto.

b).- Seccion-Trazo de diptongos




Especificaciones, - Paquetes de dos cuadros separados entre si por.una distancia me
nor a la mitad de uno de ellos y de ofro paquete por una dis-
tancia mayor a la completa de uno de ellos. Verticalmente bas

ta una distancia igual a la medida de un cuadro completo.

c).= Seccion-Trazo de unidades inferiores y/o superiores, ya sean iz--

quierdas o derechas.

Especificaciones,~ Diagramas compuestos en forma vertical por tres cuudl"os, horizon
talmente esfén. separados por una distancia igual al tamafio de un
duadro y tienen las mismas especificaciones de color y distribu~-
cion. \

d).- Seccion-Escritura de combinaciones que incluyen una o mas letras

superiores o inferiores

Especificaciones.- Las mismas especificaciones del punto anterior pero para poquetes

dobles,



e).- Seccidon-Escritura de conjuntos de tres, cuatro o mds unidades.
~ .

Especificaciones,~ Las mismas que en el punto anterior sélo que ajustadas al nime-

ro de letras de! poquete.

f).- Practicas de escrituras donde se resuma el apoyo del diagrama de -

escritura (Seccion XXV en adelante).

Especificaciones.~ Renglones cuyas caracteristicas en tamafio y color son las mismas
que en secciones anteriores, solo que aqui se conserva en forma
de un tetragrama continuo terminado sdlo en los mdrgenes entre -

renglén y renglén de tetragramas debe guardarse una distancia gra

dualmente decreciente.

_ g).- Secciones-De escritura final bajo el control de una pagina con ren

glones continuos




Especificaciones.~ Las mismas especificaciones del punto anterior sélo que en este
caso ya no hay ningln apoyo adicional ni en los margenes ni en

el color fuera del estandar proporcionada por la imprenta.



Hi- MATERIAL DE REGISTRO.

Hoja de Registro y orden de trabajo.

HORA [INICIAL FECHA / SESION HORA FINAL
/ No. /
LECTURA
s REVISION . ENSENANZA
E A R E A R
z
o
0]
2
— fz\ : i
(DI |
ESCRITURA
REVISION ENSENANZA
E A R E A
Z
o
|9
|9
b
OBSERVACIONES:

Especificaciones- ,
1.~ Hoja tamafio carta
2.~ lineas de cada parie de la hoja de un color distintivo al usado al registrar.




DISCUSION



L
=0

iNTRODUCCION

En este capitulo se enumerardn las pautas que determinaron el disefio -
del programa, es decir enlistaremos aquellos criterios tedricos normativos que se tu

vieron siempre presentes durante el disefio de este programa.

Posteriormente se resefiardn las consideraciones tomadas en cuenta para

la asignacion del tipo de :

.- ESTIMULOS A PRESENTAR

.- RESPUESTA SOLICITADA

.- APOYO PARA LA EMISION DE UNA RESPUESTA

.- DESVANECIMIENTO APLICADO

.- REFORZADOR USADO

.- ROGRAMA DE AMINISTRACION DE REFORZADORES

.- MODELO DE FORMA DE REGISTRO.
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PAUTAS BASICAS EN EL DISENO DE UN PROGRAMA PARA LA ENSENANZA DE
LA LECTURA .Y LA ESCRITURA.
1.~ DEFINICION DEL PROBLEMA Y FORMA DE ABORDARLO.

la enseﬁﬁnzc de la lectura y la escritura tropieza desde un principio con algu
nos problemas respecto a la definicién de lo que se entendera por ensefianza de -
lectura y escritura, asi como la definicién de la aproximacion tedrica que se segui

s . ”
ra para su estudio o superacion,

Acordes con la aproximacion expuesta en la parte 1l, la ensefianza de la lec-
tura y la escritura lo trataremos aqui como un producto conductual final, determi-
nado por la interacién de en este caso, 2 sujetos. Lectura y escritura, en cuanto
a ensefianza, implican la iﬁferucién de dos repertorios; el reperfori'o'del que ense-
fia, y el repertorio del que aprende. Por tanfo un programa de lectura y escritu-
ra delineado desde un punto de vista de Analisis Experimental de la Conducta, de-
be especificar tanto la conducta terminal, como la forma de interqcién de los reper
torios para la obtencion de la misma, naturalmente un programa debe hacer incapie
en el repertorio conductual del instructor en la medida que el éxito dependerd de-.'
su forma de operar, complementariamente apoyado por el mqteriai' usado y por Iosr

recursos derivados del sujeto.

Lectura y Escritura son titulos a un repertorio conductual dbierto a sofisticacio~
nes y evaluaciones que cominmente desvirtuan su funcién elemental, debido a esta
apertura, debemos tener clara la dificultad de una definicién satisfactoria para to-

dos y buscar una, que como en el caso presente, advierta sus alcances, ofrezca al
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guna operacionalidad y facilite un estudio que proporcione soluciones positivas ca-

da vez mas radicales.

De lo anterior se desprende que :

a).- Para la solucién de este problema adoptamos la aproximacidn conocida co
mo Analisis Experimental de la Conducta (Skinner, 1968) cuyos principios bésicos =
para la generacion y mantenimiento de conducta han sido derivados de laboratorios
(Honig, 1966) han venido siendo ampliados (Sidman, 1960) y fructiferamente imple-’
mentados en diversos escenarios. (Biiou y Ribes, 1972).

b).- La definicién de lectura-escritura como repertorio, tuvo la limitacion en-
marcada en los objetivos del capitulo anterior,

c).- La delimitacién de lo que implica lectura-escritura en cuanto inferucién‘

de repertorios, el programa incluye una descripcion de :

1.- Manejo del material por parte del instructor..... ESTlMU’LO
2.~ Respuestas. esperadas del sujeto .eueeeeeee....... RESPUESTA
3.~ Especificaciones correctivas ..... teeserenceneess APOYO

4.~ Interacion contingent® ce.vieeveiseeccaesssassss REFORZADOR

El instructor comienza presentando estimulos (1), ante cuya presencia espera -
respuestas (2), y de las propiedades de estas, depende un apoyo (3), un reforzador
4 o un nuevo estimulo (1'). Esta es la forma basica de la interaccion de los re-

pertorios conductuales desde el punto de vista mencionado.
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2.~ LA LECTURA Y ESCRITURA COMO MOLDEAMIENTO.

Ensedar <;1 leer y escribir a un individuo es desde el punto de vista del Anéli-
sis Experimental de la Conducta (Bijou y Baer, 1961) someter a un organismo a con
diciones de estimulacién programadas y aplicadas (Silverman, 1970) bajo la especi-
ficacidon de una contingencia de tres términos (Skinner, 1969) ‘pqro lograr en el mii
mo, la generacion de una conducta nueva (Reynolds, 1968). Es decir el sujeto de
bera terminar emitiendo respuestas verbales, vocales y motoras diferenciales Ribes,
1972) ante la presencia de estimulos discriminativos (Lovitt, Schaaf y Sayre, 1973)

sean estos textos o el dictado de los mismos.

La generacién de un repertoric como el que nos propusimos representd un pro=~
blema tipico de aprendizaje suceptible de ser abordado bajo las mismas condiciones
de moldeamiento (Skinner, 1965) que se requerian para otras conductas clasificadas

como mds simples (Rheingold, Stanley y Cooley, 1962).

‘De la afirmacidn anterior se desprendid la necesidad de desarrollar el progra-
ma, categorizando la interaccidn instructor-sujeto delimitande la operacién del pri-
mero en un procedimiento lo més regular posible para el logro del moldeamiento.
La categqrizacién de la intervencién en forma de moldeamiento constituyd asi el eje

sobre el que gird el desarrollo y aplicacién del programa.
Categorias .

a).- Tipo de estimulos discriminatives a presentar.
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b).~ Clase y caraci‘eri’sﬁ&c de la respuesta que se pide.

c).~- Tipo de apoyo pora la emision o superacion de una respuesta.
d).- Criterio de desvanecimiento de los apoyos prestados.

e).- Tipo de reforzadores, a ser aplicados.

f) .- Clase de programa para la administracion de los reforzadores,
g).~ Estipulacién objetiva de la aproximacién sucesiva.

h).- Modelo (s) espeqifico(s) de la forma de registro.

3.- ORIENTACION DEL PROGRAMA .,

En lo introduccién de este trabajo ya se menciond la razdn externa que propi-
cié este estudio. Internamente, sin embargo la aplicacién del mismo se orientd de
manera general a los criterios de un estudio descriptivo (Becker, ‘1971) y de un tra

bajo de investigacién aplicada (Ulrich, Stachnick y Mdbry, 1970).

El primero menciona algunas conveniencias de hacer estudios exploratorios bajo
condiciones de observacién descripcién y medicién tales que proporcionen informa-
cion acerca de la situacion estimulante bajo la cual ocurre la conducta, de tal ma

nera que faciliten estudios experimentales posteriores (Bijou, Peterson y Avlt, 1968),

El segundo plantea las caracteristicas medulares al que debe ajustarse una inves
tigacion para optimizar los beneficios del mismo, cubriendo aspectos que lo convier
tan en un estudio aplicado, conductual, analitico, tecnoldgico, sistematico concep

tual, efectivo y generalizable (Baer, Wolf y Resley, 1968).
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4,- UN PROGRAMA QUE FACILITARA UNA APLICACION EXTENSIVA Y UN --

USO OPERATIVO POR PARTE DEL SUJETO.

Esta pauta se refiere .a que, habiendo observado que algunos métodos y parti~
cularmente el que mencionoremos’como referencia, (Flores, 1970) solo es aplicable
por maestros o personas con algin. antecedente pedagbgico, o de reconocidas habi-
lidades didacticas, nos propusimos desurrcllur un programa tal que en un futuro fue
ra traducible a prucficds simples, cuya unica condicién para alcanzar el‘ objetivo
serfa, utilizar una orden diaria de trabajo que especificurfo sinopticamente el pro=

cedimiento a seguir en la utilizacién del moterial de trabajo.

Mientras gran néﬁerc de cartillas se basan en el apoyo que el profesor pueda
prestar. a la misma, este programa intentaria una solucidn aplicable. pbr una pobla-
cion mas abierta; quiza esfudiunfe;, enfermeras, obreros, etc. En general, cual~-
quier persona que sabiendo leer, .sometiéndose a un curso de capacitacién de una
semana como méximo, y quedando bajo la tutela de algin inspector de operacion,
pensamos podria obtener los avances esperados. Tal fue ia tonica que tuvimos pre-

senfe durante el disefio de las partes del programa. -

Por otro lado, sabemos que si bien se debe ky se puede ensefiar al sujeto un re
pertorio mas amplio, m6§ rico o mas sofisticado que el que aqui proponemos, lo hi
cimos con la intension de recoger algunos datos, comparatives solo en forma gene-
ral, para que esto constituyera el primer antecedente de un estudio mas sistematico

de los factores implicados en el problema. Al mismo tiempo, supusimos que un -
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programa de un tipo més complejo podria producir desventajas temporales y de cos

tos que hubieran entorpecido los propdsitos sefialados en la introduccion,

Desde un punfo de vista operativo, nos preguntamos cual seria el repertorio ba
sico, sobre el que posteriormente se podrian sobreponer otros, que con mas probabi
lidad garantizaria, no solo la adquisicidn sino al mismo tiempo un mantenimiento y
deseablemente hasta una generalizacién., Ante este problema hubimos de optar por
un repertorio limitado, no parecia posible ensefiar a bajo costo y en corto plazo,

varios tipos de letra, elementos de ortografia, u ofros.

Nuestra meta se limitaba a sistematizar una forma de proceder para el uso de
un cierto material, observar, y recoger algunos datos respecto a su forma de opera
cion. Después de esta invitacion informal a atacar el problema de una forma dife
renfe, vendrian todas las exigencias de un disefio experimental mas uﬁvbicioso.
Creemos que todo pl;ogruma tropieza con un impedimento de este tipo. El peso de
la tradicion de la institucion y/o la discrepancia de informacién de quienes deten—
tan la oportunidad del cambio suelen imprimir esta exigencia a los primeros intentos
de trabajo. Esto ﬁudo tiene de negativo si se considera como situacién real y no
se confunde el caracter de lo qué se propone.

5.- DISENO DE UN MATERIAL DE LECTURA Y ESCRITURA QUE CUMPLIERA LAS

FASES DE LA PAUTA ANTERIOR, DE COSTO OPERABLE Y MANEJO SIMPLE,

Esta pauta practicamente ocupard este capitulo, describird algunas de\ las prin-

cipales razones que nos llevaron a la eleccion del material en todos aquellos deta
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lles que de alguna manera consideramos importantes,

6.- MANTENER LOS OBIJETIVOS DEL PROGRAMA INCONTAMINADOS.

En contraste con ofros métodos, tratamos de definir una linea "fét..:nica en la con
secucion de los objetivos, no permitiendo que factores ajenos a los de la especificg_
cibn, interfirieran la tarea propie&u. Esta pauta es muy importante, porque nues-
tro alfabeto implica en s7 mismo aspectos ortograficos que dificultan infrfnsécamente

la ensefianza si no se precisan claramente los linderos de los mismos,

La contaminacién orografica sucede probablemente porque habiendo un estimulo
vocal igual (o muy parecido) este debe ser escrito diferencialmente de acuerdo a un
contexto (palabra), que obedece la mayoria de las veces mas a simples reglas de -

uso, que a un criterio claramente localizable, (Combeta, 1970).

La incontaminacién exigid las siguientes especificaciones

A.- ENSENAR EL SONIDO DE LAS LETRAS Y NO SU NOMBRE
La razén nos parecid ob;ﬁo; se enséfiaria la mitad de un repertorio, se eli
minarfan probables indiscriminaciones y se trabajarfa con el repertorio de mas uso -
(de acuerdo a las caracteristicas de la pauta 4). Es decir, no pensamos que un U
jeto deba aprender en Qn principio y simultaneamente el nombre de una letra-si lo

que se le solicita durante el programa es su sonido,

B.- ENSENAR SOLAMENTE MINUSCULAS

Aqui también hubo una razén de economia, pero principalmente argiiimos -

que sobre una adquisicién como la propuesta podrian estudiarse otras alternativas --
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conjugadas para la ensefianza de alguna otra variante.

C.- TODAS AQUELLAS LETRAS AMBIGUAS RECIBIRIAN UNA ATENCION AL
MARGEN Y LIMITADA .
tas letras B-V, C-K-S, H, LL-Y, QU, R-RR, W, X y Z, recibirian expli
caciones o instrucciones aclaratorias o correctivas para las palobras més comunes o
probables, con el objeto de mejorar su ortografia minima. Resultaria muy formal--
mente estricto, oceptar qﬁe al sujeto se le dictara la palabra HOY y dar como co
rrecta la respuesta escrita Ol, aln cuando esta respuesta es correcta pues el estimu
lo vecal corresponde a un diptongo, deciamos que resultarfa estricto no dar alguna
instruccion ‘adicional para una respuesta como esta, sobre todo si no quitando tiem
po, subjetivamente valoramos su utilidad o eficacia. En todo caso se trataria de -
usar, sobre todo en un principio, solo palabras una alta probabilidad de uso como;
México, hoy, boca, etc. por otro lado se insistiria en estos aspectos en cuanto -~

que ellos no detuvieran la velocidad caracteristica de la seccién en marcha.

DISENO DEL PROGRAMA

Una vez especificados los lineamientos genercles que trataria de cubrir el pro-
grama, Se procedio al disefio del mismo bajo las categorias de moldeamiento enu-
meradas en la pauta nimero 2, A continuacion exponemos en ese orden algunos -

puntos relacionados a la implementacion de tales categorias.



CONSIDERACIONES PARA LA ELECCION DE LA CLASE DE ESTIMULOS QUE SE
PRESENTAN — EN LECTURA.

En la d‘esignacién de I§ clase -de estimulo descriminativo para presentar duran-
te el entrenamiento en lectura, se hicieron las siguientes consideraciones :

A.- Se ensefiarian los 30 valores individuales que componen nuestro alfabeto - ‘
castellano, porque por medio. de ellos o sus combinaciones se expresa la totalidad
de nuestro idioma, Sabemos sin embargo, que algunos valores como la W y la K
son de escaso uso, y a ellas se deben algunas desventajas para un entrenamiento de

este tipo, pero mas adelante veremos como tratd de superarse esta desventaja.

Los valores ensefiados serian :

a, b, c, ch, d, e, f, g, h, i, is k, I, I, m, n,f,

o, P, q e, 5, t,u, v, w % y, z=230,

B.- Se ensefiaron solo unidades minusculas por considerar que estas tienen una
mayor incidencia respecto a las mayusculas, por lo menos en aquel material tipico
de lectura; tales como: libros, revistas, publicaciones, instrucciones, etc. Con es
to tratamos minimamente de favorecer al suneto en lo que respecta é la probable ~
generalizacion o mantenimiento del repertorio generado. Por otro lado se ensefiaron
solo minusculas por algunas ofras razones como las mencior;adus en la pauta nimero
4,

C.- Se eligio el modelo de letra script por algunas de las razones recomenda-

das por su promotor, el ginebrino Roberto Dottrens y analizadas por la profesora -~

Carmen Olivares (Olivares, 1972) que en escencia tiene la ventaja de reducir al -
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minimo la dificultas y nimero de trazos de algin ofro estilo de letra. Actualmen-
te ya hay una tendencia mas o menos amplia que ha promovido esta reforma, y en
algunas partes ha empezado a operar con cambios sensibles. Hay razones para su
poner que tal medida se aceptd mas seguramente por exigencias de legibilidu& que
por un anélisis téenico de los razgos que la componen y las ventajas que de ello ~

se derivan.

Elegir el tipo de letra script representaba una probable ventaja més para el re
pertorio conductual de escritura que para el de lectura, en ferminos de que todo -
el repertorio de escritura implicaba elementos comunes de respuesta que reducian o
un rﬁu’nimo el nimero de trazes (Holland y Skinner, 1961) que indudablemente faci
litarian la escritura de los mismos. Sin embargo, no ignoramos la probalbe desven
taja que ello podria representar en el repertorio de lectura en términos de generali
zacion (Reynolds, 1968) pero, mds adelante ya veremos el papel de los apoyos pa-

ra el establecimiento de la diferenciacién (Keller, 1954),

En contraste con la practica mds conocida y difundida del uso del estilo de es
critura cursiva Palmer ('chmoré, 1959), el tipo de escritura script eliminaria, en for
ma tajante, las dificultades del desarrollo de un repertorio de ese tipo, excluyendo .
de paso la necesidad de tediosos ejercicios de soltura y caligrafia. Finalmente, la
mayoria de los signos de escritura script (27 de 30 ) comparten propiedades de esti
mulo con los de imprenta, con lo que como ya dii‘imos, si no estamos gax;un‘rizando
un mantenimiento o una generalizacién, si las estamos haciendo tan probable que a

la larga ello tendré més ventajas que desventajas.



70

D.~ Las letras o valores fueron escritas en col‘or negro scbre un fondo blanco.
La eleccién del color negro obedecid a un criterio tradicional de contraste al que
no concedimos ninguna imporranciob especial, Arguir que la mayoria.de los textos
de lectura guardan un contraste_similar (blanco y negro) y que ello favoreceria !o
generalizacion o el contraste son suposiciones igualmente probobles que mantuvimos -
al margen. Aqui, més bien se pasd por alto eso, e igual que con algunas otras su
posiciones mencionadas con anterioridad se partio con la probable ayuda de ellos -

pero no se recogieron datos concretos sobre las mismas.

No obstante, y ccnsidermdo que nuestro programa tendria la probabilidad de -
operar en ei sector rural con campesinos, y ya que. estos suelen tener deficiencias
en la vision, se sondeo la presentacién de estimulos simples (a- e~ i~ o= u) con -
ciertas caracteristicas de color, tamafio y posicién con el objeto de :

a}.- Deducir el tomm“o_rr;&s adecuado para una presentacién clara y visible
del estimulo a una distancia media de Adprcximadumente 5 a 8 metros. Y para una

paoblacién de 5 a 30 alumonos. |

b).~ Descubrir si s daba alguna preferencia o tendencia a emitir una res-

puesta asociada al color en que se presentaba el estimulo.

c).~ Registrar si se daban respuestas basadas en la discriminacion de la po

sicion de la letra dentro del carton més que a sus caracteristicas topogréficas.

Material .- Procedimiento.~ Resultados.



71

[.- Se construyeron diez laminas de cartén (clase cascardn) de 19 centimetros
de alto por 10 cm. de aoncho. La lamina paora la letra "i" tuvo una anchura de -

5 cm.

ll.- En el ceniro de estos carfones, se disefid con plumén negro las lefras; ~
a-e-i-0-u. Dosde cada unidad. El diametro o longitud de las mismas

fue de 10 cm. mientras que el grosor fue de 2 cm.
Hi.~ Para la adquisicién de estas discriminaciones se procedié como sigue :

a).~ Se presentaron las laminas al azar a un sujeto adulto a quien se
preguntd: Scbe usted como se llama esta letra® .~ °Si el sujefo no respondia o res-
pondia "NO", se le preguntaba en su presencia, Como suena?. No scber, con -
ecepcion de que en presencia de la "e" emitid el sonido "a" algunas veces, Este
procedimieﬁfo consté de 3 vueltas con los 10 cartones ello hizo un total de 6 apari
ciones al azar para cada letra, ante la cual podemos afirmar categoricamente que el
sujeto actuo como no conociendolas. En la presentacion del estimulo "e" se did la
respuesta a, solo durante las 2 primeras presenfaciones. En la etapa final de la pre

sentacion del mismo ya no la emitié tal como lo hizo en esos dos primeros ensayos,

IV.- La adquisicion de la discriminacidon ante estos estimulos se hizo utilizan-
do solo 5 cartones (uno para cada letra) procediendo de la siguiente manera :
a).- Ante la presencia de una lamina con una letra.
bb).- Se apoyd la emision del sonido de esa letra por imitacién, o pi

diendo al sujeto que repitiera el sonido,
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c).- Una vez dada esta respuesta se reforzaba con un reforzador con
dicionado genérulizqdo ‘(aprobucién acompafiada con una palmada o sonrisa).

d).- A un segundo ensayo inmediato con la misma letra se retird el
apoyo para ver si elk sujeto emitia la respuesta sin ayuda adicional, la mayoria de

los casos asi fue, tal como puede apreciarse en la siguiente tabla.

TABLA DE RESULTADOS OBTENIDOS DURANTE
LA DiSCRIMINACION DE CINCO VOCALES

Emision Emision Total
Apoyo | Correcta | Incorrecta | Apoyo Avutoco de
Letra | Inicial |sin apoyo| sin apoyo | Intermedio | rreccidn| Ensayos
a 8 .20 8 7 T ] 43
e 9 16 7 7 - 39
i 6 23" 5 3 2 37
o 4 24 5 2 3 35
u 4 21 . 9 -9 - 43
Totales 5 31 104. 34 28 6 197

Una vez adquirido el sonido de una letra se presentaba ofra diferente y se ha.
cia lo mis;no, entonces se.mezcloban ambos y se preguntaba uno y ofro, posterior-
mente se infroducia otro, repitiendo lo mismo hasta lograr las respuestas diferencia-
das a las cinco vocales presenfodas‘en 3 ciclos. Hubo un total de 15 respuestas di
ferenciadas durante la prueba emitidas continuamente y sin error, El orden de las -

letras en esa prueba de criterio final de adquisicién fue asi; o, v, a, i, o, ===
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o,i,e,u,a, ——o0,u, e, i, a. La adquisicion se logro en una sola sesion de
una duracion aproximada de 35 minutos y la prueba se aplicd en los 5 minutos res-

tantes.

V.- Una vez adquiridos estos valores durante una segunda sesion se procedid -

a aplicar la variedad sefialada en el punto "D" anterior.

El cuadro de abajo muestra las variedades de los estimulos presentados,
su emisidn correcta e incorrecta. Como puede notarse no se detectd alguna tenden

cia que sugiriera mayor atencion a este punto.

Veces No, de
letral] Tamafios | Color | Posicion | presentado | Emision | Correcta | Incorrecta
a | G-M-Ch| R-V-N| C-S1-AD 6 6 6 -
e |G-M-Ch | R-V-N| C-SI-AD 6 6 5 1
i G;M-Ch R-V-N} C-SI-1D 6 6 6 -
o | G-M-Ch| R-V-N| C-SI-AD 6 6 6 -
u | G-M=Ch| R-V-N| C-SI-AD 6 5 4 1

Los estimulos se presentaron en ldminas del mismo papel cascarén blanco
de 20 cm. de ancho por 24 cm. de alto en donde fue dibujada una letra con las -~
siguientes caracteristicas :

COLORES ...ccuvvses. ROJOR) VERDE(V) NARANJA(N)

TAMARNO............ GRANDE(G) de 20 cm., MEDIANA (M) de 15 -
cm,, CHICA(Ch) de 10 cm.
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POSICION........... Estas letras se colocaron dentro del carton al -
CENTRO(C) en la esquina SUPERIOR [ZQUIER-
DA (SI) y en la INFERIOR DERECHA (ID).

Como se vé, los resultados no indican una tasa importdnte de errores o
tendencia de algin otro tipo ante las variedades sondeadas de color-tamaﬁo—posi)cién,
Estos datos no demuestran nada particular, sélo se recogieron para permitirnos propo
ner en tamafio funcional con un antecedente de prueba a una distancia minima de -

5 m. en la que al parecer no hay influencia considerable del color, la posicion o

el tamafio.

CONSIDERACIONES DE LA CLASE DE ESTIMULOS DISCRIMINATIVOS QUE SE PRE
SENTAN — EN ESCRITURA.

La asignacién del estimulo discriminativo que se presentaria e la escritura del
mismo, obedecié al criterio de considerar que un sujeto ya sabe escribir, si a una -
emision vocal (simple o compuest;:), este emite su simbolo escrito correspondiente, -
dentro de cierto rango de acertabilidad (orfografia, de rapidez, claridad, limpieza,
efc.). Desde luego esto no excl;Jye .otras posibilidades pero en nuestro programa, el
estimulo discriminativo definido fue una emisién vocal proporcionada en forma de di_é
tado que podria ser precedida por una invitacion v orden también de tipo verbal, y
que frafcmlos de regularizo; bajo las cuatro siguientes categorias :

1.~ Escribe.cieeiiieeene.. (vocalizacion de la unidad deseada)
2.- Ahora escribe,.........(vocalizacién de la unidad deseada)
3.- A ver escribe .........{vocalizacion de la unidad deseada)

4.~ A ver dhora escribe....(vocalizacién de la unidad deseada).
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Una vez probada la variedad de estimulos anteriores, se construyd el material

de lectura.

Para la elaboracion de este se pensaron aspectos tales como :
a.- Se contarfa con dos o mds de cada una de las vocales,
b.- Algunos valores estarian compuestos (ch, qu).
c.- Otros se repetirian (I, rr).
d.~ Algunos otros valores simplemente se equivalen haciendolos girar --
o
180, (tal es el caso de la (u - n).
e.- Finalmente, algunos otros girandolos o invirtiendolos darian valores

compartidos como con las letras b-q-d-p.

La ensefianza de los 30 valores necesarios para la lectura se logrd utilizando
un total de 33 laminas; 29 de ellas gruesas y 4 delgadas. La razén por la que se
construyeran repetidamente las vocales se debid a que con un juego doble es mas fa

cil construir unidades compuestas (palabras).

CARACTERISTICAS DE LAS RESPUESTAS QUE SE PIDEN.- EN LECTURA.

Como el objetivo del programa fue generar respuestas diferenciadas solo al so-
nido de l«;;s letras y no a su nombre, se pedia por tanto la emision del sonido corres
pondiente a la unidad si'mple que se presentd al comienzo, pero posteriormente se pe
dirian sumas de vocvclizaciones (e, bo, se, etc.), gradualmente mds largas y c§mp{e_

jos hasta emitir vocalizaciones en forma de palabras,
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CARACTERISTICAS DE LAS RESPUESTAS QUE SE PIDEN.- EN ESCRITURA,

Como el objetivo del programa sclo era generar respuestas diferenciadas de es
critura ante una vocalizacién en forma de dictado, primero se moldeé la emisién de

los razgos componentes de un signo.

A continuacidn incluimos un analisis de los razgos componentes de cada una -
de las 30 letras del abecedario escrito en tipo script, Debe aclararse que al dise-
fio original hubimos de agrerar algunas reformas que consideramos necesarias para ha

cerlo mas funcional.
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NUMERO DE
TRAZOS
COMPONENTES

DIRECCION Y DE LOS
TRAZOS
l— 2--~ 3... 4

TRAZO
CORRECTO

TRAZO INCORRECTO
MAS
PROBABLE

CLASIFICACION

(Todos los Trazos

de las vocales son
centrales),

Trazada en el cen
tro del cuadro.

Q| =

Tocando la parte
central de cada -
lado del cuadro.

O+

(J
. 4

El trazo recto es
completo en ambos
lados.

Q1010

El trazo recto es

Clololo|—

1 A
. P .
<+ . D completo y de iz~
“_= quierda a derecha
l : El trazo curvo no
e afo , { 4 toca la base del
./ Rhat 4 S—J jrazo recto complg

LL
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Comentarios :

Como puede observarse, es altamente recomendable iniciar el emrenomiar\to -
en escritura con las vocales, sugerimos se siga al dedillo el andlisis presentado si no
se quieren causar problemas de desviacion en la escritura muy dificiles de exting;;ir,
especialmente cuando empiecen a superponerse los trazos de estas con las de las le-

tras restantes.

En los ejercicios de trazos componentes puede facilmente comenzarse simulta-
neamente con la "i" {sin punto) y con la "o". Con los elementos de ambos se cons
truye la "a", la "e" y la "u" que implican un dominic de los anteriores se ensefia

al final,

Otro aspecto escencial del trazo de las letras que facilitara la escritura, es -
apegarse estrictamente al cuadro que sirve de bose y del cual puede perfecta y dife
rencialmente ser trazadas las 30 unidades con el consecuente chorro de trazos espe-
ciales, de otra manera se esta propiciando la formacién de un repertorio de trazos -
més amplio del que en realidad se requiere, Aun asi nos hemos visto obligados a - 4
incluir algunas ecepciones (trazos especiales) como podra verse en la tobla que pre-

sentamos después del diagrama bésico de cuadro para el trazo.

-0 -
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EJEMPLOS DE TRAZO DE LETRAS SOBRE EL DIAGRAMA BASICO,

C

Diagrama basico Eiemplos de trazo central

t 1]
_

_— N

Ejemplos de trazo
superior izquierdo

Ejemplos de trazo
inferior derecho
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Nimero de
Trazos com

l etra | nentes,

Direccion y orden
de los trazos
1—2--3,.. 4

Trazo
Correcto

Trazo
Incorrecto
mas usual

Clasificacion

1+0®

ks

Trazo superior iz~

quierdo (T.S.l,)

c ®

Trazo Central (T.Cl,

O+l @

Trazo Superior De-
recho (T.5.D.).

9162 O

Trazo Inferior Iz~

b b | b

C ] C

d d d

F|D+1-0) i F £ |qvierdo @T.1.1.)
glorn@ 8 I | 9 |muipy e
hil~+ @ k' h h s
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Liho® ¥ L T s
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* Casos Especiales :

.- Como puede apreciarse la "K", incluye trazos diagonales, de longi-
tud de recta,

.- La "M", es el trazo de una "N" inicial a la que se suman dos raz~
gos de otra "N" pero fuera del cuadro base.

.~ La "S", es una linea curveada que podria ser trazada con porciones
de circulo bésico pero al parecer se facilita mas con un trazo curvea
do mas irregular.

o~ TV, Wy 970 incluyendo también trazos diagonales de porciones

de recta.

Este analisis se ofrece como una aportacién que creemos puede favorecer
la escritura de signos en términos de implicar menor nimero de trazos, en compara-
cién con otros sistemas donde el sujeto tiene que aprender un nimero indefinido de
trazos para cada letra. Como ejemplo de lo que hemos venido diciendo vease el -
diagrama bdsico de trazos, donde pueden localizarse las siguientes letras A,B, C, —,
D,E F, G, HI,J, —, L, L, —,N, —, 0O, P, QR —, —, T, U,

—, =, =, Y ——_ un total de veinte de los treinta signos de nuestro alfabeto.
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Como ya se dijo, lo practico de este tipo de letra es que reduce los trazos -
a circulos y rectas y/o a porciones o segmentos de las mismas que favorecen el tra
Zo a sus m&s.clfcs posibilidades, si se le compara con un sistema como el tradicio~
nal compuesto principalmente de ovalos, elipticas y giros diversos (Zamora, 1959).
Esto que pareciera riguroso de principio, debe serlo quiza en una primera etapa don
de se hace tan necesaric el ahorro en lo relativo a la escritura. Posteriormente y
ya superadas las dificultades minimas de adquisicion por parte del sujeto, se le pue
de dejar que practique formas variadas de escritura respecto a la original (pero fun
cionalmente equivalente) lo cual vendré a beneficiar probablemente el mantenimien

to de tal repertorio.

TIPO DE APOYOS A LA EMISION DE RESPUESTAS.- SECCION LECTURA
En todo programa suele sucéder que una respuesta :
a).- Tenga baja probabilidad de emitirse.
b).~ Se emita erroneamente .,

‘¢).~ O se emita erroneamente con una elevada frecuencia,

Entonces se hace necesario preveer y definir el tipo de ayuda técnicamente -
disefiada (Ribes, 1972) que ha de implementarse para que se emita la respuesta con -

las caracteristicas deseadas.,

Desde luego el tipo de ayuda varia sobre todo de acuerdo a la poblacién con
quien se trabaje y/o el tipo de problema que trata de superarse. En los programas

para adultos normales suele recurrirse a la mera instruccién, imitacién o repeticién
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etc., como estimulos suplementarios para hacer mas probable la respuesta deseada -
(Ribes, 1972). Parece que con los adultos, y probablemente debido a un entrena-
miento previo de interaccion social es suficiente cualquiera de esas modalidades pa
ra allanar algin problema respecto a las caracteristicas de una respuesta. Natural~
mente sf ello no ocurre, se hace necesario recurrir a una respuesta o elemento co-
min de respuesta mas simple dentro del repertorio del sujeto que se encuentre pre~
cediendo o componiendo Ié respuesta que se pide, si a0n esto no ocurre, se busca

una respuesta equivalente o anterior hasta localizar una que se dé en una tosa tal,
que nos permita avanzar hasta el nivel deseado a través de un moldeamiento tradi-

cional.

En esta seccion del programa nosotros sabiamos que el sujeto era un advulto nor

mal que manifestaria seguramente :

a) .~ Bajas probabilidades de emision para ciertas respuestas.
b}.- Que cometeria algunos errores.

c).~ Que algunos de ellos tendrian una alta incidencia.

Por tanfo definimos y asignamos las formas concretas de ayuda para cada una

de ellas de la siguiente manera :

Para a) 1.- Se presentaria la unidad estimulo ante cuya presencia nosotros di

riamos Di.....(X sonido o parte de)

2,- Dejando presente el mismo estimulo preguntariamos lo siguiente :
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--- Como suena ?
-== Como, dijimos que suena?.....

--- A ver repite,

3.- Dejando presente el mismo estimulo pediriamos su emisién vocal di-
ciendo :
--- Repitela.

--- Repitala otra vez,

4.~ La prueba de la adquisicién de un valor seria que el sujeto emitie-
ra su sonido sin apoyo previo de ninguna clase, ante un estimulo --

presentado aleatoriamente entre otros,

Para b) Sﬂimplemente deciamos :
No, — asi no suena.
Dabamos oportunida de autocorreccidn, si el sujeto volvia a emitirla
errdoneamente al presentarla aleatoriamente con otros valores, regresabamos al proce-

dimiento a) anterior,

Para ¢) La incidencia elevada de algunas respuestas erroneas puede deberse -
durante el establecimiento de la discriminacion entre ofras causas; a que los estimu-
Ios‘ (e) compartan dimensiones que estan facilitando la generalizacién, en cuyo caso
se recomienda el distanciamiento de sus propiedades, Puede deberse también a que
la secuencia (Popham, 1970) de entrenamiento este mal planeada pidiendo un crite-

rio muy elevado, de respuesta o no inclusivo de pasos anteriores, en estos casos la
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propia respuesta puede contener la naturaleza del error y la clave del cambio. Una
Oltima causa de la alta incidencia de errores puede deberse a que las propias con-
tingencias la estan manteniendo. Sucede en ocasiones que la forma de lo que se -
da, como se da, u otro tipo de relaciones (Millenson, 1969) pueden estar causando

esa incidencia alta.

Para nuestro programa la alta incidencia seria eliminada bajo extincion o ba-
jo tiempo fuera de reforzamiento, si las fallas persistian este tiempo fuera de refor-
zamiento podria aplicarse en forma progresiva y en casos exiremos, aplicando algu-

na estimulacién aversiva condicionada (Birnbraver, Burchar y Burchard, 1970).

En esta seccion de lectura se eséeraban pocos errores para la adquisicion de -
valores simples y sumas de ellos, pero se esperaban en monto mayor para la suma de
tres o mas de ellos que es propiamente la lecfura. Nuestro apoyo en ese caso seria
deshacer tal palabra en elementos componentes cada vez més simples tales que, usan
do exclusivamente instruccién-explicacién como estimulos suplementarios nos permitie

ran subsanar las fallas cometidas.

Si se seguia manifestando la alta incidencia de fallas en esta parte se utiliza
ria lo anterior mds un sefialamiento (con el dedo o lapiz) de la unidad vocalizada

con el objeto de corregirle sobre la emisidn diciendo :
Detente, que dijiste?..... y como dice?,

Enconces se invitaria al sujeto a leer correctament y pasadas algunas palabras,
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quiza hasta completar un renglén u oracién se le reforzaria.

Aqui vamos a mencionar un problema que sin duda se presenta con frecuencia
en todo programa aplicado y del que quiza depende su éxito. Cuando un sujeto da
respuestas fallidas afecta de manera aversiva nuestro repertorio haciendo que eéf? se’
altere, no pocas veces acompdaiiado de respuestas emocionales, modificando las ins-
trucciones verbales que nos es;tan vinculando con el sujeto, las mas de las veces va
riando las instrucciones o ayudas ploneadus. Esto no es tan serio (practicamente ha
blando) como cuando los cambios emocionales que producen tales fallas refuerzan la
conducta de quien las provoca. Si no hay cuidado en ese fendmeno y no se le iden
tifica a tiempo, después es facil localizar cuantas medidas se dieron mas en térmi-
‘nos de- evitacion que por estar consideradas como lo mas deseable derlmtro de la pro-
gramacién. Si exageramos esto a un extremo, opinamos que algunos programas pue
den llegar a "feliz termino” mas por suspender la estimulacion aversiva derivada de
las respuestas fallidas del sujeto que por haber alcanzado el objetivo propuesto. -
Es preferible siempre que, cuando el sujeto este fallando aun con la aplicacién de
los apoyos mencionudos'anferiormen.i-e_, se pare el programa, se revise eﬁ términos ~
tedricos la construccion del mismo y se planen cambios r(;dicales o la sustitucién del

mismo por otro con una modalidad bien distinta.

TIPO DE APOYOS A LA EMISION DE RESPUESTA.- SECCION ESCRITURA.
Para esta seccion también tuvimos la necesidad de numerar el tipo de fallas -
mas probable para un sujeto adulto normal. Aunque es dificil creer que un sujeto

no pueda aprender rdpido a tomar el lapiz, orientar el papel, presionarlo y empezar
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a emitir respuestas de escritura, se dan casos muy especiales y no sobra un cuidado
exagerado sobre esto, pues son deficiencias que suelen interferir durante todo el -
prograoma y se manifiestan aun mucho después de haberse aplicado. A este respecto
nosotros no pensamos que implicara un problema dificil (pués se trataria de un solo
caso), ast que' dejamos a este punto sin definir ni tampoco definimos el tipo de ins

trucciones a aplicar para su adquisicion o correccion,
Las respuestas escritas en si mismas absorbieron nuestra atencién y esfuerzo,

A simple vista se presentan problemas en esta secuencia,
1.~ Deberan trazarse razgos componentes.
2.- Debera trozarse la unidad individual (letras).
3.~ Deberan trazarse sumas de unidades (paldbras).

4,- Deberan trazarse conjuntos de sumas de unidades (oraciones o frases)

Gracias a un apoyo directo derivado del tipo de letra disefiado, desaparecia,
en el sentido estricto, la probable dificultad del trazo por wnidad (1 y 2). Solo -~
restaria disefiar hojos de trabajo para las mismas tales que no interfieran y apoyaran

el trazo ordenado de sumas de unidades y conjuntos de sumas de unidades (3 y 4).

Para 1.~ Se disefiaron hojas que incluian sdlo cuadros sobre los que se emitian

los siguientes razgos

O
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Si las respuestas a estos cuadros se daba muy fuera, se pedirian ensa
yos mds grandes sobre una hoja en blanco, posteriormente se emifirian sobre los cua
dros y aunque el nivel fuera deficiente (chueco o fuera de los mismos) se acepta~

rian para ir moldeandolas en sesiones futuras (con las ofras vocales).

Se pediria un renglon de trazos verticales y ofro de circulos, una vez.
bien dominado cada uno se alternadban los dos en un mismo renglén, Las propias res
puestas del sujeto indicarian cuando cambior a otra etapa dentro de la seccién intro

duciendo un nuevo elemento.

Para 2,- Se presentaron renglones de cuadros separados también por un espa-
cio equivalente, dohde se emitirian las vocales, primero por renglones de cada una,

posteriormente alternando sélo dos y por Gltimo todas y al azar.

Cuando se trato de ensefiar las consonantes, los cuadros de apoyo tuvie=-
ron que modificarse y quedar como el diagrama bésico de trazo comentado anterior~
mente pués como se vid los trazos de algunas de las consonantes implican ser fraza-
das a nivel superiof o inferior y en lado derecho o izquierdo (s-i, s-d,v i-i, i-d) -

mientras que las vocales como otras consonantes solo son de trazo central (C).

Para 3.~ Y con vocales solamente, se presentaron dos cuadros con una proxi=
midad de la mitad de uno de sus lados entre cuadro y cuadro y uno completo entre

suma y suma de dos unidades. ) ‘
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Cuando se unia una consonante y una vocal se presentaron dos diagra~

mas basicos sobre los que se ensefiaria a distribuir correctamente los trazos en las -

lineas disponibles.

Para 4.- Aqui sucede lo mismo con la Unica diferencia que probablemente, con
la longitud de la paldbra y en su etapa inicial, se cometeric un mayor nimero de

errores en el trazo, asi que se tomaron las atingencias respectivas soliviantondolas -

de la siguiente manera :

a).- Si se cometia un error se explicaba y mostraba su lamina correspon-
diente y se pedia al sujeto que la copiara una o varias veces.

b).~ Si persistia la indiscrimincciéﬁ con algln trazo en especial, se bus
caria la letra que incluyera ese trazo y se daba un entrenamiento ~

en diferenciacidén, introduciendo uno a uno los valores acompafian-

tes.

Para 5.- Esto se trataria de lo mismo que el punto anterior solo que con la -~
longitud del trazo cambiarian probablemente la incidencia de fallas. Aqui lo que se

imponia era el trazo de una suma, después el trazo de dos y asi sucesivamente hasta

dictar conjuntos de 4 y 5 sumas.
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Tanto para este punto como para el anterior cabe sefialar un problema tan co
min como importante en la ensefianza de la escritura y es algo referente a la dis-

tribucion de los espacios.

Cuando se escribe (con o sin guias) lo Unico que se hace es distribuir signos
y/o conjuntos, de tal manera que de los espacios que medien entre ellos, depende-
ré un més claro entendimiento de los conjuntos representados. Los espaciso que con
sideramos para este programa fueron simplemente de tres tipos (sabemos que hay mas,

pero ellos alcanzan un nivel que no quisimos agotar en este programa).

1.~ El espacio guardado entre letra y letra.
2.~ El espacio guardado entre suma y suma.

3.~ El espacio guardado entre niveles de sumas (Renglones).

Era obvio que si se escribia sobre hojas blancas o sobre hojas con renglones -
hubiera resultado muy dificil desarrollar trazos tan regulares como los implicados por
el tipo propuesto, Si se recurriera a una hoja de cuadricula normél, el desarrollo
de los trazos (como esfc‘propuesfo) propiciaria un rompimiento armonico que de ofra’

manera puede guardarse entre letra y letra o suma y suma.

u3
I

Parecia que una solucidn plausible (dado que algunas letras como la "i" y la
“L" se deben trazar en el centro del cuadro) seria disefiar hojas de escritura para tex
tos concretos y distribuir apropiadamente sus espacios de tal manera que quien escri-

ba usandolos discrimine sus distancias. Posteriormente y ya alcanzado un nivel de -

eficiencia minimo (cuando ya se haya aprendido a trazar todo el alfabeto) y se han
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practicado conjuntos de sumas suficientes y correctas, puede ensayarse la introduc-

cién del renglon u otro tipa de apoyo desvanecido,
TIPOS DE DESVANECIMIENTOS DE LOS APOYOS PRESTADOS.-SECCION LECTURA,

Como los apoyos para la adquisicién de lectura fueron basicamente la imita-
cién (di....) y la repeticion (como dice.....) una vez verificada la emisién correc
ta bajo cualquiera de los. ﬁpoyos anteriores, se procedia al desvanecimiento del apo -
yo prestado hasta entonces, verificando que la ocurrencia de errores fuera gradual-
mente decreciente. Si no sucedia osi, ello indicaba la necesidad de prolongar o -

cambiar el apoyo como ya se ha sugerido en lo que respecta a este punfo.

El desvanecimiento, técnicamente, implica el retiro gradual de las condicio-
nes estimulo que, con anterioridad, hicieron mds probable la emision de una respues

ta (Reynolds,‘ 1968).

En este caso debia operar un retiro gradual (en frecuencia o proporcion) de -
las ayudas verbales en forma de instrucciones que hasta entonces operaron como apo
yo. La operacidn de desvanecimiento consistia en presentar el estimulo y retirar -

parte del apoyo instruccional, o la instruecidn completa.

En este punto cabe mencionar algo a lo que suele darse muy poca importancia
y de cuya habilidad depende, a no dudarlo, el éxito en la aplicacién de un progra

ma, ello se refiere al criterio para iniciar el desvanecimiento y aspectos corelativos.
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Al parecer, si no todos, una mayoria de programas de moldeamiento implican
el uso de ayudas (especialmente los programas para retrasados o aquellos que forman

habilidades complejas) y por tanto de su desvanecimiento gradual.

En los programas que nos ha tocado revisar no se ha especificado un criterio
concreto para iniciarlo, se han dado pautas fijas bajo las cuales variar su adminis-
tracion pero nose rﬁenciona el criterio bésico del que derivan fQI consideracion, tal
vez ello se debe o que el mismo depende, definitivamente de las caracteristicas de
las respuestas que se piden y de la calidad de los apoyos prestados a la emision de
las mismas. Es un problema delicado porque si el criterio varia y/o depende de lo
que el expérimentcdorv juzgue respecto o las respuestas, la velocidad desarrollada ~
'por un ‘programa, éspeciclmerﬁe en esa parte, dependera de la habilidad que tenga
o desarrolle un experimentador para juzgor la adecuidad de un nivel de respuesta,
Como se ve, un procedimiento que se habia caracterizado por su obiyefividad y regu
laridad se hace, en esta parte, un poco inderinido y parece depender siempre y en
Gltima instancia @ un criterio mds' o menos subjetivo, Se pueden ciertamente especi
ficar pruebas de dominio de un nivel previo de respuesta para considerarlo adquirido,-
pero su relatividad se nos hace patente cuonao incide o reap,arece’ alguna forma de -

indiscriminacion para ese nivel,

Por otro lado si el apoyo representa como su nombre lo indica, una autentica
ayuda y por lo mismo es mas o menos facil de aplicar, el desvanecimiento represen

ta algo muy dificil de aplicar por las siguientes razones :
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a).~ Si se aplica antes de que haya formado la discriminacion, care~
ce de sentido y lo mas seguro es que interfiera o complique la
misma,

b).- Si se aplica mucho después de formada la discriminacién fortale-
ce, indeseablemente, la relacién que se da entre el apoyo y el
estimulo discriminativo para que la emisén de una respuesta sea

reforzada, Retardando o desviando la velocidad del programa,

Como sabemos lo deseable es aplicar el desvanecimiento justo cuando la
respuesta se emita algunas veces, llenando algunos de los requisitos minimos e indis

pensables en el continuo de aproximaciones sucesivas hasta el nivel determinado.

TIPOS DE DESVANECIMIENTOS PRESTADOS.- SECCION ESCRITURA.

De hecho tanto los razgos componentes de cada letra como la letra individual
misma estuvo siempre ejecutada con el apoyo de un cuadro (exclusivamente para las
vocales y consonantes centrales) y el de un diagrama bésico para el resto de las con
sonantes. El desvanecimiento en este caso no operd inmediatamente a la adquisicion
de un trazo individual pués como ya se analizé, a esto se adiciona el problema de
la distribucién de espacios (inter-letras, inter-palabras e inte'r-reng!onés). Siempre
durante el curso se ejecutaron respdestcs de escritura sobre el diagrama propuesto y
solo en lo parfe final se desvanecid el uso del mismo a ia forma tradicional de apo
yo sobre renglon. Como ya se vio tal desvanecimiento se logré bajo instrt;lccicnes

“con un éxii’o patente y sin ninguna dificultas especial en la Seccion XXV del pro-

grama,
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TIPO DE REFORZADORES USADOS
Este es un problema que suele tratarse haciendo un muestreo de la funcionali-

dad de los estimulos como eventos reforzantes y haciendo algin ofro tipo de analisis
respecto a su viabilidad, adecuidad, costo (Honig, 1966). Para este programa con-
sideramos, que por tratarse de un sujeto normal adulto que manifests un marcado in

terés ﬁcru cooperar, bastaria alguna forma de reforzamiento condicionado de tipo so
cial tal como la aprobacidn, atencidn y sonrisas, y en el caso que fuera necesario, -
por alguna situacion extrema o imprevista, recurririamos a puntajes u otro tipo de -

reforzadores como lo serian fichas o dinero.

Se esperaba que aunado al reforzamiento social, se condicionaran o adquirieran
valor reforzante también las actividades propias del sujeto respecto a la lectura y--

‘escritura.
TIPO DE PROGRAMA PARA LA ADMINISTRACION DE LOS REFORZADORES

Atendiendo a los criterios sugeridos por un Andlisis Experimental de la Conduc
ta, cuando se quiere generar un repertorio este debe formarse reforzando continua-
mente la ocurrencia de una respuesta, incrementando de esta manera su frecuencia,

a partir de’ dicho nivel y siguiendo también sugerencias dél propio Andlisis Experimen
tal, se moldeo la conducta hasta lograr el nivel deseado. Ajushados a tales sugeren
cias se procedid a aplicar un programa de reforzamiento continuo para las primeras

secciones del programa y se cambid a un programa intermitente de razén varicble al

rededor de la sesién nimero diez para obtener las ventajas derivadas del uso del mismo.
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Previniendo situaciones de intermitencia natural como las que sefiala Reynolds o de

saciedad como los advertidos por Bijou (Bijou, 1961).

Por supuesto en este punto el comentario obligado. es que el programa de ad-
ministracién de los reforzadores variard poco respecto  a las modalidades indicadas y
que creemos que necesariamente se usaran ambos, en donde el predominio serd del

programa de intermitencia sobre el continuo.

Conociendo las condiciones que suelen acompafiar a toda sesion colectiva de
ensefianza, pensamos que aun cuando se proponga reforzar continuamente a un suje-
to, lo mas seguro es que se le refuerce intermitentemente por la interferencia de -
otros aspectos (arreglo del material, especificacién de la ayuda, desvanecimiento, ~

toma de registro u otros datos, probables influencias del ambiente, etc.).
MODELOS ESPECIFICOS DE LAS FORMAS DE REGISTRO

La exigencia de la medicion rigurosa dentro del método cientifico exige para
un Analisis Experimental de la Conducta la definicién y recoleccion de los eventos

estimulo que anteceden o acompofian la emision de una respuesta.

La tasa de ocurrencia de la misma {en caso de ser esta la propiedad importan-
) . » ~ - -

te) y los eventos que la preceden o acompafian (estimulos, de apoyo - desvanecimien
to) y aguella clase de eventos que acompafian o suceden a la respuesta (Birnbrauer,

Burchar y Burchard, 1970).
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Los registros para medir los eventos de este programa se dividieron en forma
general en registros del repertorio de entrada y registros de entrenamiento de sesion

a sesion.

No creemos que el primero amerite una descripcién especial y del segﬁndé -
solo diremos que dentro del m?sm§ se incluyt;’y una orden de intervencion o trabajo,
consignando el estimulo, el apoyo, y la respuesta para cada parte de la sesidn po-—i
dria ser modificado dia a dia, ajustandose a los lineamientos del programa y a las

observaciones y resultados recogidos en la sesion previa.

- -
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SUGERENCIAS

Sin que haya datos concretos al vrespecfo, puede ofirmarse categéricamente que -
los resultados fueron tan deseables como se esperd. La duracién fué menor sin que se
atribuya a un factor Onico o localizado. Los costos se redujeron considerablemente -
hasta obtener una diferencia radical. El programa puéde ser adaptado a gufas de con
duccién para su apli;acién por personal obierto, es decir, aplicable por personas cu-
yo Onico requisito formal serfa, saber leer, En cuanfo a producto final sabemos las =
virtudes implicitas en un estilo de letra como el propuesto en términos de su legilibi

lidad y parecido a tipos més comunes.

El contacto con este problema tanto a nivel de disefio como de operacién nos acre
ditan a proponer este comentario en forma de sugerencia respecto a aquellos puntos -

que a nuestro juicio merecen alguna consideracién.

En primer lugar, creemos que este trabajo reune, més que estrategias o ejemplos -
concretos, algunas pautas importantes que deben tomarse en cuenta sobre todo durante .
el disefio de un programa de lectura y escritura. En la definicion del reperforio a ~=
ensefiar y los objetivos de cada seccién o parte puede decirse que estd la clave de -
la duracién de un p'rogkrcmcv:. A estudios posteriores compete averiguar formas alterati
vas o combinadas en ese renglén, considerando que un programa puede sofisticar sus
objetivos tanto como desee pero que con ello adiciona al problema de su duracién, -

elementos crecientes de costos.
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En segundo lugar, creemos que al reducir este método de una cartilla impr'esa, con
léminas a colores, juegos recreativos complementarios etc, a un mero sistema de 14~
minas, pizarén, papel y lépiz, se redujo optimamente el costo global de la ensefian
za y que resulta considerablemente Otil especialmente en campafias o programas para
poblaciones muy numerosas. Sin embargo no se agotaron, experimentalmente las posi-
bilidades de reducir més ain estos costos, Algunos ejemplos de tales posibilidades es
reducir el nimero de las 16minas imprimiendo una letra diferente en la parte de - -
atrés, quizé no sea necesario el pizarrén con las guias, o estas puedan ser de made=~
ra etc. Finalizada la aplicacién de este trabajo pudimos apreciar que las virtudes del
sistema son definitivas, sélo falta localizar que elementos pueden ser modificados con
que objeto y demostrar cual es beneficio que reporta. La impresién inmediata fué que
“un elemento insubsfvifuible, creemos, es la administracién regular de un estimulo (l6-
mina) bajo una presentacién aleatoria. Técnicamente, las léminas facilitan el control
estimulo, la posibilidad de la emisién de un estimulo suplementario y minimamente -
una participacién més activa por parte del sujeto. Como ya afirmamos en todo caso,
este es el tipo de variaciones que pueden ser sometidas a prueba Boio un disefio mol

tiple cuyos resultados provean de una respuesta més definitiva.

Por Gltimo, el método como tal se centra Gnicamente sobre las caracteristicas de -
las respuestas que el sujeto emite ante un estimulo presentado. Con esto los avances-
del sujeto no se relegan a otros renglones psicolégicos de comprensién, captacién etc.
Esto mismo facilita que un sistema como el propuesto al verterse a guias de aplicacién

reduzcan a un minimo tanto las variedades y complejidades de aplicacién como los -
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productos finales de las mismas. Aqui también compete a estudios posteriores plan -
tearse esta dificultad extra~-método como uno de los més antingentes en este renglén
pues a fin de cuentas si un sistema no es ampliamente aplicable, no agrega algo es

pecial a lo ya existente,

La traduccién de un metodo disefiado ténicamente, a Fom;as simples de operacién
puede disefiarse simbltaneamente y probarse con la aplicacién por un no profeksional o
bien, como fuen en este caso,‘opemric con personal fécnico cuyo contacto directo =
con los fallas y virtudes del disefio darian ‘;’)osibﬂidod de una mejor traduccién de --
uso y posteriormente, probar esas formas propuestas de trabajo como un problema rela
cionado y-vital, pero diferente. Esperamos que tanto el programa, asi como estas su~
gerencias, sean tomadas como o que intentan ser; un ejemplo de—oléunos de los pré-
blemas mas comunes de aquellos que se ocupan en la superacién de este problema edu

cativo.
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