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INTRODUCCION

La educacion es un proceso social, que se desarrolla siempre en condiciones
histéricas concretas; es propiamente lo humano, la parte humana que
construye culturas y sociedades, y que permite su desarrollo en el sentido mas

amplio.

Ocurre en toda interaccion cotidiana de los individuos, “entre su nacimiento y
su llegada a la madurez social, el individuo pasa de ser un vinculo
relativamente periférico a uno relativamente central de la estructura social”
(Fortes 1970, citado en Cole, 2011, p. 25).

A través de la educacion en sus distintas formas y modalidades, el ser humano
deviene en ser social y es a través de ella que adquiere las condiciones para
vivir en sociedad, lo que la convierte en un factor fundamental del desarrollo
individual (Godinez, 2000).

No obstante, gran parte del proceso educativo se ha sistematizado y
programado formalmente a través de la modalidad educativa de la educacion
escolar, y la escuela representa hoy un &mbito imprescindible para la formacién
de las nuevas generaciones, para normar, vigilar, evaluar y mejorar su

guehacer a través de instancias y organismos de distinto nivel.

Asi, en la organizacién de la educacion escolar en México, se establecen
distintos niveles jerarquicos designados con los conceptos de: a) Educacion
Basica, que abarcan los niveles de preescolar, primaria y secundaria; b)
Educacion Media, que comprende el bachillerato y los estudios técnicos y c)
Educacién superior o profesional; la acreditacion de cada uno de los niveles

previos es requisito formal para ingresar al inmediato superior.

Rodriguez (2000), refiere que tradicionalmente la educaciéon ha sido el
resultado de concebir el aprendizaje como un proceso homogéneo para la



distribucion de la informacion, cuidado del bienestar de los estudiantes y
diferenciacion entre buenos y malos alumnos, en el que el maestro es

considerado como la principal fuente de conocimientos y actividades.

En este sentido, se ha impuesto un esquema de la escuela en la que a
maestros y administradores se les indica qué, cuando, como, con qué, Yy
durante cuanto tiempo ensefar, siguiendo programas diseflados desde el
centro del pais para todas las escuelas. Se espera, ademas, que el magisterio

eduque a los estudiantes con estandares unicos.

El mundo ha cambiado mucho desde los dias en que contribuir al aprendizaje
consiste en “dar clases” a grupos de 30 o 40 alumnos, sentados en escritorios
0 pupitres desde los que ordenadamente cumplen con su deber escuchando y
escribiendo, para después ser evaluados conforme a una fiel repeticion de
sucesos, datos, eventos y practicas.

Bajo esta ldgica, en la educacion primaria, como en todos los niveles escolares,
es primordial el aprovechamiento o rendimiento escolar del alumno, concebido
como el nivel de logro de los contenidos, objetivos y practicas instituidos en los
planes de estudio respectivos; sin embargo, ha sido evidente y preocupante la
situacion de incumplimiento de esa meta primordial de la escuela, fenémeno
tradicionalmente denominado como el “problema del fracaso escolar’, en el
cual se incluyen tres tipos de casos: a) el bajo aprovechamiento escolar, b) la
reprobacion de grados y, c) la desercion escolar (Cuevas, 2004); dichas
categorias han sido el fundamento para descalificar, normalizar, estandarizar,

restringir y controlar en la practica educativa.

Asi, al revisar los numerosos estudios y elaboraciones sobre el fracaso o la
exclusiébn educativa, es relativamente facil encontrar un punto comun de
acuerdo en lo que se refiere a su comprensién: el fendbmeno que estamos
considerando no consiste en manifestaciones o procesos simples, ni es

atribuible a factores, estructuras o dindmicas Unicas y aisladas.



Existen pues una serie de aspectos desbordados en los conceptos tedricos, por
ejemplo Popkewitz, Tabachnik, y Wehlage, (2007), sefialan que “...mediante la
generacion de reglas y estandares, se clasifican las experiencias, se localizan
los problemas y se dan los procedimientos para ordenar lo que se ve, para
pensarlo y actuar sobre ello. No obstante, esa politica que configura y moldea
la conducta no trata sélo de lo que “deberiamos ser”, sino que también procesa

el rechazo o la exclusion de lo que no “encaja” en los espacios normalizados”
(p. 6).

Es decir, el fendbmeno de la escolarizacion y de la reforma genera principios
que gobiernan quién es el nifio, quién deberia ser y quién no es esa clase de
nifio. La politica de la escolarizacibn es la proteccion y division de la
experiencia o de las sensibilidades a través de los principios que ordenan y
clasifican los objetos de reflexion y de accién (Ranciére, 2004, citado en
Popkewitz, Tabachnik & Wehlage, 2007).

De acuerdo a lo anterior, resulta bastante evidente que desde los criterios en
que se ha concebido y abordado, de manera tradicional, el llamado “fracaso
escolar”, no es posible considerar y, en consecuencia, ha sido ignorado como
aspecto central, la perspectiva particular y concreta del alumno como persona
Gnica e irrepetible, por lo que, a la luz de esos criterios parece légico el
planteamiento del “fracaso escolar” como un problema, aunque resulta inviable

también una solucion a partir de esa misma logica (Cuevas, 2004).

Aunada a ello, el afan de homogeneizar a las culturas mexicanas, termina por
completo con las particularidades de los grupos indigenas, pues pese al
reconocimiento de nuestro pais como una nacién multicultural, en una sociedad
dominante como la nuestra, “no compartir la cultura establecida conlleva
también a desventajas socioeconomicas. Esta situacion no supone solo falta de
recursos economicos, sino también otras carencias importantes en relacion con
la salud, la vivienda, los recursos formativos y la capacidad para encontrar

empleo” (Aguilar, 1998, p. 15).



De esta forma, las condiciones de desigualdad en que viven los pueblos
originarios con respecto al resto de la sociedad, también se reflejan en la

educacion.

Nos encontramos con el analfabetismo, con la asistencia irregular a la escuela
o con el abandono o fracaso escolar. “Tales carencias mantienen y agravan la
pobreza de aquellos que las sufren, al reducir considerablemente su capacidad

para el empleo y la participacion en la vida social” (Aguilar, 1998. p. 15).

El acceso y aprovechamiento de las oportunidades educativas constituye, para
grandes capas de nuestra poblacion, la uUnica posibilidad imaginable de
insercién en el mundo laboral y social en condiciones de menos desventaja. La
educacion —la Unica esperanza accesible contra la marginacion- pasa a ser asi
un derecho del individuo y de los grupos diferenciados que conforman nuestras
sociedades plurales, una obligacibn de servicio por parte del Estado v,

finalmente, un indicador de bienestar social (Bonfil, 2004).

Ramirez (2006), refiere que poco a poco, se intenta igualar las distintas
culturas subsumiéndolas en la cultura general y las culturas indigenas se
asumen, en el mejor de los casos, como patrimonio genérico y antecedente
histérico de todos los habitantes de la nacién. “El indio deja de serlo en cuanto
se integra a la sociedad nacional y renuncia a su cultura para convertirse en

miembro de una nacién genérica, donde ya no reclama su especificidad” (p. 8).

En México, el indigena es pobre casi por definicion, el acceso a los servicios
educativos enfrenta barreras sociales y economicas, con sus respectivos
problemas de marginacion, pobreza y cancelacion de oportunidades. La actual
demanda por una educacion accesible y adecuada a los pueblos indigenas, y
sus poblaciones depauperadas se empalma con los movimientos por el

reconocimiento y el ejercicio de las culturas e identidades especificas, lo cual



aflade otro matiz a la compleja realidad de la educacion como derecho y como
un servicio, referida a poblaciones culturalmente distintas (Bonfil, 2004).

Niflos que habitan en contextos de pobreza y diversidad cultural, ademas,
poseen supuestas “dificultades de aprendizaje”. Asi, ciertas
conceptualizaciones han tenido y tienen una importante influencia en las
practicas educativas que se despliegan en muchas instituciones escolares, en
tanto impregnan en buena medida las representaciones y expectativas que
muchos actores educativos (y no tan sélo los docentes) construyen alrededor

de estos nifios.

Esto implica una profunda desigualdad entre el idioma dominante, que se utiliza
en los contextos mas importantes, y la lengua indigena, que queda relegada al
ambito comunitario y familiar. Es muy frecuente que los padres bilingles
decidan no ensefar la lengua nativa a sus hijos y hablen con ellos sélo en
espafiol, porque consideran que asi les abriran mas caminos de avance social
y los librardn del estigma de ser indigenas en una sociedad racista como la

nuestra (Navarrete, 2008).

Pero alli termina su uso y utilidad “...el indigena que no maneja el espanol esta
en notoria desventaja en el sistema econdmico y politico, y es presa facil de
abusos y explotacion” (Stavenhaguen, 2005, p. 6).

Y bajo ciertas pautas establecidas, “la palabra indigena muchas veces se ha
convertido en sindbnimo de “atrasado”, “ignorante” e incluso “tonto” y se utiliza

como insulto” (Navarrete, 2008, p. 12).

Asi pues, los estudiantes indigenas siguen siendo discriminados, muchas
veces obligandoseles a rechazar sus propias raices, su cultura, sus tradiciones.
Hoy esto se convierte en uno de los principales escollos a vencer para generar
procesos de reconocimiento e inclusién de la identidad y cultura de los pueblos
originarios y de otras identidades. Ya que aun en la actualidad existen

personas que han quedado literalmente fuera de la esfera publica o que



pueden entrar y actuar en ella, pero sin poder ejercer los derechos y su
identidad como los otros.

Puesto que se considera “que los pueblos indigenas carecen de cultura y, por
lo tanto, de elementos que les posibiliten su participacion creativa para mejorar
sus propias condiciones y las de la sociedad en su conjunto” (Sagastizabal,
2004, p.31)

Sin embargo, si se mira a la institucibn como un escenario de practica social en
el cual se producen ensefianzas y aprendizajes, es posible pensar en su
diversidad y heterogeneidad, vinculada estrechamente con una estructura
social. De ahi que no puede entenderse de manera aislada, sino en
interrelacion con otros contextos: complejos, particulares y dindmicos, y cuyas

estructuras no siempre tienen que ser iguales.

En este sentido, el conjunto de imagenes que se construyen acerca de “estos”
nifios y las diversas condiciones de escolarizacion que se les ofrecen, no se
producen en un vacio social, tampoco son productos exclusivos de las

instituciones educativas.

Se hace necesario entonces considerar al nifio en su integracion, como un
sujeto activo, pero necesariamente situado en un contexto sociocultural
concreto (Lave y Wenger, 2001) que no lo determina sino que solamente le
ofrece posibilidades y restricciones, en el que se inserta en un sistema de

interrelacion social dialécticamente.

En esta misma linea Dreier (1999), refiere que “el concepto de participacion
teoriza la subjetividad individual, la accion y los procesos psicoldégicos como
fendbmenos parciales en relacion a la practica social concreta de la que son
parte. De la misma manera que cualquier participacién es un aspecto peculiar y

parcial de una practica social” (p. 83).



De acuerdo a lo anterior, es posible decir que la trayectoria es constitutiva de
identidades, pues no solamente se habla de elementos estructurados, sino, de
cambios a través del tiempo, el espacio y de la manera en la que cada uno

configura su practica.

Siguiendo la mirada de la psicologia cultural, el aprendizaje tiene un caracter
situado (Lave y Wenger, 2001), es decir, lo realiza un sujeto concreto (que
piensa, que siente y actlia) inmerso en un contexto sociocultural determinado
en el que participa activamente para hacer suyos los productos culturales ahi
generados, y en ese proceso se va formando una visiébn de su mundo y de si

mismo, que a la vez influye y regula sus acciones (Cuevas, 2004).

De esta forma, México es un pais caracterizado por una gran rigueza histérica
y cultural y una amplia diversidad poblacional; como lo ha sido desde hace
miles de afios, en buena medida, la poblacion indigena confiere estas
caracteristicas, tanto por su trayectoria histérica, como por su contrastante

situacion socioeconémica (Navarrete, 2008).

Es asi que, las diferencias culturales deben considerarse como un factor de
riqueza comun y no un factor de division. Por ejemplo, “la actitud de desprecio
hacia las lenguas indigenas ha sido fomentada por la escuela. Hasta hace muy
poco, en el &mbito escolar se prohibia e incluso se castigaba el uso de las
lenguas nativas. Aun ahora que la educacién es bilingle y los nifios indigenas
aprenden a leer y escribir en sus lenguas maternas, los contenidos mas
importantes se suelen impartir en espafol y a veces existe una actitud de

desprecio hacia la lengua indigena” (Ibid. p. 77).

Bertely (2006), sugiere que “es necesario abordar el analisis de las
dimensiones étnica, cultural y social en relacion con los procesos de cambio
cultural y el papel de la escuela en esto ultimo. Esto implica poner en escena el
debate en torno a la consideraciéon de la “diversidad”, vinculado a lo

sociocultural, en el marco de las politicas y acciones educativas” (p. 239).



Pues la accion escolar no sélo permite la incorporacion de conocimientos,
habilidades y habitos de trabajo, también incluye formas de percibir y abordar el
mundo. No solamente porque puede convertirse en un espacio de afirmacion
del autoritarismo y el verticalismo sino porque, en sentido contrario, puede ser

un recurso liberador (Goetschel, 2009).

Por ello, hablar de la calidad de la educacién primaria en el contexto mexicano,
es una cuestion que actualmente genera muchas interrogantes, principalmente
con respecto a la superacion del fracaso escolar en este nivel; se han generado

innumerables politicas y acciones en busca de su mejora.

Sin embargo, Cuevas (2004), sefiala que a pesar de haberse acumulado
inmensos volumenes de literatura impresa y en los medios electrénicos con el
propésito de encontrar explicaciones, de generar ideas y/o de formular
alternativas de afrontamiento al “fracaso escolar” -hecho que a la vez da cuenta
de la magnitud de dicho “problema” y de la apremiante necesidad de encontrar
una propuesta de acercamiento a su solucion-, lejos de haberlo logrado, ni ain
disminuido, el “problema del fracaso escolar” permanece ahi, insensible a

todo.

Sin lugar a dudas, existe una estrecha relacion entre la sociedad actual y “el
problema” de la desercidn, nuevamente nos localizamos ante una barrera que

impide encontrar maneras de cOmo atender esta situacion.

Ya que en la actualidad, son altos los porcentajes de alumnos que fracasan en
las escuelas primarias por un sinfin de razones, entre ellas se podrian
destacar: problemas familiares, fatiga, desinterés, apatia, falta de recursos
econoémicos, etc. ¢Pero por qué el problema se sigue agravando cada vez

mas?

El “problema” no termina ahi, pues se siguen una serie de efectos en el nifio,
por ejemplo el fracaso que experimenta tiene irremediables ingredientes y

secuelas personales. Ademas de las propias sefias de identidad de cada uno, y



de sus peculiares trayectorias sociales, personales y escolares, comparten algo
en comun, algo que los etiqueta, define y, en diversos sentidos, los estigmatiza:
son los peor parados del juego escolar, los desheredados de las promesas de
promocién social y personal de la escuela, los perdedores o bien, los
fracasados escolares. También, se ha encontrado para ellos una llamativa
etiqueta: “los objetores escolares”, los que de acuerdo con los nuevos
psicOmetras: no quieren, ni pueden ni saben aprender, y ademas se sienten

injustamente obligados a tener que hacerlo (Muiioz, 2002).

Lo anterior obliga a situarnos en nuestro contexto histérico y social actual, pues
como se ha dicho, todo esta vinculado estrechamente, y si consideramos la
educacién primaria en Meéxico, podremos vislumbrar los innumerables
problemas y contradicciones que surgen en esta practica institucionalizada,
entonces, surge la pregunta: ¢(Qué ha pasado con todos los intentos de
solucién? Entre muchas otras cosas encontramos apatia generalizada en los
estudiantes, transformaciones en los valores e intereses.

En fin, en el proceso de construccion social estan implicados distintos actores
qgue en cada caso se interrelacionan, sin embargo, las instancias involucradas
en la solucion cada vez mas se desligan y prefieren dejarlo en manos de

“otros”.

De acuerdo con Chazaro (2000), “nuestro sistema educativo nacional se ha
quedado corto en relacion con la problemética de hoy y, en consecuencia,
frente a los desafios del futuro. Esta nueva circunstancia cuestiona
constantemente los paradigmas actuales y genera con ello nuevos retos para
los que hay que estar preparados. En este sentido, es imprescindible afirmar
que la educacién en México no soélo requiere cambios, por importantes que

sean, sino una profunda transformacién esencial” (p. 20).

Prever lo que serd la escuela del mafiana es un reto y una responsabilidad que
a todos nos compromete. Y es que un mundo como el nuestro, en constante

transformacion, el futuro de la educacion ha dejado de ser una posibilidad del
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mafiana, para convertirse en una realidad que desde ahora se esta
construyendo, que depende del trabajo de nuestras manos y, especialmente,

de una vision innovadora (Rodriguez, 2000).

Asi, es importante comprender la integridad de las préacticas educativas
esencialmente situdndonos en México, y retomar en una globalidad los
elementos que se encuentran inmersos cuando se habla de educacion
primaria, desde las politicas que se han implementado, hasta las practicas
locales predominantes en las aulas. Lo complejo de esta realidad y la
posibilidad de su abordaje, posibilita diversos niveles de accién que podrian

generar cambios sustanciales que antes no se habian tomado en cuenta.

El mundo de nuestros dias se trasforma rapida e inconteniblemente. Esta
circunstancia obliga a los responsables de la educacion y a los maestros a
reflexionar sobre el apremio de plantear una educacién para el cambio
(Barbosa, 1985).

También se ven expresadas significaciones que son en si mismas productos
contextuados y, por tanto contingentes de la dindmica social mas amplia en la
cual los sujetos despliegan sus practicas concretas (Giddens, 1987, citado en
Baquero, Bolis y otros, 2002) dinamica atravesada por las relaciones de

desigualdad sociocultural que organizan cada sociedad.

Hariamos mejor abriendo las preguntas que cerrando las respuestas a
esquemas reducidos y simplificadores y, asimismo, dadas las condiciones
sociales de nuestro pais, resulta necesario orientar de alguna manera los
esfuerzos también hacia una transformacion de las condiciones politicas,
sociales y econdmicas. Este trabajo se centrara esencialmente en las
circunstancias actuales de la institucionalizacion del sistema escolarizado, sin
olvidar retomar la integralidad del “problema educativo” desde otros angulos

sociales.
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En este contexto, para el abordaje en este trabajo del fracaso escolar en

educacion primaria, se plantean los siguientes objetivos

Objetivo general: Analizar la concepcion e implicaciones del fracaso escolar en
estudiantes indigenas de educacion primaria en el contexto mexicano, y
plantear algunos elementos e ideas de reformulacion conceptual y de

afrontamiento en ese nivel educativo.

Objetivos Particulares: a) Revisar y analizar los documentos y programas de la
educacion primaria en México; b) Analizar la situacién de fracaso escolar en
México y sus implicaciones particularmente en torno a la situacion indigena; c)
Desde la psicologia cultural, abordar el concepto de desarrollo escolar en
general y del sujeto indigena en particular; d) Formular algunas ideas y
estrategias para afrontar la superacion de fracaso escolar desde una mirada
integradora.

La metodologia utilizada para cumplir con los objetivos, consisti6 en una
investigacion documental, en la reflexibn e integracion bibliografica y la
construccion de lineamientos para contribuir a la discusion a través de un
analisis critico en torno a la comprensién del “problema del fracaso escolar” en

estudiantes indigenas a nivel primaria.

Y el marco teorico-metodoldgico que orientd ese quehacer metodolégico y la
formulacién de lineamientos y alternativas fue la perspectiva de la psicologia
cultural que tiene sus origenes en las aportaciones de L. S. Visgotsky, y sus
desarrollos por otro autores como Leave y Wenger y Dreier, entre otros; desde
este marco el ser humano nace en un contexto concretamente “situado” (Lave
y Wenger, 2001) de significaciones, valores, objetos, practicas e interacciones
sociales, en el que se inserta activamente y se convierte en parte del mismo.
Esa involucracién activa ocurre en “contextos locales de practica” (Dreier,
1999) como el hogar, la escuela, los centros de trabajo, las agrupaciones

sociales, etc., que se encuentran interrelacionados dentro de un contexto social
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mas general, el cual no ejerce una determinacion lineal sobre el individuo, sino
que sOlo representa el entramado de posibilidades y restricciones que
encausan su desarrollo y le disponen para una implicacion activa, lo que lo

convierte en un sujeto relativamente autbnomo.

La situacion real en la que se vive, las practicas que sigue la persona, situadas
en un espacio historico y geografico, le imprime formas de pensar, de ser, de

comunicarse, de valorar y construir imaginarios e intereses.

El trabajo estd conformado por cuatro capitulos; en el primer capitulo se
analizan las practicas educativas actuales y la estructura de los niveles
educativos en el contexto mexicano, situando y destacando los escenarios
escolares del estudiante indigena en la escuela primaria, a partir de sus propias
particularidades. En el segundo capitulo, se aborda el concepto de fracaso
escolar y sus especificidades en México, localizando los argumentos que la
sostienen, los elementos implicados en este fendmeno, asi como las
principales estadisticas que den cuenta de la situacion actual de los
estudiantes indigenas en el ambito del “fracaso escolar”’, y las estrategias que
han sido implementadas para su afrontamiento. En el tercer capitulo se aportan
algunos elementos a la discusion, explicitando los principales criterios en los
gue ha fundado la concepcién tradicional del fracaso escolar y desde los cuales
se le visualiza como un “problema”, para después proponer otros elementos,
derivados de la psicologia cultural, como una manera diferente para abordar el
desarrollo del alumno, comprendiendo algunas consideraciones desde esta
perspectiva. Finalmente, en el capitulo cuatro se proponen algunas ideas y
estrategias para voltear la mirada hacia aspectos poco enfatizados, se trata de
la atencion de las potencialidades creativas de cada alumno, tomando en
consideracion la relacion cognitivo-afectiva en el aprendizaje, como punto de
partida para el desarrollo autogestivo de las comunidades en su propio proceso
de desarrollo.



CAPITULO 1

EDUCACION Y ESTRUCTURA DEL SISTEMA
EDUCATIVO EN MEXICO

El objetivo de este capitulo es abordar la situacién actual del sistema educativo
mexicano, haciendo una revision de las diferentes modalidades educativas en
nuestro pais. El eje principal de andlisis sera la escuela primaria, sus metas,
objetivos, practicas, etc., y cOmo a partir de los parametros institucionales se
ejerce el derecho a la educacién para® los grupos indigenas en la actualidad.

1.1Educacion y niveles educativos en México

“La educacién constituye una de las funciones esenciales de la sociedad. A
través de ella se lleva a cabo la transmision y la apropiacion de la experiencia
histérico-social, creada por las generaciones anteriores en el proceso de
desarrollo de la humanidad. Es decir, implica un proceso a través del cual se
transmiten conocimientos, creencias, valores y practicas a los individuos de las
nuevas generaciones en determinado contexto sociocultural, quienes las hacen
suyas a través de su implicacion interactiva, convirtiéndose de esa manera en

miembros participantes de su grupo social” (Rodriguez, 2009, p. 7).

A lo largo de la historia la educacion ha cambiado conforme se transforma la
sociedad en la que se inserta, ascendiendo en importancia hasta llegar a ser
imprescindible para la sociedad y el desarrollo de sus miembros; y aunque en
los ultimos tiempos ha sido objeto de criticas, en la actualidad dicha institucién
aun constituye un eje muy importante en torno al cual se programa y realiza la
vida del individuo, del grupo, de los pueblos, de las naciones y de la sociedad

como un todo (Cuevas, 2002).

! Esta preposicion hace alusion a la problematica que se presenta en la actualidad; cuando se
habla de la educacién impartida por el Estado y la exigida por los pueblos originarios, en el
Ultimo capitulo se ahondara al respecto.
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Se le ha considerado entonces, como “el recurso mas valioso con el que
cuentan las sociedades” (Rodriguez, 2000, p. 117), creandose organismos
nacionales e internacionales que asumen las funciones de planear, vigilar y
evaluar el quehacer escolar, asi como la inclusiéon de indicadores relativos a
esta modalidad educativa (porcentaje de analfabetismo, promedio de
escolaridad, eficiencia terminal, indice de repeticion, etc.) en la concepcion y

evaluacion del desarrollo de cada pais (Cuevas, 2001).

1.1.1 Laescolarizacién como eje central de la vida humana

La escolarizaciéon se ha constituido como uno de los &mbitos mas importantes y
necesarios para la formacion de las nuevas generaciones; muestran esta
aseveracion indicadores como: la asignacion de considerables recursos
materiales y humanos a este rubro, la inversion de innumerables esfuerzos de
andlisis e investigacién del quehacer escolar, su constituciéon en un tema
obligado de las agendas politicas, tanto nacionales como internacionales y su
consideracion como un indicador imprescindible del desarrollo mismo de los

pueblos y naciones (Cuevas, 2004).

Bajo esta linea, la constitucion de la escuela “como eje central de la vida
humana actual, ha implicado una preocupacion grande y un esfuerzo enorme
orientados a su analisis y evaluacién para fines de su mejoramiento; existe en
el mundo un inmenso volumen impreso, y recientemente en medios
electrénicos (Internet), de investigaciones, propuestas y reflexiones en torno a
las diversas cuestiones escolares que dan cuenta del estado dltimo en esa
realidad” (Cuevas, 2001, p. 46).

De esta forma, se considera que la escolarizacion es condicion necesaria para
alcanzar los objetivos de desarrollo econémico, equidad y justicia, bienestar
social y democracia, sumiendo que el progreso de los paises es resultado de
sus inversiones en educacion, asi como de una correcta distribucion de las
oportunidades educativas y de una justa valoracion de los beneficios que se

derivan de la formacion de las personas; asimismo, como la via para armonizar
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la diversidad y la identidad cultural, la sustentabilidad y el cambio, la
competencia y la solidaridad (Rodriguez, 2000).

1.1.2 Niveles educativos del sistema escolar
En el contexto mexicano el sistema escolar se estructura en diferentes niveles
jerarquizados; de acuerdo con Lopez, Morales y Silvia (2005), en el campo de

la educacion los niveles se definen en términos de cuatro condiciones:

Gradaciéon: Antes que nada, la idea de nivel educativo implica grados,
generalmente medidos en afos, que conforman una escalera por la que
asciende el educando conforme aumenta su edad. Las competencias
educativas a desarrollar en el alumno y las experiencias de aprendizaje que le
permitiran lograrlas tienen un orden de complejidad creciente, que constituye el
criterio fundamental para definir a un nivel. De este modo, podemos ver a la
educacion como un proceso que va desde la mas elemental psicomotricidad en
el preescolar, aumentando gradualmente hasta alcanzar las habilidades

mentales superiores en el posgrado.

Competencias: La gradacion de competencias implica desarrollar capacidades
superiores en el proceso educativo, pero no capacidades diferentes. Ya Bruner
(1998), al proponer el concepto de curriculum en espiral, demostré6 que es
posible ensefar cualquier contenido de forma efectiva a cualquier nifio que se
halle en cualquier estadio de desarrollo (citado en Lopez, Morales & Silvia,
2005).

Complejidad: el nivel de complejidad es siempre creciente; desde esta
proposicion cabe la posibilidad de explorar la mejor manera de responder a una

pregunta tan crucial como frecuente: ¢,qué ensefar?

Precurrentes: las tres condiciones anteriores suponen la continuidad del
proceso educativo, de donde surge la cuarta: cada nivel es condicion

importante para el siguiente.
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La educacion escolarizada ha ocupado un espacio social importante, mismo
que es reflejo del trabajo realizado en distintos momentos historicos; en ese
sentido, lo que ahora constituye la educacion: sus metas, valores, objetivos y
significados, se han ido transformando hasta llegar a la organizacion que ahora

presenta.

1.1.3 Los niveles, eje de la estructura educativa

Desde la antigiiedad se ha aceptado la division en niveles educativos, medidos
en ciclos anuales que se hacen corresponder con la edad del educando, como
criterio fundamental para analizar la estructura de los sistemas educativos. Y si
nos localizamos en el momento actual, la Ley General de Educacion
establece tres tipos de educacion: basica, media superior y superior
(Lujambio, Santibafiez & Freyre, 2009): La educacion de tipo bésico se

conforma por tres niveles: preescolar, primaria y secundaria.

e Educacién preescolar
La educacion preescolar se conforma por tres grados, el primero para nifios de
tres afos, el segundo para nifios de cuatro afios y el tercero para nifios de
cinco afios; de acuerdo a la reforma al Art. 3° constitucional para el ciclo
escolar 2005-2006 es obligatoria la educacion preescolar para nifios de cuatro
y cinco afos de edad.

La educacion preescolar se ofrece en tres modalidades: general, indigena y
cursos comunitarios. El objetivo general de la educacion preescolar es
promover el desarrollo fisico, intelectual, afectivo, moral, artistico, social y

familiar del nifio (Alvarez, 1994).

e Educacién primaria
La primaria se imparte en seis grados a partir de los seis afios hasta su
conclusién, que se acredita mediante un certificado oficial y es requisito
indispensable para ingresar a la secundaria.



17

e Primariaindigena
Servicio de las escuelas primarias ubicadas en comunidades indigenas y que
normativamente dependen de la Direccion General de Educacion Indigena de
la Secretaria de Educacion Publica. Es impartida por maestros y promotores
bilingiies en la lengua materna de las comunidades, y en castellano a la

poblacién de seis a 14 afios de edad.

e Educacién secundaria
La secundaria se imparte en tres grados y su conclusion, que se acredita
mediante certificado oficial, es requisito para ingresar a la educacion
media superior. Los tres niveles de la educacion bésica cuentan con
servicios que se adaptan ademds a las necesidades linglisticas y
culturales de los grupos indigenas del pais, de la poblacion rural dispersa

y los grupos migrantes.

La educacién secundaria es obligatoria y conforme al articulo tercero de la
Constitucion Politica de México, se imparte en los siguientes servicios: general,
para trabajadores, telesecundaria, técnica y abierta; a excepcion de la abierta,
todos los demas servicios componen la secundaria escolarizada. La secundaria
se proporciona en tres afios a la poblacién de 12 a 16 afios de edad que haya
concluido la educacién primaria. Las personas mayores de 16 afios pueden
estudiar en la secundaria para trabajadores o en la modalidad abierta. Este
nivel es propedéutico, es decir, necesario para iniciar estudios medios

profesionales o medios superiores.

El tipo medio superior comprende el nivel bachillerato y la educacion

profesional técnica.

e Educacién media superior
El bachillerato se imparte generalmente en tres grados, aunque existen casos
aislados que cuentan con programas de estudio de dos y cuatro afos; su

certificacion es requisito para ingresar a la educacion de tipo superior. La
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educacion profesional técnica se imparte en tres grados, aunque existen
programas que se cumplen en dos y hasta en cinco afos; su objetivo principal
es el de la formacion para el trabajo técnico, por lo que los programas son de
caracter terminal, aunque existen instituciones que cuentan con programas de
estudio que permiten a los alumnos obtener el certificado del bachillerato
mediante la acreditacion de materias adicionales.

e Educacién superior
La educacion de tipo superior se imparte después del bachillerato. Se conforma
por tres niveles: el técnico superior (también conocido como profesional
asociado), la licenciatura y el posgrado. El técnico superior requiere estudios de
bachillerato, forma profesionistas técnicamente capacitados para el trabajo en
una disciplina especifica, sus programas de estudio son de dos o tres afios, es
de caracter terminal y no alcanza el nivel de licenciatura. La licenciatura se
imparte en instituciones tecnolégicas, universitarias y de formacion de
maestros; es de caracter terminal y forma profesionistas en las diversas areas
del conocimiento con programas de estudio de cuatro afios 0 mas (Lujambio,
Santibafez & Freyre, 2009).

La Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura (UNESCO), define al programa educativo en términos de su contenido
como un “conjunto o secuencia de actividades educativas organizadas para
lograr un objetivo predeterminado, es decir, un conjunto especifico de tareas
educativas. En este sentido, todo programa educativo tiene un principio y un fin
bien determinados. Desde luego, estudiar un sistema educativo implica, en
principio analizar la forma en que estan organizados sus programas escolares”
(citado en Lépez, Morales & Silvia, 2005, p. 14).

1.2 Laeducacién primaria en México
En la constitucion de 1917 en México aun se reconocian legalmente dos
subniveles en la primaria, el elemental, que comprendia los primeros cuatro

grados y el superior los dos restantes; sin embargo, esta divisiobn ya no
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aparecié en la reforma del articulo 3° que introdujo la educacion socialista en
1934 (Lopez, Morales & Silvia, 2005).

Actualmente, la educacién primaria constituye el segundo nivel del tipo basico,
se cursa en seis grados y su conclusion es requisito indispensable para
ingresar a la secundaria. Este nivel educativo es obligatorio, y los servicios que
presta el Estado son gratuitos. La modalidad escolarizada se otorga para nifios
y jovenes de 6 a 14 afos de edad; la educacién para adultos esta orientada a
la atencién de jovenes de 15 afios o0 mas de edad (Lujambio, Santibafiez &
Freyre, 2009).

Bajo estos parametros, se describe los supuestos basicos de la Escuela
Primaria Mexicana, asi como algunos datos estadisticos referentes a la
poblaciébn general que asiste a la escuela primaria, para dar pie a las
principales cifras y formacion de estudiantes indigenas que cursan este nivel

escolar

1.2.1 Vision global de la educacion primaria en México

Se presentan datos estadisticos de acuerdo con las principales cifras del ciclo
escolar 2008-2009 del Sistema Educativo de los Estados Unidos Mexicanos: A
la educacion primaria asisten 14.8 millones de nifios y jévenes, equivalente al
57.9% de la educacion basica y el 43.9% de todo el sistema educativo,
ubicandose como el nivel escolar de mayor dimension y cobertura entre la
poblacion demandante, ya que al sistema escolarizado asiste el 97.0% de la
poblacion de seis a 12 afios de edad. El reto, para alcanzar la cobertura
universal, se ubica en localidades con un alto grado de dispersion poblacional,
en la poblacion con alguna discapacidad, nifios migrantes y urbano-

marginados, entre otros.

De la misma manera, los Indicadores del Panorama Educativo de México 2008,
muestran que la poblacion estudiantil de educacion basica esta distribuida de la

siguiente manera; en cifras absolutas, la escolaridad promedio de la poblacién
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mayor de 15 afios en México es de 8.1 afios, mientras que el promedio de los
paises de la Organizacion para la Cooperaciéon y el Desarrollo Econdémico
(OCDE) es de 12 afios.

Asimismo, la educacion primaria se imparte en tres servicios: la primaria
general abarca el 93.6% de la matricula, la primaria indigena o bilingte vy
bicultural alcanza el 5.7% y la educacién comunitaria, denominada también
"Cursos comunitarios”, que opera en localidades rurales con menos de 100

habitantes, cubre el 0.7% de este nivel.

Continuando con los indicadores de la escuela primaria, igual que en la
educacién preescolar, como consecuencia de la federalizacion, el 85.8% de los
alumnos asiste a escuelas administradas por los gobiernos estatales; la
administracion federal atiende al 5.9 por ciento, que se ubica principalmente en
los cursos comunitarios y el Distrito Federal. La educacion impartida por
particulares alcanza el 8.3% (Lujambio, Santibafiez & Freyre, 2009).

La educaciéon primaria tiene como objetivo que los alumnos adquieran los
conocimientos y las habilidades intelectuales fundamentales, con el propdsito
de facilitar la sistematizacion de los procesos de aprendizaje y el desarrollo de

valores que alienten su formacién integral como personas.

Para ello, un elemento importante a considerar se encuentra en las
evaluaciones, como parte constituyente de las condiciones que se gestan no
s6lo a nivel local, también a nivel nacional, pues se realizan continuamente

“para mejorar la calidad educativa” jha logrado sus objetivos?

Quizas antes de responder esta pregunta, un millébn de interrogantes estan

puestas a reflexion y pese a esta situacion, se continda evaluando.

e Evaluaciones
De acuerdo con la Reforma Integral de la Educacion Basica (Nivel Primaria), a

la poblaciéon de las escuelas primarias se le aplican cuatro tipos de pruebas,
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para contar con indicadores que proporcionan, por un lado, informacién sobre
lo que los estudiantes aprenden del curriculo nacional y, por otro, identificar el
avance educativo de México en relacion con otros paises evaluados. Y segun
la reforma, ambos parametros son considerados para implementar cambios en
los modelos educativos que permitan una mejora en el Sistema Educativo

Nacional.

Dos de las cuatro evaluaciones que se aplican en nuestro pais son de corte

internacional, las otras dos son nacionales y aqui se describen.

* Programa para la Evaluacion Internacional de los Estudiantes
(PISA) es una prueba que aplica la OCDE cada tres afos para evaluar el nivel
de conocimiento y habilidades de los estudiantes de 15 afios. El estudio
permite examinar los cambios en el desempefio de los estudiantes mexicanos

en las areas de Ciencias, Matematicas y Lectura.

« Estudio Internacional de Tendencias en Matematicas y Ciencias
(TIMSS) se aplica a alumnos de tercer grado de primaria hasta tercer grado de
secundaria. La prueba mide el progreso en el rendimiento escolar en

Matematicas y en Ciencias.

+ Examenes parala Calidad y el Logro Educativos (Excale).
Es un programa del Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion
(INEE) que se aplica desde el 2005. Los resultados permiten conocer lo que los

estudiantes aprenden del curriculo y se establecen niveles de logro.

+ Evaluacion Nacional de Logro Académico en Centros Escolares
(ENLACE)

Es una prueba del Sistema Educativo Nacional que se aplica desde el 2006 en

Educacién Basica en funciéon de los programas de estudios oficiales. Permite

retroalimentar a padres de familia, estudiantes, docentes, directivos y
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autoridades educativas con informacién para mejorar la calidad de la educacién
(Popham, 2006).

Sin embargo, los resultados obtenidos en estas pruebas no han sido
satisfactorios por lo que es necesario incrementar la calidad de las escuelas.
Asi, para mejorar la cobertura y la calidad de la educacion se requieren, entre
otras condiciones, la renovacion del curriculo, de las practicas de ensefianza,
de la gestion escolar y el tiempo efectivo de clases (Reforma Integral de la

Educacién Bésica Nivel Primaria, www).

Como se ha podido observar, el principal indicador de la calidad educativa se
ha concentrado en las evaluaciones, ¢sera el Unico parametro del que se

puede disponer?

Sin duda, se mantiene la idea de que los resultados obtenidos en las
evaluaciones daran pauta sobre las medidas que seran tomadas en el ciclo
siguiente, con la finalidad de mejorar la calidad de la educacion impartida. Sin
embargo, en las evaluaciones se pierden las particularidades de cada alumno y
profesor; por ejemplo, se sobre-valorizan los conocimientos de espafiol y
matematicas, como las “Unicas materias” que el nifio deberia manejar de la

mejor manera, dejando en segundo plano las artes o el deporte.

Otro aspecto importante a considerar en la estructura de la escuela primaria en

México es el plan de estudios, a continuacion se describe:

e Plan de estudios
El Plan de Estudios de Educacién Primaria (2009) de la Secretaria de
Educacién Pdublica, plantea que es necesaria una educacion basica que

contribuya al desarrollo de competencias amplias, para:

» Mejorar la manera de vivir y convivir en una sociedad cada vez mas

compleja; por ejemplo, el uso eficiente de herramientas para pensar,
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como el lenguaje, la tecnologia, los simbolos y el propio conocimiento; la

capacidad de actuar en grupos heterogéneos y de manera autbnoma.

El plan de estudios sugiere que para lograr que la educacion basica contribuya

a la formacién de ciudadanos con estas caracteristicas, es necesario plantear

el desarrollo de competencias como propdsito educativo central.

Se hace hincapié en que las competencias movilizan y dirigen hacia la

consecucién de objetivos concretos; son mas que el saber, el saber hacer o el

saber ser, manifestadas en la accion de manera integrada.

1.2.2 Objetivos y metas de la escuela primaria

De acuerdo con la Reforma Integral de la Educacion Basica, en la instruccion

primaria:

Es donde se inicia a los educandos en el conocimiento cientifico y las
disciplinas sociales; y por ultimo la instruccion secundaria, en la que se
amplian y reafirman los conocimientos cientificos por medio de la

observacién, la investigacion y la practica.

Se brindan las bases y los elementos que todos los nifios del pais deben
tener a su alcance para desempefarse activa y comprometidamente en

los distintos ambitos de la vida.

Incumben tareas trascendentales en el logro de los propésitos antes
anotados; su caracter de institucion popular le concede el campo de
accion mas amplio en la tarea, y la situacion mas bonancible y propia
para realizarla, porque a ella concurre la nifiez, cuya plasticidad vital en
todos los érdenes le permite una mayor receptividad para la adquisicion
de habitos, destrezas y actitudes valiosas e indispensables en toda la

personalidad bien cimentada. Lo que no haga bien la escuela primaria
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en lo que se refiere principalmente a la conducta, dificilmente podran

lograrlo en otros niveles superiores de la educacion.

Por eso “habra que poner mucho cuidado y mucho énfasis en la orientacion
que debe tener la educacion primaria, en la preparacion del maestro que la
imparte, en el contenido prudente y bien equilibrado de su programa y en los
métodos mas adecuados dentro de la didactica moderna, que garanticen el

aprendizaje con el menor esfuerzo y la mayor eficacia” (Barbosa, 1985, p. 279).

e También, la educacién primaria tiene como objetivos fundamentales que
el alumno desarrollo solidos cimientos para la educacién a lo largo de la
vida. Las areas curriculares béasicas son la lectura, la escritura y la
aritmética, que habran de complementarse con conocimientos de

ciencias naturales, ciencias sociales, historia, geografia, arte y masica.

Este nivel educativo esta orientado a desarrollar habitos de estudio cada vez
mas rigurosos, paulatinamente el juego deja de ser la actividad central en el
proceso de ensefianza-aprendizaje. El aprendizaje comienza a ser evaluado
con pruebas obijetivas, en las que el alumno debera demostrar que ha adquirido
las competencias necesarias para que sea promovido al grado superior. En
caso de no aprobar los examenes, el alumno puede ser canalizado a
programas educativos o incluso puede repetir el grado hasta demostrar las
competencias necesarias para su ascenso (Lopez, Morales & Silvia, 2005).

Como se observa, “el principal instrumento del que se vale el Sistema
Educativo para clasificar a los alumnos respecto de la variable “fracaso escolar’

es la evaluacion” (Mafozoki, 1991, p. 173).

Y si retrocedemos algunos afios, en la escuela mexicana siempre existio algun
tipo de evaluacion, desde la aplicacion de exadmenes, asignacion de

calificaciones a los alumnos y otros medios informales de conocimiento o de
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prestigio, por los cuales la gente sabia cual era “una buena escuela” (Ornelas,
2001).

Sin embargo, se podria decir que los “buenos” resultados de un estudiante,
quizas hablen de su adaptabilidad a los contenidos curriculares, o a
capacidades extraordinarias de memorizacion y repeticién, o bien, a un buen
acoplamiento al maestro, esta no es una generalizacion, pero, el nifio que

reprueba el examen o repite el afio ¢ es este un indicador de fracaso?

Algunos autores como Porter (2006), afirman que la légica que se sigue en los
planes y programa curriculares, ha desfavorecido a algunos grupos, ya que
actualmente existen muchos sectores sociales que no son explotados, sino
simplemente excluidos. Asi, hay zonas geograficas enteras del planeta que han
quedado fuera.

Se hace referencia también, a que “las escuelas son atendidas por un grupo
ocupacional cuyas actividades dan legitimidad a pautas de trabajo y a
concepciones de conocimiento, utilizando a menudo la etiqueta de “profesional”
para establecer un estatus, privilegio y control (Popkewitz, Tabachnik, y
Wehlage, 2007).

Asi pues, para Fernandez (2004), “cultura escolar significa, la cultura de los
grupos dominantes en la sociedad: de la etnia mayoritaria, de la clase alta, de

los varones, de los estratos ya educados” (p. 18).

Bajo este panorama, uno de los grupos mas desfavorecidos han sido los
indigenas, pues, ante las imposibilidades dentro del sistema escolar, muchos
de ellos son considerados ajenos a este campo, ya que las oportunidades para

algunos estudiantes son completamente nulas.

Podemos encontrar gente que vive con grandes desigualdades en sus

comunidades, y que en sus prioridades proximas se encuentran la
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alimentacion, vestimenta y vivienda, asi, desde antes de ingresar a una

institucion, los nifios se encuentran con serias desventajas.

Pero, ¢Qué pasa con los que si consiguen entrar a una institucion
escolarizada? ¢ Cudles son las condiciones en las que se desenvuelven? ¢ Son

respetadas sus tradiciones culturales?

Son muchas las interrogantes que surgen respecto a la formaciéon de los

estudiantes indigenas, sobre este aspecto ahondaré en el siguiente apartado.

1.3 Formacién escolar de estudiantes indigenas

Desde que México se reconocié como nacion culturalmente diversa, ha tenido
implicaciones profundas en la vida del pais en general, pero de manera muy
especial para la educacion que, desde ese momento tendria que haber
asumido el propdsito de fortalecer las lenguas y las culturas que le dan al pais

su caracter pluricultural (Schmelkes, 2003).

A pesar de este reconocimiento en la educacion formal, esto se traduce en
exclusion y en una aguzada pobreza educativa, producto, entre otras cosas, de
la insensibilidad de los sistemas educativos que, hasta hace muy poco, no
tomaban en cuenta las particularidades linguisticas, culturales y sociales de los
educandos que hablan una lengua distinta al idioma hegemanico, idioma desde

y en el cual se organizan los curriculos escolares (Lopez, 2001).

Se asume entonces, un programa Unico en las escuelas rurales para todo el
pais, sin considerar las caracteristicas econdmicas, sociales y culturales
particulares de las zonas indigenas. De esta manera, las tareas del maestro
rural son explicitas y contundentes: integrar a los indigenas y “mexicanizarlos”
(Stavenhaguen, 2005).

El instrumento principal de la labor de incorporacion es la educacion. Por lo

tanto, el gobierno mexicano educd a amplios grupos de jovenes indigenas,
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ensefidndoles espafiol y la cultura nacional, con la idea de que ellos, a su vez,
educaran al resto de la poblacion de sus comunidades y le ensefaran las
ventajas de lo que habian aprendido. Mas alla de esas politicas indigenistas, el
Instituto Nacional Indigenista (INI), proporcion6 a muchas comunidades

indigenas servicios de salud, asistencia técnica y educacion (Navarrete, 2008).

Desde luego, hay zonas rurales en las cuales se les respeta sus tradiciones
culturales y sobretodo su lengua de origen, donde la educacién escolar es
legitimada por los miembros de la comunidad.

Sin embargo, es necesario sumar esfuerzos para que en cada plan curricular
se vea plasmada toda una tradicion cultural, social, econémica e histérica de
los pueblos originarios, ya que aun en la actualidad y en la supuesta
“diversidad cultural”, las relaciones entre los miembros de la -cultura
mayoritariamente mestiza y los de las culturas minoritarias, todavia estan

basados en prejuicios y son fundamentalmente racistas (Schmelkes, 2003).

Esta situacibn se viene gestando desde tiempos muy remotos, pues
histéricamente la poblacion indigena mexicana ha estado aislada de las
principales actividades y beneficios sociales y econdmicos del pais,
provocando con esta marginacion un deterioro en las condiciones de vida de la

poblacién indigena en cuanto a su educacion.

1.3.1 Diversidad cultural transformada en desigualdad social

La geografia ocupada por los grupos étnicos de México va de la montafia a la
costa, de los bosques y la selva a las mesetas y el desierto. En las grandes
ciudades de migracion (polos de desarrollo o fronteras) crecen también los
asentamientos indigenas precarios, permanentes o transitorios. Pese a esta
diversidad, una caracteristica compartida por los y las indigenas de México es
la pobreza. Los municipios de mas alta densidad de poblacién indigena en el
pais se ubican en lo que se ha denominado “el espinazo de la pobreza”
nacional, y muestran cifras de crecimiento solo en los indicadores de

marginacion (Bonfil, 2004).
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Por lo que, una de las salidas ante esta “problematica” es la escolarizacion de
los indigenas, asi, a la escuela le toca actuar como punta de lanza, debido a
gue nuestros Estados vieron a la educacion como la institucion privilegiada,
para propiciar la aculturacion de los indigenas y su asimilacion al cauce de la
sociedad criolla englobante, como resultado de su aprendizaje de las formas

hegemonicas de actuar, sentir, ser y pensar (Lopez, 1994).

No obstante, esta situacion ha mantenido en desventaja a los nifios y adultos
indigenas que se vieron ante una institucion que se aproximaba a ellos para
"educarlos”, pero que utilizaba mecanismos e instrumentos que negaban su
propia existencia y la de los conocimientos y saberes que ellos habian
aprendido de sus mayores a través del tiempo. Por ello, para muchos indigenas
latinoamericanos la educacion supone aun un forzado des-aprendizaje de su
propia cultura y un abandono, parcial si no total, de su lengua materna (L6pez,
2001).

En esta misma linea Sagastizabal (2004), sefiala que “la castellanizacion como
modelo paradigmatico, responde a la politica de asimilacion de los pueblos
indigenas, sustentada en la idea de que el modo de incorporar al indio a la
sociedad global es a través de la “civilizacion”, es decir, aprendiendo las pautas
y valores de la cultura dominante, desconociendo y negando los de su propia

cultura” (p. 31).

Asimismo, las necesidades de supervivencia se superponen constantemente
con las exigencias del modelo escolar. Ante el agotamiento de las tierras, de
los recursos locales y de los espacios de reproduccidon econdémica de los
pueblos indigenas, se ha venido observando en México un fendmeno creciente,
en namero de importancia, de migracion ciclica, temporal y selectiva en el que
participan también cada vez mas las unidades familiares en su totalidad (Bonfil,
2004).
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En la escolarizacion, se generan reglas y estandares que clasifican las
experiencias, también, se localizan los problemas y se dan los procedimientos
para ordenar lo que se ve, para pensarlo y actuar sobre ello.

El estudiante indigena no esta exento de esta politica, pues se le configura y
moldea, intentando localizarlo no soélo en lo que “deberia ser”, sino que también
“‘procesa el rechazo o la exclusién de lo que no ‘encaja’ en los espacios

normalizados” (Popkewitz, Tabachnik, y Wehlage, 2007, p. 6).

Cuando el nifio indigena entra a la escuela, se encuentra en territorio
desconocido, en el cual los estilos de aprendizaje valorizados en su casa, de
repente no funcionan. Usualmente a través de la exposicidon docente sin la
posibilidad de poner en practica en contextos significativos las nuevas
habilidades aprendidas. La discontinuidad cultural entre los estilos de
aprendizaje valorizados en la casa y la escuela, contribuye a la alienacién y
crea dificultades en el aprendizaje. A ello se suman las reducidas expectativas
que tienen muchos docentes de sus estudiantes indigenas que perpetia la

incidencia de fracaso escolar (Moya, Lopez & Valiente, 1999).

Asi pues, la propia organizacion jerarquica del sistema escolar, y “la légica
subyacente a los procedimientos de seleccidon y clasificacion de los
estudiantes, asi como la preeminencia de criterios de excelencia y
competitividad, termina convirtiéndose en un mecanismo poderoso de filtro y
exclusion. De los mas sutiles o bien patentes, que hacen del curriculum escolar
una carretera de obstaculos donde sélo los “mejores” logran superar
brillantemente” (Mufioz, 2002, p. 146).

Dentro de los criterios de excelencia se encuentran primordialmente una
educaciéon escolar cimentada en una vision unitaria o globalizante, expresada
de manera concreta en la reunion de numerosos alumnos en un sélo grupo,
sometidos por igual a las mismas actividades y practicas académicas, a los
mismos horarios y ritmos de avance que desconoce sus diferencias

individuales y desarrollos personales, bajo un programa académico Unico que
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se funda en la transmisién de contenidos formales, ya acabados y muchas
veces separados de la vida diaria que hace dificil su aprendizaje y retencion, lo

cual conduce a su reproduccion formal (Cuevas, 2002, tesis doctorado).

Bonfil (2004) refiere que “ante estas inadecuaciones, la propuesta de
educacion escolarizada no resulta una prioridad urgente para las familias
indigenas, aun cuando reconozcan la necesidad de contar con mejores
herramientas para afrontar las desventajas de la etnicidad en una sociedad

desigual y discriminadora” (p. 40).

En estas situaciones se establecen criterios didacticos “compensatorios”, tales
como disminucién y simplificacion de contenidos curriculares, menores
exigencias para la promocion, tratamiento secundario de determinadas
disciplinas y priorizacion de las actividades de “socializacion” sobre la
adquisicién de conocimiento cientifico. En ambientes mas extremos se recurre
al grado o a la escuela especial, transformando en la practica, la diversidad en

deficiencia (Sagastizabal, 2004).

Estas practicas antes de fomentar el enriquecimiento cultural, producto de la
comparacion y la confrontacibn de puntos de vista, visiones del mundo y
formas de expresién distintas, contribuye a un virtual empobrecimiento,
cognitivo, cultural y simbdlico de los pueblos indigenas, formando algunas
generaciones de indigenas alienados e identificados mas bien con lo ajeno que
con lo propio, y que pueden incluso mostrarse intolerantes con los suyos. Estos
procesos se han venido agudizando con la mayor cobertura lograda por la
escuela en los paises con mayor densidad de poblacion indigena (LOpez,
2001).

Pese a los esfuerzos realizados, en los libros de textos se observa que aun
sigue permaneciendo la comparacion, estandarizacion y sobretodo la
homogeneizacion de la diversidad cultural, para convertir a la escuela en un

espacio en el que solo algunas maneras de pensar y de ser son validas. Ya
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que “las escuelas mexicanas imparten selectivamente las tradiciones culturales
y los conceptos de conocimiento y el curriculum, la ensefianza y la evaluacion
dirigen a los estudiantes hacia usos especificos de la inteligencia y a un
determinado tipo de razonamiento sobre las ideas y la accion” (Popkewitz,
Tabachnik, & Wehlage, 2007, p. 27).

Aunado a lo anterior, otro elemento importante que estd en la base de la
concepcion de un programa Unico de asignaturas académicas, es la
absolutizacion de las capacidades de tipo l6gico-matematico y linguistico, que
conduce a ignorar o a subvalorar las habilidades en contenidos que se
encuentran fuera de esas esferas de desempefio o a negarles valor de
conocimiento intelectual. “Si inteligencia significa habilidad necesaria para
resolver problemas o para elaborar productos de importancia en determinado
contexto social, entonces no hay razon para considerar, como ha ocurrido
hasta hoy, a las habilidades linglisticas y l6gico-matematicas como las
propiamente intelectuales en exclusion de otros tipos de habilidades que
también resuelven problemas y crean productos” (Cuevas, 2002, tesis
doctorado, p. 119).

Sin embargo, el curriculum representa la version escolar de determinados
modelos de cultura (lo que es valioso y debe ser ensefiado y aprendido), y
también la forma concreta en que el conocimiento escolar es organizado y
tornado accesible a los estudiantes, facilitando sus aprendizajes, o, en otros
casos, casi impidiéndolos, en particular a algunos de ellos. Al mismo tiempo, el
curriculum escolar, por lo que ensefia, como lo hace y las relaciones sociales
sobre las que se sostiene y propicia, “responde también a modelos explicitos o
implicitos de ciudadanos y sociedad. De modo que lo que pone en juego,
promoviendo unos o inhibiendo otros, no son asuntos restringidamente
académicos, sino también otros mas sutiles y difusos pero inevitables, de orden

social, relacional y personal” (Mufioz, 2002, p. 144).

La exaltacion de las decisiones relativas a los contenidos que se consideran

valiosos y dignos de ser ensefiados y aprendidos constituye el punto de



32

referencia fundamental respecto al cual se establecen los criterios de
excelencia escolar, académica, social y personal. En ese sentido, para Connell
(1994) “el curriculum potencia unos saberes y experiencias, al mismo tiempo
gue debilita otros diferentes, autoriza, reconoce y encumbra a algunos y
simultaneamente margina y devalla otros; obedece preferentemente a ciertos
intereses y grupos sociales, cuyos capitales culturales e identidades de origen
social se encuentran entonces mas reconocidos y avalados por el concierto

escolar” (p. 145).

Se puede comprender, que “el curriculum hace referencia a las cuestiones
centrales que conciernen al tipo de educacion establecida en un momento
histérico particular para los alumnos que asisten a cada uno de los tramos de la
escolaridad. Sin embargo, esta consideracibn no se toma en cuenta, pues
como se ha dicho, al decidir por un curriculum determinado y quiénes seran
sus destinatarios, se toman decisiones concretas que suponen una seleccién
de ciertos contenidos, cultura, saberes, experiencias y relaciones de acuerdo
con ciertos criterios social y culturalmente dominantes, que lleva a incluir

algunos de ellos y excluir otros” (Mufioz, 2002, p. 145).

La parte mas evidente ha sido “la ensefianza de la lengua y de la historia, con
Su permanente proceso de seleccion, ponderaciéon y omisién. No tan visible,
pero al servicio del mismo fin, la literatura, tan a menudo centrada en las
proclamadas glorias patrias; la geografia, con su insistencia en los limites; la
matematica, tan util para unificar los sistemas de pesas y medidas y, por ende,
los mercados; y, por supuesto, las materias manifiestamente ideoldgicas que
raramente faltan: Formacion del Espiritu Nacional, Educacién para la

Convivencia y Formacion Civica” (Fernandez, 2004, p. 16).

Bajo esta logica, en el caso particular de los estudiantes indigenas, toda una
gama de manifestaciones culturales que se podrian ver fortalecidas en las
escuelas, en muchos casos, se pierden. Y los imaginarios que podrian

coexistir, chocan mutuamente, pues “la politica de la escolarizacién enfatiza la
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proteccion y division de la experiencia o de las sensibilidades a través de los
principios que ordenan y clasifican los objetos de reflexibn y de accién”
(Popkewitz, Tabachnik, y Wehlage, 2007, p. 6).

La segunda respuesta ha sido la tolerancia. La cultura escolar sigue siendo la
cultura con mayusculas, pero las manifestaciones de otras culturas ya no se
reprimen, o se intenta no hacerlo, o se cree no hacerlo. Se trata simplemente
de evitar el rechazo del otro y tratar de aceptarlo como es, pero sin el menor
esfuerzo por comprenderlo. En todo caso, a la cultura escolar y propia se le
sigue atribuyendo una posicion de superioridad, sélo que no se trata ya de
imponerla como Unica, con supresion de todas las demas, sino como

necesaria, aunque pueda coexistir con ellas.

Es cuestion de lo que cada cual haga en su vida privada, pero todos deben
atenerse a unas mismas reglas, valores y significados en la esfera publica. El
miembro de otra cultura, por tanto, tiene la oportunidad, simplemente de
desdoblarse entre la sociedad global y el grupo, la escuela y la familia, la esfera
publica y el reducto privado, las leyes y las creencias. En su umbral maximo,
esta politica de tolerancia puede incluir mecanismos o instituciones formales en
las que el grupo minoritario pueda difundir y desarrollar su propia cultura
(Fernandez, 2004).

1.3.2 Choque entre dos mundos

Se ha visto que el desplazamiento de los grupos indigenas, y su no
participacion en las politicas publicas, desencadenan una serie de desventajas
en sus condiciones de vida; ¢como se podria hablar entonces de una
‘comprension de la diversidad”, cuando de inicio sus consideraciones y
demandas no son tomadas en cuenta? Un claro ejemplo esta en la educacién
indigena, pues en nuestro pais en muchos espacios no ha sido planeada ni
ejercida autbnomamente por los propios interesados, esta educacion se limita a

lo informal, por carecer de los recursos para crear una infraestructura particular.
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De igual manera, los indigenas y voceros de algunas causas, no han ejercido
poder econdmico ni politico. “La educacién indigena siempre ha sido trazada
desde el exterior, apropiandose de los valores y culturas en provecho de la
nacion —no de los indios- o simplemente anuldndolos, devaluandolos o
utilizandolos en su afdn de homologar a todos los ciudadanos,

independientemente de sus lenguas” (Ramirez, 2006, p. 8).

Encontrarse y chocar entre dos mundos diferentes, obliga al indigena a luchar
entre los propios valores culturales en los que han crecido y una cultura ajena.
Esta realidad esta presente tras la falta de conexiones sociales y por
consiguiente una falta de quien los incorpore y muestre las normas y
convenciones sociales de la clase media urbana, que podria evitar que los
estudiantes indigenas presenten grandes dificultades para su inclusion dentro
de la ciudad y su posible educacién y oportunidades laborales (Carnoy,
Santibafiez, Maldonado & Ordorika, 2002).

Las dificultades que ellos experimentan a nivel social y relacional, tienen
implicaciones en su propia formacion, pues a nivel personal la expresion y la
traduccion al escenario escolar representa dificultades que bastantes alumnos
tienen en la escuela y que residen en las estructuras y relaciones sociales
dominantes, en una sociedad donde, a pesar de sus principios y formalidades
democréticas, siguen persistiendo formas severas de desigualdad, de acceso
restringido para algunos a cuotas minimas de recursos econOmicos, bienes y

servicios sociales y culturales (Mufioz, 2002).

Sin embargo, Paradise (1991) invita a reconocer los intentos oficiales de
adecuar las escuelas, al tomar en cuenta las necesidades de los nifios
indigenas, que casi siempre se limitan al uso de su idioma en el salon de clase,
y a la introduccion del curriculum de materiales escritos en su lengua y

contenidos especificos relacionados con su cultura.
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De la misma manera, poco se ha hecho formalmente para acomodar la escuela
a la cultura de los nifios por el lado de las practicas pedagdgicas. Respecto a lo
anterior, Sandoval y Guerra (2007), sostienen que algunos funcionarios de
estas instituciones apuntan a que es necesario avanzar hacia una pedagogia
intercultural, pero otros mas bien piensan que las corrientes pedagogicas,
como producto occidental ya no aplican ante la complejidad social e
intercultural y que es necesario visualizar el problema desde otra perspectiva y
romper los paradigmas educativos tradicionales.

Hace falta sumar esfuerzos y replantear las consideraciones culturales de cada
una de las tradiciones indigenas, se pueden encontrar un sinfin de propuestas
alternativas que podrian dar un giro a esta realidad, sin embargo, si éstas no
son puestas en marcha dificilmente podemos ver los frutos que podrian dar en

la practica.

Se reconoce que actualmente este es un tema que ha sido considerado en
algunas politicas de cambio, por ejemplo: la educacion intercultural y bilingte
gue continu6 como una prioridad en los estados de Yucatan y Oaxaca en
donde las acciones de la Organizacion de las Naciones Unidas para la Infancia
(UNICEF), con el apoyo del Centro de Investigaciones y Estudios Superiores
en Antropologia Social (CIESAS) y la organizacion Investigacion y Educacion
Popular Autogestiva A.C., (IEPAAC), se enfocaron en la capacitacion a los
docentes, padres y madres de familia con el fin de utilizar los conocimientos de
los pueblos indigenas, como parte de las metodologias curriculares y de
aprendizaje. En ambos estados los participantes trabajaron juntos produciendo
programas de radio y materiales didacticos en diferentes lenguas indigenas

para ser utilizados en las escuelas (Informe Anual 2009, WWW).

Se enfatiza nuevamente la idea de replantear el lugar social de cada uno de los
implicados, en donde se reflexione con respecto a las acciones que se estan
llevando a cabo, considerando a la experiencia como un motor para la

transformacion. Ya que las miradas de los que participan, definitivamente
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contribuyen en el manejo de las diferentes perspectivas por las que se podria

comenzar a trabajar.

Asi, a través de una vision global y de la consideracion de los aspectos
planteados, podremos identificar que el rezago educativo forma parte del
proceso de exclusién cultural y econdémica, provocado por los modernos
sistemas educativos (neoliberales). De esta manera, “el porcentaje de alumnos
gue no consiguen terminar sus estudios 0 que encuentran serias dificultades en
su esfuerzo por aprender deberia tomarse corno un sintoma de la calidad de la
interaccion de los factores que convergen sobre la institucion escolar’
(Mafozoki, 1991, p. 172).

Por ejemplo, con frecuencia en la institucion escolar (principalmente a través de
los profesores, administradores y autoridades escolares) se tiende a
generalizar para todas las esferas de desarrollo las valoraciones que se hacen
en los alumnos. Y de manera resumida, algunos asumen, que “los objetivos de
ensefianza deben coincidir irremediablemente con los objetivos de aprendizaje
de los estudiantes. Y si un alumno ha decidido estudiar una profesion no afin a
la quimica, ¢hay razon especial para ensefiarle a balancear ecuaciones
quimicas en detrimento de otras habilidades de mas valor para su desarrollo
personal? (...) Esta costumbre de dar un valor primordial a los conocimientos
olvidables esta haciendo un poco vacia la nociéon de aprovechamiento escolar”
(Farifas, 1995, citado en Cuevas, 2002, p. 119).

1.3.3. Formemos y reformemos la educacion a los indigenas

Replanteando la labor de los docentes, podemos dar cuenta que no sélo se
trata de comunicarse en la misma lengua de los estudiantes, sino formar parte
de esa red compleja que se entreteje alrededor de una comunidad, pues
aunque parezca sencillo y aunque pareciera ser que todos tenemos una misma
raiz comun, aun en las pequefas distancias siguen prevaleciendo las grandes
diferencias, pero éstas no se deben traducir en desigualdad, sino en una

completitud de la riqueza nacional con la que cuenta nuestro pais.
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Y aunque todos formamos parte de una misma nacion, esos pequefos saberes
que prevalecen en un espacio y tiempo particular, hacen la diferencia para
comprender o no determinadas formas de pensar, de ser, de actuar y todo lo
gue integra la complejidad del ser humano, pues las experiencias nos van
dando la pauta para formar parte y sentir en nuestra misma accion lo que
gueremos dar a conocer, y cuando en dos mundos tan complejos permanece el
desplazamiento y la desigualdad, serd muy dificil la coexistencia de alguno de

ellos.

En fin, esto sélo es una parte de lo que se podria hacer, bajo el supuesto de
qgue hay oportunidades para los indigenas en todos los niveles, sin embargo, en
la actualidad la educacion bilingle intercultural, no trasciende el nivel de la

educacion primaria.

Por ello, en principio para algunos estudiantes es una tarea complicada entrar y
permanecer en una universidad, aln cuando se supondria que cuentan con los
beneficios y conocimientos de sus anteriores escuelas de formacion; sin
embargo, para un indigena la labor se vuelve aun mas complicada, pues los
que desean continuar sus estudios mas alla de la primaria generalmente tiene
que salir de su comunidad, ya que debido a las precarias condiciones de
algunas comunidades, son pocas las que tienen secundarias o telesecundarias,
pues las prioridades de los municipios se encuentran focalizadas en los

servicios de salud.

La educacion superior por lo general genera un costo y se encuentra ubicada
lejos de la comunidad, lo que muestra que un obstaculo importante dentro de la
educacion es la brecha geografica.

Sumado a esto, el pais no cuenta todavia con sistemas de formacién inicial de
docentes indigenas, los profesores no han sido suficientemente formados para
ensefar. Y los que podrian entender la lengua de los nifios, generalmente son

personas de la misma comunidad que han tomado la responsabilidad de
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‘educar” a los nifios, sin tener una solida formacion y preparacién en la
docencia. Pero principalmente, algunos en su afdn de encontrar un espacio que
les pueda proveer los beneficios econdmicos buscados, se olvidan por
completo de la labor que implica ser maestro y del significado particular que se
podria construir a partir de una pasién por la actividad y no de una tarea
forzada.

Considero necesario replantear la posicion del profesor, tomando en cuenta el
sentido particular que cada uno le imprime a su practica docente, pues la
accion educativa implica tomar en consideracion cuales son las motivaciones,
las aspiraciones, las expectativas, los imaginarios, etc., que cada profesor tiene
en torno a su quehacer, en este sentido, es necesario cuestionar la actitud que

se estd tomando y la manera en la que se esta llevando a cabo.

Es importante entonces escuchar la voz y la esencia de los actores principales,
que ante esta carencia de sentido, el sinsentido ya estaba puesto; hago
referencia a lo anterior, ya que una de las implicaciones de este “sinsentido”
esta en el “problema del fracaso escolar”, jsera un problema? o un efecto de
las condiciones en las que se actla en la practica educativa, este es un tema
gue se abordara en el capitulo siguiente, pues como tal requiere de un amplio
espacio de andlisis para reflexionar en torno a la manera en que ha sido
configurado, y que hasta hoy es considerado un grave problema que requiere
de la accion de las politicas educativas. Sin embargo, algunos esfuerzos se
han quedado en el intento, mas si se trata de educar a los indigenas; por ello, a

continuacioén se abordaran los alcances o falacia de este “problema”.



CAPITULO 2

EL FRACASO ESCOLAR EN ESTUDIANTES INDIGENAS
DE MEXICO

En México el “fracaso escolar’ ha sido un tema de gran preocupacién y se han
generado multiples acciones y reformas para contrarrestarlo, sin embargo
pocos avances se han logrado al respecto, pues aun siguen prevaleciendo
ciertas légicas de educacion para los estudiantes que, cdmo se revisé en el
capitulo anterior, dificultan el desarrollo de los nifios indigenas, como las serias

dificultades que encuentran al ingresar a la escuela, entre otras.

El objetivo de este capitulo es abordar lo referente a los conceptos de “fracaso
y rendimiento escolar”, las logicas seguidas alrededor de estos términos, y las
implicaciones que tienen algunas practicas en las cifras de fracaso escolar; por
ello se presentaran también algunos datos estadisticos de la situacion actual de
los alumnos de pueblos originarios, para dar pie a algunas estrategias que se

han llevado a cabo con la intensidén de disminuir las “alarmantes” cifras.

Lo anterior dara pauta, en el siguiente capitulo, al andlisis desde la psicologia

cultural, a las disyuntivas al respecto.
2.1 Concepto de rendimiento y fracaso en la escuela

2.1.1 Ambigluedad conceptual del fracaso escolar: mas interrogantes que
claridades contundentes.

La educacion formal ocupa un lugar privilegiado en los intereses politicos y
sociales de cualquier pais, puesto que al incrementar el nivel educativo se
producen efectos positivos que se interrelacionan. Por lo tanto, tener un
sistema educativo que facilite la excelente formacion de su alumnado, no sélo

interesa a las familias que tienen escolarizada a su descendencia, sino a toda
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la sociedad, ya que, si los resultados son buenos, entonces la sociedad en su
conjunto tiene mayores posibilidades de progresar (Gabarrd, 2010). Por ello,
para algunos actores, la ineficacia de la escuela se refleja en el porcentaje de

alumnos que suspenden o fracasan escolar (Mafozoki, 1991).

La educaciéon formal constituye un ambito de interés general para todas las
personas. Se podria decir, que es un determinado orden social mucho mas
amplio, desde luego, que el propiamente escolar y educativo, el que exige
tipificar y catalogar a sus miembros, ordenar jerarquicamente su posicion
social, depositando el cumplimiento de esas tareas bajo el beneplacito de
instituciones legitimadas y la utilizacion de procedimientos de trabajo avalados
cientifica y profesionalmente (o, al menos, bajo tales supuestos se opera)
(Nieto, 2004).

En este sentido, las escuelas funcionan segun reglas y procedimientos que dan
coherencia y significado a las actividades y a las interacciones cotidianas.
“Tales reglas y procedimientos se hallan incrustados en las pautas
regularizadas de comportamiento, en vocabularios especificos (un nifio en una
escuela es un ‘estudiante’, su aprendizaje es un logro, etc.) y en roles
determinados” (Popkewitz, Tabachnik y Wehlage, 2007, p. 23).

Para determinar los “logros” obtenidos, uno de los procedimientos dentro de las
aulas, es la aplicacion continua de pruebas, que se denominan “evaluaciones”,
basadas en las pautas normas y jerarquias de excelencia establecidas en el
programa de estudios, el cual se impone como un criterio externo al alumno,
pues generalmente es formulado por los responsables, en cada momento y
lugar de la planificacién y programacion escolar; es aplicado uniformemente a

grupos numerosos de estudiantes, a un mismo ritmo y tiempo (Cuevas, 2002).

Bajo esta logica, en cada una de las pruebas estandarizadas el alumno debe
identificar los ejemplos de razonamiento que aplican en la informacion

“correctamente” (Popkewitz, Tabachnik, & Wehlage, 2007).
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Ante esta situacion homogeneizante, Perrenoud (1990) afade que “estas
pruebas escolares tradicionales son de poca utilidad, porque esencialmente
son concebidas en vista del recuento mas que del andlisis de los errores; para
la comparacion, clasificacion y jerarquizacion de los alumnos antes que para la
identificacion de lo aprendido por él” (p. 220). Todo permeado por una serie de
valoraciones, intuiciones y técnicas, que se objetivan concretamente en una

calificacion o nota.

Pese a lo anterior, uno de los supuestos que subyacen a la evaluacion, es la
medicion del nivel de conocimientos del alumno, por lo tanto, es de maxima
importancia la calidad de la prueba que separara a los “exitosos” de los
“fracasados” (Popkewitz, Tabachnik, & Wehlage, 2007).

Asimismo, detras de las evaluaciones se encuentran una serie de objetivos
fundamentales que las instituciones deben lograr, estos objetivos avalan la
existencia de los exadmenes, enfatizando que de manera eficiente los
estudiantes adquieran los conocimientos, logren los objetivos y cumplan con
las normas y préacticas que contemplan de manera formal los planes de estudio
(Rodriguez, 2009).

Por ello, subyacen las premisas de que los evaluadores deben ser confiables y
sus resultados creibles. Entonces “confianza y credibilidad se ganan con
dependencia, trabajo serio, sistematico y haciendo publicos los resultados”
(Ornelas, 2001, p. 308).

Asi pues, el principal indicador que suele utilizarse para demostrar la eficacia
de una escuela es el porcentaje de alumnos aprobados, o bien, el promedio
obtenido en las diferentes evaluaciones. Por supuesto, los exdmenes son
conceptualizados como una manera eficiente y objetiva para determinar el
dominio que el alumno tiene sobre los contenidos escolares, estas

evaluaciones pueden funcionar como preguntas regulares en clase, tanto
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escritas como orales, dirigidas por igual a todos los alumnos del grupo, que dan
cuenta de lo que cada uno aprendié o no aprendié del programa (Mafozoki,
1991).

Se podria decir que, en su acepcion mas sencilla, evaluar significa hacer juicios
de valor, juzgar qué tan bien o mal se realiza una tarea con base en los

procedimientos establecidos.

Sin embargo, “cuando se trata de evaluar a la educacién, la sencillez
conceptual desaparece; en su lugar brotan un conjunto de supuestos,
premisas, prejuicios, escuelas (paradigmas les llaman algunos) y métodos de
evaluacion. Los enfoques son mas variados y cada vez mas complejos; los
fines se confunden con los medios y los evaluadores compiten entre si para ver

quién es mas acertado” (Ornelas, 2001, p. 308).

Aquino (2003) hace énfasis en las implicaciones que tienen las actitudes
tomadas hacia la eficiencia de un evaluador, y sobre el sentido que toma la
evaluacion en la educacion cientifica (basada obviamente en el pensamiento
formal) al referir que: “Al estudiante, mas que preocuparle su aprendizaje, le
preocupa el modo de evaluar del profesor, la manera de presentar las tareas, el
libro de texto del cual extrae los problemas, es decir, la forma y el estilo del

profesor” (p. 103).

Se puede ver el juego tan complejo que existe tras implantar normas de
excelencia en un determinado, y las implicaciones que esto tiene al concebir
que un elevado grado de dominio de una practica es fuente de eficacia,
prestigio, poder, distincion y provecho material o simbdlico. Lo anterior
trasciende los terrenos de la escolarizacion, pues esta fuertemente fortalecido
por algunas ideologias preponderantes, que rebasan los érdenes educativos y
trastoca lo social, politico, econémico, religioso, etc.
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Bajo estas vicisitudes, los actores sociales se entregan a las actividades, se
empefian en una competicion, mas o menos abierta, para conseguir la
excelencia. Quien supere a los demas, sera considerado, en un curriculo
restringido o en una comunidad amplia, como el mejor, el mas inteligente, el
mas culto, el mas habil, el de mas inventiva o el mas cualificado. Segun su
grado de aproximacion a la excelencia, los participantes ocupan una posicién
mas o menos envidiable en una jerarquia de excelencia. Esa jerarquia se hace
mas formal en los grupos o instituciones que codifican los procedimientos de

evaluacion y clasificacion (Perrenoud, 1990).

La reflexién anterior da pauta para detenernos a analizar sobre la complejidad
del fendbmeno, pues no se trata solamente de la “motivacion del estudiante”,
sino que va mas alla de las caracteristicas que podriamos enumerar como

posibles factores que desencadenan tal “problema”.

Sin embargo, implicita o explicitamente se insiste en que el “rendimiento
escolar’ sea el elemento central en el quehacer analitico y evaluativo de la
educacion, pues, representa la misma razon de ser de la escuela y constituye
el principal indicador de su funcionamiento, por ello, la reflexion e investigacion

sobre el mismo se ha convertido en una prioridad generalizada (Cuevas, 2001).

2.1.2 Concepto de “rendimiento” y “fracaso” escolar

Como tantos otros términos que barajamos en nuestro lenguaje ordinario,
hablar de éxito y fracaso es referirnos a términos resbaladizos y poco claros, o
mejor dicho, conceptos que significan muchas cosas para muchas personas
dependiendo, entre otras cuestiones, del contexto en el que nos
desenvolvemos y de las expectativas que cada uno tiene en la vida. Tratamos

entonces, con nociones relativas y dificiles de definir.

El éxito y el fracaso son dos caras de la misma moneda. Son algo relativo v,

contrariamente a lo que se piensa, dependen, en gran parte, de uno mismo, de
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nuestros objetivos y expectativas, de nuestras ambiciones y motivaciones

(Rodriguez, s/f).

e Rendimiento escolar
Tradicionalmente el concepto de rendimiento escolar hace referencia “al nivel
de aprovechamiento que logra el alumno con respecto a los objetivos, practicas
y criterios educativos instituidos y sistematizados formalmente en programas de
estudios en un determinado contexto sociocultural y se expresa en una nota o
calificacién. Abarca todos los niveles desde el minimo hasta el mas alto
desempeiio, aunque en la practica institucional, s6lo se han evidenciado esos
dos extremos: el minimo desempefio que se ubica dentro del llamado "fracaso
escolar" y el alto aprovechamiento o "éxito escolar", pasando desapercibidos o
en la indiferencia los niveles intermedios o aprovechamiento regular” (Cuevas,
2002, tesis doctorado, p. 47).

De esta forma, el alto rendimiento o "éxito escolar" se plantea como el fin ideal
de la escuela, por oposicion al bajo rendimiento, y como la meta que orienta los
criterios y las bases para la solucion de este dltimo; ese alto rendimiento se
asume como algo deseado y esperado y se llevan a cabo préacticas y rituales
que lo exaltan, como el ideal al que todos debieran aspirar y llegar, usandose
algunas terminologias para referirlo. Casi nunca es planteado como un
problema o fendbmeno importante de ser estudiado, al menos en el mismo
grado en que se asume el rendimiento bajo, o fracaso escolar de manera mas

general (Ibid).

La repeticion eficiente de los contenidos académicos o la obtencion de altas
notas en el historial escolar de un profesional, se conciben como “éxito
escolar”, aunque la repeticién de esa informacion sea memoristica y sin sentido

para el alumno (Cuevas, 2004).

Pero, no alcanzar esas metas primordiales de la escuela o tener un rendimiento

escolar insuficiente o0 muy bajo, de acuerdo con los criterios de evaluacién que
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se establecen en los programas escolares, constituye una preocupacion muy
grave de las instancias oficiales y de la sociedad en general, y se ha
considerado como un problema grave a resolver, que se ha identificado con los

términos de “fracaso escolar” (6p. cit.).

e Fracaso escolar
De manera totalmente opuesta, con el concepto de "fracaso escolar" se hace
referencia al incumplimiento o logro deficiente, por parte de los alumnos, de los
contenidos, metas y practicas instituidos en el plan de estudios de la escuela
(tampoco se consideran las motivaciones, intereses y vivencias personales

implicadas del alumno). Este concepto comprende:

a) La reprobacion de grados, que implica un logro insuficiente de los
objetivos del plan de estudios, condicién establecida para repetir el

grado escolar de que se trate.

b) El bajo aprovechamiento, que refiere al cumplimiento de los objetivos del
plan de estudios con evaluaciones del aprovechamiento consideradas

minimas para lograrlo.

c) Y la desercion escolar, que hace referencia al abandono del sistema
escolar por parte del estudiante, con la consecuente falta de acreditacion

del grado y nivel escolar en que ocurre (Cuevas, 2002).

En funcidn de criterios explicitamente definidos en los programas, que por lo
general es la calificacion del desempefio escolar que, en el caso de México
como en muchos otros paises, regularmente se presenta a través de un
numeral en la escala de 1 a 10, de manera que las cifras méas altas (8 a 10)
reflejan un desempefio Optimo, cifras mas bajas (6 y 7) significan un
aprovechamiento bajo o deficiente, y una calificacion por debajo de 6
representa una falta de cumplimiento de los objetivos escolares (Rodriguez,
2009).
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El “fracaso” es atribuido a la responsabilidad individual, o a déficit familiares o
de clase, pues se valora como algo individual, privado, merecido, por los
sujetos que, por si mismos o por sus entornos sociales y familiares, no han
logrado adaptarse, no han aprovechado las generosas oportunidades que se
les ofrecieron, cosechando fracaso alli donde, como los demas, pudieron haber
logrado éxito (Pallares, 1989).

En términos generales, el concepto estd ligado a la escuela como una
institucion que tiene sus propias reglas de juego para formar a los estudiantes
en un determinado sistema de valores, conocimientos, capacidades y formas

de vida.

El alumno que abandona la escuela es un “fracasado escolar” en el sentido
tradicional, sin importar si el motivo de su desercion ha sido el “malestar”
personal por la carencia de sentido en los contenidos y practicas escolares, por
su comparacion discriminante con sus comparfieros, por la exigencia
uniformante de su desempefio al de los demas con quienes se asume
diferente, etc. (Cuevas, 2004).

Empero, a partir de que la escolarizacion se extiende como obligatoria para
todos, en cada momento historico se concretan, seleccionan y organizan, los
objetivos que declara, lo que de hecho ensefia y las oportunidades de
aprendizaje que crea para los estudiantes, asi como en los criterios y
procedimientos que emplea para determinar qué estudiantes se ajustan a sus
expectativas y exigencias y quiénes no lo hacen satisfactoriamente. Todo ello
conforma el mayor o menor grado de éxito con que los estudiantes, cada uno
de ellos en particular, consiguen navegar por ese universo de normas y

exigencias (Escudero, 2005).
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2.1.3. Desde cualquier angulo: una preocupacion apremiante

En México el fracaso escolar es un problema que sigue siendo serio, esta
situacion ha conducido a multiples esfuerzos de andlisis e investigacion hacia
la basqueda de explicacidon y de alternativas de afrontamiento, considerando la
implicacion de distintos niveles: econdmico, politico, pedagdgico, psicolégico,
etcétera (Rodriguez, 2009).

El “problema” esta hoy en el primer plano de las preocupaciones en el mundo
de la educacion y trasciende a amplios sectores: pedagogos, socidlogos,
psicologos y economistas, le consagran estudios e investigaciones, desde sus
distintos angulos de observacion; los estudiantes, incluidos desde los niveles
mas elementales del sistema educativo y sus familias, ven en él un temible

riesgo, 0 una penosa realidad cuando ya les afecta directamente (Blat, 1985).

Esta situacion se impone cada vez mas como un problema social preocupante
gue exige una solucién, y a pesar de haberse acumulado inmensos voliumenes
de literatura, impresa y en los medios electronicos para contribuir a la
discusién, comprension y solucion de este fenobmeno, y se han destinado
enormes recursos humanos y materiales, a pesar de todo eso el “problema del

fracaso escolar’” permanece ahi, insensible a todo (Cuevas, 2002).

En la literatura se puede ver que este es un fendmeno tan antiguo como la
escuela misma, asi, aparece tan asociado a ella a lo largo de su ya dilatada
historia que, en algun sentido, podria caerse en la tentacion de aceptarlo como
inevitable, de considerarlo tan indeseable como, en algun sentido, quizas util.
Aunque no es dificil convenir en que la escuela no es el Unico lugar donde se
gesta y provoca, quizas tengamos que reconocer, sin embargo, que ella
representa el orden institucional que crea las condiciones suficientes para que

exista, ya que le toca construirlo y sancionarlo (Escudero, 2005).

Perrenoud (1990), sugiere que antes de cualquier intento de solucién es

necesario considerar que una norma de excelencia no existe de forma aislada,
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con independencia de la cultura que le otorga su valor y confiere un sentido a
las practicas y a la busqueda de la perfeccion. Como sucede con el
conocimiento, se puede visualizar que “éste no es una simple “cosa” idealizada
para describir el mundo, sino una intervencion de lo que es y no es posible en
ese mundo. Impregnada por una visién que enfatiza la idea de que cada uno
tiene y logra, lo que personalmente merece y se esfuerza por alcanzar”
(Popkewitz, Tabachnik, & Wehlage, 2007, p. 7).

A la luz de esos criterios, es logico el planteamiento del “fracaso escolar” como
un problema, sin embargo, parece inviable también una solucion a partir de esa

misma légica (Cuevas, 2004).

De esta manera, es importante detenernos un poco sobre los elementos que le
estan imprimiendo legitimidad a esta “problematica”; “considerando el modo en
que los actores individuales y colectivos combinan las diferentes l6gicas de
accion que atraviesan la escuela y estructuran el mundo escolar” (Kaplan,
2009, p. 29), ya que “no es posible asimilar la excelencia escolar sin situarla en
el conjunto de valores, saberes y saber hacer, de las formas de hacer y de
pensar constitutivas de cada cultura escolar” (Popkewitz, Tabachnik, &

Wehlage, 2007, p. 64).

En este sentido, Lopez y Neumann (1995) asumen que dentro de la escuela y
especialmente en las relaciones de ensefianza hay situaciones que, si se
toman como base para describir y reflejar los hechos, ayudaran a detectar los
origenes de los éxitos o fracasos y los procesos por medio de los cuales los
nifios se enmarcar en uno de estos dos conceptos. También reconocen que
tales clasificaciones se relacionan con interpretaciones subyacentes que

actores sociales y escolares atribuyen al “fracaso escolar”.

Desde una mirada historica, resulta facil apreciar que lo que en cada contexto
social, cultural y educativo se establece y certifica como fracaso escolar no ha

sido algo fijo, sino, mas bien cambiante. Tanto los factores multiples a los que
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pueda responder en cada momento, como las dinamicas que lo fabrican; tanto
los criterios de excelencia social y escolar desde los que es definido y
certificado (Perrenoud, 1990), como las repercusiones que pueda arrastrar para

los individuos (estudiantes), sus familias.

Y todavia con caracter mas amplio la sociedad en su conjunto, depende de
sistemas de valores sociales y escolares s6lo comprensibles en razon de una
pluralidad de realidades sociales, econdmicas y culturales que exceden lo
estrictamente escolar y educativo. A fin de cuentas, también son mucho mas
amplios los criterios, las estructuras, las relaciones y las dinamicas en cuyo

seno aparece, es certificado y arrastra consigo ciertas consecuencias.

En el fracaso escolar se proyecta y adquiere visibilidad todo el entramado de
relaciones que cada contexto social, institucional y personal teje en los
vinculos, siempre complejos, entre la sociedad, los sujetos, la cultura, los

saberes y la escuela como institucién.

2.1.4 Culturay culturas en la escuela

El fracaso escolar es como un paraguas que acoge multiples realidades
facticas, cotidianas o personales, también estructurales y sistémicas, dificiles
de aprehender, relacionar y combatir. Provoca todo género de coincidencias en
que es un efecto indeseable que habria que corregir. En las politicas, incluidas
las del lenguaje y los discursos, y en las practicas se nos escapa unay otra vez

entre los dedos.

Debido a esto, se ha intentado hacer una integracion de los diferentes
elementos que subyacen al fracaso escolar, de los cuales Escudero (2005),
destaca los siguientes?:

a) Aspectos personales y sociales de los estudiantes: Salud y posibles

discapacidades fisicas y mentales, nutricion, residencia en el medio rural

2 Las condiciones particulares del contexto social en el que el nifio participa; obligan a
reflexionar sobre algunas determinaciones dadas; por ejemplo: cuando se hace una
comparacion entre distintos medios sociales.
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d)
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y suburbial, poblacion inmigrante y minoritaria, familias de bajos ingresos
econdmicos y en situacién de pobreza, raza, sexo, discapacidad, mal

comportamiento, falta de medios y condiciones para el estudio en casa.

Caracteristicas  familiares:  Estructura 'y  composicién  familiar
(monoparentales, matrimonios jovenes, ausencia prolongada del padre
de familia), clima familiar (severidad o negligencia), baja cohesion,
alcoholismo y pobreza, familia extendida y amigos; expectativas y
cultura familiar, en particular respecto a la valoracion de la escuela, el
estudio y el desarrollo de habitos de comportamiento y actitudes en

relacion con el trabajo escolar.

Caracteristicas de la comunidad: Pobreza del entorno social,
peligrosidad, vandalismo, ruralidad, alcoholismo y desempleo, bajo nivel
cultural, dependencia de sistemas de proteccion social y declive

econdémico.

Entorno escolar: Es decir, clima escolar interesante o aburrido, el grado
de sensibilidad y de respuesta en relacion con factores correspondientes
al medio social y al contexto familiar de los alumnos, la existencia 0 no
de apoyo social, orientacion y consejo y sus posibles modalidades;
materiales didacticos; la atencion a la diversidad y la diferenciacion de la
ensefianza para propiciar oportunidades de aprendizaje; los criterios y
procedimientos de evaluacion; organizacién y gestion de los centros,
coordinacién, planificacion institucional, liderazgo y conexiones con el
medio social; los recursos escolares con que se cuentan y Su
distribucion segun criterios de igualdad y equidad de acuerdo con las

necesidades de la poblacion.

Politicas sociales y educativas y ordenacion del sistema escolar: Se trata

de la politica curricular: disefio, recursos, materiales y apoyos;
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profesorado y formacion; evaluacién; politicas sociales, econémicas y

laborales.

Se puede apreciar que abordar el fracaso escolar es un fenbmeno complejo
que requiere un andlisis desde multiples factores, asi, sobre las politicas
sociales y educativas, Cuevas (2004) puntualiza una serie de practicas

escolares que se llevan a cabo en las escuelas mexicanas:

1. El programa de estudios, casi siempre unico para todo un pais, sin
importar las diferencias socioculturales y regionales que en el mismo
pueda haber, y muchas veces sin darse cuenta que cada alumno
experimenta de manera particular esa ubicacion en la que es colocado,
ni tampoco que todo esto esta intimamente vinculado con su desarrollo

como persona.

2. Es caracteristica también de ese programa escolar unico la
absolutizacion de las capacidades de tipo légico-matematico y
linglistico, que conduce a ignorar o a subvalorar las habilidades de los
alumnos en contenidos que se ubican fuera de esas esferas de

desemperio, o0 a negarles valor de conocimiento intelectual.

3. El juez que valora si el alumno se acerca o se aleja en el cumplimiento
del programa, es también un agente externo, el profesor, el evaluador o

investigador.

4. El disefio de un programa unico de estudios y a su aplicacion de manera
uniforme a todos los alumnos, ignorando las diferencias individuales en

el desarrollo académico de los escolares.

5. A esto se suma el hecho, también generalizado, de una estructuracion y
practica del plan de estudios fundada en la transmision-repeticion de

contenidos formales, ya acabados y regularmente desvinculados de la
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vida diaria, que vuelve dificil su aprendizaje y retencion y conduce a su
reproduccion también formal y memoristica en el alumno, principalmente

porque éste no le encuentra un sentido para si mismo.

Todo este universo conceptual incluye situaciones o realidades muy
heterogéneas y manifestaciones de caracter personal o social
(comportamientos) valoradas por la escuela, los docentes, las familias y la

sociedad.

Asimismo, refleja historias, imagenes y recuerdos unidos con una clara
diferencia de “una” cultura sobre las demas, donde el sistema educativo
establece normas de éxito escolar, considerando grupos homogéneos que
encierra modos de intervencion que justifican y legitiman un orden concreto y la
asimilacion de significados que determinan el “éxito o el fracaso” escolar de los
alumnos. La tormenta en cuestion, no es otra que las grandes disonancias
existentes entre el orden escolar heredado y mantenido y las nuevas realidades

sociales, culturales y personales llevadas hasta en las zonas mas apartadas.

Sobre la diferencia cultural y predominancia afiadida, abordar la educacion
como una practica basada en la experiencia sociocultural, requiere focalizar el
analisis en los estudiantes indigenas, que de inicio se encuentran con serias

dificultades para incorporarse a los criterios de la cultura dominante.

Ante este panorama, al alumno le sucede una confrontacion cultural entre el
curriculo escolar y las realidades personales, culturales y sociales debido a las

claras distancias en los canones educativos establecidos y exigidos.

Asi pues, el espacio mas visible y sancionador de desigualdades escolares
termina por reflejar, como un espejo, las desigualdades sociales (es decir, la
vida precaria, la marginacion, la dependencia de mecanismos de asistencia

social, etc.).
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En el alumno indigena se afiaden muchos mas obstaculos, debido a la
distancia entre los codigos culturales de la escuela y los cotidianos, asi como
los que se derivan de no encontrar en la escuela referencias validas en las que

insertar sus saberes, valores y experiencias” (Aguilar, 1998, p. 10).

Es asi que, el fracaso escolar no es simplemente un fenémeno que refleja las
diferencias de rendimiento entre el alumnado, lejos de esto, este concepto
abarca diversos significados que se adentran en el complejo mundo de los
valores que la escuela como institucion va transmitiendo de manera implicita
(Torres, 1991).

Dentro de un aula se encuentran inmersos una serie de vinculos, positivos o
negativos, convertidos en acciones, gestos, movimientos, etc., jugados como
una serie de afectos que no son propios de las palabras, sino de todo un
cumulo de sentidos y significados que son transmitidos directa o
indirectamente, pero que transcienden el papel de profesor o alumno y que

rompe con lo que se pretende ensefar.

Por ello, pensar en el éxito o el fracaso escolar nos lleva a preguntarnos por
cual puerta (de las multiples que existen) podemos ingresar al mundo de la
escuela, sus actores y sus practicas, para intentar desde alli indagar como se

construyen sus experiencias (Kaplan, 2009).

Lo anterior da pauta para reflexionar sobre el papel activo de los implicados en
la practica, en aspectos como las motivaciones, los habitos, la autonomia para
aprender y las relaciones que el nifilo establece. Sin pasar por alto las
“caracteristicas personales de cada uno y las implicaciones y configuraciones

personales que el nifio hace” (Aguilar, 1998, p. 10).

Las experiencias en la escolarizacion no son algo que esté ahi para ser

recuperado, sino que estan construidas a través de las distinciones y
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diferenciaciones que nos permiten “pensar’ en ese mundo y “experimentarnos”
en él (Popkewitz, Tabachnik, & Wehlage, 2007).

Las trayectorias escolares se construyen en la particular amalgama de la
situacién socio-econdémica, las condiciones institucionales y las estrategias
individuales puestas en juego. Es decir, “aquello que la institucion impone a los
actores tanto como el modo en que los individuos dotan de sentido a los
elementos del sistema escolar. Y estos sentidos, por cierto, no se encuentran

predeterminados” (Aguilar, 1998, p. 29).

2.2 Situacién actual del fracaso escolar en estudiantes indigenas en
educacion primaria

Como se pudo observar en el apartado anterior, son muchas las
consideraciones que se hacen en torno al fracaso escolar, mismas que

permean la situacion actual de los estudiantes indigenas.

A continuacion se mostraran las cifras mas relevantes que dentro del sistema
escolar mexicano también podria denominarse “fracaso”, tales como: los
porcentajes de indigenas que no han accedido a la formacion escolarizada, los

indices de analfabetismo y niveles de instruccion.

Asimismo, se mostraran los indices de “fracaso escolar’ de las personas que si

han podido matricularse en escuelas primarias.

Posteriormente se describirdn algunas de los caminos que se han seguido
dentro de la instruccidn escolarizada y que ha generado este “rezago”, lo cual
podria ser un efecto de estas mismas estrategias para eliminar el problema.

Finalmente, para dar pie al siguiente apartado, se dara cuenta de las posibles
medidas que algunas instancias pretenden llevar a cabo en materia de

inclusién de los grupos indigenas.
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2.2.1 La poblacion indigena en datos estadisticos

Actualmente, la cobertura educativa de la segunda etapa de educacion béasica
(primaria) es practicamente universal para todos los nifios de México, indigenas
y no indigenas. Sin embargo, los indigenas son uno de los grupos mas

vulnerables, con dificultades para acceder a servicios como educacion.

e |Inasistencia escolar
En la Tabla 1, se muestra que del 9.54% que es el total de la poblacion
indigena, el 8.4% de niflos y adolescentes de 6 a 14 afios no asiste a la

escuela.

En el estado de Chihuahua el 30.9% de los nifios indigenas no va a la escuela,
y en Chiapas, 19.9%, mientras que en Quintana Roo es apenas 6.9%. Entre los
mayores es aun mas alto el numero de quienes no asistieron a la escuela:
25.8% a nivel nacional, 45.4% en Guerrero y 40.8% en Chihuahua, mientras

que en Quintana Roo es de 13.7% (Navarrete, 2008).

Tabla 1. México Indigena, 2005

CARACTERISTICA CIFRAS Y PORCENTAJES
Poblacion total 103 263 388
Poblacién indigena 9 854 301
Porcentaje respecto al total 9.54%
Grupos etnolinguisticos 62
Hablantes de lengua indigena 5988 557
Porcentaje de analfabetismo 15 afios y mas 25.4%
Pgrcentaje de inasistencia escolar 6 a 14 8.4%
afios
Porcentaje de asistencia escolar 6 a 14 afios 91.5

Fuente: CDI/PNUD, Sistema de Indicadores sobre la Poblacion Indigena de México, con base en INEGI,
Xll Censo General de Poblacion y Vivienda, México, 2005.
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La Tabla 2, indica que en 2005 la asistencia a educacion basica aumentd 4.5%
entre la poblacion indigena, este incremento es mayor en las mujeres
indigenas (5.2%). Mientras que en los hombres de 2000 a 2005 el crecimiento
fue de 3.9% (Indicadores Sociodemograficos de la Poblacién Indigena, 2000-
2005 www).

Tabla 2. Porcentaje de poblacién indigena de 6 a 14 afios que asiste a la
escuela. 2000- 2005

POBLACION 2000 2005
Hombres 1,091,207 88.2% | 1,042,670  92.1%
Mujeres 1,045,050 85.8% | 1,006,941 | 91.0%

Fuente: CDI / PNUD, Sistema de Indicadores sobre la Poblacién Indigena de México, con base en INEGI,
Xll Censo General de Poblacion y Vivienda, México, 2000, y Il Conteo Nacional de Poblacién, México,
2005.

e Analfabetismo
La habilidad de lectura y escritura es una de las capacidades que se han
extendido mas ampliamente en México, principalmente por el efecto del mayor
acceso a la escuela entre las generaciones jévenes. No obstante, hay que
sefalar que, el desarrollo de estas capacidades no se ha dado siempre bajo
condiciones de bilinglismo, tanto porque las lenguas indigenas
tradicionalmente responden a una transmision oral como porque los esfuerzos
bilingles e interculturales se dificultan por la gran diversidad de lenguas que

coexisten en México (La Poblacion Indigena en México, www).

Si bien el 90.5% de la poblacién de 15 y mas afios del pais es alfabeto, entre la
poblacién indigena la cifra alcanza sélo 72.8%, situacion que se acentla entre
la poblacién indigena de mayor edad: 66.8% de analfabetas entre los de 30
aflos y mas, en contraste con 87.7% en los jovenes de 15 a 29 afos
(Hernandez, Tuiran & otros 2006).
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Tabla 3. Poblacion indigena de 15 a 64 afios analfabeta 2000-2005

POBLACION ANALFABETA DE 15 A 64 ANOS

GRUPOS 2000 2005

Total % Total %
Nacional 4 392 339 7.6 3968 172 6.3
Indigena 1 351 897 23.9 1220511 21.6
Hombres 458 726 16.8 426 307 15.7
Mujeres 893171 30.6 794 204 27.1

Fuente: CDI / PNUD, Sistema de Indicadores sobre la Poblacién Indigena de México, con base en INEGI,
Xll Censo General de Poblacion y Vivienda, México, 2000, y Il Conteo Nacional de Poblacion, México,
2005.

Como se muestra en la tabla 3, del afio 2000 a 2005, el analfabetismo en
mujeres indigenas disminuy6 3.5% respecto al 2000. Entre los hombres so6lo el
1.1% (Indicadores Sociodemograficos de la Poblacion Indigena, 2000-2005

WWW)

En Guerrero, por ejemplo, el analfabetismo de los indigenas asciende a 51.1%;
en Chihuahua, a 47.9%, y en Quintana Roo, a 16.8% (Navarrete, 2008).

e Asistencia escolar
Por otro lado, entre los 6 y los 14 afos, que corresponde al rango de edades
normativas de la educacion obligatoria basica, la asistencia escolar es elevada
ya que el 91.5% si asiste a la escuela. Sin embargo, en esta poblacién también
se muestra una desventaja clarisima, pues la alta asistencia escolar durante las
edades normativas de primaria y secundaria (6 a 14 afos) no garantiza que

esa poblacion logre terminar su educacion basica.
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Este indicador desciende a poco menos de la mitad entre los 15 y 18 afios
cuando la asistencia indigena disminuye a 37.0% (Hernandez, Tuiran & otros
2006).

e Nivel deinstruccioén

Tabla 4. Nivel de instruccién de la poblacion indigena de 15 a 64 afios, México, 2005

SIN PRIMARIA SECUNDARIA MEDIA
POBLACION INSTRUCCION COMPLETA COMPLETA SUPERIOR | SUPERIOR

Nacional 3 859 126 11171 236 14 299 439 12 517 010 9 091 209
Indigena 1079 863 1126 099 960 986 607 783 275 268

Fuente: CDI / PNUD, Sistema de Indicadores sobre la Poblacion Indigena de México, con base en INEGI,
Il Conteo Nacional de Poblacion, México, 2005.

Las disparidades y exclusion social del pais se reflejan en niveles desiguales
de cobertura y de calidad en educacion primaria, con brechas importantes en el
nivel preescolar, fundamentalmente en la educacién secundaria y en la media
superior donde una proporcion significativa de los sectores pobres o mas

vulnerables no accede o no puede concluir.

e Fracaso escolar

Otro indicador importante del rezago educativo hace referencia al porcentaje de
alumnos que no avanzan en los grados escolares de acuerdo con su edad o
gue no logran completar la primaria. Asi, los datos de la Tabla 5 revelan que el
porcentaje de fracaso escolar de alumnos que logran una instruccion
escolarizada a nivel primaria, entre 2000 y 2005 han sido de 30.6% y 28.1%
respectivamente, y en ambos ciclos es mayor en los hombres. En tanto, casi
dos de cada diez personas en hogares indigenas completaron la primaria y
cuatro de cada diez alcanzaron algun grado de posprimaria.
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Tabla 5. Porcentaje de Fracaso escolar en educacién primaria de la poblacion hablante
de lenguaindigena de 15y més afios, por sexo, 2000 y 2005

2000 2005
ESCUELA TOTAL HOMBRES | MUJERES TOTAL HOMBRES MUJERES
PRIMARIA
4524795 | 2213523 | 2311272 | 4594365 2249 677 2 344 688
COMPLETA 18.4 19.9 17 20.5 20.5 18.4
FRACASO 30.6 32.8 28.5 28.1 28.1 24.4
ESCOLAR

Fuente: CDI / PNUD, Sistema de Indicadores sobre la Poblacion Indigena de México, con base en
INEGI, XIl Censo General de Poblacién y Vivienda, México, 2000, y Il Conteo Nacional de
Poblacion, México, 2005.

Figura 1. Porcentaje de poblacion indigena y no indigena que cuenta con primaria 'y
secundaria terminada segun edad, 2000-2005.
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Fuente: CDI / PNUD, Sistema de Indicadores sobre la Poblacién Indigena de México, con base
en INEGI, XIlI Censo General de Poblacién y Vivienda, México, 2000, y Il Conteo Nacional de
Poblacién, México, 2005.

La Figura 1 muestra que la escolaridad alcanzada por la poblacion indigena y no indigena
difiere considerablemente en ambas poblaciones: 79.5% y 91.1% de los no indigenas ya han
terminado la primaria a los 13 y a los 16 afios de edad, respectivamente, y a esta Ultima edad
60.6% de los jovenes ya concluyé también la secundaria. Sin embargo, para la poblacién
indigena estos porcentajes son significativamente menores: sélo 60.1% y 78.3% ha completado
la primaria a los 13 y 16 afios de edad respectivamente y apenas 37.9% de los adolescentes

indigenas de 16 afios cuentan con la secundaria terminada (Hernandez, Tuiran & otros 2006).
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Asimismo, el Informe Anual 2009 del Fondo de las Naciones Unidas para la
Infancia (UNICEF), declar6 que la tasa de desercion en primaria a nivel
nacional es de 1.5%, debido a la inequidad en las oportunidades de acceso en
zonas rurales e indigenas, ya que las probabilidades de asistir a la escuela se

reducen por las condiciones de pobreza y marginacion.

En el Plan de Estudios 2009 de Educacion Basica Primaria, se sefialé que la
desercion y reprobacion de los nifios indigenas se deben en gran parte a que la
oferta educativa esta desarticulada de la cultura y lengua de los alumnos, ya
que se sigue practicando la castellanizacion como forma Unica de ensefianza

en las aulas.

Por otro lado, la alta dispersién de la poblacién rural da como resultado un
menor promedio de alumnos por maestro con relacion a la educaciéon media
superior y superior, donde existe una mayor concentracion de alumnos debido
a que esos niveles estan ubicados principalmente en zonas urbanas. Este
fendmeno se refleja con mayor claridad en el nUmero de escuelas (222 350),
tomando en cuenta que la educacion basica cubre el 90.3% de las escuelas del

Sistema Educativo (Lujambio, Santibafiez & Freyre, 2009).

Las cifras anteriores nos muestran la realidad en la que se encuentran los
estudiantes indigenas, sin embargo, esto no solo equivale a un dato
cuantitativo, pues detras de estos numeros podemos ver un sinfin de
transformaciones en toda una constelacion de tipo sociocultural, que permean
el “problema del fracaso escolar’, los cuales estan asociados no sélo con el
deterioro de las condiciones materiales de vida, también con el rompimiento del
concepto de comunidad, de organizacion social, etcétera” (Porter, 2006, p. 7).

El fracaso escolar de los alumnos que pertenecen a estos espacios de
marginacion y exclusiéon social viene a ser, en el fondo, un eslabén mas de esa
cadena que ha dado en denominarse el ciclo fatidico de la pobreza (Connell,
1994). El alumno o alumna particular que es certificado como fracasado esta
atrapado en una red de influencias en la que las bajas expectativas, las

disposiciones y recursos materiales y culturales de su familia respecto al
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trabajo educativo, ofrecen un caldo de cultivo propicio para la falta de éxito
escolar. Este, a su vez, termina llevando por derroteros de descalificacion
consabidos, donde los sujetos “incluidos” tienen en sus manos muchas
papeletas para el desempleo o la precariedad laboral, también condiciones de
vida alejadas incluso de los minimos de autonomia y dignidad ciudadana, de
modo que los sujetos que nacen y se desarrollan bajo tales desamparos
terminan reproduciendo de generacibn en generacion, y con altas
probabilidades, el inicio, desarrollo y perpetuacién de esa espiral de la que sélo

algunos logran escapar (Mufioz, 2002).

Dada las condiciones de vida, no solo se podria hablar de un “fracaso escolar”,
pues aunado a ello, casi dos terceras partes de todos los indigenas empleados
en México perciben menos de un salario minimo y su exclusion cubre
practicamente todas las dimensiones de su vida (intelectuales, personales y
emotivas, sociales y actitudinales) e incide en instancias y sujetos que estan a
su alrededor (Escudero, 2005).

Nos encontramos ante una serie de desventajas a nivel social, debido a la
importancia preponderante que se le ha dado a los conocimientos escolares.
“‘No es de sorprender entonces, que los niveles educativos de la poblacién
indigena sean tan bajos. Produciéndose, de esta forma, una especie de circulo
vicioso, los indigenas ganan poco porque no estan educados y no se educan
porque no tienen los recursos suficientes” (Carnoy, Santibanez, Maldonado &
Ordorika, 2002, p.13).

De esa manera, los avances que se logran producir en los primeros afios de la
educacion primaria no tienen continuidad en el momento que el proceso de
ensenanza bilingle se interrumpe, “los nifios no alcanzan a tener la solidez
necesaria en su propio idioma para asimilar conceptos en una lengua distinta a
la suya, esto a su vez favorece la desercion escolar. Ademas de ello, cuando

los jévenes de las comunidades buscan la continuacion de sus estudios a nivel
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medio y superior se encuentran con poca disponibilidad de servicios” (Moya,
Lopez & Valiente, 1999, p. 282).

2.2.2 Derroteros del “fracaso escolar”

Aunque ha habido cierto avance del periodo 2000 a 2005, Navarrete (2008)

sefiala que estas cifras muestran la clara desventaja de los indigenas en el

terreno educativo, pues el acceso y los contenidos de la educacion formal que

se imparten actualmente son otra fuente de iniquidad, debido a:

La tradicional desatencion por hablar una lengua diferente, por vivir en
las regiones mas remotas del pais; las comunidades indigenas no han
recibido los mismos servicios educativos que otros grupos Yy
comunidades. El pequefio tamafio de muchos asentamientos indigenas
también hace muy costoso y poco eficiente proporcionarles servicios
educativos; por ello, en la mayoria de los poblados las escuelas son

demasiado pequefas para tener todos los grados.

A estos factores de indole econdmica se afladen otros de indole cultural:

La educacién se ha impartido tradicionalmente en espafiol, o que ha
dificultado el avance de los nifios indigenas para los que ésta es una
segunda lengua. “Pese al avance de la educacion bilingtie en las ultimas
décadas, los grados superiores de primaria y casi toda la educacién
media se siguen impartiendo Unicamente en espafol, para desventaja
de los indigenas. El racismo muchas veces impide reconocer esta
realidad y el rezago escolar se atribuye a la incapacidad de los nifios y
no a las dificultades linguisticas” (Moya, Lopez & Valiente, 1999, pp.
108-109).

Por otro lado, los contenidos de la educacion estan vinculados con una
cultura urbana y muchas veces no tienen relacion con la cultura

campesina e indigena, por lo que resultan poco atractivos Yy
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comprensibles para los alumnos de las comunidades. En ciencias
naturales, por ejemplo, se presenta el conocimiento cientifico occidental
como el unico valido y no se reconocen los conocimientos indigenas
sobre el medio ambiente. Igualmente, los programas de historia
glorifican a los pueblos prehispanicos, pero apenas mencionan a los
indigenas contemporaneos y sus realidades (Ramirez, 2006).

e Las interacciones con los profesores acostumbran a ser diferentes de las
que mantienen con los adultos de su comunidad, y los formatos
escolares, abstractos que se utilizan para transmitir la informacién
pueden llegar a ser muy diferentes de los sistemas practicos, que

utilizan en la vida cotidiana para conocer la realidad.

e En la cultura escolarizada con frecuencia se intenta hacer un simil de las
practicas o actividades cientifico-sociales que realizan los expertos, y se
pretende que los alumnos piensen o0 actien como matematicos,
bidlogos, historiadores, etcétera, sin embargo, la ensefianza no
transcurre en contextos significativos, no se enfrentan a problemas ni
situaciones reales, no hay tutelaje, ni se promueve la reflexion en la

accion, ni se ensefian estrategias extrapolables (Diaz Barriga, 2003).

Son muchas las alumnas y alumnos que no se sienten reconocidos en las
aulas, porque, entre otras cosas, “los grupos sociales, culturales, linguisticos y
étnicos a los que pertenecen no existen en los contenidos culturales que alli se
trabajan, ni tampoco en los recursos didacticos con los que realizan sus tareas

escolares” (Torres, 2008, p. 86).

De esta forma, muchos alumnos en su trayectoria escolar se fueron
encontrando con contenidos, tareas y habilidades que habian de aprender; con
metodologias y materiales pedagdgicos, asi como un escenario muy peculiar
en el que rigen ciertas reglas, relaciones y formalidades, rituales, modos de
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hacer y de conducta, a los que, a la vista de los hechos, no lograron

acomodarse bien.

Los efectos de tales experiencias “no solo se hacen notar sobre sus
rendimientos académicos calificados como insuficientes, sino también sobre
otros aspectos como sus relaciones con otros compafieros, con los adultos,
con los profesores y con ellos mismos, sobre su autoestima, sus percepciones
y sus expectativas como sujetos académicos y como personas” (Mufioz, 2002,
126).

De acuerdo con este mismo autor, los nifios y jovenes indigenas que tienen
éxito en el sistema escolar, y cada vez los hay mas, muchas veces se ven
forzados a abandonar su cultura original y adoptar la cultura nacional, a través
de sus experiencias y socializacién fuera de la escuela que van moldeando sus
esquemas de valores, modelos de referencia personal y social,
representaciones y aspiraciones, en el nucleo de sus familias y el entorno

social y cultural que les vio nacer.

En muchos casos el avance educativo los aleja de sus comunidades, incluso
porque las preparatorias y universidades se encuentran lejos. Algunos vuelven
y buscan maneras de intervenir positivamente en la vida de sus comunidades,
aprovechando los conocimientos y herramientas que recibieron en la escuela;
otros, en cambio, se quedan lejos y pierden sus vinculos con la comunidad

(Hernandez, Tuirdn & otros, 2006).

Se puede ver que en la educacién, como en otros terrenos, los indigenas se
enfrentan al dilema de escoger entre la mejoria social o conservar su identidad.
En muchas ocasiones la mejoria en términos educativos y econémicos suele
implicar la renuncia a su identidad y a aspectos importantes de su cultura, pues
la sociedad mexicana no ha sido capaz de crear espacios en los que obtengan

beneficios en sus propios términos (Navarrete, 2008).
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2.2.3 Hacia nuevos cambios en la escolarizacion

México es un pais multicultural y plurilinglle, aspectos que sin duda
representan una gran riqueza; sin embargo, atender la gran diversidad cultural
y linguistica implica un reto muy particular, y hacerlo con calidad incrementa la

magnitud del reto.

De esta manera, en el Informe sobre Desarrollo Humano de los pueblos
indigenas en México realizado en 2006, se sefiala que hacen falta mayores
esfuerzos educativos a corto y mediano plazos, dirigidos a lograr mejores
resultados en estos niveles educativos para toda la poblacion: “aumentar la
permanencia durante la primaria y la secundaria, aumentar el acceso a esta
Gltima y extender esta situacion hacia la educacion media superior;
incrementando la eficiencia terminal de los alumnos en cada nivel educativo y
buscar resultados mas equitativos entre todos los grupos de poblacionales” (pp.
94-95).

Para lograr lo anterior, en el Plan de Estudios 2009 de Educacion Basica

Primaria, se planted llevar a cabo:

e Estrategias curriculares y de gestion escolar pertinentes para hacer que
la modalidad indigena mejore y diversifique los servicios, pues lo

resultados de las evaluaciones la colocan con los puntajes mas bajos.

e Asimismo, sefialaron que hacen falta maestros que hablen las lenguas
maternas de los alumnos, asi como materiales de apoyo que
contribuyan a la mejora educativa de estos grupos poblacionales, a fin

de promover una atencion educativa intercultural y bilingle.

Lo anterior son algunas de las metas que se intentan alcanzar para
contrarrestar estos altos indices de “fracaso”, sin embargo, los caminos que se

pretenden recorrer muchas veces olvidan los elementos que integran la
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complejidad de este tema, por lo que ciertas estrategias no han tenido mayores
resultados.
En fin, en el apartado siguiente se describiran algunas de las acciones que se

han considerado en México para disminuir esos indices.

2.3 Alternativas implementadas para afrontar el fracaso escolar en la

educacién primaria

2.3.1 Nuevas estrategias de cambio desde una vision de desarrollo

Desde la perspectiva del desarrollo humano, definido como el proceso de
ampliar el desarrollo de las personas y de acrecentar su libertad de ser y actuar
conforme a lo que valoran en la vida, la educacion adquiere un papel de
fundamental importancia, tanto por lo que en si misma representa como por
sus efectos sobre otras dimensiones del desarrollo y, de manera relevante,
sobre la apertura de oportunidades y de las libertades de optar y decidir sobre

la vida propia.

Ademas, contribuye a la reduccion de las condiciones de pobreza y al avance
hacia condiciones de mayor equidad, propicia la practica de un dialogo entre
iguales, como personas libres capaces de valorar y de elegir, cuya expresion
de voluntad es significativa y valiosa, constituyendo asimismo una importante
via para la erradicacion de practicas discriminatorias e intolerantes, y factor
promotor de cohesion social, todo lo cual es de especial importancia en un
contexto como el mexicano, en el que conviven y actdan personas con muy
diferentes culturas. En suma, la educacién contribuye a la consecucién de

importantes objetivos humanos (Plan de Estudios 1997).

No en vano se afirma que el derecho a la educacion es una llave que abre paso
a la realizacion de otros derechos humanos. Cuando aquél esta efectivamente
garantizado, aumenta el disfrute de todos los derechos y libertades
individuales, mientras que la negacion y privacion de ese derecho priva u

obstaculiza el pleno disfrute de muchos derechos y libertades, tales como el de
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acceso a un empleo digno, la salud, la participacion ciudadana, la ocupacion de
cargos publicos, las libertades politicas, por mencionar sélo algunos (Godinez,
2000).

Dado lo anterior, la educacion formal intenta apoyar al alumno en este recorrido
meritocratico, para adquirir los conocimientos necesarios con los que pueda
afrontar un mundo que demanda mayores calificaciones para el trabajo
calificado y para la insercion dentro de una sociedad crecientemente
tecnificada (Diaz, 2006).

2.3.2 Politicas desde el entorno escolar
Asimismo, los objetivos de alcanzar la educacién primaria universal y de
aumentar el acceso y participacion en los niveles escolares superiores, figuran

entre las prioridades de la comunidad internacional.

Sin embargo, el exceso de academicismo que regularmente afecta a los
contenidos y a los aprendizajes de los mismos, va acompafado de
‘metodologias tradicionales, transmisivas y memoristicas, que tiende a
convertirse en una de las fuentes mas propicias para el desinterés y la pérdida
de motivacion, la falta de comprensién y sentido respecto a lo que se hace en
las escuelas y, por si fuera poco, en la fuente de dificultades adicionales que
recaen sobre aquellos estudiantes que no disponen de ayudas extraescolares y
familiares adecuadas para hacer frente al aburrimiento y el desenganche”
(Mufioz, 2002, p. 146).

Pese a esto, se tiende a explicar el fracaso en razon de las responsabilidades
de los individuos particulares y factores tales como el desinterés, la falta de
esfuerzo y motivacién, o también la carencia, innata o sobrevenida, de las

habilidades y talentos necesarios.

Cuando se abren los esquemas de explicacion, pueden incluirse esos otros

factores, como las condiciones sociales y culturales de las familias,
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generalmente entendidas como déficit del capital cultural que transmiten vy

cultivan en sus hijos.

En el primer supuesto, la falta de esfuerzo, interés o capacidades de los sujetos
particulares define la causa de los fracasos escolares; en el segundo, el déficit
cultural del medio social y familiar inscrito en rasgos deficitarios personales, es
otro elemento que contribuye a explicar por qué y como los alumnos no logran
adaptarse a la cultura social, que se encarna y manifiesta en el sistema
escolar, el curriculum educativo y, en general, en el trabajo regular y

normalizado de las escuelas y profesores (Diaz, 2006).

Asi, esta tendencia a individualizar y privatizar el fracaso se concreta en
medidas pensadas y aplicadas para reaccionar ante el mismo. Ciertas
alternativas no van mas alld de reclamar mas esfuerzos y energias a los
estudiantes, proponer su marginacion del sistema ya que, como suele

afirmarse, no pueden o no estan dispuestos a implicarse en el estudio.

Otra alternativa consiste en invitar a alumnos a desarrollar mecanismos de
defensa como la “capacidad de resistir” ante las adversidades y la frustracion.
O bien, cuando el foco de mira se abre mas alla de los alumnos y alumnas en
particular, se apela a una mayor flexibilizacién y autonomia del sistema y de los

centros.

Pero so6lo pueden representar acciones prometedoras bajo determinadas
condiciones y criterios. En caso contrario, no es extrafio que por esa deriva se
lleguen a habilitar cursos especiales para la poblacion de mayor riesgo escolar,

o profesores especiales para los estudiantes o grupos mas “dificiles”.

De ese modo, puede suceder que la categoria del fracaso no sélo estigmatice y
margine a estudiantes, sino también a algunos centros y profesores en

particular. En realidad, asi empieza a suceder.
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Este es otro tanto de las respuestas sociales y formativas que la sociedad en
su conjunto y sus diversas instituciones sociales y politicas ofrecen para
aquellos estudiantes que han “fracasado” en la escuela regular, que han
guedado excluidos no so6lo de sus acreditaciones sino, de ese modo, también
de un horizonte minimamente despejado para hacer frente a su futuro personal,
social y laboral.

Lo anterior, genera un amplio y complejo campo de discusion y concertacion
social en torno a la educacion, para una reflexion, debate y decisiones
pertinentes dentro de los sistemas escolares, los centros y la profesion
docente, asi como, desde luego, para una revision a fondo del curriculo
escolar, las metodologias de la ensefianza y el aprendizaje, la sensibilidad y el

tratamiento de las diferencias sociales y personales de los estudiantes.

2.3.3 Otras salidas desde una mirada social

En los dltimos afos, la Secretaria de Educacion Publica ha intentando definir
un nuevo tipo de educacidén para los estudiantes y especialmente para los
nifios de las comunidades indigenas, que pretende atenuar su rezago en

materia de educacion (Navarrete, 2008).

Asi, se ha dado un fuerte impulso a un conjunto de politicas para la educacion,
gue crecientemente contemplan los principios de la interculturalidad y el
bilinglismo que tome en cuenta su cultura y sus valores, impulsados
ampliamente por organismos internacionales como UNESCO y OEA

(Hernandez, Tuirdn & otros, 2006).

Se decretaron asi, reformas juridicas que legislan sobre el derecho a la justicia,
a la administracion y a la educacion, de acuerdo a las caracteristicas culturales

y linglisticas de los pueblos indoamericanos (Mufioz, 2006).

Sin embargo, se han seguido politicas indigenistas de caracter exégeno y
estatistas que persiguen la aculturacion planificada a través de rasgos y valores

seleccionados por agentes externos, y al mismo tiempo se han preservado y
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mejorado otras caracteristicas, particularmente aquellas que valoraban tanto el

estado como los pueblos indigenas (Llanes, 2008).

Las politicas establecidas en el Informe Sobre el Desarrollo de los Pueblos
Indigenas, persigue principalmente la equidad educativa, en este mismo
informe se hizo hincapié en las caracteristicas esenciales de la inequidad en la
que se ofrecen los servicios educativos, mismos que son urgentes atenuar, por

ejemplo:

e La exclusion o dificultad de acceso al sistema, que incluye desde la
oferta y suficiencia de servicios educativos de calidad y la existencia de
infraestructura fisica accesible y adecuada a las necesidades,
circunstancias e intereses de las comunidades y de la poblacion a la que
van a servir, hasta la adecuacion y flexibilidad de los horarios y

calendarios escolares.

e Otro aspecto reside en la poca valoracion de los contenidos culturales
indigenas al nivel del curriculum, los materiales didacticos y la practica
educativa, los cuales recuperan poco de la diversidad y especificidad de
la cultura indigena: historia, canciones, danzas, instrumentos musicales

e, incluso, sus saberes, entre otros.

Sin embargo, en muchos contextos la presencia de la educacion intercultural se
ha visto mas como un problema que como una necesidad cultural que
enriguece al pais en su conjunto, porque en el mejor de los casos los maestros
bilingues actuan como “traductores de espainol”, pero pocos usan la lengua
indigena, lo cual a menudo se traduce en una desvalorizacion de las

identidades y culturas indigenas.

Empero, se siguen haciendo esfuerzos para intentar contrarrestar los efectos

producidos en los estudiantes, por ejemplo, en algunos municipios autbnomos
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de Chiapas se han creado escuelas dirigidas por los propios indigenas, cuyos

programas reflejan las preocupaciones y valores de sus comunidades.

Asimismo, de acuerdo con el Informe Anual del 2009 del Fondo de las

Naciones Unidas para la Infancia, otras acciones realizadas fueron:

De inclusion educativa, a través del programa “Escuela Amiga” que
promueve la interculturalidad dentro de un ambiente amigable para el
aprendizaje, éste se implementa en el estado de Yucatan con ayuda de
la Organizacion Investigacion y Educacion Popular Autogestiva A.C.,
(IEPAAC) y en coordinacién con el Consejo Nacional de Fomento
Educativo del estado (CONAFE).

También, en 2009 se capacitaron 50 equipos multidisciplinarios en la
metodologia de “Aula Inteligente”, para reforzar la capacidad de estas
escuelas y revertir el rezago educativo, de modo que con ello nifios y
nifas hijos de jornaleros agricolas migrantes logren concluir su ciclo
escolar (4to., 5to. y 6to. de primaria), superando de esta manera el
fendmeno de repeticion.

La iniciativa ya ha sido expandida a 23 escuelas para el ciclo 2009-2010.

La habilidad para leer y escribir se ha extendido a la mayoria de los
mexicanos tanto a través de la educacion formal como de cursos de
alfabetizacién entre la poblacién no escolarizada y de la educacion de

adultos.

Se ha recurrido también a la utlizacion de maestros indigenas como

facilitadores del proceso de integracion a la sociedad global. A partir de

reconocer la dificultad de los nifios para alfabetizarse en la lengua diferente de

la materna, pero la lengua vernacula es tomada exclusivamente como un

camino para posibilitar la castellanizacion. En este caso no se niega la

existencia de una cultura y lengua indigena, pero se la considera como una via,
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un medio sin valor en si misma, para la adquisicion de la cultura dominante
(Aguilar, 1998).

2.3.4 Esfuerzos que se traducen en mas “fracasos”

A pesar de los esfuerzos institucionales de reconocimiento y trabajo, la
concepcion, los objetivos y los mecanismos de la educaciéon puesta en marcha
conservan cierta idea occidental, urbana, moderna y homogénea de la escuela:
asistencia regular, horarios rigidos y corridos, separacion entre teoria y practica
cotidiana, aun en las escuelas dentro del sistema educativo indigena con
actividades productivas (agricolas y pecuarias) importantes para la existencia
de las mismas. Esto dificilmente puede responder a las realidades, tradiciones,
diferenciadas y necesidades de la poblacion a la que pretende beneficiar
(Bonfil, 2004).

Aunque desde hace algunos afios se ha intentado modificar el sistema de
ensefianza, tratando de considerar el conocimiento como un constructo
cognitivo apoyado por las interacciones sociales y dejando de considerarlo
como un objeto que simplemente pasa de una persona a otra (Gonzalez y
Ledn, 2009), la realidad nos muestra que aun se sigue considerando a los
alumnos como receptores “inertes” de conocimiento, lo que da evidencia de ello
es gque una de las estrategias de aprendizaje mas recurrentes es la
memorizacion, sin pasar por la reflexion; de esta forma, la construccion del
conocimiento, tal como los actuales pedagogos lo conciben, se queda
solamente en el plano tedrico, lo mismo que otros elementos importantes a

considerar.

En cuanto a los diversos programas promovidos por secretarias e instituciones
para intentar atender esta situacion, algunos proyectos si han logrado mejorar
el nivel de vida de ciertas comunidades, por ejemplo, las acciones del Instituto
Nacional Indigenista, hoy continuadas por la Secretaria de Educacion Publica
(SEP) y de la Secretaria de Desarrollo Social (SEDESOL) y de la Secretaria de

Salud, no obstante, la gran mayoria no ha tenido el éxito deseado y en oca-
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siones han resultado contraproducentes o rechazadas por los propios
indigenas (Navarrete, 2008).

Aunque estas evidencias puedan ser palpables (asi lo son tantas veces), es
preciso encarar la tarea de comprender la naturaleza de este fenomeno, los
factores que puedan contribuir a generarlo y las decisiones y actuaciones que

deberiamos acometer para afrontarlo.

El hecho de que los lenguajes y los discursos sobre el fracaso escolar se
muevan por terrenos resbaladizos y ambiguos, pone en entredicho la existencia
de un cuerpo de conceptos sociales y escolares minimamente concertados. Asi
por ejemplo, al focalizar el fracaso en los sujetos, a imputarlo a los estudiantes
que fracasan, limita el que se puedan relacionar con los contextos, los valores
de referencia y el orden escolar no cuestionado, las condiciones y los diversos
agentes que también contribuyen a cocinarlo, cada cual a su modo (Escudero,
2005).

Aguilar (1998) considera al fracaso escolar como un “proceso social y no como
una suma de fendmenos individuales. De hecho la realidad social en la que se
manifiesta es situacional, esta localizada en un determinado tiempo y espacio y
ha de ser estudiada no soélo en relacién con esos condicionamientos, sino

también desde el mismo dinamismo del fendmeno” (p. 9).

En este sentido, comprender la realidad social, escolar y personal de los
estudiantes indigenas, implica analizar minimamente por qué y cémo han
llegado a donde estan. No basta con constatar su condicion de “diferentes”, de

objetores o de alumnos molestos y forzosos.

Lo antes expuesto no debe verse s6lo como la posibilidad de disponer de
innovaciones técnicas para la ensefianza que se introducen en un contexto con
valores y practicas educativas tradicionales inalteradas. Considero que

estrategias como las aqui planteadas seran mas efectivas, significativas y
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motivantes para los alumnos si los facultan (los “empoderan”) para participar

activamente y con responsabilidad en torno a asuntos relevantes.

No parece posible ofrecer procesos y dinamicas de trabajo, que pudieran
trasladar esos principios con rigor y con eficacia a la practica, sin una revision y
renovacion profunda de algunas de las concepciones todavia vigentes sobre la
educaciéon y el conocimiento, donde aun prevalecen practicas didacticas que

obstaculizan el aprender con sentido.

Asimismo, Claus y Ogden (1999), han sefialado que es importante hacer una
reflexion en torno a los conceptos basicos de una educacion, con miras a una
participacion en asuntos relevantes de la vida diaria en la comunidad,
caracterizados por un aprendizaje activo y centrado en experiencias
significativas y motivantes (auténticas), asi como el fomento del pensamiento
critico y la toma de conciencia. Involucrar la participacion en procesos en los
cuales el didlogo, la discusion grupal y la cooperacion sean centrales para

definir y negociar la direccion de la experiencia de aprendizaje.

Finalmente, el papel del ensefiante como postulador de problemas (en el
sentido de retos abordables y significativos) para generar cuestionamientos

relevantes que conduzcan y enmarquen la ensefianza.

Por otro lado, uno de los generadores de los rechazos hacia los proyectos
establecidos ha sido, en primer lugar, que estas iniciativas por mas
intencionadas y adecuadas que parecieran, se han impulsado desde la
perspectiva de los funcionarios no indigenas que las concebian y aplicaban, sin
tomar en cuenta los deseos y necesidades de los propios indigenas, tal como

ellos mismos los concebian.

Esto era dificil por el racismo imperante en la sociedad mexicana y “por la
concepcion que asociaba la cultura indigena con la pobreza y el atraso,

compartida incluso por muchos antropélogos y funcionarios indigenistas. En
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efecto, si el problema de los indigenas era su ignorancia y las deficiencias de
sus culturas y sus costumbres, entonces no se les podia preguntar cémo
podian y querian mejorar sus vidas. La solucion debia venir de fuera y debia
buscar redimir a los indigenas, desde los maestros que llevaban la luz del

conocimiento a las apartadas comunidades” (Navarrete, 2008, p. 120)

Mas adelante se profundizara en los procesos autogestivos, mirando desde la
demanda y no desde la oferta, donde el impulso de los programas en las
comunidades indigenas debe darse de acuerdo con sus propios pardmetros
culturales, tomando en cuenta sus prioridades y respetando sus costumbres y
formas de conocimiento. Esto no debe venir de afuera, sino crecer desde
adentro, lo cual no quiere decir, desde luego, que el Estado no puede
intervenir, sino que lo debe hacer tomando en cuenta sus diferentes realidades

culturales.

En la literatura se ha visto que esta ha sido una demanda de los movimientos
indigenas desde hace décadas, y poco a poco ha sido adoptada por las
instituciones gubernamentales. Por ejemplo, “desde fines de los afios setenta el
INI abandond su politica indigenista y adoptd el principio de autogestion,
buscando que fueran las propias comunidades las que definieran los
programas dirigidos a ellas. Sin embargo, las estructuras burocraticas en las
diferentes ramas del gobierno no permitieron que se cumpliera ese ideal.
Desde los afios noventa la participacion de las comunidades en la definicion de
las politicas para ellas ha sido una de las demandas centrales del movimiento
indigena” (Claus y Ogden, 1999, pp. 121-122).

Hacia el futuro, queda cada vez mas claro que el desarrollo de los pueblos
originarios sera inseparable del reconocimiento de su diversidad cultural. En
este sentido, y retomando todo lo anterior, en el capitulo siguiente se analizara
desde la psicologia cultural, algunos significados y practicas que permean este

“problema”.



CAPITULO 3

EL DESARROLLO DEL ESCOLAR INDIGENA EN
EDUCACION PRIMARIA DESDE LA PSICOLOGIA
CULTURAL

A pesar de la corta trayectoria de la psicologia (como algunos lo han visto),
actualmente se pueden encontrar un sinfin de teorias psicolégicas que intentan
comprender y/o explicar al ser humano, asimismo, de estas psicologias han
surgido otras derivaciones que han complejizado este interminable campo.

En este sentido, cada una de ellas plantea distintas lineas de trabajo y
categorias con las cuales se acercan a la realidad. Esto ha hecho que cada vez
se sumen mas elementos en las distintas areas de trabajo.

Asi, bajo las diferencias desde las génesis epistemoldgicas, existen muchas
rupturas en las teorias, de esta manera, seria imposible intentar

compatibilizarlas.

Bajo este panorama, y para fines de este trabajo, el objetivo de este capitulo es
hacer un analisis reflexivo del concepto “desarrollo”, desde la mirada de la
Psicologia Cultural, considerando elementos que permitan darnos herramientas
para comprender como se da el desarrollo del nifio desde esta postura. Como
se ha referido, de algunas teorias han surgido otras derivaciones y la
Psicologia Cultural no estad exenta de esta realidad, por ello, también se
integraran los elementos de analisis de autores que continuaron desarrollando
o transformando las ideas de su iniciador; se haréa referencia a algunos teoéricos

como: Lave y Wenger, Dreier, Brown y Shiitz, entre otros.

Se trabajara también con algunas aportaciones de la psicologia cultural para
hacer frente al fenobmeno de la “desercidn escolar’, y la postura de esta

psicologia para comprender al escolar indigena.
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3.1 Concepto de desarrollo desde la Psicologia Cultural

3.1.1 Aproximacion a las ideas de Vigotsky

La psicologia cultural proviene de las investigaciones realizadas por Lev
Vygotsky y sus colaboradores més cercanos (Luria y Leontiev), quienes
basandose en las premisas fundamentales de la filosofia materialista dialéctica,
prevaleciente en la Union Soviética de los afios veinte, propusieron una nueva
forma de concebir los procesos psicoldgicos, postulandolos como el resultado
de la interaccion del individuo con su medio social y cultural en un momento

histérico determinado.

En este sentido, la tesis central sobre la que se fund6 la escuela cultural
historica rusa, es que la estructura y el desarrollo de los procesos psicolégicos
humanos, surge en el proceso de la actividad practica, mediada culturalmente y
desarrollada histéricamente. Cada término de esta formulacion esta
estrechamente interconectado con, y en algunos sentidos implica a los otros
(Cole, 1996).

Asi pues, esta teoria se caracteriza basicamente por los siguientes supuestos:
1) el uso del analisis genético que implica ir a la génesis, el origen del
fendmeno en su desarrollo y no solamente como un producto final; 2) su
énfasis en el origen social de los fendmenos psicologicos; 3) la propuesta de
que las funciones mentales superiores y la accion humana estan mediadas por
herramientas y por signos (Wertsch, 1991), entre las que destacan
principalmente el lenguaje, 4) y un postulado de caracter metodolégico que
tiene que ver con la unidad de analisis de los fendmenos psicoldgicos: la accién
mediada (Martinez, 1999).

Partiendo de estas lineas, Cole (1996), resume los principales elementos que
subyacen en este enfoque y que estan implicados en el desarrollo humano:
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a) Mediacion semidtica de los procesos psicoldgicos, los signos:
Vygotsky (1979) sefialé:
De entre los distintos tipos de signos, es el lenguaje el que se convierte en el
instrumento mediador fundamental de la accidn psicologica. El lenguaje media
la relacién con los demés y con uno mismo. Tiene una naturaleza social, una
funcion comunicativa y regula la relaciéon que establecemos con las personas y

con los objetos.

Se puede apreciar la importancia que el autor concede a la mediacion
semibtica de los procesos psicoldgicos, que incide en la propia concepcién
sobre la naturaleza del desarrollo: los saltos cualitativos responsables del
desarrollo psicoldgico, estan asociados a la aparicion de nuevas formas de
mediacién semibtica, a través del uso de nuevos signos, o bien a través del uso

de signos méas avanzados (Cubero y Santamaria, 1992).

Esto lo explica al referir como las acciones del nifio se convierten en funciones
gue después se expresaran en el lenguaje. Por ejemplo, entre el acto de asir y

la funcién indicativa, distingue tres momentos en su desarrollo:

a) Una operacion que inicialmente representa una actividad externa,
se reconstruye y comienza a suceder internamente; b) un proceso
interpersonal queda transformado en otro intrapersonal; c) la
transformacion de un proceso interpersonal en un proceso
intrapersonal es el resultado de una prolongada serie de procesos
evolutivos (Vygotsky, 1979, pp. 93-94).

Es asi que el desarrollo psiquico transcurre de manera compleja, contradictoria
y dinamica, al inicio s6lo como procesos psicologicos elementales y
fragmentados, pero después, con el desarrollo de la autoconciencia, de la
autovaloracion, de los ideales y propésitos, como procesos de regulacién
consciente y de autorregulacion del comportamiento, es decir, como

personalidad; en este nivel del desarrollo las influencias externas no ocurren de
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manera directa y lineal, sino que son mediadas por esas formaciones internas

ya logradas con anterioridad en el sujeto (Cuevas, 2004).

b) Desarrollo histérico
El dominio historico cultural se refiere al estudio del hombre a partir del uso de
signos que han sido desarrollados histéricamente y que se emplean en
contextos culturales (Cole, 1996). Es decir, el significado de los signos es fruto
de un proceso historico social. No se encuentran ni en el objeto ni en el
individuo, es el resultado de un proceso de negociacion, esto es, de un proceso
en el que el significado se "negocia” entre sus participantes.

c) Origenes sociales de las funciones psicologicas superiores
Hablar de un origen social de los procesos psicologicos implica que todos esos
procesos se forman en y atraviesan por una fase social que proviene de la
actividad que establece el sujeto con los objetos y en contacto con otros
individuos. Esto es lo que llevd a Vygotsky a plantear su "ley genética del

desarrollo cultural”, la cual sefala que:

“En el desarrollo cultural del nifo, toda funcién aparece dos veces:
primero, en el &mbito social, y mas tarde, en el ambito individual;
primero entre personas (interpsicolégica) y después en el interior del
propio nifio (intrapsicolégica). Esto puede aplicarse igualmente a la
atencion voluntaria, a la memoria logica y a la formacion de
conceptos. Todas las funciones superiores se originan como

relaciones entre seres humanos” (Vygotsky, 1979, p. 94).

Todo proceso psicolégico superior va de lo externo a lo interno, de las
interacciones sociales a las acciones internas, psicolégicas; su atencion a los
procesos de aprendizaje se debe a que ellos obligan al proceso de mediacién y
lo potencializan, de forma que el desarrollo cultural del nifio equivale a su
adquisicion de los sistemas sociales de mediacion y representacion (Alvarez y
Del Rio, 1990).
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El aprendizaje desde la perspectiva de Vigotsky consiste en la internalizacion
progresiva de los instrumentos mediadores y en una aplicacion del principio,

Vygotski sefiala:

“... la relacidn que se establece entre el nifio y el entorno que le
rodea, sobre todo social, es totalmente peculiar, especifica, Unica e
irrepetible... Denominemos esa relacion como situacion social del
desarrollo (que)...es el punto de partida para todos los cambios
dindmicos que se producen en el desarrollo durante el periodo de
cada edad. Determina plenamente y por entero las formas y la
trayectoria que permiten al nifio adquirir nuevas propiedades de la
personalidad, que la realidad social es la verdadera fuente del
desarrollo, la posibilidad de que lo social se transforme en
individual...” (Vygostki, 1996, p. 264)

El mediador, es la persona que al relacionarse con otro o con otras: favorece
su aprendizaje, estimula el desarrollo de sus potencialidades y —lo que es mas
importante— corrige funciones cognitivas. Los abuelos, padres, tios, hermanos
mayores, amigos pueden ser mediadores. En general, todo aquel que se
relaciona con otros y al hacerlo cumple con determinados requisitos son

mediadores.

d) Actividad practica

La cuarta premisa basica del enfoque histérico-cultural, adoptada de Hegel a
través de Marx, es que el andlisis de las funciones psicolégicas humanas
deben fundamentarse en las actividades cotidianas. Marx sostenia que solo a
través de este enfoque se podria reemplazar la dualidad del materialismo
versus el idealismo, porque es en la actividad donde la gente experimenta el
residuo ideal/material de la actividad de las generaciones previas (Cole, 1996).

El concepto de actividad resulta crucial y tiene un significado propio: se trata,
no de cualquier tipo de accion, sino de actividad social, practica y compartida;

en ella hay intercambio simbdlico y utilizacion de herramientas culturales para
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la mediacion. En la actividad asi entendida, se encuentran las personas adultas
y las que no lo son, las personas expertas y los aprendices. En la actividad se
produce la creacion de sentido y en ella se integran los aspectos practicos,

emocionales, relacionales, etc.

Vygotski (1996) afiade:
“El bebé es incapaz de satisfacer ni una sola de sus necesidades
vitales, sus necesidades mas importantes y elementales pueden ser
satisfechas solo con la ayuda de los adultos que le cuidan. Ellos le
dan de comer, le llevan en brazos, le cambian de postura. El camino
a través de otros, a través de los adultos, es la via principal de la
actividad del nifio en esta edad. Practicamente todo en la conducta
del bebé estd entrelazado y entretejido en lo social. Tal es la

situacion objetiva de su desarrollo...” (pp. 284-285).

La apropiacion de esa experiencia a través del proceso de interiorizacion exige
del individuo una actividad que no ocurre de manera aislada o solitaria, sino
necesariamente mediada por las relaciones sociales con los que le rodean, es
decir, se lleva a cabo en un proceso comunicativo, que constituye la fuente de
las principales emociones y de reflexion y elaboracién personal; durante toda
su vida el sujeto se encuentra inmerso en sistemas de actividad y de
comunicacién, cuya unidad constituye el fundamento de que su desarrollo
psicolégico, desde esta vision, ocurre como unidad afectivo-cognitiva
indisoluble (Cuevas, 2004).

En conclusion, “la tesis fundamental de Vigotsky es concebir que el hombre es
un ser social por naturaleza, un producto de la sociedad y un sujeto de las
relaciones sociales; considerd que los procesos psicolégicos superiores nacen
de la insercién de las personas en procesos de comunicaciéon. Para este autor
las funciones psiquicas superiores se encuentran materializadas en los
productos y objetos culturales, en las formas histéricamente constituidas de

operar con ellos y en las maneras en que se relacionan los hombres para
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ejecutar dichas operaciones en un contexto social y en un momento histérico
determinados, cuya internalizacion por el individuo constituye la formacion en él
de esas funciones y su devenir como ente cultural” (Cuevas, 2002, tesis

doctorado, p. 14).

Propone por primera vez una vision de la formacion de las funciones psiquicas
superiores como “internalizaciéon” mediada de la cultura y, por lo tanto, postula

un sujeto social que no soélo es activo sino, ante todo, interactivo.

Aqui es posible hacer hincapié en la diferencia entre: adaptacion e
internalizaciéon, “la primera se refiere a una aceptacion pasiva de las
condiciones ambientales que afectan al organismo, en cambio la apropiacién
implica una operacion distinta: es un proceso activo, social y comunicativo”
(Martinez, 1999, p. 23).

Lo anterior nos sirve para ejemplificar como las acciones se transforman en
actos conscientes mediados semitticamente. Esto ocurre cuando el nifio
descubre las funciones indicativa y simbdlica del lenguaje; cuando descubre
que cada cosa tiene un nombre y que los nombres sirven para designar a los
objetos. Esta etapa se corresponde con un incremento en su vocabulario que le
permite comenzar a interactuar con los adultos sobre el significado de las
cosas que llenan su mundo. No existe una determinacion de lo bioldgico o de lo
social en torno al desarrollo psicoldgico, ni estas condiciones se dan de manera

separada, sino como un todo unitario (Cuevas, 2002, tesis doctorado).

La base de la aproximacion Vigotskiana del desarrollo se centra en el analisis
de las funciones psicologicas superiores y en la comprension de los vinculos
reales que existen entre los estimulos y las respuestas internas, ademas de la
suposicién de que el desarrollo se basa en que los procesos evolutivos no
coinciden con los procesos del aprendizaje, sino que el proceso de desarrollo

va a remolque del proceso de aprendizaje (Vygotsky, 1979).
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Esta formulacion sobre la linea que siguen el desarrollo y el aprendizaje del
individuo se ve reflejada en su enunciacion de la “Zona de Desarrollo Proximo”
que de acuerdo con Medina (1995), puede definirse como “las capacidades
potenciales del nifio, susceptibles de desarrollarse si éste interactda con nifios
mas capaces o con adultos” (p. 38). Es decir, que la zona de desarrollo préximo
es la distancia entre el nivel real de desarrollo y el nivel de desarrollo potencial
que se determina a través de la resolucion de un problema bajo la guia de un
adulto, o en colaboraciébn con otro compafiero mas capaz, donde las
capacidades que todavia no estan presentes, pero que se hallan en proceso de

maduracion, pueden verse reflejadas.

A raiz de estas consideraciones, muchos tedéricos ahondaron al respecto,
afadiendo un sinfin de elementos, que quizas Vigotsky no consideré, o bien,
integrando los ya existentes, para tener una visibn mas compleja y abarcadora
del desarrollo humano. En este sentido, la Psicologia Cultural se ha nutrido de
una amplia gama de supuestos, por ello, podemos encontrar alrededor muchas
posturas que contradicen o complementan las ideas de Vigotsky, algunos
contindan desarrollando ciertas lineas de trabajo, o bien, laborando por otros
senderos, lo cierto es que a pesar de las diferencias, el desarrollo de la

Psicologia Cultural contindia gestandose desde multiples visiones.

3.1.2 Mas aportaciones para comprender el desarrollo
Cole (1996) destaca que aunque haya formulaciones diferentes dentro de la
psicologia cultural, todas subrayan que el contexto sociocultural es parte

integral del funcionamiento mental.

Las funciones psicolégicas comienzan y permanecen cultural, histérica e
institucionalmente situadas, y son especificas del contexto. El ser humano no
s6lo se apropia de las palabras sino de las experiencias histéricas y sociales
que son la base de su contexto cultural. Asi, no hay forma de no estar
culturalmente situados cuando llevamos a cabo una accién (Cole y Wertsch,
1996).
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Esto es, el desarrollo humano es un proceso de construccién social, histérico y
dinamico. Como proceso histérico, implica que se lleva a cabo en determinado
ambiente sociocultural formado por objetos y practicas sociales, significaciones
y normas compartidas por sus individuos; como proceso dinamico significa que

el individuo es participe activo en su propia formacion (Cuevas, 2001).

Asimismo, Cole (1996) afade: “las “diferencias culturales” estan presentes
desde el nacimiento. Las experiencias de los nifios se construyen culturalmente
a través de su participacion en los guiones de los adultos, literalmente desde el
momento del nacimiento. Asi, no hay duda de que las contribuciones culturales
adquieren un nuevo significado a medida que el nifio adquiere lenguaje y, con
él, el conocimiento cultural. Pero estas contribuciones sélo son posibles porque
el nifio se ha convertido en participante en actividades mediadas culturalmente

desde etapas tempranas de su vida” (p. 59).

Los procesos psicologicos son concebidos como el resultado de la interaccion
mutua entre el individuo y la cultura. En este proceso de desarrollo, la clave del
funcionamiento psicolégico estd en la construccion de significados,
concretamente, en los significados que le atribuimos a los objetos, a las
palabras y a las acciones de los demas.

“Los simbolos, conceptos, significados y términos linglisticos compartidos se
construyen socialmente en el sentido de producirse por los individuos en
concierto. Se considera que los simbolos organizan los fendmenos

psicolégicos” (Ratner, 1997, p. 144).

También, “la elaboracidén individual de los significados es parte de una
construccion activa y social del conocimiento que compartimos con los demas
miembros de nuestro contexto social y cultural en el que nos desenvolvemos”
(Martinez, 1999, p.18).

Lo anterior no ocurre como una determinacion lineal, de unos u otros factores,

sino que la persona en desarrollo, junto con los demas actores sociales con los



85

cuales se interrelaciona en su medio, tienen una participacién dinamica en la

construccion de su propio desarrollo (Cuevas, 2002).

Dicha construccion se hace a través de la participacion en contextos
socioculturales, que permiten formarnos cierta imagen de quiénes somos,
también aprendemos los recursos e instrumentos en nuestra sociedad y, nos
socializamos interiorizando una serie de pautas, normas, codigos, registros,

valores, creencias, etc.

Como ya se menciond la apropiacion tiene un caracter activo, social y
comunicativo (Cubero y Santamaria, 1992). Estos procesos no tienen lugar en
el vacio sino que se generan en contextos sociales y comunicativos que han
sido conceptualizados como espacios intersubjetivos (Bruner, 1991; 1995,
citado en Martinez, 1999), en donde se generan las conversaciones y otras

interacciones.

3.1.3 Totalidad parcial, singular y peculiar

Para dar cuenta de la intersubjetividad, Shitz parte del sujeto y su mundo
privado para decir que “el mundo intersubjetivo es un mundo cultural
compartido y construido no sélo por los interactuantes, sino por todos nuestros
semejantes, ancestros y contemporaneos. Después lleva a suponer que se
requieren “idealizaciones” basicas para que se pueda admitir la “reciprocidad
de perspectivas”: la intercambiabilidad de los puntos de vista y la congruencia
del sistema de significatividades. Tales idealizaciones son necesarias para
poder formular la “coincidencia” de ambas subjetividades. Una coincidencia que
implica a los cuerpos y sus manifestaciones: ti y yo podemos ocupar en
momentos distintos esos lugares y posiciones que ocupamos y podemos
experimentar eso que cada uno por su parte experimentamos. Pero no sélo es
una intercambiabilidad de los puntos de vista como cuerpos que podrian
ocupar esos espacios semejantes, también incluye una conciencia de la
diferencia entre personas, es decir, tu y yo sabemos que “cada cabeza es un

mundo”, que no podemos ver ni pensar lo mismo por nuestra situacion
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biogréfica y nuestros propoésitos a mano; pero también sabemos que esas
perspectivas “...no son significativas para el propdsito a mano de cualquiera de
nosotros y que él y yo, “Nosotros” suponemos que ambos hemos elegido e
interpretado los objetos real o potencialmente comunes y sus caracteristicas de
una manera idéntica, al menos de una manera “empiricamente idéntica”, vale
decir, suficiente para todos los fines practicos. Tales idealizaciones haran
posible el “conocimiento comun”, compartido por todos los miembros del
endogrupo y que sera considerado como natural, bueno y correcto. El mundo
“‘dado por supuesto”, que ha sido transmitido y es sostenido por el endogrupo.
De aqui que el conocimiento esta socialmente distribuido.” (Shutz, 1995, citado
en Yoseff, 2005, p. 69).

Lo anterior nos permite enfatizar nuevamente en las dimensiones de la
socializacion, ya que a través de las socializaciones y de la realizacion de
actividades compartidas las personas incorporan y se apropian de estos

conocimientos, creencias o practicas.

Esto también permite reiterar que el lenguaje media la relacion con los demas y

con uno mismo, este lenguaje no entendido como un mero sonido.

El proceso de llegar a conocer el significado de las cosas se genera en las
relaciones que establecemos con otros agentes sociales, como en la
intervencion deliberada de los adultos en el aprendizaje de los nifios, y que
generan funciones psicoldgicas de orden superior; de ahi su caracter social e

interactivo (Martinez, 1999).

Lo que se comparte son sistemas de signos semanticos elaborados a traves de
la historia social y fijados en la cultura, y la potencialidad se plantea no solo en
tanto ejecucion posible sobre la realidad, sino también sobre el propio sujeto
que la realiza como una funcién reguladora y transformadora de si mismo
(Corral, 2001).
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La cultura es un sistema de conocimiento que nos proporciona un modelo de
realidad, a través del cual damos sentido a nuestro ser. Este sistema esta
formado por un conjunto de elementos interactivos fundamentales, generados
y compartidos por el grupo con el cual nos identificamos, en la consecucion de
nuestros objetivos. Esta claro, pues, que la cultura es un “sistema de
conocimiento” y significativo a través del cual pensamos la realidad (Aguirre,
2000).

Asi, la expresion del individuo como persona se manifiesta a traves de su

actividad préactica y de su reflexion o valoracion sobre ella (Dreier, 1999).

Es asi que, actividad, concepto y cultura son interdependientes. Ninguno se
puede entender sin los otros dos. El aprendizaje debe involucrar a los tres
(Brown, Collins & Duguid, 1989).

Los aprendices se apropian de las practicas y herramientas culturales a través
de la interaccién con miembros mas experimentados. De ahi la importancia que
en esta aproximacion tienen los procesos del andamiaje del ensefiante y los
pares, la negociacion mutua de significados y la construccion conjunta de los

saberes (Diaz Barriga, 2003).

Esto permite afiadir que en las cuestiones humanas en su interrelacion
compleja, en su integralidad, el ser humano es un sujeto activo pero
necesariamente situado, en un contexto sociocultural concreto (Leave y
Wenger, 2001).

“El sujeto es entonces una totalidad parcial, peculiar y singular que se ha hecho
posible por el mundo vivido y experienciado a lo largo de su situacién biografica
y los propdsitos e intereses a mano en sus encuentros con el mundo social: los
otros, las cosas, instrumentos (materiales simbdlicos) e instituciones que lo
conforman” (Yoseff, 2005, p. 69).
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3.2 Desarrollo del escolar indigena desde la Psicologia Cultural

Como ya se refirio, a partir de las obras de Vigotsky, muchos tedricos
continuaron algunas lineas de trabajo que el autor empez6 y que no logro
desarrollar, debido a su muerte prematura, asi, algunos supuestos continuaron
complementandose, mientras que otros dieron un giro radical, lo cual permitio
también la transformacion de la teoria histérico cultural, por ello, hablar de su
evolucion invitaria entrar a amplios e interminables campos de accion, en fin,
para dilucidar lo referente al desarrollo del escolar indigena, se retomaran los
trayectos teoricos de Dreier, Lave, Wenger, Shiitz, Brown, Collins y Duguid

principalmente.

Sin mas, este apartado tiene como objetivo hacer una reflexién profunda del
trabajo tedrico de los autores antes mencionados, y como a partir de ello se
podria comprender una parte de la extensa y compleja realidad en la que los

escolares indigenas se encuentran inmersos.

Se enfatizara en los aspectos relacionados con el desarrollo del nifio indigena y
su participacién en su mundo cultural particular, vinculado con la riqueza de sus
experiencias. Para tener una vision mas profunda e intentar comprender las
multiples dimensiones que forman su trayectoria e imprimen sus

significaciones.

3.2.1 Mundos complejos, cambiantes y contradictorios, pero
interrelacionados

Partiendo de la Psicologia Cultural, el estudiante indigena es un actor social,
activo, reflexivo, critico, participativo, situado en un contexto social particular,
en donde ya existen significaciones, valores, objetos, practicas, interacciones
sociales, lenguas, costumbres, etc. (Lave y Wenger, 2001), que no ejercen una
determinacién lineal sobre él, sino que sOlo representan una parte del
entramado de posibilidades y restricciones que el indigena puede tener. El nifio
se inserta y forma parte de un sistema social que encausan su desarrollo y lo

disponen para una implicacion activa, lo que lo convierte en alguien
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relativamente autbnomo. Asimismo, “en la interrelacion con su medio, no existe
una autonomia total del nifio, ni una determinacion lineal, sino que ocurre un
proceso de “indeterminacién limitada” o de “independencia determinada” como
lo denomina Valsiner, donde la situacién contextual establece las posibilidades,
pero también las restricciones a la involucracion activa y creativa del sujeto.
Asimismo, a través de la imaginacién mediada por signos, de la fantasia y los
autodialogos internos, pueden trascender los confines sociales inmediatos de
cualquier contexto del aqui y ahora” (Valsiner, 1997, citado en Cuevas, 2002, p.
279).

Esa involucracion activa transcurre de manera compleja, contradictoria y
dinamica, en “contextos locales de practica”, como el hogar, la escuela, el
trabajo, el pueblo, etc., que se encuentran interrelacionados dentro de un
contexto social mas general, en los cuales se juegan significados construidos a

partir de las participaciones de los sujetos (Dreier, 1999).

Asi, a través de la implicacion en las practicas sociales, el nifio va
construyendo valores, prejuicios, actitudes propias, ideales, etc., configuradas
en el mundo de significaciones de un determinado contexto sociocultural; sin
embargo, en esa construccion por lo regular se ha enfatizado, o el papel activo
de los agentes externos (maestros, padres y compaferos), o bien la
participacion del propio nifio, faltando quizas nuevos desarrollos de
interrelaciones entre sujetos y situaciones concretas que den cuenta de cOmo

se configuran en proceso (Cuevas, 2002).

No se trata de elementos homogéneos y estaticos, sino que, la complejidad de
la practica social demanda reflexiones y acciones personales, diversas,
complejas y multidimensionales. Ciertamente, cada uno tiene sus propias
preocupaciones, mismas que nos llevan a percibir la realidad de forma
diferente, atendiendo a unos aspectos y no a otros. Estas situaciones se
encuentran relacionadas con nuestras preferencias, ideologias, criterios y

jerarquias de valores individuales, entre otros. Por ello, nuestras experiencias
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personales y las reflexiones sobre ellas, son parte y son impulsados por
nuestra multifacética practica social personal. Es asi que, los estilos de vida,
las participaciones, los valores, etc., crean una forma de percibir, de construir el
futuro, con sus alcances y limitaciones. Sin embargo, cuando se habla de
comunidades, no se les ubica en “un solo lugar en particular” (Dreier, 1999).

De ese cumulo de acciones e interacciones, se construye el significado a partir
del sentido que se le dan a los elementos relevantes, asi como las experiencias

en la relacion con el otro (Leave y Wenger, 2001).

“El mundo social es permanentemente sostenido por los encuentros cotidianos
entre personas, y la negociacion intersubjetiva es un mecanismo clave para
que los significados se creen (y recreen) a cada momento. La creacion de
significado deviene de la intersubjetividad negociada, pero tiene como fondo o
sustento las préacticas sociales (formas pre-dadas de conocimiento y

comunicacién) del grupo de pertenencia” (Yoseff, 2005, p. 67).

Por ello, es importante tener en cuenta una contextualizacion de los ambitos
sociales e institucionales en los que se encuentran situados los nifios
indigenas, ademas, determinar los espacios particulares en los cuales se
involucran, escuela, familia, etc. (Cuevas, 2002), ya que como afirman Brown,
Collins y Duguid (1989), las actividades estan enmarcadas por la cultura. Su
significado y propoésito son socialmente construidos a través de negociaciones

entre miembros presentes y pasados.

Cuando se habla de elementos contradictorios y dinamicos en la practica
social, encontramos una heterogeneidad diversa, he ahi la esencia de las
distintas culturas (Lave & Wenger, 2001). Pues la multitud de lenguas,
origenes, formas de vida y ecosistemas se traducen en una inagotable
diversidad cultural, lo cual se transforma en una amplia riqueza cultural

caracteristica de nuestro pais.
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De esta forma, aun en un mismo momento historico, el quehacer de la gente
cambia de un lugar a otro y en un mismo espacio se pueden llevar a cabo
distintas actividades, es mas, una misma actividad puede tener un significado
diferente para cada una de las personas que participan en ella. Es aqui donde

se puede comprender el caracter subjetivo de las interacciones humanas.

“Las diversidades sociales abarcadoras, tales como la raza, la clase, el género
y la etnia, se encuentran de diversas formas y tienen diferentes significados en
distintos contextos. Sus rasgos comunes Yy diferentes aparecen y se plantean,
en constelaciones variables, con otras dimensiones variadas de significado, en

diferentes contextos” (Dreier, 1999, p. 93)

Asi, aunque estemos inmersos en un mismo mundo, pais, municipio o pueblo,
las contradicciones, y los sentidos que cada uno le imprime a su quehacer,
transcurre de manera incoherente, transformadora y cuyas estructuras no
tienen que ser iguales, esta es la esencia de nuestras realidades ampliamente

variadas.

Donde todo conocimiento es, como el lenguaje; sus partes constituyentes
indexan el mundo e inevitablemente son un producto de la actividad y las
situaciones en las cuales se producen. Un concepto, por ejemplo,
continuamente evolucionard con cada nueva ocasion de uso, porque las
situaciones, negociaciones y las actividades nuevas, ineludiblemente la
convierten en una nueva forma, mas densamente texturizada. Es decir, el
significado de una palabra, siempre estara bajo construccion (Brown, Collins &
Duguid, 1989).

Partiendo de esto, la tarea de educar o de crear grupos homogéneos, rompe
completamente con las particularidades esenciales de cada pueblo indigena,
por lo que antes de implementar formas de educacion, es necesario
comprender las constelaciones que giran en torno a la comunidad o cultura

especifica.
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Por ello, aproximarse a cada una de las culturas indigenas de México,
implicaria reconocer su gran pluralidad, la riqueza cultural y humana implicita-
explicita en sus mitos y rituales, costumbres, las formas de vestir y las de
hablar, ideas, creencias; todo permeado por sus profundas raices historicas,

mismas que varian completamente entre los diferentes pueblos.

3.2.2 Diversidades y riquezas culturales vivas y existentes

Las lenguas indigenas tienen una rica y viva literatura oral, que es parte
esencial de la cultura de los pueblos. Esta literatura incluye “formas de canto y
poesia, plegarias, oratoria, narraciones, mitos y cuentos. Cada uno de estos
géneros se distinguen por su contenido, por sus formas de expresion, que
incluyen ricas metéaforas, y por el contexto en que es empleado” (Navarrete,
2008, p. 75).

Dada la riqueza cultural de nuestro pais, la labor educativa es un reto dificil
pero no imposible, pues si se consideraran los aprendizajes propios y situados
de cada uno de los pueblos, la tarea tendria otro sentido, ya que, esos mitos y
tradiciones, indiscutiblemente, forman parte de toda la malla de significados y
practicas en las que el nifio se desenvuelve e interviene de una forma
particular, comparada con sus modos de participacion en otros contextos

(Dreier, 1999), y como tal, constituyen su vida y su historia.

De acuerdo con Yoseff (2005), “desde antes del nacimiento y, en el mismo
momento, la vida social del nifio esta en buena medida estructurada (por las
costumbres, practicas, tradiciones, normas, valores, etc.) por las personas que
sostienen a la sociedad donde le ha tocado nacer. De manera que la
perspectiva del recién nacido, estara en buena medida entrelazada con lo que
se cree que es un nifio a la hora de nacer” (p. 72).

En una cultura que representa la huella del otro, el nifio debe insertarse activamente

en ese medio y convertirse en parte del mismo (Cuevas, 2001).
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A partir de los valores interiorizados la persona no pierde su especificidad,
singularidad, particularidad, etc., aunque se encuentre participando en distintos
contextos. De esta forma, el nifio indigena, no s6lo nos remite a pensar en
estudiantes que van a la escuela; también son hijos, amigos, trabajadores,
campesinos, hombres o mujeres y mucho mas. Todo amalgamado de manera
particular en torno a lo que significa para cada uno. Por ello, la cultura vivida e
internalizada en los distintos ambitos se sintetiza de manera diferenciada y

singular en cada historia personal y contexto (Giménez, 1997).

Esto invita a reflexionar e imaginar un cambio radical en la vision que se tiene
sobre los nifios indigenas, que no son una especie de rompecabezas que se
pueden armar al antojo, pues no comparten idénticamente sus cualidades con
otros nifios, aun perteneciendo a la misma cultura. Esto quiere decir que el
desarrollo del nifio en su interrelacion compleja e integralidad de sus formas de
vida, crean aspiraciones, compromisos, intereses, intensiones, propoésitos,
motivaciones, objetivos, pasiones, etc., que no dependeran de su edad, sino de
la apropiacion cultural, significacion y re-significacién de sus acciones, historia,
reflexiones, etc., que le imprimen sentidos a sus acciones. Sentidos que son
incomprensibles e irreductibles a un solo espacio, por ello, el saber en qué
pueblo viven o cuantos afos tienen y a partir de ahi intentar complementar los
datos, no nos dara la certeza para afirmar que conocemos los significados de

su cultura.

La formacion de la identidad individual enmarcada en la relacion reciproca que
guarda el nifio con los otros, quienes le promueven sus ideas, conocimientos y
afectos, lo cual significa un desarrollo dinamico e interactivo con los objetos, las
personas y los signos de su cultura (Cuevas & Covarrubias, 2008).

“...El niho es permeable y abierto al mundo y sus experiencias son
experiencias de aprendizaje. Su capacidad es el de ser un aprendiz, que tiene
un caracter activo en su relacién con el entorno” (LeVine citado en Yoseff,
2005, p. 73).
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Si recorremos a través de la historia y los diferentes hechos que marcaron a los
pueblos originarios nos encontraremos con una larga trayectoria que marca las
maneras de ser de cada pueblo; a lo largo del tiempo su historia ha transcurrido
por distintas etapas que conforman parte de esa particularidad que les hace ser
de esta forma; es arduo el trabajo que se ha realizado para considerarse sus
derechos y su participacion activa dentro de la sociedad, sin embargo, aun falta
mucho trabajo por realizar, esto no quiere decir que formemos un grupo
exclusivo de “indigenas” encerrados y catalogados en sus propias

cosmovisiones sino ir mas alla a través de la inclusion.

3.2.3 Vida cotidiana, quehacer diario: realidad multidimensional

Hojholt (1997), menciona que “si queremos teorizar en y para las practicas
sociales para el desarrollo infantil, debemos explorar al niflo como un sujeto en
esa practica social. Debemos conceptualizar como los nifios experimentan y
realizan las condiciones sociales para su desarrollo en formas individualmente
diferentes en las cuales ellos toman parte y se mueven dentro de estos
diferentes contextos de accion. El reto es captar la unidad dialéctica de las
estructuras socialmente arregladas y trayectoria individual de los nifios a través
de ellas. El nifio individual se mueve a través de estos arreglos, y se desarrolla

a través de la participacion en estos contextos sociales diferentes” (p. 135).

Los significados se construyen en la interaccion del sujeto con su contexto;
entonces, realmente el nifio siempre es activo en el contexto situado (no esta
de mas repetirlo), ya que él construye los significados, asi como es él mismo
quien los deja fuera en un proceso complejo, retomando para si unos u otros
elementos para formarse como individualidad, para desarrollar una manera de
ser 0 una “postura personal” (Dreier, 1999), él es un participante activo en su

propio desarrollo.

Las interpretaciones de significado no solo reflejan la historia idiosincratica de

cada individuo, sino también las formas candnicas de construir la realidad de



95

una cultura; dice Bruner “nada esta “libre de cultura”, pero tampoco son los
individuos simples espejos de la cultura; éstos no sélo se construyen en la

cultura sino también la “re/construyen” (citado en Gareca, 2010).

Es decir, en la vida cotidiana y en el quehacer diario, nos construimos como
personas; y ese quehacer cambia a través del tiempo y el espacio, de un lugar
a otro y de un momento a otro. Entonces, las practicas de las personas se
transforman de acuerdo a las circunstancias sociales construidas bajo ciertas
condiciones historicas.

La interaccién, por tanto, que configura la dinamica propia de un grupo, permite
comprender el entorno fisico y dotar de sentido y significado construido a través
de las experiencias que constituiran su vision del mundo. De esta forma, la
misma palabra que usamos para designar un objeto relacional o fisico, no
significa lo mismo para una persona y otra, alun perteneciendo a contextos

sociales, culturales y econémicos similares.

El conocimiento es situado, siendo en parte un producto de la actividad, el
contexto y la cultura en la cual se desarrolla y usa. Por ello, el conocimiento
conceptual se puede abstraer de las situaciones en las cuales se aprende y

usa.

El énfasis de Lave y Wenger (2001), en el aprendizaje como una “produccion
en colaboracion” que tiene lugar como parte de una gama de actividades y de
practicas, constituye la base de su afirmacion de que la participacion periférica
legitima se refiere a una “manera de ser en el mundo social, no a una manera
de llegar a conocerlo” y, de este modo, denota el proceso de pasar de
principiante a experto.

El lenguaje desempefia un papel esencial porque forma parte de la practica y
es en la practica donde aprenden las personas; y para los recién llegados, el
objetivo no es aprender del habla como un sustituto de la participacion
periférica legitima; es aprender el habla como clave para legitimar la

participacion. Esto es, una referencia al proceso en que se desarrolla el habla
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de cada individuo en la practica de una comunidad. El escenario mas amplio en
el que ocurren las actividades juega un papel crucial dando forma a la
estructura de la actividad, las metas de los individuos y las restricciones para

alcanzarlas (Cole, 1996)

La ensefianza situada destaca la importancia de la actividad y el contexto para

el aprendizaje y reconoce que el aprendizaje escolar es, ante todo, un proceso
de enculturacion en el cual los estudiantes se integran gradualmente a una
comunidad o cultura de practicas sociales. En esta misma direccion, se
comparte la idea de que aprender y hacer son acciones inseparables (Diaz
Barriga, 2006).

“Existe una confluencia dinamica e histéricamente situada de voces y practicas
de los distintos sujetos escolares, en la cual el nifio se va conformando
activamente como sujeto concreto, proceso que se convierte en parte de su

desarrollo personal” (Cuevas, 2002, p. 4).

El se encuentra inmerso en una red compleja y dinamica de valoraciones y
practicas en distintos tipos de interaccion social; con las autoridades escolares,
con los maestros y compaferos, con los familiares, etc., en los distintos
escenarios de practica interrelacionados: la escuela, el hogar, los ambitos

laborales, etc. (Cuevas, 2005).

El aprendizaje no se limita a las instalaciones escolares sino que se fortalece o
contradice en el hogar, asi como en la infraestructura social, econémica,
politica y laboral. De ahi que gobiernos, negocios, empresas, comunidades y
padres de familia también tengan mucho que aportar —y cambiar- para que el
entorno del aprendizaje refleje el sentido humano, la relacién con la naturaleza

y su responsabilidad con las futuras generaciones (Chazaro, 2000).

La educacion informal en los pueblos originarios se fundamenta en el desarrollo

de habilidades practicas para la vida y para el mantenimiento del orden social y
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césmico. Los nifilos aprenden principalmente a través de la observacion y la
convivencia con los adultos, asumiendo gradualmente responsabilidades para

el mantenimiento de la familia.

El aprendizaje visto como un incremento en la participacion en comunidades de
practica, se interesa en la persona como totalidad, actuando en el mundo (Lave
& Wenger, 2001), por ello es imprescindible situar las practicas de ensefianza
aprendizaje como procesos de construccion en la vida cotidiana que ocurren en

un escenario y momento distinto al de otras personas.

Podria decirse que las situaciones co-construyen el conocimiento a través de la
actividad (Brown, Collins & Duguid, 1989), Pues la cultura y el uso de una
herramienta acttan juntos para determinar la manera en la cual los practicantes
ven el mundo, y la manera en la cual el mundo de la cultura les parece que

determina el entendimiento del mundo y de las herramientas.

“Conforme los sujetos se mueven a través de los contextos, sus modos de
participacion varian debido a las posiciones particulares, las relaciones
sociales, los ambitos de posibilidades y las preocupaciones personales que los
diversos contextos encarnan en ellos. De aqui que las acciones, pensamientos
y emociones de los sujetos funcionan en formas flexibles. Su proceder no
puede ser el mero seguimiento de esquemas, procedimientos y reglas” (Dreier,
1999, p. 91); ningun contexto en aislado puede dar cuenta de su desarrollo, y en
todos esos ambitos de participacién estd siempre presente el otro, directa o

indirectamente (Cuevas, 2005).

Desde aqui, por lo tanto, se considera una participacion activa del alumno en
un sistema de relaciones sociales complejas con los demas actores sociales de
su medio, de manera que su desempefio en la escuela forma parte de su
desarrollo personal; el centro de atencion se coloca, pues, en el alumno
concreto, situado en un contexto historico social y escolar especifico (Cuevas,
2002).
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Las ocasiones y condiciones de uso de herramientas surgen directamente del
contexto de actividades de cada comunidad que usa la herramienta,
enmarcada por la manera en que los miembros de dicha comunidad ven el
mundo. La comunidad y su punto de vista, asi como la misma herramienta,
determinan como se ha de usar una herramienta (Brown, Collins & Duguid,
1989).

Se puede decir que cada una de las distintas practicas en un contexto se
diferencia de las otras por el uso de determinados recursos, métodos, reglas de
participacion y exclusion, es asi que cada practica abre una variada gama de

formas especificas de accion.

Estas formas de accidén estan permeadas por la negociacion intersubjetiva que
se promueve, y se hace posible gracias a que los participantes o interactuantes
comparten o hacen uso, como miembros de una colectividad, de esas “formas
pre-dadas”. Formas de las que para Hundeide nos apropiamos a través de la
socializacion, de manera que cuando interactuamos con otros se dan por
‘hechas” o “garantizadas”, y que constituyen nuestro trasfondo interpretativo
(citado en Yoseff, 2005, p. 67).

3.3. Implicaciones de la Psicologia Cultural para afrontar el fracaso
escolar en la educacién primaria

La Psicologia Cultural en su amplia y multifacética forma de acercarse a la
realidad y a los “problemas sociales”, ha tenido un fuerte impulso a raiz de las
aplicaciones practicas en estrecha vinculacion con su construccion tedrica. De
esta forma la teoria ha ampliado sus campos de accion pasando por distintos
momentos y lugares que constituyen las formas en las que el ser humano se
desarrolla; la educacién no esta exenta de las implicaciones de esta psicologia,

pues “tiene mucho que decir al respecto”.
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Este tema tiene como objetivo hacer un andlisis y reflexion que podrian dar
mas elementos para la comprension del “problema del fracaso escolar’ que,
como ya se ha dicho, no esta desconectado del momento histérico social en el
gue nos encontramos, y como desde esta perspectiva podriamos retomar
algunos elementos importantes para hacer transformaciones en la practica

social.

3.3.1 Formas de expresién escolar

La educacion es un proceso humano y social cuyos objetivos, formas,
contenidos y métodos cambian de acuerdo con las épocas y en razén de
diversos factores de indole econdémica y social (Barbosa, 1985). Histéricamente
ha adquirido distintas connotaciones de acuerdo con el momento y la sociedad

de que se trate.

Se desarrolla en contextos sociales especificos, relacionado con otros
contextos sociales particulares, dentro de un medio sociocultural mas general.
En la escuela existen determinadas significaciones y se llevan a cabo
determinado tipo de practicas y valoraciones, algunas formalmente instituidas y
otras de manera informal, que orientan el quehacer de las distintas personas

gue ahi se insertan (Cuevas, 2002, tesis doctorado).

De esta forma, se puede decir que han prevalecido en el contexto escolar
practicas escolares que asumen, muy a menudo, que el conocimiento es
individual y bien estructurado, que las escuelas son neutrales con respecto a lo
gue se aprende, que los conceptos son abstractos, relativamente fijos, y no se
ven afectados por la actividad a través de la cual se adquieren y usan (Brown,
Collins & Duguid, 1989).

Los sistemas de “reglas o normas vigentes, las culturas exigidas o consentidas,
las relaciones de coordinacion presentes o ausentes, también constituyen

algunas de las claves desde las que se puede decir algo acerca de como
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escolarmente se construye el éxito o el fracaso. El fracaso es un fenbmeno que

tiende a ser social y culturalmente construido” (Mufioz, 2002, p. 149).

Asi, en el ambito escolar existen significaciones, contenidos y valoraciones,
algunas formalmente instituidas en un plan de estudios y otras de manera
implicita e informal en la practica escolar, que orientan el desempefio de los
alumnos. Cada escuela cuenta con un sistema de evaluacién que califica y
jerarquiza las competencias individuales, asi como un conjunto de normas y
jerarquias de excelencia, desde las cuales se valoran y evaldan los

comportamientos y conocimientos (Perrenoud, 1990).

Este quehacer escolar no es indiferente a la formacion de los estudiantes, sino
que constituye parte importante de su desarrollo personal. Esas significaciones
y practicas escolares no se imponen y asumen de manera automatica y
unilateral, pues a través de la involucracion activa en las practicas, rituales,
valoraciones y expectativas que se establecen y se llevan a cabo en la escuela,
cada uno las hace suyas de manera individual, para cada quien adquieren un
sentido personal que confluyen en expectativas, ideales, maneras de ser y
trayectorias personales (Dreier, 1999); asi, el alumno se interrelaciona
dinamicamente y participa en la formacion de los demas y de si mismo,
expresado en un proceso de construccion social, a partir de sistemas de

significados y practicas del grupo social en el que se ubican (Cuevas, 2002).

“El concepto de participacion teoriza la subjetividad individual, la accion y los
procesos psicolégicos como fendbmenos parciales en relacién a la practica
social concreta de la que son parte. De la misma manera que cualquier
participacion es un aspecto peculiar y parcial de una practica social” (Dreier,
1999, p. 83), la trayectoria es constitutiva de identidades, pues no solamente se
habla de elementos estructurados, sino de cambios a través del tiempo, del

espacio y de la manera en la que cada uno configura su préactica.
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En este sentido, el rendimiento escolar, con cuyo concepto se hace alusion al
nivel de implicacion de los alumnos en el quehacer que se establece en
determinado contexto escolar, no esta aislado de su propio desarrollo, sino que

se constituye en parte del mismo (Cuevas, 2002, tesis doctorado).

Pensando en la dimension participativa del estudiante: las normas y reglas
implicitas o explicitas, sugieren una construccion importante en su desarrollo
personal, lo anterior no sucede como una determinacién, tampoco como una
construccion exclusiva o primordial de los otros, ni autbnomamente desde el
propio individuo, ya que en ningln sentido se ejercen influencias lineales,
automaticas, unilaterales o directas, sino que, la situacion concreta en la que se
encuentra el nifio, como un proceso en el que confluyen dinamicamente las
participaciones interactivas de los diferentes sujetos de un contexto escolar (asi
como de los demas contextos locales en que se involucra), permite dar
sentidos, orientaciones, sentimientos, pensamientos y posturas personales y
particulares en las que se forma expectativas, ideales, maneras de ser y

trayectorias (Dreier, 1999).

Entonces, los significados y practicas que se tornan alrededor del llamado
“fracaso escolar’, son parte inseparable de su desarrollo, pues también va
implicita una fuerte carga valorativa y esa significacion también contribuye a su
construccion; obviamente, interrelacionado en los diferentes contextos en los
que el nifio se desenvuelve. En esta misma implicacion interactiva y dinamica
en la escuela, el maestro forma y es formado (Cuevas, 2002). En suma, se
considera una participacion activa del alumno en un sistema de relaciones

sociales complejas con los demas actores sociales.

Esto va mas alla de las intenciones escolares explicitas, porque precisamente
da cuenta de aquello sobre lo cual el docente y la instituciéon escolar no tienen
una intencionalidad consciente. En muchas ocasiones la actuacion, los cédigos

empleados en la comunicacion, las formas de decir o afirmar una cosa no



102

necesariamente convergen con lo que se dice en el plano explicito (Diaz
Barriga, 2006).

Es importante enfatizar nuevamente, que el rendimiento escolar es un proceso
vivencial y dinamico de interrelacion entre practicas, interacciones sociales y
formaciones psicoldgicas del alumno; para comprender el rendimiento escolar,
se requiere estudiarlo como realidad que forma parte de su desarrollo personal
en un contexto sociocultural particular, como proceso de interpelaciéon dinamica
del individuo con los demas sujetos escolares, a través de las significaciones,
valoraciones, ideales, actitudes, expectativas y practicas sociales sobre el
aprovechamiento en la escuela, en donde se va configurando como alumno
concreto y singular, como sujeto de rendimiento escolar que se expresa y
constituye en su misma accion practica y en su reflexividad sobre ella, en

relacion con el estudio y la escuela (Cuevas, 2001).

Asi pues, “el alumno como sujeto activo y transformador, no se asume a si
mismo en algun grado de rendimiento escolar de la misma manera en que es
valorado por los demdas, ya que incorpora esa experiencia desde su
autovaloracion como formacion psicologica en desarrollo. Los niveles mas
evidentes de bajo y alto rendimiento, no son indiferentes al desarrollo personal
del alumno que se ubica en una u otra de esas categorias. No es general,
estandarizado o estable, sino una formacion dinamica y diversa en el mismo
sujeto, en el tiempo y en el espacio en el que éste se desenvuelve” (Cuevas,
2002, p. 125).

Asi pues, el estudio del rendimiento escolar planteado de esa manera tiene
como centro de interés el sujeto concreto, situado en determinado contexto
histérico-social y escolar, so6lo asi se considera posible trascender las
limitaciones de las clasificaciones generalizadas, en las que facilmente se cae
aunque se hable de proceso, y de las categorias abstractas (que uniforman a
los distintos individuos ubicados en ellas y no permiten una explicacion de lo

diverso) en las que el sujeto queda diluido (Cuevas, 2002, tesis doctorado).
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Dado lo anterior, es imprescindible recalcar que “...la escuela tipica no existe;
cada escuela es Unica, porque opera en un contexto igualmente Unico; porque
es fruto de una historia de relacion con la comunidad a la que sirve que le es
propia; porque consiste de un equipo de personas con determinados talentos;
porque atiende a nifios con caracteristicas muy particulares” (Rodriguez, 2000,
p. 286).

Bajo esta misma linea, existen distintas maneras de aprender a partir de
intereses muy singulares, que se han ido construyendo a lo largo de la
trayectoria de cada uno; en este sentido, y tomando en consideracion el
caracter social del desarrollo humano, la comunidad en la que el nifio se
desarrolla juega un papel preponderante en ese mismo quehacer, pues en
estrecha relacion con la participacion estan los vinculos que el nifio ha co-
construido con su comunidad de aprendizaje. No existen formas o palabras
neutras, éstas son generadas en la vida personal y los significados no son

independientes de su vida cotidiana (Tenorio, 2003).

Asimismo, el criterio principal para la evaluacion del desempefio en la escuela
deberia ser no la repeticion mecanica de informacion y la comparacion en
funcién de una nota, sino el avance del alumno confrontado con su propio
curso de desarrollo y en funcién de las areas de conocimiento de su interés
(Cuevas, 2004).

3.3.2 Transformemos las cifras en acciones

La actividad del salén de clases toma lugar dentro de la cultura de las escuelas,
aunque es atribuida a la cultura de lectores, escritores, matematicos,
historiadores, economistas, gedgrafos, etc. A los estudiantes usualmente no se
les permite opinar sobre las especulaciones de la vida real. Su inventiva
cotidiana se restringe por prescribir y proscribir formas en las cuales se debe
encontrar la solucion. Tiene métodos de ensefianza que a menudo tratan de
impartir conceptos abstractos como entidades fijas, bien definidas,

independientes, que se pueden explorar en ejemplos prototipicos y en
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ejercicios (Brown, Collins & Duguid, 1989), bajo el sustento de que la mente
humana es universal y homogénea, y expresada en la implementacion de
programas unicos y saturados de contenidos, a formas de aprendizaje
individualista y de repeticion, a una evaluacién comparativa de los desemperfios
(Cuevas, 2002).

Algunos analisis mas especificos han denunciado, por ejemplo, la prevalencia
de ciertos contenidos culturales a expensas de otros; el desequilibrio entre lo
académico y lo préctico, lo abstracto y lo concreto, la formalizacién y la teoria
frente a la experiencia y la préctica; la fragmentacion de los conocimientos,
organizados en torno a la logica de las disciplinas, frente a la interrelacion de
los saberes, que pueden servir para ofrecer relaciones y comprensiones de la
realidad y los problemas, sin menoscabo ni pérdida del rigor y la relevancia
(Guarro, 2002).

Es decir, en las escuelas se privilegian las practicas educativas sucedaneas o
artificiales, en las cuales se manifiesta una ruptura entre el saber qué (know
what) y el saber como (know how), y donde el conocimiento se trata como si
fuera neutral, ajeno, autosuficiente e independiente de las situaciones de la
vida real o de las practicas sociales de la cultura a la que se pertenece. Esta
forma de ensefar se traduce en aprendizajes poco significativos, es decir,
carentes de significado, sentido y aplicabilidad, y en la incapacidad de los

alumnos por transferir y generalizar lo que aprenden (Diaz Barriga, 2003).

Hoy que la guerra amenaza con mas peligro a la humanidad, es preciso decir
qgue la violencia no sélo es de tipo armado, sino también ideol6gico, como la
que subyace a esa vision de la escuela, que impone formas universales de ser
y de pensar a los que son diferentes. Entonces, debemos empezar a
transformar esa vision arraigada de “escuela uniforme”, podemos pretender
una transformacion de esa visibon homogeneizante, y empezar a construir
lineamientos que definan algunas estrategias de sensibilizacién, hacia una

educacion escolar para el desarrollo personal del nifio (Cuevas, 2002).
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Esto implica no absolutizar una forma de aprendizaje, sino considerar todos los
que sean pertinentes a cada contexto sociocultural y, asimismo, tener en
cuenta los distintos contenidos del conocimiento y no Unica o prioritariamente
los lingiisticos y légico-mateméticos, asi como los diversos intereses de los
individuos (Cuevas, 2004).

Esto es, no hay un modelo Unico o universal de desarrollo; cada cultura
propone a sus nifos tareas diferenciadas y particulares, que son acordes al
tipo de retos que como adultos deberan enfrentar y a la manera particular como
esa cultura espera que sus adultos los enfrenten (Tenorio, 2003).

En cada cultura, “el individuo encuentra formas peculiares humanas de
relacionarse con los objetos, o con el mundo en sentido general, es decir,
procedimientos de accion, formas de pensamiento e, incluso, elementos
pertenecientes a la esfera afectivo valorativa, que él, para constituirse como ser
humano, para devenir en ente cultural, necesita apropiarse o internalizar de

manera activa y dinamica” (Cuevas, 2002, tesis doctorado, p. 14).

Las practicas de crianza varian segun las comunidades étnicas, las clases
sociales, las regiones del pais, los sectores mas alejados o0 mas cercanos a las
grandes ciudades. Y las practicas de crianza se privilegian en el desarrollo de
los nifios y nifias, asi como la intencion del desarrollo promovido. Por tanto, los

nifios y niflas van a ser muy distintos al ingresar a la escuela (Tenorio, 2003).

Estos planteamientos resaltan la importancia del papel del alumno como
persona Unica, que hace suya la experiencia escolar de manera irrepetible y
muy personal; resultan cuestionables los criterios puramente externos en los
que se fundamenta la visién tradicional del aprovechamiento escolar, que
ignoran o excluyen las diferencias y desarrollos personales y, por lo tanto,
carece de sentido la concepcién tradicional de “fracaso escolar”, asi como su

representacion como problema (Cuevas, 2004).
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Es necesario considerar entonces, que cada individuo y grupo configuran sus
sentidos de manera compleja en el marco de las propias condiciones sociales,
econdmicas e historicas, y de los significados que definen su cultura local en el
marco global; de esta manera, el valor que cada cultura le imprima a las
orientaciones que se le dan, no siempre sera la misma y mas aun si se trata de
imponer una ideologia, que muchas veces contradice el imaginario que ellos se
han construido. Por ello, si se analizan las caracteristicas individuales de los
componentes de un grupo indigena, de inmediato se hace evidente que el

grupo no es homogéneo (Diaz, 2006).

3.3.3 Las voces del multicolor

“‘Diez millones de mexicanos (10% de la poblacién) son integrantes de 56
etnias, con sus lenguas y costumbres propias, con sus distintos modos de very
asumir el mundo, en fin, con su cultura propia, que se resisten a desaparecery,
hoy mas que nunca, reclaman con justo derecho el reconocimiento legal y de
hecho a su diversidad cultural como parte de la naciéon” (Subcomandante

Marcos, www. 1999, citado en Cuevas, 2002, tesis doctorado, p. 122)

Esto implica que distintos modos de convivencia pueden dar lugar a distintos
significados; los grupos étnicos tienen un estilo de vida, ain mas, es el reflejo
de su vida. El lenguaje no simboliza simplemente una situacion u objeto que
existe ya por anticipado, posibilita la existencia o la aparicion de dicha situacién
u objeto, porque es una parte del mecanismo por el cual esa situacion u objeto
es creado. Asimismo, el lenguaje es una clase especial de acciones, es asi que
no hay realidad Unica preexistente, la realidad se construye o configura a partir
de las distinciones que se pueden hacer en conjunto de repertorios culturales
interiorizados, signos, representaciones, valores y simbolos organizados para

proveer la legitimidad (Colombres, 1991).

Desde cada contexto sociocultural en que se lleven a cabo (etnias, &mbito rural
o urbano, region, etc.), no solo se trataria, como en el caso de los grupos

étnicos, de la traduccion a su lengua del programa nacional (“unitario”) como se
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ha intentado hasta ahora, conservando la misma ideologia y valores y la misma
vision del mundo, sino de una reconceptualizacién teniendo en cuenta los
distintos elementos de la cultura o situacién concreta: lengua, concepcion del
hombre y del mundo, creencias, valores, costumbres, practicas, modos de
aprender y ensefiar, etc. Todo esto implicaria un trabajo interdisciplinario de
muchos, de todos los profesionales y especialistas, asi como de la participacién
de la propia comunidad y de la incorporacion de alternativas y experiencias que
ya se hayan planteado o implementado (Cuevas, 2002, tesis doctorado, pp.
122-123).

Para ello, es necesario situarse historicamente, conocer debilidades, fortalezas,
habilidades, recursos; sentir, vivir, comprender nuestra practica y todo lo que
cada uno ha retomado a través de las distintas participaciones en los diferentes
contextos, cuyos aprendizajes no se van al “vacio” pues cada una de las
experiencias tienen implicaciones importantes en la transformacion de lo que
concebimos y transformamos a partir de expectativas, intereses, motivaciones,
y la realidad vinculado con la creatividad.

Participar en “la vida de la comunidad implica un proceso de insercidén positiva
y de identificacion con la realidad de la comunidad; implica conocer a los
comuneros, sus problemas; desarrollar acciones de acompafiamiento,
animacién y asesoria en el desarrollo comunitario. Participar significa compartir
tristezas, alegrias, temores, esperanzas, trabajos, éxitos y fracasos” (Martinez
& Bolivar, 1994, p. 190).

Asi, aprender a usar una herramienta involucra mas que explicar algun tipo de
reglas explicitas. Las ocasiones y condiciones de uso surgen directamente del
contexto en las actividades de cada comunidad que usa la herramienta,
enmarcada por la manera en que los miembros de dicha comunidad ven el
mundo. La comunidad y su punto de vista, asi como la misma herramienta,

determinan coémo se ha de usar ésta (Brown, Collins & Duguid, 1989).
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El nifio se involucra en las actividades del adulto; no se necesitan pruebas de
dicho aprendizaje ya que la evidencia de este hecho resalta en cuanto a su
participacion (Haan, 2001). Las relaciones sociales de los aprendices dentro de
una comunidad cambian a través de su involucracién directa en actividades
(Lave & Wenger 2001)

Se comparten ciertos rasgos significantes con el conocimiento: éstos sélo se
pueden entender plenamente mediante los significado heredados del contexto
de uso, y al usarlos demandan tanto el punto de vista cambiante del nifio, asi
como adoptar el sistema de creencias de la cultura en la cual se usan. Las
herramientas conceptuales similarmente reflejan el conocimiento acumulado de
la cultura y los logros y experiencia de los individuos. Las actividades estan
enmarcadas por su cultura; su significado y propdsito son socialmente
construidos a través de negociaciones entre miembros presentes y pasados
(Brown, Collins & Duguid, 1989).

Las herramientas comparten ciertos rasgos significantes con el conocimiento:
sélo se pueden entender plenamente mediante el uso y al usarlas demandan
tanto el punto de vista cambiante en el sistema de creencias de la cultura
(ibid.).

Un aspecto implicito en la cita de arriba es el privilegio del lenguaje (como
“herramienta comunicativa por excelencia, como simbolos altamente flexibles
para el didlogo, etc.) en el intercambio comunicativo entre personas y la
apertura a la comprension mutua” (Yoseff, 2005, p. 67-68). La lengua es mas
que un modo de comunicacion, pues también incluye la forma de concebir el

mundo y expresa los valores de la comunidad que la habla.

Aprender de los diccionarios, independientemente de situaciones auténticas, se
olvida de la manera en la cual el entendimiento se desarrolla mediante el uso
continuo, situado. De manera similar, los estudiantes a menudo pueden

manipular algoritmos, rutinas, y definiciones que han adquirido con aparente
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competencia y no revelar, ante sus maestros o a ellos mismos, que no tienen ni
idea de lo que hay que hacer tal como sucederia con el dominio. Los
estudiantes necesitan mucho mas que conceptos abstractos y ejemplos auto-
contenidos. Ellos necesitan ser expuestos al uso de unas herramientas
conceptuales de un dominio en una actividad auténtica (Brown, Collins &
Duguid, 1989).

‘En un enfoque de aprendizaje situado, el lugar de trabajo o encuentro
comunitario se enriquece con experiencias de otros, con recursos compartidos
y con practicas sociales. En este sentido, en el aula y en la comunidad de
aprendices, se debe redisefiar urgentemente el ambiente de aprendizaje, para
que los actores puedan participar en experiencias auténticas” (Soler, 2006, p.
58), compartiendo intereses comunes para desarrollar conocimientos, actitudes
y valores significativos mediante procesos de aprendizaje colaborativo. “Un
aspecto central que subyace en este enfoque es la visibn de que la escuela
debe ser un lugar en el que los estudiantes sean motivados y reconocidos, en
entornos de alta interactividad, apoyados por maestros comprometidos que
inspiren el deseo de aprender, asi como por padres de familia entusiastas y

participativos” (Rodriguez, 2000, p. 312).

El proceso puede parecer informal, pero no obstante, esta impregnado de
pasion, pues “las practicas tienen un sentido para los suyos, acorde con los
valores sociales, morales y espirituales de esa comunidad; son coherentes con
Su cosmovisibn —aunque nos parezca que no cumplen con los criterios y

metas que formulamos como expertos” (Tenorio, 2003, p. 12).

Desde una vision situada se aboga por una ensefianza centrada en practicas
educativas auténticas, las cuales requieren ser coherentes, significativas y
propositivas; en otras palabras: “simplemente definidas como las practicas
ordinarias de la cultura” (Brown, Collins y Duguid, 1989, p. 34). Ademas, la
autenticidad de una practica educativa puede determinarse por el grado de

relevancia cultural de las actividades en que participa el estudiante, asi como



110

mediante el tipo y nivel de actividad social que éstas promueven. Los
educandos deberian aprender involucrandose en el mismo tipo de actividades
que enfrentan los expertos en diferentes campos del conocimiento (Derry,
Levin y Schauble, 1995, Hendricks, 2001, citado en Diaz Barriga, 2003).

Implica que la comunidad de aprendizaje, por una parte, respete y motive a los
aprendices y, por la otra, que los nutra con la experiencia de sus miembros, en
un intento por garantizar un aprendizaje individual “integrado a la comunidad
con sus caracteristicas socioculturales especificas, organizado alrededor de
actividades desde una perspectiva experiencial, donde el alumno aprenda a

través de la experiencia personal, activa y directa” (Soler, 2006, p. 81).

Se resalta el papel del otro, no como caridad o lastima sino con responsabilidad
social, relacionada con una toma de conciencia moral, social y civica. Las
actividades en la comunidad se realizan con un claro sentido de grupo, se
fortalece una membrecia colectiva y la base es un aprendizaje cooperativo.
Finalmente, se plantea que deben privilegiarse las oportunidades de reflexionar
junto con los comparieros (Diaz Barriga & Hernandez, 2002), involucrar a los
estudiantes, maestros, administradores, padres de familia, poblaciones e
instituciones sociales en la mejora de la educacién y, por consiguiente, en el

perfeccionamiento y en la forma de vivir los valores (Rodriguez, 2000).

Entender a los actores de la educacion como una comunidad de disensos
basada en la comunicacion, el dialogo y la pluralidad (Readings, 1998)
depende de la inventiva pedagdgica que los educadores logren construir para
confrontar de manera imaginativa las tensiones que vive en su interior el
potencial estudiante, hoy excluido o marginado (Martinez, 1999). Sumado con
esto y atendiendo nuevamente a las diferencias individuales de las que se ha
venido hablando, dentro de las comunidades se podrian abrir nuevos y
diferentes espacios que atiendan a los gustos y preferencias particulares de los
nifios, dichos espacios no necesariamente tienen que ser academizados, pero

esto tampoco debe implicar su desvalorizacion.
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Los nifios y nifias indigenas viven su etapa infantil hasta el momento en que las
condiciones de sus familias o los ciclos marcados por la tradicion y la cultura se
lo permiten. La infancia indigena es mas bien un recorrido apresurado hacia la
vida adulta y sus responsabilidades, y la escuela sélo tiene cabida dentro de
este proceso en la medida en que no interfiera en las estrategias de
supervivencia familiar. La transmisién de valores, la asimilacion del sentido de
pertenencia, la construccién de la identidad étnica y de género, la transmision
de conocimientos y la reproduccién de la cultura, remite al trabajo por la
subsistencia, a la cultura material. En la medida en que la escuela no responda
a esta construccion basica, sus beneficios son intangibles, se convierten en
una cuestion de poder potencial, de estatus, de posicion pero no de aplicacion
practica (Bonfil, 2004).

Debemos retomar los aspectos valiosos que las comunidades étnicas han
producido a lo largo de siglos como formas de educar a sus hijos, analizarlos y
tratar de integrarlos a una escuela que no sea excluyente. Inventar una
escuela del siglo XXI, diferente a la escuela igualitaria de fines del XIX. Una
escuela que no busque cambiar a los que son diferentes sino que acepte
cambiar su estilo educativo y su menosprecio por lo que proviene de otras
culturas; una escuela que ingenie nuevas maneras para que los que estan
excluidos puedan recibir los beneficios de la escolarizacion, sin por ello tener
que volverse ciudadanos de la aldea global; una escuela que cambie para
aprender lo que esas culturas hoy en dia marginales han producido (Tenorio,
2003).

Indudablemente la creatividad esta aqui entre nosotros, en todos los niveles.
Las diferencias de rasgos entre nuestras mdultiples y diversas comunidades
requieren de un llamado de atencién y de voltear hacia aquellos que con su
trabajo y esfuerzo nos regresan a la certidumbre que nuestros nifios y jovenes
se encuentran en manos de seres humanos, cuya sensibilidad y capacidad

creativa no puede, ni debe alejarse de su accion cotidiana.
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En la comunidad de aprendizaje posiblemente algunos tengan voces que
resuenen mas alto, pero siempre debemos recordar que “no aportaremos nada
a la educacion si no se ensefia que la plenitud de vida solo se alcanza
mediante el compromiso libre y voluntario de vivir y transmitir aquellos valores
que dan sentido a la existencia, sin los cuales el hombre se cierra a una
realidad sobrenatural que constantemente lo llama a cumplir con la esencia de

su vocacion: el amor” (Rodriguez, 2000, p. 319).

Resulta imperioso superar el academicismo basado en asignaturas abstractas
y formales, reconociendo a las comunidades en su especificidad y cultura
propia, en sus condiciones sociales e historicas y en los contextos concretos en
gue se mueven y se forman, para que la historia “quede desarmada y limpia de
batallas y generales; para que todas las asignaturas se desarrollen en un
ambiente escolar de convivencia entre los diversos y ayuden a la comprension
de la realidad total y a la relacion reciproca entre las culturas y paises
diferentes, porque todo esto significa también una pedagogia de la paz”
(Cuevas, 2002, tesis doctorado, p. 123).



CAPITULO 4

ALGUNAS IDEAS Y ESTRATEGIAS ALTERNATIVAS

A partir de la revision tedrica realizada desde la mirada de la Psicologia
Cultural, y después de tantos discursos y frases célebres, tras enfrentarnos a
esta realidad, hemos tropezado con la idea de que “atender a los intereses
particulares”, suena complicado, pero si se analiza mas a fondo se puede

avanzar a hacerlo realidad.

Este capitulo tiene como objetivo desarrollar algunas ideas para concebir esta
tarea, a través de los elementos revisados en los capitulos anteriores y desde
la Psicologia Cultural, para trascender de las criticas a las alternativas y
herramientas para actuar. Hacia esa meta se plantea la ensefianza y
aprendizaje creativos, fundados en potencialidades e intereses particulares, la
relacion afectivo-cognitiva que se gesta en el salén de clases y algunas

estrategias que se podrian llevar a cabo a través de procesos autogestivos.

4.1 Ensefianza y aprendizaje creativo fundado en potencialidades e

intereses particulares

4.1.1 Apreciemos las expresiones humanas en su totalidad

La razon de ser de todo sistema educativo es, a fin de cuentas, el aprendizaje,
que el sistema tradicional continla reproduciendo a partir de esquemas
orientados a la memorizaciéon, a la repeticion de datos y a la funcion del
magisterio como eje de un proceso estandarizado y centralizado en todos sus
aspectos (Chazaro, 2000).

A los estudiantes se les pide usar las herramientas de una disciplina sin ser
capaces de adoptar su cultura; las maneras en las cuales las escuelas usan los
diccionarios, o las formulas de matematicas, o el andlisis historico son muy

diferentes de la forma en que los aprendices las usan. Los estudiantes pueden
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pasar exdmenes (una parte distintiva de las culturas de la escuela), pero no ser
capaces de usar herramientas conceptuales dominantes en la vida (Brown,
Collins & Duguid, 1989), lo cual termina simulando un aprendizaje que sélo es

aplicable al contexto escolar.

Fernandez (1986), plantea la necesidad de precisar las categorias con las que
son referidos o "construidos” los desempefios de los alumnos, como la nocién
de repitiente; considera que "existe un repitiente exitoso (que no preocupa ni se
le llama repitiente): es el que se acomoda al sistema, imita, no repite de grado,
pero repite textos de otros, repite consignas, se somete y triunfa por repetir lo
que otros quieren; hay otro que llaman repitiente por repetir de grado, el
fracaso escolar de la mayoria de estos es un sistema reactivo a un sistema que
no los acepta, que no reconoce su saber y los obliga a acumular
conocimientos” (pp. 99-100).

De acuerdo con Moya, Lopez y Valiente (1999), “el proceso de aprendizaje
sera mas eficaz si se parte del contexto de significados en el cual se
desenvuelve un nifio o una nifia, y donde desarrolla sus conocimientos,

emociones, habilidades y destrezas” (p. 51).

La diversidad de alumnos, asi como de estilos y ritmos de aprendizaje, plantea
formas distintas, intereses y motivaciones singulares, que pone de manifiesto la
necesidad de repensar la educacion. Diversos trabajos muestran que las
experiencias individuales y sociales previas, juegan un rol importante en los
intereses y preferencias de los nifios, pues todos y cada uno de ellos en sus
culturas han desarrollado conceptos propios de interpretacion del universo,
conocimientos y sistemas de clasificacion de los elementos del entorno natural,

social y religioso, diferentes formas de solucién de problemas.

De igual manera, todas las culturas han elaborado sus propias estrategias en el

manejo de sus relaciones con otras culturas. Esto significa iniciar un proceso
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de intercambio que no deslegitime ni lo “propio” ni lo “ajeno” sino que los

integre y los enriquezca (Moya, Lépez & Valiente, 1999).

Invariablemente se ha utilizado el término “diversidad” para encarar “lo
diferente” o lo “otro” pero, en el mismo sentido, se ha sobrevalorado su uso,
pues ahora pareciera ser que estamos siguiendo una “‘moda” o formas
particulares de pensamiento, sin ir mas alla de lo que realmente implica hablar
de diversidad, de esta manera, es posible caer nuevamente en la
estandarizacion, pues de alguna forma seguimos siendo cémplices de ello, ya
que para algunos aun sigue siendo dificil desprenderse de lo “cientificamente
comprobado”, para nuevamente limitar los campos de conocimiento que

podemos recrear a partir de lo ya “preestablecido”.

‘Para que la educacion realmente responda a los principios y derechos
democréticos, debe existir un proceso de adecuacion de la oferta educativa a
las caracteristicas particulares de los educandos, lo que a su vez supone un
conocimiento de ellos. No puede existir igualdad, libertad, participacién, etc., si
la educaciéon que se ofrece carece de significado para quienes participan del
sistema” (Sagastizabal, 2004, p. 34).

Pero ¢como encontrar ese significado, cuando en las aulas hay mas de 35
alumnos con un sélo maestro a cargo? Mas aun, ¢serd posible atender a los

intereses particulares de cada estudiante?

Quizas el primer paso es dejar a un lado la idea de etiquetar, categorizar,
evaluar, jerarquizar, etc., y comenzar a apreciar lo humano en su totalidad,
comprender al hombre como un constructor de culturas y sociedades, Unicas
por su caracter humano y diversas por sus multiples expresiones. Relevar la
inmensa gama de lo cultural, las posibilidades de creacién y recreacién tanto
en el mundo material como simbdlico, permite dimensionar al “otro” como una

expresion de las multiples manifestaciones posibles del hombre que, por lo
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tanto, enriquece el patrimonio cultural, en general y en particular (Sagastizabal,
2004).

Esto significa dejar que el nifio construya y reconstruya, que todos y cada uno
de sus gustos sean valorados, y que no solamente “lo académico” sea lo mas
valioso; reconceptualizar la esencia de sus creaciones y valorar el arte, los
deportes, las artesanias u otros gustos, y que cada una de las manifestaciones
humanas tengan su valor propio, sin que esto signifigue catalogarlos,
evaluarlos o desplazarlos ¢por qué un nifio prefiere pintar mas qué escribir?
¢De dbénde nacen esos gustos? ¢Por qué para algunos nifios es mas

importante la masica que la geografia?

Estas, como muchas otras preguntas, pueden surgir cuando hablamos de
singularidades, y como tales no tienen respuesta, pues como se ha revisado,
son muchas las experiencias que ha vivido el nifio y todos nosotros, para poder
hacer un recuentro e intentar hacer una categorizacion de los ambientes que le
fueron mas trascendentes. La actividad también provee de experiencia, que es

plenamente importante para la accion subsecuente.

El nifio en formacion no es el sujeto de la educacion o del aprendizaje, sino de
la experiencia: es la experiencia la que forma, la que nos hace como somos, la

que transforma lo que somos y lo convierte en otra cosa (Larrosa, 2003).

Frente a tantas medidas “objetivas” que afectan lo material, lo que falta, lo que
guedaria por intentar, es un mayor reconocimiento de la dimension subjetiva en
las politicas educativas. Si nos limitamos a tratar de obtener mejores resultados
afectando solamente lo material (por ejemplo, mayores recursos para
infraestructura, equipamiento, materiales didacticos, libros, mejores horarios,
etc.), estamos evadiendo la subjetividad de los principales actores del proceso
pedagdgico: los docentes y los alumnos (Porter, 2006).



117

El entorno escolar debe asumir un modelo organizativo flexible y plural, que
permita atender las diferencias de origen, de manera que el acceso a la cultura
escolar se acomode a las exigencias, intereses y motivaciones culturales,
ritmos y capacidades iniciales de quienes mas distantes se encuentran de los
codigos y caracteristicas en que se expresa esta cultura escolar.

Es cierto que intentar construir una manera peculiar y particular de ensefiar a
cada nifio, que es un gran universo a nuestro alrededor, es algo sumamente
complicado, partiendo de que somos seres esencialmente singulares, llenos de
expectativas, creencias, valores, etc., que forman parte de quienes somos,

considerando nuestro contexto actual.

Sin embargo, desde el mismo salén de clases y retomando las potencialidades
de los nifios, podemos hacer de la escuela un espacio creativo y recreativo, ya
que “...el aprendizaje no esta fabricado por el experto ni estd disponible en
forma de objeto, sino que se elabora en el curso del proceso de interaccion,
mediante sinergias entre todos los que intervienen: experto o docente y
alumnado. Si se produce el aprendizaje, serd siempre como un efecto
emergente de la relacion entre los participantes” (Vazquez & Escamez, 2010,
p.12).

El profesorado juega un papel protagonista en cualquier cruzada contra el
fracaso y abandono escolar. Lo cierto es que el hecho de que los alumnos sean
cada vez mas heterogéneos, por la presencia de escolares de diferentes
culturas, clases sociales, capacidades y motivaciones, hace mucho mas dificil

la tarea de ensefiar.

Por ello, es necesario cambiar la l6gica que ha regido el sistema educativo, sin
intentar imponer ni fungir como los cientificos que creamos las condiciones
para que se dé el aprendizaje, ni tratar de hacer un grupo homogéneo que se
apropie del discurso del adulto, sino que sean ellos mismos los que le impriman

sus sentidos.
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Algunos podran opinar que hacer que la escuela atienda a la creatividad e
imaginacion del nifio nos llevara a un caos mas grande en el sistema y mas
problemas comparados con los que hay en la actualidad, pero “jcomo
adelantar algo cuando aun no se ha iniciado?”. Asimismo, ese caos se ha
establecido desde que se dictaron pardmetros y canones estrictos que debe
seguir la educacioén; se requiere abrir el camino a la flexibilidad y reconocer que
los saberes valiosos no solamente estan en las escuelas. Se trata de lograr que
los alumnos realmente se asuman como agentes activos que construyen una
manera muy particular de mirar su realidad, y reconocerse dentro de un
espacio y a partir de ahi comenzar a dilucidar su campo de accién, ampliando

su foco de atencién y accion.

Sagastizabal (2004), sefiala que un curriculum flexible es aquel capaz de
responder a las demandas de los sujetos que aprenden, ya sea porque
previamente han indagado en ellas, o también porque es altamente sensible
para detectar problemas de inadecuacion didactica, y suficientemente

permeable y agil para sufrir transformaciones.

4.1.2 Respetemos la diversidad y sobre ella, las diferencias en los nifios

Es importante cuestionarse sobre la situacién actual para generar maneras
“diferentes de aprendizaje”, en los cuales sea posible hablar de particularidades
dentro de un aula, donde se puedan tomar en cuenta lo “no académico” para
crear espacios de interaccion entre el deporte, la cultura y la ciencia, pues cada
vez mas podemos ver un rapido avance de la globalizacién, en la cual sélo
algunas practicas son mas valoradas que otras, de esta manera, es menester
crear espacios de diadlogo para intentar ver las otras posibilidades y no

quedarnos en un espacio limitado de analisis.

Toda auténtica educacion se efectia mediante la experiencia, y una situacion
educativa es resultado de la interaccion entre las condiciones del medio social
y las caracteristicas e intereses del que aprende, y donde la idea de libertad y

creatividad cobra sentido en la medida en que se enfatice en una educacion
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gue desarrolle las capacidades reflexivas y el pensamiento, el deseo de seguir
aprendiendo y los ideales democraticos y humanitarios.

El aprendizaje experiencial es activo y genera cambios en la persona y en su
entorno, no solo va “al interior del cuerpo y alma” del que aprende, sino que
utiliza y transforma los ambientes fisicos y sociales, para extraer lo que
contribuya a experiencias valiosas y establecer un fuerte vinculo entre el aula y
la comunidad.

Esto no significa que comencemos a categorizar, clasificar o evaluar las
experiencias, porque cada experiencia es Unica y la manera en la que cada
nifio se reconstruye y se visualiza es completamente diferente a los nifios que
estan a su alrededor; se hace necesario respetar la diversidad y, sobre ella, la

diferencia en las subjetividades.

En la experiencia lo que se descubre es la propia fragilidad, la propia
vulnerabilidad, la propia ignorancia, la propia impotencia, lo que una y otra vez
escapa a nuestro saber y a nuestro poder. Sin embargo, la experiencia ha sido
menospreciada tanto en la racionalidad clasica como en la racionalidad
moderna, tanto en la filosofia como en la ciencia. Habra que reivindicar la

experiencia, darle una cierta dignidad, una cierta legitimidad (Larrosa, 2003).

No se trata pues, de implementar una educacion diferente para los diferentes,
sino una educacion para todos que atienda a las diferencias, “por lo que “lo
cercano”, “lo préoximo”, “lo propio” del sujeto que aprende debe ser respetado e
integrado a una tradicion cultural nacional y universal —patrimonio que la
humanidad ha construido desde los origenes del hombre hasta la actualidad-

de la que es transmisora la escuela” (Sagastizabal, 2004, p.42).

De esta forma, la calidad de la educacién no puede evaluarse a partir de
cuantos nifios pasaron de afio o cuantos aprobaron el examen, esto reduce
completamente la esencia de lo que somos y de nuestras expresiones a un

namero, y cOmo numeros siempre estamos a expensas de él. Dejemos de
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estar atados a una cifra y valoremos nuestras cualidades, pues el éxito no lo
podemos encontrar en el nimero de materias aprobadas, o en el promedio
académico, el éxito esta en el sentido que le damos a lo que hacemos, esta en
el valor que le damos a nuestro ser, y en el gusto y la pasién que le imprimimos

a los retos de cada dia.

Tratar de definir la calidad de la educacion, requiere asumir una postura frente
al hecho educativo, sin asumirlo s6lo como un asunto de insumos y resultados.
Fernandez (2004), menciona que “ningun plan desde arriba puede abarcar la
potencial e imprevisible diversidad del entorno y el publico escolar, por lo que
los mecanismos de ajuste deben estar mucho mas pegados al terreno, mas

cerca de la informacion y de las necesidades reales” (p. 20).

Todo grupo cuenta con un saber social que regula sus comportamientos y que
esta profundamente internalizados. Con este saber se prepara para la funcidon
prevista o asignada a sus miembros en sus diferentes edades. “En algunos
casos existe una distancia menor entre la cultura del nifio y la esperada por la
escuela, aunque en otros esta distancia es tan acusada que provoca,
conjuntamente con otros factores, el fracaso escolar’ (Sagastizabal, 2004, p.
23).

En las actividades educativas enfrentamos la tension entre transmitir para que
el otro sea capaz de crear, o transmitir para la repeticion. Creo que debemos
superar esta antinomia, ya que es distinto repetir por repetir o para lograr una

destreza que va a permitir crear (Porter, 2006).

Asimismo, al interior de las escuelas se dan relaciones explicitas o implicitas
entre alumnos, y entre docentes y alumnos, que en gran medida dan sentido al
fendmeno educativo. En contraste con esta realidad, existen pocos
acercamientos significativos a los actores involucrados en las escuelas y a sus
practicas educativas, y esto tiene serias implicaciones que se ven reflejadas en

las desatinadas politicas y en la falta de pertinencia de los planes de estudio,
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gue con mucha frecuencia parten de la concepcion de un estudiante imaginario

muy distinto al que esta dentro de las aulas (Gémez & Saucedo, 2007).

Se trata de concebir a los alumnos como “sujetos activos, que interpretan su
entorno educativo, que buscan un sentido a su quehacer, que valoran y
revaloran su escolarizacion, viven intensamente su trayectoria escolar, escriben
y re-escriben su propia historia y construyen dia a dia su identidad como

estudiantes, hijos y como nifios” (ibid., p. 12).

4.1.3 Que lalibertad y la creatividad cobren sus sentidos

Mas que ensefiar intentemos crear un espacio para que los nifios se escuchen
a si mismos, que se sientan en un espacio en el que puedan hablar sin temor a
represalias, sabiendo que sus ideas no van a ser criticadas desde una vision
ingenuamente moral. Para que no terminen asumiendo como verdades
absolutas algunos supuestos que lo Unico que logran es desplazar y perder el
amplio sentido de sus vidas, llegando a un reduccionismo tal, que termina por

adaptar sus distintos puntos de vista.

En la medida en que los educadores permanezcan cerrados ante su propia
sensibilidad, llave de su imaginacion, las instituciones seguiran siendo
instituciones incompletas al suprimir, desacreditar, olvidar, subordinar, expulsar
otros conocimientos (otras formas de conocer y otros lenguajes), pues
‘completar” tanto las instituciones como el conocimiento es lograr verlo como
totalidad (Pacheco, 2005).

La creatividad se mata o se cancela cuando la cultura de la accion, en vez de
estar ligada al pensamiento, responde al seguimiento de normas o requisitos.
La hipotesis es que se requiere de libertad y esperanza para desencadenar
procesos creativos en aquellos que deben planear cada dia sus acciones para
hacerlas mas efectivas (Porter, 2006).
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“...revalorar los aspectos éticos y culturales de la educacién, y para ello dar a
cada uno los medios de comprender al otro en su particularidad y comprender

el mundo en su curso cadtico” (Delors, 1996, p. 14).

En esa direccibn es necesario superar las limitaciones que representan las
clasificaciones generalizantes y las categorias abstractas que consideran como
iguales a los distintos individuos que son ubicados en alguna de ellas, que no
permiten una explicacién de lo diverso y en las que el sujeto queda diluido
(Cuevas, 2002).Los docentes mencionan reiteradamente la diversidad cultural
del alumno como portador de una cultura diferente; este reconocimiento es
valioso, en término de reconocer el mantenimiento de una tradicion cultural,
pero por otro lado, esta “visibilidad cultural” conlleva también a una

marginalidad, porque: “...la ciudadania y la visibilidad cultural parecen estar
relacionadas a la inversa. Cuando una crece, la otra decrece. Los ciudadanos
titulares carecen de cultura y aquellos que estdn mas envueltos en ésta

carecen de ciudadania plena” (Sagastizabal, 2004, p. 99).

En cierto modo los docentes también son victimas de condiciones y
mecanismos sociales y organizativos, que no solo contribuyen al fracaso y a la
exclusion de ciertos alumnos, pero también pueden provocar sentimientos de

incapacidad, desbordamiento y desmoralizacién profesional (Mufioz, 2002).

En esa relacion con el medio el hombre se encuentra inmerso constantemente
en un proceso de recepcion y elaboracion de informacién, pero no toda ella
pasa integramente como parte de si, sino sélo aquella estrechamente
vinculada con sus motivaciones (Cuevas, 2002). Esas motivaciones estan muy
de la mano con las experiencias, se construyen también a partir de los gustos y
de los vinculos que se pueden establecer entre cogniciones y afectos, que
cada dia son inimaginables, cambiantes y que definitivamente son parte

esencial de la manera en la que cada uno configura su ser.
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4.2 Larelacién afectivo-cognitivo

En consecucién con el apartado anterior, se puede plantear que afectos,
cogniciones, experiencias, actividades, etc., son inseparables; es mas, en su
estrecha interrelacién todos nos llevan a un mismo proceso, y como tal es
irreductible a una definicion formal; so6lo para fines analiticos, practicos y
comprensibles se hace necesario su separacion en diferentes temas, que
permita ahondar, sobre todo sobre el cometido en torno a las categorias de
“éxito o fracaso” escolar que aqui interesan. En ese sentido este epigrafe tiene
como objetivo hacer un desarrollo sobre la unidad indisoluble entre lo cognitivo
y lo afectivo, y su implicacion en la comprension y alternativas al llamado

fracaso escolar.

4.2.1. Unidad indisoluble entre lo cognitivo y lo afectivo

En la educacion escolar se coloca el acento en las cuestiones consideradas
como propiamente académicas y/o en el ambito de lo cognitivo, sin darle
importancia a los aspectos afectivos y motivacionales del desarrollo del nifio
como alumno en su relacion con el otro, asumiendo ambas esferas del
desarrollo como cuestiones separadas y no como formaciones indisolubles del

mismo proceso (Cuevas, 2005).

Las operaciones intelectuales se basan en la actividad, pero el sentido
psicologico y el valor emocional que el sujeto les atribuye para si y que le da un
sentido muy propio a su uso, tiene necesariamente que ver con la
comunicacién con los otros, la cual constituye la base de las principales
emociones y la fuente de reflexion y elaboracion personal que le permiten su
expresion como individualidad creadora en su medio, y de aqui el
planteamiento, desde la concepcion de Vigotsky del desarrollo psiquico como
un proceso de unidad afectivo-cognitiva; “lo esencial en el proceso de relacion
hombre medio, no es la conformacion de una imagen intelectual y sensorial fria
de todo cuanto le rodea, sino la formacién de una compleja ideologia, asi como
de resortes psicologicos muy especificos (ideales, convicciones, etc.) que no

sélo se forman por el sentido psicolégico que cobra la realidad para el hombre,
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mediante sus relaciones con los demas” (Gonzalez, 1987, citado en Cuevas,
2002, tesis doctorado, p. 21).

No hay duda alguna de la relacién dialéctica entre lo cognitivo y lo afectivo;
cuando nos referimos a un nifio concretamente situado dentro de un contexto,
con practicas especificas, no se puede olvidar que también estan implicadas
las expectativas, los valores, los imaginarios, los significados, etc., como

impulsoras de estas relaciones.

Lépez (2001), refiere que “la educacion esta también referida tanto a la relacion
curricular que se establece entre los saberes, conocimientos y valores propios
o apropiados por las sociedades indigenas y aquellos desconocidos y ajenos,
cuanto a la busqueda de un dialogo y de una complementariedad permanentes
entre la cultura tradicional y aquella de corte occidental, en aras de la
satisfaccion de las necesidades de los nifios indigenas y de mejores
condiciones de vida... se apela a la nocion de interculturalidad para referirse a
la necesidad de que todos los educandos desarrollen sentimientos positivos
respecto de la diversidad étnica, cultural y linglistica que caracteriza a la gran

mayoria de las sociedades” (pp. 8 y 9).

4.2.2. Fomentar suefios, pasiones, anhelos

Es importante considerar los intereses, aptitudes, expectativas, temores,
angustias y a partir de ahi crear algo completamente distinto, dejando expresar
las cualidades personales, lo que implica trascender la repeticibn memoristica
de contenidos inconexos Yy lograr construir significado, dar sentido a lo
aprendido y entender su ambito de aplicacion y relevancia en situaciones
académicas y cotidianas (Diaz Barriga & Hernandez, 2002).

Tenorio (2002) sefala que existe un abismo entre las practicas del mundo
escolar (escuela, colegio y universidad) —verbalistas, rigidas y pasivizantes—
y las practicas de la vida no escolar de los nifios y adolescentes actuales —

dominadas por el disfrute, la actividad, el deseo de reconocimiento vy
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popularidad, y una nueva manera de acceder al conocimiento. La avalancha
tecnoldgica que en todos los sectores sociales abre a las nuevas generaciones
nuevos mundos (celular, TV de cable, juegos electronicos, computador,
maquinitas, equipos de sonido, etc.)—, dificulta que desarrollen intereses en
los conocimientos escolares basados en el libro de texto y la explicacion del
profesor, y en los instrumentos tradicionales de la escolaridad: la lectura y la
escritura. Mientras un nifio descarga con su celular imagenes, canciones,
textos, participa en un concurso respondiendo preguntas sobre programas y
peliculas de actualidad, el maestro le pide sacar una hoja y responder por
escrito un examen. Dos maneras de relacionarse con el conocimiento entran
alli en colision: de una parte, el celular le exige comprensién del sistema digital
del aparato y destreza motriz para manejar el miniteclado; de otra parte, el
maestro le pide reproducir lo oido o lo leido, que el nifio nunca ha aplicado, que

no sabe para qué sirve y que seguramente no comprende.

Pero ademas, lo tecnolégico es moda y es juego, por tanto no demanda
esfuerzo, sino dedicarse a dominarlo. Y una vez logrado abre a la
comunicacién con amigos y desconocidos, a explorar mundos diversos. Por
contraste, lo escolar es generalmente monotono, repetitivo pues los maestros y
profesores se fatigan de ensefiar afio tras afo, y dia tras dia lo mismo. ¢ Como
sostener la pasion por el conocimiento cuando lo exigido es repetirlo siempre
fragmentado, segmentado, parcelado? ¢Como lograr que las exposiciones
escolares seduzcan, entusiasmen, cuando los muchachos a través de los
canales internacionales de TV visualizan regiones y mundos desconocidos,

bellamente presentados y narrados?

Comencemos a mirar a la escuela como un lugar de exploracion e
interactividad; un sitio con nuevas funciones, espacios, actividades y proyectos
integrados a la vida real, en donde se comparten ideas, sentimientos y
emociones; una comunidad de educadores, estudiantes y padres que trabajan
unidos “para que cada alumno desarrolle el pensamiento critico, colabore

activamente en la construccion de aprendizajes significativos, se comunique
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con creatividad, y sea reconocido y valorado en un entorno social donde el
espiritu humano constituya la raiz del mundo que todos sofiamos y que ya es

tiempo que hagamos realidad” (Rodriguez, 2000, p. 216).

Los imaginarios estan en estrecha vinculacion con los afectos, que han sido co-
construidos a través de la involucracion en las actividades dentro de una
comunidad, y como tales son cambiantes, transformadores, coherentes,
incoherentes. Asi, cada uno le dara un sentido singular y particular a su

quehacer.

La experiencia es siempre de alguien, subjetiva, es siempre de aqui y de ahora,
contextual, finita, provisional, sensible, mortal, de carne y hueso, como la vida
misma. La experiencia tiene algo de la opacidad, de la oscuridad y de la
confusion de la vida, algo del desorden y de la indecision. Por eso, en la ciencia
tampoco hay lugar para la experiencia, por eso la ciencia también menosprecia
la experiencia, por eso el lenguaje de la ciencia tampoco puede ser el lenguaje

de la experiencia (Larrosa, 2003).

Es posible apreciar que los afectos estan atravesados por nuestras
multifacéticas experiencias y que no se pueden reducir a un so6lo espacio o
tiempo. Sin embargo, se han descrito las caracteristicas comunes de los nifios
“reprobadores”, olvidandose de la especificidad de cada uno, de sus propias
razones y de la manera en la que ellos se visualizan. Aunado a ello, se les
asignan etiquetas con las que van cargando en su trayectoria escolar. O bien,
se les “naturaliza” en la posicién de alumnos y desde ahi se construye una
serie de adjetivos que los etiquetan en funcion de la légica y la norma
institucional como: “indisciplinados”, “apaticos”, “flojos”, “casos perdidos”, o
como “buen alumno”, “cumplido”, “responsable”, “obediente”, ubicandolos en
alguno de los dos polos, segun los parametros del discurso escolar: el “buen” o
el “mal” alumno. Esto reduce la posibilidad de entender al ninio como sujeto

integral y reconocer la heterogeneidad y potencialidad en su diversidad.
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Aunque los criterios para valorar el rendimiento escolar se apoyen en
elementos “objetivos” como las evaluaciones escolares, la participacion en
clase, el éxito en la realizacion de las tareas y el cumplimiento de la disciplina,
se encuentran atravesados por el vinculo afectivo entre el evaluado y el

evaluador (Cuevas, 2002).

Es preciso multiplicar la accién de un magisterio que —mucho mas alla del
dominio académico- comprenda las emociones, sentimientos, e ideas de sus
alumnos, y fortalezca el espiritu critico, el entusiasmo creativo, asi como el

respeto a la libertad individual (Chazaro, 2000).

4.2.3 Relaciones afectivo-cognitivas dentro del aula

Para mejorar la enseflanza y el aprendizaje hay que interrogarse acerca de
quién ensefia y quién aprende, asi como acerca de la relacion que se da entre
ellos: quién lo hace y con quién lo hace. Si el docente conoce la materia, la
diferencia de logros entre uno y otro docente y sus alumnos, no esta en la
técnica que se utilice, sino principalmente en los climas emocionales, en los
tipos de interacciones que llevan a ese clima y en las caracteristicas de las
interacciones que ocurren dentro de ese clima. De la misma manera que las
recetas no garantizan que la comida quede bien, no hay recetas para ensefar
bien. Las clases se preparan de antemano, pero la enseflanza misma no es
una comida pre-envasada. Las clases no son para alumnos abstractos, son
para alumnos concretos y especificos. Por ello, insistimos que la ensefianza no

es una técnica sino una relaciéon (Blat, 1985).

De acuerdo con Munoz (2002), “cada profesor establece unas u otras
relaciones personales y académicas con sus alumnos, y se aplican tanto a lo
que se hace y como para ayudarles a aprender, cuanto en lo que concierne a
los criterios de que echa mano para determinar qué es lo que realmente valora
y en referencia a qué patrones y procedimientos se verd impelido, en su

momento, a certificar el éxito o el fracaso” (p. 148).
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Sin embargo, en toda relacién de sometimiento debe haber quien someta y
quien sea sometido, por lo tanto, esta reflexion también va encaminada a la
complicidad del alumno en dicha relacion. Es decir, cual es el papel que
nosotros mismos como estudiantes jugamos en la reproduccién de practicas
escolasticas, en las que preferimos delegar la responsabilidad de nuestro
aprendizaje a las autoridades. Es mas coémodo dejar que otros piensen por
nosotros, aungue ello implique perder nuestros ideales, motivaciones, pasiones

y libertades.

Asumamonos en nuestro propio proceso de aprendizaje, pues son esas
pequefias trayectorias las que nos hace existir, para ello, debemos
cuestionarnos ¢Quiénes somos? Yy reconocernos como sujetos activos y
creadores de un nuevo camino hacia lo diferente, desplegando esas
motivaciones, pasiones, gustos, preferencias y actos en expresiones que nos
hagan revalorar y reivindicar nuestra experiencia. Entonces, no solo el docente
es el responsable, pues nosotros como creadores de nuestro curso, también

debemos estar implicados en este consentimiento.

Cada uno en la relacion con el otro contribuye a su formacion, y viceversa. Este
proceso se encuentra a su vez en interaccion con nuestro contexto socio-
cultural, que aportara discursos, valores, significaciones, modelos para la
elaboracion de los contenidos, de la identidad y de los planes de vida (Giddens,
1995). El proyecto se establece sobre un futuro que deseamos alcanzar, sobre
un conjunto de representaciones de que no estan todavia pero que deseamos
lograr. Apoyandonos sobre representaciones del presente para sobrepasar. La
elaboracion representativa de la situacion hacia la construccion de nuestro
futuro (Guichard, 1993).

Es considerar la construccion conjunta que hacen los nifios de su propio
entorno; que sus mundos se abren a través del didlogo, permitiéndoles transitar

de horizontes conocidos a desconocidos; observar los procesos identitarios
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dibujados por ellos y su respectivo movimiento; las distintas maneras de auto-

reflejarse, auto-describirse, de concebirse ante los demas.

Esto debe conducir a un sentido diferente al marcado por la escuela, que los
enfoque a comunicarse placenteramente sobre algo que ellos aman, que dé
posibilidad de liberar su creatividad, de concederles un espacio para hablar
acerca de quiénes son, qué les interesa, en qué creen, cOmo viven, etcétera, a
través de las preguntas formuladas entre nifios y no de los maestros, u otras
autoridades; de mostrar, a partir de sus maltiples trabajos, que los nifios no son
timidos, apéticos ni desinteresados, entre otros muchos calificativos negativos

que la escuela les coloca.

Se necesita pensar con urgencia en la reorientacion de la escuela, que incluya
sus culturas, con maestros sensibles y formados para atender a los alumnos
dignamente; al permitirles generar sus propias vias de solucién, les ayuda a

hacer consciencia que también son miembros creativos de la cultura.

Entre las caracteristicas asociadas reside el uso de la propia lengua, que no
s6lo constituye un medio de comunicacion, sino que también es un elemento
crucial en la estructura de pensamiento y significados del medio ambiente
social y natural de los indigenas. “El derecho al uso de la lengua materna es un
elemento esencial de los derechos culturales de todas las personas. Este
derecho también es un derecho comunitario y social y, como tal, debe ser
protegido en todos los ambitos sociales y culturales, entre ellos el &mbito de la
educacién formal. Por su parte, también existe una importante demanda al
reconocimiento de la diversidad y un rechazo a la imposicibn de una
perspectiva reconocida como “identidad nacional” (Hernandez, Tuiran & otros,
2006, p. 98).

En esta linea Shitz (1995), menciona que “en la comprensién del otro, mi
contemporaneo, mi asociado con quien comparto una comunidad temporal y

espacial en una relacién cara-a-cara sea en una charla intima entre amigos o la
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copresencia de extrafios en un vagon de ferrocarril, cada coparticipe, con su
cuerpo, sus gestos, su porte y sus expresiones faciales asi como viviendo el
mismo tiempo cronoldégico y personal;, ambos coparticipes intervienen en la
vida en curso del otro, pueden compartir sus pensamientos y sus
anticipaciones del futuro, planes, esperanzas o ansiedades. En resumen, cada
uno de los asociados se halla implicado en la biografia del otro, envejecen
juntos; viven en una pura relacion Nosotros. En tal relacion, por fugitiva y
superficial que sea, el otro es captado como una individualidad Unica (aunque
sblo un aspecto de su personalidad se ponga de manifiesto) en su situacién
biografica unica (aunque revelada de manera solamente fragmentaria)” (citado
en Yoseff, 2005, p. 69).

De acuerdo a lo anterior, Sagastizabal (2004), refiere que la propuesta es una

educacion intercultural que responda:

e Al modelo de mosaico, procurando que los diversos grupos culturales y/o
étnicos conserven su peculiaridad pese a funcionar como parte de un

conjunto.

e La construccion de una sociedad democréatica en que se superen los
modelos de uniformidad y asimilacion, basados en la desigualdad, la

intolerancia y el etnocentrismo.

e La constitucibn de grupos heterogéneos no soélo con el objeto de
redimensionar favorablemente la diversidad en el aula, sino también de
posibilitar la construccion de la propia identidad por parte de los que

aprenden.

e Una educacion respetuosa con la diversidad cultural que incluya la
posibilidad de cultivar plenamente la cultura propia como garantia de

identificacion personal para el sujeto y de pervivencia cultural para el

grupo.
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4.3 Procesos de autogestion

Dada las condiciones politicas, sociales y econdémicas de nuestro pais, el
sistema escolar esta “organizado a partir de estructuras rigidas dificiles de
cambiar, sobre todo si se coloca esa posibilidad de cambio en manos de
expertos alejados de la vida. Por eso, aun cuando es indispensable demandar
mayores recursos para la educacion al Estado, el problema no es Unicamente

cuantitativo sino cualitativo” (Goetschel, 2009, p. 14).

Por eso impulsar un cambio radical en el sistema educativo y pensar en una
educacion para las singularidades se tornaria como una tarea sumamente
complicada, pues implicaria que todos nos sumemos e interesemos
‘realmente” en este ambito, pero esto no significa que sea inalcanzable. Desde
luego, pensar en una transformacion radical de un dia para otro es casi
imposible, sin embargo, a partir de nuestros discursos convertidos en acciones,

podemos hacer algo desde la comunidad concreta en la que nos encontramos.

Esto quizas nos lleve mucho tiempo y esfuerzo, empero, podemos hacer la
diferencia desde nuestras instituciones, y por muy pequefia que parezca
nuestra accion, le estaremos dando otra direccion a nuestras escuelas, ya que
desde un “pequeiio” contexto si podemos actuar, y ese trazo diminuto que

hagamos, indudablemente trascendera todas las dimensiones sociales.

4.3.1 La educacion como un arte que despierte los sentidos

La educacion publica se configuro sobre la base de subordinar las identidades
histéricas y culturales particulares al proyecto de creacion de una ciudadania
nacional. Sin embargo, reformularla para integrar la diversidad cultural y el
reconocimiento de las diferencias puede ser una buena alternativa a las
propuestas multiculturales. Se trata de saber como utilizar esos recursos y con

ellos deberian participar los interesados de manera directa (Bolivar, 2004).
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A menudo la diversidad es entendida como un problema, mas que como una
maravillosa oportunidad de aprender sobre la variedad de vida de otras
personas, y también sobre lo que significa ser: humano. Esto dltimo implica
tener un “espiritu mas abierto y critico, para abrirse a la comunidad, para
permitir en definitiva, un trabajo real en la escuela, con la participacion de
todos, teniendo en cuenta los problemas sociales y generales del marco

educativo, posibilitando una gestion democratica” (Delors, 1996, p. 264).

El reto que se plantea en estos momentos es el de la integracion cultural de las
minorias en la perspectiva no de la mera asimilacion, sino de un
enriguecimiento mutuo de las culturas mayoritarias y minoritarias como
principio basico de la interculturalidad. La multiculturalidad es un hecho
presente en nuestra sociedad, mientras que la interculturalidad es el proyecto

al que se aspira (Garcia, 2006).

El imperativo de hoy es profundizar y prestar mayor atencion a las demandas
de las comunidades de base. En la medida en que lo hagamos y sepamos
responder a sus inquietudes e interrogantes, construiremos una educacion que,
en tanto sea mas pertinente y relevante, sera a la vez mas tolerante y
respetuosa de la pluralidad y, por ende, también mas democratica. Esto implica
no solo a los contenidos regionales y particulares de cada grupo, que encasilla
al alumno en su grupo de pertenencia inmediato y lo aisla al mismo tiempo de
la sociedad global a la cual también pertenece, mas bien los contenidos deben
encontrarse en permanente interaccion en la reelaboracion (Sagastizabal,
2004).

Como se ha mencionado en capitulos anteriores, las significaciones, los
valores, los objetos, las practicas e interacciones sociales, se transforman a
través del tiempo y en los diferentes espacios; tenerlo en cuenta abre una gran
oportunidad para el cambio, pues se posibilita configurar a la educacion escolar
como un arte que despierte todas nuestras dimensiones, y verla como un

espacio que garantice muchas alternativas mas que restricciones
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estereotipadas, mondétonas y cansinas, que dé otros sentidos a nuestras
trayectorias dentro y fuera de esta sociedad cambiante.

De esta manera, la educacion no puede concentrarse con reunir a todos los
individuos haciéndolos suscribirse a valores comunes forjados en el pasado.
Debe responder también a la pregunta: vivir juntos, ¢con qué finalidad?, ¢para
qué? Y dar a cada persona la capacidad de participar activamente durante toda
la vida en un proyecto de sociedad (Delors, 1996); que respete los derechos
humanos para que todos podamos decidir el futuro de nuestras comunidades
sobre nuestros territorios y recursos humanos, a participar en la definicion de
las politicas publicas, a mantener y defender nuestra identidad y cultura,
incluyendo, desde luego, nuestra lengua; a gozar del mismo nivel de vida y
recibir servicios publicos equivalentes al del resto de los mexicanos, y a no ser

discriminados en nuestro propio pais.

Con esto, “la educacion se enfrenta ahora al reto de responder a la
multiculturalidad, una vez que pasamos de la asimilacién a la tolerancia y de
ésta al reconocimiento. Pero si la multiculturalidad es un hecho, el
multiculturalismo es un error. (...) El programa de politica educativa, sea macro
0 micro, debe ser otro: el interculturalismo, es decir, la defensa de un saber,
unos valores y unas normas de convivencia comunes pero enriquecidos con las
aportaciones de todos y respetuosos de otras diferencias que no atenten contra
ellos” (Fernandez, 2002, p. 58).

Es necesario entonces, crear una educacion que responda a las necesidades y
“problemas” de esta sociedad, su fin prioritario es el fomento del respeto por la
diversidad, la convivencia entre los ciudadanos y, sobre todo, la superacion del
etnocentrismo, formando personas abiertas y criticas que puedan patrticipar de

esa riqueza, que es y proporciona la diversidad cultural.

Detras de todas estas reivindicaciones particulares se encuentra una mas

general: el derecho de las comunidades y pueblos indigenas a mantener y
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defender su autonomia cultural, es decir, su capacidad de decidir su propio
futuro, sus formas de participacién en México y en el mundo, de acuerdo con
los valores e ideas de su propia cultura. ElI reconocimiento y el respecto
efectivo de estos derechos implicaria cambios muy profundos en la vida de los
pueblos indigenas, y en las relaciones existentes entre ellos y el resto de la
sociedad y el gobierno mexicano (Navarrete, 2008).

Es justamente la asimilacion del sentido de la justicia abstracta (equidad,
igualdad de oportunidades, libertad responsable, respeto a los demas, defensa
de los mas débiles, apreciacion de la diferencia), lo que genera actitudes
psicolégicas que predisponen a actuar de manera concreta en pro de la justicia

social y la defensa de los valores democréticos (Delors, 1996).

En definitiva, se trata de reconocer, primero, que “...la escuela no actua en el
vacio, y que para llevar adelante su trabajo, necesita en distintos grados, la
cooperacion, la aceptacion o la neutralidad de la comunidad, la familia y el
grupo de iguales, contra las cuales poco podria; y, segundo, que estos circulos
sucesivos 0 yuxtapuestos contiene recursos afectivos y culturales, personales y
materiales, que pueden ser de gran utilidad para la tarea educativa y de los que

la escuela no puede ni debe permitirse prescindir’ (Fernandez, 2004, p. 21).

Pacheco (2005), menciona que es importante educar para la vida, para un
nuevo tipo de ciudadania y no sélo para los mercados de trabajo; generar un
conocimiento pertinente, esto es, en contexto, que sea significativo para las
personas en su medio cultural; ofrecer una formacién ética y solidaria, frente a
los valores centrados en las mercancias, el consumo y la superficialidad;
proveer de un sentido poético a la vida, ligado al disfrute, al arte, la
participacion, el juego y la celebracion, y no soOlo de caracter utilitarista;
promover la autonomia individual (que sustenta la autoformacion) y social, que
reduzca la dependencia del exterior y genere el desarrollo enddgeno y

autogestivo.
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4.3.2 Que las voces no se pierdan en el eco

Interesa escuchar la voz que romperd las barreras del prejuicio, el estigma, el
desplazamiento, la discriminacién, la minorizacion o peyorizacion de las
distintas maneras en las que cada nifio va imaginando, creando, cambiando,
etc., e ir mas alli para resaltar y comprender de las voces de los otros, la voz

de la comunidad.

Esto dependera de nuestra creatividad y responsabilidad para involucrarnos en
procesos autogestivos en los que participemos activamente, ademas de hacer
valer nuestro derecho a ser diferentes y no adaptarnos a programas impuestos,
mas bien, debemos pensar desde las demandas y necesidades situadas en las
particularidades propias de nuestra comunidad. Implica respetar nuestros
derechos a conservar nuestras culturas, lenguas y costumbres distintas, sin
menoscabo de los derechos humanos e individuales, entre los cuales se

encuentran los beneficios del bienestar y del desarrollo.

En la medida en que “las personas (profesorado, alumnado, familias,
profesionales, autoridades locales, etcétera) se impliquen hasta el grado de co-
decision, cogestion o autogestion, esto querra decir que han asumido la
corresponsabilidad educativa. Quiere decir que todos los sectores implicados
en la escuela, han asumido la concepcion de la educacion como

responsabilidad compartida” (Guillaumin, 2005, p. 264).

Es necesario tomar en cuenta que las necesidades de aprendizaje de los
educandos no son solo individuales sino también colectivas. No debemos
olvidar que esta participacion no se puede improvisar o que nazca de la noche
a la mafnana, es un proceso. Y como tal “puede haber una diversidad
participativa, segun los centros, que puede oscilar desde practicas consultivas

hasta formas de auténtica autogestion” (Delors, 1996, p. 264).

La herencia de la escuela publica moderna es, pues, que la formacion de la

ciudadania se asienta en la socializacion en valores comunes y universales,
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que estan por encima de las pautas culturales especificas de los distintos
grupos sociales que componen la nacién (Bolivar, 2004). Pero si esos valores
no fueron co-construidos o recreados en la cultura del estudiante, seran

intrascendentes.

Crear un proyecto significa poder utilizar los soportes identificatorios que fueron
brindados, no para quedar atrapados en ellos, sino para la realizacién de algo
propio, en el que nos reconozcamos, poniendo en circulacidon nuestra propia

historia, que resignifigue nuestros anhelos en relacion con la nueva fase.

En este clima actitudinal en conjunto, van implicitos nuestros significados,
algunos compartidos y otros mas que generen conflictos y dilemas alrededor de
los demas, que movilizardn el desarrollo de cada quien y que nuestras
cualidades humanas los asuman mas que simples “pleitos”, pues éstos también

nos van a permitir sentir y entender nuestras relaciones humanas.

No podemos olvidar el papel preponderante de nuestros afectos, el sentido que
imprimamos dia con dia, indudablemente esta ligado a nuestra emotividad que
confluye en nuestros gustos intereses, quehaceres y pasiones; en nuestras
relaciones con los otros sentimos, actuamos, y co-construimos nuestros afectos
(Cuevas & Covarrubias, 2008); se trata de construir una grupalidad que sea
capaz de reunirnos, cohesionarnos, e identificarnos pero sobre todo, para que
seamos capaces de conseguir nuestros objetivos, incorporando de forma

significativa los elementos de nuestra cultura (Aguirre, 2000).

Se requiere asumir una participacion real y directa: tomando parte, siendo
protagonistas de la propia vida y no sélo como espectadores o destinatarios de
las iniciativas ajenas, participar en la toma de decisiones que afectan a cada
quien (y al colectivo del que se forma parte). En definitiva, “no se participa en
algo que han decididos otros o0 en otras instancias y no se puede pedir

participacion en algo que ya esta hecho” (Delors, 1996, p. 263).



137

“...el derecho al reconocimiento de la identidad cultural, trastoca el edificio de
nuestras ideas y practicas mas asentadas en el discurrir de los modernos
sistemas escolares, colocandonos ante retos y dilemas que no siempre son

faciles de resolver” (Gimeno, 1999, citado en Bolivar, 2004, p. 18).

Esta situacion va mas alla de unos cuantos “campesinos, obreros, padres de
familia”, etc., no nos consideremos como una minoria marginada, atrasada y
categorizada en ciertos estandares, sino como miembros activos y reconocidos
de la comunidad nacional, con derechos propios y, sobre todo, con la
capacidad de gobernarnos de acuerdo con nuestras culturas y tradiciones
(Navarrete, 2008). Ante esta realidad, cobra especial importancia la
planificacién estratégica de la vida, lo cual no implica tomar tal planificacion
como Uunica y definitiva. La manera en la que se resuelva dependera de
nuestros recursos personales y del apoyo de nuestras redes sociales: familia,
escuela, trabajo, amigos, etc. Implica un dialogo entre sociedades con redes
complejas de relaciones que no son solo culturales sino econdmicas, politicas,
juridicas, sociales (Sagastizabal, 2004); de esta forma, instituciones sociales
pueden ser soporte de nuevas posibilidades de cambio, o bien obstaculos de

las mismas.

Rubio (2000) nos invita a permitir “la integracion diferenciada de tales minorias
no solo como individuos sino también -y especialmente— como grupos
especificos. (...) Esta ciudadania compleja debia conjugar la construccion de
una identidad coman fundamental con la legitima diferenciacidén étnico-cultural
como individuos y como grupo con identidad propia e irrenunciable” (citado en
Bolivar, 2004, p. 26).

Las reivindicaciones no son so6lo econémicas, sino que también son politicas,
lingUisticas y socioculturales (Bartolomé, 1996). Por lo tanto, en la dindmica
étnica, la educacion atraviesa por todos estos ambitos constitutivos de la

situacion indigena.
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De esta forma, “la educacion ha sido siempre, y seguira siendo, una tarea
eminentemente social. Llega a realizarse plenamente en el punto en que se
produce la interseccion permanente de las vias de la libertad y de la
responsabilidad” (Delors, 1996, p. 232).

Se ha dicho que hoy no existe igualdad de oportunidades educativas, y en mas
de un sentido las escuelas funcionan para reproducir la desigualdad en la
estructura social, pero esto seguira sucediendo si nosotros no tomamos las
riendas de nuestro propio desarrollo; quizds para algunos es mas sencillo

calificar, recriminar, criticar, antes que proponer nuevas estrategias.

Hoy otras légicas se levantan y re-sittan a la escuela en una variedad de
mundos: légica multicultural, mercantil o industrial de eficacia. Si lo individual
tiene que transformarse en colectivo, y sin esto no hay accion educativa,
actualmente sélo se puede hacer a través del reconocimiento de las diferencias
(Bolivar, 2004).

Se impone pues, defender el derecho a nuestra identidad, que surge y se
recrea en nuestras propias practicas, y no de paises donde las condiciones
histéricas y sociales son completamente distintas a nuestra nacion, y como
tales, lo que somos, sentimos y hacemos forma parte inseparable de lo que nos
distingue y particulariza como cultura nacional, respetemos la diversidad y
valoremos la “diferencia”, aprovechemos nuestras riquezas y defendamoslas,
pues tanto ti como yo, estamos ligados a un grupo indigena, de eso no cabe
duda.

4.3.3 Un camino complejo, dificil, pero no imposible

No basta con dejarlo por escrito, en un papel que quizds mafiana tendra otras
funciones, es necesario actuar, pues con un pequefio movimiento que se haga,
por intrascendente que sea, genera muchas expectativas y podria enganchar a

todos los implicados para seguir co-construyendo trayectorias distintas a
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nuestras realidades, esto tiene que convertirse en prioridades compartidas y
asumidas por todos.

Bartolomé (1996), refiere que “...toda sociedad tiene la capacidad y el derecho
de redimensionalizar y redisefiar su vida politica, buscando hacerla mas
eficiente tanto para la vida colectiva como para la relaciéon con el medio social

exterior” (p. 8).

Dentro del disefio de una politica educativa integral, a largo plazo, conviene
programar a mas breves lapsos las decisiones que conformen, aceleren o
moderen el desarrollo educativo, de acuerdo con problemas demograficos y
con estimaciones de orden ocupacional, y contemplen en detalle aspectos tan
importantes como las diferencias entre las areas rurales y las urbanas, desde el
punto de vista de los servicios sociales, especialmente en lo relativo al acceso
a la educacién (Barbosa, 1985), que se fundamente no con respeto a la
tradicion, representacion proporcional de los grupos, o derechos de culturas,
sino mas bien con respeto a los individuos y sus derechos iguales como

ciudadanos (Shaughnessy, 1999, citado en Bolivar, 2004).

El logro de una mayor igualdad de oportunidades educativas, en si mismo, es
insuficiente para alcanzar igualdad de oportunidades sociales. “Mejores
escuelas para los pobres no generaran para éstos empleos con buenos niveles
de remuneracion, pero sin oportunidades de recibir una educacion de
excelencia no sera posible para los hijos de los pobres salir de la pobreza”
(Rodriguez, 2000, p. 250).

Pero sobretodo que esta educacion sea generada, creada, disefiada, por ellos,
qgue su participacion se vea plasmada en cada una de las estrategias que se
vayan tomando, pues aunque se disefien los mejores planos educativos para
una educacién de calidad, si no atiende a las propias necesidades e
imaginarios construidos desde la comunidad, nuevamente sera un proyecto

rechazado.
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Que la creatividad en los proyectos educativos, incluya también conocimientos
como los que provienen de las comunidades indigenas, poseedoras de una
sabiduria de vida, de una capacidad de conocer el mundo a través de sus

Iniciativas, cuya riqueza debe ser reconocida y aprovechada (Porter, 2006).

Lépez (2001) apuesta hacia la denominacion de intercultural, referida
explicitamente a la dimension cultural del proceso educativo y a un aprendizaje
significativo, social y culturalmente situado; asi como también a un aprendizaje
que busque responder a las necesidades basicas de los educandos

provenientes de sociedades étnica y culturalmente diferenciadas.

La participacién educativa es, en definitiva, que todos los integrantes tomen
parte activa en cada una de las distintas fases que afectan al funcionamiento
de las comunidades educativas, (desde su constitucion inicial, pasando por su
estructuracion, la toma de decisiones, la puesta en practica de las mismas y la
valoracion de los resultados), asumiendo parte del poder o del ejercicio del
mismo y que implica, la integracion colectiva en un proceso de colaboracion
desde una doble dimension, como medio y como fin (objetivo educativo).
Significa que el concepto de participacion no sea confundido con la mera
asistencia numérica, ni sea tan solo el asentimiento o la oportunidad de
responder a las propuestas de otros; que no puede quedarse en la mera
movilizacion interesada para obtener el respaldo a determinadas posturas; que
no se pase siempre y necesariamente por la delegacion entre otros; que no se
limite al control indirecto de las decisiones y que no se reduzca al ejercicio

periddico del voto (Delors, 1996).

Es importante recalcar nuevamente el papel de los afectos y si esta tarea nos
involucra a todos serd mas sencillo encontrar una salida a este laberinto. Esto
debe servir como motor de desarrollo de experiencias que tengan como meta la
educacion cultural. Saber que para incorporar esta modalidad en educacion, el

cambio debe ser estructural, profundo, gradual.
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Es la sociedad en su conjunto la que debe establecer aquello que quiere lograr
con la educacion (Rodriguez, 2000). Es importante asumirse y reconocerse
dentro de ese espacio social y como tal considerar a todas y cada una de las
practicas sociales que se estan llevando a cabo, las cuales tienen una
trayectoria eminentemente histérica, y como tal es susceptible a ser
transformada. Cobra importancia cuestionarnos: ¢Quiénes somos? Y la medida
en que nuestros antepasados fueron responsables y creadores de muchos de
los valores materiales y simbdlicos que tanto nos enorgullece y que han servido

para conformar buena parte de nuestra identidad.

Shitz (1995), menciona que al analizar las primeras construcciones del
pensamiento de sentido comdn, en la vida cotidiana hemos actuado, sin
embargo, como si el mundo fuera mi mundo privado y como si estuviéramos
autorizados a pasar por alto el hecho de que es, desde el comienzo, un mundo
intercultural subjetivo. Es intersubjetivo porque vivimos en él como hombres,
con quienes nos vinculan influencias y labores comunes, comprendiendo a los
demds y siendo comprendidos por ellos. Es un mundo de cultura porque, desde
el principio, el mundo de la vida cotidiana es un universo de significacion para
nosotros, vale decir, una textura de sentido que debemos interpretar para
orientarnos y conducirnos en él. Pero esa textura de sentido —he aqui lo que
diferencia al &mbito de la naturaleza- se origina en acciones humanas y ha sido
instituida por ellas, por las nuestras y las de nuestros semejantes,

contemporaneos y predecesores.

Todos los objetos culturales —herramientas, simbolos, sistemas de lenguaje,
obras de arte, instituciones sociales, etc.- sefialan en su mismo origen y
significado las actividades de sujetos humanos. Por esta razén somos siempre
conscientes de la historicidad de la cultura que encontramos en las tradiciones
y las costumbres. Esta historicidad es posible de ser examinada en su
referencia a actividades humanas cuyo sedimento constituye un objeto cultural

de la actividad humana en la cual se origina. Por ejemplo, no se podria
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comprender una herramienta si no se conoce el propésito para el cual fue
ideada, un signo o un simbolo si no sabemos qué representa en la mente de la
persona que lo usa, una institucion sin comprender qué significa para los
individuos que orientan su conducta con respecto a su existencia (citado en
Yoseff, 2005).

Asi pues, “un sujeto se representa cuando se reconoce o reconoce a otra
persona como miembro de ese pueblo, donde la identidad se trata de una
representacion intersubjetiva, compartida por una mayoria de los miembros de

un pueblo, que construird un si mismo colectivo” (Garcia, 2006, p. 72).

Como se ha podido apreciar en capitulos anteriores y en el presente, hay una
amplia literatura revisada, con autores que refieren, proponen, disefian e
invierten una buena cantidad de esfuerzos para darle un curso diferente a la
educacion, pero, ¢a dénde se han ido todos los esfuerzos? ¢ Por qué mientras
mas investigaciones hay, retrocedemos aceleradamente a formas de educar

gue estuvieron en auge hace mas de 10 afios?

Posner (2004) refiere: “Necesitamos, con urgencia, investigacion sobre las
funciones y responsabilidades de los diferentes actores y sobre los factores
gue bloquean la gestion en el contexto mexicano. Requerimos estudios sobre
todos los actores y organizaciones involucrados en el proceso educativo. Es
imperiosa la investigacion sobre los elementos sociopoliticos que determinan
sistemas y practicas educativas y, en particular, sobre la clase media como el

principal agente y beneficiario” (p. 274).

Pero, el seguir acumulando mas informacién no tendra mas trascendencia,
pues las investigaciones se quedaran en las bibliotecas o en el mejor de los
casos, solo algunos las tomaran en cuenta. Antes de seguir esperando a que
los demés actuen, hagdmoslo nosotros, el cambio empieza desde nosotros
mismos, comencemos y transmitamos ese cambio a nuestro alrededor: “si has

leido un libro muy bueno, compartelo con los demas”.



CONCLUSIONES

La educacién es un proceso eminentemente social, en el que devienen
practicas, valores, creencias, tradiciones y formas de vida; asi, el nifio se
interrelaciona con los distintos actores, en un contexto social e historico
concreto; por ello, los significados y sentidos dentro de las situaciones sociales,
son completamente cambiantes, complejas y contradictorias, en el ir y venir de
las acciones; donde la iniciativa, la creatividad y la improvisacion forman parte

de este proceso.

Entonces, no la debemos confundir con la escolarizacion reglamentada,
estricta, planeada (a través de un plan curricular) y estructurada (en distintos
niveles educativos); que en buena medida vuelven artificial los procesos de

ensefianza-aprendizaje.

Sin embargo, en el contexto mexicano se le ha dado una prioridad importante a
la institucionalizacién y organizacion de la escolarizacion, creandose distintos
niveles educativos: educacion basica, media superior y superior, como ejes

centrales de la estructura educativa.

Cada uno de los niveles, cuenta con estrategias curriculares muy particulares,

gue permiten cumplir determinados objetivos y metas.

En el caso de la escuela primaria, es menester lograr ciertas habilidades, para
poder ingresar a la secundaria, y asi el alumno se pueda desenvolver en
ambientes cambiantes y complejos.

Se han creado entonces, practicas curriculares como: el seguimiento de un
plan Unico de estudios, aprendizajes basados en la memorizacion antes de la
reflexion, enseflanza y aprendizaje de contenidos escolares apartados de la

cultura del alumno, etc.
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Algunas practicas son similares en todos los alumnos, con independencia de
las diferencias culturales, siendo los estudiantes indigenas los mas
desfavorecidos, pues lo que podriamos llamar diversidad cultural, caracteristica

de la riqueza étnica de nuestro pais, se convierte en desigualdades sociales.

De acuerdo con los datos estadisticos presentados, aun en la actualidad los
nifios indigenas, contindan viviendo en importantes desventajas en el ambito

educativo, situacién que genera desplazamiento y discriminacion.

Es posible decir entonces, que bordar el tema de la escolarizacion primaria de
estudiantes indigenas, es un tema que requiere del analisis de las dimensiones
no sélo institucionales, también politicas, econémicas y sociales, por lo que
para comprender las multifacéticas partes que integran el “problema del fracaso
escolar’; es fundamental una visidén global, totalizadora, de los factores que

intervienen en él.

Sin embargo, las instituciones solamente han atendido los extremos de fracaso
y rendimiento escolar, siendo el ultimo el mas preocupante. Por un lado, el
rendimiento académico se concibe como el aprovechamiento de los alumnos
de las practicas, contenidos escolares, objetivos y criterios ya preestablecidos

en el plan de estudios.

Mientras que el fracaso escolar, es entendido como el incumplimiento de los
contenidos, objetivos y metas escolares, lo cual crea una preocupacion

apremiante desde las distintas instancias institucionales.

A partir de ahi, se han acumulado innumerables esfuerzos para intentar
disminuir las “alarmantes” cifras de desercidn escolar, generando ideas que
permitan contrarrestar las desventajas con las que cuentan los estudiantes
‘que fracasan”, especialmente los indigenas, sin embargo, el “problema”

continda ahi insensible a todo.
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Esto permite repensar en las multiples dimensiones del fenémeno, y de crear
estrategias alejadas de las légicas seguidas en las escuelas, que podrian ser
las generadoras de dicha problematica. Ya que la cultura escolarizada parte de
ciertos parametros que se deben cumplir dentro de las aulas y a la luz de sus

propios criterios, parece l6gico entender al “fracaso escolar” como un problema.

Asi pues, algunas de las estrategias seguidas surgen a partir de la concepcion
del alumno como unico responsable de su “fracaso”, focalizando la atencion en
programas que impulsen su interés y motivacion, o en el dltimo de los casos, se
crean programas de atencidén especializada para los alumnos “rezagados”, sin
voltear la mirada sobre las condiciones sociales del mundo circundante del

nifo, y de la falta de sentido hacia los contenidos escolares.

De la misma manera, se han implementado proyectos desde una mirada de
desarrollo; no obstante, algunos de ellos han sido rechazados por los mismos
miembros de la comunidad, tras no encontrar el vinculo entre las necesidades

inmediatas y los proyectos ofrecidos desde afuera.

Por ello, al considerar los elementos que condicionan el éxito y el fracaso
escolar, es necesario conocer la sociedad y la cultura de origen, lo cual nos
facilitara las claves necesarias que nos ayuden a entender la situacion de cada
caso, pero hay que huir de los estereotipos y considerar cada persona en su
complejidad individual, social, cultural y econdmica, teniendo en cuenta

siempre que la cultura de referencia no determina el proceso individual.

Bajo esta linea, la psicologia cultural nos permite entender al alumno como
agente activo, concretamente situado en un contexto particular, con formas de
expresion, valores, creencias y practicas especificas, en donde el nifio participa
y crea maneras muy singulares sobre su vision del mundo que le circunde y de
él mismo, lo cual estd completamente vinculado con su historia y trayectorias

de vida.
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Es necesario, comprender al nifio indigena como una totalidad parcial, singular
y peculiar, inmerso en un contexto local que se encuentra interrelacionado de
manera compleja, contradictoria y dinamica en contextos mas generales.

Esto forma parte de la realidad multidimensional del nifio, pues en el curso de
sus trayectorias personales en su vida cotidiana, crea y recrea manifestaciones

que constituyen la diversidad de las culturas vivas y existentes.

Debemos concebir a la pluralidad étnica desde una mirada del multicolor, en
donde dicha perspectiva nos permita “el acceso” a las problematicas que ellos
viven, a partir de como dan cuenta de su situacion. Retomemos todos los
aspectos de la comunidad a la que va dirigida la educacién, dando paso a la
incorporacion de las demandas de cada cultura y de la participacion de padres,

maestros, directores, autoridades y alumnos.

Es necesario considerar las necesidades de cada uno de los actores, e
impulsar la interaccién y dinamica en las relaciones de los implicados. Sin
categorizar, pues si se parte de singularidades, sociales, econdmicas,
culturales, etc., no se puede pensar en la estandarizacion de los saberes
construidos en cada cultura. Sin afanes de homogeneizacion del alumnado,

permitiéndonos hablar de las diversidades culturales.

En este sentido, es preciso reflexionar sobre los contenidos escolares,
construyendo maneras que permitan encontrar un sentido particular de las

practicas educativas.

Debe surgir entonces, la necesidad de que se respeten y se reconozcan los
derechos indigenas, la conformacion pluricultural de la nacion, la posibilidad de
un desarrollo econémico propio y autbnomo, la representatividad indigena en
los a&mbitos politico y social, asi como el derecho a mantener y desarrollar sus
practicas culturales, sigue siendo un reclamo de las mujeres y los hombres

indigenas.
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Esto resulta una tarea dificil, pero no imposible, si partimos de que no existe
una realidad cultural Unica y que tampoco existe una Unica manera de aprender
0 ensefiar, 0 un unico lugar en el que se aprende y se ensefia; asimismo, el
aprendizaje no es sélo saber o no saber hacer las cosas, va mas alla de
manipular, pues también se aprenden una serie de valores que se siguen
dentro de la familia y en todos los espacios en los que se desenvuelvan los

nifios como el hogar, el trabajo, la escuela, el pueblo, etc.

Esto implica atender a la relacion indisoluble entre cogniciones y afectos, pues
sin duda, los gustos y preferencias se construyen en la cotidianeidad, en la
permanencia y transformacion de los valores culturales de cada pueblo, que
permean las diferencias en cada alumno, lo cual constituye la esencia de sus

creaciones.

A partir de las mismas interacciones y en el intercambio, todo se va
construyendo a través de un compromiso mutuo y de relaciones esencialmente
afectivas, las cuales daran pauta a la busqueda del sentido y la

retroalimentacion de ambas partes.

Es necesario generar nuevas y diferentes alternativas en las escuelas,
maneras que atiendan a las particularidades mdultiples del alumnado,
respetando y apreciando todas las caras de la expresibn humana, donde la
libertad y la creatividad tomen su sentido.

Sin embargo, para crear conciencia y reflexién acerca de la practica educativa,

es necesario que todos y cada uno participen en la busqueda de soluciones.

Hay que estar atentos a la inflacién de la interculturalidad para analizar su uso
y, sobre todo, su abuso. Pues a menudo, la mejor manera de desvirtuar un
contenido es convertirlo en etiqueta, en eslogan. Un discurso superficial que
trata la diversidad cultural desconectada del contexto social e ideologico donde

se manifiesta, del analisis de cdmo se producen las relaciones entre los grupos
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sociales y culturales, de los factores sociales y econdémicos que las
condicionan. Es decir, debemos descartar un planteamiento de la diversidad
cultural que deje todo donde estaba, y lo que es peor, que agote las

posibilidades de un debate de mayor profundidad.

Dejemos fluir nuestras expresiones a través de la creatividad, reflejado en la
rigueza de nuestra tradicion cultural, asumamos un papel dentro de esta
sociedad, reconozcamos los factores que estan generando las supuestas
problematicas; trabajemos y vivamos estos retos con pasion, entrega y
compromiso. Para tomar las decisiones pertinentes y asi afrontar las

consecuencias de nuestro quehacer diario.

Asi pues, se abre la posibilidad de que esos supuestos “fracasos”, tanto en
educacion y en todas las demas esferas sociales, son areas de cambio, y
aunque algo se encuentre establecido, no podria permanecer estatico, y son
nuestras reflexiones y acciones las que continlan esa historia de

transformacion.

Po ello, este trabajo es un intento por vislumbrar los posibles caminos que se
podrian tomar, para dar un giro a la practica educativa, que intente incluir no
s6lo a los estudiantes “indigenas”, sino también, replantear algunas ideologias
que predominan en la actualidad y que también contribuyen a esta
“problematica”, y como ya se refirid, quizas hacer un cambio de la noche a la
mafana es una labor casi imposible, pero si intentamos colocar sobre la mesa
mas elementos que nos permitan la critica y la reflexibn de las practicas
llevadas en la actualidad, la tarea serd mas sencilla, empecemos desde
nosotros mismos, desde nuestros propios saberes, revaloricemos lo ya

olvidado y recreemos maneras diferentes de ser y de pensar.

Aboguemos por una problematizacion para lograr la convivencia entre culturas,

que permitan amar nuestra identidad, y respetar la ajena, considerando la
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multiculturalidad, que reconozca y comprenda las riquezas de la expresion

humana.

Ya que todos somos cémplices, asi, en el &mbito educacional; los discursos y
las palabras son uno de nuestros recursos mas poderosos de libertad, la lucha
contra la exclusion social y educativa también pasa por desterrar de ellos los

silencios.

Si se quiere hacer un cambio, es menester comenzar desde nosotros mismos,
abrirnos a nuevas posibilidades. Quizas son palabras dificiles de utilizar, pero

ante todo evitemos neutralizar y naturalizar.

Son esas pequefias acciones las que hacen posible transformarnos, desde
nuestras escuelas, amigos, padres, hermanos, pues sin duda todos alguna vez
en nuestra vida hemos tenido contacto con algun profesor, ese podria ser el
principal puente, antes de seguir esperando que construyan la autopista para
poder cruzar al otro lado, sigamos teorizando, pero no nos olvidemos de la
practica. No hay expresion individual que no esté inscripta en una matriz de
posibles significados sociales. No hay cambio social sin individuos que

protagonicen, sostengan o resistan.

Quizés si esas palabras, letras, frases, se convirtieran en hechos, la educacion
seria diferente, todos somos los principales participes y agentes que podriamos
dar ese cambio, tal vez este trabajo, es un esfuerzo mas, y seguramente
mafiana habran practicas diferentes y mas enriquecedoras, pero ese mafiana
no llegara si no lo empezamos a construir desde ahorita, con nuestras
acciones, reflexiones, implicaciones, pues si seguimos esperando, el ahora se

nos ira de las manos; en fin, ese futuro tan anhelado es hoy.

Dejemos que la educacion sea la llave que abra la puerta hacia la democracia,

la justicia y la libertad...
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