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Eterno preblema de la psicologia cientifica ha sido y
sera el abordar la dificultad que representa la cuantificacién
de las manifestaciones de la psique humana. En efecto, en
la historia de esta disciplina aparece siempre como motivo
de disputa la estimacién por medios fisicos, de los fenéme-
nos mentales cuya indole psiquica opone la maxima resis-
tencia a tales técnicas. Sin embargo, en desafio a tal limi-
tacién, surgié la psicometria derivada de otros métodes
cuantitativos de la conducta animal y humana. Los medios
de los que se vale esta rama de la psicologia, son los tests
mentales, que abarcan diversos sectores de la personalidad.
Es asi como son construidos tests para medir la inte!igen-
cia, las aptitudes, ios aspecios proyectlves -los conocimien-
tos. Se formulan cuestionarios de intereses vocacicnales,
inventarios de la personalidad v se crean tests que investi-
gan el grado de control de los impulsos agresivos. Pero la
psicometria, como parte del material que va a dar calidad
de ciencia a la psicologia, se topa con no pocos problemas
para demostrar su efectividad. De esto se deriva la serie de
restricciones a las que es sometido un test mental para ser
aceptado como instrumento cientifico en la investigacién
psicolégica. No siendo materia de este trabajo la explica-
cién detallada de las caracteristicas de los tests mentales,
se hace referencia tnicamente a dos de los reqwsltos o cua-
liclades exigidas: validez y confiabilidad. El primer concepto,
alrededor del cual gira en parte el motivo de la presente
tesis, se refiere a la necesidad de aue el material disefiade
sea capaz de medir aquel sector de la personalidad para
el cual se ided. El segunde reza schre el aspecio de consis-
tencia del material, es decir, que sus resultados, para men-



cionar tan sélo una forma de confiabilidad, permanezcan
constantes al aplicar el test dos veces a un mismo sujeto,
en condiciones similares con el mismo y con distinto exa-
minador.

Ahora bien, una vez saivados “‘todos’’ los obstéiculos,
el test se difunde y se utiliza en gran cantidad de ambientes
y socioculturas. Mi preocupacién radica en indagar qué su-
cede cuando dos de estos tests mentales, construidos y es-
tandarizados fuera de nuesira socioculiura, son introduci-
dos a ella y comparados entre si después de administrados
a un determinado nomero de sujetos. De antemano sabe-
meos, y nuestras observaciones en el presente ensayo nos
sirven también para confirmarlo, que toda prueba men-
tal debe adquirir, enire otras muchas cosas, nuevas nor-
mas para su calificacién, cuando se aplica a sujetos con ca-

racteristicas diferentes a los sujetes que sirvieron para su

estandarizacién. Este estudio se concentra en el registro
del grado de validez de ambas pruchas entre si, W.1.S.C. y
Goodenough, siendo conscientes de todas estas limitacio-
nes y careciende al presente de estudios adecuados de es-
tandarizacién de ellas, en México. Adn mas, nos propone-
inos como parte de las conclusiones del trabajo, hacer méas
obvia la necesidad de tales estudics, en defensa justa a
los auvtores de los tests en cuestién. Para el analisis de da-
tos, cuyo caracier es fundamentaimente estadistice, se eli-
gieron dos tests que fueron formulades para la medida de
la inteligencia. El uno, la Escala de Inteligencia para Nifios
creada por el psicélogo nerteamericano David Wechsler, el
otro, el test de Goodenough, que en base a aspectos evo-
futives, infiere la inteligencia del nifio. Su autora, Flerence
Gocdencugh, es también norteamericana y como Wechsler,
realizd sus investigaciones en los Estados Unidos de Amé-
rica. Ambas pruebas contrastan fuertemente en varios sen-
tidos. La primera es rica en complejidad y delimita diver-
sos aspectos intelectivos. La segunda, debe su mayor méri-
to a la sencillez y tiende a ia generalizacién, es decir se fun-
damenta en un contexto breve para sus conclusiones sobre
el sujeto estudiado. Digna de mencién, es también la dife-
rencia entre ellas por lo que se refiere a técnicas de apli-
cacidn, calificacién e interpretacién, asi como el tiempo



que se destina para tales procesos. Mientras que la Escala
de Wechsler requiere cuidadoso adiestramiento en su apli-
cacidn y su calificacién, y el tiempo que se requiere para
ello es superior a una hora, el Goodenough, después de
haber adquirido la debida practica, se puede administrar,
calificar e interpretar, en un lapso noe mayor de veinte mi-
nutos. Finalmente, a diferencia de la conversién de resul-
tados a edad mental que en la época de Goodenough im-
peraba para las pruebas de inteligencia, Wechsler intro-
duce ya para su Escala, el revolucicnario método del Co-
ciente Intelectual, que salva algunas de las deficiencias del
método precedente.

Con el objeto de evitar influencias perjudiciales al
comparar estadisticamente estos dos tests, y especialmen-
te por las grandes diferencias brevemente expuestas arriba,
ademads de las ventajas técnicas que ofrecen, las opera-
ciones estadisticas se realizan fundamentalmente con cali-
ficaciones criginales (Raw Scores), tal como aparece en el
capitulo IV de esta tesis. El proceso consiste en correlacio-
nar ambas pruebas, tratando las calificaciones originales
del Goodenough con cada uno de los subtests y los C.is. to-
tal y parcial del W.I.5.C. Esto Gltimo se logra tomando, tan-
to el C.I. Global como los C.Is. de la Escala Verbal y de la
Escala de Ejecucién de esta prucba, y correlacionandolos
separadamente con las correspondientes calificaciones ori-
ginales del Goodenough. Todas las operaciones a su vez,
nos dan oportunidad de emitir conciusiones sobre sexo,
edad y nivel socioeconédmico, puesto que los 68 casos estu-
diados, se dividen en hombres y mujeres de tres diversas
clases sociales de la Ciudad de [México, que fueren exami-
nados rigurosamente a las edades de seis aftos ccho meses
en ntmero de 22, de nueve afios ocho meses en ndmero
de 23 y de deee afics ocho meses los restantes 23, Esto nos
da la opertunidad, como se explica en el Capitulo I, de ana-
lizar tres diferentes afios escolares, el primero y cuarto de
primaria y el primero de secundaria, con la ventaja adicio-
nal de que todas las pruebas fueron administradas precisa-
mente en el ambiente escolar de cada sujeto examinado,
permitiéndose con esto controlar algunas variables tempo-
rales y situacionales.



Es asi como, aprovechando los requerimientos propios
del estudio transcultural sobre el Desarrollo de la Perso.
nalidad del Escolar Mexicano (I. D. P. E. M.), discutido
con cierto detalle en el siguiente capitulo, y del cual estu-
dio fueron extraidos en su totalidad los casos que constitu-
yen la médula de la presente exposicién, es posible obser-
var tres diferentes grados de escolaridad en tres distintos
niveles sociceconémicos de la Metrépoli. Esto da material
de interés adicional a la tesis, y proporciona una extensa
variedad de aportaciones en referencia a estas dos prue-
bas de inteligencia. Todo el material cqueda abierto a dis-
cusién y se espera produzca nuevas inquietudes de inves-
tigacion a los co!egas que como yo, se interesen en seguir
este derrotero.

Como se chservara, en los siguientes capltu!os no se
pretende abarcar diversos problemas de la psicologia, por
el contrario, existe una tendencia a delimitar el campo de
accion, el que, en dltima instancia, se reduce a un pro-
blema- muy espeaﬁco de la psicometria. Con esto, hasta
donde la experiencia cientifica nos transmite, se gana en
cuanto a conclusiones objetivas en los resultados, susten-
tindose la tesis de que contribuciones similares, al ser
unidas, constituyen el con;unta de bases necesarias para la
utilizacién cada vez més extensa de conceptos operacionales
en psicologia.



CAPITULO |

REFERENCIAS GENERALES ACERCA DE LA I.D.P.E.M.,
FUENTE DEL MATERIAL DE TRABAJO.



Con inicio en 1963, se ha estado llevando a cabo en
Austin, Texas, una extensa investigacion que tiene como
objeto seguir, por medios psicométricos, la evolucién de la
personalidad de escolares norteamericanos. Este estudio,
dirigido por el Dr. Wayne H. Holtzman, estd planeado para
llegar a su culminacién al término de seis afios de aplica-
cién anual repetida de una bateria bastante completa de
pruebas, a aproximadamente 450 escolares que en el pri-
‘mer afio de la investigacion estudiaban en el primero, cuai-
to y séptimo grados, segin el programa escolar norteame-
ricano. La eleccidn de éstos grados escolares se efectud con
la meta de llegar a cubrir en el término del periodo, los
12 primeros afios de la ensefianza escolar.

Con base en este importante estudio, el Dr. Rogelio Diaz
Guerrero propuso efectuar en México una investigacién lo
mas estrictamente apegada a la anterior, pero con la adi-
cidn del aspecto transcultural, es decir, estudiando ademds
objetivamente, diferencias en el desarrollo psicoldgico que
se pudieran observar en los escolares de ambas sociedades
urbanas. Estos, dada la estructura del proyecto, coinciden
en cuanto a edades y grado escolar, semejédndose en status
socioecondmico. Estas importantes comparaciones entre
los escolares de ambos medios ambientales y la estandari-
zacidn en México de la bateria de pruebas, fueron dos de
las metas mencionadas por Dfaz-Guerrero en su proyecto
original.

La “Foundation’s Fund for Research in Psychiatry” de
la Universidad de Yale aceptd la proposicién, proporcionan-
do un fondo econdmico para los primeros tres afios de la
investigacién, con opcién a prolongar el patrocinio a seis
anos.
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En 1964 inicié la |.D.P.E.M. su labor por medio de la
realizacidon de un extenso estudio demogréfico de la pobla-
cién escolar en la Ciudad de México, necesario para selec-
cionar la muestra de 450 escolares del primero y cuarto
de primaria y del primero de secundaria, que constituira
el grupo total a examinar anualmente. De los datos arro-
jados en el estudio demografico se confirmé la necesidad
de dividir el grupo total en tres diferentes zonas escolares:

a) Escuelas publicas en el centro de la Ciudad.

b) Escuelas publicas en una unidad de habitacion.

c) Colegios particulares.

Con esto se pudo abarcar tres diferentes grados de so-
cioeconomia para poder realizar comparaciones intracultu-
rales y a la vez seguir la paralelidad de la muestra de Aus-
tin, Texas, en la que también se tomd en cuenta una dife-
renciacién econdémica similar.

Fue posiblemente la conclusién mdés importante del
estudio- demografico, la determinacién de una caracteristi-

.ca esencial para cada sujeto en la muestra final: estabili-

dad familiar. Es decir que nos interesaba contar con nifios
provenientes de familias arraigadas en la zona en que habi-
tan y asi mismo, con cierto indice de predictibilidad a fu-
turo largo en cuanto a su situacidon econdmica, claro estd,
todo de acuerdo con el nivel socioeconémico de cada caso.

Para la realizacién del estudio demogréfico se utilizd
un cuestionario el cual se aplicd en forma de ““semi-entre-
vista’”” a una muestra representativa de alumnos de cuarto
de primaria y primero de secundaria en las tres siguientes
zonas escolares: \'

1. Zona Centro: Consistente de siete primarias y tres
secundarias. Total de alumnos de ambos sexos en cuarto
afio: 769. Total de alumnos de ambos sexcs en primero de
secundaria: 1200.

2. Zona Unidad Independencia: Consta de tres escue-
las primarias. Total de alumnos de ambos sexos en cuarto
afo: 276. Para el primero de secundaria se eligié la Secun-

— 26 —



daria No. 17, ya que dentro de la Unidad no hay institucio-
nes de segunda ensefianza. Total de alumnos de ambos se-
xos en primero de secundaria: 840.

' 3. Zona de Colegios Particulares: Consta de tres ins-
titutos. Total de alumnos de ambos sexos en cuarto afio:
591. Total de alumnos de ambos sexos en primero de se-
cundaria: 660.

Del total de 4,336 alumnos, uniendo las tres zonas, se
les aplicé el cuestionario demogréfico a un ndmero que os-
cilé entre el 10% vy el 20% de la poblacién para cada es-
cuela y afio escolar, porcentaje que se obtuvo al riguroso
azar. E| estudio se completé y computé en tarjetas [.B.M.
después de que la cifra de sujetos con cuestionario admi-
nistrado alcanzé un total de 664, 241 de la Zona Centro,
183 de la Unidad Independencia, y 240 del Sistema Escolar
Privado. Como resultado de éste estudio se pudieron deter-
minar: ocupacion, escolaridad de los padres, afios de resi-
dencia en la casa, niUmero de cuartos, nimero de personas
que duermen con el sujeto, comodidades en el hogar, aspi-
raciones escolares, nUmero de miembros en la casa, etc.

Simultdneamente, y aln antes de la preparacién y con-
secucién del estudio demogréfico, se empezd a trabajar so-
bre el material psicométrico, esto es, la bateria de prue-
bas a utilizar. El proceso debia abarcar la construccién y
adquisicién del equipo y el adiestramiento de los psicdlo-
gos examinadores. Este Ultimo requerimiento tenfa un ob-
jetivo especial: igualar, hasta donde fuera posible, técnicas
de aplicacidon y calificacién entre los psicdlogos mexicanos’
y norteamericanos y con esto controlar variables respecto a
la cuantificacién de los resultados, para llegar a las con-
clusiones comparativas de las dos muestras con la mayor
fidelidad a este respecto.

LA BATERIA DE PRUEBAS

Consta de nueve diferentes tests aplicados todos en
los tres aos escolares, primero, cuarto y séotimo, con ex-
cepcidn del de Witkin que no se aplica a los alumnos de
primer afo.
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El HIiT, Holtzman Inkblot Technique, es una prueba de
percepcion y personalidad elaborada por el Dr. Wayne H.
Holtzman, director de la investigacidon en Austin y sus pro-
yeécciones futuras son incontables.

El W.1.S.C., Escala de Inteligencia para Nlnos es una
de las dos pruebas analizadas en ésta tesis y se explican al-
gunos de sus fundamentos tedricos en otro capitulo de este
trabajo _

La prueba de Fraccionamiento Visual explora el apren-
dizaje transferencial por medio de una serie de palabras
sin sentido las cuales deben asociarse a diferentes disefios.

La prueba de Clasificacién de Objetos (Sorting Test),
indaga aspectos de formacién de conceptos y su evolucién
con el crecimiento. El sujeto, al ser estimulado por una
gran variedad de objetos de uso cotidiano, tiene la libertad
de hacer cuantos grupos considere él necesarios.

" En el test de Witkin, mediante figuras ocultas se defi-

ne la agudeza perceptiva visual para localizar una figura:

sencilla dentro de un contexto lineal complejo.

La prueba sobre el dibujo de la figura humana (Goode-

nough), de inteligencia, al igual que el W.I.S.C., se discute
en su oportunidad en diversas partes de éste trabajo.

El Test de Estilo Conceptual es una sencilla técnica
para evaluar formas “inferenciales, relacionales o analiti-
cas’’ utilizadas por el sujeto para categorizar dos eventos.
Su facil administracidén y método objetivo de calificacién,
le proporcionan al test ventajas valiosas.

Las Estimaciones de Tiempo constituyen un aspecto
importante en la evolucién emocicnal del nifio; a medida
que el escolar se desarrolla, deberd ser capaz, hipotética-
mente, de hacer mejores estimaciones de lo que dura un
minuto, sin contar ni ver el reloj.

Al final de la bateria, se realiza una sintesis del com-
portamiento del sujeto, lo més objetiva posible, sobre coo-
peracién, actividad, espontaneidad, iniciativa, etc.-Estas ob-
servaciones constituyen la prueba de estimacidn de con-
ducta.
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El estudio completo se realiza generalmente en dos se-
siones de aproximadamente 2 horas 30 minutos cada una,
individualmente y en el local proporcionado por el plantel
escolar. La realizacién deberd coincidir con la fecha de cum-
plimiento de la edad requerida, con una tolerancia de 15
dias antes o después de la misma.

El adiestramiento de los asistentes de la investigacion,
actualmente 13, significé un meticuloso proceso que unido

a la terminacién del estudio demogréfico, a la resolucién

de las dificultades para obtener cooperacién de los diversos
planteles seleccionados, asi como a las entrevistas con los
padres de los nifos que habian de formar parte de la mues-
tra final, implicé un tiempo de siete meses, en los que de-
berd también incluirse la preparacion del material de tra-
bajo a utilizar. El primer afio de aplicacién de bateria se
empezd a llevar a cabo en Agosto de 1964 y se completaron
68 del grupo de 450 sujetos que se planea tener al final de
1965, afio en el que ademés se logrard examinar nueva-
mente a éstos 68 casos.

Preocupacién de este trabajo es el reahzar algunos es-
tudios de validacién cruzada entre el W.I.S.C. y el Goode-
nough, con fundamento en los protocolos de la |.D.P.E.M.
obtenidos en 1964. Cada uno de estos casos seguirdn sien-
do estudiados por lo menos dos afios més dentro de los
objetivos de éste programa.



CAPITULO |l

ALGUNAS CONSIDERACIONES TEORICAS SOBRE LAS
PRUEBAS ANALIZADAS



Sefalemos primeramente la definicion que da Wechs-
ler de inteligencia. Esto servira seguramente para compren-
der un poco mejor el por qué de Ias caracteristicas de sus
Escalas de Inteligencia:

“La inteligencia es la capacidad agregada o global del
individuo para actuar con propdsito, para pensar racional-
mente y para habérselas de manera efectiva ccn su medio
ambiente”’.

Parece ser que la clave de la clenmcnon nos la da el
concepto “‘agregada”’, con el cual Wechsler trata de incluir
las habilidades con que el individuo cuenta para enfrentarse
planeada y l6gicamente a las exigencias ambientales. De ahi
parte directamente a establecer su conviccidon de que en la
medicién de la inteligencia es necesario concentrarse en de-
terminar cuantitativamente cada una de las habilidades, con
la salvedad de que éstas al ser sumadas no constituyen la
inteligencia global. Es necesario tomar en cuenta también
factores tales como la forma en que estas habilidades se
complementan dando una respuesta de mayor o menor in-
teligencia y sin olvidar el aspecto motivacional, cuya fuer-
za, aunque no considerada como parte fundamental de la
inteligencia es capaz de influir en la efectividad. de la con-
ducta. También la exacerbacién de una determinada habi-
lidad puede muy bien no producir una respuesta mas in-
teligente que otra conducta en la cual exista una mejor
combinacién de varias habilidades. En otras palabras,
Wechsler puntualiza el papel de la inteligencia global, la
cual reune una combinacién compleja de habilidades que au-
nadas a un determinado nivel motivacional producen la con-
ducta cuyas caracteristicas racionales y propositivas defi-
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nen o explican lo que se debe entender por inteligencia™.
Sin embargo, Wechsler expone la necesidad de que para
medir la inteligencia, es necesario tomar en cuenta los re-
sultados cuantitativos de las diversas habilidades, dada la
limitacidn que existe para llegar a la naturaleza de la misma.

Es quizéd la caracteristica mas importante de esta Es-
cala, su constitucion dirigida a la transformacién de resul-
tados en Cocientes Intelectuales, suprimiendo en el proceso
el concepto “Edad Mental”, que hasta entonces, 1949, im-
peraba para la medida de la inteligencia. Pichot (24), re-
conoce los méritos de este nuevo procedimiento, aunque
considera que para éste, no se debié haber mantenido el
término Cociente Intelectual en la cuantificacién de los da-

tos, puesto que el método no tiene nada que ver con la fér-

mula original de William Stern C.l.: EM/EC.100.

Existe un ejemplo muy claro que refiere Wechsler (31)
en defensa de su no aceptacién del proceso de transfor-
macién de datos al C.I. utilizando tal férmula. El autor
arguye que un nifio de 5 afios de edad con una edad mental

de 6, obtiene un C.I. 6/5. 100 : 120, al igual que aquel nifio

de 10 afios con edad mental de 12, 12/10. 100 : 120. Su
objecidn a este respecto se encuentra en la dificultad, cro-
nolégicamente, del segundo para lograr un C.I. igual al del
primero. En otras palabras, mediante este proceso mien-
tras menor sea el sujeto, mds fécilmente puede obtener C.ls.
altos™. Asi mismo esta dificultad se presenta utilizando ca-
lificaciones en edad mental para el adulto, ya que es obvio

* Jurgen Weideman (32) en un estudio que incluye tres &reas que con-
sidera fundamentales en la inteligencia, concliiye, ¥ en esto apoya a Wechsler,
que en la utilizacién de Tests de Inteligencia se suele, indebidamente, dar

demasiada importancia al “campo, direccién y calidad de las ‘capaqidades ‘

individuales”, siendo que éstas interactiian entre si, exprésdndose en la
personalidad total. =~ o '

** De Groct (11), en un articulo en que critica la falta de consistencia
del C.I. obtenido con la férmula original, apoya lo establecido por Wechsler,
al recomendar el uso de normas en percentil, para lograr consistencia en los
{ndices de inteligencia.
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que el desarrollo de la inteligencia sigue un curso diferente
a partir de cierta edad, y aun mas, llega a un punto en que
es imposible seguir midiendo su evolucién en la misma
forma.

Es innegable que una de las ventajas que proporcio-
nan las Escalas de Wechsler, es que cada calificacién se
compara Unicamente con la media de calificaciones obte-
nidas por individuos de la misma edad que el examinado y
no por un grupo compuesto por sujetos de diferentes eda-
des. Por otra parte, el autor, al mantener constante la des-
viacién standard en todas las edades, evita que el C.I. de
determinado sujeto varie desproporcionadamente con su
crecimiento, al menos que sus propias habilidades, asi lo
ameriten. o

Posiblemente la méxima aportacién que David Wechs-
ler nos transmite a través de sus Escalas, estriba en el tra-
tamiento de la inteligencia como parte integrante, indivi-
sible del contexto total de la personalidad (29), de ahi que
la construccién del material se realizé mediante la conside-
racién de doce distintos sectores de la inteligencia, a cada
uno (ﬂe los cuales se les asignd, en forma objetiva, cierto
valor™. ' :

GOODENCUH (DRAW-A-MAN TEST):

La autora, en la consecusidn de su prueba de inteli-
gencia, parte de la sencilla hipdtesis de que el nifio al di-
bujar la figura humana ‘““no dibuja lo que ve, sino lo que
sabe’”. Al nifo se le estimula su acerbo conceptual més
aln que sus aptitudes artisticas**. Basada en ésta suposi-

* Erika Fromm y Leonore Harman (13) amplicn lo expresado por Wechsler.
Su concepto de inteligencia implica “Las exneriencias, los sentimientos, las
emociones, el medio ambiente y la cultura”.

** Robert Burkhart (6) al correlacionar inteligencia con habilidad artisti-

ca, concluye que los tests no son buencs predictores de ésta, por lo menos en
ninos de kinder a tefcer afio de primaria.
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cién, realiza y comprueba lo anterior al descubrir estadis-
ticamente un avance en detalles del dibujo con la edad. De
esto, infiere, por medio de un sencillo dibujo, la edad men-
tal del sujeto.

Goodenough engloba dentro de la ejecuaén del dibu-
jo, una serie de cualidades que se consideran como facto-
res o partes de la mtehgencua capacidad de asociar, de
observar analiticamente, de discriminar, de memorizar por-
menores, de relacionar espacnalmente de abstraer, de e]er-
cer coordinacién visomotriz, etc.

Al analizar las observaciones que algunos autores que
la precedieron realizaron estudiando dibujos infantiles (10)
(18) (19), la doctora concluye que existe un fuerte vinculo
entre la inteligencia en general y la evolucién conceptual en
¢! nifio pequeno. Que el nifto al dibujar, se"’co‘munica,'se
expresa y solo-secundariamente realiza una creacién artis-
tica. Para el nifio, evolutivamente hablando, antes que re-
presentar perceptos, el dibujo constltuye una forma de ex—
presar sus conocimientos.

Un aspecto muy importante de las aseveraciones de
la autora de este instrumento psicométrico, en su referen-
cia a utilizar el dibujo de un hombre, es la de que es éste
el objetivo de un interés y conocimiento universales. Esto
proporciona a la prueba, si es vélida la aseveracién, venta-
jas provechosas, al librarla parcialmente de la influencia
sociocultural® **. De estas conclusiones se desprende tam-
bién qurm_aaon sobre la forma como se va integrando el

* Joseph H. Britton (4), reporta un estudio estadistico para definir la co
rrelacién ehtre los puntajes obtenidos en cuatro tests de inteligencia con el
status social'de 232 sujetds. El Goodenough fiie uno de los tests estudiados; la

correlacidén de sus puntdjés con el status social § fue de :11, mientras que las
de los otros tres tests fluctué entre .42 v .53,

_ ** Szewczuk (27), hace notoria la dificultad de utilizar pruebas de inteli-
gencia {cultural-loaded), al presentar resultados en que demuestra, a pesar
de los estudios que indican lo contrario, que nifios desarrollados en el campo
obtienen mejores reultados que aquellos criados en la ciudad. De ahi parte
para criticar la {a'ta de cbietividad que resulta al aplicar tests con influencia
culiural, a personcs de distintas culturas.

— 36 —



dibujo a medida que el sujeto crece, y aln mds que ésto
parece -ser universalmente constante.

Sefiala la Dra. Goodenough, que “los dibujos mncnales
de los nifios, consisten, casi integralmente, en lo que podria
Ilamarse una enumeracion grafica de items’’. Agrega que de-
talles de tipo numérico, de proporcién y adecuacién espa-
cial del dibujo, son procesos que cristalizan en una etapa
posterior del desarrollo. A este respecto, nos parece obvio
que dada la complejidad de los detalles mencionados, el
nifio requiere mayor desarrollo mental para ser capaz de re-
presentarlos en el papel.

Una observacién mds, poco tomada en cuenta en las
discusiones sobre este test, pero no por ello de poco inte-
rés, es la relativa al dibujo realizado por el nifio pequeiio
copiando un objeto; Goodenough indica que la reproduc-
cidén es casi independiente del objeto copiado, y aln mads,
que dibujado el mismo objeto de memoria, resulta similar

I “copiado”. Esto, si pudiera ser comprobado universal-
mente, reafirmaria la cbservacién de que el nifio dibuja lo
que sabe y no lo que percibe.

Dentro de las conclusiones de Goodenough existe re-
ferencia al sexo. Segun las recopilaciones de distintas inves-
tigaciones anteriores a la suya (21) (18) (9), el rendi-
miento del vardn es superior al de la nifia. Después, en las
conclusiones de su propio trabajo, registra que los dibujos
de las nifias son levemente mejores que los de los nifios
(15). _

De importancia teérica resulta saber mds acerca de
por qué la autora escogié como estimulo para su prueba, la
figura de un hombre. Ella misma expone una serie de razo-
nes tales como la necesidad de que el tema pedido fuera
equitativamente familiar®, que sus caracteristicas fuesen
constantes, es decir un tema lo suficientemente concreto

* Marjorie Richey y James Spotts {25) realizan un andlisis sobre la popu-
laridad de la cara humana y su relacién con el rendimiento en el dibujo del
Lhombre del Test de Goodenough.
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como para evitar demasiada variabilidad entre un dibujo y
otro. También se preocupd en buscar un estimulo sencillo
pensando en el nifio pequefio, pero a la vez lo suficiente-
mente rico en detalles como para ser capaz de medir las
inteligencias superiores. Se hace mencién también a la ne-
cesidad de la universalidad del tema, lo que constituye un
vivo ejemplo de las ambiciones de la autora en la construc-
¢ién de su test. Basadndose en tales requisitos, concluyé que
la figura humana reunia la mayor parte de las exigencias
y se eligié la figura masculina por “la mayor uniformi-
dad de la vestimenta”.



CAPITULO 1l
METODOLOGIA



1. a) Sujetos, Descripcidn, Muestreo.
b) Pruebas Estudiadas.
Proceso de Aplicacidn.
Estadisticas utilizadas para el andlisis de datos.
a) Media Aritmética y Desviacién Standard.
b) Correlaciones.
Como ya se ha indicado en la Introduccién, los sujetos
cuyos Protocolos de las Pruebas de Inteligencia, ideadas por
Wechsler y Goodenough, sirvieron para extraer los datos
de éste estudio, forman el total de casos examinados en
1964 en el programa de la |.D.P.E.M., alcanzando un total
de 68, de ambos sexos, y repartidos por igual en To. y 4o.
de Primaria y en lo. de Secundaria. Todos los sujetos son
estudiantes de diversas escuelas publicas y colegios parti-
culares dentro del D. F., abarcando las también ya referi-
das tres zonas escolares: Centro, Particular y Unidad Inde-
pendencia. La muestra, no estd de mas repetir, fue escogi-
da al riguroso azar tomando en cuenta las siguientes nece-
sidades:

la. Edades de 6.8 para el primero, de 9.8 para el
cuarto y de 12.8 afios para el primero de secundaria, cum-
nlidas dentro de los meses de Agosto, Septiembre u Octu-
bre de 1964.

2a. Estabilidad familiar, esto es, la investigacion por
medio de entrevista a los padres del sujeto, sobre situacién
rcondmica, planes acerca de mudarse. etc., con el objeto de
asegurarnos que cada caso tuviera buenas probabilidades
de permanecer por lo menos tres afios més en la misma
escuela.

3a. Derivado de la necesidad de contar con sujetos
estables, una vez aplicada la Bateria, se rechazé a aquellos

W N
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nifios que no alcanzaron cuando menos 80 de Cociente In-
telectual, en la Escala de Wechler. Esto se pudo lograr en
virtud de que no serd sino hasta Noviembre de 1965, cuan-
do se tendrda completa la muestra de aproximadamente 450
casos. Por lo tanto esta situacién permite substituir duran-
te el presente afio, todos los casos rechazados por bajo C.I.,
o bien, por haber registrado probiemas graves de Perso-
nalidad en el Holtzman Inkblot Test. El ndmero total re-
chazado por esta causa fue de cuatro ‘

Las pruebas estudiadas para esta tesis fueron W.1.S8.C.
(Wechsler Intelligence Scale for Children) y Goodenough
(Draw-a-Man Test). Las comparaciones entre ambas se
realizaron utilizando las Calificaciones Originales (Raw
Scores), que para cada caso se obtuvieron, después de apli-
car la técnica de calificacidn postulada por los autores en
sus manuales (31) (16), respectivamente. o

El proceso de aplicacién de las pruebas, estuvo a car-
go de.los trece examinadores, adiestrados durante dos afios
con el objeto de adquirir dominio sobre la bateria de tests
administrada en 1964. La minuciosa preparacién de que fue-
ron objeto los asistentes, sirvié a la vez para mantener la
confiabilidad tanto Intra como Interexaminadores, en bene-
ficio de la objetividad de los resultados. Cabe aclarar que
dentro de los objetivos de la 1.D.P.E.M., existi6 desde su
origen el propésito de adiestrar psv'ologos y estudiantes
avanzados, en este tipo de investigaciones transculturales,
que constituyen sin duda un nuevo y fascinante campo de
trabajo para la Psicologia en México.

Fue particularmente el W.1.5.C,, la prueba oue necesitd
una preparacién bastante esmerada en lo que se refiere a
técnica de administracién. La escala, en su totalidad, cons-
ta de doce partes (subtests), que requieren cada una, e!
dominio de las instrucciones, las que ademids, sufren mo-.
dificaciones considerables cuando se aplica la Escala a su-
jetos menores de ocho afios. Sin embargo, siguiéndose tex-
tualmente las indicaciones impresas por el autor en su ma-
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nual®, con la debida préctica, se logré, entre nosotros una
buena estandarizacién de las consignas. El promedio por
protocolo completo, fue de aproximadamente una hora con
guince minutos.

Aunque la base del trabajo consiste fundamentalmen-
te en obtener las correlaciones del Goodenough con cada
uno de los subtests y C.Is. del W.I.S.C., el anélisis estadis-
tico de datos, efectuado en el Centro de Célculo Electrdni-
co de la UN.AM., incluyd la Media Aritmética y la Des-
viacién Standard en cada una de las operaciones.

Las férmulas utilizadas son las siguientes:

- x

Medias )-{ =

N ' 2\
£yl — N

Desviacidni Sl\l N — 1

NeExy - £x-&¢ '

[voeve )] [y -]

Todas estas férmulas corresponden al tratamiento de
Calificaciones Originales (Raw Scores).

En el Cuadro No. 1 aparecen las subdivisiones del
W.I.8.C. que fueron comparadas con los registros del Goo-
denough.

Cerrelacidus ’?’(j :\J

* El Dr. Luis Lara Tapia tradujo para México las instrucciones de la Escala
completa y los estimulos que constituyen la Escala Verbal, realizando a la
vez, modificaciones pertinentes en aquellos items incompatibles o poco apro-
piados para nuestra sociccultura,
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CUADRO !

SUBTESTS DE W.I.S.C (RAW SCORES) Y C.Is.
{EN UNIDAD STANDARD)

INFORMACION. IGURAS INCOMPLETAS
COMPRENSION. RDENACION DE DIBUJOS
ARITMETICA , ISENOS CON CUBOS
OODENOUG
SEMEJANZAS SAMBLE DE ORJETOS
. {(RAW SCORES)
VOCABULARI : IMBOLOS EN DIGITOS
RET.DIGITOS BERINTOS

Cel. VERBAL C.I. GLOBAL C.I. EJECUCION




CAPITULO IV
ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS



En este capitulo aparecen las Tablas y Gréficas de re-
sultados y las observaciones, comentarios e inferencias que
de ellas se desprenden.

Ennumeremos primero todas las tablas y gréficas:

En la Tabla No. 1 se presentan las Correlaciones obte-
nidas en calificaciones originales, entre cada subtest y
C.ls. del W.I.S.C. y el Goodenough, en el grupo total de ca-
sos estudiados (N : 68).

La Tabla No. 2 representa las Medias Aritméticas vy
las Desviaciones Standard para el mismo nUmero de datos.

La Tabla No. 3 expone las Correlaciones resultantes
al dividirse el grupo total por sexo. Es decir, en varones

(N : 38) y mujeres (N : 30), en la misma forma que con
el aruvo total, ésto es, el Goodenough con cada subtest del
W.I.S.C.

La Tabla No. 4 se compone de la Media y Desviacion
de estos dos grupos. -

La Tabla No. 5 analiza las Correlaciones de ambos
tests, por afio escolar. Primero de primaria (N : 22), cuar-
to de primaria (N : 23) y primero de secundaria (N : 23).
Para estos datos se sigue el mismo proceso de las tablas
anteriores.

La Tabla No. 6 sefiala Media y Desviacién Standard de
los tres grupos mencionados.

La Tabla No. 7 muestra las Correlaciones resultantes
de la subdivisién por Sistema Escolar: Centro (N : 27),
Unidad Independencia (N : 22) y Particular (N : 19).

La Tabla No. 8 sefiala los resultados en Media y Des-
viacién de estas tres zonas. ’

La Gréfica No. 1 contiene las Correlaciones obtenidas
para el grupo total. La escala va de —1.00 a --1.00 y en
la barra se sefialan los subtests y C.ls. del W.I.S.C. en la
correspondiente numeracién, obtenid~ de su Correlacidn
con las calificaciones originales (Raw Scores) del Goode-
nough. La escala crece progresivamente ajustdndose a la
reala estadistica para los resultados obtenidos para Corre-
laciones; es decir, por ejemplo, la Correlacién obtenida en-
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tre Comptensidn y Goodenough de .50, en la realidad no
corresponde sino a un .25 de factor comdn entre ambas;
de ahi que, esta correlacién de .50, sea colocada a la al-
tura correspondiente de 25 unidades en la escala de la gra-
fica. Para aclarar mejor la diferencia, hemos incluido en
la gréfica los dos tipos de numeracién.

La Grafica No. 2 expone la Media y Desviacién Stan-
dard obtenida en los 68 casos, para cada subtest y C.|. del
W.I.S.C. y para el Goodenough. Las operaciones, al igual que
en la Correlacién se realizaron con las calificaciones origi-
nales. En la Gréfica, la Media Aritmética para cada subtest
y Goodenough en calificaciones originales y para los datos
de las Escalas Verbal, de Ejecucién y Global del W.1.S.C.,
se representan por medio de la linea horizontal central de
cada barra. Los espacios equidistantes hacia arriba y hacia
abajo de la Media, representan la Desviacién Standard.

La Gréfica No. 3 ilustra los resultados en Correlacién
en la misma forma que la Gréfica No. 1, pero realizando la
primera divisién: por sexos. ‘ ,

La Grafica No. 4, de Media y Desviacién, sefiala los
datos de estas estadisticas en los dos grupos:-hombres v
mujeres. :

En la Gréfica No. 5 se efecta una nueva subdivision,
por afio escolar, anotdndose las Correlaciones resultantes.
En virtud de que un gran nimero de Correlaciones por afic
escolar quedan entre .01 y —.01, la escala de la Grafica,
para estas cantidades, se aumenté con objeto de dar cabi-
da a todas estas Correlaciones.

La Gréfica No. 7 representa las Correlaciones obteni-
das, después de realizada la Ultima subdivisién: por sistema
escolar.

La Gréfica No. 8 contiene Media y Desviacién de los
casos de las tres zonas o sistemas escolares estudiados:
Centro, Independencia y Privado o Particular.

Una vez enumeradas las Tablas y brevemente explica-
do su contenido, procederemos a analizar los resultados
en cada una de ellas.
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Al tratar el grupo en su totalidad, tal como aparece en
las Tablas nUmeros 1y 2 y en las Gréficas nGmeros 1y 2,
se encuentra primeramente que el Test de Goodenough, al
ser comparado con cada subtest y C.ls. del W.1.S.C., obtie-
ne Correlaciones significativas al .01, excepto con el C l. de
Ejecucidn, cuya Correlacién, no obstante /€5 5|gn|f|catlva
al grado de .05.

TABLA NO 1 —r* DE GOODENOUGH CON W.I.S.C. GRUPO
TOTAL (N:68)
CALIFICACIONES ORIGINALES (RAW SCORES)

w.LSs.C. - GOODENOUGH
, Informacién 72
-+ Comprensién - 50
‘ Aritmética 67
Semejanzas - 59
Vocabulario _ 68
Ret. Digitos A8
Fig. Incompletas _ .64
Ordenacién Dibujos .65
Disefios con Cubos . 71
Composicién Objetos _ 72
Simbolos en Digitos o 50
Laberintos R .63
C.I. Verbal .33
C.I. Eiecucién 29
C.l. Total 40

r : Coeficiente de productos cruzados de Spearman.

Comentemos ahora algunas Correlaciones. Basdndonos
en la alta Correlacidn obtenida en Informacidén, .72, pensa-
mos que se mantiene la hipdtesis de Goodenough. “’El nifio
no dibuja lo que ve sino lo aque sabe”. Otra observacién
pertinente, es la baja que se advierte al correlacionar las
calificaciones originales del Goodenough, directamente con
los Cocientes Intelectuales del W.I.S.C. Esto parece indicar
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que aquella prueba, no obstante. mostrar varios factores
comunes con la Escala de Wechsler para Nifios, gl-compa-
rarse con ésta en su totalidad, baja su validez, aunque co-
mo ya se ha dicho, todas las Correlaciones son significati-
vas, por lo menos al nivel de .05. En general es satisfactorio
encontrar que el Test del Dibujo de un Hombre, obtiene sus
mas altas Correlaciones con los Subtests del W.I.S.C. que
han demostrado mayor consistencia (26) como factores
de la inteligencia (Informacién, .72, Vocabulario .68, Di-
sefos con Cubos .71 y Ensamble de Objetos .72). Se deja
al lector la posibilidad de establecer otras comparaciones
y el tratar de interpretarlas.

Respecto a la Media de C.Is. (Gréfica y Tabla No. 2)
para el W.1.S.C., el grupo estudiado observa ligera superio-
ridad en lo que respecta a la parte de Ejecucién (101.86),
sobre la Escala Verbal (97.01) y el C.I. Global (98.50).
Este 0ltimo C.l. se acerca bastante a la Media de 100 fijada
por el autor (31) en sus estudios de estandarizacién. Sin
embargo nuestra Media es obtenida con un perfil de sub-
tets distinto, lo que permitird en lo futuro el que la
I.D.P.E.M. sefale interesantes diferencias transculturales,
como las indicadas en un trabajo preliminar (1).
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TABLA NO. 2.—X* Y s**: W.1.5.C. y GOODENOUGH.
GRUPO TOTAL (N : 68)

CALIFICACIONES ORIGINALES (RAW SCORES).

, : : X s
Informacidn - 12.22 6.95
Comprensidn v 7.98 ~ 4.17
Aritmética . : - 9.05 - 3.12
Semejanzas STl 8.94 - - 4.98
Vocabulario o 27.67 .. S 13.69
Ret. Digitos o 8.79 § 1.96
Fig. Incompletas o 10.89 : 3.28
Ord. Dibujos ‘ ’ - 10.31 ' 10.31
Disefios con Cubos f 16.42 N 12.30
Ensamble Objetos - 16.88 - 6.98
Simbolos en Digitos ‘ 38.86 ‘ 12.01

" Laberintos .. 1350 5.06
C.l. Verbal ‘ ‘ 97.01 11.63
C.l. Ejecucién - 101.86 - 15.26
C.l. Total \ 98.50 - 10.95
Goodenough 25.23 ‘ 7.95
*X : Media Aritmética **s : Desviacién Standard

A continuacién, tal como lo sefialan las Tablas y Gra-
ficas numero 3 y 4, se examina el grupo separando ambos
sexos. Tanto en los casos femeninos como en los masculi-

nos, las Correlaciones entre el Geodenough y todos los sub-
tests del W.1.S.C. fluctban entre .51 y .84, notédndose que
en el grupo femenino, el Goodenough correlaciona altamen-
te, en comparacién al masculino con los C.Is. del W.1.S.C.
En estos dos grupos las Correlaciones de Informacién con
Goodenough, .71 para los varones y .79 para las mujeres,
mantiene la hipdtesis de Goodenough, observada en el gru-
po total. Por otra parte, el grupo femenino arroja altas
Correlaciones, .80, .82 v .84, entre Goodenough y los si-
guientes subtests: Aritmética, Figuras Incompletas y Labe-
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rintos respectivamente. Entre ambos grupos existe una cla-
ra diferencia por lo que respecta a C.Is. del W.I.S.C. con
Goodenough. En hombres los registros, como en el grupo
total, no rebasan el .40, mientras que para las mujeres, se
sefiala .63 con el C.l. de la Escala Verbal, .57 con el de la de
Ejecucidn y .62 con el C.l. Global. Existe una diferencia cla-
ra entre la Correlacién obtenida entre Goodenough y Arit-
mética en ambos grupos, .62 para el grupo de hombres y .80
en el de mujeres. Similarmente con Figuras Incompletas,
el Goodenough correlaciona mucho mas alto en. el grupo
femenino. La diferencia, en el mismo sentido, es mayor ain
en la Correlaciéon en el subtests de Laberintos, .51 para los
hombres, contra .84 en las mujeres. Con excepcién del sub-
test de Comprensién, el grupo de mujeres obtiene, sobre el
de Hombres, Correlaciones mas altas con el Goodenough,.
en la Escala Verbal. Ahora bien, si relacionamos lo ante-
rior con la gran diferencia en Media Aritmética de C.I., en
la Escala Verbal en ambos grupos (Hombres 100.50 y Mu-
jeres 88.80), podriamos establecer la hipdtesis de que el
Goodenough correlaciona méds altamente en sujetos cuyo
C.l. Verbal en el W.1.S.C., (por lo menos asi sucede entre
nuestros escolares, y en éste caso del sexo femenino) arroje
una Media correspondiente al digndstico:de ““Normal Len-
to”. El hecho de que la Media de calificaciones originales
del Goodenough, entre el grupo de Hombres y el de Muje-
res, varia en menos de tres puntos (26.13 para Hombres
y 23.30 para Mujeres) y de que:su variabilidad sea la mis-
ma, apoya la observacién de aue, una baja tan considera-
ble (12 unidades de C.I.) en el aspecto Verbal, puede ser
la causa de la elevacién o Correlacién mayor, del Good-
enough con la mayoria de los subtests de la Escala.

_—r .
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TABLA NO. 3.—r DE GOODENOUGH CON W.I.S.C.
HOMBRES (N : 38) Y MUJERES (N : 30)

W.I.S.C. GOODENOUGH
HOMBRES = MUJERES
Informacidn 71 79
Comprensién 54 51
Aritmética ' .62 .80
Semejanzas ' .60 .62
Vocabulario 67 - 74
Retencién Digitos .50 .68
Figuras Incompletas .60 .82
Ordenacién Dibujos .62 72
Disefios con Cubos 73 .67 ,
Ensamble de Objetos 69 79
Simbolos en Digitos 58 58 ?
Laberintos - .51 .84 ’
C.l. Verbal .23 .63
C.l. Ejecucién 26 .57
C.l. Total 37 .62

Por otra parte el rendimiento en W.I.S.C., visto glo-
balmente, es inferior, de acuerdo con este estudio®, en la
nifia escolar mexicana, comparada con el del nifio** (C.I.
Global de 101.00 para el varén y C.I. Global de 91.73 para
la mujer). Al comparar las Escalas Verbal y de Ejecucidn,
hay claras diferencias intragrupo, pero en el grupo de mu-

* Brow y Bryan (5) exploran el rendimiento femenil y varonil en escalas
de inteligencia, ‘criticando la literatura al respecto. Consideran que, si existen
diferencias cualitativas en ambos sexos, y que en la estandarizacién de los
tests debe tomarse en cuenta ésto para la medicién equitativa, tanto de los
subtests como del C.L

** F] Dr. Diaz-Guerrero (12) expone como ejemplo de una premisa socio-
cultural mexicana “Los hombres son superiores a las mujeres”. En nuestro es-
tudio, los resultados de dos pruebas de inteligencia parecen indicar, como
dato curioso, acuerdo con tal premisa popular, al menos por lo que respecta a
escolares de 6, 9 y 12 anos.
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jeres, la diferencia es mayor que en el de hombres (7.06
unidades en Mujeres y 3.47 unidades en Varones). Las di-
ferencias que seguramente definen e! bajo rendimiento de
los estudiantes del sexo femenino en nuestra muestra, se
concentran principalmente en los subtests de Comprensidn,
Vocabulario y Disefios con Cubos®, cuyas calificaciones ori-
ginales, muestran puntajes bastantes bajos, si se comparan
con el grupo varonil y con las tablas de estandarizacién de
Wechsler (31). Pero en todos los subtests las diferencias,
significativas o no, favorecen a los Hombres.

"TABLA NO. 4—X Y s : W.ISC. Y GOODENOUGH
VARIABLE ANALIZADA: SEXO

W.1.S.C. HOMBRES - MUJERES

X s X -
Informacién 13.21 5.90 10.23 6.10
Comprensién 9.13 3.85 6.00 3.98
Aritmética .9.52 2.86 8.03 355
Semejanzas 9.81 5.10 7.36 4.65
Vocabulario 31.73 13.02 21.06 12.75
Retencién Digitos 8.81 1.71 8.27 2.55
Figuras Incompletas 11.21 - 3.62 9.96 3.15

Ordenacién Dibujos 21.15 10.23 17.56 10.65

Disefios con Cubos 18.28  12.75 13.16 . 11.27

Ensamble de Objetos 17.47 6.95 15.76 7.49
Simbolos en Digitos 38 18 12.88 37.86 12.61
Laberintos 14.38 4.67 11.66 5.68
C.l. Verbal 100.50 11.05 88.80 19.32
C.l. Ejecucidn 103.97 17.61 95.86 20.96
C.l. Total 101.00 10.64 91.73 19.88

Goodenough 26.13 8.40 23.30 8.39

* Gainer (14) reporta en un estudio en que aplica ¢l W.I.S.C. a 100 nifios
y 100 nifias caucésicos, de nivel intelectual normal, que solo los subtests de
Comprensién y Simbolos en Digitos, discriminaron entre ambos sexos. El pri-
mero al nivel del 5% y el segundo al de 19%.
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La separacion por edad, ésto es, en sujetos de ambos
sexos de 6.8, 9.8 y 12.8 afos de edad, de primero y cuarto
de primaria y primero de secundaria respectivamente, pro-
duce una serie de resultados sorpresivos (Ver Tablas nou-
mero 5y 6) por diferir bastante en algunos subtests, en su
comparacién con el Goodenough, de lo sefalado con res-
pecto al grupo total y a la divisién por sexos.

TABLA NO. 5.—r DE GOODENOUGH CON W.l.5.C.
VARIABLE ANALIZADA: ANO ESCOLAR
To. (N :22), 40. (N : 23) Y To. SEC. (N : 23)

W.1s.C. ‘ GOODENOUGH GOODENOUGH GOODENOUGH
~ To. 4o. 70.
Informacion 24 14 —.18
Comprensién . —.07 —.12 —.03
Aritmética .35 —.10 —.01
Semejanzas : —.24 19 —.22
Vocabulario —.07 .03 —.07
Retencién Digitos —.0004 —.12 —.05
Figuras Incompletas .06 24 —.0088
Ordenacién Dibujos 05 - .21 —.24
Disefios con Cubos 21 43 .06
Ensamble de Objetos .34 . 44 .09
Simbolos en Digitos 15 —.14 .28
Laberintos : A7 —.0 - .10
C.l. Verbal 10 .94 —.17
C.I. Ejecucidén 43 31 16
C.l. Global 31 31 —.02

Primeramente notamos que el Goodenough, en el grupo

de séptimo afio (1o. de Secundaria), presenta Correlacio-
nes nulas o quizds negativas en su mayoria. El registro nu-
mérico fluctUa entre .28 para Simbolos en Digitos, a Co-
rrelaciones negativas hasta de —.24 (Ordenacién de Dibu-
jos).

En este mismo grupo de 70. afio se observa que todos
los subtests de la Escala Verbal y los C.Is Verbal y Global,
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eorrelacionan nula o negativamente con el Goodenough (de
—.01 a —.22). En el grupo de 4o0., aunque se encuentran
algunas Correlaciones positivas en la Escala Verbal, éstas
no llegan al .20. En el grupo de l1o. de primaria, la mayo:
ria de las Correlaciones de los subtests de esta Escala (Ver-
bal) con el Goodenough, son también negativas, con ex-
-cepcién de Informacidn (.24) y Aritmética (.35).

Respecto a la Escala de Ejecucidén, a diferencia de la
Verbal, la mayoria de las Cerrelaciones son nulas o quizas
positivas en los tres afios escolares estudiados. En el cuarto
afio, sin embargo, se encuentra Correlacién nula o quizés
negativa con Simbolos en Digitos y Laberintos, —.14 y
—.10 respectivamente. En séptimo, resultan nulas o quizés
negativas las Correlaciones de Figuras Incompletas y Orde-
nacién de Dibujos, —.008 y —.24, respectivamente, con el
Goodenough. _

En el primer afio, el Goodenough obtiene su mas alta
Correlacién, por cierto significativa, con el subtest de La-
berintos (.47), y su Correlacién con el C.I. de la Escala de
Ejecucién es la més alta, y también significativa, de los
tres afios escolares (.43). Es de notarse también, que éste
es el Unico de los tres arupos cuyas Correlaciones entre el
Test del Dibujo de un Hombre y todos los subtests de la
Escala de Ejecucién, asi como los C.Is. del W.I.S.C., resul-
tan positivas. En el grupo de cuarto se observa que las
Correlaciones obtenidas entre el Goodenough y los dos Ul-
timos subtests de la Escala de Ejecucién, son nulas o qui-
z4s negativas. Esto no sucede en ninguno de los dos grupos
restantes. ,

~ Los subtests que muestran definitivamente no tener
~factores en comiUn con el Goodenough, cuando el analisis
se realiza por afio escolar, son Comprensién y Retencién
de Digitos, ya que en los tres afios arrojan nUmeros nega-
tivos. Este dato se confirma parcialmente en el grupo to-
tal (Ver Tabla No. 1), en que para estos dos subtests apa-
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recen las Correlaciones més bajas (.50 y .48), excluyendo
las obtenidas con los C.lIs. '

Finalmente, respecto a Correlaciones por afio escolar,
observamos que el C.I. de la Escala Verbal del W.1.S.C., ob-
tiene consistentemente una relacién muy escasa con el
Goodenough, y su diferencia en Correlacién con la que re-
gistra el C.I. de Ejecucién es notable. Para primer afio se
obtiene una Correlacién de .10 (Verbal), contra .43 (Eje-
cucién). En cuarto .04 contra .31 y en séptimo —.17 con-
tra .16 de la Escala de Ejecucién.

La Media de calificaciones originales de Goodenhough
para cada edad de nuestros sujetos, sigue una secuencia
diferente a la Media obtenida por Goodenough en Estados
Unidos, para cada edad (16). El primer afio en nuestro
estudio presenta una Media de 17.27, mientras que la es-
tandarizacién de Goodenough a la edad de 6.9 afios, un
mes mayores, es de aproximadamente 15 puntos. En cuar-
to nuestra Media es de 25.17 y la de Goodenough, para
nifios de 9.9 afios fue de aproximadamente 27. En séptimn
obtenemos 32.95, por 39 de Goodenouah. Es decir, que
para nuestra muestra, el aumento en edad cronolégica, sig-
nificé un rendimiento proporcional inferior al del registra-
do por los estudios de estandarizacién del test. En otras
palabras, nuestros escolares muestran una evolucidén que
con el aumento de edad, se aleja cada vez mas de lo esta-
blecido estadisticamente por la autora. Es posible que con
un nUmero mayor de casos (3), la Media en nuestros es-
colares, con la edad, siga una secuencia menos desviada,
con respecto a la estandarizacién, que la encontrada has-
ta el presente en esta investigacién y claro, lo més proba-
ble es que las diferencias para primero y cuarto no sean
significativas.



TABLA NO. 6 —X Y s DE W.1.5.C. Y GOODENOUGH.

- VARIABLE ANALIZADA : ANO ESCOLAR

Informacion
Comprensién
Aritmética
Semejanzas
Vocabulario
Retencién Digitos

. Figuras Incompletas
Ordenaciéon Dibujos
Disefios con. Cubos
Ensamble de Objetos
Simbolos en Digitos

Laberintos
C.I1. Verbal
C.1. Ejecucién
C.l. Global

Goodenough

PRIMERO
X s
5.63 1.61
- 4.63 2.28
.5.36 1.36

4.04 1.69
12.86 4.50
7.38 1.61
7.95 1.94
8.50 5.01
5.63 2.62
10.31 472
32.68 10.12
777 4.27
90.72 9.78
97.59 11.34
93.45 . 9.96
17.27 3.33

1

CUARTO
X 3
11.39 2.46
7.69 3.05
9.91 1.63
8.86 2.80
27.78 8.57
8.39 1.13
10.65 2.79
21.34 6.23
13.21 7.19
16.56 5.00
34.42 8.55
14.26 3.08
96.73 10.39
03.73 20.91
97.73 10.25
2517 4.36

SEPTIMO

- X s
19.34 3.03
11.47 3.78
11.73 1.84
13.73 4.12
41.73 7.36
10.47 1.66
13.95 1.68
29.47 578
29.95 2.18
23.47 3.62
48.82 9.75
17.40 2.44
103.30 11.10
104.04 10.12
104.08 9.93
32.91 6.16

&
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TABLA NO. 7.—r DE GOODENOUGH CON W.I.S.C.
VARIABLE ANALIZADA: SISTEMAS
ZONA CENTRO (N : 27), UNIDAD INDEPENDENCIA
(N : 22) Y SISTEMA PARTICULAR (N : 19)

W.1S.C. GOODENOUGH GOODENOUGH GOODENOUGH
ZC. u.l. S.P.

N Z.C. u.l. Z.P.
Informacidn 76 76 .63
Comprensidn T 35 .52 71
Aritmética : .68 79 41
Semejanzas .61 .60 52
Vocabulario ' 73 66 .58
Retencién Digitos A4 56 .38
Figuras Incompletas 73 .53 .66
Ordenacién Dibujos 58 71 .64
Disefics con Cubos 70 71 .70
Ensamble de Objetos 77 61 71
Simbolos en Digitos 46 56 49
Laberintos .62 74 46
C.l. Verbal 15 49 A4
C.l. Ejecucidn A7 .34 49
C.l. Global 19 55 54

El subtest de Aritmética correlaciona con el Good-
enough, relativamente alto en la Zona Centro (.68) y en la
Unidad Independencia (.79), si se compara con el .41 del
Sistema Particular.

Para los C.ls., es notoria la Correlacién baja en el
grupo del Centro, no obstante que la Media de calificacio-
nes originales del Goodenough, en ésta zona, resulta la mas
alta de los tres sistemas. Aungue se definid, en el andlisis
por afio escolar, que el C.I. de la Escala Verbal ofrece me-
nor relacién con el Goodenough, por zonas aparece, en el
grupo de la Unidad Independencia una Correlacién de .49,
que es mayor a la registrada en la misma Unidad, en la Es-
cala de Ejecucién (.34). ‘
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La Media de C.Is. en el W.I.S.C. acusa una relacién
proporcional directa de rendimiento con la edad. A mayor
edad, nuestros escolares obtienen mayor C.I. La Media de
C.I. Global en primero es 93.45, en cuarto de 97.73 y en
séptimo 104.08 (Ver Tabla No. ). En los tres afios se ob-
serva también, siendo minima en el séptimo, mejor rendi-
miento en la Escala de Ejecucién que en la Verbal. De
mantenerse y resultar significativas las diferencias en C.I.
Global deberd investigarse este interesante fendémeno evo-
lutivo més a fondo.

Al realizar la Ultima subdivisién, por sistema escolar

(Tablas ndmeros 7 y 8), se obtienen Correlaciones positi-

vas en su totalidad, tanto para cada subtest en calificacién:

original del W.I.S.C. con las correspondientes del Good-
enough, como con los C.ls. de la Escala, con las califica-
ciones originales del Test del Dibuje de un Hombre. Las Co-
rrelaciones fluctdan entre .15 y .79. El subtest de Compren-
sién, al ser comparado con el puntaje de Goodenough en
los tres grupos, sigue mostrando inconsistencia. Mientras
que en el Sistema Particular registra .71, baja a .52 para la
Unidad Independencia y desciende ain mas con el grupo de
escuelas publicas del Centro (.35). Estos resultados son in-
teresantes si se comparan con aquellos subtests que de
muestran mayor consistencia en sus Ccrrelaciones (Seme-
janzas, Disefios con Cubos y Ensamble de Objetos) en los
tres grupos de la variable sistema escolar.







TABLA NO. 8.—X Y s DE W.1.5.C. Y GOODENOUGH

VARIABLE ANALIZADA : SISTEMA ESCOLAR

Informacion
Comprension
Aritmética
Semejanzas
Vocabulario
Retencién Digitos
Figuras [ncompletas
Ordenacién Dibujos
Disefios con Cubos
Ensamble de Objetos
Simbolos en Digitos

Laberintos
-C.I. Verbal
C.l. Ejecucién
C.l.- Global

Goodenough

ZONA CENTRO
X s
12.18 577
8.22 4.45
.37 3.04
9.25 4.83
27 .92 13.57
8.92 1.77
11.33 2.50
21.00 9.45
17.29 12.29
-18.03 7.14
38.23 10.46
13.83 5.52
-95.44 12.27
100.25 10.06
97 .48 10.77
26.59 8.20

U. INDEPENDENCIA S. PARTICULAR

—

X
10.45
6.81
8.09
7.63
23.69

8.00

9.81
18.09
13.77
15.18
36.42
11.70
93.77

102.72
95.50
22.90

s
5.86
- 4.19
3.24
4.47
12.71
1.78
3.85
11.34
11.17
7.35
12.38
5.54
10.28
21.86
10.46
7.85

X
14.31
9.00
9.73
10.00
31.94
9.42
11.52
20.57
18.26
17.21
42.42
15.00
103.00
103.15
'103.42
26.00

s
6.22
3.34
2.80
5.41

13.62
2.15
3.23
9.94

13.02

- 5.83

12.72
2.90
9.84

11.40

10.10

707




Con respecto a Media Aritmética, notamos superiori-
dad en casi todos los subtests y en la totalidad de C.Is., del
grupo de Colegios Particulares, sobre los dos restantes gru-
pos. En la Escala Verbal del W.I.S.C., este sistema supera

"a los demds en todos los subtests. En la Escala de Ejecu-

cién la Zona Centro obtiene Xs ligeramente mds altas que
e! Sistema Particular en los subtests de Ordenacién de Di-
bujos y Ensamble de Objetos y en el Goodenough. El grupo
de la Unidad Independencia, solo en fa X de C.I. de Ejecu-
cidn, obtiene puntaje mayor que la Zona Centro, noténdo-
se en éste registro de la Unidad, la maxima variabilidad
{s:21.86), de todos los grupos estudiados.

Se observarad que al dividir al grupo por sistemas, las
correlaciones con el Goodenough vuelven a subir. Asi las
Correlaciones son moderadamente altas para el grupo to-
tal, para la divisién del grupo por sexo vy para la divisién
por sistema. En cambio son muy bajas para la divisién del
grupo total en afos escolares. Todo ésto es altamente inte-
resante y serd aln mas en cuanto se obtengan los resulta-
dos de los 450 casos. Es ésto una verdadera leccién de es-
tadistica respecto a la naturaleza de la correlacién de
Spearman. Nosotros, con el propédsito fijo de disminuir el
aumento ilegitimo de la correlacidn (spurious correlation)
gue dan los C.ls. {Véase Guilford (33) pagina 328) uti-
lizamos —a pesar de que el Wachsler no forma su C.I. a
partir de una relacién con la eda. cronolégica— las califi-
caciones originales. No obstante esta actitud conservado-
ra, el lector deberd tomar en cuenta la manera en que se
formaron las submuestras en todas las correlaciones. Asi,
en el grupo total hay tres fuentes de variacién: Sistema es-
colar, grado académico (edad) y sexo. mientras que en las
submuestras intervienen siempre dos fuentes de variacidn.
El estudioso que conoce acerca de las fuentes de “ilegiti-
midad”’ podrd decirnos la razén principal de por qué las
correlaciones son bajas por afo escolar y altas en todas las
otras submuestras y en la total. Recuérdese ademds que el
numero de casos es relativamente pequefio, si bien la mues-
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tra, escogida al azar, es estrictamente representativa de la
poblacién. De cualquier manera estas correlaciones serdn
ratificadas o rectificadas una vez que se estudie la muestra
total. Pero habra de recordarse que de acuerdo con las leyes
de la estadistica, la gran mayoria de estas correlaciones de-
berdn de ser ratificadas. En donde se ampliardn enorme-
mente estos resultados es en el hecho de que podremos te-
ner submuestras hasta el limite afio escolar, sistema y sexo,
es decir, estaremos en la posibilidad de formar subgrupos
en los cuales, al intervenir, ejemplificando, el afio escolar,
se pueda delimitar a la vez, con Ns lo suficientemente gran-
des, el sistema escolar y el sexo. -

Por Ultimo, existe notoria diferencia intra grupo, en-
tre los C.ls. Verbal, de Eiecucién y Global, en los grupos
Centro y Unidad. En ésto se repite, como en las anteriores
subdivisiones (por sexo y afio escolar) y en el grupo total,

que la X de C. I. de Ejecucién resulta claramente superior
a la del C. I. Verbal. Lo anterior sin embargo, no sucede

en el Sistema Privado, ya que las tres Xs de C. |., se en-
cuentran en el 103.

Es asi como, en el presente capitulo, hemos tratado
de cubrir las observaciones mas importantes, de las que se
derivan las conclusiones del trabajo enumeradas en el si-
guiente capitulo, encontradas en los resultados de las ope-
raciones estadisticas realizadas en el grupo total (N : 68),
en la divisién por sexos (M : 38 y F : 30), en los afios es-
colares (1o. N : 22, 40. N : 283 y 70. N : 23) y en cada
zona escolar a que pertenecen los sujetos de la muestra
(Centro N : 27, Independencia N : 22 y Particular N : 19).



CAPITULO V
CONCLUSIONES




1. La validacién cruzada entre las dos pruebas, no
obstante tratarse de tests americanos, no estandarizados
alin en México, ofrece resultados interesantes, desde el
punto de vista de estudios de investigacién, cuando se ob-
serva el grupo total (No. 68), puesto que todas las Corre-
laciones son significativas al nivel de .05.

2. En el tratamiento global de los casos, al dividirlos

por sexo y al agruparlos por zonas, la relacién entre el ““Raw
Score” del Goodenough con el del subtest de Informacion,
refuerza, con Correlaciones lo suficientemente altas, la ob-
servacion de la Dra. Goodenough en el sentido de que el
sujeto debe antes que todo, reflejar en el dibujo sus cono-
cimientos, aspecto que Wechsler (30) explora por medio
del subtest de Informacién.
3. El Test de Goodenough, en base a las relativamente
bajas Correlaciones obtenidas con los C. Is. Global, Verbal
y de Ejecucién del W.1.S.C. falla en el grupo total estudia-
do, ya que no logra un registro lo suficientemente vélido
para considerarlo como una buena estimacién de la Inte-
ligencia global.

4. A través del grupo total estudiado y en los diversos
subgrupos, los subtests de Informacién, Vocabulario, Dise-
fios con Cubos y Ensambles de Objetos, demuestran man-
tener dentro de las limitaciones de la muestra, notoria con-
sistencia en sus Correlaciones con las calificaciones origina-
les del Goodenough.

5. En el grupo total y al dividirlo en sexos, afio es-
colar, y sistema, se advierte como caracterfstica comiUn en
la muestra, mejores calificaciones en la Escala de Ejecucidn,



sobre la Escala Verbal del W.I.S.C. (Comparar X de C.I.
Verbal y de Ejecucidén en las Tablas 2, 4, 6 y 8).

6. Solo en el grupo de mujeres, el test del Dibujo de
un Hombre obtiene Correlaciones superiores a .55 con los
C.Is de las Escalas Verbal (.63), de Ejecucién (.57) y Glo-
bal (.62) del W.I.S.C. » '

7. Con ningun subtest del W.I.S.C., las calificaciones
del Goodenough en los varones, correlacionan arriba del
.80; en el grupo femenino en cambio, este Ultimo test ob-
tiene .80, .82 y .84 con Aritmética, Figuras Incompletas y
Laberintos respectivamente.

8. De las aseveraciones 6 y 7, se infiere que el Goode-
nough puede llegar a ser, si se confirman los resultados en
un nUmero mayor de casos, un instrumento de mayor va-
lidez para nifias, que para varones en México.

9. En los casos estudiados, se observa consistente-

mente una relacién inversamente proporcional entre la X
del C.I. Verbal y las Correlaciones de los diversos subtests
de la Escala, con las calificaciones del Goodenough. Asi, a
través de todos los subgrupos estudiados, se observa que
aquellos que obtuvieron una Media Aritmética baja en el C.I.
Verbal, registraron a su vez, Correlaciones mds altas, en-
tre subtests y Goodenough.

10. Para el W.1.5.C., se debe tomar en cuenta la posi-
bilidad de que se tengan que determinar nuevas normas
o baremos especiales para el grupo de mujeres, por lo me-
nos en los subtests de Comprensién, Vocabulario y Disefios
con Cubos, dada la diferencia entre la Media Aritmética de
las calificaciones originales de estos subtests, al ser com-
parada con la del grupo varonil (Ver Tabla No. 4).

11. La “intervalidez’” entre el W.I.S.C. y el Goodenough
disminuye claramente al aumentar la edad en la muestra
estudiada (Ver Correlaciones de 1o., 40. y 70., entre C.I.
Global v Goodenough, en la Tabla No. 6).

12. Al subdividir la muestra en los tres afios escolares,
se encuentra que la Escala Verbal del W.I.S.C., correlaciona
con el Goodenough mucho mas bajo —nulamente en el




grupo de 70.— que la Escala de Ejecucidon (Ver Tabla No.
5). ‘

- 13. En la subdivisién por afio escolar, se define para
la muestra analizada, que los subtests de Comprensién y
Retencidn de Digitos, carecen de factores comunes con el
Test del Dibujo de un Hombre.

14. Con el aumento de edad cronoldgica, el test de
Goodenough en nuestra muestra, observa una evolucién de
puntaje, diferente e inferior, a la encontrada por la autora
al estandarizar la prueba, si bien esta tendencia deberd con-
firmarse con mayor nimero de casos.

15. La Media de C.I. Global del W.|.S.C. aumenta has-
ta 10 unidades con la edad, en los escolares estudiados. Un
estudio mas extenso de esta Escala de Inteligencia, puede
evidenciar la necesidad de implantar en México, nuevas nor-
mas de calificacidn para cada edad (Ver Tabla No. 6).

16. La diferencia intragrupo, entre las Medias Aritmé-
ticas de C.I. Verbal y de Ejecucién, imperante en los casos
de la Zona Centro y Unidad Independencia, no existe en el
grupo de Colegios Particulares (Ver Tabla No. 8).

Digamos pues finalmente, que al aplicar un menudo y
sistemdtico andlisis estadistico hemos podido indicar una
amplia serie de conclusiones tentativas que podrén ser pos-
teriormente comprobadas en la muestra total de la I.D.P.E.M.

Probablemente el valor esencial de esta tesis radique
precisamente en mostrar paso a paso el tipo de analisis
estadisticos que deberdn llevarse a cabo siempre que el
problema fundamental sea el de demostrar el grado de va-
(idez cruzada de dos pruebas psicoldgicas.
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