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Resumen

El presente trabajo ofrece una propuesta didactecantervencion para mejorar la
ensefianza de la filosofia, particularmente |la earsedide la ética, basada en el Modelo
Educativo del Colegio de Ciencias y Humanidadetaeasignatura de Filosofia Il del
Plan de Estudios vigente. La propuesta didacticéeatada motivara el pensamiento
critico y fomentara la autonomia en los estudianRssponde a la inquietud del
Colegio por aplicar su visibn pedagobgica del procemsefianza-aprendizaje en
oposicion a la ensefianza tradicional, que impidertaacion del estudiante autonomo.
La estrategia didactica consiste en la elaboracimticacion y observacion de un
reglamento para funcionamiento interno del aulaqupripos. Estara dividida en tres
etapas, en la primera etapa los equipos deberanulfar, aplicar y observar el
cumplimiento de su propuesta de reglamento cositpsentes rubros: o académico, la
convivencia y lo administrativo. En la segunda atagbordaremos textos filoséficos
sobre los siguientes temas: autonomia, libertadyidad, responsabilidad y reparacion
de dafios, los cuales nos ayudaran a explicar loidawen la etapa uno. Finalmente, los
estudiantes redactaran una reflexion final queuirglla evaluacion de su trabajo en
equipo, su experiencia como legisladores y sudtaelas utilizando los textos vistos en
clase.

Abstract

This final work offers a didactic proposal of intention for improving the teaching of
philosophy, particularly the teaching of Ethicsislts based on the Colegio de Ciencias
y Humanidades pedagogical conception, for the stibf@osofia |. This didactic
strategy will motivate the critical thinking and nient students’s autonomy. This
responds to the CCH’s preoccupation to apply it&gegic vision in the classrooms, in
opposition of the traditional teaching. The tramhtal teaching avoids the autonomous
education. Our didactic strategy consists on tabahtion, application and observation
of a group of rules for the regulation in the ctassn, by teams. This strategy will be
divided in three stages, in the first one the stislevill write, apply and observe their
own proposals. In the second one, we will readediffit philosophical texts about:
autonomy, freedom, authority, responsibility andndge. These concepts will help us
to understand what happened in the first stagalllfjnstudents will redact their final
considerations, they have to include their selfhgatton, the description of their
experience in legislation and the analysis of thesults by using the philosophical texts
read.
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Introduccion

El presente trabajo ofrece una propuesta didactecantervencion para mejorar la
ensefianza de la filosofia, particularmente la earssdide la ética, basada en el Modelo
Educativo del Colegio de Ciencias y Humanidadetaeasignatura de Filosofia Il del
Plan de Estudios vigente. En el entendido de duiabajo recepcionalpara la
Maestria en Educacion Media Superior (en lo suodgikDEMS) se considera:
[...] un texto argumentativo en el que se sustengapuapuesta, [...] en relacién con un
problema de ensefianza — aprendizaje en el &mbimalelisciplina especifica para la
educacién media superior. Tanto el problema comaprigpuesta se encuentran
enmarcados en uno o varios programas de estuditstiteiciones de educacion media
superior (EMS).

(UNAM en: http://www.posgrado.unam.mx/madems/PDF/elaboraegispdsf

Asimismo, el desarrollo de la estrategia estaranitaldo por la concepcion de
docente que nos otorga el Modelo Educativo del giomlque define su papel “[...] no
como el de dispensador, sino un guia del apremdizaisponsable de proponer
diferentes experiencias de aprendizaj®lan de Estudio®ctualizado 1996: 40) En
este contexto, se asume la labor docente comoareedeé experiencias de aprendizaje
actualizadas en propuestas didacticas que favorezlss estudiantes, donde ellos, con
ayuda del maestro, sea quienes construyan su propazimiento.

La propuesta didactica sustentada en este trabatjvara al estudiante a hacer
uso de su propio entendimienta educacion filoséfica no s6lo como un conjudé
contenidos sino como una guia para la adquisicedimabilidades y actitudes que lo
lleven a responsabilizarse de su propio aprendiZdjograr lo anterior atendemos la

condicion que el Colegio propone como indispensahia llevar a buen término el



bachillerato® EI CCH ha mostrado su preocupacién por hallar aseformas de
actualizaf su Modelo Educativo, pese a sus deseos la ensefsigge siendo
tradicional, entendiendo por educacién tradicicamglella que le impide al estudiante
independizarse del docente y hallar sus propiosasete aprender. En este sentido es
el docente corresponsable, junto con la institydi@materializar el Modelo Educativo
creando estrategias que reviertan la inercia dpeliagogia tradicional en vias del
fomento de la autonomia.

Para lograrlo, planteamos como propuesta didagtica la ensefianza de la ética
la elaboracion, aplicacion y observacion de unameghto para funcionamiento interno
del aula. Esta estrategia se dividira en tres stagra la primera, los equipos deberan
formular una propuesta de reglamento para el fmacwento en el aula con los
siguientes rubros: lo académico, la convivencia ydministrativo. Cada clasificacion
contara con reglas y sanciones, asi como la dalimit de los conceptos basicos que
dan sustento a sus lineamientos. El reglamentodtw abarcara lo general sino que
debera regular el funcionamiento particular debdja de cada equipo. Los equipos
deberan consensuar sus regulaciones y hacer cuagpianciones. En la segunda etapa,
abordaremos textos filoséficos sobre los siguiert@sas: autonomia, libertad,
autoridad, responsabilidad y reparacién de daidgscuales nos ayudaran a explicar lo
ocurrido en la etapa uno. Finalmente, los estudsardgdactaran una reflexién final que
incluira la evaluacion de su trabajo en equipoesperiencia como legisladores y sus
resultados utilizando los textos vistos en clase.

Consideramos que esta manera de ensefiar étioa €g las posibles formas en

las que el Modelo Educativo del CCH puede serpnétado y puesto en marcha. Como

' El Colegio de Ciencias y Humanidades, en su pedilegreso manifiesta la necesidad de formar un
estudiante que desarrolle estrategias propias @mdipaje, que cobre independencia del profeséin a
de que le sea mas sencillo terminar su bachilleR¢gresarle al estudiante la responsabilidad ssre
propio entendimientes el principio de la autonomia académica.

2 Cf., Proyecto para la Revisién Curriculacuadernillo 7, 2009, p. 45



expusimos anteriormente, esta estrategia esta geensara ayudar al estudiante a
construir las nociones basicas del pensamiento &tientras desarrolla su pensamiento
critico y el ejercicio de la autonomia, condicionieslispensables del quehacer

filosoéfico.

a. Planteamiento general de la estrategia didacticaedelaboracion, aplicacion
y observaciéon de un reglamento interno para funcicamiento del aula
La elaboracién, aplicacibn y observacion de un amghto interno para

funcionamiento del aula sigue la idea kantianadiecacion practica y moralcomo
aguella mediante la cual el estudiante se formbbertad. Sélo asi éste puede vivir y
entender la tensién que existe entre la subordinaxias reglas, leyes, etc., que rigen la
vida en sociedad y el ejercicio de su voluntade§ina estrategia los estudiantes fungiran
no solo como legisladores, sino como ejecutoresygrs de sancion de las leyes que

redacten.

Las hipoétesis a probar en esta propuesta son dagestes: 1. La regulacion
como ejercicio consensuado de la razén es uno slenkgjores escenarios para el
fomento de la autonomia, ya que favorecaudodeterminaciorde la voluntad sin
coaccion o violencia ajenas. En esta estrategi@sebe al estudiante como ser libre y
creador de sus propias normas, condicion por lal @smsideramos estaria
voluntariamente sujeto a cumplirlas. 2. El trabajoequipo privilegia la captacion de
que “los derechos estan siempre ligados a debemespyeden entenderse sin ellos. El
sujeto moral es visto primordialmente como untsujie obligaciones ante su sociedad;
si las cumple, tiene derechos. No merece tenercliesesi no tiene obligaciones”

(Villoro, 2010:149¥. Aun cuando la justicia se refiere naturalmente@ro a nosotros,

* Cf., Kant,Pedagogia (Apéndice lIisponible en:

http://www.philosophia.cl/biblioteca/Kant/Pedagapidf

Cabe mencionar que esta obra no fue escrita pat;, Ki@mo que es un conjunto de apuntes recogidos por
sus alumnos.




a nuestras valoraciones y la conservacion de rupsipia vida, el segundo plano de la
justicia refiere a lasujecion a un orden normativ@Cf., Ibid: 53) El ejercicio de
derechos y obligaciones serd mas claro cuandostosliantes funjan como instancia
para el cumplimiento de la ley. En esta estrateb@apel del docente serd secundario,
seran ellos mismos los que regulen su propio toapajerzan la justicia conforme a los

derechos y obligaciones que establezcan en suaequip

La propuesta didactica aqui planteada pretenddiiram la forma de trabajar en
el aula, desea convertirse en una via para questetliante aprenda haciendoa
educacion filoséfica debe motivar el pensamieniticor y fomentar la autonomia a
través de lpraxisdel estudiante. Entenderemos aquigrais filosofica, aquella que
trabaja a través de hallazgos, pero éstos no domad# la misma sino indicadores de la
realidad en el aula la cual debe ser descifradaeBarrollo de la estrategia en el aula
estara lleno de situaciones no contempladas etastepmiento inicial, éstas seran los

hallazgos a través de los cuales descifraremodray@spia situacion ante la ley.

En este sentido lgraxis filoséfica que proponemos no pretende sea
justificacion de lo existentale la actual relacién de nuestra sociedad conylaslao
una interpretacion de la misma coegmntradictoria y fragmentarialLo que se presenta
aqui es una figura: el aula puede ser identificamtao la sociedad en que vivimos
donde sus miembros se enfrentan a la creaciénigaajdn de leyes para la misma. La
intencion de la propuesta es que el estudiantgpnete su propia postura ante la legt y
partir de los elementos aislados de la realidadbgre asi descifrar las causas de la
corrupcion o la evasion de sus responsabilidadésasi (Cf., Adornp1998:88)

Atendiendo a estas consideraciones sobre el afdsofico es claro que no
pretendemos ser docentes poseedores de un conutcim@abado y transmitirlo a los

estudiantes como un producto terminado. draxis filoséfica perfila a su vez la



docencia que merece. Esta Ultima debe ser entendigao un ejercicio de
interpretacion a través de una figura propuestaeporismo docente, que a su entender
combine distintos elementos que haran visible #mjuplie la realidad del estudiante
devela. La elaboraciéon de un reglamento es ladiggtrategia que proponemos como
el conjunto de actividades que le permitiran aludisinte advertir cuales son las
nociones éticas que entran en juego en una degisarias formas de convivencia con
los otros. Por medio del trabajo en equipo, laukectde textos guiada y la

reconfiguracion de su propio trabajo el estudiaotestruira dichas nociones.

La importancia de esta estrategia radica en gue “Bst] no se queda en el
ambito cerrado del conocimiento. [Como veremossiagmciones que se presentaran a
lo largo del desarrollo de la misma seran la fuelgtenterpretacion, conformaran una
realidad con la que se tropieza y necesita sapiai@da, de modo que su interpretacion
y Su superacion remiten la una a la otra]. Desdgdula realidad no queda superada en
el concepto; pero de la construccion de la fig@rdodeal se sigue al punto, la exigencia
de su transformacion real’Op. cit 94) Que en este caso entenderemos como dar
razones sobre lo sucedido en el trabajo en equip® neflexion sobre el trabajo
individual. Considero que las actividades contemniglala elaboracion de un reglamento
pueden dar lugar a la formacion de actitudes adyitales como la responsabilidad
personal y colectiva. El estudiante serd conscidetejue las relaciones entre seres
humanos requieren regulaciones para ser consereadas pacificas, y la formulacion

de normas justas, la institucién de las mismasgusoplimiento nos ayudan a lograrlo.

b. Ubicacion de la propuesta didactica en el Plan destudios Actualizado
Nuestra estrategia atiende al propdsito centrdbsl@rogramas de filosofia, el

cual desea formar a estudiantes ¢ue] al concluir el curso, [...] puedan asumir

actitudes de caracter critico, reflexivo, analiticoacional, frente a la vida, para que
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tengan la posibilidad de mantener firmes sus ceiovies, su autonomia, mejorar su
lenguaje y sus relaciones con los demas, hombmaggres, que conforman su entorno
social”. (Programa de Estudios de Filosofia | yiB96: 3) Del mismo modo asumira la
responsabilidad de concretar el segundo objetiobayldel Programa de Estudios de
Filosofia Il en el area de ética, a saber, ayadlastudiante a“[...] fundamentar de
manera racional su propia existenaian el fin de que asuma y actle de manera
auténoma y responsable, al vincular el conocimientfiloséfico con problemas de su
vida individual y social”. (Programa de Filosofia I, 1996: £4)

Los aprendizajes del Programa de Filosofia Il da@rdaremos son los siguientes:

Comprende e interpreta algunos conceptos de tedtitas sobre la libertad, el deber y

la valoracién morales, que le ayuden a la tomaegesihnes autbnomas y auténticas,

e Comprende diversas nociones del comportamiento horgae lo distinguen de otros

seres, aplicandolas a sus propias vivencias coédia

« Comprende e interpreta algunos conceptos de tetias sobre la libertad, el deber y
la valoracién morales, que le ayuden a la tomaedésihnes autbnomas y auténticas.
(Programa de Estudios, 1996: 14-15)

A través de esta tematica:

+ El problema de la libertad, el deber y los valgréss Etica Aplicada
» ¢Por qué los seres humanos somos sujetos morales

* Dimension ético moral

* El problema de la libertad, el deber y los valores

« Etica Aplicada.

e ¢Cbmo se aplican las teorias éticas en alguno®g@rincipales problemas de la

sociedad contemporane@Bidem).

* El énfasis es nuestro
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La propuesta estard dividida por etapas. La primresponde al siguiente
aprendizaje: el estudiante “Comprende e interpafifanos conceptos de teorias éticas
sobre la libertad, el deber y la valoracion morale@p. cit: 15) La segunda etapa
desarrollara el aprendizaje como una forma de ‘tcoingposiciones razonables frente a
dilemas morales que le ayuden a la toma de deesi@utonomas y auténticas”.

(Ibidem En la tercera etapa se contemplaran las dos@eter

c. Aspectos Metodologicos
La propuesta didactica de elaboracion, aplicaci@bservacion del reglamento

interno para funcionamiento del aula que sostiate &abajo, serd desarrollada a lo
largo de tres capitulos. Los primeros dos capitgastentaran la estrategia tanto
pedagogica como filosoficamente, mientras que ¢imal estard dedicado a la

presentacion, descripcion y analisis de los redo$iale la propuesta en el aula.

Hemos titulado al primer capitulo: “Contextualizaci del problema y la
situacion a mejorar. Escenario del proceso de engefaprendizaje: Colegio de
Ciencias y Humanidades” puesto que éste tiene doteociones primero, describir los
lineamientos pedagogicos a seguir dados por el Mdgducativo del CCH. Segundo,
ubicar la situacion a mejorar tanto en la lineaagédica del Colegio como en el
curriculumdel mismo, y finalmente exponer las razones poclales la formacion del
docente MADEMS puede ayudar a mejorar las condésode la ensefianza de la

filosofia para este tipo de bachillerato universita

El segundo capitulo fue tituladd El ejercicio filosofico en el aula como
motivacion de pensamiento critico y formacion deoaomia: Una mirada critica a la
ensefianza tradicional desde la Filosofia”. Comtitidb menciona, delimitaremos qué
entendemos poensefianza tradicionallesde la filosofia. Planteamos a la ensefianza

filoséfica como aquella que motiva el pensamienttico y fomenta la autonomia en
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los estudiantes, razon por la cual nos daremogdada de delimitar dichas nociones y
su relacion con la propuesta didactica antes s#diaksste capitulo estara sustentado en
la concepcion kantiana daitonomiadesarrollada en los textdsundamentacion de la
Metafisica de las Costumbrgg, Qué es la ilustracionRsimismo, trabajaremos con las
nociones depensamiento criticoy educacion filoséficade Theodor Adorno enLa
actualidad de la filosofia ¥n el conjunto de conferencias publicadas bajétdbtde
Educacion para la emancipacipdel mismo modo haremos uso de la delimitacién del
pensamiento filoséfico que hace Horkheimer en sxtoteCritica de la Razdn

Instrumental.

En el tercer capitulo: “Propuesta de Mejoramieraapel Programa de Filosofia
Il del CCH: Elaboracion, aplicacion y observaciée deglamento interno para
funcionamiento del aula”, se analizaran los redolaobtenidos en el trabajo en el aula
y mostraremos en qué sentido la educacion filoadégorece la formacion de actitudes
civicas en los estudiantes mientras motiva el peiesdo critico y fomenta la

autonomia.
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Capitulo |

Contextualizacion del problema y la situacion a merar. Escenario del proceso de
ensefianza-aprendizaje: Colegio de Ciencias y Humalades

La ensefianza de la filosofia en el CCH ha sido ilar del mismo a través de sus
cuarenta afos, ya que éste es un bachilleratoajoeafa los estudiantes tanto en el
método de las ciencias como en el de las humarsdafle Modelo Educativo,
conformado por un conjunto de las formulacionesséficas y pedagdgicas, fue un
proceso que le llevé al Colegio mas de veinticiaos, el cual aparece redactado en el
Plan de Estudios vigente desde 1996. Hacer jusdicdaarenta aflos de historia no es
facil ni es la pretension de este capitulo. Enagéémos un breve recorrido por algunos
elementos de su historia que nos ayuden a contegiuéa situacion a mejorar y la

pertinencia de la estrategia did4ctica para logyrarl

En primer lugar resaltaremos algunos momentos deateso de formacion y
elucidaremos qué puntos de su propuesta pedagfiigisdfica aplicamos en nuestra
estrategia. En segundo lugar ubicaremos a ésta ¢antl Plan de Estudios como en el
Programa de Filosofia Il. Finalmente mostraremanaél perfil del docente egresado
de MADEMS puede incidir en el mejoramiento de lagcpicas didacticas en el aula

como la unién de dos aspectos fundamentales de fdtana y contenido.

a. Conformacién del Modelo Educativo del Colegio de @ncias y
Humanidades
La conformacién del Modelo Educativo del ColegioGlencias y Humanidades

como hemos dicho ha sido un proceso de varios afieste ha pasado por dos

actualizaciones y se prepara para su tercera gaviflesde su formacion el CCH
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mostrd la intencion de educar a los estudiantefo aque el mismo ha denominado
cultura basica universitarta (Proyecto académico para la revisién curricular,4C
2009: 12). La cual puede ser entendida como laitideades minimas a desarrollar en el
estudiantado tanto en el método experimental celhmétodo histérico-social. Dicha
forma de aproximarse a los contenidos estd en dasicion al conocimiento

enciclopédico y memoristica la hoy llamada educacion tradicional.

La diferencia entre el CCH y las demas institucsoaenivel bachillerato no

estribd solo en el nimero de contenidos sino edrab se proponia ensefarlos;

[...] la propuesta educativa del Colegio significaltea novedad en dos vertientes: por
un lado los programas de estudio debian ser istpiinarios, es decir, que
combinaran las posibilidades del &rea de conocitmiatas necesidades de solucion de
problemas de la realidad concreta del pais; par laglo, reclamaba la participacion
democratica de todos los actores; lo cual significé verdadera corresponsabilidad en
el proyecto: autoridades, profesores, trabajadpesmnos. (Proyecto académico para

la revision curricular, C. 7, 2009: 14)

Este modelo enfatizé que toda estrategia y mateidaictico debia ser disefiado para el

aprendizaje, por ende, coloco en el centro de dichoeso al estudiante.

La materializacion de laultura basicase llevd a cabo en diferentes etapas, la
primera del afio 1971 a 1979, en ella los docerdge€alegio eligieron sin restricciones
particulares qué contenidos ensefiar para desarrqlié habilidades, guiandose
solamente por las intenciones generales de cadanelo que toca al area historico-

social, la habilidad a desarrollar fue la compréndiistorica, entendiéndola como una

5 “El alumno es sujeto de ésta en la medida en deeaictla con ella; no se trata de dar todos losreab
del mundo en el aula. La selecciébn de conteniddsacoelevancia, en tanto en esta institucién se
examinan las formas como se trabaja la ciencidajuenno en cuanto a sus intereses, para que fdeace
como parte de su culturgGaceta CCH, cit. En Proyecto académico para lasidev curricular, C.7,
1995: 22)
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“[...] comprension cientifica [...], una fundamentacidgacional, comprension y

aplicaciéon. Comprension y aplicacion en los camgesla filosofia y las ciencias

sociales” Proyecto académico para la revision curricula€.7, 2009: 19). En esta

primera etapa del Colegio cada docente determiramo hacer cumplir dicha

intencion, lo cual suscitdé problemas entre lasinded practicas docentes. Por ello la
segunda etapa de actualizacion que empezé en 183innd en 1996, atendié a este
asunto. La razon explicita para hacerlo fue:

[...] poner fin a la dispersién de programas a trad@sunificar contenidos, lograr el

cumplimiento de los objetivos de cada materia, #do que efectivamente se impartan

los contenidos necesarios, actualizar los conteni los programas de estudio y

adecuarlos a las necesidades sociales y acadédechss estudiantes, reformar los

métodos de ensefianza conforme a los contenidosado® de las asignaturas, para
hacerlas sistematicas vy flexibles, replantear dasdis de acreditacion, en especial los
examenes extraordinarios, para eliminar la oriéaciegativa que, en ocasiones,
acarrean al aprendizajactualizar la formacién académica de los profesoresen
concordancia con las necesidades educativas del €gib y del pais(Gaceta CCH,

N. extraordinario, 1995: 22)

La revision contempld en su primera parte los prim&uatro semestres y en su
segunda parte (2003) el quinto y sexto semesteasi@naturas historico-sociales y en
particular a las filoséficas fueron reconocidas comesponsables de“[...] la
maduracién y perfeccionamiento del juicio moral pesonal, la autonomia y
responsabilidad en la toma de decisiones, la neatsil de autogobernarse y la
necesidad de afirmar su identidad®. (Proyecto Académico para la revision

curricular, C. 7, 2009: 33) En pocas palabras: la concradgbperfil de egreso.

% E| énfasis es nuestro.
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Cabe mencionar que en esta revision la categoraltiea basicase leyd como
aprendizajes relevanteBntendiendo por ellos lo siguiente:

Con eladjetivo de relevantes,se pretendié que para cada asignatura los prefesor

precisara que aquello que se vaya a aprender tgregaer corconocimientos Utiles y

logrables en los alumnos para comprender y manejar mejensarno, empleando el

pensamiento cientifico y humanistico, desarrollardbilidades académicas para

proseguir sus estudios y fortaleciendo su crecitoi@uténomo con sentido critico y

social. (Proyecto Académico para revision curriguta 7, 2009: 36)

El ajusterevaloro el papel del bachillerato no solo enitiawdel estudiante sino
en la sociedad, se enfatiza al bachillerato combaghillerato de habilidades.Para
lograrlo se invita a los docentes a cefiirse a imsgumentacion constructivistg
moldear sus clases comearso-taller.(CCH/UNAM, 2005) Con estas expectativas de
logro se cerr0 el capitulo @uste a los programas.

En la actualidad el CCH se prepara para una numxsidn de los programas
prestando atencion a los siguientes problemastdetes:

1. La apropiacion del modelo educativo ha sido heter@pea e insuficiente durante

el proceso de ajuste por parte de los profesores.

2. La Institucion no propicio las condiciones acadgicas y organizacionales para

gue la poblacion docente entienda, aplique y recreel sentido y alcance de los

Programas de Estudio.(Proyecto Académico para la revision curricular,7C2009:

45)

De lo que se sigue la necesidad de conocer enansiste el Modelo Educativo del
CCH, darle una posible interpretaciéon y aplicacfggnsando que aplicar es equivalente

a apropiar. Elucidemos entonces en qué consiste
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b. Descripcion del Modelo Educativo del Colegio e idgificacion de la
situacion a mejorar en él.

“La universidad deberia, por lo tanto, ser tamk@étugar en el
gue nada esta a resguardo de ser cuestionadqurersia figura
actual y determinada de la democracia; ni siquiamapoco la
idea tradicional de critica, como critica teorica,siquiera la
autoridad de la forma «cuestion», del pensamiendonoc
«cuestionamiento». Por eso, he hablado sin demena tapujos
de deconstruccion”

Jagueerrida, La universidad sin
condiciones, 1998

En este apartado haremos una breve presentaciaquidios elementos del Modelo
Educativo que aplicaremos en clase y elucidarerug@sentiende el Colegio como la

finalidad del proceso de ensefianza-aprendizaje.

b.1. ¢ En qué consiste la pedagogia del Modelo Edtiga del Colegio de Ciencias y
Humanidades?
De acuerdo con el Modelo Educativo del Colegioposcesos de ensefianza-

aprendizaje que conforman el bachillerato univarsit deben “[...] colaborar al
desarrollo de la personalidad de los alumnos, [.fijhale que alcance una primera
maduracién y, en consecuencia, su insercion settisfa en los estudios superiores y en
la vida social”. Es funcién de la escuela no s@ovis de transito hacia la educacion
superior, sino formar actitudes en el estudiantentribuira la participacion reflexiva

y consciente de los mism@Blan de Estudios Actualizad©996: 35)

Por ende, los docentes tenemosrdaponsabilidad de construir, ensefar y
difundir el conocimiento en las grandes areas de deencias y las humanidades.

través de los cuales se logre que
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[...] el alumno sepa, sino que sepa que sabe y por qubesagque sea capaz de dar
cuenta de las razones y de la validez de su conomnto y de los procesos de
aprendizaje a través de los cuales los adqui€rd...] Esta caracteristica implica el
desarrollo de habilidades y actitudes de reflexinionalidad, curiosidad y deseo de
saber, proceder sistematico y coherente, [...] patesal trabajo intelectual. (Ibid: 35-

36)

Esta concepcion de conocimiento sOlo puede obterdgsmanera colegiada
bajo las lineas propuestas por la pedagogia dekMdeducativo del Colegio a través
de suconcepcion prioritaria: el estudianté&n este tenor el profesor dista mucho de ser
un “dispensador (de conocimiento) a la usanza dadafianza tradicional, sino un guia
del aprendizaje, responsable de proponer a losnalsinfas experiencias que se lo
permitan”. Op. cit: 40) A continuacion se presentan los ejes rectoeedicha vision
pedagodgica.

Bachillerato de Cultura Basica

La cultura béasicapresenta dificultades en su delimitacion, éstacath postura
del Colegio sobre el papel de los contenidos gmogleso de ensefianza-aprendizaje. La
cultura basicapuede ser entendida como “[...] el conjunto de fpins, de elementos
productores del saber y de hacer, a través de uatijzacion pueda adquirir (el
estudiante) mayores y mejores saberes y practi¢hdten) En este entendido la
cultura basicaes un modo de aproximaciéon a los contenidos gue farma de
presentarlos. Los contenidos no son estaticos gmae no pueden ser presentados asi.
La cultura basicacomo linea rectora de la docencia implica el aigatiel contexto del

alumno, de sus condiciones materiales, para agf elguellos contenidos que impacten

’ Esta es una de las distintas formas en las queleti® entiende la relacién del pensamiento critico
la autonomia. (Las negritas son nuestras)
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en su vida. Laeducacion tradicionalpor el contrario,se percibe a si misma como

atemporal en tanto que hace caso omiso de laigituan la que se suscita.

Marco Conceptual Abierto
Si el bachillerato en CCH es biachillerato de cultura basicdps contenidos se

modifican. El aula y los contenidos que en ellp@een en juego conforman aepacio
dinamicosiempre abierto a la colaboracion entre profesprestudiantes. EI Programa

Institucional de Filosofia lo refiere de la sigueemanera:

No se trata de un marco conceptual Unico y cerradajno flexible y abierto tanto a
las demandas de la sociedad, a la institucion eduise, como a las diversas
metodologias que permitan la aprehensién reflexivale una realidad compleja
como la educativa, para promover procesos filosofis, humanistico, de identidad y
de atencion a la diversidafl La nocion de curriculo flexible es, para las ensidades
publicas de paises en desarrollo como México, paods dinamico de respuesta a las
necesidades reales del contexto historico soflabgfamas de Estudio de Filosofia | y
I, 1996: 7)
El marco conceptual abiertdebe entenderse como un proceso dialéctico eratlazi
contenidos se modifican y adaptan no sélo a lass&des de la instituciéon sino a la
problematica que la realidad demande resolvecultara basicacomo linea rectora del
trabajo del docente determina habilidades a ddkarmue no se logran usando un
anico método o un nuamero reducido y fijo de comtesj sino que las estrategias
educativas varian y deben variar siempre atendiandocompleja realidad educativa.
Aprendizaje Flexible
El aprendizaje flexiblecontempla una ensefianza en la misma sintonia. El
aprendizaje flexibleimplica una distancia conceptual y practica de tse@anza

tradicional. Esta ultima aparece como lineal, edrdel docente expone y el alumno

8 El énfasis es nuestro.
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recibe. En la ensefianza y aprendizaje flexiblesttaalimentacién es fundamental y las
lineas de discusion van en diferentes sentidos. dsigdiantes deben desarrollar

diferentessaberes, habilidades y formas agroximarse a la realida¢Cf., Op. cit: 7)

Formulaciones Comunitarias del Colegio
Las formulaciones comunitariason lineas orientadoras del quehacer docente y

deben aparecer en las propuestas y estrategiaslade. d.a aplicacion de las
formulaciones comunitarias en la planeacion deféstarece la concrecién del perfil de
egreso. A continuacion expongo brevemente quétsnde por cada una y cdmo seran

leidas en la propuesta didactica que compete drabtgo.

a. Aprender a aprender. Esta formulacion designa el estar apercibidos de
como aprendemos, esto ayuda a los estudiantes farman un método
propio de asimilacion de los contenidos sin intecugn del docente.
“Significa la apropiacion de unautonomiaen la adquisicion de nuevos

conocimientos”(Plan de Estudios Actualizadb996: 39)

La elaboracion de una reglamento interno por eguipodra la funcion de regir la
convivencia dentro del aula y el trabajo particulde los equipos. Estos se
responsabilizaran de la redaccion de sus propigiasie la observancia de su
cumplimiento y la aplicacion de las sanciones puumplimiento. Este ejercicio
fomentara la autonomia en dos direcciones distint@s un lado laautonomia
académicala cual se deja ver en el progreso del trabajageipe y laautonomiacomo
determinacion de la voluntaol cumplimiento de la leyAprender a aprenderen esta
estrategia se lee como el esfuerzo por entendestrogepropios procesos hacia la

autonomia en las dos vertientes antes mencionadas.
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b. Aprender a hacer. Esta formulacion atiende al trabajo que desamathnto
docentes como estudiantes en colaboracion dentrautie La conciencia
del como aprendemos no podria darse sin la pradiicaactuar en ella. El
trabajo en clase y fuera de ella ayuda a la forbmadel alumno, es un irse
haciendo, puesto que el estudiante esemen procesoAprender a hacer
consiste en la “[...] adquisicion de habilidades, s conocimientos y
elementos de métodos diversos y, en consecuengiarmdna enfoques

pedagogicos y procedimientos de trabajo en cldd#tlem.)

En la redaccion de las reglas, asi como la explicih de las sanciones que
corresponden a cada una, el estudiante hara uaresfyprimero, por explicitar cuél es
la relacion entre la regla y su sancion. Segunedinidd los criterios usados en la
delimitacién de las reglas que aparecen en sumegito y por qué esas reglas son las
minimas necesarias para regular la conviversmender a haceen esta propuesta
puede ser leida como el trabajo riguroso del usdadepalabras en filosofia, la
construccion de argumentos para justificar nuesttasciones y la capacidad de dar

razones sobre las mismas.

c. Aprender a ser. ElI bachillerato no sélo es el transito a la edumaci
superior, sobre todo éste intenta ayudar al esttedien la formacion de su
personalidad. Las actividades que fomentan el paes#o critico y la
autonomia en el aula, forman intelectualmente ghmnlan a la apropiacion
de ideas y a la construccion de posturas. Porlallmrmulaciénaprender a
ser‘[...] enuncia del propdsito de atender a la formaai@l alumno no sélo
en la esfera del conocimiento, sino en los valbregsanos, particularmente

los éticos, los civicos y los de sensibilidad és#ét(lbid.)
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La elaboracién de un reglamento tiene como intenexplicita que el estudiante note
gue de la creacion y la redaccion de reglas nigse su cumplimientogprender a ser
sera equivalente al andlisis de los motores y raociiwmes de sus acciones, asi como la

toma de posturd.omar posturaimplica continuidad, un irse haciendo.

d. Alumno Critico. El alumno criticoes el resultado de una educacion que
tome como lineas orientadoras las tres formulasioaateriores. La
capacidad de critica se desarrolla en un ambieateataboraciéh El
Colegio define la actitud critica como “[...] la camad de juzgar acerca de
la validez de los conocimientos que se presentanexamen, sin lo cual no
puede concebirse la constitucién de un sujeto dmulkara ni la posesiéon

personal del conocimiento cientifico o de los vadd...]". (Op. cit.,39)

El desarrollo del pensamiento critico acompafada la estrategia y se manifestara
particularmente en el andlisis de los resultadosiugsstro trabajo como legisladores,
ejecutores de ley y persecutores de su cumplimiergadremos la oportunidad de
elucidar por qué razones tendemos a corrompee)&s laun cuando nosotros seamos
responsables de todos los procesos que a éstasderielLa estrategia didactica es una
figura de la realidad mexicana, figura que mostedginas razones que nos impiden

construir una sociedad mejor, asi como los obstadwdcia la vida autbnoma.

e. Interdisciplinariedad. Esta formulacion se refiere a la generacion de un
ambiente colegiado de trabajo, tarea que esta msgudlada en el Colegio.
Su realizacién cambiaria la percepciéon de los ésttes sobre la inconexién

de las asignaturas en cada semestre. Esta delderaten

° El fomento de lagormulaciones comunitariapropuestas por el Colegio sélo se puede dar en un
ambiente colaborativo, pilar pedagdgico que progatndNESCO comaprender a colaborar.
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[...] a las relaciones entre los distintos campos shdber y el propdsito de
considerar problemas y temas combinando discipfimafoques metodoldgicos, de
manera que se reconstituya en el conocimiento idadnde los aspectos de la
realidad que la division disciplinaria de nuestiampo obliga a examinar por

separado(Op. cit: 39)

Por la naturaleza de la estrategia que aqui seopeopo podremos atender a la

realizacion de estarmulaciéon comunitaria.

Consideraciones Filoséficas Generales
Las consideraciones filosoficason la descripcion de lo que la filosofia del

Colegio considera es la condicion humana. En tarethas se debe construir el proceso
de ensefanza-aprendizaje. Expongo a continuac®mua nos parecen de mayor

relevancia para el desarrollo de este trabajo.

a. El ser humano es unser en procesoEsta consideracion implica que todo
ser humano es histérico, incluso la comprensiésuderopia humanidad esta
mediada por el momento en el que se desenvuelh@omMgue enfatiza la
necesidad de que los contenidos, el aprendizagegpdefianza sean flexibles.
Para el Colegio &er en procestiene dos aspectos, por un lado indica que
“[...] el hombre es perfectible y por otro atiendesa necesidad de

trascendencia’Plan de Estudios Actualizadb996: 44)

Si el hombre es user en procesquede aprender de la reflexibn de sus propias
acciones y asi reorientar la direccion de dichocgso, de modo que una de las
obligaciones de la filosofia en el aula es hacgrasar al estudiante sobre sus propios

pensamientos, argumentos y acciones.
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Antes de la redaccién del reglamento en clase,usstioné a los estudiantes
sobre las posibles causas por las cuales no selianmps leyes en nuestro pais.
Podemos dividir las respuestas en tres grandesgrep primer grupo refiere a alguna
cualidad que predomina en ellas, ya sea su carafisto o impuesto o ambos. Por
otro lado, afirmaron que percibian un clima dejaeian a nivel judicial en nuestro
pais. Dado el alto indice de impunidad en el mislo®m estudiantes consideran que la
poca probabilidad de ser sancionado por incumptitnide una ley es equivalente a una
invitacion a romperlas. Finalmente, los estudiaqeciben como un esfuerzo indtil
cumplir la ley, puesto que no hay un reconocimiestgial al hacerlo. Habiendo
elucidado estas posibles causas, iniciamos la cggadel reglamento interno de clase
de la siguiente idea: si una comunidad crea s&sleg un proceso participativo, abierto

y democratico estara mas cerca de cumplirlas yrlaaceumplir.

Después de la redaccion de los reglamentos, dulamzpa de aplicacion los
equipos rompieron sus propias reglas, en ese monmast dimos cuenta que nuestra
hipotesis era falsa, lo cual nos llevé a reconaideuestro diagnéstico sobre las causas
y regresar sobre él para aprender y trascendertimék un esfuerzo por analizar el

proceso de realizacion de nuestro reglamento.

b. El ser humano es urser social La trascendencia es social. De acuerdo con
la nocion del Colegio eser socialconsidera que el estudiante debe ser
consciente de la relevancia de sus acciones y pessas Ultimas como
transformadoras. Este tipo de trabajo por equiposehta el compromiso
social y la responsabilidad colectiva. La redacai@h reglamento, no se
guedd en la accion legislativa, también la ejequciGumplimiento y

sancion.
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c. El ser humano es urser libre.La libertad es entendida por el Colegio como
intencionalidad,ésta es la capacidad de orientar sus accionesfarerdes
direcciones, en una conciencia clara de sus limiegstudiante “[...] no
experimenta ciegamente las necesidades que tieme ser natural, las
puede orientar en una u otra direccion, dentroiei¢os limites”.(Op. cit:

45)

d. El ser humano es urser capaz de integrar accion, pensamiento, palapra

pasion.

Consideramos que la estrategia didactica que amptis dista de la forma
tradicional de la ensefianza de la filosofia y leaéta su vez representa una forma de
actualizar el Modelo Educativo del Colegio de Ciasg/ Humanidades, puesto que se
realizara desde las tres lineas rectoras de laepoitn del proceso ensefianza-
aprendizaje del misma@aprender a aprender, aprender a hacer y aprendeeaPor
otro lado, la forma de aproximarnos a la filossgadistanciara de la presentacion que el
Programa de Estudios hace de ella. La ética séi@meeno un conjunto de cuestiones a
resolver, siendo latica aplicadasélo un tema(Cf. Programa de Estudio Filosofia | y
[I: 14-15) Si consideramos a la ética aplicada como um temo como la Unica forma
de educar en ella seguimos hablando de educa@dititmal. La ensefianza de la
filosofia como resolucidon de problemas presenta pticaciones, puesto que las
preguntas se le imponen al estudiante, no surge, deuy probablemente no so6lo no
se las haya hecho antes, sino que se corre ebreesgue no le importen. Por ello, la
filosofia tiende a alejarse de la realidad deldianite.

La problematica que se suscita en el trabajo eaukl debe ser tomada en
consideracion, incluso podriamos pensar que s@s édls que explican con mayor

claridad las nociones filosdficas y son las nocsofilesodficas las que pueden ayudarles
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a elucidar su propia realidad, es un trabajo deyidaelta. Unacritica reciprocaentre
pensamiento y realidad. (Cf., Horkheimer, 2007: )l@Zsta nueva forma de
aproximarnos a la ensefianza de la filosofia fomglnp@nsamiento critico, entendiendo
por éste aquel capaz de ir de ida y regreso, actoodfrontar su pensamiento con la
realidad y la realidad con sus ideas. Esta cordoidm es posible sélo si la
problematica a resolver le es propia, cercamponer una pregunta no es lo mismo que
resolver un problema.

b. 2. ldentificacién de la situacién a mejorar y 8 relacion con la estrategia

didactica y ubicacién de las asignaturas filosofica
El Colegio con base en su Modelo Educativo, el ErfEstudios Actualizado,

sus programas, asi como su analisis del las neclesidociales y culturales de nuestro
pais, se propone formar un estudiante que carzateei la siguiente manera: (BCH,
Plan de Estudios Actualizadd®996: 68)
* Posee una formacién cientifica y humanistica [..fapsu futuro desarrollo
como universitario responsable, Jy.su prosecusion de estudios superiores.
» Tiene un compromiso con la [...] justicia y solidzl.
» Aprende por si mismo[...] lo que significa que puede generar estrategias
propias. para alcanzar aprendizajes cada vez misleos.
* Puede plantear problemas y usar distintos métaai@srpsolverlos.
» Ejercita pensamiento l6gico, reflexivo, criticolgxible.
» Puede tomar decisiones informadas y responsables.

» Es capaz de comprender las contradicciones del teomblas sociedades

actuales.
* Respeta las diversas concepciones tedricas acetasdciedad]bid: 68-72)
El diagndstico realizado en 2009 sobre los logtiisemdos después de la ultima
reforma afirma que el perfil de egreso del estud@dm no se logra en su totalidad. La

causa que el Colegio aduce es que “[...] la Ingttuao propicié las condiciones



27

académicas y organizacionales para que la poblacdéaente entienda, aplique y recree
el sentido y alcance de los Programas de Estu@@f., CCH, Proyecto Académico
para la Revision Curricular, C. 7, 2009: 45) De esta afirmacién se sigue que el
docente, no ha sido capaz de actualizar la poptdagodgica del Modelo Educativo en
la aplicacién de los programas de estudio y poeemase estan generando en el aula
las condiciones para la obtencidbnabmocimientos minimague sirvan de base para la
adquisicién de otros mas complejos, donde el pasarhs a otros es la aspiracion
méxima del perfil de egreso, a saber, la generagifiividual de estrategias de
aprendizaje,autodidactismo Estas condiciones reducen las posibilidades ade |
estudiantes de terminar el bachillerato, dado dueswdiante no cuenta con las
habilidades necesarias para aprender sin la piasgelcdocente, es incapaz de hacerse
cargo de su proceso de aprendizaje.

Ante esto, el Colegio reconoce varias necesidadegatar: “a) la recuperacion
de la experiencia docente como elemento diagnégtagmropiacion, b) la integracién a
las acciones de reforma, las ideas del debate mpot@neo sobre los nuevos
conocimientos que requiere el bachillerato, y cjni@ortancia que tiene el trabajo
didactico para arribar efectivamente a lo que s¢éepde con los alumnos [...]ib{d.)
Este trabajo pretende atender esta ultima necesdbd en una de las éreas del
conocimiento, el area de historia particularmemtdilesofia. Seria un exceso afirmar
qgue a partir de este planteamiento acabaremos Icpnolelema de la desercion y
reprobacion del Colegio. Nuestra intencion es laa®ribuir al mejoramiento de las
practicas docentes en el mismo.

Para lograr la asimilacion de la postura pedagédaaColegio, éste propone
gue cada docente se dé a la tarea de mostrar geéphsa ensefiar lo que ensefia.

Considera como “[...] una tarea indispensable lapektcion de las evidencias de
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aprendizaje apropiadas en cada materia; haceretatéon significa apropiarse a fondo
de la l6gica del modelo [...]’A su vez sugiere una constante evaluacién de @uestr
labor docente y el ejercicio publico de la misnmague significa la confrontacion de
nuestras interpretaciones y modos de hacer doceanidas interpretaciones y modos
de hacer docencia de los otros. “Las nociones geergncia docente, trayectoria
académica, apropiacion escolar y cultura instinaicon categorias que no sélo nos
permiten entender el manejo disimil de los Progeamsiao que muestra la necesidad de
actualizar las visiones para hacer méas efectivantieraccion y consulta con los
profesores”. Ipidem)

Mejorar la ensefianza en el bachillerato no sélcenidp de la blusqueda de
mejores estrategias dentro del aula sino la coaeate lo que hoy debe ser el saber a
ensefar en el bachillerato. Es menester la inteimede las funciones propedéuticas,
para el trabajo y para la vida, que se le demateledear a un ciclo educativo, a las
cuales el docente MADEMS responde.

En suma, cuando el Colegio habla de falta de apcapi del Modelo Educativo
esta diciendo que la practica docente es tradicipmdio impide la formacién de un
alumno autodidacta, critico y responsable. Modifitas formas tradicionales de
ensefianza es una tarea prioritaria. Esta tareaepsedentendida como el uso de
estrategias innovadoras y la reflexion sobre quguge lograr con ellas.

La falta de apropiacién del Modelo Educatiyor parte de los docentes es un
problema para el Colegio en tanto que las practieasnsefianza se hallan en abierta
contradiccion con la filosofia y pedagogia del misiina contradiccidon revela que las
pretensiones pedagoégicas del mismo descansan @axes de los docentes quienes
cargan sobre si la realizacion de la teoria, sipasticas distan de ella los mas

afectados son los estudiantes, ya que recibennocitniento de las humanidades sin el
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elemento que les caracteriza, a saber, el fomeeto pdnsamiento critico. La
elaboracion, aplicacion y observacion de un reglmeen y para la clase como
estrategia didactica atiende al doble problema, yorlado actualiza el Modelo

Educativo y por otro ensenia filosofia haciendcstiliba.

Ubicacion de las asignaturas filosoéficas en el PlgriPrograma de Estudios

En el Plan de Estudios vigente del CCH, en lo gee tl area histérico-social su
finalidad debe ser entendida como una “[...] fundaaatn racional, comprension y
aplicacién en los campos de la filosofia y las c&n sociales [...]". Rroyecto
académico para la revision curricula€.7, 2009: 19) En los primeros tres semestres se
imparten las materias de Historia Universal, ModeynContemporanea, Historia de
México | e Historia de México Il, las cuales delmmplir con la funcién de abrir el
panorama a los estudiantes, en esta parte se dgigdlos sblo la expectacioia (
observaciéih En el cuarto semestre, el estudiante tienesgueapaz de hacer teoria
con los conocimientos obtenidos en los semesttesiaes, cuando cursa la asignatura
de Teoria de la Historia. Esta etapa se conoce dametapa deracionalizacion.
Finalmente, durante los dos Ultimos semestrestatliente aplica tanto la observacién
hecha como sus teorias sobre ella en las asigeatieraEstética, Etica, Filosofia,
Economia, Ciencias politicas, Derecho, Administnagi Geografia.@p. cit 20)

Por el lugar que ocupaban las asignaturas filosgfitanto de manera vertical como
horizontal, se puede definir su participaciéon enpelgrama como la cima de la
reflexion historico-social que contribuye a queestudiante halle el o los multiples
sentidos a los sucesos del pasado en su presténtdeaanalizarle e incidir en él, en su

presente. Cabe mencionar que las asignaturas osoffd | y Il son obligatorias en
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quinto y sexto semestre, mientras que Temas 8seléet filosofia | y Il son optativas

en los mismos.

c. Descripcién del papel del docente egresado de MADE3/en el CCH
El docente egresado del posgrado MADEMS respondies anecesidades de la

EMS' y por ende puede beneficiar los modos de ensefial €CH. Cada nivel
educativo requiere de un docente con caractedstuaticulares, el docente en
bachillerato debe ser consciente de “[...] los fisesiales y educativos de la EMS, de
tal manera que pueda comprender y utilizar modglpsoyectos educativos, asi como
planes y programas de estudio, para contextuar €rmmanera sus practicas
educativas”. (MADEMS, 2003: 26) El egresado delgnado de la MADEMS cumple
con este perfil pues posee el conocimiento dis@pl y psicopedagdgico que lo sitla
en la discusién no solo de sus contenidos, sinosisentidos de la ensefianza en este
nivel. Es decir, es capaz de comprender su pracgiacomo de actualizar el
pensamiento disciplinario.

Tanto el CCH como el posgrado MADEMS consideraneajdan de la educaciéon es
la asimilacién o apropiacion de los contenidos pante del estudiantado. Podriamos
decir que la finalidad del proceso de formaciéneeBEMS debeservir para la vidaEn
suma, se sugiere una practica docente que “[...] dstrau [...] dominio de los
contenidos basicos del campo de conocimiento,idefera las bases epistemoldgicas,
los enfoques y los métodos de su disciplina, agioca las repercusiones sociales y
educativas de las aplicaciones de la misfdADEMS, junio 2003: 22)

El Colegio desde su formacion ha considerado quereteso de ensefianza-
aprendizaje debe estar centrado en estudianten rpad la cual el docente debe

asumirse solo como un

19 EMS: Educacién Media Superior



31

[...] mediador entre el conocimiento cientifico geater por la sociedad y las
habilidades cognitivas y actitudinales de los alosnpara que éstos se apropien del
conocimiento, [creando estrategias que guien ahradua responsabilizarse de su
aprendizaje]; los alumnos han de encontrar enuaaidn el escenario adecuado para
aprender por si mismos, desarrollar habilidadesammales e instrumentales para
hacer uso de las nuevas tecnhologias de accesanBoiaacion y apropiarse de una
cultura basica universitariaPoyecto Académico para la revision curricular, C.4

2009: 12
Se espera que el docente egresado del Posgrado MBRBEa capaz de ejercer su

[...] docencia de manera ética, critica y responsphla formar integramente al ser
humano que pretende la EMS, asumiendo los conatiosiey valores sociales de la
educacion; en particular, se comprometera con lguglie le dan el carcter formativo
al nivel medio superior, para preparar a sus algnimazia los estudios profesionales y

para desarrollarse en la vida. (MADEMS, junio 2003

Existe entonces una clara distancia entre la famadicional de entender la
ensefianza y la propuesta del nivel medio supeeida WNAM. La MADEMS surge a
raiz del analisis de las causas depdea eficiencia terminal y los bajos niveles de
aprobacion en la EMSgue no solo responden a lo que sucede en el amambargo
ésta si determina gran parte de los logros de kiadiantes. EI CCH esta
comprometido también con esta politica, siendo suse docentes tuvieron acceso a
diferentes programas para cumplir este objetivggleer, ePrograma de Actualizacion

y Superacion Académica (PAAS), Programa de FormmagiORenovacion Docente

" Esta preocupacion no es privativa de nuestra ueghit, para la SEP es de vital importancia la citgeion
constante de los profesores, los mayores resultban obtenido a nivel basico. Es importante imaac que para
el 2006, el 50% de los maestros del nivel medi@saphabia asistido a cursos profesionalizantes.
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(PROFORED),como antecedentes da Maestria en Docencia para la Educacion
Media Superior (MADEMS$?

El docente entonces, debe ocuparse de los ressiltp@ose obtienen en el aula 'y
estar conscientdel crecimiento en la demandasi como responsabilizarse como un
facilitadordel accesale sus alumnoal grado superior(Cf., Op. cit, 2003: 6)

El planteamiento podria expresarse de la sigui@ateera: si la practica docente
tradicional es una de las causas principales delabestado de la EMS, puesto que las
formas de ensefianza tradicionales encuentran dartienes por un lado, con la
realidad que viven los estudiantes y sus necesgdagua otro, con los discursos
institucionales y nacionales de educacion, entoreenecesario reflexionar sobre
nuestras formas de ensefar y buscar instrumenteateggas que reviertan las
consecuencias de la practica docente tradicional.

La intencion del trabajo recepcional MADEMS mostmosibles vias para
detener la inercia de las practicas tradicionalesek aula, la llamadaedagogia
industrial (Cf., Diaz-Barriga, 1984: 15) en la cual el agtdancipal es el docente vy el
programa, no el estudiante. Este ejercicio propaome nueva actitud ante la labor
docente y una nueva forma de abordarla, la docenomgprometida lograra que lo visto
en el aula trastoque las concepciones del mundtogieestudiantes, una auténtica
educacién para la vidaLa estrategia que sustenta este trabajo estainagia en este
tenor, a su vez, es un modo de asumir las respitidadles que conlleva el haber sido

formada en la MADEMS.

12 Si se desea saber méas sobre los términos en qtrabsga con estos tres programas, puede consukhrse
cuadernillo 5 deProyecto Académico para la Revisién Curricutlr la pagina 21 a la 24.
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Capitulo Il

El ejercicio filosofico en el aula como motivacibnde pensamiento critico y
formacion de autonomia: Una mirada critica a la ensfianza tradicional de la
filosofia

El presente capitulo desarrollara las nocionepeatesamiento critico y autonomépe
fungen como el sustento tedrico de este trabagmdsi la motivacion de tanto del
pensamiento critico como de la autonomia en eldiesttado, el propédsito de la
estrategia que se suscribe. A partir de estas megidelimitaremos nuestra concepcion
de la educacion en filosofia y su actualizaciénaeastrategia didactica sustentada. El
capitulo se ha dividido en cuatro pequefios apastdelgrimero de ellos esta dedicado
a elucidar la idea deutonomiabasada en la concepcion kantiana, de la cual
enfatizaremos la relacion entre la libertad y ahplimiento de la ley. El segundo
mostrara a la filosofia commensamiento criticg el tercero aludira a su diferencia con
la ensefianza tradicional de la filosofia. Finalragnéxpondremos los rasgos generales

del ensefiar a filosofar del que partimos.

a. ¢Qué se entiende poautonomia?
Este primer apartado tiene por intencion elucidandcion de autonomia y cual

es la relacion de ésta con el pensamiento critiacfgrmacion de ciudadania, partiendo
de que existe una relacion indisoluble entre elitsta cavilacion estara basada en la
Fundamentacién de la Metafisica de las Costumlzteskant®. Posteriormente, la

realizacion de la estrategia en clase hara eviddagerelaciones que los estudiantes
establecen con la ley, la autoridad, la resporidalily la otredad de manera explicita y

consciente, por ello, meditar sobre esta relacgddeesuma importancia en sociedades

B Kant, (2007)Fundamentacién de la Metafisica de las Costumtvesjco: Porria.
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como las nuestras en las que la apatia, la incialen el abierto deseo de transgresion

de la ley, etc., son practicas cotidianas.

Del mismo modo, el ejercicio de elaboracién de aglamento en la clase
evidenciard que la generacion de leyes y el cunigtiton de las mismas atienden a
principios distintos. Por un lado, la generaciéretias responde a la idea de lo mejor y
deseable y por otro, su cumplimiento esta sujé&s @nclinaciones de los particulares.
El deber ser y el hacer por tanto, no siempre astélos, éstos aparecen disociados en
la mayoria de nuestras acciones. Lo anterior nedaatobre la necesidad de hacer
explicitos y traer a la conciencia los verdaderagones y motivaciones de nuestras

acciones en un analisis filosofico de las mismas.

Habiendo establecido los objetivos de este apagagmecemos por el principio.
Si queremos elucidar qué es la autonomia de lantadudebemos aclarar qué
entendemos por voluntad y después como ésta sermwnfautbnomamente. Kant
afirma que todos los hombres tienen la facultadqderer y esta facultad se llama
voluntad; como toda facultad es buena por si migdaao que los objetos del querer
son multiples tanto como el numero de sujetos gseah, su bondad no podria estar en
los objetos que cada voluntad desea, sino el hetbmo de tener la posibilidad de

guerer. (Cf., Kant, 2007: 22)

Los objetos del querer pueden ser juzgados comoresep peores, buenos o
malos, etc., con respecto a mi mismo o a los dvateseable, diria Kant, es formar una
buena voluntadSe entiende pdsuenavoluntad aquella que esta contenida por la razon.
La voluntad que carece de esta contencion nunaa gatisfacerse a si misma, siempre
habra un objeto nuevo de deseo, por el cual diohatad estara sujeta al azar, por un

lado, de aquello que desee y por otro, de que pr@useguirlo.



35

El objetivo general de la voluntad es la felicidésta de manera generalizada se
identifica con el goce y la satisfaccién de ladiiaciones. Ante esta condicion la
razon puede encontrarse al servicio de la voluntaslus inclinaciones o puede
incomodar la actualizacion de las mismesnandose entonces contraria a nuestros
deseos. Para formar una voluntad noble es necesetu@r en contra de nuestros
propios deseos. La formacion de Umgena voluntad ques ‘[...] el destino verdadero
de la razén [...], no en tal o cual respecto, cormedioy sino buena en si misma”.

(Ibiden)

Para Kant: “[...] esta voluntad no ha de ser todoiesh, ni el Gnico bien; pero ha
de ser el bien supremo y la condicion de cualoufier, incluso el deseo de felicidad”.
(Ibid: 22) Formar a la voluntad es el trabajo de la razéesta formacion esta por
encima de cualquier concepciéon de felicidad, poavg decir que la voluntad bien
formada esta siempre atenta de como actualizanslisaciones o su idea de felicidad.
La felicidad como finalidad de la vida debe estatedninada por la razén, su destino
practico. “Porque la razon, que reconoce su degtiactico supremo en la fundacion
de la voluntad buena, no puede sentir en el cunmgaiito de tal propdsito mas que una
satisfaccion de especie peculiar a saber, la gce ae la realizacion de un fin que solo
la razén determina, aunque ello tenga que ir uaidlyin quebranto para los fines de la
inclinaciéon”. (Op. cit: 23-24) En ultima instancia Kant identifica el useional de la

voluntad con la felicidad.

La determinacion de lauena voluntadge da en el cumplimiento del deber. “En
el concepto de deber se encuentra siempre y ebeani@ como condicion necesaria la
consideracion al castigo amenazado o a la recoragepmetida [...]". (Schopenhauer,
2000: 129)Por ello, “[...] para seres que, como nosotros, $eatados por sensibilidad

con motores de otra especie; para seres en quemprs ocurre lo que la razon haria,
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llAmase deber la necesidad de la accidi...]”, (Kant, 2007: 64)una obligacion
(heteronomia). Nuestras acciones ocurren primer@aenforme al deberya sea por

el deseo de obtener algo a través del cumplimigatonismo o por habito o por azar y
después por deber es decir por conviccién, paraddjicamente un debe
incondicionadd®. Moldear una buena voluntad privilegia el debdrs@| deseo como
condicion de posibilidad para la formaciéon de cigteNo se puede juzgar la bondad o
maldad de un deber (ley) sin haber estado sujsto@mplimiento y a la defensa del

mismo.

Para Kant puede existir cierta inclinacion de lduntad a actuaconforme al
deber, pero estas actitudes bajo su juicio no son digleagstimacién moral por si
mismas, sino solo aquellas que sucga@ndeber con plena conciencia de la necesidad
del mismo. “En ello estriba el valor del caracteorah que sin comparacion es el
supremo: en hacer el bien, no por inclinacion giaodeber”. Op. cit: 25) Siguiendo lo
anterior podriamos pensar que se debe empezaedpoarconforme al debea fin de
habituar o crear una tendencia de respeto a lg #Jo asi lograr después que ésta se
cumpla por conviccion. Cabe mencionar la dificultatherente de juzgar las
motivaciones de las acciones de los hombres, epluamio saber si éstas han sido
realizadasconforme al debeo por deber,al juzgar corremos siempre el riesgo de
equivocarnos. Podriamos afirmar incluso que ennélisss de nuestras acciones

hallamos que todaotivaciénlleva consigo un sesgo del’yo

En general, la voluntadonforme al debetiene los mismos resultados que

aquella que epor deber La diferencia radica en que la primera respofideg al

' La paradoja radica en que el deber que ligado &sememnte a un castigo o a una recompensa siempre
es condicionado, el deber por conviccién hace oasieo tanto del castigo como de la recompensappor
cual algo condicionado de suyo se torna incondadon

> Entendiendo posesgo del ydps deseos ocultos que subyacen a una accién lyugna en algunos
casos son su verdadera motivacién. Dificilmenteepuab librarnos de nuestros propios deseos, diria
Kant.
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influjo de la inclinacion, y con ésta todo objew ld voluntad; mientras que la segunda
se determina si no es objetivamente por la leyjeiubmente por el respeto puro a esa
ley practica, y por lo tanto, la maxima de obedastempre a esa ley, aun con perjuicio
de mis inclinaciones”(lbid: 27) La voluntad autonoma actta por deber aun etracon
de sus propios deseos. Esto es una manifestaciopjateicio de la razon como

practica. La razon practica no deja ningun arbi&rita voluntad, por el contrario es

siempre una exigencia, es un canon del juica.voluntad se faculta a si misma en
tanto puede obrar conforme a la representacionaley en la blusqueda de cualquier

fin. (Cf., Op. cit: 47)

La voluntad autbnoma es tal en tanto actla sire¢asidad de que le recuerden
las leyes a las que esta sujeta, ésta conoce rgligioi que rige a cualquier ley, la
representacion de ley que le permitiria actpar deberen toda circunstancia. Kant
expresa este principio general o maximaleimperativo categéricque es como sigue:
“[...] obra sdélo segun una maxima tal que puedaseguearmismo tiempo que se torne
ley universal”.Lo racional en el hombre parece estar contenidesta afirmacion,
pensar mi hacer como ejemplo o principio de acci@lido para todo ser humano
equivale a afirmar mi voluntad como legislador®e ahi Kant define como “[...]
autonomia de la voluntad a la constitucién de lantad, por la cual es ella para si
misma ley —independientemente de cOmo estén asdsst los objetos del querer”.

(Ibid: 57)

Para el filésofo aleman dicha maximgriori debe ser llevada a la practica, es
decir puede pasar de ser un imperativo categoriseraun imperativo practico. El
imperativo practicose traduce de la siguiente manera: “Obra de talongpek uses la
humanidad, tanto en tu persona como en la persocaalquier otro, siempre como un

fin al mismo tiempo y nunca solamente como un nied©p. cit: 49) El imperativo
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practico es la vision kantiana de la vida polititééo puedo disponer de la humanidad en
mi y en los otros para provocarme o provocarledaiio. “El que lesiona los derechos
de los otros esta decidido a usar la persona a@eme un util, como un medio, sin
considerarles como seres racionales, deben senaglsts siempre al mismo tiempo
como fines, es decir, s6lo como tales seres quendetintener en si el fin de la misma
accion”. (bidem) Asimismo mis deseos, inclinaciones y fines nodemecontradecir mi
humanidad, debe haber una minima correspondendi@ ém que deseo y mi

racionalidad, debo fomentarla.

Finalmente, con respecto a los deseos del otry eslayado a darles el mismo
valor a los fines de los otros como a los mios.b&é pues, intentar fomentar la
felicidad ajena, no porque me importe algo su eRr@EA -ya sea por inmediata
inclinacion o por alguna satisfaccion obtenida rnectamente por la razén-, sino
solamente porque la maxima que la excluyese noigpadmprenderse en uno y el
mismo querer como ley universa(lbid: 58) En suma, considerar al otomo un fin
en si mismdl...] es la condicién suprema limitativa de la lited de las acciones de

todo hombre”. Ipid: 52)

La voluntad libre halla su fundamento objetivo arrdzon, su autonomia. “La
voluntad es una especie de causalidad de los\seoss en cuanto que son racionales, y
la libertad es la propiedad de esta causalidad, lpocual puede ser eficiente,
independientemente de extrafias causas que la detarmsi como necesidad natural
es la propiedad de la causalidad de todos los seze®nales de ser determinados a la
actividad por el influjo de causas extrafialijid; 61) La voluntad puede ser autbnoma
o heterbnonoma, esta ultima estad determinada goolgetos de deseo, lo que Kant
llama causas extrafias, ajenas a la determinac@oneh de la misma. Los seres

irracionales son aquellos que son inconscientds daturaleza racional de la voluntad.
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El sujeto libre cumple la ley es el “[...] sujeto ttelos los fines. El sujeto de
todos los fines es todo ser racional, como finianismo, y la idea de voluntad de todo
ser racional como una universalmente legisladdiididem) La libertad es una
propiedad de la voluntad en todos los seres humgnesta voluntad debe formarse a
través de principios no mezclados con el influjolak inclinaciones. En la filosofia
kantiana moralidad, autonomia de la voluntad, redidad, libertad y dignidad

humanidad son lo mismo.

La voluntad autbnoma es legisladora. Su primeraci@h con la ley es de
sujecion, en esta condicion la voluntad es hetendn&@egundo, cuando ésta avanza en
el cumplimiento de la misma sin condicion o coaecci@or convencimiento es
auténoma. Finalmente, cuando es consciente ded&peéendencia con respecto a la

misma es legisladora, pertenece a lo que Kant I&iRaino de los Fines.

El trabajo de la razon, como se habia mencionaxle] de formar un voluntad

buena, entendiendo por buena voluntad

[...] aquella cuya maxima puede contenerse a si aigara siempre.Qp cit: 62)

Tiene que considerarse a si misma como autoragdprecipios, independientemente
de ajenos influjos; por consiguiente, como razdciica o como voluntad de un ser
racional, debe considerarse a si misma como légs& es, su voluntad no puede ser
voluntad propia sino bajo la idea de libertad y; famto, ha de atribuirse, en sentido

practico, a todos los seres racionaftsd: 63)
La buena voluntad es libre:

Nos consideramos como libres en el orden de lasasadficientes, para pensarnos
sometidos a las leyes morales en el orden de hes,fiy luego nos pensamos como

sometidos a estas leyes porque nos hemos atritaidwertad de la voluntadRues la
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libertad y la propia legislacion de la voluntad sorambas autonomia; por lo tanto

conceptos transmutable¥. (Ibid: 64)

Cabe aclarar que las bondades de la ensefianz&tilgaliantiana no radican en
que prescriba cierto numero de conductas a segna,en el ejercicio de busqueda de
regulaciones minimas para el ejercicio de la valdntla critica de dicho ejercicio. Las
maximas no pueden servir solo en ciertas ocasioleeser asi o bueno estaria sujeto a
los deseos particulares y sobre todo a la imposid& los deseos de los mas fuertes
sobre los débiles. No hay receta para conductaefarias bondadosas, pero si existen
practicas que fomentan el desarrollo de la autoaataila voluntad y la determinacion
del querer. Esta determinacion la logra la razdma. autonomia es la condicion de
posibilidad para alcanzar la dignidad humana y ttomsrelaciones mejores entre los
hombres. Educar o fomentar la humanidad equivaleguiar al hombre a su

autodeterminacion.

La elaboracion, aplicacion y observacion del reglaio llevé a los alumnos a
darse cuenta que su relacién con la ley, la awdrid/ el respeto por los otros esta
fracturada. La ley no implica para ellos un prinzigle autoridad por la falta de
confianza no sélo en su cumplimiento sino en subpgosad de conformar mejores
formas de convivencia. En el mejor de los casoeléxion del estudiante con la ley es
heterbnoma, es decir, su cumplimiento esta sujefguallo que obtendran o de aquello
qgue se librardn por hacerlo. La motivacion de autta en el aula esta intimamente
relacionada con el reconocimiento de la autoritkadprresponsabilidad y el respeto al

otro como ser humano.

El incumplimiento de la ley por parte de los equgipnuestra la falta de

reconocimiento de la autoridad, que en este caswriuellos mismos y a la ley.

'8 as negritas son nuestras.
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Asimismo, no consideran al otro como digno de sspetado, el trabajo irregular e
inequitativo dentro de los grupos lo develd. Sopacas de pasar por encima del
esfuerzo del otro con tal de no asumir su promparsabilidad. Construir una voluntad
autbnoma en el estudiantado comienza con impedir jgstifiguen su falta de
responsabilidad y respeto por el trabajo del @umado a la reflexion sobre las causas y
consecuencias de estas omisiones. La autonomianplimiento de la ley no estan
disociados. El cumplimiento de la ley, el foment ld autonomia y el pensamiento
critico tienen una estrecha relacion. No se puedeat autonomia sin el analisis de
nuestras motivaciones para actuar, éste es el gappensamiento critico, ayudarnos a
distinguir cuando estamos siendo movidos por naggtropias inclinaciones y deseos y

cuando el cumplimiento de la ley obedece a la aunda de la voluntad.

b. ¢Qué se entiende popensamiento critic®
“La tarea de la filosofia no consiste en tomatigarburdamente

a favor del pensamiento y en contra de la natuaalez
sino en fomentar una critica reciproca para preaizen lo posible,
en el terreno espiritual, la reconciliacion de améo la realidad”
Marx Horkheimer , Critica de la Razén Instrumental

La intencion de este segundo apartado es la delatda nocion dpensamiento
critico con la cual trabajamos. La filosofia comensamiento criticd surge ante la
fractura que ella misma produjo entre la naturajegbespiritu. Puede ser leida también
como la division entre teoriapraxis incluso como la diferencia entre alma y cuerpo.
No significa que esta distancia no exista, sino gu@ensamiento filosofico se ha

esforzado por eliminarla o por enfatizar el pesomle sobre el otro.

' Dentro del pensamiento filoséfico existen mas da fotma de entender la nocién pensamiento
critico, una de las mas conocidas y actualmente utilizadak versién sajona, etitical thinking.
Nosotros usaremos la nocién de la primera EscuelBraiekfort, particularmente la de Horkheimer y
Adorno.
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Podriamos afirmar que desde la época moderna hassiros dias el dominio
de la racionalidad sobre la naturaleza ha sidoconatante. El dominio de la naturaleza
a través de la técnica es el gran logro de la nmigikest. Pero esto que percibimos en el
pasado como el éxito de la raz6n humana nos haddtrando que en realidad, ha sido
un ejercicio en contra del hombre mismo. La formajee se resuelven las guerras, la
contaminacion planetaria, etc., dan cuenta de l@saes tecnoldgicos y al mismo
tiempo de la barbarie humana. La tarea inmediatgpeiesamiento criticaes darse
cuenta de cudles son las condicionesedeliritu actual.Darse cuenta de ello implica
traer a la luz los mecanismos de encubrimientoiclgad condiciones y su inercia, es
decir, mostrar cuales son las practicas y lasgodi@s que se usan para designar la

cotidianidad y lograr que ésta permanezca sin cambi

Esto ultimo ocurre en todos los ambitos, la eduerai nivel bachillerato no es
la excepcién, existe en ella una tendencia a tratastudiante como incapaz para
valerse de su propio entendimientn este orden de ideas, el docente a fin de lque e
estudiante acceda al pensamiento filosofico, Isgma una version del mismo “[...]
para el uso popular, vale decir, en su caracteagiggico, la aniquila en cuanto
filosofia”. (Horkheimer, 2007: 159) En el fondo, sensidera que el filosofar es una
actividad fuera del alcance de los estudiantesadhillerato, por ello, en el afan de ser
didactico se simplifican de tal modo los contenifiisoficos que su importancia se
diluye en dicha pretension. Esquematizar el peresamifilosofico es ir en contra del
desarrollo de los argumentos del mismo. Ignorarddede provienen e intentar
aplicarlos nos hace correr el riesgo de que laasiddosoficas presentadas como

doctrinas se conviertan en sistemas represivos aplgacion.

“La filosofia no es una herramienta ni una recktalnico que puede hacer es

esbozar por anticipado la marcha del progreso daloclo determinan necesidades
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l6gicas y efectivas; puede adelantar al mismo t@ehapeaccion de temor y resistencia

que habra de provocar la marcha triunfal del homiwmderno”. (bidemn)

Para poder entender las condiciones elgbiritu actuales necesario poner
atencién en como hablamos de él. Las palabras saglemento que la filosofia no
puede dejar pasar. “Toda lengua forma una substasgiritual [...] La lengua es el
receptaculo de las cambiantes perspectifiaéd: 160) de una comunidad. La filosofia
como pensamiento critico habra de contemplar lasones de la realiddd que se
expresan en el lenguaje como “[...] fragmentos dewardad que lo involucra todo y
en la cual la nocién alcanza su verdadero siguificér construyendo la verdad a partir

de tales fragmentos constituye precisamente sa taés importante”Jp. cit: 161)

Como docentes solemos presentar el pensamientdffto en abstracciones
tales comoalma y cuerpo, fendmeno-noumeno, ente-eseatta, las cuales implican
una representacion falsa del existir concreto quénal de cuentas, perjudican a la
abstraccion misma. Asi se tornan las nocionesdfilces inadecuadas, vacias, fuera del
lugar y del proceso mediante el cual fueron obeidlientras que las realidades de
nuestros estudiantes son fragmentos de verdadraretar, los cuales deben convertirse

en la tarea mas importante del aula.

El punto de partida dgdensamiento critices la certeza de que “[...] el espiritu
se halla inseparablemente unido a su objeto, laalaza. Esto vale no sélo respecto de
su origen, el objetivo de la autoconservacion quel @rincipio de la vida material [...],
sino que cuanto mas desconsideradamente se establezspiritu como valor absoluto,

tanto mas cae en el peligro de precipitarse eredmesion a un mito”(Ibid: 166)

¥ La palabra realidad en filosofia tiene multiplese@ziones, podriamos afirmar que ella varia
dependiendo al filésofo al que se recurra. Cuandacionamos que la realidad se presenta de manera
fragmentaria, lo que queremos decir es que hay deasna visién de la misma, donde el papel del
fildsofo es considerarlas y confrontarlas con le §uve.
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Entendiendo por filosofia mitica aquella que coasidal pensamiento como absoluto,
omniabarcantemnodelo de la naturalez&omo si éste fuera capaz de engendrarse a si

mismo, autosuficiente.

El pensamiento critices un debate entla razon subjetiva y la razén objetiva
La razdn subjetiva es la razon alienada, irresgmesarbitraria, mientras que la razén
objetiva tiende a crear idealismos. El pensamiamitico es dialéctico, expresa la
acotacion que hace la razén subjetiva a la objstiviceversa, donde esta unidad no
podria concebirse como un hecho dado. “La tarela fitosofia no consiste en tomar
partido burdamente a favor de uno de los conceptrscontra del otro, sino fomentar
la critica reciproca para preparar asi en lo pesish el terreno espiritual, la
reconciliacion de ambos en la realidad. La maxiraaKdnt: “Lo Unico que todavia

queda abierto es el camino critic@bid: 167)

La filosofia comgpensamiento criticdebe ser ensefiada como la confrontacion
de nuestras ideas con la realidad y la de la @hlotdhn nuestro pensamientoaitica
reciproca En algunas aulas de filosofia del CCH parecafar la razén subjetiva: las
clases como charlas de café. Estas practicas dedemevertidas a través de la
autocritica de la razén. Enseiiar filosofia cqreasamiento criticexige del estudiante
un esfuerzo por “[...] definir los fines objetivos die sociedad siempre y cuando
incluyan la autoconservacion del sujeto y el resplet la vida individual”(Ibid: 168)

Lo que significa hacer conciencia de la polaridattesla razon objetiva como dominio
de la naturaleza o razon instrumental y de la raadretiva como sentimiento. La

pregunta es ¢, como mediar entre ambas sin pertespato por la humanidad?

“La verdadera critica de la razon descubrira y exlpd necesariamente las capas

mas profundas de la civilizacion e indagara swhestmas primitiva”. lpid: 169) La
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ensefianza de la filosofia como pensamiento crilebe indagar las razones,
motivaciones y motores de nuestras acciones y bescuestros enganos sobre ellos.
Desvelar nuestros esfuerzos por justificarnos ysel de categorias que encubren las
verdaderas razones de nuestra accion es la tdrpardamiento critico. En este trabajo
se utilizé la redaccién del reglamento como figardaravés de la cual hicimos el

ejercicio de develacion y analisis.

Cabe aclarar que la naturaleza de este trabajorgdocido de la estrategia
propuesta nos impide llevar a cabalidad la inda@gade nuestra historia mas primitiva,
sin embargo, la intencién del mismo es motivapezisamiento critico entendiendo a
éste como una forma rigurosa de hacer filosofiafilbaofia como autocritica de la

razon.

El incumplimiento de las reglas redactadas pomplogios estudiantes hizo que
el trabajo en clase sufriera un colapso, entranmosire fase aguda y dmmpleta
alienaciort®, pero el esfuerzo de algunos miembros de los equiposacar avante el
trabajo hizo posible la interpretacion de nuestredones, nos dio la oportunidad de
hallar verdad en ello. Nos vimos en la necesidadader un alto y confrontar nuestras
acciones con los ideales de los cuales habiamasigarara realizarlas, e intentar
explicarnos el por qué de las mismas. “La filosofte ayudé mediante el lenguaje a
reflejar este proceso, llevandolo hacia una esféea experiencia y recuerdo”

(Horkheimer, 2007: 172)

En suma, la filosofia compensamiento criticdebe ser abordada atendiendo a

lo siguiente:

“ Infra: 58. En el capitulo tercero se describira y analizar® @soceso. Entenderemos aqui por
alienacién al momento en que los estudiantes fueron incapdeaeconocerse en su hacer, redactaron
reglas que fueron incapaces de cumplir, situacignpiovocé caos. (El lector puede consultar lexas
que muestran algunos reglamentos redactados @) clas
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a. Negarse a si misma cualquier pretension de serdevada verdad suprema
e infinita, contra el dogmatismo que pretende ummdad estable e

inmutable.

b. Debe asumir que las nociones cotidianas, comunekur@es) tienen
contenido de verdad, no podemos insistir en laatdemza de los filésofos
anteriores, por el contrario es nuestra obligaon@dlitar sobre las ideas que
se generan en la cotidianidad de la clase. El pa@egéo critico combate la
escision entre las ideas y la realidad, en él “Ja.hegacion desempefia un
papel decisivo. La negaciéon es un arma de dobde 6 negacién de las
pretensiones absolutas de la ideologia dominantéasy pretensiones

insolentes de la realidadlbid: 174)

c. La filosofia como pensamiento critico no puedeesgendida como receta, y
por ende no se encuentra en posicion de emitirmésleSin embargo, su
reflexion si puede mejorar una situacion, sin qae gdlo se desvie a la

planificacién.

d. Por si misma la filosofia no puede implantar un ondd ser humanista o su
opuesto, pero, el pensamiento critico si poseagaaidad de hacer justicia a

las imagenes de la realidad, en un actmdmoria y conciencia moral

(Cf., Ibid: 178)

e. Si como afirma Kant, el Unico camino abierto esahino critico, y por él
entendemos la exhortacion a usar nuestro propendimiiento, es decir a
actuar con independencidg tarea de la filosofia como pensamiento critico
sera la de “[...] denunciar aquello que actualmemtdlama razon, esto

constituye el servicio maximo que pueda prestagizan misma”lpiden)
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c. Caracterizacion de la ensefianza tradicional desda filosofia
La educacion tradicionatiene multiples caracterizaciones, ésta es irgéapa

de modos distintos dependiendo qué es aquelloeggaisre sefalar como defecto en el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Por ello, jumgar practica docente como
tradicional resulta ser una peticidon de principice qequiere una descripcion de la
misma. El CCH considera educacion tradicional dguglie no actualiza su Modelo
Educativo, para el Colegio esta practica ha dadooceoesultado que la eficiencia
terminal sea baja al impedir que el alumno hallepsapia forma de aprender sin
depender del maestro, fomentando acciones hetes@entiimitando el desarrollo del
mismo, y coartando su acceso al nivel superior. efie apartado delimitaremos qué
entendemos pquractica docente tradicionan filosofia con la finalidad de que dicho

acercamiento nos sirva de fundamento para nuestnafnocion de educacion.

Elementos inherentes a la educacion tradicional
a. Educacion tradicional como educacion para la adaptaon

La intencion general de la escuela hoy en dia pasec unicamente, que los
estudiantes se incorporen al campo laboral y logdaptarse a la sociedad en la que
desean vivir. Atendiendo a este criterio si#eccion naturalel que mas habilidades
desarrolle para integrarse a un grupo, para camtdsen” en una entrevista de trabajo,
etc., es el que estd “bien educado”. Siguiendonker@r, podriamos decir que la
educacion tiene como intencion que el alumno sgt@jl.a escucha de la diferencia o
de la resistencia no es una prioridad, por el eointres aquello que se desea erradicar

por diferentes medios, incluido el proceso eduoativ

Cuando pensamos en educacion no podemos hacevroasndel donde. Desde
donde la pensamos es fundamental puesto que afita ila organizacion del ese
mundoen el que se piensa. La escuela atiende necesateamda “[...] organizacion

del mundo, de un mundo que se ha convertido de muaediato en su propia
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ideologia. Ejerce una presion tan enorme [...] quevglece sobre toda educaciéon”

(Adorno, 1998: 96)

Educar no puede ser un ejercicio sordo anseléptacionque el mismo proceso
educativo conlleva, esto no significa que su taesala de crear inadaptados, s6lo que
no puede limitarse a ajustar personas a la sociadadjue las alberga. La educacion
escolarizada surge en un orden ya establecid@ adsiptada a un mundo que se debe
considerar. La educacibn como perpetuacion del nordstablecido seria una
contradiccion, aquélla es un ejercicio de extrafilezkas condiciones en las que se vive.
De modo que, “[...] la educacién, en la medida en @&gieonsciente deberia tender, en
este momento de conformismo omnipresente, antesfaazar la resistencia que

aumentar la adaptaciofOp. cit: 97)

Desde esta perspectiva, la llamagtucacion para la vidaes solo un “[...]
proceso de adaptacion masivamente forzadbid€m) Se lleva al aula los roles, las
condiciones de vida para ser repetidas en vezrdgiseadas. Hay unsaobrevaloracion
del realismo(Cf., Adorno, 1998: 97) desde la infancia. La escueldidranal fomenta
comopropiala organizacion dada, ésta no suele ser un ejena@fliexivo sobre dichas
condiciones, pues de ser asi se tendrian sospdobhso hostilidad a lo cultural,

condicion gue se pretende evitar pues es pocodblepara la “paz”.

La estrategia planteada en este trabajo pretende gontra de la&ducacién
como adaptaciénromper el esquema de los alumnos. Estos estanuadmsados a
recibir los criterios de evaluacion y las reglagoblas cuales se rige el aula, cuando son
ellos quienes tienen que redactarlas, ejecutarlabagerse responsables de su
cumplimiento, el papel pasivo se torna activo. ¢jefcicio de analisis de sus practicas

elucida cuales son los elementos de la realidadigee dentro y fuera del aula.
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b. La educacion tradicional como laglorificacion de la heteronomigAdorno,
1998: 120)

Somos heterbnomos cuando nuestra voluntad busca etgprno para ser
determinada; la decision no se toma bajo criteropip, “[...] no es la voluntad la que
se da a si misma la ley sino el objeto [..dfuello que se desea conseguir a través de
dicha accion. Se traduce de la siguiente maneedad'dhacer algo porque quiero alguna
otra cosa”. (Kant, 2007: 58) En nuestra educataénacciones nobles siempre van
acompafiadas de un premio para realizarlas, nocgegma si mismas como fines. La
eleccion de lo mejor va ligada a la nocién de rquemsa, cuando ésta Ultima no es del
todo apetecible o es nula, no hay razén para actetuar sélo por recompensa podria
contribuir a practicas de evasion de tareas gueitan un esfuerzo mayor, al grado de

buscar una manera ilicita 0 méas sencilla de lagjrarismo fin.

La educacion comglorificacion de la heteronomi@npide la autodeterminacion
del pensar, apuesta al “[...] al sentimiento mora] fon la creencia de que quienes no
pueden pensar habrian de dirigirse bien por mediosdntir’. Op. cit: 59) Esta
formacion crea vicios en el juicio de lo bueno ymalo. Asociar lo bueno con lo que
me agrada es cosa cotidiana para aquel qse sove de su entendimienkd.ejercicio
del juicio moral a través de categorias estétisadegroco provecho para una educacion

responsable.

La educaciéon comglorificacion de la heteronomiaignifica el mantener al
estudiante tal como es, es decir, guiado por sposliciones e inclinaciones naturales
sin que su razén pueda guiar o mediar entre laggieze y lo que debe. La ley aqui es
externa depende de la naturaleza de quien dedidstugliante se convierte en extrafo

para si mismo puesto que la mayor parte de lasversabe dar razon de su hacer.
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La educacion en este sentido perpetia la obediémgi@iendo que en algun
momento el estudiante diste del ser ordenado yema@ tomar sus propias decisiones
camine hacia la reflexiéon. No todas las costumbogssanas, ni sirven para beneficio
de las comunidades, hay “[...] perversidad de costamlmue se pueden invertir
drasticamente” (Adorno, 1998: 85) al grado de caakaniquilamiento del grupo que
las practica, como la irresponsabilidad. Aun cuardoobediencia fortalece la
interiorizacion del concepto de autoridad, estadmddn no puede permanecer para
siempre. Si se vive una educacion caglarificacién de la heteronomise le impide al
estudiante decidir y tomar postura. €ducaciéon tradicionatonsidera su obligacion
decir qué es lo decente al alumno. Por ello, pwedentendida como la creacion de
adeptos. Pensemos por ejemplo en la educacioncpteesgue insiste en la formaciéon
de losroles socialeséstos se han convertido en un patrén social déidaeen esta
practica se perpetia que “[...] las personas no Issaque ellas mismas son, esto es, se
perpetda su no identidad”. (Adorno, 1998: 122) Bnctusion, la educacion como
glorificacién de la heteronomies una educacion de masas que contribuye al calerol
las mismas. Tanto la adaptacion como la obedietuteEles son pérdidas para el
desarrollo del pensamiento critico del estudidmderuptura de los roles tradicionales en
el aula fomenta el ejercicio de la autonomia, alitktncomo la eleccidén de criterios

propios a partir de los cuales puedan sacar adethitriabajo colectivo.

De manera particular, en el trabajo con adolesseat@bediencia les resulta
impositiva y la adaptacion se muestra contrareal@isqueda de su propia identidad. La
responsabilidad del trabajo en clase les resulactata y les muestra a su vez la
diferencia entre la nifiez y la adultez, entre ehspeniento como afiliacion y el

pensamiento critico.
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c. La educacion tradicionakcomo el fomento de la thinoria de edad®

“La minoria de edad estriba en la incapacidad deiirse del propio
entendimiento, sin la direccién del otro”. (Kan®08: 33) La incapacidad de servirnos
de nuestro propio entendimiento responde a unaaetfut que enfatiza el consejo
externo. En la nifiez es necesaria la guia, pormgean cuestiones de alimentacioén, la
distincién entre lo publico y lo privado, etc.; mbargo, aun en esta temprana edad el
ejercicio de una voluntad congruente debe ser ftaden Con mayor razon en edades
posteriores a fin de evitar la pereza o la cobakldar que el estudiante considere que
es mejor que otro tome la decision por él es vital.escuela ha cumplido un papel
importante en esta percepcion, pues ha sefialadtacd@mente lo tortuoso que resulta
llegar a la adultez, asi que trata a sus estudiamia en bachillerato como si fuesen
nifios pequefios. Esta condicidn hace dificil ladsalile laminoria de edadcasi

convertida en naturaleza suya, incluso los estteida han cobrado aficion.

La escuela tradicional ha impedido el ejercicidadeazén al no permitir la libre
discusion de las ideas en el aula. No hay mejoaiyendel pensamiento que exponer y
sustentar aquello que se piensa. “El uso publica geopia razén” (Kant, 2008: 34) es
la practica requerida para el fomento de la misdgsie uso debe ser riguroso, dicha
rigurosidad se adquiere con la constancia y guladdeente. Si en el aula no se
fomentan dichas préacticas dificilmente el estuéigmdra confiar en su razén. Si la
educacion tradicional renuncia al uso de la razstp equivale a renunciar a la
ilustracion. Kant afirmaria que “[...] viola y pise@euno de los derechos mas
importantes de la humanidadQp. cit: 37) al crear diferentes y artificiosas formas de

mantenerlos a los estudiantes en dicha condicion.

2% Kant, 2008: 33
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La educacién como el fomento denénoria de edaduele justificarse apelando
a la incapacidad de quien se educa, afirmando @joelass mas aptos o capaces seran
los que puedan salir de ella, de modo que no esmeabilidad de los ambientes que se
crean en el aula sino de la naturaleza del estiedigeinpermanecer en hainoria de
edad.No es nuestra intencion negar el papel que juegapacidad individual en la
educacién, sino hacer notar el importantisimo luges cobran las condiciones sociales
en este proceso. La educacion tradicional intedteae desde fuera, toma al proceso
ensefianza-aprendizaje como “[...] la simple trangmisie conocimiento, en la que lo
muerto y cosificado ha sido tantas veces subragad@z de ser la consecucion de una

conciencia cabal”. (Adorno, 1998: 95)

Partiendo de este breve bosquejo edlicacion tradicional,esbocemos qué
entendemos por educacion en filosofia.
d. Nueva nocion de educacion filosofica
Ante la forma tradicional de educar en filosofiadesvital importancia reparar
en la actualidad de la educacion filoséfica. Cogrsichos que preguntar por la
actualidad de la educacion filoséfica conlleva pregr por laactualidad de la filosofia

en general. Por actualidad

[...] no se entiende una vaga caducidad o no cadilididadndose en ideas arbitrarios
sobre la situacion espiritual general, sino mae bielo siguientesi existe aun alguna
adecuacion entre las cuestiones filosoéficas y lagioilidad de responderlastras los
avances de los ultimos grandes esfuerzos en eszidin; si, propiamente, el resultado
de la historia filoséfica mas reciente no es la dsipilidad por principio de una

respuesta para las preguntas filoséficas cardiri@derno, 1991: 83

21 .
Las negritas son nuestras.



53

Transportando estas ideas al aula, la educaciosofita debe ser capaz de
ayudar al estudiante a contestar sus propios ouneastientos. Tradicionalmente la
filosofia se ha ensefiado como un sistema cerrdite sbmismo, alejado de la realidad
y en muchos casos pese a ella. Esto hace que egisnas no correspondan con la

situacion a la que atienden y por ello sea impesibhtestarlas.

La presentacién tradicional de la filosofia y ssefranza ha mostrado a este
pensamiento como capaz de sujetar la realidad domabdad, de modo que la ha
reducido a tales o cuales conceptos, donde diclimeeptos en su pretension
omniabarcante en vez de otorgarnos una entrada@anarender lo qué sucede tienden
a encubrirlo. La realidad no se adecua a ellosstpugue ésta esta ligada al cambio, a
problemas historicos concretos. Ni un sistemadfios sujeta toda la realidad, ni toda

la realidad se reduce a la experiencia de un sujeto

Educar en filosofia consiste en primera instanaia ser guiados por las
preguntas y el camino que han recorrido éstasliegia a nosotros, no con la intencion
de hacer una breve historia de las ideas sino ptagporla actualidad de la filosofig

su ensefianzéCf., Op. cit: 83)

La ensefanza tradicional de la filosofia es metafien tanto habla de wo
ajeno a la realidad del estudiante, esta fuera de lugarensefianza de la filosofia
debe ser una practica situada que tienda a la mejarde las circunstancias en la que
se gestala filosofia metafisica se centra eryely esteyo determina la existencia del
otro, de lo otro en general. La otredad es una aidateral a la que se llega y se
entiende a través de mi. Mi experiencia constialyaro. Si la filosofia es una practica
situada su lugar empieza en el “otro”. El “otro” #s..] plenitud material y

concrecion”(Ibid: 86)
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El encuentro con el otro y su situacion es el hgthadel pensamiento filosofico,
asi como su tarea descifrarlo. Por ello el pensamiélosofico y la ensefianza de la
filosofia no pretenden hallar ungerdad absolutague se devele, como si siempre
hubiese estado ahi y llegaramos a ella en un astdedcubrimiento. La filosofia
contiene en si misma una paradoja: “[...] ésta hardeeder a interpretar una y otra vez
y siempre con lapretension de verdad,sin poseer nunca una clave cierta de
interpretacion: la paradoja de que en las figumnagneaticas de lo existente y sus
asombrosos entrelazamientos no le sean dadas maRigaces indicaciones que se

esfuman” (bid: 87) %

En este contexto, sugerimos la aproximacion algarento filos6fico como una
historia de los entrelazamientos, del esfuerzardelecto por hallar explicaciones a la
situacidon en la que se desarrolla. Estos entrelierans han tenido siempre la misma
pretension: hallar verdad, sin embargo estas kestsblo pueden ser vistas como
diversagmanifestaciones de esa pretensias,cuales estan delimitadas por el momento
concreto en el que se sitlan. Muestran entonces @mealidad se ha abierto a traves
de diferentes figuras. Dimensionar de esta mardralajo filosofico evita la tentacion
de juzgarlo a través de sus resultados, pues cuzam®mos esto, solemos llegar a la
conclusion de que es intil por los pocos resukagie arroja. La percibimos como una
tarea condenada al fracaso pues parece que siennglie a empezar, como Si cada

pensador fuera independiente del otro.

Las conclusiones anteriores son la base de la amzaffilosofica tradicional.
Por un lado, se ensefia la filosofia des-contextuad® si las ideas de los pensadores
tuvieran una validez eterna y pudieran explicarciasunstancias de cualquier época y

situacion. Y por otro, como consecuencia de loramtese intenta ensefiar a la filosofia

22 E| énfasis es nuestro.
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como cientifica. Ligar al pensamiento filosofico ay su ensefianza a estandares
cientificos es limitar la realidad a enunciadoslitinas y a experiencias verificables,
cuando la realidad los excede. El papel de ladflasno consiste en ceiiir la realidad
sino en interpretarla. “Dicho de una forma masdlaal ideal de la ciencia es la
investigacion, el de la filosofia, la interpretacio..]”. Si la filosofia es una ensefianza
situada y consiste en la “[...] plenitud materialgncrecion de los problemadlpid:

86) asi también se libra de la carga de probassearasma comaientifica,universal,

suprabhistorica, a-dialéctica

Otra forma de presentar al pensamiento filosoficcse ensefianza tradicional
consiste en caracterizarlo como pnoblema de sentidajue al hallarlo lo expone y lo
justifica. Lo que implica que este sentido egiasitivamente dado en la realidag’
puede ser captado con relativa claridad por elnéintgento,(Cf., Ibidem) lo cual nos
invitaria a considerar la existencia dedemiurgode la historia quien se encargara de
concretar el sentido de la misma. Cuando aceptajueda realidad esta llena de
sentido,lo que estamos diciendo es que ésta, la realidach ekespliegue del mismo,
que ella apunta a un lugar certero, completamemeigible. Por ello, el papel de la
filosofia consistiria solo en exponer con claridiécho sentido, describir su despliegue
y justificar que éste es asi como lo dice. En &pte de caracterizacion de la labor
filosofica, la habilidad argumentativa desplaz@ehsamiento critico de la realidad. El
punto de partida para leer los textos filoséficosckase no puede ser desde la idea de
éstos como acabados, sino como incompletos y dictiveios, puesto que reflejan una
realidad sin sentido Unico, una realidad fracturada busqueda de sentido es
equivalente a afirmar la existencia de otro mur@idoda interpretacion de la realidad
es solo una adaptacion de ésta al sentido, siesopraran piezas en el rompecabezas.

La busqueda de sentido alisa la realidad, la dég@mapy nos impide ver sus
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contradicciones. “La auténtica interpretaciondilfica no acierta a dar con un sentido
gue se encontraria ya listo y persistiria trasrégpnta, sino que ilumina repentina e

instantaneamente y al mismo tiempo la hace consah{®p. cit: 89)

La educacion filosofica debe partir de dichas @mtittiones. La realidad es
enigmatica, plantea problemas y exige respuestallo las preguntas filosoéficas no

pueden ser siempre las mismas.

[...] las soluciones de enigmas toman forma ponieludo elementos singulares y
dispersos de la cuestidén en diferentes 6rdenet fae cuajen en una figura de la que
salta la solucion mientras se esfuma la pregumstafildsofia ha de disponer sus
elementos [.].en constelaciones cambiantes, [...] en diferentésr@ciones tentativas,
hasta que encajen en una “figura legible” como uesf@a mientras la pregunta se

esfuma. (Adorno, 1991: 89)

La educacion filosofica debe ser guiada a travesugstionamientos que orienten la
interpretacion de las situaciones, recogiendo debkervacion de nuestras practicas
cotidianas los elementos que intervienen en lablgmaticas y ponerlos a jugar hasta
hallar una explicacion que haga desaparecer lauptag Mientras la pregunta no

desaparezca hay elementos por considerar.

En este trabajo tomamos a los miembros del aula eora sociedad que tuvo la
posibilidad de crear sus propias reglas, partiedelda idea de que al ser creadas
directamente por los miembros de la sociedad daeglebian ser cumplidas con cierta
rigurosidad. Durante el desarrollo del ejercicidam@os que nuestro punto de partida
estaba equivocado, de modo que este hecho se pasdamos obligd a preguntarnos
las razones por las cuales no pudimos cumplir ragegropias reglas. Pusimos a jugar

las causas que intervinieron en cada equipo hallésglelementos de esta situaciéon y
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logramos entender una realidad que supera nuestteas. Recogimos las
contradicciones de nuestro pensamiento y nuestt@racsin justificar el primero en
detrimento del segundo. De este modo podemos perositafirmar que “[...] no es
tarea de la filosofia investigar intenciones oculbapreexistentes de la realidad, sino
interpretar una realidad carente de intencionesantlla construccion de figuras, de
imagenes a partir de elementos aislados de ladaeklen virtud de los cuales alza los

perfiles de cuestiones que es tarea [...] pensamuskkamente{lbid: 89)

Los grandes problemas no determinan el ejercidiosdfico, solo si los
hallazgos a los que llega pueden iluminar cuessiacencretas. No hay problemas
heredados o eternos de la filosofia, hay éstosuéllag problemas que se analizan a
través de las diferentes composiciones de los el@®meninimos que intervienen en
ellos. Cabe aclarar que no por agrupar elementosindesituaciéon en una figura,
explicacion, ésta pueda darse como la Unica, puda eecoleccion de los elementos
siempre habra algunos que se nos escapen. El oteato de la historia es una gran

fuente que colabora a la interpretacion filosofleda realidad.

Respecto a esto, en la ensefianza tradicionalfdedafia la constatacion de las
respuestas a las preguntas que se plantea Idifipse quedan en @mbito cerrado del
conocimiento,cuando la constatacion debiese darla la pradidcahay razones para
continuar separando la teoria de la practittaa interpretacion de una realidad con la
que se tropieza el pensamiento filosofico y su magi@n se remiten la una a la otra.
Desde luego, la realidad no queda superada emegpto; pero de la construccion de la
figura de lo real se sigue al punto, en todos &s0¢cla exigencia de su transformacion
real”. (Op. cit: 93-94) La forma de hacer filosofia consiste no ®¥cevidenciar algo
del enigma, en solucionarlo, sino en ofrecergesto transformadorEl ejercicio de

solucionar y transformar es dialéctico.
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La nueva forma de ensefar filosofia:

a. Debe evitar las preguntas eternas e invariablesludo la pregunta por la

pregunta por el ser es distinta en cada época)

b. Suprimir toda idea de totalidad autosuficienteedsgliritu.

c. Concentrar las preguntas filosoficas sobre situeesoconcretas, de donde

pueda desprender postulados.

d. “[...] Se trata de construir alguna clave que hagarsdb de golpe la

realidad” (bid: 97)

e. Justificar sus postulados sélo si con ellos degapda problematica a la que
se atiende, lo cual significaria hallar umadencia fulminanteEsto implica

el ejercicio de dimensionar el alcance de nuesttagoretaciones.

f. Entiende a la razén filos6fica no como autbnomkadealidad

[...] sino que admite una y otra vez el quebrantatoiele la legislacion racional
auténoma por parte del ser que no se adecua né E@eedbjeto, como totalidad, de
un proyecto racionayna filosofia asi no recorrera hasta el final el gaino de los
supuestos racionales sino se quedara plantada aflonde le salga al paso la
irreducible realidad; con la conciencia de que si se adentra mas alla exgion
de las suposiciones, s6lo podra alcanzarlas de ado rpuramente formal, y al
precio de esa realidad en la que se sitlan laastgee le son mas propiédp. cit:

101y3

g. La razodn filosdfica y la ensefianza de la filosafebe tener claro que la

irrupcion en la realidad sélo debe hacerse de radmstorico-concreta, pues

2 E| énfasis es nuestro.
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en la concretud logra su acreditacion. Lo cualleegee “[...] el espiritu no
es capaz de producir o captar la totalidad dedb pero si de irrumpir en lo
pequefo, de hacer saltar en lo pequefio las medidal meramente

existente”(lbid: 102)
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Capitulo IlI

Propuesta de mejoramiento para el Programa de Filadia 1l del CCH:
Elaboracion, aplicacion y observacion de reglamentmterno para funcionamiento
del aula

a. Presentacion de la Propuesta

“La educacion practica o moral es aquélla medienteial el hombre debe ser formado
para poder vivir, como un ser que obra libremente.

(Se llama practico a todo lo que tiene relacionledibertad).
Es la educacion de la personalidad, la educaciamaer que obra libremente,

gue se basta a si propio, y que es un miembrostecladad,

pero que puede tener por si mismo un valor irgdois

Kant, Pedagogia
Este capitulo estara dedicado a la presentaci@trigeion y analisis de la estrategia
gue fue implementada en el grupo 680 del CCH-NIasemestre 2011-2. La estrategia
de elaboracién, aplicacién y observacion de uraraghto interno para funcionamiento
del aula fue disefiada para la ensefianza de laedtita asignatura de Filosofia Il, la
cual contempla ética y estética. Las nociones dfloas que se cubrieron con esta

estrategia atienden puntualmente a las necesid@di€ograma de Estudidsy fueron

las siguientes: nocién de ética, otredad, autonomésmsamiento critico, libertad,

autoridad, responsabilidad colectiva y perdon jolit

?* Cf., Programa de Estudios de Filosofiadh los siete temas dedicados a la ensefianza tiedapp.
14-15.( hipervinculo 1)
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Esta propuesta tuvo como intencidn no sélo cubsitématicas indicadas por el
programa de estudios, sino tener un caracter formata educacion de manera general
tiene un aspecto negativo y otro positivo. El agp@eegativo es el que se encarga de
evitar se cometan faltas, mientras que su laddiposs formativo. Nuestra estrategia
cubre ambos, pero incidid particularmente en eeetspformativo en tanto pretendio
fomentar la autonomia y desarrollar el pensamientiico (educacion practica). El
trabajo en clase enfrenté al estudiante con sutditbey las implicaciones de obrar
libremente.

La educacion practica es una educacion en libemnadd que el estudiante se ve
obligado a dejar que otros sean igualmente libresra ello debe aprender a sufrir la
coaccion a la que la libertad le somete en bieaudpropia subsistencia, y no sentirse
aprisionado por ello. Debe aprender a usar su tedup al mismo tiempo a convivir

con la subordinacion a la que esta sometido paelzas, leyes, etc.

“Unicamente por la educacion el hombre puede llagser hombre [...], [puesto
que las inclinaciones y deseos no se contienesiporsmos, ni][...] las disposiciones
naturales del hombre se desarrollan por si mismébiden) Entendemos por
educacion practicael hacer consciente al estudiante de su dignidadaha y de
aquello que esta en contra de la misma. La edutgacértica es el deseo de mantener
esta dignidad como un deber para si mismo. Losréglgara con nosotros mismos no
s6lo se refieren a mantenernos bien fisicamentdyyien también todas las acciones
gue nos ennoblezcan, es decir no hacer nada quaet¢s la dignidad que hay en
nosotros. Sin la conciencia de este deber, laipaade los deberes para con los demas

resulta dificil de lograr.

» Cf., Kant,Pedagogia: Apéndice Il (Fragmentos Pedagégi@isponible en:
http://www.philosophia.cl/biblioteca/Kant/Pedagagidf
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En otras palabras, es a través de la educaciosldumenbre cobra conciencia de
su humanidad y el ejercicio de ésta radica en leomtradiccion entre lo que pensamos
y hacemos, y aquello que hacemos esté ligado @tesle nuestra propia humanidad y
la del otro (deber para con los demas). El debex pan los demas es entonads
respeto al derecho de los hombres y su puesta antiga. No se trata de una
compasion excesiva o un deseo de socorrer al airemcima de nosotros mismos,
nuestro deber para con los otros no es ni merjtatiestilo religioso, ni esta lleno de
sentimiento.

La educacion practica en el aula puede lograrse sstablecen principios justos,
comprensibles e incluso agradables para los estediaEl ejercicio de la libertad
implica la posibilidad de vivir en sociedad y aVez la de bastarse de su propio
entendimiento. En este ultimo punto es donde halsaeh problema de la educacion, en
tratar de conciliar la sujecion a la ley yfégultad de servirse de su voluntadlo largo
de la estrategia implementada la tension entresedts elementos estuvo siempre
presente.

Dividimos la estrategia en tres etapas a las quarecedioé una introduccién en
la que se plantearon los criterios minimos panrafreso de las tres siguierffed.a
etapa introductoria estuvo dedicada a estudiand&ones de ética, alteridad y guia
minima para la accion (exposicion de la intenciéhimperativo categoéricantiano).
En la primera etapa se explicaron las tareas &aease conformaron los equipdda

primera y segunda redaccién de los reglamentos plagiteamiento del reglamento

2 En el anexo 2 se encuentran las planeaciones detigilades, lecturas y tareas asignadas para cada
clase de manera més detallada.
%" Cabe aclarar que los estudiantes fueron libresetgr con quién trabajar.
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general. Como cierre de esta primera etapa reflarmms sobre los resultados
obtenidos, siendo el comun en los equipos el intinmgnto de sus propias ley&s.

Este resultado enmarco el desarrollo de la segetagia. Habiamos partido de la
idea de que los estudiantes como creadores de sysiap leyes estarian
voluntariamente sujetos a cumplirlas, lo cual nedid, de modo que la segunda etapa
tuvo como misién ayudarnos a elucidar las razones mps llevaron a corromper
nuestras propias leyes, hallar una explicacion estno modo de desenvolvernos en
sociedad (equipo), para lo cual dedicamos cuatsmises a la lectura de diferentes
textos filosoficos que atendieron al problema.

La tercera y Ultima etapa estuvo dedicada a lacoédia de la reflexion final la
cual respondié a la siguiente pregunta: ¢Por quéunaplimos nuestras leyes? Esta
redaccion se llevé a cabo en dos sesiones. Ennteenar los equipos comentaron sus
experiencias y las conclusiones a las que habégadb después de todo el proceso e
hicieron publico el analisis sobre su propio trab&on ayuda de sus comparieros y el
profesor hicieron su primera redaccién y tuvieromo tarea terminarla en casa. En lo
subsecuente nos dedicaremos a mostrar los resulbbtenidos.

A diferencia de los capitulos anteriores el presestara construido a través de
la interpretacién de los textos de los estudian®es.trabajo en clase y reflexiones
finales nos ayudaran a evidenciar la confrontafiémativa que existe entre la libertad
del estudiante y la sujecion a las reglas. Cordi@an que evidenciard a la educacion

filosofica como el desarrollo del pensamiento coity el fomento de la autonomia.

8 Contrario a nuestro punto de partida, a saber,|agiestudiantes como creadores y ejecutores de sus
propias leyes estarian voluntariamente sujetosrpliula ley, ellos quebrantaron sus propias leyes.
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b. Descripcion de la Secuencia Didactica

INTRODUCCION Y PRIMERA ETAPA: Aproximacion a las no ciones de ética,
alteridad. Introduccion al Imperativo Categoéricdkantiano como principio de acciéon
y juicio en la elaboracion de los reglamentos pomgipos.

La introduccion y la primera etapa nos llevarors sgsiones en las cuales

atendimos a los siguientes aprendizajes:

« Comprende e interpreta algunos conceptos de tedtitas sobre la libertad, el deber y

la valoracién morales, que le ayuden a la tomaegesihnes autbnomas y auténticas,

e Comprende diversas nociones del comportamiento horgae lo distinguen de otros

seres, aplicandolas a sus propias vivencias coédia

» Comprende e interpreta algunos conceptos de te@tit@s sobre la libertad, el deber y
la valoracién morales, que le ayuden a la tomaedésihnes autbnomas y auténticas.
(Programa de Estudios, 1996: 14-15)

A través de esta tematica:

+ El problema de la libertad, el deber y los valgréss Etica Aplicada
»  ¢Por qué los seres humanos somos sujetos morales?
* Dimension ético moral
« El problema de la libertad, el deber y los valores.
+ Etica Aplicada. lpidem.
Enfatizando los siguientes aspectos de la pedagiEjiModelo Educativo

del Colegio:

Bachillerato de Cultura BasicaAproximacion a las nociones basicas del estudiade
ética, a través de las cuales el estudiante puedai@r nuevos saberes y modos de ser

y hacer.

Marco Conceptual AbiertoContenidos adecuados al desarrollo de la estrayegits

resultados obtenidos en el mismo.
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Aprendizaje Flexible:Los estudiantes tuvieron que hallar las formas apéspiadas de

conducirse en su trabajo en equipo. No hubo ulsafeona de aprender.

Formulaciones Comunitarias:

Aprender a aprender
Aprender a hacer
Aprender a ser

Alumno critico

Consideraciones Filosoficas:

Ser en proceso. A lo largo de la estrategia lagdesttes se dieron cuenta de que

Su punto de partida era erroneo.

Ser social. La indagacion sobre las posibles caysasos llevan a corromper la
ley, contribuy6 a ubicarlos como participes deue gucede en su sociedad y la

busqueda de mejores formas de convivir.

Ser libre. El desarrollo de la estrategia mostrésalidiantado que la libertad no
consisteen hacer lo que se quiere todo el tiempmo que ésta siempre esta

acompafnada del ejercicio de la responsabilidad.

Elementos del Perfil de Egreso:

Formacion humanista y responsable

Compromiso social y solidaridad (trabajo en equipo

Desarrollo de estrategias individuales de aprepaliza

Pensamiento Critico (reflexion en torno a su tralydps resultados del mismo)

Es capaz de comprender las contradicciones del feomba sociedad (Los
estudiantes hallaron contradicciones entre loslteekas que obtuvieron y las
ideas de las cuales partieron, entre sus intensigreeis acciones, razon por la

cual se vieron en la necesidad de indagar las salgsdichas fracturas)
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En la primera sesidén tuvimos como intencién idati los elementos
minimos de la nocion de ética. Para lograrlo paxsimie la definiciébuberianade

decision ética como:

El si y el no que el hombre da a la conducta ysatzxiones que le son posibles a la
radical distincion entre ellas que las afirma orlegya, no de acuerdo con su utilidad o
perjuicio para los individuos y la sociedad, simoatuerdo con su valor o disvalor]...
El criterio mediante el cual se lleva a cabo egtndion y esta decision puede ser ya
un criterio tradicional, ya un criterio percibidarpel individuo mismo [...] lo
importante es que surja una y otra vez de las pdifades la llama criticgBuber,

1995: 128)

Los estudiantes reconocieron que toda accién esi unun no. El asentir o
disentir sobre cualquier situacion lleva consigepomsabilidad. En una primera
instancia consideraron que si sus leyes eran lgxesnvenientes serian faciles de
cumplir, sin embargo esto no les fue posible. Cath@s mismos lo expresan, “las
sanciones no fueron lo suficientemente severas neagetarlas, esto se debe que a la
hora de hacerlo s6lo pensamos en nuestra convenielec poder hacer lo que
quisiéramos a la hora de entrar en el salon afa tie clase’{anexo 2.3, Martinez

Yesenia)

Algunos otros pensaron que:

Para empezar yo creo que tal vez pusimos los reglas faciles, creimos que
los podiamos cumplir al pie de la letra sin ningéwblema pero el resultado que
obtuvimos fue que cada quien hizo lo que pudo yactonpuedo entonces no
pudimos cumplir en el plano ético. [...] Es decir gquaela quien decidio lo que
iba a hacer y asi como podria haber trabajado fwenade su eleccion nadie lo

obligd. (Anexo 2.11, Gobmez Brenda)
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En este proceso notaron que la redacciéon de raglas un trabajo sencillo y lo
gue en un primer momento les parecié conveniente gianismos, en el ejercicio de la
ley se volvié contra ellos. La redaccién de leysts digada a la sociedad que es regida,
por ello éstas “[...] se deben dar con el paso @ehpio ya que cuando uno propone
reglas y se ven convenientes en ese momento, dedmiitos pensamientos pueden
cambiar nuestra opinidn al respecto de que se lmoi@lado”.(Anexo 2.16, Batalla

Cintia)

Asimismo percibieron que generalmente actuamos deera irreflexiva con
respecto a aquello que esta contenido en la legol@mos pensar en los alcances de
nuestras acciones o “[...] en las consecuencias sfas &aen consigo, [...] por lo cual
concluimos que se puede hacer algo indebido y mer teonsecuencias, vivimos en la
percepcion de que podemos guiarnos impunementeossinentalizamos con una idea
de hacer lo que se quiera [...]” (Anexo 2.4, Benitéatziri) Lo cual es una
manifestacion de lo poco que consideramos el destde incluso a nosotros mismos,

puessalir del pasadista mucho de ser en una accion ética.

Dentro del grupo, la accion ética también fue edittn como compromiso.
Reconocieron que toda accién no solo implica urcieje de la libertad y por ende de
la responsabilidad, sino que a su vez ésta tieaesgucon los otros, cuando nos damos
cuenta de la alteridad es entonces cuando el comgwoo la falta del mismo surgen.
“Al trabajar en equipo se tiene cierto compromism ¢os integrantes y no es justo
perjudicarlos por la irresponsabilidad de algun@®nexo 2.12, Fuentes Adela) El
compromiso no sélo consiste en la accion de cungsileyes de manera individual,
sino en hacerle notar al otro su falta en casondenmplimiento. Los estudiantes

reconocieron que es mas facil cumplir la ley queeHa cumplir, puesto que en este
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segundo estadio necesitamos dejar atrds cualdquigr fhiedo para asi decirle que tuvo

la culpa y que se tiene que cumplir la I€xhexo 2.3) al otro.

La falta de compromiso, la irresponsabilidad fuepracticas cotidianas a lo
largo de la estrategia. Existe entre los estudsapbea conciencia del dafio que causan
cuando responsabilizan a otros de su labor en @pb@gA pesar de que nuestros
estudiantes han trabajado por afios haciendo equipasaben como responsabilizarse
de lo que les corresponde en ellos. Suelen pensar la falta de su pequeia
participacion no afectard el trabajo grupal, sirbargo, cuando todos los miembros de
un equipo piensan asi, entonces las consecuermiaatales. Como ellos mismos
comentan: “[...] incluso hubo sesiones en las que sl integrante del equipo se

presento y esto provoco dafio a los demas [...]" (ArgX, Salinas José Antonio)

Esta falta de compromiso desencadend dinamicamtdsstal interior de los
grupos, hubo conflictos entre ellos al percibir @lgunos habian sacado ventaja del
trabajo de los otros. Pareciéndotgs.] injusto obtener la misma calificacion cuando
no se ha mostrado el mismo interés. Esta es uitadato ética™. (Anexo 2.12)Esta
situacion les “[...] fue incobmoda al observar queualgs se preocupaban por los
asuntos relacionados con la materia y los demasastraban interés” (Anexo 2.13) En
otros, los integrantes hicieron un esfuerzo potirsen’[...] menos culpables del hecho,
y hacerse pasar por las victimas cuando en reatidadl revés{Anexo 2.7), aludiendo

a la confusion en vez de aceptar su responsabhilidad

Atendiendo a este ultimo punto, los estudiantesltaa®n en sus escritos que el
cumplimiento o incumplimiento de la ley tiene umaexion directa con la relacion que
guardan con los otros. Es decir, si las relaciemde los miembros de los equipos eran

amistosas se sentian mucho mas dispuestos a csmpliropias regulaciones, mientras
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gue si su disposicion para con los otros carecisties lazos afectivos el cumplimiento
de sus regulaciones perdia fuerza. Lo cual nos tnaugse la cohesién social es un
principio a considerar cuando hablamos del cumplita de la ley. “El desinterés de
nuestra participacion en el equipo fue un actoanira de nuestras propias reglas que
nos hace tener un sentimiento moral y de culpasbajsin importancia entre nosotros
mismos, por no llevar a cabo algo que nosotros mesmstauramos”. (Anexo 2.1,

Gonzalez Diego Andrés)

Otra forma de referirlo fue la siguiente “[...] enasnes las personas no
cumplimos con las leyes que nosotros mismos nosneipos porque depende de la
relacion que tenemos con nuestros amigos, conqcfdoslia etc.; es decir, si nos
llevamos bien o no con ellos, y por tanto, el canpso que tengamos con cada uno de
ellos, o por lo menos la importancia y el valor deg damos”(Anexo 2.9, Jiménez
lleana) Incluso, de manera intuitiva, uno de logigop intent6é regular estos lazos aun
cuando es imposible, instaurando como regla “[..lgvdrse bien entre todos los

integrantes del equipo”. (Cf., Anexo 2.1)

En la segunda sesion de la etapa introductorigdamos la nocion de alteridad,
entendida en los términos de Martin Buber en |lmera parte ddu y yo En este
apartado del libro el filésofo designa dos formagelacionarse con los otros y lo otro,
a saber, en una relacig-tti 0 en una relacioryo-eso.(Cf., Buber, 2006: 11) El
considera que lo primero es la relacion, no lagmion de nosotros mismos, por ello

toda aproximacion humana al mundo siempre tiengatécter doble.

Cuando nos relacionamos con los otros como si fiuerayo-tl, es decir
respetando la dignidad de su humanidad promovemasealacién de reciprocidad, un

encuentro, participamos con el otro del mundo. Manque si nuestras relaciones con
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los otros las construimos como wo-eso,nuestra aproximacion es como si éste fuese
un objeto el cual experimentamos, utilizamos euselnos vemos tentados a pasar
sobre él. La diferencia entre el modo de investeyarla ciencia y las humanidades
radica en lo anterior. El cientifico tiene la int&m deexperimentar el mundaonientras
gue el humanista participa de él. “El que expertae&h mundo no participa del mundo.
La experiencia estd dentro de él, y no entre dl mendo”. (Op. cit: 13) De ahi la
necesidad de las asignaturas filosoéficas en elilelo, pues sensibilizan al estudiante

del papel de la alteridad.

Estas nociones fueron entendidas de la siguientenmagor los estudiantes. Las
palabras basicas buberianas les dieron la opoedrdé reflexionar sobre su forma de

relacionarse con sus compaferos.

Esa relacion que se dio entre nosotros fue mas comaoelacion yo-eso ya que fuimos
incapaces de tratarnos con relacién cercana sireplenta relacion indiferente hizo que
no tuviéramos respeto por las leyes impuestas.X@2el) No nos preocupamos por
nuestros comparfieros ni siquiera porque eran lordstro equipo “Quien dice td, no
tiene otro objeto en mente”, fue lo que no hicimosotros, vimos a los otros como un
“eso” y no como un “tU” porque no pensabamos en posblemas que les

ocasionabamos a los demas con nuestra faltas ¢ suhy con nuestra falta de atencion

a ellos. (Anexo 2.8, Gonzalez Angélica)

Notaron que para construir relaciones mas justaseessario el respeto al otro.
“Pienso que para tener una relacidbn yo-t0 necesitsstir confianza, apoyo,
reciprocidad, etc., elementos que me hicieron,faltgd vi a mis compaferos de equipo

como una relacion yo-eso”. (Anexo 2.9)

Los estudiantes distinguieron las diferentes fordegelacionarse con los otros.

Establecieromelaciones yo-esao sélo con sus compafieros de equipo sino incloiso ¢
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ellos mismos, “[...] mi trabajo lo considero un ymegorque simplemente el
reglamento fue elaborado con el fin de tener utifice&ion [...]", (Anexo 2.13) [del
mismo modo fueron capaces de hacer lo contrarja:] en ningn momento traté de
gue nuestra relacion fuese un yo-eso al querer pasa@&ncima de mis compaferos de
equipo, [...]sobre todo porque en ningin momento fadtamos al respeto y hubo

comunicacion’ (Anexo 2.22, Campuzano Sandra)

En la Ultima sesion de nuestra introduccién revisael imperativo categoérico
kantiang® con la finalidad de que éste fungiera como el @uie partida para la
construccion de los reglamentos. El imperativogé@ieo nos ayudo a tener presente la
necesidad de reflexionar sobre qué es aquello gsidlevd a postular nuestras leyes, a
saber, si éstas responden a la persecucion dgriaaid humana o a la de nuestras
intenciones particulares. Asimismo nos cuestioraesgué tan dispuestos estamos a
recibir el mismo trato que damos a todos aquellesrgps rodean. La funcién fue tomar
nuestros reglamentos como maximas “[...] el reglamedél equipo como ley

universal”. (Anexo 2.22)

Posteriormente a la etapa introductoria, con badeselementos vistos en ella,
nos dimos a la tarea de redactar los reglamentms.ribros que cubrimos fueron lo
académico, la convivencia y lo administrativo. Ednpeamiento inicial consistié en
conformar un grupo de reglas que regularan loscéspele la evaluacion de su trabajo
en equipo, lo permitido y no permitido en la fordearelacionarse con los otros en clase
y las faltas de caracter administrativo. Cada rubxm que ser definido para de ahi

establecer las reglas minimas y sus sanciones.

» “Obra s6lo seglin una maxima tal que puedas quéneisao tiempo que se torne ley universal”,
(Kant, 2007: 43)



72

Las actividades de esta etapa son una forma derieter la concepcion tedrico-

disciplinaria que el Colegio sefiala para las asigaa filosoficas, quien

[...] concibe la materia de filosofia como productactividad. Como producto, puesto
gue es resultado de todo el proceso histérico daéugpcion del pensamiento filosofico,
que abarca a todos los filosofos de todos los pagbde todos los tiempos, desde los
inicios griegos, hasta la actualidad; y como agtigi en tanto que entiende que lo
mas importante en la formacion de sus estudianteores solamente la acumulacién
de informacién, sino la necesidad de fomentar su pacidad reflexiva sobre la
realidad y su autonomia personal, intelectual y mail. (Programa de estudio de

Filosofia | y Il, 1996: 4¥

Nuestra estrategia lleva a los alumnos a asumésjponsabilidad de organizar y hallar

formas justas de evaluar su trabajo dentro del aula

Durante el desarrollo de la estrategia, en la mayade los equipos se

propusieron, como habiamos mencionado, reglas lapasmisivas-. Veamos algunos

ejemplos:

30 minutos de tolerancia para entrar a clase

Tolerancia de 2 clases para entregar trabajoggdar

Permitido salir del salén las veces que sean neas§anexo 2.2)

25 minutos de tolerancia tanto alumnos como profedsi término de la clase sera a las
3:45(Anexo 2.15) (Siguiendo la regla de este ultimoiggperderiamos 40 minutos de

tiempo efectivo de clase)

30 minutos de tolerancia. Entrada méaxima a lasJBa(hora después del inicio de la

clase) (Anexo 2.15)

%0 El énfasis es nuestro.
' Cabe hacer notar que las reglas fueron particulstenpermisivas con respecto a los aspectos
administrativos, pues éstas regulan los tiempaes @atrar al salén, faltas, bajas, etc.
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* Derecho a 6 faltagAnexo 2.26), etc.

Cuando los estudiantes tuvieron la posibilidad deidir como organizar el
trabajo en clase sin que el profesor interviniewearon ventaja, pero lo permisivo de

sus reglas afect6 su trabajo académico.

Tampoco desaprovecharon la oportunidad de trabagmos y obtener una
calificacion aprobatori& Por ejemplo, uno de los equipos dio el valor d¥b&de la
calificacion a la asistencia. (Cf., Anexo 2.15) #éigs otros, previendo que no
entregarian sus trabajos a tiempo, decidieron affadnas alternativas de obtener
calificacion, como “[...] actividades extracurrictéa (museos, teatro, etc.) (Anexo

2.2), exposiciones (Anexo 2.6), participacion ctile; 2 puntos extras”. (Anexo 2.23).

Otro de los elementos importantes de resaltar &n edapa es el papel que
jugaron las sanciones y la dificultad de hacenasmdir. Con respecto a la redaccién de
las sanciones, lo primero que notamos es que nia hata relacién directa entre la
naturaleza de la falta y el castigo que ésta r&cibn equipo decidié que a una falta
fisica o verbal a cualquier compafiero en claserlespondia la sancion de traer para la
clase unaolsa de dulcegqCf., Anexo 2.2 y 2.6) En este caso en particuarictima
de la agresion queda totalmente desprotegida, yomdda en la ley que la reivindique
ni tampoco existe en ella algo que le muestreainvario la dimensién de su falta. En
contraposicion a lo anterior, otro equipo considgque debia haber una reparacion

econdmica a las victimas, cuando algin miembroedeipo no trabajase y dafase el

%2 Es de suma importancia hacer notar que la libertadtuvieron para organizar y evaluar su trabajo
dentro del aula fue total, cubri6 los tres aspeettt®s mencionados. De modo que me comprometi a
respetar su forma de llevar la evaluacién. Cadaipequropuso un sistema de evaluacion que
correspondiera al trabajo realizado en clase. &e¢lcomo puede observarse en las planeacione® (ane
1), trabajamos con cuestionarios, examenes pasclaleedaccion y correccidn del reglamento, asicco

la entrega de una reflexién final. La importandaesta accion es que nos reveld, que en algusos,ca
los alumnos desean obtener una calificacion appobatin hacer el esfuerzo para lograrla.
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trabajo colectivo, debia dar la cantiddel 20 pesos a cada integrante del equ{@i.,

Anexo 2.23)

Un segundo aspecto importante es que los estudigrectican formas de
relacionarse diferenciadas ante quien represendattaridad en clase. En uno de los
reglamentos la regla versaba de la siguiente maf@saminutos de tolerancia tanto
alumnos y profesora’la cual mostraba la igualdad ante la ley de todesmiembros
del aula (Anexo 2.15)Sin embargo la sancion fue aclarada después digueerse
manera, si la maestra no llegaba se retirarian Si6todos se ponian de acuerdo en
hacerlo. Este miedo a exigir el cumplimiento deskncion frente a quien es la
autoridad, devela que las practicas autoritariam®mulas son cotidianas e impiden el
ejercicio justo y equitativo de las reglas. Laslasgen el salon de clase deben ser
iguales tanto para el profesor como para los emtiel, pero el mal uso del poder

obliga a los estudiantes a ceder parte de sushierec

Los estudiantes se rehusaron en la mayoria deasssca hacer cumplir las
sanciones. Por ejemplo, uno de los equipos se dm tarea de escribir una nota
aclarando que quién no cumpliera con sus obligasiarcibiria una sancion la cual
comentarian con “[...] la maestra para que dé sui@pig la llevara a cabo”. (Cf.,
Anexo 2.25) Los equipos renunciaron a ser los &pees de la ley, no soélo no la
cumplen, tampoco desean hacerla cumplir. Incluaiygellos que si atendieron a sus
leyes, las cumplieron, no reprendieron a los mieslae sus equipos por no hacerlo,
guedandose con la sensacion de que era injustatelque recibian con respecto a la
cantidad de trabajo que ellos habian otorgado gasagrupos. Por un lado tenemos a
aquellos que no cumplen la ley y les conviene ngiregue se cumplan las sanciones, y
aquellos que acatando las leyes no ejercen suhtedecdemandar el cumplimiento de

las mismas, aun cuando esta falta sea en detrindenétios mismos. La impunidad es
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el privilegio del primer grupo y la victimizacioredsegundo. Esto parece influir en el
animo del justo, puesto que después de un tiempwal® razones suficientes para el

cumplimiento la ley.

La sancion también puede ser comprendida como olitica de exclusion. Es
decir, en vez de incorporar a aquél que cometdaltza se le expulsa y el problema es
de otros. En uno de los equipos plantearon comibifidad de sancién la expulsién de
los compafieros que no trabajasen, “[...] cada queasede algun trabajo en equipo, si

algun compafero no trabaja [...] podra ser cambiadeqaiipo” (Anexo 2.15)

Esta primera etapa contempld la redaccion de glamentos, la conformacion
de su sustento tedrico (definicion de los conceplage del mismo), su correccion, la
exposicion de los resultados ante el grupo, lauején por equipos de los mismos, asi
como la formulacién de un reglamento geriénadira el funcionamiento del aula el resto
del semestre. Durante el proceso de ejecucionsdefpamentos notamos que la inercia
de las practicas escolares no cambid, el trabajtogrequipos fue desequilibrado,
algunos trabajaron mas que otros como es comugueces importante resaltar es que
aquellos que se hicieron responsables de sacanaelel trabajo del equipo, teniendo la
oportunidad de exigir el cumplimiento de los otros,lo hicieron asi. Por ello, en la
mayor parte de los equipos el trabajo fue inequdatno cumplieron sus propios

acuerdos ni hicieron valer sus sanciones, miequados equipos con leyes permisivas

** El reglamento general sélo contemplé dos rubrosolavivencia y lo administrativo, los aspectos
académicos variaron en cada equipo. Respeté sissodes sobre como evaluar, para que la autonomia
académica fuera total, y la evidencia sobre la imapgia de la ley y nuestra forma de relacionaous

ella fuera mas evidente.

Reglas de Convivencia Reglas Administrativas
No faltarse al respeto (no escucharse, burlarse, e 20 minutos de tolerancia para entrar a
insultarse o cualquier agresion fisica) clase sin retardo.

» 3retardos una falta
» 3faltas una baja
» Respeto al inmobiliario

Sancion: Disculpa publica » Reparacion del dafio al inmobiliario
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no lograron concluir el trabajo. Bajo este panorameamos la reflexion sobre las
razones de nuestra tendencia a corromper las lepssjtando el reglamento general

consensuado, siendo el docente la instancia densplicniento.

SEGUNDA ETAPA: Andlisis de resultados. Reflexién foséfica en torno de los
Mismos.
La segunda etapa tuvo como intencién analizardssltados obtenidos durante

la elaboracién y ejecucion de los reglamentos. i#umos a través de la lectura de

cuatro textos filosoéficos las razones que nos ttmva incumplir la ley y la relacién de

esta corrupcion con nuestra imposibilidad de demaaticumplimiento de las leyes y

la ejecucion de sus sanciones. Trajimos a laxiéfltenuestras practicas cotidianas, lo

sucedido en el aula, por medio de las herramididasficas a fin de que ellas
[...]Jcontribuyan a afinar la capacidad de reflexidftica y autocritica por medio del
razonamiento, [...] Ello es posible puesto que estementos dotan de herramientas
conceptuales y habilidades de mayor abstraccionpgtmiten una relacion dialdgica,
posibilitan un acercamiento gradual a la comprensidterpretacion, participacion y
transformacion de la realidad, asi como el dedarde¢ capacidades intelectuales y
emocionales, entre las que destacan la concepcidlig la jerarquizacion, el analisis,
la sintesis, la extrapolacion, la valoracion, Iemd que la afinacién de los criterios
moral y estético{Programa de estudio de Filosofia | y 1l, 1996: 5)

Esta etapa nos llevd cuatro sesiones en las cudslimos los mismo
elementos del Modelo Educativo del Colegio queaimiroduccion y primera etapa,
afladimos Unicamente la siguiente tematica: ¢Comapbean las teorias éticas en

algunos de los principales problemas de la sociedattmporaneal®oid: 15)

En la primera sesion abordamos el teR@spuesta a la pregunta: ¢Qué es la
llustracion? de Kant a fin de evidenciar el esfuerzo que hacegmaosvadir nuestras

responsabilidades y permanecer emiaoria de edadEl fildsofo aleman define “la
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ilustracion como el hecho por el cual el hombre s la minoria de edad, siendo ésta

la incapacidad de servirse del propio entendimiesito la direccion de otro. [...] Ser

ilustrado es tener el valor de servirnos de nugsinpio entendimiento”. (Kant, 2008:

33) Alcanzar esta condicion no es sencillo, solepamitir que otros piensen o hagan

por nosotros, entorpecemos nuestro camino a laakién ya sea pereza o por miedo.

Asimismo la sociedad paternalista que nos rodeaanoge de tal manera que termina

por impedir nuestro arribo a laayoria de edadLos estudiantes hallaron diferentes

formas de reflexionar sobre el incumplimiento ds Eyes a través de las palabras del

filésofo de Kénigsberg, cito algunas:

En lo personal creo [...] que nosotros como equipaalonos de la minoria de edad
[...] Como equipo nuestra falta de compromiso y nergusalir de la minoria de edad
nos hizo que no cumpliéramos nuestro propio regtémd...] A veces prefiero que
otras personas decidan por mi, jEs tan comodo eapmde edad! [...] Prefiero que
todos decidan por mi para no tener responsabiligald que pase a mi alrededor, me

oculto (Anexo 2.11)

[...] En conclusion me identifico con la frase “tehvalor de servirte de tu propio
entendimiento”. Quiere decir que hay que usarzangara obtener un criterio, [...] lo
Gnico que impide que use la razon es la perezangeslo. El reglamento mencionaba
sanciones las cuales no se cumplieron como se rhadldmeado. Creo que no se
llevaron a cabo por temor a ser tachados como orvada, el qué diran, que no nos

vuelvan a dirigir la palabra, et@\nexo 2.13)

[...] La profesora nos dejo la tarea de hacer unamghto interno por equipos, en el
cual pocos de los integrantes trabajaron, estaddedli poco interés que presentaron,
esto habla de pereza evidente, con esto nos podéamasienta de que ain no salen de

la minoria de edad y como bien dijo Emmanuel Kddho mismo es culpable de la
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minoria de edad, cuando la causa de ella no yaoa dafecto de entendimiento sino en

la falta de decision y &nimo para servirse conprddencia de él” (Anexo 2.18)

En la segunda sesién abordamos el papel de ladadaen el cumplimiento de
la ley, asi como el papel de la ley como autoridladagamos de manera breve sobre las
caracteristicas que debe poseer una autoridadqgué@rconsiste su labor. Uno de los
primeros datos importantes de mencionar es el dastn de los estudiantes con
respecto a la ley. No la consideran un oOrgano isaiemente fuerte como para ser
tomada en serio, reconocen que las leyes regulamd# en sociedad y de no ser
acatadas producen el efecto contrario, caos, pelesrparecen dignas de ser respetadas
aun en su caracter imperativo y necesario. “Lactayo alternativa para la convivencia
no funciona ya que no hubo ninguna que nos obligas®cerlo, aunque es algo obvio

[...] su necesidad{cf., Anexo 2.1)

Existen ideas contradictorias en torno a la ausokidoodriamos permitirnos
afirmar que como mexicanos no tenemos claridadesobéles son los limites de la
misma. Algunos estudiantes consideraron que laridatl sélo puede construirse a
través de précticas violentas que produzcan miadoseotros y por ende sujecion. “La
autoridad es la persona que se impone creandotamerde respeto, para esto debe
imponer miedo, temor, para que de esa forma letesq...]” (Anexo 2.4) Aun cuando
las nociones de respeto y miedo no son necesariameales, no es menester que el
respeto esté fundado en él. Por otro lado, corsidgue exigir el cumplimiento de una
ley y la ejecucion de su sancién no es un derettw s acto rigorista, (cf., Anexo
2.12) razén por la cual se ven impedidos a hacedbs, no quieren seanala onda.
(cf., Anexo 2.13) Solemos ser muy cuidadosos coselasibilidad del otro y nos
esforzamos en no provocar su enojo sin importar esta precaucién produzca

situaciones caoticas.
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Otra idea que persistio a lo largo de la mayoribbgdensayos es la relacién que
existe entre la falta de autoridad y el incumplimdede las leyes. Muchos de los
estudiantes encontraron como causa de su corrufacféita de liderazgo dentro de sus
equipos, manifestaron la necesidad de que algunmmésiera sobre los demas y les
obligase a cumplir o les indicase qué hacer. “B#stro equipo hubo falta de autoridad,
es por eso que no cumplimos con nuestras propjas,lga que ningun integrante del
equipo imponia o tenia la autoridad hacia los dgnésvimos la necesidad de respetar

esas leyes ni entre nosotr@g&hexo 2.4)

“Lo que nos falta [...] es una buena y mejor autatifla.] que nos obligue a
cumplir las leyes, en nuestro caso faltd que alguaetuara como lider, y asi
comprometernos mas con las responsabilidades auiantes”. (Anexo 2.4) Como
podemos observar, es una salida recurrente elrcafhsalutamente a la autoridad del no
cumplimiento de la ley, sin aludir siquiera a nteestorresponsabilidad en el asunto.
“[...] la jefa del equipo jamas mostro interés o iaiiva por crear o producir algun
elemento extra para un mejor funcionamiento entruesjuipo y esto nos llevo a una
mala organizacion(Anexo 2.18) Esta situacion alude a que el papéh @eitoridad no
es sencillo, puesto que “[...] la aplicacion de urac#n provoca culpa [...]"
(Pilatowsky, 1999: 45) en quien esta obligado aeHag por ello los estudiantes
prefirieron no tomar ese lugar dentro de sus gruj$rabajo sin importar que fuera

necesario.

En la tercera sesion y cuarta sesion nos dimos terea de equilibrar la
conclusion anterior, sobre la absoluta responsiadli de la autoridad en el
cumplimiento de la ley y en la ejecucion de sugisaes. Sin la intencion de negar la
importancia del papel de la autoridad en ello, m®ramos que todos los miembros de

una sociedad son responsables de la observaciés deésmas, pugnar por la ejecucion
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de las sanciones y la obligacién de reparar lossldPensamos esta estrategia didactica
como un camino a la ilustracion, anteyoria de edadgyor medio de la cual motivamos
al estudiante a hacer uso autonomo de su entemdoni@or lo cual seria una
contradiccion quedarnos en el cumplimiento de bl 4élo por temor al castigo,
debemos invitarles a cumplirla sin la coercion gjexce la sancidén, en la consciencia
de su necesidad. Para lograrlo revisamdsseuema de distincionésle Karl Jaspers

en su libroEl problema de la culp# el texto sobr&l perdon politicade José Zamora

El filésofo aleméan plantea que existen diferenigsst de responsabilidad, para
nuestros fines enfatizamos la responsabilidadipalita responsabilidad tiene grados.
Cuando hablamos de responsabilidad politica, nastesdmos igualmente responsables
por las situaciones y los eventos que acontecamestras sociedades, la participacion
en ellas es distinta, pero esto no nos libera gienal responsabilidad. Es decir, cuando
los estudiantes culparon absolutamente a la aatbrid la falta de ésta del
incumplimiento de la ley, al mismo tiempo evadianmesponsabilidad y entorpecian su

propio camino a la autonomia.

Cabe hacer notar que el Ultimo texto que revisammsestaba contemplado
dentro de la planeacién inicial, éste surgid coraspuesta a la necesidad de la
reintegracion de los equipos para concretar edjoalhos estudiantes que habian dejado
de asistir y por ende de participar en sus grupstwban desfasados tanto
académicamente como emocionalmente, y tuvierorhgoer un acto de contricion para
seguir laborando en ellos. Lo que quisimos enfagpda lectura de Zamora es el papel
que el perdon politico cobra en nuestras sociedamesicularmente en la sociedad
mexicana que infringe un doble dafio sobre la victimsaber, el dafio cometido por el

victimario y la impunidad de los crimenes aunada aula reparacion de los dafios. Se

* Para este ejercicio, usamos el conceptoutiga jasperianale modo indistinto al de responsabilidad.
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condena a la victima a vivir a través de su hepdas al no castigarse al culpable y no

haber reparacion del dafio, ésta siempre queddabier

Los estudiantes llegaron a la conclusion de gueasci®nes estan mayormente
regidas por sus deseos, por lo que consideran om@emiente para si mismos, “[...] lo
gue nos hace mas provecho sin pensar en que lgglipge a los demas, [...] no
pensamos en las consecuencias que traen nuestiases¢ [...] consideramos que
podemos hacer algmdebido y no tener consecuencias, asi nos vamosahzando
[...]” (Anexo 2.4) De modo que el otro y los dafio® e le pueden infringir no son un
paradigma para decidir, los estudiantes estan e$psi a pasar por encima de sus
compafieros con tal de hacer aquello que deseapu@esuando tienen que librar las
consecuencias son incapaces de asumir que aqueHo lep acontece es su

responsabilidad.

Es decir, el estudiantado tiene multiples modos juificarse. Algunos
aludieron a la confusion como causa del incumplioiede las leyes en su equipo,
afirmando que el no entender con precision quéoegae debian hacer habia provocado
las faltas. Sin embargo, avanzada su reflexion ecdanon que la razén a la que habian
aludido no los liberaba de su responsabilidad whde surgié un impulso a reparar el
dafio que habian cometido. “Debemos hacer algo pamtel equipo como por nosotros,

tenemos el compromiso y ahora ayudaremos en |pogemos |[...]"

Este ejercicio evasivo de la responsabilidad aumadoa sociedad en la que la
mayoria de los miembros son corruptos, identifecdas victimas se convierte en un
trabajo complicado. “Resulta dificil saber quiénvesdaderamente la victima, [...] el

gue tiene que pedir perddn y quién tiene que otlarganegarlo, [...] me tocé estar solo
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en las clases y [...] me considero victima [...] peamlién victimariol...]".(Anexo

2.8) Tenemos mucho de victimas y de victimarios.

“Ahora s6lo nos queda reparar el dafio entre tod@soy es porque hemos
reconocido nuestros errores y la culpa [...] de massacciones. “De la culpa moral
surge la conciencia y con ello el arrepentimienta senovacion. Se trata de un proceso
interno que tiene también consecuencias realesgbanando™ (Anexo 2.12) Por ello,
“en este momento reflexiono mi falta de respongdddl sufro el proceso [...] y quiero
reparar el dafio que causé buscando el acto liberpdadonar es ir mas alla de la

justicia™ (Anexo 2.13)

Pudimos a través de este ejercicio darnos cuemalgperddn politico no sélo
redime a la victima sino también al victimario, giweque a consecuencia del dafio que
causO siempre existira desconfianza en quienesdean, el perdon ayuda a limar

asperezas y posibilita, en casos como el planteadd aula, la reintegracién al grupo.

La ultima etapa de la estrategia consistié en hacerecuento de lo sucedido,
los estudiantes comentaron con sus comparierosuifgodq percepcion de su trabajo
individual. A través de esta autoevaluacion seodier la tarea de destacar algun punto
nodal de su experiencia, el cual se convirti6 ebdse de su reflexion en torno a la
pregunta: ¢Por qué no cumplimos nuestras leyes@lisiones que fueron expuestas a

lo largo de este capitulo.

En suma, este apartado resaltd cuales son losle$nentre la ensefianza de la
moral y las exigencias de su pedagogia, en la enaia de las dificultades de hablar de
una ensefianza moral. Al hablar de educacion enrgerselemos al mismo tiempo
hacer alusién a un plan definido para lograrlapliscipios de los cuales partimos y los

objetivos a lograr. Pero si suponemos que
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[...] la meta de la educacién moral es la construcdé@ una voluntad moral, [...] y no
hay nada mas impenetrable que ella, [...] jamasgmods estar seguros de la existencia
de ésta, [...] por ende carecemos de la clave gumitaeun manejo de la educacion
moral, pues cuanto mas inaccesible resulta la lesaintanto mas inabordable es la

voluntad pura para el educad@enjamin, 1993: 85)

Pareciera entonces que si los principios son imkdes, la educacion moral queda en
tela de juicio. Dudariamos de su posibilidad, ash@ de su concepto y aplicacion

actuales.

La intencidn de la propuesta fue la de mostrarlgwelucacion moral es posible
pero no con base en una teoria pedagodgica cesiadacomo una construccion integral
que tenga por objetivo crear unamunidad moral(Cf., Op. cit: 86) Esta condicion
s6lo puede darse en libertad. La libertad posibiitmaterializacion de la legalidad. En
el caso contrario, cuando la ley esta sustentad&lpoiedo, la normatividad se logra
s6lo de manera aparente. A la normatividad porotd@mtantecede la condicion de
posibilidad de no cumplir la ley, asi, cuando és¢acumple, es por conviccion,
surgiendo en este acto la idea de comunidad. RPodsiafirmar que la esencia de la
educaciéon moral es la formacion de honestidad, alatacion de las obligaciones

comunitarias, asi como el deseo de mantener ehorde

En este sentido, la tarea de educar moralmentg estodiantes es infinita. Esto
no significa que debamos desistir de hacerlo o em@nhos guiados por lo socialmente
establecido en casos de que estas practicas sep@rjaitio del hombre mismo. Es
importante tener claro que “[...] la ley moral no geeaptarse por medio del intelecto
Gnicamente, o0 sea, por medio de valores universaémestablecidos, [...] puesto que

‘lo mas elevado del hombre carece de forma perdebe evitar configurarlo de otra
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manera que no sea mediante acciones nokies$d: 88) Lo cual no puede lograrse con

un sistema pedagogico cerrado sobre si.

Los peligros en los que suele caer la educacidmalnearnuestros dias son:

1. Querer deducirla de ejemplos.

2. Enfatizar el premio, “[...] las constantes llamadilsesoismo, la exigencia y
alabanza de cosas extraordinarias, nos lleva aexaltacion sentimental”

(Ibid: 90), pero no a una educacion moral.

3. Creer que se puede lograr ser educado moralmetbe asdravés del

autoanalisis, de manera individual y no en comuhida

4. Otro de los peligros que corremos cuando intentagdosar moralmente es
hacer renunciar a los estudiantes a su propia dudbbligarlos a esta
renuncia no garantiza que sean educados moralmeateenuncia a la
fuerza no forma una disposicion ética, “[...] al canb: el peligro de
sobrevalorar la convencion legal es evidente, poassus fundamentaciones
racionalistas y psicologicas, la educacion momakjs puede hacer surgir una
predisposicion ética, sino solo disposiciones eicgsr vinculados a lo

prescrito en las leyéqIbid: 91)

Se puede lograr en los estudiantes una disposirifpirica a las leyes, esto se
ha hecho siempre, es decir, obligarlos a estatosugelas mismas a través de castigos y
premios. Pero en el momento en que hacemos estpél.sobrio concepto del deber

[...] se bate en retiradall(id: 92)

La propuesta en este trabajo abordo la ley a trdeéfa transgresion de la

misma, como una aproximacion viable a la educacioral de los estudiantes, la cual
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logrd la reactivacion de su perspectiva sobre pkpde la ley y por ende el de sus
deberes. Todo concepto en clase hubiese perdigalgusi éstos se quedasen a nivel
epistémico Unicamente. Los conceptos deben halldugar en nuestras practicas. El
papel de la educacién moral es colocar en su lioghrs nuestros conocimientos, sus
pretensiones y alcances. De ahi la importanciadbviande ésta en el bachillerato.

IV. Consideraciones Finales: La educacion filos6fac como desarrollo del
pensamiento critico y fomento de la autonomia

“Solo se puede aprender a filosofar, es decireciggr el talento de la razén siguiendo
sus principios generales en ciertos ensayos etastgoero siempre salvando el derecho
de la razdn a examinar esos principios en susasdpentes y a refrendarlos o
rechazarlos”

Kant, CRP®

La propuesta didactica de elaboracion, aplicaci@bservacion de un reglamento para
funcionamiento interno del aula que sustent6 eat@mjo, como una forma de actualizar
el Modelo Educativo del CCH, desarrollo el pensamwiecritico y fomento la

autonomia en los estudiantes cumpliendo asi colbjstivo inicial.

Nuestra estrategia para ensefiar filosofia se dkejias formas tradicionales de
hacerlo en dos aspectos fundamentales: atendiéupolado al modo de ser del
pensamiento filoséfico y por otro a su pedagogisarndo se ensefa filosofia hay una
tendencia a considerarla como un conjunto de ditesuales pueden ser ensefiados y
aprendidos a través de relatos, exposiciones eaulal etc. En esta concepcién la
enseflanza y el aprendizaje de la misma no son aliepna, sino una certeza. Sin
embargo, esta certeza conlleva una contradiccidnl@maturaleza del pensamiento
filosofico, pues se aprende ésta de manera litgeredmo un sistema de conceptos en el

cual el estudiante reconoce relaciones entre a@lofjso es capaz de juzgarlos pero

% Critica de la Razén Pura
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incapaz de relacionarlos con alguna otra cosa fdekaistema mismo. En este tenor
ensefar filosofiasignificaformar a los estudiantes a la luz de una razén ajékant,
2009: 650) La aproximacion al pensamiento filosdfior ende, debe distar sélo de un
entender y retener para orientarse a la comprerd#omos principios del mismo,

condicion que permite a los estudiantes apropdesa.

Para llevar a cabo esta estrategia partimos dieéade que la filosofia como tal
es un concepto de escuela que designa un tipondampgue no esta en ningun lugar, ni
en ninguna persona, lo que leemos como filosoffaagwoximaciones a este modo de
hacer, caminos que reflejan un tiempo y espaciera@iados trazados por hombres.
Razon por la cual mientras esta idea no se materi@n un tiempo o persona
determinada, la filosofia no puede ser ensefadapréndida. Por ello debemos
permitirles a los estudiantes ver mas alla de toeeptos de la escuela misma. Lo que
es cierto es que “[...] se puede aprender a filosefdecir, a ejercitar el talento de la
razon siguiendo sus principios generales en ciestzRyos existentes, pero siempre
salvando el derecho de la razon a examinar espsigids en sus propias fuentes y a

refrendarlos o rechazarlo@p. cit.,651)

Nuestra estrategia fomentd la autonomia en dosemtss, por un lado la
autonomia académica y por otro la autonomia de olantad. Entendimos por
autonomia académica o del pensamiento en el aulidodgefia, a la habilidad de usar
los conceptos dados en los ensayos filoséficosocmd a la razén y a la construccion
de relaciones entre ellos que expliquen nuestradidagles. En oposicion, la
heteronomia de pensamiento soélo los reproduce giéimmente los aplica. Como
estudiantes o aprendices de filosofia hacemosUdistao constantemente, en nuestro
aprender a filosofar primero imitamos o reprodu@nsin embargo aspiramos a poder

refrendar o rechazar aquello que aprendemos. Lenamia de pensamiento es un



87

camino que no estad dado de una vez y para siempesira estrategia ayudo a los

estudiantes a dar algunos pasos en ese camino.

Por otro lado, entendimos por autonomia de la watua la “[...] constitucién
de la misma por la cual es ella para si I€¢ftant, 2007: 57) Esta capacidad legisladora
de la razén sobre la voluntad nos permite detempnacipios para el hacer o no hacer.
Cuando estos principios nos son ajenos, vienenxteri@ hablamos de voluntad
heterbnoma. El desarrollo de la propuesta didaetical aula evidencié que la voluntad
de los estudiantes es mayormente heterbnoma. Carapley y sus deberes solo por el
temor a las consecuencias 0 el castigo que de sH#odesprende en caso de no
cumplirlos, rara vez poseen la conviccion de llmsa cabo por su valor en si mismo.
La estrategia didactica fomentd la autonomia emdalida en que les regresé a los
estudiantes la responsabilidad de su trabajo ewlal Fueron ellos responsables del
proceso completo y de la resolucion de los coofliciue se les presentaron al llevarlo a
cabo. Tuvieron la posibilidad de notar que su hastf encadenado al castigo o a la

recompensa, como primer paso para abandonar lheteia.

Al mismo tiempo se nos mostré con claridad questtaesociedad dista de
privilegiar el deber sobre los deseos individuglés escuela repite estas practicas, ella
contribuye a arraigar esta forma de relacionarmosruestro deber. La educacion que
recibimos en la escuela e®nforme al deberno deja de guiar la conducta del
estudiantado apelando a sus deseos por medio stejcca la recompensa y no de la
razon. Nuestra educacion no propicia la formacigidrsoma de la voluntad en tanto la
condiciona a la sancion. La estrategia didacticalementada partio del principio
contrario, con el deseo de moldear una voluntadnamta, dimos a los estudiantes la
posibilidad de ser legisladores. Las condicionesenales del aula fueron voluntades

heterbnomas las cuales legislaron a fin de fomesrnaellas la construccion de una
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voluntad legisladora de si (autonoma). Al finalesfudiante en su trabajar comprendio

que la libertad no es hacer lo que se desee siuelce debe.

Nuestra estrategia tenia como intencién probargromue la ley como ejercicio
consensuado de la razén es el mejor escenario fparantar la autonomia de la
voluntad, pues la ley no seria vista como coegitivAl inicio de la estrategia
consideramos las razones por las cuales nuesiedadmo esta dispuesta a sujetarse a
la ley. Se expusieron tres razones principalmdatprimera aludié a lo injusto de las
leyes, la segunda a su caracter impositivo y tzetara la impunidad. Nuestra estrategia
atacaria todas, las leyes no podrian ser injustas perian resultado del consenso de
cada equipo, por la misma razén no podrian ser éstps, con respecto a lo tercero,
ellos tendrian la facultad de hacerlas cumpliriyaeVa impunidad. De lo que se seguia
que estariamos completamente dispuestos a acatardiservar su cumplimiento.
Nuestra hipétesis fue desmentida en la practicafd@me se desarrollé nuestro trabajo,
la verdadera relacion que tenemos con la ley sefes&d por razones que todavia no
descubriamos no estabamos dispuestos a cumpdy lauin cuando nosotros fuéramos
los legisladores. A partir de este hecho pudimogseziar a construir nuestras verdaderas
percepciones sobre la realidad que vivimos. Loaraecierto es que estabamos lejos de

tener una voluntad legisladora, autbnoma.

Asi, nos dimos a la tarea de dilucidar nuestraasitun, desentramar los
mecanismos a través de los cuales los estudiavitas ¢éa responsabilidad de usar sus
propios criterios, su entendimiento. Pero no s&lm también juzgamos cuéles son los
mecanismos de la escuela y del propio docenteajaeitan. La educacion en filosofia
no puede permitirse esconderse detras de la peidagode las intenciones pedagodgicas
de llevarla como un producto sencillo al estudidoiapuesto que este trabajo de

facilitacion diluye la importancia del pensamiefiifosofico. En él esta implicita la



89

desconfianza del docente en las capacidades deliaste. Les impedimos llegar a la

mayoria de edad antes de empezar.

La estrategia fomenté la autonomia pues fue umadate impulsar la salida del
estudiante de laninoria de edad.La minoria de edadsiempre acompafa a la
heteronomia. Las reflexiones de los estudiantesnmastraron que ellos consideran
mucho mejor delegar su responsabilidad sobre gesasumirla. Lo mismo ocurre a
nivel intelectual, prefieren que otros piensen ptos. Por esta razon, las clases
tradicionales en las que el docente es la figutimaag el alumno la pasiva, no sélo son
culpa de éste, sino que son también de los alurhiatian en ella una forma de trabajar
menos. En este sentido, todos colaboramos paralinmpesalida de los estudiantes de

su minoria de edad, aun cuando de ésta tambiénselém responsables.

La educacion filosofica tiene como uno de sus ps impulsar la salida de
los estudiantes de esta condicion, que casi esale#ta en ellos. Por esta razén, toda
educacion filosofica debe fomentar @$o publico de la razéren contra del rfo
razones” El salén de clases y los equipos fueron el farcekecual los estudiantes
presentaron sus ideas para ser escudrifiadas. &hoésbico que siempre debe estar
abierto es etamino critico.Este camino nos devela nuestras intencionedptofia es
una autocritica de la razon. El trabajo en equisonhostro a los estudiantes la relacion
que tiene el cumplimiento de la ley con el respetta otredad. Probandose asi la
segunda y tercera tesis de este trabajo, a sabdabdr colaborativa concientiza al
estudiante de su responsabilidad comunitaria eoratruccion de mejores modos de

convivencia y el papel fundamental de la ley ehaliconstruccion.

Otra de las razones por las cuales nuestra esaratecapartd de la ensefianza

tradicional de la filosofia es porque rompié corsfuema de organizacién del trabajo
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en el aula. En nuestro caso el estudiante tuva@émpde decidir el como llevarlo y

como juzgarlo. La evaluacion de su trabajo debistecoplar todas las actividades
realizadas en clase, con los porcentajes que glkmmron pertinentes. Este aspecto
puede parecer muy cuestionable; como docentes @st@rostumbrados a nombrar qué
es aquello que tiene importancia en el aula y ea&u valor. Sin embargo, el objetivo
de la estrategia fue llevar al estudiante a recemondl es su relacion con la ley.
Muchos de los equipos vieron en esta libertad Bbdawad de sacar ventaja, de poder
trabajar menos. Situacion que en la mayoria dedsss fue un revés. Al tiempo que
percibian los resultados de sus acciones, haciasciemtes sus motivaciones. Esto
altimo es una forma de desarrollar el pensamieritic@, el regreso sobre aquello que

nos motivo a actuar y la justificacion que le otorps a ese motor.

Las motivaciones, en la mayoria de los casos, fugrersonales y éstas
estuvieron ligadas a la pereza. Trabajar poco gnartmucho es una practica comun
entre los estudiantes. Esta dista de la educakiétrada kantiana, quien entiende a la
educacion filoséfica como la salida deninoria de edadEl desarrollo de pensamiento
critico y fomento de la autonomia en el estudiamtasl el camino para salir de dicha
condicion. Educacion que muestra un profundo respet la humanidad del otro. Ella
tiene como intencidon “[...] desarrollar la semilla,.] es decir, la inclinacion y
disposicion al libre pensamiento, ello repercugradualmente sobre el modo de sentir

[...]” (Kant, 2008: 39) de los otros.

Insistimos, la educacion filosofica como desarralkl pensamiento critico y
fomento de la autonomia es una semilla que puedgedirse en el inicio de la
transformacion social, el uso publico de la razdmlleva la conciencia de que los otros
no piensan como nosotros, que no estan obligadstaa de acuerdo, al mismo tiempo

nos lleva a reconocer que no hay una unica formdaslerazones. Ejercitar el libre
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pensamiento en el aula es la incidencia de ladiiiasen el bachillerato, la estrategia
implementada es una de las multiples formas eretioese puede llevar a cabo. Y este
trabajo no se le puede delegar a otro que no ssEcahte, el debe motivar al estudiante

para que haga uso de su propio entendimiento.

Nuestra estrategia no fue una estrategia de ad@aptado negamos que la
obediencia y el sentido de colaboracién no searitdeimportancia para la educacion,
pero debemos pasar de la obediencia a la refleg@nribuir a la formaciéon autbnoma,
a fin de que nuestros estudiantes tengan elemeunfmsentes para la toma de postura
(el uso de su propio entendimiento). Con ello quexe decir que la educacion
filosofica evita ajustar al estudiante, por el carnb es un ejercicio de extrafieza que

empieza por sus propias practicas.

La estrategia implementada es un buen ejemplo deptactica filoséfica que
apela a la formacion critica y autonoma de losdésiites desde su planteamiento, pues
parte de la confianza en las capacidades del mGumsidera que ellos pueden acceder
al pensamiento filosofico con guia por dificil géste sea. No es lo mismo actualizar el
pensamiento filosofico, contextualizarlo, que sifigdrlo para los alumnos. La certeza
en sus capacidades es el principio ético minimotad® proceso de ensefianza-
aprendizaje. La educacion es una relacion de wmgad, en la que no sélo el docente
forma al estudiante sino que él mismo es formadoefios. Entendemos al aula no
como un lugar en el que experimentamos situaciasies,como un encuentro con el
otro. En ella, tanto docentes como estudiantescgmnos de un mundo que nosotros
creamos, somos elegidos y elegimos, por ello, ciglglecision con respecto a nuestra
docencia es de suma importancia. La actitud fradtegrupo, las estrategias y

actividades son el fundamento de esta relacioregtadlecemos con los estudiantes.
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Consideramos que la intencion con la que partiostnaeestrategia de
elaboracion, aplicacion y observacion de un reghlamimterno para funcionamiento del
aula, a saber, la de desarrollar el pensamienticacyf fomentar la autonomia en los
estudiantes fue lograda. Como docente egresadaMADEMS tuve la posibilidad de
actualizar el conocimiento disciplinar y de tomana@encia sobre la necesidad de una
planeacion rigurosa, por planeacion rigurosa edtida reflexion sobre la relacién entre
el contenido y la forma de darlo. La corresponceeaire la naturaleza de las ideas y la
naturaleza de las actividades para mostrarlo.tEsbajo equilibr6 ambos elementos del
proceso de ensefianza-aprendizaje, sustentd tatégdmica como filoséficamente la
viabilidad de su estrategia, la cual fue expuesttrasés de las reflexiones del
estudiantado. La elaboracién, aplicacion y obsébwadel reglamento como estrategia
didactica de intervenciéon para la asignatura desbfia Il en el CCH, siguiendo su
Modelo Educativo logré sus objetivos y por endeuea forma de interpretar los

objetivos del Posgrado al que representa.
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Anexos e Hipervinculos:

_ ) Programa de Estudio Filosofia Il en:
Hipervinculo 1:
http://www.cch.unam.mx/

Anexo 1: Planeacion de las Sesiones

Anexo 2: Materiales recuperados de los Estudiateke&rupo 680,
turno vespertino del CCH-N:
1.1. Redaccion de Reglamentos

1.2. Reflexiones Finales
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Anexo 1: Planeacién de las Sesiones

ESTRATEGIA DIDACTICA f %E
Elaboracion, aplicacion y observacion de reglamentimterno A -
>

PROFESOR(A) Lic. Paola Maria del Consuelo Cruz Sanchez
Asignatura Filosofia Il

SEMESTRE Sexto Semestre

ESCOLAR

PLANTEL CCH-N

FECHA DE Diciembre 2010, aplicacion en Enero a Marzo del201

ELABORACION

[I.PROGRAMA

Unidad tematica | ntroduccion al pensamiento ético y estético

e Adquirira algunos elementos que lo ayuden a funddane
racionalmente su propia existencia, con el fin de gsuma y actde
de manera autbnoma y responsable, al vincular ebabmiento
filosofico con problemas de su vida individual gisdh

PROPOSITO(S)
DE LA UNIDAD

» Reconocera el ambito de la ética mediante el analita reflexion
critica de problemas morales practicos (dilemasatasy), para que
pueda proponer vias razonables de solucion indivigicolectiva
(UNAM-CCH, Programas de Estudio de Filosofia |1,y1996, 14)

* Comprende diversas nociones del comportamiento homae Ig
distinguen de otros seres, aplicAndolas a sus gwopivencias
cotidianas.

APRENDIZAJE (S)

"4}

- Comprende e interpreta algunos conceptos de teétias sobre la
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libertad, el deber y la valoracion morales, pamastwir posiciones
razonables frente a dilemas morales que le ayudiEntama de
decisiones autbnomas y auténtidasdemn)

14

TEMA(S) * Dimensioén ético-moral.
* El problema de la libertad, el deber y los valores.

+ ¢Como se aplican las teorias éticas en algunasgeihcipales
problemas de la sociedad contemporanea?

« Etica aplicada(lbidem)

lll. ESTRATEGIA

SITUACION DIDACTICA:

a. La asignatura. La ética como asignatura filosofica tiene un&difad intrinseca, a saber,
averiguar como ésta puede ser ensefiada y masalejpsa consideracion sobre si pugde
ser enseflada, por ello es menester reflexionae sobpedagogia.

b. El docente El docente es el responsable de hacer estaidefldxa ensefianza de la étjca
filosofica puede lograrse desde diferentes interesp ésta puede ser descriptjva,
prescriptiva o critica. En la estrategia que sasgmta a continuacion, la ensefianza de la
ética se pretende como critica, como una meditasiime la accion del hombre y sus
motivaciones, el énfasis se encuentra en el hacecentes estas fuerzas de la accipn y
su confrontacion con aquello que decimos nos matiaétuar, con aquello que queremos
lograr y el contexto en estas acciones se suscitan.

c. El estudiante. El hecho de que la ética sea una asignatura aklillesato coloca al
estudiante en la necesidad de acreditarla comaguiealotra, en el CCH las asignaturas
filosoficas se encuentran en el ultimo afio, afwitk importancia para los estudiantes
pues en él tienen la oportunidad de mejorar su edaoy elegir asi la carrera que deseen.
A su vez, estas asignaturas no les parecen taileiftomo matematicas o historia, dé lo
que podemos colegir que su disposicion a las misma&s mala. Sin embargo, esta byena
disposicion no es suficiente para lograr los priapésdel programa si no esta
acompafiada con un modo diferente de aproximaeséemiatica del mismo.

IV. SECUENCIA

TIEMPO
Elaboracion de reglamento interno para funcionamieto del aula
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DIDACTICO

La estrategia de elaboracion de un reglamentonoteonstara de tres etapas que se

desglosan a continuacion:
INTRODUCCION (3 sesiones)
= Aproximacion a una nocion de Etica
= Nocidén de Alteridad

» Introduccién delmperativo Categorickantiano como principio de juicio en
la elaboracién de los reglamentos por equipos

PRIMERA ETAPA
ACTIVIDADES:

®m  Redaccion por equipos de una propuesta de reglamatdrno, el cug
sustentara su participacion en la construcciémetghmento de clase, a su

ez

éste regulara el trabajo de cada equipo. Es ddcirabajo en equipos sera

auto-regulado. Los canones para juzgar el desemgerios miembros de

equipo dependeran del mismo, asi como el hacanlopla. (2 sesiones)
m  Comparacion de las propuestas (1 sesion)

m  Consenso sobre las regulaciones minimas para ekrrdés del curso (
sesion)

FINALIDAD: Conocimiento de las nociones de norma, sancigppresabilidad,
autoridad, castigo, consenso

La segunda etapa atiende al siguiente aprendizapei@sto por el Programa de
Filosofia: el estudiantsComprende e interpreta algunos conceptos de teoéticas
sobre la libertad, el deber y la valoracion mordles

SEGUNDA ETAPA
ACTIVIDADES

Analisis de textos filosoficos. (autonomia-libetautoridad, responsabilidac
perdon politico)

FINALIDAD: Revision de la experiencia de elaborar y consensuagglamento, a
través del acercamiento al pensamiento filosé{¢@esiones)

Tercera Etapa
ACTIVIDADES

m  Reflexion final (2 sesiones)

=

1=
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DESARROLLO Y
ACTIVIDADES

SECUENCIA DIDACTICA

D

CONTENIDO ACTIVIDADES ACTITUDES,
PRODUCTOS y
TAREAS
INTRODUCCION:
Actitudes:
Aproximacion a la . Sondeo sobre las nociongs « Respetoy
definicién de ética. de ética de los estudiantes. e« colaboracion
. (Anotaciones en el e escucha
SESION 1 pizarrén, primera Productos:
columna) = Elaboracion
de cuadro de
. Introduccion de la elementos
definicion de Martin minimos  en
Buber de ética®® Lectura la L
. conformacion
grupal, comentario en de la
equipos, vision de las definicion de
nociones generales. ética.
(Anotaciones en el = Primera
pizarron, segunda definicion
columna) grupal de
ética. (Puntg
. Andlisis de la definicién y de partida de
explicacion de las partes. las .
(Anotaciones en el reflexiones
. i futuras)
pizarrén, tercera columna) T5re4s:
. Comparacion de las Lectura y resplucic’_)r
, , del cuestionaric
nociones registradas en €lggpre |a Primer part
pizarrén. Elaboracion de | deYo y Tude Martin
una posible definicién de | Buber®’
ética y énfasis sobre los
elementos minimos de su
conformacion.
Definicién de . Revision de la nocion de | Actitudes:
Alteridad. ética vista la clase anterigr, * Respeto
. ejemplos provistos por log ~ * Escucha
SESION 2 estudiantes. + Colaboracién
Productos:
. Sondeo sobre la Cuestionario
comprension general del | Construccion de I
texto. Exposicion por partedef'n.'c'c’n de
de los estudiantes de las alten_d,ad y St
relacion con la ética.
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dificultades que
encontraron al enfrentars
al texto. Explicacion de la|
palabras o términos

filosoéficos dificiles de asir,.

Revisiéon del cuestionario
correcciéon del mismo

Identificacién en la lecturs

11%

Yy

|

de los pasajes que refiergn

a la alteridad

Construccién colectiva dej

concepto de alteridad, a

partir de lo visto en el

texto

Explicitacion de la

importancia de la alteridad

en el estudio de la ética.
Introduccién del Exposicién de los Actitudes:
Imperativo estudiantes sobre la * Respeto a la
Categoéricokantiang® relacién de ética-alteridad posturas  de
como principio de _ » los otros
juicio en la Discusion sobre la | * escucha 5
elaboracin de los naturaleza de los motivog ~ *  colaboracion
reglamentos por gue nos IIevgn a actuar y * F;i[it\llzpamon
eauipos. esta auciones nuestros 4o

, _ _ > = Estableci-

SESION 3 deseos e intenciones miento  del

personales. primer

Introduccién del
Imperativo Practicoy
nocion de respeto
kantinano®*como guia de
la accién.

Establecimiento de esta
guia de accidbn como punt
de partida de la
elaboracion de los
reglamentos.

criterio de

juicio en los

reglamentos.
Tarea:
Considerar qué otro
criterios de juicio sof
utiles en ||
elaboracion de
Jeglamento 'y st
cumplimiento.

)
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PRIMERA ETAPA Explicacion de la tarea a | Actitudes:
Redaccion por realizar y reflexion sobre * Respety
GQUIDOSt de “g a la clasificacion minima de colaboracion
B [
propuesta - ¢ las reglas a apared@r Escucha
reglamento interno. e Compromiso
SESION 4. Conformacion de equipos Productos: _
(los estudiantes fueron - Il?edacmon de
libres de escoger con 0S
ién d ban trabai reglamentos
quién deseaban trabajar)| +5 ea:
. . = Entr
Elaboracion por equipos los ega  de
de las cuest_lones a re}gular. reglamentos
Estas cuestiones debian por equipo.
cubrir los aspectos = Traer cinco
generales de la clase en su juegos del
conjunto, asi como las reglamento
regulaciones sobre su pg:a €quIpPos
propio trabajo en equipo. P .
_ compartir con
Las regglamones , otro equipo Y
necesariamente debian hacer
contener las sanciones que anotaciones
se seguian de no ser sobre los
cumplidas. aspectos &
mejorar.
Redaccion por Los estudiantes Actitudes:
equipos de  una comentaran sus * Respety
prolpuesta; - de experiencias al redactar Un colaboracion
rsegsalronznso INterno. reglamento. Hablaran * Escucha
sobre las dificultades que * Compromiso
hallaron al hacerlo, asi Productos:

! » Redaccién de
como sus expectativas de los
cumplimiento. reglamentos
(Anotaciones en la Tarea:
pizarrén) = Entrega de

los
En un segundo momento reglamentos
los estudiantes haran por equipo.
consciente todo aquello * Traer cinco
. . juegos del

que influyé para la

daccion de las redl X reglament.o
redaccion e'as eg'as el por  equipos
cada categoria y qué para

criterios usaron para

asignarles cierto tipo de

compartir con
otro equipo Y
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sanciones y no otras. hacer
(Anotaciones en el anotaciones
pizarrén) sobre los
aspectos a
Con base en las mejorar.
anotaciones hechas en el
pizarrén, los equipos
sefialaran los conceptos
base de sus reglamentos|y
los definiran.
Comparacion de las Los equipos Actitudes:
propuestas y intercambiaran copias de * Respety
consenso del sus reglamentos y haran colaboracion
reglamento general. observaciones y * Escucha
. objeciones a los mismos * Compromiso
SESION 6 Productos:
Los equipos reflexionaran ~ * Redaccion
sobre las objeciones y final de los
observaciones hechas a $ reglamentos
%area:
reglamentos. « Entrega de la
Reestructuraran los e daccion
_ final de los
mismos y contestaran a las reglamentos
objeciones. por equipo.
o * Copia del
Trabajaran sobre la reglamento
redaccion final del mismo| consensuado
L, * Lectura del
Con base en la redaccion Texto
de los reglamentos por Respuesta a
equipos, el grupo discutira la pregunta
las reglas que regiran el ¢Qué es la
trabajo en el aufa llustracion??
de Emanue
Kant
SEGUNDA ETAPA Los estudiantes habran | Actitudes:

y leido y contestado las * Respety
Introduccion a las preguntas orientadoras colaboracion
nomones,de' para el texto de Kant: * Escucha
autonomla, libertad e Respuesta a la pregunta part|C|paC|_on
llustracion ¢, Qué es la llustracion? Pro:jucg[:(;)srppromlso
SESION 7 Revisaremos sus Cuestionario

Tarea:
respuestas en clase y Lectura del Texto
haremos una lectura Lectura del Textd
Sobre el significado
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dirigida

Identificaremos las
situaciones en las que los
adultos no les permiten
avanzar a la mayoria de
edad e identificardn
aquellas situaciones en |g
gue son ellos mismos los
gue impiden este avance

. Analizaremos lo ocurrido

con el trabajo en equipo y
su relaciéon con la
categoria kantiana de
minoria de edad.

Elucidaremos algunas
causas de nuestro
incumplimiento de la ley y
su relacion con la
autonomia y el concepto
generalizado de libertad.

de una autoridad

productiva en |
educaciof®

a

Principio de
Autoridad

SESION 8

Los estudiantes habran
leido y contestado las
preguntas del textS8obre
el significado de una
autoridad productiva en Ig
educacion

Revisaremos sus
respuestas en clase y
haremos una lectura
dirigida

Caracterizaremos los
opuestos entre los cuales
se desarrolla la autoridad

Identificaremos los vicios
y consecuencias de ambg
extremos

Comentaremos la
percepcion de nuestra

Actitudes:
* Respetoy
colaboracion
* Escucha
participacion
« Compromiso
Productos:
Respuestas a
preguntas
orientadoras

A

Tarea.
Lectura del TextdEl
problema de |
5 culpa*t

DS

Y

las

d
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autoridades

6. ldentificaremos cual es o0
cuales son nuestras form
de relacionarnos con la
autoridad

7. Comentaremos el papel

gue jugé la autoridad en e

trabajo por equipos.

8. Mostraremos algunas
razones por las cuales ng
podemos asumir a la ley
como una autoridad.

AS

14

Ejercicio de la
Responsabilidad
Colectiva: Camino a
la autonomia

SESION 9

1. Haremos un recuento de
las nociones vistas en las

clases anteriores, a saber,

autonomia, libertad,
minoria de edad,
autoridad.

2. Introduciré el textdl
problema de la culpale
Karl Jaspers

a. Aludiendo al contexto
histoérico

b. Alarealidad del autor

c. A nuestra situacién como
ciudadanos mexicanos

3. Revisaremos las respues]
a las preguntas
orientadoras del texto

4. Haremos un cuadro
comparativo sobre la
clasificacion que hace
Jaspers de la culpa, con |
siguientes rubros:

Tipo de culpa, instancia,
consecuencia

Actitudes:
* Respetoy
colaboracion
* Escucha y
participacion
« Compromiso

Productos:
Respuestas a e
preguntas
orientadoras

Cuadro de

clasificacion de I3
culpa de Jaspers
Aplicacion de las
categorias de Jaspe
Tarea:

Lectura del Texto
Lectura del TextcEl
perdén y sy
dimension politic®

1S

IS
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5. Después de haber

clarificado cada concepto
aplicaremos la
clasificacion de Jaspers a
un caso particular.

Enfatizaré el papel de la
responsabilidad colectiva

Reflexionaremos sobre la
falta de responsabilidad
colectiva en los equipos Y
su relacién con el
cumplimiento de la ley y
la observancia de las
sanciones.

Haremos un breve analisi
sobre nuestra incapacida
de hacer valer nuestras
propias leyes.

[2)

Sobre el
reconocimiento de la
victima y la
responsabilidad
colectiva del dafno
causado

SESION 10

Introduciré la sesién
haciendo una reflexiéon
sobre la relacion entre
incumplimiento de la ley y
el dafio. Usaré la figura d
victima como dafio
colateral.

Revisaremos las respuesi
a las preguntas
orientadoras

Identificaremos los
conceptos relacionados
con el perdon y las
explicitaremos.

Mostraremos la necesida
de reivindicar a la victimal
usando casos particulares
en los que ella es

doblemente agredida.

Trasladaremos esta visior

Actitudes:
* Respety
colaboracién
* Escucha y
participacion
« Compromiso
Productos:
Respuestas a e
reguntas
"'%rientadoras
Cuadro de relacioneg
(Perdon)
Tarea:

112

la reflexion final.
Analisis entorno de
la experiencig
individual como
gmiembro de  un
 colectivo (equipo), Y
S Su trabajo. Uso de Io
elementos vistos e
clase.

Primera redaccion de

1S

S
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de la victima a nuestros
trabajos en equipo

=)

6. Deduciremos la obligacié
colectiva de mejorar la
situacion de la victima:
Perddn politico.

7. Haremos una breve
conclusién sobre el trabajo
realizado y plantearemos
los términos de nuestra
reflexion final.

Conclusion 1. Introduciré la sesion Actitudes:
. haciendo una reflexiéon * Respety _
SESION 11 sobre mi experiencia como colaboracion

* Escucha y
participacion
2. Por equipos compartiran « Compromiso

sus reflexiones Productos:
Puntualizaciones

3. Revisaré uno por uno los| Sobre sus ensayos
ensayos y haré algunas

participe de la clase

puntualizaciones Tarea:
Reestructurar la
4. Expondremos qué reflexion final, para
entregar.

aprendimos. Intentando
contestar si la filosofia
modifica en algo nuestra
accion.

ORGANIZACION

9 Equipos de 5 miembros cada uno

MATERIALES Y
RECURSOS DE
APOYO

Preguntas orientadoras
Cuadros comparativos
Lecturas (Ver Anexo 3y 4)

EVALUACION

EVALUACION SUMATIVA
- Cuadros Comparativos
-Cuestionarios

- Elaboracion de ensayo final
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Anexo 2: Reglamentos y reflexiones finales del grop80 del CCH
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Anexo 2.3. Yesenia Elisa Martinez Estrada, RefieXinal.
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Anexo 2.4. Yatziri Didieth Benitez Estrada, ReflaxiFinal.
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Anexo 2.5. Esbozo de reglamento. Equipo 5.
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Anexo 2.12. Adela Fuentes Garnica, Reflexion Final
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Bushnao en lo porsonal crea que todo sl grupo en sy mayoria no cumplimos nuestras
reqlas ya que no plantsamas bien nuestras objetivos y no pensamos.en un futuro si

ondriamas cumplinas.

En m situscién yo me identifico con Kant. Y la ilustracion como dice el

“le 2 valor de zemvirte de tu propio entendimienta v sal de la minoria de edad’
Kant (2007}, Fundamentacian de la metafisica ¥ sus costumbres. g g
MPorrda mesxios -

Yo ne puds salir de la minoria de edad por pereza y no ponerme las pilas y preferic
estar con mis amigos que entrar & la clase ¥ ponerme desacusrdn con Mis
comgoaneros para realizar bien & reglamento, Aparte de @50 llegaba tarde ya que no

plansaba un horario para realizar todas mis actividades y gue el lempo me rindiers.

En lo sersanal me senti muy culpable ya gue dos de mis compafaras asisficron a
clases v cumplieron las reglas ¥ dieron todo de =i eso me hace zentir mal por mis

IG5,

“de la culpa maoral surge la concigncia v con ello el arrepentimisnio y la renovacion’

tarl Jasper Esquema de las distencicnes {cualre conceptos d2 culpa)

1

Biay

En este maments gue reflexiono mi fatta de responsabilidad sufra de un procesa
nlzmo tenge respeonsabilidad moral ¥ quigra reparar 2l dafo gue causs puscando =l

perddrn de mis compafaros.

‘ml perddn no es una obligacién, no ez el ohido. El perdan es un acte liberadaor

pardonar es ir mas alla da la justicia”

Jose A Zameora El perdan ¥ su dimensicn polltica

Ahora busco 2| perdon de mis compafioros aungues e que Ne podra remedal gl dafioc
!\ total va que ne podre dejar 2l eatade nermal de las cosas eh SU Cursa. Faro 8 que

puedo compenaarlo.

Anexo 2.13. Yaret Montserrat Duran Olvera, Reflexional.
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Anexo 2.14. Esbozo de reglamento, Equipo 8.
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FPor gqud oo cumplimos nuesieas propias loyes?

sPensar los motivox que nos Hevarsn o rosper 1o ley nos ayndan a conspalivla?
| JNione? JFor qué?
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Anexo 2.18. Guadalupe Hernandez Ambrosio, Reflekital.
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“IFor que o complimos miesiras propias ieyeas?

Pia e Fovveerin dles v, sreo gpue primstasrestie nosainos eslamos vivisodo en uin pais oo
ia forma de eabiemo cormupta, domde os mary dificil oue las leyes se cormpian v casoda
et reabidarl se llegan o cumplit estas sanciones hacia alzolen gue cometid un delico, solo
e catslion de lernpo para e oF acusado hea, “To siendo estoy anepealido™; saloa Hbre
v las auloridades Ty dejen pasar (o7 wlio, "FE Ammepontitmienin o b pelbcion de perdon son
el satimma gque identitica o perdedor™’. Hza frase me ayuda 3 poder decir que cuando
mosatros no respelamos las reglas v sabemos gue hicimos alge oal, al momento de pedic

peridtn o pTepontirss o5 como sor ol perdedor.

Un cjcraple do oste lipe de perdon serfa of de teularnenlo que hicimns en ¢l salon guc a
erayeria g soselous rompiines uesmay propras reghes, vicndo cemo denm dol penm do
wisli o b ifostracidn. nosotros &l romper kas reglas nos envolvimos deobro de Ta o
de edad; umc mismy s culpably de cia minorda de edad, cuando la causa de elia no
yace en yn dofieto de entendimiento, fino en la Balia de decision v dmmo pars servirse
con ingependencis de of ™ Nosotros sabiamos que Lendamos un reslammentn ¥ LL'!I,@:'?: piT

Flojera no 1o complimos, pocgod pod somperlas debimos de tener una saneion pero
COmEE eSEmnE  kam acostumbradeos viviendo en imae sociedad oy commupts. no
esperahames que se 005 casligaid pov vomper sluung resls Asi oue no huba una

aytoridad (us pusicra orden poT este sluacicn.

Mi conclusion on enante esta primera pregunta es que hube diferentes;otivos cualos
rompemes pesivas leyes, ol amiguismo, cuando no vastizamos al otro por falla on
algo pongus él me ayudo, por la flojera de hacer bas ocoses como g deben o tambhics
potyus 8 dlgunes no las guata que Tos digan que bacer o gue o hscen(snarguisea). no

hidsr uma autonidad gue pusicr orden pars gue nosotros cumplidramos Tas reglas.
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Anexo 2.19. Marco Antonio Aguilar Ugarte Mares, Reidn Final.
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Anexo 2.19.

“Los Motivos gae nos Hevaron a compes La Tew nos ayvoclan g coanpliirfa™

En cusoro cste sepunda frase pues s hobo varios molivos pats romperla, como e de
falte de autondad, si bo vemes desde esfe dngobe, L frma enogue debermes complic Tas
lewes es tenfendo une matoncbul sin conTupeion, “la autonidad significa aquello a lo gque
ae e dohe tomer ™ Cren también para puder cumplic las leves necosdtamos -'11,'3; guc nada
ai giemplo de los demids, ved que Tos que comentan delitos o taltas sean sancionpdos por
L e temgan of poder pars sanclonar e asi todos con el ejemplo pedemos camibin
esta cormuipoion en la que vivimos, Odra forma pod la coal podemos cumplic Te loy oy la
wayormip e edad viéndola desde la ilusbscidn, cognde ya no dependenios de log deoeds
pute womar desisiones v iensmos concicncia de nuesiros propios acios. salic e la

arinodia de edad

En caanto al amignismo creo verlo un poco complicadn pues, ¢s difisil hacer gue
alzuicn sastigue a otra persona que t conoce v la estima mucho, pars superan esdo creo
que todas fiecesttamos sar aparte de amigos una autoridad v decidic lo que csta bien para

unex sin dafiar a los demis reronar ouestres acios respetando las replas gue estén en

JuaeED,

13, Pilutoreesbor Maaricio. Sobic ok sigelicadis A aan Tl ided prodseiieg on 1y edocacion, T A5
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EQUIFO #7
Conceptos Base

Respeto: Es decir respetar las opiniones de los compafieros v no

biurlarse ermite |a_paz, en una sana convivencia & base a =
reglas. Implica reconocer €n sy en los demdas los derechos v las ”~

obligaciones

Tolerancia: Es la actitud que una porsona tiene respecta a aguello
gque s diferente de sus valores, Supone el respeto mutuo v, en su
grado maximo, & entendimiento mutyo, ain cuando no s
compartan dichos valores.

Estado inconvenienie: Estar drogado o tomado dentro del salon de
clases

Reglas Académicas: Scn las reglas basadas en los trabajos en E]BE%
v la responsabilidad de estos,

Sanciones: Son las consecucncias de una o wvarias acciones al
romper las reglas.

Convivencia: Lievarse bien con los companeros v respetarse ya que {
toros somos estudiantes ¢ lenemos criterios.

Administrative: Son las regias bdsicas sobre los horarios y o [2s
accionses con abjelos ajenos a la clase.

Anexo 2.20. Conceptos Base de Reglamento, Equipo 7.



128

" "Tr-'a.lcﬂ.ilc VAC oA =
& "m L-,_u.q.l L LAl ran s 3 L ra do Y\L&fv-ﬂr(im. ey S e
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Anexo 2.22. Sandra Campuzano Flores, Reflexion.fina
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Académico:

*Todos los integrantes del equipo deben de cumplir con el trabajo
asignado.

“Los integrantes deben dar su purito de vista respecto al irabajo.
*Debemos de estar de acuerdo con el trabajo.

*El trabajo debe ser repartido equitativamente a los integrantes.

Evaluacion:

-Trabajos (seran 2 trabajos que consistiran en repartir el porcentaje en
35% y 35% para un total de 70% que aquwaJdna al 100% de los 2

frabajes)... T e e R ; R, L T0%
Particlpacién ytrabajoenclase. ... ..o 20%
B ey o= VO |
b I e b ey L L AL W
Sancién

Las personas que no cumplan con los puntos acordadaos serén
sancionadas {esto se tendra que comentar con |a maestra para que de
su punto de opinidn y en su caso ella impondra |a sancion).

Anexo 2.23. Esbozo de Reglamento, Equipo 9
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Anexo 2.24. Adriana Paulina Davila Velazquez, Refle Final.
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