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Sinopsis

La presente investigacion fue desarrollada con el fin
de estudiar el reconocimiento y adquisicion de rasgos
semanticos del léxico en inglés como segunda lenguat
(L2) en un grupo de estudiantes universitarios. El
interés por la investigacién surgié a partir de la
presencia e identificacién de errores en el uso de
palabras en inglés que tienen cercania semantica con
sus equivalentes en espafiol. A través del estudio fue
posible constatar que debido a la variaciéon de los
rasgos semanticos centrales en los equivalentes de
traduccion en dos lenguas, se les atribuyen rasgos
semanticos que no les pertenecen. Debido a ello, los
estudiantes de una L2 pueden asumir que palabras
con cercanfa semantica en dos lenguas pueden ser
equivalentes exactos de significado.

El estudio se llevé a cabo con 54 estudiantes
pertenecientes a 4 grupos del nivel terminal del
programa de inglés del Centro de Idiomas (CI) de la
Facultad de Estudios Superiores Cuautitlan (FESC)
de la Universidad Nacional Auténoma de México. A
través de un cuestionario acerca de las caracteristicas
de adquisicién de la L2 los participantes fueron

caracterizados con un  bilingiiismo  escolar, tardio,

sucesivo y subordinado. Dichas categorfas se refieren,
respectivamente, a criterios como el contexto
aprendizaje delalL2,1aedad, el orden de adquisicion, y
el predominio dela representacion de los significados
en la L2 a través de aquellos correspondientes a la
L1. Elinstrumento de recoleccién de datos consistio
en una prueba bilingtie de asociacion de palabras
disehado como una escala Likert, la cual incluyé
17 palabras concretas y 17 palabras abstractas en
inglés y en espafiol, definidas como concretas frecuentes
y cotidianas (todas sustantivos). Este conjunto de
palabras pertenecen alos dambitos personal, piblico y
profesional, como los sefialados en el Marco Comun
Europeo de Referencia para las lenguas (Consejo
de Europa, 2002). Para la conformacion del grupo
de palabras del estudio, se realizé una revisién
lexicografica en la cual se analizaron las entradas
de dichas palabras en tres diccionarios en espafiol
y tres en inglés, y se escogieron cuatro rasgos de
significado, de cada una, que fueran comunes en las
entradas revisadas. Dichos rasgos fueron clasificados
como componentes funcionales (atributos abstractos) o

componentes perceptuales (atributos perceptibles a los

! En el presente trabajo se utilizan los términos segunda lengua y lengua extranjera indistintamente para refetirnos a una lengua adicional a la

primera lengua.



sentidos). El analisis de los datos se hizo con ayuda
del programa estadistico SPSS v. 15, y consistid
en el calculo de los porcentajes obtenidos en cada
respuesta, y una comparacioén de los valores de Chi
Cuadrada de Pearson para cada grupo.

De manera general, en los resultados se encontrd
que los rasgos de significado reconocidos en mayor
medida fueron los componentes perceptuales en las
palabras concretas, y en especial, los componentes
en espafiol. Este hecho puede sefialar que la
adquisicion de rasgos de significado en estudiantes
bilingiies depende en gran medida del tipo de
items léxicos adquiridos (abstractos o concretos)
y las caracteristicas de los mismos, siendo aquellos
perceptibles a los sentidos los que pueden activarse
mas directamente.

De los seis componentes de significado especifico
que se incluyeron en la prueba, sélo uno fue
reconocido de forma correcta como no perteneciente
a uno de los items Iéxicos. En este sentido, se puede
considerar que existen aspectos de procesamiento
cognitivo caracterizados por la suposiciéon de que
los equivalentes de traduccién en dos lenguas son
idénticos, ya que eso permite mayor automatizacion
y economia al proceso de reconocimiento y de

adquisicion del 1éxico en una L.2.

N
©)

Este estudio nos permite entender que las
caracteristicas de adquisicién de la segunda lengua
son de gran utilidad para entender de forma integral
las dificultades que enfrentan los estudiantes en
los diferentes contextos del bilingliismo. Seria
necesatio exponer a los estudiantes a un input mas
contextualizado, y fortalecer su reconocimiento
de las diferencias semanticas entre equivalentes de
traduccion en ambas lenguas. En este sentido, se
pueden especificar los componentes de significado
que son priorizados en la enseflanza y que podrian
provocar tanto una transferencia semantica positiva
(cuando se comparten los componentes semanticos
en dos lenguas) o negativa (cuando los componentes
de significado difieren).

Finalmente, los resultados de esta investigacion
se vinculan con informacién relevante acerca de
cémo las caracterfsticas semanticas de las palabras,
y el contexto de adquisicién de una segunda lengua,
influyen en la representacion léxica en las dos
lenguas. En particular, en el area de psicolinglistica,
los beneficios de esta investigacion se tradujeron en
la aplicacién de modelos acerca de representacion
léxica, ya que no fue nuestra intencién proponer
una teoria del 1éxico, sino contribuir al uso de las

propuestas ya existentes.
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1.1 Planteamiento del problema

El desarrollo del Iéxico en la mente bilingtie ha sido un tema de especial interés debido a su
relacién fundamental con la comprension y produccion del discurso en una segunda lengua. En
el area de la psicolingtistica se han propuesto numerosos modelos para explicar la manera como
se adquiere, se representa, se organiza y se activa el léxico. Estos modelos han buscado incorporar
las caracteristicas de los items léxicos a nivel conceptual, semantico, sintictico, motfolégico y
fonolégico en cada lengua, asi como las caracterfsticas propias de los hablantes, tales como la
competencia en las dos lenguas o el contexto de adquisicion de cada una de ellas.

El proceso de adquisicién de vocabulario también ha sido modelado y descrito en diferentes
etapas, considerando criterios tales como la cantidad de palabras que un hablante conoce y
emplea, la calidad de dicho conocimiento. En particular, se consideran el conjunto de los rasgos
semanticos y de uso de las palabras, ya que les permiten a los hablantes expresar y entender
significados y usos especificos. Asimismo, en varios modelos se resalta la fuerza y direccién entre
las conexiones de los sistemas de las lenguas. De esta manera, por ejemplo, se ha postulado
que tanto el sistema de la primera lengua (L1) influye en el de la segunda lengua (L2) como en
sentido contrario, y que el tipo de mediaciones que realizan los alumnos en los primeros niveles
de aprendizaje se logra a partir del 1éxico en la el L1. Esto también estd determinado en mayor o
menor medida por el tipo de bilingiiismo de los hablantes.

El aprendizaje’ exitoso de una segunda lengua ha sido uno de los objetivos primordiales
de la educacién media y superior en México. En especial, en la Facultad de Estudios Superiores
Cuautitlan (FESC), donde se desarroll6 la presente investigacion, la consolidacién del Centro
de Idiomas (CI) ha sido posible a través de los cursos que se ofrecen, ya que corresponden a las
necesidades de uso del lenguaje y requisitos de titulacién de los alumnos de las carreras impartidas
en la FESC ya sea en comprension lectora o las cuatro habilidades en la L2. Sin embargo, una
de las dificultades presentes en el aprendizaje de una L2 es el uso deficiente del vocabulario por
parte de algunos alumnos de diversos niveles de aprendizaje. Este tipo de errores, como el uso

incorrecto de palabras que tienen cercania semantica, causan problemas para desarrollar una mejor

% Los términos aprendizaje y adquisicion son usados en este trabajo de forma indistinta para referirnos a contextos

naturales del lenguaje o aquellos de instruccion formal de una lengua adicional.



competencia en las diferentes habilidades lingiifsticas. El desconocimiento o pobre estructuracion
de las entradas 1éxicas en la organizacion mental interna puede ser causa de disonancias semdanticas
(Martin, 1984) o de uso y colocacién del léxico en la 1.2, Estas disonancias son errores en el uso
de una palabra debido a que se le asignan rasgos semanticos correspondientes a otro item léxico.
Por ejemplo, en el enunciado “I /ive in a department downtown”, se usa la palabra department en inglés
como equivalente de departaments en espafiol, en lugar de la mds cercana en inglés apartment.

Estas disonancias se pueden explicar a partir de la variacion en los rasgos semanticos
centrales de los equivalentes léxicos en dos lenguas. Es por ello que en el acercamiento a este
problema es importante considerar el desarrollo y el tipo de patrones de organizacién mental que
sigue el aprendizaje de vocabulario. Diferentes autores han investigado aspectos cuantitativos y
cualitativos del aprendizaje del vocabulario (Meara, 1996; Nation, 1990; Laufer, y Nation, 1995;
Jiang, 2002). Estos autores han destacado la importancia de conocer en mayor profundidad las
variables que juegan un papel determinante en este proceso, y que repercuten en la forma de
organizacion y uso del Iéxico en una L.2.

Considerando los aspectos mencionados anteriormente, el presente estudio tiene como
propésito investigar la representacion léxica de palabras concretas y abstractas en adultos
caracterizados con un bilingiiismo escolar sucesivo tardio en desarrollo®. De esta manera
se busca confirmar la hipdtesis de que dicha representacién en estudiantes bilingiies vatfa
dependiendo del tipo de items léxicos adquiridos y los rasgos semanticos que difieren en los
equivalentes de ambas lenguas. Cabe aclarar que las palabras seleccionadas fueron unicamente
sustantivos, ya que otro se buscé evitar una mayor complejidad al involucrar otras variables
relacionadas, por ejemplo, con el marco sintactico y la morfologia, como en el caso del estudio
de los verbos.

El estudio del significado y la palabra tiene, sin lugar a dudas, repercusiones importantes
en la comunicacién y la competencia semantica en una lengua. Las entradas léxicas contienen
informacién semantica, sintactica, morfologica y fonoldgica. A continuacién mencionamos los
rasgos mas significativos para nuestra investigacion, y de acuerdo con los cuales se clasifican
las palabras. El primero es el que corresponde a las palabras abstractas y concretas. Hall (1997)

define a las palabras concretas como aquellas que son propias de lo fisico o perceptible a los

? La clasificacion del bilingtiismo se aclara en esta misma seccion, asi como en el capitulo I11.



sentidos; por ejemplo, los sustantivos o adjetivos que designan o califican objetos cuyo referente
se puede ver, tocat, oler o degustar (p. e. libro, duro, dulce, amargo). Por el contrario, las palabras
abstractas corresponden a conceptos que escapan de lo que es accesible a los sentidos (p. e.
esfuerzo, honesto). Es, entonces, Gnicamente a través del lenguaje que se puede aprehender este
tipo de conceptos. Es importante mencionar que la caracterizacion de una palabra puede ser vista
también como un continuum, donde se podtia clasificar una palabra con rasgos mas concretos o
mas abstractos que otra.

La segunda dicotomia importante para esta investigacion es la que realiza Vygotsky (1982)
y que corresponde a las palabras cotidianas (p. e. casa, mesa, escuela), las cuales pueden ser
abstractas o concretas (p. e. celos, libro) y se adquieren en las relaciones diarias entre los hablantes
y su interaccion con objetos y personas; y palabras cientificas (p. e. ecuacién, teoria, atomo),
que son consecuencia de la actividad mental durante la instruccién formal y requieren un alto
grado de abstraccion, como el metalenguaje en las ciencias. Al igual que las palabras cotidianas,
las palabras cientificas pueden ser abstractas o concretas.

La organizacion, interna y externa de las entradas léxicas, y su procesamiento refleja la
importancia del material sensorial disponible, y que se organiza para formular los significados y
conceptualizaciones. En este sentido, nos referimos al modelo propuesto por Paradis (2004) en el
cual los sistemas léxicos de la L1 y la L2 se encuentran conectados a un sistema conceptual tnico,
y al cual se puede acceder al activar elementos asignados a un {tem Iéxico a través del lenguaje o
los sentidos. Con el fin de establecer una mejor organizacion de las entradas léxicas, los hablantes
bilinglies deben reconocer las caracteristicas semanticas de cada {tem en la L2. Asimismo, y con
miras a entender el procesamiento de las palabras, nos referimos al Modelo distribuido de rasgos léxicos
y conceptuales propuesto por Van Hell y De Groot (Kroll & Tokowicz, 2005) en el cual se propone
que las palabras en cada lengua estan representadas por entradas 1éxicas a través de las cuales se
activan los rasgos léxicos y los rasgos conceptuales de las palabras. Para un hablante bilingiie es
importante distinguir aquellos rasgos que pueden ser compartidos en pares equivalentes en dos
lenguas.

Una entrada léxica contiene elementos sintacticos, morfologicos, fonolégicos y semanticos
(Levelt, 1989). En particular, los elementos de significado de una palabra corresponden a un /ezza,
el cual contiene sus componentes semanticos esenciales. Nuestro estudio se centra precisamente
en esta informacién semantica. Schreuder y Flores d’Arcais (1989) propusieron que este centro
de significado de las palabras contiene principalmente dos clases de elementos, aquellos que

estan basados en informacion perceptual, y que corresponden directamente a atributos fisicos



(por ejemplo: color, textura u olor), y los componentes o elementos basados en conocimiento
mas abstracto y correspondiente a propiedades funcionales de las palabras (por ejemplo: origen,
uso o propiedades). Esta distincién es la base para la clasificacion de los rasgos de las palabras
seleccionadas para el estudio.

En la adquisicién de una L2 se han estudiado fenémenos de transferencia, la llamada
Josilizacion o estabilizacion en el desarrollo del intetlenguaje (Long, 2003), asi como la interaccién que
existe entre los léxicos de las dos lenguas, ya que se han encontrado fenémenos de transferencia
semantica tanto positiva como negativa de una lengua hacia la otra durante la adquisicion del
léxico. De acuerdo con Jiang (2004), un aspecto que caracteriza dicho proceso es que se da en
dos etapas principales, una de comprension y otra de expansion. En la primera etapa el estudiante
busca comprender el significado central de una nueva forma léxica de la L2, y por ello lo vincula
con un concepto similar preexistente en la 1. Debido a los fuertes lazos presentes entre las
representaciones conceptuales y las palabras en la L1, el nuevo vinculo se forma entre la palabra
en la L2 y su equivalente de traduccién en la L1, con el cual comparte el significado central.
En la etapa de desarrollo o expansiin se realiza una reestructuracion del contenido semantico
originalmente transferido desde la L1. Esto permite un uso idiomatico y mas preciso del léxico
de la L2. Este proceso setrfa posible de forma exitosa por medio de una mayor exposicion y
contextualizaciéon del input en la L2; sin embargo, la reestructuracién puede ser lenta y, en
muchos casos, se sugiere que es incompleta debido a una exposicion limitada en la L2, 0 a un
uso frecuente de las palabras de la L2 basado en los significados base de la L1. Como resultado
de este uso, una palabra en la L2 puede permanecer vinculada semanticamente a un concepto
basado en gran parte en la L1 sin que se susciten problemas en la comunicacion. En cambio, si
existe un conflicto el adulto se enfrenta con la tarea continua de revisar el contenido semantico
de una palabra en diferentes contextos. Sin embargo, el desarrollo semantico es particularmente
dificil de alcanzar pues requiere una reestructuracion de las entradas Iéxicas en la L2 que han
sido asimiladas con el significado de los conceptos en la L1. Estos aspectos son esenciales para
la presente investigacion, ya que es importante considerar la extension del conocimiento de las
palabras en la L2, y si esta representacion esta determinada tanto por las caracteristicas de las
mismas, como por el contexto de adquisicion de la L2.

En este sentido, se han abierto nuevas perspectivas en cuanto al campo del bilingtiismo y
que permiten entender de mejor manera este fendémeno tan complejo (Grosjean, 2008, Sanchez-
Casas, 1999). En la presente investigaciéon son apropiadas las caracteristicas relacionadas con la

edad de adquisicion de la L2, como lo es la dicotomia early - late bilingnalismm (Hotfman, 1991).



Esta categoria se refiere a la edad en que se aprende o adquiere la segunda lengua. El bilingiiismo
tardio (late) ocurre después de la infancia, y es resultado de diferentes escenarios, tales como la
educacion formal o un ambiente natural de aprendizaje. Asimismo, el bilingiiismo escolar (Skutnabb-
Kangas, 1984) es otra categoria relevante para nuestro estudio, ya que describe el bilingtiismo que
se desarrolla en un contexto formal de aprendizaje de la L2, como la escuela.

En términos de la representacion mental entre el signo linglistico y el significado nos
referimos a las categorfas propuestas por Weinreich (1968), en cuanto al bilingiiismo coordinado,
compuestoy subordinado. En el tipo coordinado las palabras de las dos lenguas tienen una representacion
independiente por lo que el hablante cuenta con dos significantes y dos significados para cada
forma léxica. En el tipo compuesto la representacion de las palabras es compartida por las dos
lenguas, por lo que el hablante cuenta con dos significantes para un solo significado. Por dltimo,
en el tipo subordinado el bilingiie interpreta las palabras de la lengua que estd aprendiendo a través
de la representacion del léxico de la L1. La mayoria de los programas de ensefianza de lenguas
estan enfocados hacia la conformaciéon de un perfil del bilingiiismo coordinado, pues entre sus
ventajas permite el uso altamente competente y sin transferencias de las dos lenguas, y en el cual
el hablante conoce las diferencias lingtifsticas y discursivas entre ellas.

De acuerdo con los conceptos mencionados, el estudio de la adquisicién y procesamiento
del léxico enuna L2, como el de la presente investigacion, requiere definir en términos apropiados

la poblacién bilingiie asi como las caracteristicas pertinentes al conjunto léxico a investigar.

1.2 Justificacion

Como se menciond anteriormente, la presencia de disonancias semdnticas o un uso
deficiente del vocabulario limita el desarrollo de la fluidez y competencia en una L2. Diferentes
autores han destacado el hecho de que esta desventaja se debe en gran medida a la gran cantidad
de informacién que requiere la adquisicién del léxico (Richards, 1976; Sonaiya, 1991; Ijaz, 1986).
Como ha sido destacado por algunos autores, (Hall, 2002; Van de Craats, 2003) el léxico no se limita
al vocabulario ya que los items léxicos contienen informacién especifica de su comportamiento
sintactico y morfolégico, ademas de los componentes centrales de significado necesarios para su

clasificacion y uso.



Asimismo, se debe considerar la forma en que se procesa la nueva informacién de la L2
con el sistema lingiifstico de la L1. En este sentido, el presente estudio contribuye a explorar el
conocimiento que se tiene acerca de las redes semanticas entre los sistemas léxicos de la lengua
materna y la lengua extranjera. Este aspecto es importante también para la didactica de segundas
lenguas, ya que tiene implicaciones en cuanto a la adquisicién del vocabulario, y especificamente
al fenémeno de la transferencia, ya que es en el salén de clases donde se pueden hacer actividades
para seflalar la diferencia o similitud de los equivalentes significado en las dos lenguas.

Porlo anterior, consideramos que las caracteristicas de adquisicion de la L2 son determinantes
para entender de forma integral las dificultades que enfrentan los estudiantes en los diferentes
contextos del bilingliismo. Es importante tomar en cuenta que la investigacion en este campo
ha ido en aumento, y esto ha provocado un gran nimero de propuestas que sin lugar a dudas
contribuyen a ampliar el conocimiento que se tiene de estos procesos mentales (Grosjean, 2008).
Sin embargo, se debe admitir que algunos de los resultados encontrados resultan contradictorios
entre si, o han debido ser aclarados para entender sus posibles aplicaciones. Estas consideraciones
son importantes para nuestro estudio, pues permiten comprender dichas limitaciones y también

la contribucion que representa un nuevo estudio en esta area.

1.3 Objetivos

El objetivo principal de esta investigacion es:
Estudiar la representacion léxica de los componentes de significado de palabras concretas y abstractas
Srecuentes y cotidianas en adultos, cnya 11 es el espariol, caracterizados con un bilingiiismo escolar sucesivo tardio,

en una etapa avanada de aprendizaje de inglés como 1.2.

1.4 Preguntas de investigacion

Para lograr el objetivo principal es necesario responder a nuestras preguntas de investigacion,

la cuales a su vez permiten establecer nuestras hip6tesis de trabajo.



1. sCudles son los componentes de significado (perceptuales o funcionales) mayormente
reconocidos y asociados a palabras frecuentes y cotidianas concretas y abstractas en ambas lengnas por adnltos, cuya
L7 es el espariol, caracterizados con un bilingsiismo escolar sucesivo tardio, en una etapa avanzada de aprendizaje
de inglés como 1.27

2. ;Existe mayor similitud en los componentes de significado reconocidos y asociados a las palabras frecuentes
Y cotidianas concretas en relacion con las palabras frecuentes y cotidianas abstractas en ambas lenguas, por
adultos, cuya 11 es el espariol, caracterizados con un bilingsiismo escolar sucesivo tardio, en una etapa avanzada
de aprendizaje de inglés como 1.27

3. s8on reconocidos los componentes de significado que difieren en las palabras frecuentes y cotidianas
concretas y abstractas en los equivalentes de traduccion en ambas lenguas por adultos, cuya L1 es el espariol,
caracterizados con un bilingiiismo escolar sucesivo tardio, en una etapa avanzada de aprendizaje de inglés como
L22

En cuanto a estas preguntas nos remitimos a los modelos de adquisiciéon del léxico para
establecer nuestras hipétesis alternas:

1. Los componentes de significado petrceptuales son asociados en mayor medida al significado
central de palabras frecuentes y cotidianas concretas y abstractas en ambas lengnas, que los componentes
tuncionales por adultos, cuya 1.1 es el espariol, caracterizados con un bilingiiismo escolar sucesivo tardio, en una
etapa avanzada de aprendizaje de inglés como L2.

2. Existe mayor similitud en los componentes de significado reconocidos y asociados a las palabras frecuentes
Y cotidianas concretas en ambas lengnas, ya que comparten mds rasgos conceptuales y por lo tanto su activacion
es mucho mds directa que en las palabras abstractas frecuentes y cotidianas.

3. Los adultos, cuya L1 es ¢l espariol, caracterizados con un bilingiiismo escolar tardio sucesivo, en una
etapa avanzada de aprendizaje de inglés como 1.2, reconocen los componentes de significado que difieren en las
palabras frecuentes y cotidianas concretas y abstractas en los equivalentes de traduccion en ambas lenguas (no siendo
equivalentes de traduccion totales).

De lo anterior, podemos resumir que la presente investigacién tiene como objetivo
principal investigar los componentes de significado que determinan la representaciéon léxica
de los componentes de significado de palabras frecuentes y cotidianas concretas y abstractas
en equivalentes de traduccion en inglés y espafiol en adultos que estudian inglés como L2. El
contexto de esta investigacion surge a partir de la presencia e identificacién de errores en el uso
de palabras en dos lenguas que se toman como equivalentes de traduccién totales, y que son
palabras de alta frecuencia y uso. La muestra estd constituida por adultos estudiantes del nivel

terminal de inglés del Centro de Idiomas de la FES Cuautitlan.



Este trabajo implica principalmente un esfuerzo por entender el fenémeno del bilingtiismo,
y, especificamente, los factores que determinan la adquisicién e identificacién de componentes
de significado en el léxico de una L.2. Sobre todo, nos son importantes aquellos que se refieren

a la clasificacion de las palabras en términos de su denominacién, uso cotidiano, y relacién con

componentes abstractos o concretos.
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2.1 La palabra

El estudio del léxico ha seguido diferentes perspectivas en torno a la definicién y el concepto
de palabra. Dichos enfoques obedecen a criterios de disciplinas como la semantica, la psicologia
y la lingiifstica, entre otras, por lo que existen discrepancias en torno a su definicién. Bialystok
(2001: 4) llama la atencién acerca del hecho de que el concepto al que la palabra se refiere, no es
compartido en muchas lenguas. Como ejemplo, menciona el caso de los hablantes de chino para los
cuales la palabra como unidad de la lengua no existe. En este sentido, Sapir (1954: 41) explica que la
palabra puede ser tanto la expresién de un concepto unico como la de un pensamiento completo.
Sin embargo, también define la palabra como “wna entidad moldeada de manera definida’, que expresa

mayor o menor informacién conceptual de acuerdo con las caracteristicas de cada lengua.

2.1.1 Definiciones de la palabra

En este apartado comentamos algunos de los criterios mediante los cuales se han definido

y clasificado las caracteristicas de las palabras de acuerdo con diferentes enfoques.

2.1.1.A Unidad Lingiiistica

Luria (1991: 26) denomin6 la palabra como la unidad basica del lenguaje, ya que por medio
de ella se cumple la funcién designativa de la realidad y la duplicacion del mundo. Dichas acciones nos
permiten analizar los objetos en sus rasgos esenciales y elaborar categorfas para su clasificacién.
Saussure (1945: 127) establece que el signo lingtistico estd conformado por un significante y un
significado, y el caracter de la unién entre ambos es psiquico y asociativo. Es por ello que el signo
no es la relacién entre una cosa y un nombre que lo designa, sino un concepto (significads) y una
imagen acustica (significante). Esta tltima es precisamente la huella psiquica que esta representada
en la mente humana a partir de lo que se percibe a través de los sentidos; ésta es pues, una imagen

sensorial.

2.1.1.B Unidad semantica

En este nivel los aspectos centrales de los items léxicos son el significado y las conexiones
que se establecen entre ellos. Berruto (1976) explica que entre las relaciones de semejanza existen
fenémenos como la sinonimia, la cual se refiere al hecho de que en una misma lengua algunas

palabras estén estrechamente vinculadas por su significado (p. e. chico-pequerio); la  polisemia, la



cual describe una palabra que presenta varios significados que pueden estar en mayor o menor
grado relacionados (p. e. la palabra banco); y la hiponimia, que establece una relacién de pertenencia
del significado de una palabra al de otra que la incluye (p. e. flor-giraso)). En cuanto a efectos de
oposicion existe el fenémeno de la antonimia, que es la relaciéon de extremos opuestos entre dos
términos (p. e. grande-chico); la inversidn, que es la relacion entre dos palabras que expresan el mismo
sentido pero visto desde dos perspectivas (p. e. comprar-vender, enseiiar-aprender); y a solidaridad, que
es un tipo de relacion paradigmatica que sucede cuando el significado de una palabra implica el
significado de otra (p. e. fuego-quemar, gjos-ver).

Las relaciones entre los {tems léxicos también pueden ser translingiiisticas. Sinchez-Casas
(1999: 612) menciona que en funcién de este criterio se han examinado las palabras cognaticias, que
son palabras semejantes tanto en significado como en forma ortogrifica y/o fonoldgica en dos
lenguas, pot ejemplo rico-rich o claro-clear (espafiol-inglés). Las palabras no-cognaticias corresponden
a palabras cuya semejanza es sélo semantica, p.e. delgado-slim o caja-box. También existen los falsos
cognaticios que se asemejan Unicamente en la forma pero que difieren en el significado, como
actualmente y actually, que significa de hecho en espafiol, o aplicacion y application, que corresponde a

solicitud en espanol.

2.1.1.C Unidad morfolégica y sintactica

Luria (1984) enfatizé el uso designativo de la palabra, que esta dirigido hacia un objeto al
cual nombrar. Esta funcién de referencia objetal distingue una clasificacion entre las palabras de
contenido y las palabras de funcion (Clark y Clark, 1977: 21). Las primeras son aquellas que llevan el
significado principal de un enunciado, nombran objetos, sucesos y caracteristicas en el mensaje;
generalmente son sustantivos, verbos principales, adjetivos y adverbios. Este tipo de palabras
también se denominan abiertas, pues constantemente se afiaden nuevos miembros mediante la
creacion de palabras. En cambio, las palabras de funcidn como las preposiciones y articulos (p. e.
un, el, para) son necesarias en la estructura superficial de la lengua para encadenar las palabras de
contenido y para indicar qué elementos estan enlazados, y pertenecen al tipo de palabras cerradas
ya que ninguno o pocos miembros se afiaden a esta categoria a través del tiempo. Alderson (2000)
explica que estas palabras, pertenecen mas a la gramatica de la lengua que a su vocabulario, debido
a que tienen poco significado de manera aislada y sirven mas para proveer vinculos dentro de los

enunciados.
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2.1.1.D Unidad psicoldgica

Luria (1991) explica que la palabra cumple funciones esenciales para los hablantes
pues, ademas de designar objetos de la realidad, permite la formacién de conceptos mentales, la
creacion de reglas y lineamientos para realizar conexiones entre las palabras, y la descripcion de
sistemas logicos complejos. Esta ultima funcién, de acuerdo con Luria (1984: 23-31), se puede
explicar histéricamente a partir del surgimiento del trabajo social; la palabra nace de la necesidad
de una comunicacién mas estrecha entre los seres humanos, y es por ello que su surgimiento
tuvo al comienzo un uso principalmente vinculado con la prictica, de ahi su caricter simpraixico.
Este uso ligaba a la palabra con una situacion concreta. Progresivamente, la funcion de la palabra
cambi6 el énfasis de lo sensorial a lo racional, denotando un caricter sinsemdntico, gracias a lo cual
el ser humano pudo salir de los limites del reflejo inmediato y le fue posible expresar las relaciones
complejas y abstractas del mundo. De manera similar, la formacion del lenguaje en el nifio refleja
en cierta medida la emancipacién progresiva del contexto sizprdxico hacia la elaboracién de un
sistema sznsemdntico de c6digos. Las primeras palabras del nifio en su L1 estan fuertemente enlazadas
a la practica; con el paso del tiempo, su uso se sepatra de la accién y adquiere autonomia.

En este mismo sentido, otra categorizacion de las palabras que se define a través de sus
rasgos perceptibles es la de las palabras concretas y abstractas, la cual influye en la manera en que se
representan o se activan. En este sentido, Hall (1997) define a las palabras concretas como aquellas
que son propias de lo fisico o perceptible a los sentidos, por ejemplo los sustantivos o adjetivos
que designan o califican objetos cuyo referente se puede ver, tocar u oler (p.e. Zbro, duro, dulce). Por
el contrario, las palabras abstractas corresponden a conceptos que escapan de lo que es accesible a
los sentidos (p.e. esfuerzo, honestidad); es a través del lenguaje que se puede aprehender este tipo de
conceptos. Radden y Dirven (2007) coinciden al sefialar que los objetos concretos, como drbol o
agna, son objetos que pertenecen al dominio fisico y pueden ser vistos, tocados y manipulados. Por
el contrario, los conceptos que no cumplen con estas caracteristicas son considerados sustantivos
abstractos. En cuanto a la gramatica del inglés, Leech y Statvik (1994: 43) ejemplifican que los
sustantivos abstractos se refieren a cualidades (p.c. difficnlty), sucesos (p.e. arrival), o sentimientos
(p.e. love). En inglés esta distincion es importante, ya que los sustantivos abstractos y concretos se
combinan con sustantivos partitivos o sustantivos de unidad para expresar cantidad, por ejemplo,
a piece of information. Sin embargo, estas nociones en los sustantivos abstractos no pueden set
entendidas en un sentido fisico.

La palabra también refleja caracteristicas de actividad mental y su desarrollo. En este

sentido, Vygostky (1962) distingue entre las palabras cotidianas (p.e. celos, libro), que se adquieren



en las relaciones de la vida diaria entre los hablantes y su interaccién con objetos y personas,
v las palabras cientificas (p. e. ecuacion, teoria, dtomo), que son consecuencia de la actividad mental
durante la instruccion formal y requieren un alto grado de abstraccién, pues su adquisicién se
hace a través de otros conceptos principalmente. Ambos tipos de palabra pueden ser abstractas
o concretas, pero difieren en la forma en que se adquieren. De acuerdo con Vygotsky, (1982:
92-108), la instruccién formal ayuda a la construccion de los conceptos cientificos a manera de
conceptos artificiales, pues la relacion con un concepto cientifico esta mediada desde el principio
por otro concepto; para aprender un concepto cientifico se debe tener primero manipulacién de
otros conceptos cotidianos. Debido a que en la instruccién escolar el alumno requiere entender
y definir las palabras cientificas, se vuelve mas consciente de estos conceptos y puede explicarlos
verbalmente. En cambio, en ocasiones resulta mas dificil ser consciente de los rasgos y definiciones
de los conceptos cotidianos, pues su significado esta mas bien determinado por la experiencia que

se tiene con ellos.

2.1.2 El estudio del significado

De acuerdo con lo que mencionamos en al apartado anterior, la palabra cumple funciones
significativas e imprescindibles para entender, clasificar y categorizar nuestra experiencia de la
realidad. Una de estas funciones esenciales es la de la comunicacion, y es a través del significado
que podemos realizar este proceso de forma eficaz, asf como identificar anomalias, contradicciones
o ambigliedades en el uso del lenguaje. Como mencionamos anteriormente, la palabra también
nos da la posibilidad de analizar los objetos que designamos, destacar con ellos las propiedades
esenciales y situarlos en una categorfa determinada (Luria, 1991, 1984). Esta funcién designativa
es muy importante para los hablantes de varias lenguas, y representa un primer paso en el mapeo
de una forma lingiifstica y de un concepto.

De acuerdo con Lyons (1981: 23) el tema del significado atafie a muchas ciencias que lo
estudian desde distintas perspectivas, por lo que es imposible que una de ellas pueda abarcar todas
sus caracteristicas y funciones. En este apartado nos referiremos de forma breve a algunos de los
diferentes enfoques con que se ha analizado el significado de las palabras, considerando que este
estudio ha sido complejo porque en ¢l convergen una gran cantidad de factores, y enfatizamos

los mas relevantes para nuestra investigacion.
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2.1.2.A El significado como un referente

De acuerdo con la #eoria referencial (Clark y Clark, 1977), el significado de una palabra es aquel
objeto o persona al que la palabra se refiere. Sin embargo, la estructura semantica de la palabra
es mucho mds compleja, y raramente tiene una referencia objetal y unica. Por ejemplo, muchas
palabras no tienen uno sino varios significados que designan objetos distintos, y, asimismo, varias
palabras pueden definir el mismo objeto. Es por ello que, de acuerdo con Luria (1984), una de las

caracteristicas de las palabras es su plurisignificacion o multisignificacion.
2.1.2.B El significado como una lista de rasgos

Como mencionamos anteriormente, la estructura semdntica de las palabras refleja las
caracteristicas de las cosas, sucesos y fenomenos de la realidad, por ello, se ha considerado que estos
rasgos estan contenidos en el significado. Aitchison (1994) menciona que a partir de Aristoteles,
quien propuso para definir una entidad su género y diferencia especifica (p. e. hombre: animal
— racional), un gran nimero de lingiistas y filésofos han postulado que las palabras cuentan un
significado central que representa un conjunto de condiciones necesarias y suficientes que permiten
nombrar a algo de cierta manera, y a los cuales se les afladen otros atributos que no alteran
el significado basico de manera trascendente. En los diccionarios generalmente se encuentran
enlistados estos rasgos en cada entrada léxica. Luria (1984) enfatizé que aunque el significado
central puede tener distinto grado de generalizacién para cada hablante, pues contiene un gran
numero de perspectivas idiosincraticas y sociales, siempre conserva un nicleo permanente.

Empero, un problema practico de este enfoque reside en decidir qué atributos son
esenciales y necesatios para cada item 1éxico. Wittgenstein (en Lakoff, 1987: 16) postulé que no
es posible determinar el conjunto de rasgos atribuibles al significado de cada palabra, sino que
los componentes subyacentes del significado de las palabras son mas bien confusos y variables.
Asimismo, aunque existen similitudes entre los usos y sentidos de una palabra, no siempre se
puede encontrar algo que sea comun a todos ellos. Por ello, las similitudes en los diferentes
usos de una palabra no pueden ser sumadas en una sola declaracién de significado, sino que se
transponen de la misma manera en que existen semejanzas entre los miembros de una familia
(family resemblance). Asimismo, en las palabras relacionadas semanticamente (p.e. en inglés Jarge,
great, tall, high) es dificil discernir un significado central que las distinga plenamente a una de otra
(p-e. large family, high prices, tall person, great harm). Surge por ello la necesidad de incluir en la entrada
léxica, como aparece en muchos diccionarios, una especificacion de los diversos contextos en los

que la palabra es usada y que sirven como ejemplos de su colocacion.



2.1.2.C El significado como un concepto

De acuerdo con Vygotsky (1962: 28) un concepto es un acto complejo y dinamico del
pensamiento que refleja la necesidad de realizar generalizaciones acerca de la realidad. Los
conceptos son, asimismo, un acto natural, y son compartidos por los individuos, lo cual
hace posible la comunicaciéon. Dentro de la semantica cognoscitiva, el significado también se
explica en términos de procesamiento cognoscitivo y es equiparado con una conceptualizacion.
Maldonado (1993) explica que en este proceso se incorporan sensaciones emotivas, sensoriales
y kinestésicas, ademas del conocimiento del hablante respecto de su contexto fisico, social y
lingtiistico.

En cuanto a la estructura del nodo conceptual o semantico, Schreuder y Flores d’Arcais
(1989) proponen que éste contiene principalmente dos clases de elementos:

a) Elementos que estan basados en informacion perceptual, y que corresponden directamente
a atributos fisicos: Elementos P.

b) Los componentes o elementos basados en conocimiento mas abstracto y correspondiente
a propiedades funcionales: Elementos F.

Por ejemplo, Schreuder y Flores d’Arcais (1989) mencionan que los elementos P del café
son su color negro, fluidez, sabor, etc. Los elementos F son, entre otros, que el café contiene
cafefna o que se cultiva en climas calidos. La activacién de unos u otros elementos depende de
la importancia que tienen para la comunicacién y del grado en que resultan sobresalientes a la
percepcion. La informacién referente a la forma, color, o patrones de movimiento, activa los
elementos P, mientras que los elementos F pueden ser solamente activados indirectamente, a

través de un nodo de concepto, por ejemplo.

2.1.2.D El significado como una imagen mental

La teoria de la imagen (Clark y Clark, 1977) propone que el significado de una palabra es la
imagen que dicha palabra evoca. La objecion a esta teoria es que las imagenes mentales asociadas
a una palabra en los hablantes son tan variables y particulares que poco o nada tienen en comun,
y al mismo tiempo puede suceder que muchas expresiones diferentes pueden evocar la misma

imagen (Lyons, 1984).

2.1.2.E El significado como uso

Goddard (1998) explica que el uso de una palabra esta directamente relacionado con su

significado, o siguiendo a Wittgenstein, el significado de una palabra es su uso. De acuerdo con



Ullman (1965), esta perspectiva ha permitido enfatizar la importancia de entender el significado

en términos contextuales y practicos.

2.1.3 Enfoques en el estudio del significado

En el estudio del significado destacan los siguientes enfoques, los cuales determinan de
manera mas especifica la perspectiva de su estudio. Es importante sefialar que existen problemas
al sefialar los limites entre estos tipos de significado, asi como aplicar esta clasificacién a todas
las palabras. Asimismo, ha sido dificil construir una teorfa simple y unificada del significado que

cubra todas sus caracteristicas.

2.1.3.A Denotacion

En primer lugar, y conforme a lo mencionado en el apartado anterior, una de las funciones
primordiales de la palabra es la designacion. Luria (1991: 31) afirmé que la funciéon primordial
de toda palabra es designar un objeto, y, junto con éste, se activa la imagen de otros objetos
relacionados con él. Esta funcién designativa ha sido considerada el atributo esencial del léxico
de una lengua. Anderson y Nagy (1996) explican que una de las funciones de la denotacién es
distinguir entre una referencia especifica y una de caricter general, con el fin de indicar la clase
completa de entidades asociadas a una palabra. La denotaciéon de una palabra es el conjunto de

todos sus referentes potenciales, p.e. wanzana, para el conjunto de todas las manzanas.

2.1.3.B Connotacion

Las connotaciones son las asociaciones de una palabra que se crean en una gama de contextos
(Lyons, 1984). Kramsch (2000) sefiala que este significado se refiere a las asociaciones, sin importar
su indole, que evoca una palabra en la mente de los hablantes. Este tipo de significados nos ayuda
a entender la manera en que los miembros de una comunidad discursiva codifican su experiencia.
De acuerdo con Leech (1974), este término puede reflejar el punto de vista de un hablante, un
grupo o una sociedad, por lo tanto, esta funcién es dinamica y varfa de acuerdo con la época y el
contexto social. Por ejemplo, el significado connotativo de la palabra mujer para un hablante, en

un lugar y tiempo determinados, puede incluir los rasgos: ‘emocional’, o ‘maternal’.

2.1.3.C Sentido

Anderson y Nagy (1996) explican que el sentido de una palabralo constituyen las distinciones

que la palabra expresa en una circunstancia particular de uso. En un diccionario generalmente se



enlistan los sentidos mas comunes de una palabra. Luria (1984) diferencia entre el significado de
la palabra, que es el reflejo objetivo del sistema de enlaces y relaciones mentales, y el sentido, que
representa los aspectos subjetivos del significado. Dichos aspectos estan ligados a una situacién
particular y a las vivencias afectivas de los hablantes. Por ejemplo, la palabra agua tiene un sentido
diferente para un cientifico que para una persona en el desierto. De aqui resalta la importancia del
sentido como unidad fundamental y practica de la comunicacién. Sin embargo, Wittgenstein (en
Anderson y Nagy, 1990) resalté que estos sentidos no siempre estan relacionados, y que el sentido

que es esencial en un uso puede no ser importante o incluso ausente en otro uso.

2.2 El léxico mental

Si, como mencionamos en el apartado anterior, los significados de las palabras parecen
tener limites confusos, el estudio del léxico mental resulta imprescindible para comprender la
comunicacion y la adquisicion de una lengua. En el area de la psicolingiifstica existen numerosas
investigaciones que han tenido como propésito estudiar la organizacion o representacioén del
léxico mental, los cuales involucran el procesamiento, acceso y activacién de una o mas lenguas.
En el aprendizaje de una segunda lengua, el estudio del léxico mental ha permitido observar con
mayor claridad la influencia de la representacién de los significados en un idioma sobre algun
equivalente o asociado semantico en otro idioma. A su vez, dicha investigacién ha dado luz sobre
los procesos del aprendizaje del vocabulario, y la naturaleza de la relacion entre las lenguas en la
mente.

Ecke y Hall (1998: 16) destacan que el léxico mental es un instrumento de precision para
el lenguaje que sirve como enlace entre los otros componentes gramaticales, principalmente el
semantico, sintactico y fonoldgico. Asimismo, la informacién que contiene corresponde a varios
niveles de representacién proveniente de los sentidos. Vygotsky (1962: 52-54) ya mencionaba que
este contenido sensorial es imprescindible para formular conceptos y significados mentalmente.
En los siguientes apartados mencionamos como se constituyen las entradas 1éxicas de acuerdo

con estas consideraciones.



2.2.1 La representacion léxica

Uno de los modelos mas completos que intenta explicar la organizacion de los sistemas
léxicos en hablantes de mas de una lengua es el propuesto por Paradis (2004). En primer
lugar, este autor propone en /a Hipdtesis de los tres almacenes que el sistema neurofuncional no
estd necesariamente organizado de manera diferente para cada lengua pues los mecanismos
subyacentes a ambas lenguas son los mismos. De acuerdo con este modelo, existen dos entidades

neuronales relacionadas con el lenguaje, las cuales estin esquematizadas de la siguiente manera.

CUADRO 2.1 LAS DOS ENTIDADES NEURONALES DEL MODELO DE PARADIS (2004).

Léxico Sistema conceptual
Parte del sistema de la lengua. Almacena conceptos a través
Componente lingiiistico. de la experiencia, los cuales
se refieren a la representacion
mental de un objeto.

Paradis (2004) propuso este modelo a partir de casos de afasia en los cuales se ha encontrado
evidencia de que es posible perder acceso a los significados 1éxicos, pero no a los conceptos. Por
ello, postula que los {tems léxicos son parte del sistema linglifstico, pero los conceptos no. De esta
manera, las representaciones mentales pueden ser activadas tanto por un estimulo verbal como por
uno auditivo u olfativo. Es importante mencionar que la postulacion de estos niveles no significa
que se encuentren separados, y que la informacién del nivel 1éxico sélo se refieran a su forma
fonolégica y morfoldgica. La palabra es vista como una matriz de rasgos fonolégicos, sinticticos,
morfoldgicos y semanticos interconectados. De esta manera, un concepto nunca se activa por
completo, sélo los aspectos que son relevantes a una situaciéon particular. En el cuadro 2.1 se

esquematiza el acceso por medio de los sistemas léxicos de cada lengua al sistema conceptual.



CUADRO 2.2 ESQUEMA DE LA HIPOTESIS DE LOS TRES ALMACENES (PARADIS, 2004).

Sistema conceptual

taza cup

lampara Sistemas linguisticos lamp

pelota ball

mesa table

Elaborado a partir de los esquemas de Paradis (2004)

Deacuerdo con este modelo, un hablante tiene dos sistemas lingiifsticos y un sistema cognitivo
no-lingiifstico que interacttia con ellos. Los bilingties deben organizar los rasgos conceptuales de
cada lengua de forma diferente, con el fin de diferenciar las caracteristicas semanticas particulares

en las entradas léxicas de cada sistema.

2.2.2 Las entradas léxicas

Es innegable la influencia que ha tenido la teorfa de Saussure, quien distinguié entre la
forma fisica de la palabra (representacion fonologica y ortografica) y su significado, la cual ha sido
el punto de partida para estudiar el signo lingtistico. Hall y Schultz (1994) crearon un modelo
llamado Triddico en el cual también distinguen los tipos de informacién que existen en una palabra:

a) una representacion de la forma fisica, ya sea su pronunciacién u ortografia,

b) una representacion de su marco sintactico, y



) una representacion conceptual

Levelt (1989) recuperé la terminologia introducida por Kempen y Huijbers (1983) para
identificar los elementos de la entrada léxica (ver cuadro 2.1). De esta manera:

a) El significado, es un conjunto de condiciones conceptuales que deben ser completados
en el mensaje para que se utilice un término.

b) La sintaxis, que incluye la categoria gramatical de las entradas y los argumentos sintacticos
que puede tomar.

¢) La morfologia, que determina la forma rafz de la palabra, sus inflexiones o derivaciones.

d) La fonologia, que se refiere a los segmentos fonolégicos, silabicos y de acentuacién.

CUADRO 2.3 LA INFORMACION CONTENIDA EN UNA ENTRADA LEXICA

Lema Significado Sintaxis

Forma motfo- fonolégica———— Morfologia Fonologia

Adaptado de Levelt (1989: 182)

A través de sus investigaciones, Levelt (1989) postul6 que estos componentes se agrupan en
dos tipos de organizacion interna, una de acuerdo con el significado de items, el lema, y una de
acuerdo con sus propiedades formales, el componente formal. Una de las caracteristicas de los
lemas es que tienen un centro (core) o significado central, el cual es el componente de significado
mas sobresaliente. A partir de ello Levelt (1989) postul6 que:

*  Dos items léxicos nunca podtian tener el mismo significado central (principio de
unicidad).
*  Un{tem léxico solo puede ser recuperado si su significado central es activado (principio

de centralidad).



*  De todos los {tems cuyas condiciones sean satisfechas por el concepto, el mas especifico
sera el recuperado (principio de especificidad).

Este dltimo principio podria explicar la recurrente activacién de los hipénimos en lugar
de los hiperénimos. En los dos modelos anteriores se destaca la importancia del marco sintactico.
Hall y Schultz (1994) mencionan que mediante el analisis de errores se encontré que los hablantes
de dos lenguas tienden a copiar el marco sintactico de las palabras en la I.1 para las palabras en
la L2. Este hecho puede demostrar que el significado de una palabra esta fuertemente atado a su
clase gramatical.

Asimismo, los significados de equivalentes de traduccion en dos lenguas pueden ser causa
de errores en los hablantes bilingiies, ya que se puede usar el significado atribuido a las palabras
en la L1 para las palabras en la L2. Paradis (2004) menciona que las palabras y sus equivalentes
de traduccién rara vez tienen los mismos rasgos conceptuales, sino que comparten algunos de
ellos. En consecuencia, la representacion conceptual difiere de los items léxicos respectivos, por
lo que algunas palabras activaran ciertas representaciones mentales (conceptos), mientras que sus
equivalentes de traduccion en otra lengua activaran otros.

Uno de los trabajos mas influyentes que se han desarrollado para explicar la organizacién
léxica es el modelo distribuido de rasgos léxicos y conceptuales propuesto por Kroll y De Groot (1997).
Después de hacer algunos estudios acerca de los efectos de diferentes tipos de palabras en las
tareas de traduccion y activacion, estas autoras propusieron dicho modelo el cual representa los
rasgos léxicos y conceptuales de las palabras para compararlos entre pares equivalentes en dos
lenguas. En este modelo (ver cuadro 2.4) las palabras en cada lengua (L1 y L.2) estan representadas
por entradas léxicas que contienen elementos semanticos y sintacticos, y a través de las cuales se
activan los rasgos 1éxicos y conceptuales de las palabras. Dichos rasgos pueden ser compartidos
en pates equivalentes en dos lenguas. En consecuencia entre mayor similitud semantica existe
entre dos palabras, las caracteristicas conceptuales que comparten en la representacién mental
seran mayores.

Una hipdtesis realizada por las autoras del modelo es que las palabras abstractas no siempre
cuentan con una traduccion directa en otra lengua pues ello depende de los rasgos que comparten
con su equivalente en otra lengua. Por el contrario, las palabras concretas generalmente comparten
las mismas caracteristicas en varias lenguas. En este sentido, cuantos mas rasgos conceptuales
comparten las palabras, su activacién en una traduccién es mucho mas directa, y por ende, mas
rapida. Kroll y Tokowicz (2005: 537) mencionan que este modelo parte del supuesto de que si el

contexto en que las palabras son procesadas difiere a través de las lenguas y culturas, entonces el



significado de las palabras abstractas dependera mas del contexto en el que se percibe su sentido
que el significado de las palabras concretas. Para explicar estas diferencias, Van Hell y De Groot
(1998) y Kroll y Tokowicz (2005) han mencionado que los resultados de varias investigaciones
con este tipo de palabras favorecen la hipétesis de que las palabras concretas en varias lenguas
comparten mas referentes perceptuales que las palabras abstractas. En estos estudios no se ha
mencionado alguna distincion entre las palabras cotidianas o cientificas, sino que en general existe
una mayor activacion de los rasgos de las palabras concretas en las dos lenguas de los hablantes.
Sera importante considerar esta hipotesis en el analisis de los rasgos semanticos de las palabras

incluidas en la investigacién.

CUADRO 2.4 MODELO DISTRIBUIDO DE RASGOS CONCEPTUALES.

Rasgos léxicos

O O

Rasgos conceptuales

Adaptado de Kroll y De Groot (1997: 190)

2.2.3 La organizacion del 1éxico mental

De acuerdo con Hudson (1989), los significados de las palabras estin organizados
mentalmente conforme a principios similares a aquellos que operan en el dominio perceptual,
es decir, existen caracteristicas que sobresalen a los sentidos y que determinan su estructura
semantica. Vygotsky (1962: 61) sefial6 que en la primera etapa de formacién de conceptos, los
vinculos entre sus componentes son concretos y reales, mas que abstractos y légicos. Incluso
al hablar de un grupo de objetos se tienen en mente objetos concretos (bipdnimos) mas que
conceptos generales (hiperdnimos). Levelt (1989) distingui6 en principio las relaciones zntrinsecas,

que se derivan de los rasgos particulares de significado de cada palabra, como las conexiones



entre una palabra (p.e. perro) y su hiperénimo o coordinado (p.e. animal), su co-hipénimo (p.e.
caballo) y un sinénimo cercano (p.e. can).

Aitchison (1994) explica que los hiperénimos no estan siempre disponibles ni activados y se
usan de manera improvisada, pues los hablantes generalmente prefieren el uso de los coordinados
para describir un conjunto de palabras en lugar de un hiperénimo. En esta categoria también
se encuentran las conexiones determinadas morfolégicamente, como las que existen entre las
derivaciones (p.e. nation, national y nationalize), y conexiones fonologicas entre las entradas, lo cual
caracterizarfa errores tales como decir gpen por over, o week por work. Por otra parte, las relaciones
asociativas entre las entradas no estan basadas necesariamente en sus propiedades semanticas, sino
en la frecuencia con que ocurren conjuntamente en el uso (p.e. war—peace).

Las relaciones que se establecen entre las entradas léxicas responden a necesidades
cognitivas destinadas a despejar las confusiones entre las categorias, sobre todo cuando se trata
de conexiones con palabras cuyo significado parece ser mas bien atipico al de sus otros similares
en un campo semantico. En este sentido, la investigacion con prototipos ha mostrado que dentro
de una categorfa pueden existir algunos miembros que son mas centrales que otros. Rosch (en
Anderson y Nagy, 1996) postuld, en la teoria de los profotipos, que los hablantes tratan de acomodar
los componentes, aun los mas variables, de una categoria. Los prototipos representarfan teotias
internas que los hablantes construyen conscientemente, a manera de modelos mentales, que
reflejan construcciones personales y culturales. La ventaja cognitiva de construir estos modelos

es que proveen un soporte para entender la realidad.

2.2.4 El procesamiento del léxico

Hall (1992) explica que la naturaleza de la representacion léxica refleja el procesamiento, y
asimismo, el estudio del procesamiento nos ayuda a entender la organizacién de las palabras y su
estructura. En particular, el procesamiento involucra la decodificacion (reconocimiento de palabras)
y codificacion (seleccion y uso de palabras). De acuerdo con este autor, y de forma concreta, los
elementos de la decodificacién son:

a) Acceso. Primer contacto entre la informacion sensorial, en forma acustica o visual, y las
representaciones de las formas del 1éxico mental que pueden relacionarse con la informacion.

b) Seleccion. Discriminacion de las entradas Iéxicas activadas para aislar el candidato més
apropiado.

c) Integracion. Contacto entre la informacion sintactica y semantica de la palabra aislada



y niveles mas altos de analisis para entender el enunciado del que es parte.

De acuerdo con este modelo, y considerando los procesos que acabamos de describir, el
reconocimiento de las palabras en el discurso oral es muy rapido, ya que se realiza sin esfuerzo
y con completa automaticidad. Los mecanismos de procesamiento lingiifstico, junto con la

gramatica mental, y los sentidos constituyen un sistema de input.

2.3 Conclusiones

La revision de las diferentes definiciones de la palabra nos ha permitido entender que en la
palabra se enlazan elementos semanticos, morfoldgicos, sinticticos y psicolégicos. Asimismo, es
considerada una unidad lingtifstica fundamental que nos permite como hablantes contar con una
imagen sensorial y una designacién de nuestra realidad. De entre la tipologfa revisada, los tipos
de palabras relevantes para esta investigacion son los siguientes:

*  DPalabras de contenido, las cuales llevan el significado principal y nombran objetos, sucesos
y caracteristicas en el mensaje.

»  DPalabras abstractas y concretas, las cuales se definen a partir del grado en el que sus
caracteristicas son perceptibles a través de los sentidos. Por medio de la funcién sinsemdntica, nos
es posible hablar de una realidad que no esta sélo vinculada a una situacion concreta.

»  Palabras cofidianas, cuyo significado se adquiere en las relaciones de la vida diaria entre
los hablantes y sus interacciones. Por lo tanto, se espera que los alumnos estén mas familiarizados
con este tipo de palabras.

Consideramos importante destacar la complejidad e interconexion de las unidades léxicas en
la mente el hablante, debido a la gran cantidad de informacién semantica, sintactica, morfolégica
y fonolégica que puede ser compartida en diferentes niveles en dos lenguas. Consideramos que
se puede analizar el significado de una palabra enlistando los rasgos semanticos de su centro. De
esta manera nuestro estudio se centra en:

* Informacién semantica del lema del significado denotativo.

*  Componentes de significado de su centro (core), los cuales pueden ser elementos referentes
a atributos perceptuales o a aquellos atributos funcionales de las palabras.

»  Componentes de significado que difieren o se traslapan en pares equivalentes en dos

lenguas.



El estudio que nos proponemos a partir de esta especificacion estara basado en una revision
lexicografica de las definiciones contenidas en diccionarios de los items seleccionados, con el fin
de establecer los elementos o atributos que formen parte de su centro semantico. Asimismo, se
distinguiran aquellos rasgos conceptuales de pares de palabras que no son compartidos en las dos
lenguas, con miras a conocer si son identificados por estudiantes de la L.2.

La organizacién, interna y externa, y el procesamiento de las entradas léxicas refleja la
importancia del material sensorial disponible, y que se organiza para formular los significados
y conceptualizaciones. De acuerdo con estas caracteristicas, se ha propuesto que los rasgos
conceptuales de palabras abstractas y concretas en dos lenguas difieren en sus equivalentes de
traduccion, siendo las palabras concretas las que los podrian compartir en mayor nimero debido
a la informacién perceptible que aportan, y que podrian activarse mas directamente. Asimismo,
la importancia de estas caracteristicas se refleja en las relaciones entre las palabras, asf como en su
vinculacién y categorizacion, como en el caso de los llamados hiperénimos e hipénimos. Ademas
de ello, podemos identificar en este procesamiento las necesidades cognitivas de los hablantes
como una forma de categorizar la realidad. Sin embatgo, entendemos que el significado de los
lemas no es fijo ni Gnico, pues en él confluye la conceptualizaciéon de diferentes dominios fisicos,

sensoriales y mentales, los cuales se manifiestan en la interrelacién entre dichos conceptos.
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3.1 El bilingiiismo

Debido a las condiciones actuales alrededor del mundo, el bilingtiismo ha cobrado creciente
interés e importancia. Como menciona Hall (1999), este fenémeno es una realidad que dimensiona
aspectos sociales, politicos, educativos y psicolégicos en muchos paises, lo cual lo ha hecho objeto
de estudio en diferentes campos como la neurologfa, la antropologia o la sociolingtistica. En el
area de la psicolingiifstica el estudio del bilingtiismo ha contribuido a entender y a explorar el
procesamiento de varias lenguas en el hablante bilingtie. Sin embargo, nos parece importante
enfatizar que este fenémeno es muy amplio y complejo y por lo tanto definirlo ha sido una
tarea necesaria, aunque dificil, con el fin de realizar estudios cada vez mas precisos y completos.
En nuestra investigacién es trascendente estudiar este fenémeno con el fin de determinar las

caracteristicas de nuestra poblacién de estudio.

3.1.1 Definiciones del bilingiiismo

La tarea de definir este fenémeno ha estado caracterizada por diferentes criterios que los
investigadores han enfatizado en cada una de las definiciones hasta ahora propuestas. Dos de los
criterios mas comunes han sido los siguientes:

a) Competencia y fluidez. Bloomfield (1984: 56) describié a un bilingtie como aquel que
tiene dominio de dos lenguas como el de un hablante nativo. En este tipo de definiciones esta
competencia se catracteriza como aquella donde no hay interferencias ni desviaciones, por lo
cual puede considerarse una categorizacion estrecha en la cual muchos hablantes no podrian ser
incluidos. Francis (2005) enfatiza en este sentido que la competencia comunicativa del bilingiie
abarca a gente con un gran rango de competencias en ambas lenguas. Haugen y Macnamara (en
Grosjean, 1982) describieron el bilingiiismo como un continuo o sucedaneo en diferentes niveles
en las cuatro habilidades lingtiisticas.

b) Uso o Funcién. Weinreich (1968: 1) es uno de los primeros investigadores que propuso que
la practica alternada de dos lenguas podria lamarse bilingiiismo y a la persona que la usa bilingiie.
En este sentido Mackey (en Romaine, 1989) menciona que se debe considerar el bilinglismo
como algo muy relativo porque resulta muy dificil determinar en qué punto un hablante se vuelve
bilinglie o no. La desventaja de este tipo de definiciéon es que resulta demasiado amplia y no

induce algin criterio mas fijo de medicién.



A partir de estos dos criterios, se pueden encontrar condiciones muy restringidas y
excluyentes o, por el contrario, muy generales acerca del bilingtiismo. Nos parece importante
adherirnos a una versién mas amplia que permita considerar las caracteristicas y el contexto en
que sucede este fenémeno. En la siguiente secciéon hacemos una revisiéon de la definicion del
bilingliismo con mayor especificidad, donde mas que hablar de bilingtiismo se habla de tipos de

bilingtiismo.
3.1.2 Tipologia del bilingiiismo

Resulta patente la complejidad del estudio del bilingtiismo y la amplia gama de enfoques
que se han adoptado para su estudio. Hoffman (1991) menciona que todas las definiciones y
clasificaciones de este fenomeno pueden ser en mayor o menor medida atbitrarias, pero que esto
no representa una limitacién pues el investigador puede escoger aquella que mejor se ajuste a sus
propésitos de estudio.

a) La relacion entre signo y significado. El reconocido trabajo de Weinreich (1968) permitié
distinguir tres tipos de bilinglies en cuanto a la organizacién mental de las dos lenguas. En el
tipo coordinado las palabras de las dos lenguas tienen su propia representacion, en el tipo compuesto
la representacién de las palabras es compartida, y en el tipo subordinado el bilingtie interpreta las
palabras de la lengua que esta aprendiendo a través de la representacién del Iéxico de la L1. Esta

informacién esta expuesta en el cuadro 3.1.

TABLA 3.1 TIPOS DE BILINGUISMO PROPUESTOS POR WEINREICH

Tipo coordinado Tipo compuesto Tipo subordinado
‘book’ ‘Kuura’ book = Kmmra book
/ \ /buk/
/buk/ /kn’iga/ /buk/ /kn’iga/ /kn’iga/

Adaptado de Weinreich (1968: 9-10)



Paradis (2004) menciona que en un bilingiie se pueden presentar los tres tipos de interferencia
o bilingliismo en diferentes niveles de la estructura lingtifstica (fonolégica, morfoldgica, sintactica
y semantica); ademas de que existen cambios constantes en el estado del bilingtiismo.

b) Contexto de adguisicion. Skutnabb-Kangas (1981) menciona que en el bilingiiismo natural un
hablante aprende dos lenguas en el curso de la vida diaria como medio de comunicacién. Por el
contrario, el bilingiiismo escolar es resultado del aprendizaje de una lengua extranjera en un contexto
formal de aprendizaje, lo cual se caracteriza por pocas oportunidades de usar la lengua de forma
puramente comunicativa. Finalmente, el bilingiiismo cultural se refiere a las necesidades de adultos
que estudian una .2 por razones de trabajo o viajes. Este término se refiere a que este dominio
también implica el aprendizaje de pautas culturales de los lugares donde se habla dicha lengua.

©) Edad de adguisicion. La dicotomia que surge en este criterio es la de un bilingiie temprano
y un bilingie tardio. Segin Haugen (en Hoffman, 1991), el primero describe a un hablante que
adquirié ambas lenguas a una edad temprana, por ejemplo durante la infancia. Por el contrario,
en el segundo la L2 se aprende en la edad adulta.

d) Orden de adquisicion. En este criterio McLaughlin (en Raisman y Signoret, 2005) distinguié
entre el bilingiiismo simultaneo que se desarrolla al aprender dos lenguas al mismo tiempo, y el
bilingiiismo sucesivo en el cual se adquiere una lengua después de la otra.

e) Efectos o consecuencias. En este criterio se pueden diferenciar algunas caracteristicas
especificas como las siguientes.

- Efectos cognitivos. Lambert (en Hoffman, 1991) enfatiz6 el juicio de valor que se
expresa acerca del aprendizaje de una lengua. Asi, definié el bilingiiismo aditivo como la percepcion
de que dicho aprendizaje resulta en mejores habilidades lingiifsticas y cognitivas, mientras que
en otro contexto social el aprendizaje de una lengua no resulta en un beneficio para el hablante,
e incluso la 1.2 se aprende a costa de la L1, por lo que se corre el riesgo de perder capacidades
lingtisticas en la primera lengua. A éste se le llama bilingiiismo sustractivo.

- Efectos sociales. Hagege (en Raisman y Signoret, 2005) definié como bilingiismo
tgualitario la situacion en la que existe un estatus social igualitario entre la L1 y la 1.2. En cambio,
un bilingtiismo desigual se caracteriza porque el lugar que ocupa cada lengua en la sociedad es
diferente, siendo que una estd subordinada a la otra.

Al revisar los criterios para clasificar al bilingliismo se hace patente la necesidad de dar
prioridad a algunos de ellos para describir poblaciones que son objeto de investigacién. Como
menciona Sanchez-Casas (1999: 600) es necesario entender que el bilingiiismo es un fenémeno

complejo en el que intervienen factores sociales, psicologicos y lingtifsticos. Nos parece que estos



factores no son mutuamente excluyentes, sino relevantes para mejor describir este fenémeno.
Es por ello que al determinar el disefio de una investigacion se debe responder primero a la
premisa de qué factores son importantes al estudiar el aspecto o aspectos del bilingtiismo que
nos interesan. En el caso de nuestra investigacion, las caracteristicas de adquisicion de la L2 mads
relevantes son aquellas que definen la edad de adquisicion, como el bilingiiismo temprano-tardio; el
contexto de adquisicion, como el bilingiiismo escolar; el orden de adquisicién, como el bilingiiismo
simultaneo-sucesivo; y la tendencia principal del tipo de procesamiento mental, esto es el bilingiiismo
coordinado-compuesto-subordinado.

Una vez que hemos revisado los factores que caracterizan el aprendizaje de una L2,
describiremos los enfoques acerca del desarrollo del léxico de manera mas especifica, con el fin
de complementar la perspectiva de los factores que desempefian un papel importante en dicho

proceso.

3.2 La competencia léxica

El conocimiento del significado del léxico en una segunda lengua es una de las tareas mas
importantes para un estudiante de una L2, pues afecta directamente la comunicacién en esa
lengua. Meara (1996) sefiala que la competencia léxica se encuentra en el centro de la competencia
comunicativa; sin embargo, se puede afirmar que no ha recibido la misma atencién por parte de
los investigadores en comparacion con el que ha despertado el conocimiento gramatical en la L2.

La forma en que ha sido estudiada la competencia léxica se ha enfocado principalmente en
la consideracion de dos dimensiones, el zamasio del 1éxico adquitido y su organizacion. Meara (1996)
menciona que entre ellas la dimension de organizacién es mas relevante, pues conforme el tamafio
del léxico aumenta también se logra una mejor organizacién y se optimizan las conexiones de
los {tems léxicos. Dichas conexiones deben ser suficientemente fuertes y variadas para permitir la
construccion de vinculos entre diferentes partes del léxico con facilidad. La evidencia encontrada
sugiere que, en general, el léxico mental de la L2 se caracteriza por que cada {tem estd relacionado
directamente con s6lo un nimero muy pequefio de palabras, a diferencia del léxico enla L1 enla
cual hay madltiples conexiones léxicas. En este sentido, Jiang (2004) propone que la competencia
léxica sea vista como un constructo multidimensional, que se puede medir desde diferentes

angulos, como su organizacion, tamaro, antomaticidad y antonomia, con respecto a la L1. Esta ultima



caracteristica es sumamente necesaria para lograr una expresion mas precisa, idiomatica y fluida
en otra lengua. Por consiguiente, entender la competencia léxica y el conocimiento que se tiene de
las palabras en una lengua, implica considerar mas finamente sus niveles de dominio. Henriksen
y Haastrup (1998) proponen entender la competencia léxica en tres dimensiones:

a) Dimension del conocimiento parcial-preciso, que describe diferentes niveles de
comprensién del mismo item Iéxico que van desde el reconocimiento inicial de una palabra,
aunque no sea todavia de forma precisa, hasta que se llega a mayor precision de su significado.

b) Dimensién de profundidad del conocimiento, que se refiere al entendimiento de las
relaciones de sentido entre las palabras del vocabulario de una lengua.

¢) Dimension receptiva-productiva, que involucra el control o acceso a los {tems léxicos.

En el contexto de aprendizaje de una L2, nos parecetia pertinente lograr los tres niveles
de conocimiento del Iéxico. De acuerdo con este modelo la comprension parcial de una palabra,
en la forma de reconocimiento y clasificacion, es un prerrequisito necesario para el entendimiento
preciso del significado de dicha palabra. Nation (1990) menciona que la dimension receptiva
implica distinguir la palabra de otras formas similares, mientras que el conocimiento productivo
involucra pronunciarla, escribirla, deletrearla, y usarla correctamente de acuerdo con los patrones
gramaticales apropiados, por lo que este conocimiento contiene ademads caracteristicas sintacticas.
Una vez que se ha adquirido el significado de una palabra de manera productiva, también es
necesario tomar en cuenta otras condiciones que pueden caracterizar este conocimiento.

En este sentido, Richards (1976) definié que la competencia léxica en una L2 presupone los
siguientes preceptos:

1. Saber el grado de probabilidad de encontrar la palabra en el discurso oral o escrito, es
decir, su frecuencia.

2. Conocer las limitaciones impuestas en su uso de acuerdo con variaciones de funcién y
situacién, lo cual hace referencia al registro de uso.

3. Conocer el comportamiento sintactico asociado con la palabra.

4. Conocer la forma subyacente a la palabra (r273) y sus derivaciones.

5. Conocer la red de asociaciones entre la palabra y otras palabras en la lengua, es decir,
las interrelaciones dentro del 1éxico mental.

6. Conocer su valor semantico, o significado.

7. Conocer los diferentes sentidos asociados con la palabra.

Como se puede observar, el conocimiento de una palabra puede contener informacion

muy compleja. Asimismo, el conocimiento de una palabra incluye su significado central o base,



denotativo y connotative, asi como las diferencias semanticas que distinguen un término en la L2 de
su equivalente de traduccién en la 1. Las deficiencias en el conocimiento de estos componentes
de items léxicos son la causa de errores frecuentes. Por ejemplo, Ijaz (1986) menciona que en
algunos estudios se ha encontrado que los estudiantes de una L.2 usan mas palabras de significado
amplio que especifico, debido a una generalizacion inapropiada y a no considerar restricciones
de registro y colocacion de las palabras. Este fenémeno se contrapone al que tiene lugar en la
L1, donde los hablantes generalmente activan el {tem léxico mas especifico para expresar un
significado.

Es importante destacar que de acuerdo con Richards (1976), conocer el valor semantico de
una palabra incluye analizar y descomponer el significado de la palabra en un set minimo de rasgos
semanticos (p. e. animado, vivo, humano, no humano, mascnlino, etc.). El significado de una palabra, en
este sentido, es definido por su interseccion a lo largo de un nimero de atributos. Nation (1990)
apoya la nociéon de que los usos y sentidos de una palabra estan relacionados unos con otros, por
lo que se debe llamar la atencién a la presencia de todos estos rasgos de significado. Empero,
como vimos en el capitulo antetior, el significado de una palabra podtia ser representado mas
adecuadamente no en términos de una generalizacion maxima abstracta que cubra el conjunto de
sus sentidos, sino puntualizando sus usos especificos.

Otra propuesta muy similar a la anterior, y que muestra que el conocimiento léxico es
extraordinariamente rico y diverso, fue realizada por Hall (1992), quien menciona que el
conocimiento de una palabra conlleva informacion referente a su(s):

(a) Forma fonologica/ortografica.

(b) Categorias y subcategorias sintacticas.

(d) Restricciones de seleccion de acuerdo con la naturaleza semantica/pragmatica del
contexto en donde la palabra ocurre.

(e) Estructura tematica.

(f) Significado.

(g) Asociacion con formas declinadas y derivadas.

(h) Asociacion con otras entradas.

De acuerdo con Hall (1992), un conocimiento deficiente de estos aspectos provoca el uso
erréneo de items semanticamente cercanos, asi como presuposiciones incorrectas acerca de los
equivalentes de significado en ambas lenguas. Por ejemplo, Martin (1984) menciona entre estos
tenémenos las disonancias estilisticas, que suceden debido al escaso discernimiento del registro al

que pertenecen las palabras (formal, informal, escrito, conversacional, regional, técnico, etc.); disonancias



sintdeticas, que son consecuencia de usar el marco gramatical del item en la L2 que corresponde al
item en la L1, o de un sinénimo en la misma L2; disonancias en el uso y colocacion, que se manifiestan
en las combinaciones léxicas con las que se usa el item en la L2; disonancias semdinticas, que se
refieren a pasar por alto restricciones de seleccioén y uso de las palabras; por ejemplo: I was badly
damaged, en lugar de la forma correcta I was badly injured, I stayed at home at 8 o'clock, en lugar de I was
at home at 8 o’clock. ljaz (1986) menciona que estas disonancias también se explican a partir de la
variacion en los rasgos semanticos centrales de los equivalentes léxicos en dos lenguas.

En este sentido, Goddard (1998: 721) sugiere que los estudiantes de una L2 deben contar
con multiples petspectivas acerca de las palabras, y eviten simplificar su significado. Para tal efecto,
se requiere proveer de numerosas y variadas exposiciones a una palabra en contextos diversos, en
lugar de varias exposiciones s6lo a una de sus definiciones. Asimismo, se hace necesario que en
lugar de considerar las definiciones como centrales, y los ejemplos ilustrativos de las palabras en
contexto como complementarios, se podria hacer lo opuesto con el fin de desarrollar una mejor
competencia léxica.

Los estudios aqui revisados demuestran la complejidad del conocimiento 1éxico, y la gran
tarea que deben realizar los estudiantes de una L2 con el fin de adquirir el vocabulario en sus
diferentes niveles. Ijaz (1986) menciona que existen factores cognitivos y lingiiisticos que afectan la
relacién entre las categorias conceptuales de la estructura mental y efectos de transferencia de la
L1. Estos principios estan relacionados con la manera en que se adquiere y organiza el léxico en

la L2, como veremos en el siguiente apartado.

3.3 La adquisicion del léxico en una L2

El proceso de adquisicién de léxico en L2 estd determinado en gran medida por factores
relacionados con el tipo de bilingtiismo en desatrollo, como el contexto y el orden de adquisicién
de las lenguas, esto es, la experiencia lingiifstica previa del alumno. En este sentido, Martin (1984)
destaca que algunas deficiencias en el aprendizaje de una 1.2 se pueden explicar al considerar que
los estudiantes de una L2 no cuentan con las ventajas que caractetizan el aprendizaje de la L1.
El desarrollo del léxico en dicha lengua se realiza de forma natural y eficiente pues el hablante
puede adquirir los significados de las palabras al encontrarlas en una gran variedad de contextos

conceptuales, fisicos o sensoriales.



Ademasdelos contrastes en el contexto de adquisicion, existen otros factores psicolingiifsticos
que afectan el aprendizaje del léxico. Ellis y Beaton (1993) mencionan entre ellos los siguientes:

a) Factores fonolégicos. Algunos estudios sugieren que entre mas diferencias fonoldgicas
existen entre los equivalentes de significado en dos lenguas es mas dificil para el alumno aprender
la palabra en la L2. En este sentido, Hall (2002) menciona que las palabras similares en forma
ortografica o fonoldgica en dos lenguas son automaticamente detectadas para establecer las
nuevas entradas en la L2, como es el caso de las palabras cognaticias. Este fenémeno se puede
explicar debido al grado de dificultad que representa formar imagenes acusticas principalmente
de las palabras que no tienen similitudes con las de su L1. Asimismo, se ha encontrado evidencia
(Nation, 1990) de que en los primeros niveles de aprendizaje los alumnos almacenan o relacionan
el vocabulario de acuerdo con su pronunciacion; en cambio, los alumnos en niveles més avanzados
las organizan de acuerdo con su significado.

b) Contenido semantico. De manera similar al factor fonolégico, se predice que aprender
una nueva palabra en la L2 es mas facil si existe una correspondencia semdntica entre los
significados representados por las palabras en ambas lenguas.

¢) Clase de palabra. Los resultados de diferentes investigaciones (Alderson, 2000; Nation,
1990) sugieren que las palabras varfan en cuanto a la dificultad que representan para aprenderse
de acuerdo con su categorfa sintictica. Por ejemplo, en algunas lenguas los sustantivos patecen
ser los mas faciles de aprender, seguidos por los adjetivos, y por ultimo los verbos y adverbios.
Henriksen y Kirsten (1998: 63) mencionan que los adjetivos de dimensiones fisicas relacionados
con entidades coneretas son adquiridos relativamente temprano en la L1, mientras que los adjetivos
que describen emociones son mas abstractos y de baja frecuencia de aparicion. Sin embargo,
Killkvist (1998: 149) menciona, en un estudio realizado en hablantes de sueco que estudian inglés
como L2, los sustantivos predominaron en el primer léxico del adulto, y los verbos constituyen una
fuente frecuente de errores Iéxicos. Especificamente, se ha encontrado que los verbos dinamicos,
mas que los estativos, son una fuente constante de errores en la produccion. Esto se puede deber
a que el uso de los verbos estativos tienen menos restricciones de colocacién, en contraste con de
los verbos dinamicos, los cuales son de gran uso y frecuencia, y es mas probable que se puedan
combinar libremente para formar verbos fraseolégicos y preposicionales. Por consiguiente, los
verbos dinamicos son usados mds creativa y frecuentemente por los hablantes nativos de una
lengua, lo cual provoca que las restricciones de su uso sean desapercibidas por los estudiantes de
la L2. Aunque esto podtfa variar en diferentes lenguas.

d) Capacidad de imaginar un concepto. Entre mayor es la capacidad de imaginar una



palabra, es decir, el grado en el que un concepto provoca una imagen mental, es mas probable
que pueda ser aprendida y activada. En este caso, las palabras concretas en la L2 se aprenden mas
tempranamente que las palabras abstractas. Killkvist (1998) menciona que se han encontrado
mayor numero de errores en el uso de sustantivos que denotan entidades abstractas en contraste
con los que denotan entidades fisicas y perceptibles. En general, un analisis semantico muestra
que entre los sustantivos que denotan entidades fisicas existe menor traslape de significado, por
lo que su uso es mas estable y especifico. En cambio, existen mayores dificultades para diferenciar
sustantivos abstractos que tienen significados patrecidos (p.e. chances, opportunities, possibilities).
Asimismo, se ha encontrado que los verbos tienen una estructura semantica mas compleja y
que varfa mas entre las lenguas que la de los sustantivos. Este factor hace suponer que si los
estudiantes de una L2 no son conscientes de esta complejidad, podrian tender a usar verbos en
las mismas combinaciones que en su L1. Conjuntamente, el rasgo concreto o abstracto de un
item también presenta diferencias en su adquisicion. Killkvist (1998) menciona que de acuerdo
con los resultados de investigaciones de produccién libre, en estudiantes de inglés como L2, se
encontrd que los sustantivos que denotan entidades concretas son maés faciles de aprender que
los verbos, cuando se usan listas de palabras.

e) Frecuencia. El aprendizaje también puede ser afectado por la frecuencia de aparicién
de una palabra, ya que determina la cantidad de exposicion a la que se tiene acceso. Sin embargo,
diversas investigaciones (Killkvist, 1998; Jiang, 2004) indican que atn los alumnos que muestran
alta competencia lingiifstica en la L2 presentan problemas con el uso de palabras, principalmente
verbos, de alta frecuencia debido probablemente a su marco sintactico.

f) Factores ortograficos. El hablante nativo de una lengua que usa un cierto alfabeto,
por ejemplo el romano, transfiere mas facilmente el conocimiento léxico a otra lengua que usa
el mismo alfabeto, esto es, romano también. Asimismo, los equivalentes de traduccién en dos
lenguas que concuerdan en cuanto a sus patrones ortograficos son mas facilmente aprendidos.

@) Longitud de la palabra. Si la extensién de una palabra en la L2 es mayor, que su
equivalente en la L1, se considera que el alumno tiene mas informacién por recordar. Asimismo,
si es mas amplia la variacién fonotactica u ortografica en comparaciéon con la palabra en la L1,
aumenta la posibilidad de error en su uso.

A partir de la revision de los factores anteriores puede tesaltarse que a mayor similitud
fonoldgica, ortografica, sintictica y semantica entre los items léxicos en dos lenguas, existen
mayores posibilidades de un aprendizaje exitoso. La importancia de la L1 nos lleva a revisar con

mayor detenimiento su influencia en el aprendizaje del léxico en la L.2. Asimismo, la complejidad



que caracteriza el 1éxico mental y la competencia 1éxica, también define el proceso de adquisicién
dela L2, 0 mas bien la serie de procesos de semantizacion del significado de una palabra. Vygotsky
(1962: 54) enfatizé que la formacién de conceptos es un proceso creativo que requiere de
habilidades cognitivas como la asociacién, la percepcion, la atencién, la imaginacion, la inferencia,
ademas claro, del uso del signo o la palabra como medio para dirigir las operaciones mentales.
Existen requerimientos cognitivos necesarios con el fin de adquitir el significado de una palabra,
acceder facilmente a él y estar consciente de sus requerimientos de uso. Anderson y Nagy (1996)
destacan la capacidad cognitiva de abstraccién en este proceso, ya que aprender el significado de
las palabras va mas alld de adquitir nombres para un largo nimero de personas, objetos, acciones

y cualidades, sino que requiere un nivel de abstraccion para generalizar sus propiedades.

3.3.1 El papel de 1a L1

En el contexto de adquisicion tardio y escolar dela 1.2, como el presente en esta investigacion,
las restricciones de uso natural y comunicativo de la lengua son mas evidentes. La influencia de
la L1 no se reduce al fenémeno de trasferencia, sino que principalmente funciona como un
sistema primario que permite al hablante participar en la actividad discursiva en la L2. De acuerdo
con Giacobe (1992), el papel de la L1 se vuelve mds relevante para los estudiantes al encontrar
dificultades en el proceso de adquisicién del nuevo material lingtiistico y la necesidad de transmitir
y entender el significado. Es a través de la L1 que el alumno puede reconocer la intencién
comunicativa de su interlocutor, y formular hipétesis para distinguir entre aspectos divergentes
en ambas lenguas. En este caso, Giacobe (1992) sugiere que el adulto que estd aprendiendo la L1
tiene que construir aquellas nociones de la L2 que no son gramaticalizadas en su L1.

En cuanto a la competencia léxica, Hall (1992) menciona que el objetivo general a largo
plazo de los alumnos de L2, es adquirir un dominio y funcionalidad parecidos al que tienen del
léxico en su L1. Asimismo, los procesos cognitivos de adquisicién de una L2 estan dirigidos
a aprovechar el sistema linglifstico y conceptual ya existente en la 1. En este sentido, Ecke
y Hall (1998: 17) enfatizaron el caricter parasitario del aprendizaje del vocabulario, esto es, las
estrategias adoptadas por los estudiantes para aprender, recordar y usar una palabra determinada
para la cual recurren a un asociado en la L1 que tiene semejanzas con la palabra en la 1.2 en sus
rasgos fonolégicos, sintacticos o semanticos. Segin esta hipotesis, las representaciones léxicas se
construyen con base en las representaciones ya establecidas, que cuentan con una activacion mas

estable. Esto podria explicar por qué el aprendizaje de nuevos significados desempefia un papel



menos relevante sobre todo para los estudiantes adultos que ya cuentan con un sistema léxico

maduro.

3.3.2 L.a transferencia semantica

De las secciones anteriores se desprende que el papel y la estructura mental de la L1 son
sumamente relevantes en la adquisicién de una lengua adicional. Ahora nos referiremos a los
procesos que, de esta influencia, se derivan en la conformacion del sistema léxico en la L2. Luria
(1984) sefialé que la adquisicion de una L1 se distingue por el sentido afectivo que tienen los
referentes, sobre todo sus imdgenes directas y concretas. En este sentido, el estudiante de una L2
cuenta con los referentes, imdgenes y conceptos directos en la L1, los cuales le sirven de fuente
para entender las formas y significados en la L2.

En el modelo de Hall (1992) se propone que el funcionamiento del Iéxico mental en la
L2 (LM2) es dependiente del léxico mental en la L1 (LM1), sobre todo en las primeras etapas
de aprendizaje. El LM2 se constituiria como una red de conocimiento léxico que aprovecha los
recursos de la estructura léxica ya establecida en el LM1, con el fin de asegurar las conexiones
mas simples entre los léxicos de ambas lenguas. De esta manera, la transferencia se realiza de
forma automitica entre el input de la L2 y las estructuras de la L1. Este modelo esta apoyado
en principios cognoscitivos generales de economia de esfuerzo y de acomodo (Hall y Schultz,
1994), y por evidencia en varias investigaciones donde se ha encontrado que los hablantes adultos
asocian y sustituyen con mayor frecuencia asociados semanticos de la palabra en la L2, mas que
asociados de forma. La influencia de la L1 es innegable y ya ha sido ampliamente documentada en
la literatura de la adquisicion de una L2; sin embargo, consideramos que esta revision nos permite

identificar aspectos de procesamiento especificos importantes para nuestra investigacion.

3.3.2.A La transferencia positiva

Elfenémenode transferenciadelalLl,que como hemos revisado se realiza mds frecuentemente
a mayor similitud entre las formas y significados en el léxico de ambas lenguas, depende en gran
medida de los procesos cognitivos. A pesar de que la constante dependencia en la L1 puede causar
errores en la L2, representa un mecanismo cognoscitivo muy productivo y eficiente que permite
la integracion y el uso de informacion ya establecida en el léxico mental. Hall (1992) explica que
este proceso se realiza para minimizar la carga de trabajo, y maximizar el uso de la estructura

establecida, que es el LM1. Este proceso refleja dos principios generales cognitivos:



a) La economia, que consiste en usar los recursos y reglas existentes en una lengua para
generar configuraciones en otra lengua. En este caso, los estudiantes de una L2 utilizan el alwacén
que ya tienen en lugar de construir uno nuevo, y sélo afiaden nuevas formas en la I.2 a las
representaciones existentes.

b) La acomodacion, el cual implica que cuando se presenta nueva informacion a la mente es
mas facil retenerla si se acomoda dentro de estructuras ya existentes.

En este sentido, Ringbom (1983) explica que la hipétesis subyacente a la transferencia
léxica es que los items léxicos son equivalentes de traduccién, o que tienen los mismos rasgos
semanticos que los ftems en la I.1. De aqui se entiende que, aunque las distintas lenguas no tienen
correspondencias unicas y completas entre palabras, los estudiantes si hacen dichas equivalencias
individualmente y realizan una serie de hipétesis para llevar a cabo esta transferencia. Hudson
(1989) explica que las hipétesis pueden ser inductivas, como resultado de la internalizacién de
reglas, o deductivas, que son inferencias basadas en un conjunto de principios acerca de cémo
usar una palabra. Por consiguiente, la traduccién serfa considerada un proceso de deduccién.
Tjaz (1986) nombra esta hip6tesis como de eguivalencia semdntica, mediante la cual se asume que
los patrones conceptuales y las pricticas de codificacion lingliistica y semantica en la L1 proveen
los criterios esenciales para la codificacién en la L2. Como mencionamos en el apartado anterior,
esta estrategia facilita la adquisicion de significados léxicos en la 1.2 ya que reduce la adquisicién
a aprender nuevas etiquetas de conceptos ya aprendidos en la L1, sin considerar los limites

semanticos de las palabras equivalentes.

3.3.2.B La transferencia negativa

Considerando que es inusual que el significado de una palabra en una lengua corresponda
exactamente al significado de su equivalente en otra lengua, la transferencia puede resultar una
desventaja para los estudiantes. Hudson (1989) menciona que, equivocadamente, el proceso de
aprender el léxico en una L2 se puede entender como un proceso de traduccidn; por ello, al
considerar los términos equivalentes en las dos lenguas se pierden de vista las diferencias en la
estructura interna de las dos palabras. Asimismo, Nation (1990) menciona que el peligro de la
traduccion es que si los estudiantes usan la L1 como referencia para afiadir los items en la L2,
asumen que el marco sintactico de una palabra en la L2 es idéntico al de su equivalente en la L1.

Otra de las desventajas de la transferencia es que evita la creacién de nuevos significados
o conceptos, asi como la reestructuraciéon de los ya existentes y sus conexiones. ljaz (1980)

menciona que esta transferencia confunde y complica la adquisicién de vocabulario en la L2 al



ignorar diferencias entre las lenguas en cuanto a la clasificacién conceptual, y las diferencias en los
limites semanticos de palabras que parecen corresponderse en las dos lenguas. Consideramos que
éste serfa el mayor problema de los estudiantes al usar equivalentes semanticos en dos lenguas,
como los incluidos en esta investigacién. A continuacién revisamos las etapas que caracterizan la

adquisicion del léxico en una L.2.

3.3.3 Etapas en la adquisicion del vocabulario en una L2

De acuerdo con los factores y restricciones revisados anteriormente, se destaca el hecho de
que el sistema lingiifstico y conceptual en la L1 se encuentra activado y tiene efectos relevantes en
el aprendizaje de la L2 y postetior organizacién del Iéxico. De acuerdo con Hall (1992) las etapas
de aprendizaje de vocabulario en la L2 serfan las siguientes:

a) Se construye una representacion de forma.

b) Se localiza su equivalente de traduccion (ET) en el LM1.

¢) Se conecta la representacion de forma con la representaciéon del ET cuando hay
traslape significativo, y si no lo hay se conecta la representacion de forma con la representacién
del marco del ET.

d) Sino se localiza un ET se construye una nueva representaciéon de marco.

e) De haber mayor input de la palabra en la L2, se revisan las conexiones y representaciones
para acomodar el input nuevo.

De acuerdo con esta estrategia, la clave del aprendizaje de una palabra en la L2 es el
establecimiento, primero, de la representacion de forma. Conforme el alumno tiene acceso a mayor
cantidad de input, descubre mas elementos especificos de la cultura de la L2 y se reestructura el
significado. Sin embargo, no siempre se lleva a cabo este proceso de forma completa, sobre todo
sl no se cuenta con input en cantidad y calidad necesarias. En este sentido, Jiang (2004) sugiere
que la adquisicién del Iéxico de la L2 se distingue precisamente por un desarrollo conceptual
o semantico limitado. Esta autora propone dos etapas mas o menos definidas para explicar la

adquisicién del vocabulario que se explican a continuacién.
3.3.3.A Etapa de comprension
Esta etapa corresponde al momento en que una nueva entrada es registrada en el léxico

mental bilinglie, aunque esta entrada sélo contenga conocimiento de su forma fonoldgica u

ortografica. Brown y Perry (1991) sefialan que a nivel sensorial la palabra es procesada en términos



de sus propiedades visuales o acusticas. Conforme se logra mayor competencia en la 1.2 ]a palabra
es procesada a nivel semantico lo cual causa una mayor retencion de su significado. Haastrup y
Henriksen (1998) retoman el concepto de mapping para describir el proceso en que se rastrea qué
secuencia de sonidos en la L2 puede ser usada como un nombre para un referente o un concepto.
En este sentido, Nation (1990) y Shreuder (1989: 429) afirman que durante este proceso, el papel
relevante lo tienen los rasgos de significado que son facilmente observables o perceptibles. Esto
se debe a que la informacién semantica esta basada en la experiencia directa con los objetos y se
encuentra mas disponible que la informacion relativa a propiedades funcionales o abstractas de los
objetos. De manera paralela, Luria (1984) destac6 que la formacion de significados en la L1 esta
dirigida al objeto y esta fuertemente enlazada a la practica (caracter simpraxico); posteriormente, se
desarrolla la emancipacién progresiva del contexto (caracter sinsenzintico).

Vygotsky (1962: 66) distinguié este proceso por la aparicién de un proceso intermedio
llamado pseudoconcepto. Enla adquisicion de la L1 esta generalizacién juega un papel importantisimo
como vinculo transicional entre el primer pensamiento del nifio y la formacién de un concepto
verdadero, ya que le ayuda a desarrollar complejos parecidos a los de los adultos y asi hacer
posible la comunicacién. Los significados de las palabras percibidos por el nifio se refieren a los
mismos objetos que el adulto, pero sus caracteristicas difieren. De forma similar, los estudiantes
de una .2 comienzan desatrrollando un concepto en la 1.2, al principio con gran dependencia en
la L1, cuya estructura semantica y sintactica difiere del de los hablantes de la L2, pero que les
permite comunicarse en un primer momento.

En general, el término que caracteriza esta etapa es el de comprension (Jiang, 2004), mas
que el de adquisicién, ya que la mayorfa de las palabras en la L2 son entendidas dentro del sistema
de la L1. La informacién semantica y sintética de la L1 es copiada o transferida a la entrada, aun
no completa, de la palabra en la L.2. Poco a poco, este espacio también es ocupado por contenido
semantico, lo cual permite su uso de forma mas automatica. La etapa de comprension presupone
que las palabras en la L2 estan inicialmente vinculadas directamente con sus traducciones en la L1
y el significado o las representaciones conceptuales asociadas con ella. Cada vez que se usa una
palabra en la L2 se activa su equivalente para proporcionar informacién semantica.

La importancia de esta etapa es destacada por autoras como Haastrup y Henriksen (1998)
quienes mencionan que esta etapa contiene un gran potencial y es, en gran medida, responsable
del desarrollo de un posterior entendimiento preciso. En el salén de clase la comprensién parcial
es un recurso potencialmente rico que debe ser mejor utilizado en una situacién de enseflanza

formal. Vygotsky (1962) destacé que en la L1 el lenguaje del ambiente hacia el nifio provee de



significados estables y permanentes, y dirige la orientacién que estas generalizaciones seguiran.
De forma paralela, la instruccion formal de una 1.2 dirige estas generaciones en el adulto, ya sea
de forma también estable u ofreciendo mas diversidad en el input.

3.3.2.B Etapa de desarrollo

El uso idiomatico y preciso del léxico de la L2 requiere que el estudiante sea consciente
de que los equivalentes de traduccion entre dos lenguas no comparten propiedades semanticas
idénticas. En esta segunda etapa de desarrollo del 1éxico el adulto se enfrenta con la tarea continua
de revisar el contenido semdntico de las palabras en la 1.2 en diferentes contextos, con lo cual le es
posible reestructurar el contenido semantico originalmente transferido desde la L1. Un proceso
de este tipo requiere una continua exposicién y contextualizacién del input en la L2, con el fin
de formar nuevos conceptos o reorganizar los elementos semanticos. Si este proceso es exitoso,
se consigue una integracion completa en la cual se logra mayor independencia de la L1, y por lo
tanto, un uso idiomatico propio de la L2. Luria (1984) sefial6 que, incluso en la adquisicion de
la L1, el desarrollo postetior de la palabra, una vez que se ha cumplido la referencia objetal, se
enriquece mediante el sistema de enlaces y de generalizaciones que se van construyendo dentro
de un complejo sistema de conceptos. Esta estructura semantica no permanece inmutable aun
cuando alcanza este estadio, sino que cambia y su significado se desarrolla dinimicamente. De
manera similar, Sonaiya (1991) sefiala que en esta etapa en la L2 suceden cambios al nivel de la
estructura organizacional del vocabulatio en la L2, pues cambian los limites que demarcan los
dominios de los items léxicos.

Hall (1992) enfatiza que este ultimo paso es crucial en el proceso de aprendizaje del
vocabulatio pues le permite al estudiante revisar y extender las conexiones entre el 1éxico mental.
Este paso también confiere dinamismo al proceso de aprendizaje del Iéxico, lo cual se refleja en el
hecho de que los estudiantes pueden sobreponerse a errores iniciales. Sin embargo, Jiang (2004)
destaca que esta reestructuraciéon puede ser lenta, y en muchos casos, incompleta debido, en gran
parte, a una exposicioén limitada a la .2, o a un uso exitoso de palabras en la 1.2 basado en los
significados en la L1. Como resultado de este dltimo escenario, una palabra en la L2 permanece
ligada a un concepto basado en la L1. En este caso, una palabra en la L2 y su equivalente de
traduccion compartirian primordialmente el significado base o central (core), por lo que el adulto
podria usar el léxico de la L2 de forma hasta cierto grado satisfactoria. La frecuencia de este uso
fortalecerfa las conexiones entre la palabra en la L2 y el significado transferido de la L1. Si no
existen conflictos en la actividad comunicativa, no setfa necesario para el hablante realizar una

reestructuracién y puede suceder una fosilizacion.



Tjaz (1986) destaca que la persistencia de estas estructuras se manifiesta en la dificultad
semantica de los estudiantes de una L2 para entender y adquirir modismos y expresiones
coloquiales en dicha lengua. Por ejemplo, Killkvist (1998) explica que algunas deficiencias
encontradas en la adquisiciéon de verbos de alta frecuencia (p. e. en inglés gez, make, do), se deben
a que aprender el uso y significado de estos verbos requiere de una gran cantidad de input en
una amplia variedad de contextos con el fin de extender el significado central hacia significados
periféricos, restricciones de colocacién, comportamiento sintactico y restricciones de uso. Como
evidencia, esta autora menciona que los estudiantes intentan usar este tipo de verbos en contextos
y construcciones de forma creativa y en los que no habfan recibido input anterior, aunque de

manera muy semejante al de su L1.

3.4 Conclusiones

El bilingtiismo es un fenémeno cuyo estudio nos permite determinar las caracteristicas de la
poblacién que se comunica en una L2 con usos y competencias de diferente grado. Debido a esta
diversidad se han propuesto tipologias para definir estos fenémenos. Para nuestra investigacion,
los tipos de bilingtiismo en desarrollo que pueden ayudarnos a caracterizar a nuestra poblacion
de estudio son:

*  El bilingtismo escolar

* El bilingtiismo zardio

*  El bilingtismo sucesivo

*  El bilingtismo subordinado.

De manera particular, nos acercamos al estudio de la competencia léxica, entendiéndola
como una estructura compleja y multidimensional, donde existen condiciones que caracterizan la
amplitud del conocimiento acerca de un item léxico. Este conocimiento incluye discernir su forma
lingtistica, su comportamiento sintactico, su significado, sus restricciones de uso, la frecuencia
de aparicién, sus formas derivadas y otros items asociados a ella. Un conocimiento deficiente de
alguno de estos aspectos puede provocar disonancias lingiifsticas. Por esta raz6n, algunos autores
han enfatizado la importancia de proveer a los estudiantes de una L2 con la mayor cantidad y

variedad de exposicion a los diferentes usos y sentidos del léxico.



De entre los factores que causan dificultades para la adquisicion del 1éxico, rescatamos, por
su significatividad para nuestra investigacion, los que se refieren al contenido semantico de los
items 1éxicos, pues de acuerdo con los estudios referidos, existen diferencias en la adquisicion
y uso de sustantivos y verbos con caracteristicas concretas o abstractas. Asimismo, se destaca
el hecho de que el proceso de adquisicion esta determinado en gran medida por caracteristicas
y requerimientos cognitivos. Ha sido notable la necesidad por parte del estudiante de una 1.2
de economizar dicho proceso ayudandose de su experiencia previa, lo cual provoca una gran
dependencia en el sistema léxico de la L1 (estrategia parasitaria). Este proceso es automatico
y conlleva desventajas para el estudiante si se simplifica el 1éxico de la L2 a los referentes y
significados en la L1. Aun mds, dicho fenémeno se agrava al considerar que en el contexto de
aprendizaje tardio, los adultos que aprenden una L2 podrian carecen de input contextualizado, en
comparacién con el proceso que siguen en el aprendizaje de su L1.

De manera general, el desarrollo del aprendizaje del 1éxico en este contexto se distingue
especialmente por un caracter semantico incompleto, debido a que desde el comienzo se comprende
el significado de un item léxico en la .2 a partir de la estructura semantica de su equivalente en
la L1. Asimismo, la relevancia para nuestra investigacién es que la inercia y persistencia de las
relaciones en el Iéxico de la L1son muy fuertes, lo cual podria causar dificultades en la adquisicién
de la L2. Esta suposicion serd valorada en nuestra investigacion al estudiar la competencia léxica

de estudiantes de niveles avanzados de inglés.



Capitulo qﬁ




4.1 El disefio de la investigacion

La investigacion tiene un caracter cuasi-experimental, debido a la seleccion no aleatoria de los
grupos, y a los cuales no se aplicé ningin tratamiento (Kerlinger, 2002). Asimismo, este estudio
tiene un cardcter cuantitativo debido a la informacién numérica generada a partir de la prueba
y con la cual se determinara el reconocimiento de los componentes semanticos a los tipos de
palabra concretas y abstractas. También se considera un andlisis cualitativo con el fin de interpretar
estos resultados a la luz de los conceptos y fendémenos considerados en los capitulos previos. Las
variables correspondientes a nuestra investigacién son las siguientes.

* Las variables independientes son el tipo de bilingtiismo (condiciones de adquisicién
de la L.2) y la competencia de los sujetos en la L2 (entendida como el nivel institucional de
aprendizaje en el que se encuentran los alumnos: intermedio avanzado).

* Lavariable de control es el tipo de palabra (palabra concreta o palabra abstracta) y el tipo
de componente de significado (funcional o perceptual).

* La variable dependiente es el reconocimiento y asociaciéon de los componentes
semanticos a las palabras concretas y abstractas.

Se espera que el tipo de palabras seleccionadas y el nivel de competencia, esto es, las variables
explicativas sean un predictor de la variable de respuesta, que es el tipo de reconocimiento y asociacion
léxica. Los tipos de palabra y componentes que utilizamos en la presente investigaciéon son:

1. Palabras concretas: Aquellas que son propias de lo fisico o petrceptible a los sentidos.

2. Palabras abstractas. Corresponden a aquellos conceptos que no son accesible a los sentidos.

3. Componente funcional- Componentes o elementos basados en conocimiento abstracto.

4. Componentes perceptuales: Elementos que estan basados en informacién perceptual, y que
corresponden directamente a atributos fisicos.

Las hipotesis nulas y alternas son las siguientes:

H, 1: Los componentes de significado perceptuales y funcionales son asociados de igual manera
al significado central de las palabras cotidianas frecuentes concretas y abstractas en ambas lengnas, por adultos cuya
L1 es el espariol caracterizados con un bilingiiismo escolar tardio sucesivo.

H,: Los componentes de significado perceptuales son asociados en mayor medida al significado
central de las palabras cotidianas frecuentes concretas'y abstractas en ambas lenguas, por adultos cuya 1.1 es el
espaiiol caracterizados con un bilingiismo escolar tardio sucesivo, gue los componentes funcionales.

H,2: No existen diferencias entre el reconocimiento de componentes de significado de las palabras frecuentes



Y cotidianas concretas y palabras abstractas en ambas lenguas.

H ,: Exdiste mayor similitnd en los componentes de significado reconocidos y asociados a las palabras
concretas frecuentes y cotidianas en ambas lenguas, ya que comparten mds rasgos conceptuales y por lo tanto su
activacion es mucho mds directa que las palabras abstractas.

H, 3: Los adultos, cuya L1 es el espariol, caracterizados con un bilingfiismo escolar tardio sucesivo, en nuna
etapa avanzada de aprendizaje de inglés como 1.2 no reconocen los componentes de significado que difieren en las
palabras frecuentes y cotidianas concretas y abstractas en los equivalentes de traduccion en ambas lenguas.

H.: En nna etapa avanzada de aprendizaje los alumnos caracterizados con un bilingiiismo escolar tardio
Sucesivo reconocen los componentes de significado que difieren en las palabras cotidianas frecuentes concretas
y abstractas en los equivalentes de traduccion en ambas lengnas (no siendo equivalentes de traduccion

totales).

4.2 La muestra

La muestra fue determinada a partir de una poblacién a la cual pudieran extenderse las
implicaciones de la investigacion; esto es, estudiantes de una universidad publica en una zona
urbana de la regién central de México. Asi, la muestra fue conformada por 54 estudiantes del nivel
terminal del programa de inglés del Centro de Idiomas (CI) de la Facultad de Estudios Superiores
Cuautitlan (FESC-UNAM). La mayoria de los participantes fueron mujeres, estudiantes de nivel
medio y superiot, y que iniciaron estudios de inglés en la adolescencia en un medio escolar.

El CI tiene como algunos de sus objetivos (UNAM Cuautitlan, 2009):

o Contribuir a la superacion académica de la comunidad interna y externa de la Facnltad de Estudios
Superiores Cuantitlin, mediante la planeacion y ofrecimiento de cursos de idiomas.

*  Responder a las necesidades académicas de servicios de certificacion y traduccion para estudiantes,
académicos e investigadores internos y externos de la Facultad.

El programa de inglés del CI, consta de un total de 504 horas que se cursan en ocho
semestres. En cada semestre las clases son impartidas en sesiones de 6 horas semanales a lo largo
de 15 semanas. La acreditaciéon de cada curso se realiza a través de un examen departamental
parcial y uno final, los cuales se hacen de manera oral y escrita. Al término de este programa,
el objetivo principal es que el estudiante logre un manejo intermedio superior del idioma. Es

decir, se busca que los alumnos estén capacitados para comunicarse utilizando un inglés estandar



en situaciones de socializacion e interaccién de la vida diaria en los ambitos publico, personal,
académico y profesional sugeridos en el Marco Comun Europeo de Referencia (Consejo de
Europa, 2002), y que no requieran un alto grado de especializacion de la lengua.

Con el propésito de conocer el perfil de los participantes en la investigacion, y obtener
informacién acerca del contexto de adquisicion y uso de la L2, se aplicé un cuestionario a los
54 alumnos de los cuatro grupos diferentes de nivel 8 del programa (Ver Apéndice 1). En los

siguientes apartados presentamos los resultados.

4.2.1 Caracteristicas generales de adquisicion de la L2

En la primera secciéon del cuestionario incluimos una seccién para identificar el tipo de
bilingliismo que mejor caracteriza a nuestra poblacion. A continuacién presentamos los resultados
obtenidos.

De acuerdo con estos datos, se cont6é con un mayor numero de participantes mujeres. La
edad promedio fue de 27 afios, de entre un rango de 16 a 54 afios. La mayoria de los participantes
son estudiantes, y de ellos alrededor de la mitad estudian en el nivel superior, aunque también
participaron algunos estudiantes de bachillerato y posgrado. Es importante notar que dos terceras
partes de los participantes contaban con estudios de inglés antes de ingresar al programa de
inglés de la FESC, aunque sélo una pequefia parte hizo alguna estancia en un pafs de habla
inglesa (la cual no fue mayor de 3 meses y medio). Asimismo, menos de una tercera parte de los
participantes estudian otro idioma ademas del inglés, lo cual nos permite descartar una posible
variable de interferencia lingtifstica ademas de la del espafiol, que es la L1 de todos los sujetos.

De acuerdo con los datos provenientes del cuestionario fue posible caracterizar a la poblacién
con los siguientes tipos de bilingliismo presentes:

- Bilingiiismo escolar: El principal medio de aprendizaje de la L2 ha sido el contexto
escolar, ya sea como parte del curriculum o en una escuela bilingte.

- Bilingiiismo tardio: La edad promedio de inicio de adquisicién de la 1.2 es de 14.3 afios.

- Bilingiliismo sucesivo: La adquisicion de la L2 se presenta después de que se ha
adquirido la L1.

- Bilingiiismo subordinado: Debido a las condiciones de adquisicion de la 1.2, existe una
tendencia a interpretar dicha lengua a través de la representacion del 1éxico de la L1.

A continuaciéon presentamos el andlisis de la informacién recabada con respecto

a la competencia lingliistica de los participantes, el uso de la L2 fuera del salén de clases, y



posteriormente la frecuencia de estudio del vocabulario por parte de los alumnos.

TABLA 4.1 CARACTERISTICAS DE LA ADQUISICION DE LA 1.2

CATEGORIA DATOS FRECUENCIA PORCENTAJE
Femenino 39 / 54 72.2 %
Sexo
Masculino 15/ 54 27.8 %
Ocupacion Estudiantes 40 / 54 74.1 %
Estudios Estudios de licen- 29 / 54 53.7 %
ciatura

Aprendizaje previo

de inglés en edu- 41 / 54 76 %
Aprendizaje del cacion basica
inglés Estancias en un o
pas de habla 9 /54 16.7 %
inglesa

Edad promedio
de inicio de apren- 14.3 afios | =
dizaje del inglés
Edad Edad promedio
al momento de

C 27 afios | e
participacion en el
estudio
Lenguas que Espafiol e inglés 43 / 54 79.6 %
hablan los pattici- [~ Eepafiol. inolé
pafiol, inglés y .
pantes otra lengua 11/ 54 20.4 %

4.2.2 Caracteristicas de uso de la 1.2

En la tabla 4.2 presentamos la informacion referente al uso de la L2. Los valores estan
ordenados por frecuencia y porcentaje.

De acuerdo con estos datos, se puede inferir que la mayoria de los participantes usan la L2
fuera del salon de clases en contextos como la escuela y el hogar, y que dicho uso es frecuente,
principalmente en actividades auditivas y de lectura. El uso de la redaccién es el menos frecuente
con relacién a las otras habilidades. Estos resultados nos muestran un mayor uso de la L2 para

habilidades receptivas.
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TABLA 42 USODE LAL2

CATEGORIA DATOS FRECUENCIA PORCENTAJE
Usa el inglés fuera del
Usodelal2 49 / 54 83.3%
salon de clases
Hogar 16 29.6%
Contexto de uso
Escolar 12 22%
Frecuentemente 23 42.6%
) Ocasionalmente 18 33.3%
Frecuencia de uso o
Diariamente 7 13%
Casi nunca 1.9%
Leer 40 74.1%
. ) ) Escuchar 34 63%
Habilidad lingtistica
Hablar 27 50%
Escribir 14 25.9%

4.2.3 Competencia lingiiistica en la L2

A los participantes también se les pidié que evaluaran su competencia en diferentes rubros

lingtifsticos. Los resultados se presentan en la tabla 4.3.

TABLA 4.3 COMPETENCIA EN LA L2

AUTOEVALUACION DE AREAS DE
PORCENTAJE
MAYOR COMPETENCIA

Lectura 63%

Gramatica 48%
Pronunciacion 44.4%
Vocabulario 40.7%
Audicién 27.8%
Redaccién 24.1%

De acuerdo con los resultados, los estudiantes consideran que el drea en que tienen mayor
competencia es en lectura, seguida de gramatica, pronunciacién y vocabulario, con porcentajes muy

cercanos; en ultimo lugar se encuentran la audicion y la redaccion. Estos resultados se correlacionan

con el uso que los alumnos hacen de la L2 fuera del sal6n de clases en actividades especificas.




4.2.4 Adquisicién y estudio del vocabulario

De gran importancia fue también conocer las actividades que llevan a cabo los estudiantes

con el fin de estudiar y expandir el vocabulario en la L2. A continuacion presentamos los resultados.

TABLA 4.4 ESTUDIO DEL VOCABULARIO

CATEGORIA DATOS FRECUENCIA PORCENTAJE
) Participantes que realizan
Estudio del voca- o )
bulagio actividades de estudio del 40 47.1%
vocabulario
Buscar el significado de 33 61.1%
palabras nuevas
Traducir palabras 20 37%
Usar palabras nuevas 15 27.8%
Buscar el uso de palabras 13 24.1%
conocidas
Revisar apuntes 10 18.5%
Técnica de estu- Contestar ejercicios 9 16.7%
dio del vocabu- | Realizar apuntes de vocabu- 7 13%
lario lario 5 9.3%
Usar sinébnimos 4 7.4%
Aprender vocabulario a
través de las canciones 3 5.6%
Ver programas de television
en inglés 1 1.9%
Memorizar palabras 1 1.9%
Conversar con nativo ha-
blantes

Alrededor de la mitad de los participantes realizan alguna actividad en este rubro, dentro
de las cuales la bisqueda de significado de palabras nuevas tuvo el porcentaje mas alto. De aqui
podemos resaltar que la variedad de actividades que utilizan los sujetos no es muy amplia, y
que lo hacen principalmente como un recurso ante el desconocimiento del significado de una
palabra. Asimismo, al considerar que la segunda actividad en porcentaje es la traduccion de
palabras, podemos entender la preferencia en los participantes de asociar el significado enla L1 al

vocabulatio de la L.2. En un tercer rubro, muy cercanas entre si, estan las actividades referentes a



conocer el uso de una palabra y practicar las palabras nuevas, aunque no se especificé el contexto
de dicho uso. Esto refleja la necesidad por parte de los alumnos de utilizar el conocimiento
nuevo en la L2. En porcentajes mas bajos se encuentran actividades mas propias del estudio del

vocabulatio como revisar apuntes y contestar ejercicios.

4.3 El instrumento de recoleccion de datos

La prueba principal de esta investigacién fue una Prueba de asociacion de palabras, la cual fue
seleccionada debido que su uso principal es investigar los componentes de significado que estan
traslapados en el léxico de dos lenguas al nivel conceptual. Luria (1991: 34) explica que dicha
prueba es un método muy sencillo que sirve para investigar los nexos potenciales que se ocultan
en cada palabra. Los resultados que se obtienen a través de ella permiten analizar el caracter de la
asociacion semantica que existe en la mente del hablante. Asimismo, Van Hell y De Groot (1998:
195) mencionan que en esta prueba se puede reflejar el efecto de las caracteristicas de las palabras
estimulo tales como: concreto o abstracto, cognaticio o no cognaticio, y categorias gramaticales.
Esta prueba puede hacerse en forma monolingiie o bilinglie. En esta investigacion se ha decidido
utilizar una version bilingiie para analizar las respuestas asociativas que involucran las dos lenguas
en palabras que comparten o no componentes de significado. Asi, la version disefiada es similar
a la utilizada por Dong, Shichun y MacWhinney (2005), ya que se seleccionaron palabras que
reflejaran tanto conceptos compartidos como aquellos que no son equivalentes totales en las dos
lenguas. Empero, en dicha version se pide a los participantes ordenar la cercania semantica de las
palabras con la palabra estimulo ademas de que se incluyeron palabras que no estaban relacionadas
de manera alguna con la palabra principal para efectos de lograr mayor confiabilidad en la prueba.
Otra diferencia con relacion a nuestra prueba consiste en que las respuestas fueron categorizadas de
manera graduada de acuerdo con una escala tipo Likert: Muy Relacionada, Relacionada, Poco Relacionada
y Nada Relacionada, con el fin de que los participantes pudieran especificar de mejor manera el tipo
de asociacién de los componentes de significado con la palabra principal. (Ver Apéndice 2).

Los items léxicos que formaron parte de la prueba fueron seleccionadas de acuerdo con el
criterio de set palabras cotidianas frecuentes concretas y abstractas. Con este fin, se tomaron en cuenta

las siguientes caracteristicas.



*  Fueron consideradas palabras cotidianas, aquellas cuyo uso no requiere conocimiento
en algin campo de especializacion, sino que se refieren a campos semanticos de la vida cotidiana
(por ejemplo, ropa, clima, familia, sentimientos, etc.).

*  El criterio de frecuencia fue constatado por medio de la localizacion de las palabras
seleccionadas en The General Service List (Bauman y Culligan, 1995), la cual incluye 2000 palabras
de mayor frecuencia de aparicién y uso por hablantes de inglés; y, en el The first 2000 most frequent
words from the Brown Corpus (2009), ambos disponibles en portales en linea.

*  Como se menciond en el capitulo 3, el criterio que distingue a las palabras concretas y
abstractas es el que se refiere a su cualidad de ser perceptibles a través de los sentidos. Por medio
de la Base de datos Word Net 2.1 (The Trustees of Princeton University, 2009), en la cual se incluyen
relaciones semanticas y conceptuales de sustantivos, verbos, adjetivos y adverbios del inglés, se
pudo identificar la caracteristica de objeto fisico 0 abstraccion en la definicion de las palabras.

Una vez seleccionados los items 1éxicos, se hizo una revision de las definiciones de cada
palabra en tres diccionarios en espafiol y tres en inglés. En espafiol fueron:

* el Diccionario de uso del espasio/ de Marfa Moliner,

* el Dicionario de la Lengna Espasiola de la Real Academia Espafiola, y

» el Diccionario del Espariol Usnal en México dirigido por Luis Fernando Lara.

En inglés fueron consultados los siguientes diccionarios en sus versiones en linea:

o The American Heritage Dictionary of the English Langnage

*  Longman Dictionary of Contemporary English, y

*  Macmillan English Dictionary of American English.

Se compararon los componentes de significado de cada palabra en ambas lenguas,
y se seleccionaron cuatro que incluyeran componentes compartidos y no compartidos en las
dos lenguas. A partir de este analisis, se dividié el conjunto de palabras en aquellas con un solo
equivalente de traduccién y que comparten la mayorfa de los componentes semanticos, y aquellas
palabras en espafiol que tienen dos equivalentes en inglés y cuyos componentes semanticos se
encuentran mezclados. En la tabla 4.5 presentamos esta clasificacién con los valores ordenados
alfabéticamente en espafiol.

La revisién de las entradas léxicas de los {tems seleccionados permiti6 identificar aquellos
rasgos semanticos comunes y aquellos diferentes en los equivalentes en ambas lenguas._ Es
importante notar aqui que se retomd la clasificaciéon de Schreuder y Flores d’Arcais (1989)
con el fin de clasificar los componentes de significado, los cuales fueron denominados como

funcionales (basados en conocimiento abstracto y funcional), y perceptuales (correspondientes



a atributos fisicos y perceptibles). En algunos casos los componentes funcionales también
corresponden a los llamados Agperdnimos. Esta nomenclatura no debe confundirse con la
denominacién gramatical de palabras funcionales. En la tabla 4.6 presentamos la clasificacién
de los componentes (ordenados alfabéticamente en espafiol), la cual también fue realizada con
ayuda de la Base de datos Word Net 2.1 (The Trustees of Princeton University, 2009). Tabla 4.5

Clasificacién de los {tems léxicos seleccionados

TABLA 4.5 CLASI FICACION DE LOS i TEMS LEXICOS SELECCIONADOS

PALABRAS CONCRETAS PALABRAS ABSTRACTAS

Espafiol Inglés Espafiol Inglés

asiento chair duda doubt

1Bquivtene | | rouse ho home
hospital hospital ruido noise

silla seat sonido sound

department career

departamento carrera .

apartment majot

2 Equivalentes profesor professor historia story
teacher history

. watch . trip
reloj viaje .

clock journey

De acuerdo con la clasificacién realizada, se puede observar que las palabras concretas
y abstractas seleccionadas tienen componentes funcionales y perceptuales, y que algunos de
ellos son especificos de a una de las dos lenguas; sin embargo, es notable que la mayorfa de
componentes especificos de palabras concretas son perceptibles, mientras que los componentes
correspondientes a las palabras abstractas fueron mas del tipo funcional. Inclusive, no se
encontraron componentes perceptuales para algunas de las palabras abstractos. Asimismo, se
puede notar que tanto las palabras concretas como las abstractas seleccionadas comparten en
mayor o menor medida rasgos semanticos. Sin embargo, ambos tipos de palabras compartieron
ciertos componentes, mientras que otros no, en ambas lenguas, contrario a lo propuesto por
Kroll y De Groot (1997) en el Modelo de rasgos conceptuales (explicado en el capitulo 2), segin el
cual los equivalentes de las palabras concretas tienen a compartir mas componentes entre si que

aquellos de las palabras abstractas.
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TABLA 4.6 CLASIFICACION DE LOS COMPONENTES DE SIGNIFICADO

COMPONENTES DE SIGNIFICADO Dc]:EOSl\;[ (I;’IE]);‘]E(I;IA’II‘? o
COMPARTIDO ESPECIFICO
PALABRA
COMPONENTE | COMPONENTE (FUNCIONAL O
FUNCIONAL PERCEPTUAL PERCEPTUAL)
asiento descanso coche -
seat rest car -
casa proteccion construccion -
house protection construction -
hospital institucion paciente -
hospital institution patient -
silla descanso mueble -
Palabras chair rest furniture -
departamento seccioén tienda -
Concretas department section store store (P)
apartment section room room (P)
profesor trabajo universidad
professor job university university (P)
teacher job school school (P)
reloj tiempo mecanismo -
watch time mechanism hand (P)
clock time mechanism wall (P)
duda incertidumbre - pregunta ()
doubr unfceeili;ity ) )
hogar domicilio construccion -
home address construction -
ruido percepcion radio -
noise perception radio -
sonido petcepcion oido -
Palabras sound perception oido -
Abstractas carrera profesion - trabajo (F)
career profession - job (F)
major subject - university (F)
historia narracién -
story narration - fiction (F)
history narration - science (F)
viaje distancia transporte -
trip distance transport -
journey distance transport process (I)




4.4 La aplicacion de la prueba

Una vez que se clasificaron los {tems léxicos y los componentes, se elaboraron dos
cuestionarios que contenfan 17 palabras cada uno. Consideramos importante disefiar las dos
versiones del cuestionario con el fin de incluir la mayor cantidad de palabras de cada tipo para
su andlisis. Dos grupos de participantes, conformados en total por 35 alumnos, contestaron la
version A de la prueba y otros dos grupos, con un total de 19 alumnos, contestaron la versiéon B.
La diferencia en el nimero de participantes que contestaron cada version de la prueba se debié
a diferencias de asistencia de algunos alumnos que se esperaba pudieran participar, pero que
desafortunadamente no se presentaron. Estos dos grupos conformaron el total de los grupos del

nivel terminal de inglés durante el semestre en que se aplicé la prueba.

4.5 Conclusiones

El disefio de la investigacién fue realizado de acuerdo con un caricter cuasi-experimental.
De esta manera, fueron identificadas las variables que se esperaba pudieran explicar el tipo de
reconocimiento léxico de los componentes de significado. El disefio del instrumento de recoleccién
de datos respondié a las necesidades del tipo de palabras seleccionadas y los componentes de
significado identificados a través de una revision lexicografica de las entradas 1éxicas. Mediante
este proceso se analizaron los rasgos semanticos de las palabras, y se determinaron cuatro que
fueran comunes a dichas entradas, asi como aquellos que no fueran compartidos por los pares
equivalentes. Dichos componentes fueron a su vez, clasificados a partir de la distincion perceptual
o funcional.
Asimismo, fue posible establecer un perfil de los participantes que conformaron la muestra
en cuestiones de:
* Caracteristicas de adquisicion de la L2: Bilinglismo escolar tardio sucesivo y
subordinado.
* Caracteristicas del uso de la L2: Actividades de lectura y audicion.
* Competencia lingiiistica en la L2: Mayor competencia en habilidades receptivas.
* Adquisicién y estudio del vocabulario: Busqueda de significado central y traduccién

de los items de la .2 a la LL1.
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5.1 Los datos recolectados

Los datos que se recabaron en esta investigacién fueron los siguientes.

1. Como mencionamos al comienzo del capitulo, del primer cuestionario se recabaron
principalmente datos categdricos, los cuales fueron de utilidad para realizar un perfil de los alumnos
y sus experiencias generales de aprendizaje del inglés. En este cuestionario también se recabaron
algunos datos continuos como los afios de estudio y la edad de los alumnos.

2. En la prueba de asociacion de palabras se recolectaron datos continuos, referentes a qué

palabras son mas asociadas a las palabras estimulo en cada reactivo.

5.2 Analisis de los resultados

El anilisis de los datos recabados se hizo con ayuda del programa estadistico SPSS v. 15, y
consisti6 en:

a) Cilculo de los porcentajes obtenidos en cada respuesta:

- Muy Relacionada

- Relacionada

- No sé

- Poco Relacionada

- Nada Relacionada

b) Comparacién de los valores de Chi Cuadrada de Pearson, con el fin de conocer la
similitud o diferencia significativa en los resultados de los grupos. El valor de significancia estadistica
fue de = 0.05, considerado un nivel aceptable para el estudio. El grado de libertad (gl) fue de 1.

Al comparar los resultados de los grupos que contestaron cada versiéon de la prueba se obtuvo
un valor de Chi = 0.05 por lo que no hay diferencia significativa estadisticamente entre ellos. Por
ello, se asume que los grupos son altamente similares. Sin embargo, se encontr6 tendencia a la
diversidad en términos del reconocimiento y asociacién de los componentes llamados funcionales
con respecto de los perceptuales. A continuacion presentamos los resultados de asociacion de cada

uno a las palabras principales.



5.2.1 Palabras Concretas

Como mencionamos anteriormente, el analisis de los resultados se hizo tomando en cuenta
los valores de la Chi Cuadrada de Pearson y los porcentajes de las respuestas, en especial los
correspondientes a las opciones Muy Relacionada y Nada Relacionada. En la Tabla 4.7 se presentan
los resultados comparativos de los valores de Chi Cuadrada de los dos tipos de componentes en

las palabras concretas.

TABLA 4.7 VALORES DE LOS COMPONENTES FUNCIONALES Y PERCEPTUALES EN

PALABRAS CONCRETAS
VALOR CHI VALOR CHI
ann | COMPONENTE | GUASAAS, | coMroNmT | claDuDs
PEARSON

asiento descanso 114 coche .637
seat rest .266 car .622
casa proteccioén 310 construccion 567
house protection 306 construction .528
hospital institucion .845 paciente .533
hospital institution 162 patient .349
silla descanso .847 mueble .077
chair rest 246 furniture 438
departamento seccion 384 cuarto .666
department section .084 store 182
apartment section .630 room 337
profesor trabajo .590 universidad 677
professor job 792 university 785
teacher job .643 school 485
reloj tiempo 927 mecanismo .682
watch time 778 mechanism 216
clock time .615 mechanism .840

En el cuadro anterior, los valores marcados en negritas son los que obtuvieron valores
mas altos. De manera comparativa, podemos apreciar que el valor de Chi fue mds alto en

diez componentes perceptuales (en las palabras casa, house, chair, hospital (inglés), asiento, seat,



departamento, department, clock, y profesor); y en siete componentes funcionales (en las palabras sz/a,
hospital, apartment, reloj, watch, profesory teacher). Esto podria sugerir una tendencia hacia el mayor
reconocimiento de componentes perceptuales. Esta comparacién también se puede apreciar

en la grafica 4.1.

GRAFICA 4.1 VALOR COMPARATIVO DE CHI CUADRADA DE PEARSON
EN PALABRAS CONCRETAS
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En lo particular, se puede observar que hubo algunos casos donde los dos tipos de
componentes obtuvieron valores muy similares, como en #niversidad'y university profesor o teacher, sin
embargo, en la mayoria de los componentes los valores fueron dispares incluso en los equivalentes
de la misma palabra en ambas lenguas. Por ejemplo, los componentes funcionales de descanso y
rest, para silla y chair respectivamente, obtuvieron valores desiguales.

Por otra parte, los componentes perceptuales coche y car para las palabras asiento y seat
fueron reconocidos por mas alumnos. De igual manera, el componente perceptual furniture fue
reconocido con mayor similitud que el equivalente mueble para silla'y chair. El caso del componente
funcional institucion fue altamente reconocido para hospital, pero no institution para su contraparte
en inglés, hospital.

Entre los componentes que obtuvieron valores similares se encuentran los siguientes. El
componente #me para los tres items equivalentes (relgj, watch y clock) obtuvo un alto nivel de
similitud entre los grupos. En los componentes profection-proteccion y construction-construccion, para las
palabras casa y house, también se encontraron valores muy similares. Al comparar ambas graficas,
resalta la gran similitud en las respuestas, y alto porcentaje, en las palabras concretas relj, clock y
watch en el componente funcional #empo y time.

Al comparar los resultados de los componentes en inglés y en espafol, se puede advertir
que los componentes en la L1 alcanzaron niveles mas altos (ver grafica 4.2). Este hecho nos

puede indicar la mayor activacién de dichos componentes.



GRAFICA 4.2 VALOR COMPARATIVO DE CHI CUADRADA DE PEARSON

EN LOS COMPONENTES DELAL1Y LA L2 DE LAS PALABRAS CONCRETAS
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Los valores obtenidos en el rubro Muy Relacionada se presentan en la tabla 4.8 y en la

grafica 4.3. Los valores mas altos aparecen en negritas.Se puede apreciar que los componentes

petceptuales tuvieron porcentajes mas altos, a excepcion del componente funcional zempo, que al

igual que en los niveles de Chi Cuadrada fue mas alto.

TABLA 4.8 VALORES COMO MUY RELACIONADA DE LOS COMPONENTES
EN LAS PALABRAS CONCRETAS (ORDENADOS ALFABETICAMENTE EN ESPANOL)

PALABRAS COMPONENTE POR(;/[EI‘JB‘I{TAJ E COMPONENTE POR(;I]%\;TAJE
CONCRETAS FUNCIONAL RELACIONADA PERCEPTUAL RELACIONADA
asiento descanso 229 % coche 34.3%
seat rest 25.7% car 28.6 %
casa proteccion 20 % construccion 40 %
house protection 20 % construction 37.1%
hospital institucién 31.6 % paciente 73.7%
hospital institution 42.1 % patient 52.6 %
silla descanso 31.6 % mueble 73.7 %
chair rest 31.6 % furniture 68.4%
departamento seccion 0% cuarto 51.4%
department section 0% store 0%
apartment section 0% room 62.9%
profesor trabajo 0% universidad 36.8%
professor job 0% university 47.4%
teacher job 0% school 94.7%
reloj tiempo 77.1% mecanismo 37.1%
watch time 48.6% mechanism 17.1%
clock time 80% mechanism 0%




En la tabla 4.8 se puede apreciar que en la mayoria de los componentes perceptuales
se obtuvieron porcentajes mas altos. Asi, los valores de los componentes funcionales fueron

superiores en 13 de los 17 componentes. Esto se puede visualizar en la grafica 4.3.

GRAFICA 4.3 VALOR COMPARATIVO DE PORCENTAJE MUY REL.ACIONADA

EN LOS COMPONENTES DE LAS PALABRAS CONCRETAS
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Al comparar los resultados en los componentes en inglés y en espafiol en cuanto a los
porcentajes en este rubro, se puede advertir que en la mitad de ellos los componentes en la L1
alcanzaron niveles mas altos (ver grafica 4.4, en la siguiente pagina). Este hecho no muestra
ninguna tendencia clara en relaciéon con ambas lenguas.

GRAFICA 4.4 VALOR COMPARATIVO DEL PORCENTAJE DEL RUBRO MUY
RELLACIONADA EN LOS COMPONENTES DE LAS PALABRAS CONCRETAS
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Alvincular los resultados de los valores de Chi Cuadrada con el rubro Muy Relacionada, podemos

identificar, de manera general, la tendencia de los alumnos a reconocer en mayor grado los



componentes perceptuales en espafiol como pertenecientes a las palabras concretas. Este

hecho podtia reflejar procesamientos relacionados con el fendmeno de la transferencia, el cual se

revisé en el capitulo 3 y que retomaremos en la discusion de los resultados.

5.2.2 Palabras Abstractas

Los resultados de las palabras abstractas se presentan de manera comparativa en la tabla 4.9,

ordenados alfabéticamente en espafiol. Se sefialan en negritas los valores mas altos.

TABLA 4.9 VALORES DE CHI CUADRADA DE PEARSON DE LOS COMPONENTES DE
LAS PALABRAS ABSTRACTAS

s | RRGSRL | cupmpae | SHERINT | copmonoe
PEARSON PEARSON
duda sentimiento 767 i
incertidumbre 985
doubt feeling 307 i
uncertainty 778
hogar domicilio 311 construcciéon 877
home address .302 construction 187
ruido percepcion 357 radio .582
noise perception .624 radio 441
sonido percepcion .349 ofdo 750
sound perception 130 ear 943
carrera profesion 259 -
career profession .614 -
major subject 421 -
historia narraciéon 168 -
story narration 877 -
history narration .853 -
viaje distancia .166 transporte .359
trip distance .529 transport .869
journey distance 420 transport 332




Como se menciond en apartados anteriores, al realizar el andlisis de las palabras seleccionadas
para el estudio no se encontraron componentes perceptuales para cada una de ellas. De los
componentes que fue posible comparar, se puede también apreciar que los valores de Chi
fueron mas altos en los Componentes Perceptuales (oido, ear, construccion, radio, transporte y
transpord), lo cual muestra mayor similitud en las respuestas obtenidas en estos componentes en
ambos grupos. Estos resultados también se pueden apreciar en la grafica 4.5; especialmente es

notable la diferencia en los rangos alcanzados en el valor de Chi.

GRAFICA 4.5 VALOR COMPARATIVO DEL VALOR DE CHI CUADRADA
DE PEARSON EN LAS PALABRAS ABSTRACTAS
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Al comparar los resultados en los componentes en inglés y en espafiol, no se puede apreciar
alguna tendencia significativa hacia una u otra lengua que implique mayor reconocimiento
por parte de los alumnos. Al igual que en las palabras concretas, existe variabilidad en dichos

resultados.

GRAFICA 4.6 VALOR COMPARATIVO DE CHI CUADRADA DE PEARSON
EN LAS PALABRAS ABSTRACTAS ENLAL1Y LA L2 EN LAS PALABRAS ABSTRACTAS
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En cuanto a los valores obtenidos en el rubro Muy Relacionada, se presentan los resultados
en la tabla 4.10 y en la grafica 4.6. En general, no es posible determinar una tendencia hacia
un solo tipo de componente, ademas de que los porcentajes son mas cercanos entre si que en
las palabras concretas. Como se puede observar, existe una disparidad en los resultados que
hace dificil constatar alguna tendencia definitiva.

Esto se puede apreciar mejor en la grafica 4.5. Asimismo, se puede observar que no existe
una tendencia definitiva hacia qué tipo de componente fue mayormente reconocido. Empero,
podemos notar que los valores en los que los componentes perceptuales fueron mas altos

estuvieron artriba del 50%.

TABLA 4.10 VALORES COMO MUY REI.ACIONADO DE LOS COMPONENTES
EN LAS PALABRAS ABSTRACTAS

PALABRAS COMPONENTE POR;:/IF;?;TAJE COMPONENTE POR;:/IEI‘JliTAJE
ABSTRACTAS FUNCIONAL RELACIONADO PERCEPTUAL RELACIONADA
duda sentimiento 22.90% i
incertidumbre 48.60%
; 11.40%
doubr unfceei]i:iity 48.60% i
hogar domicilio 36.80% construccion 21.1%
home address 31.60% construction 15.8%
ruido percepcion 22.90% radio 11.4%
noise perception 22.90% radio 17.1 %
sonido percepcion 42.10% oido 78.9%
sound perception 31.60% ear 84.2%
carrera profesion 25.70% -
career profession 25.70% -
major subject 22.90% -
historia narracion 63.20% -
story narration 57.90% -
history narration 15.80% -
viaje distancia 40% transporte 57.1%
trip distance 31.40% transport 48.6%
journey distance 22.90% transport 25.7%




GRAFICA 4.7 VALOR COMPARATIVO DE CHI CUADRADA DE PEARSON
EN LAS PATLABRAS ABSTRACTAS ENILAL1Y LA L2 EN LAS PALABRAS ABSTRACTAS
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Alvincularlos resultados de los valores de Chi Cuadraday del rubro Muy Relacionada, podemos
identificar que la tendencia general fue el reconocimiento en mayor grado de los componentes
perceptuales como pertenecientes a las palabras concretas. En cuanto a las palabras abstractas
no fue posible establecer alguna otra tendencia significativa, ademas de que el numero de

componentes perceptuales fue mucho menor.
5.2.3 Componentes de Significado Especificos

Como se menciond anteriormente, se analizaron también aquellos componentes de significado
pertenecientes a sélo uno de los equivalentes de significado en las dos lenguas. A continuacién se

presentan los resultados también en apartados correspondientes a cada tipo de palabra.

5.2.3.A Palabras Concretas

En el caso de los componentes especificos, se analizaron los resultados de los rubros Muy
Relacionada y Nada Relacionada con el fin de identificar su identificacién como pertenecientes a
cada palabra. En cuanto a las palabras concretas, ninguno de los componentes especificos fue
reconocido en el equivalente que le corresponde, como se puede distinguir en la tabla 4.11. De
acuerdo con estos resultados podemos determinar que:

- Elcomponente room fue asumido como perteneciente ala palabra apartment, probablemente



al ser confundido como la palabra department.

- El componente hand no fue identificado como no perteneciente a la palabra clock (que es
uno de los componentes que pertenecen a la palabra watch y que distingue a este par de items en
la L2), ya que a pesar de que el porcentaje como Muy Relacionado tue de 0%, el porcentaje de Nada
Relacionada fue de tan solo 2.9%.

- El componente school en la palabra professor fue identificado como perteneciente con un
porcentaje arriba del 50% como Muy Relacionada, por lo que tampoco fue identificado por los
participantes. Al comparar estos resultados con el componente #niversity, encontramos valores

mucho mds bajos para el mismo rubro.

TABLA 4.1 COMPONENTES ESPECIFICOS DE PALABRAS CONCRETAS

PORCENTAJE PORCENTAJE
PALABRA COMPONENTE PERTENECIENTE MUY NADA
RELACIONADO RELACIONADO

departamento cuarto St 51.4% -

1 | department room NO 48.6% 2.9%
apartment room Si 62.9% -
profesor escuela St 78.9% -

2 professor school NO 63.2% 5.3%
teacher school St 94.7% -
reloj mano St 17.1% -
3 watch hand st 22.9% -

clock hand NO - 2.9%

5.3.2.B Palabras Abstractas

En el caso de los componentes especificos de las palabras abstractas sélo uno de los
componentes fue reconocido, como se puede ver en la tabla 4.12. De esta tabla observamos lo
siguiente:

- El componente guestion en la palabra doubt, fue seleccionado como perteneciente con un
31.4%. Se encontré un numero menor de participantes que asi lo identificé (8.6%).

- El componente subject tampoco fue identificado como no perteneciente a la palabra career,
aunque el numero de alumnos que lo asocié fue menor que en otros componentes (14.3%).

- El componente science si fue identificado como no perteneciente a la palabra story, pues el

porcentaje como Nada Relacionado tue de casi 70%.



El caso de que solo uno de los componentes (science) no especificos de una palabra (sfory)

fuera identificado por mas de la mitad de los alumnos nos puede indicar que en el contexto

escolar de adquisicion de la 1.2 de los participantes se ha hecho hincapié en la diferencia de los

equivalentes de traduccion de la palabra historia en espafol. Podemos suponer que esta diferencia

ha sido reiterada y reforzada en la ensefianza de la L2 , por lo que los alumnos pueden reconocer

los rasgos conceptuales del item léxico y les es posible activar aquel distingue seméanticamente a

cada uno. Es por ello, que creemos que una reiteracion constante en la ensefanza de la L2 acerca

de las diferencias semanticas en equivalentes de traduccién pudiera ser la clave para asociar los

componentes correspondientes.

TABLA 4.12 COMPONENTES ESPECIFICOS DE PALABRAS ABSTRACTAS

PORCENTAJE PORCENTAJE
PALABRA | COMPONENTE | PERTENECIENTE MUY NADA
RELACIONADO | RELACIONADO

duda pregunta St 45.7 % -

! doubt question NO 31.4 % 8.6 %
carrera materia Si 11.4% -

2 career subject NO 14.3% 2.9%
major subject St 22.9% -
historia ciencia st 26.3% -

3 story science NO - 68.4%
history science St 26.3% -

En este caso también sobresale el hecho de que fue una palabra y componente abstractos

los que se identificaron, contrario a que en ninguna de las palabras concretas se establecié esta

identificacion.

5.3 Conclusiones

Eldisefio y la metodologia de la investigacién permitieron estudiar el contexto de adquisicién

de la L2 de los participantes. Por medio del cuestionario disefiado, fue posible identificar las

caracteristicas del tipo de bilingiiismo en desarrollo, el cual fue definido como escolar tardio



sucesivo y subordinado. Asimismo, a través de la revision lexicografica de las palabras seleccionadas,
por medio del analisis de las entradas léxicas en diccionarios en ambas lenguas, se estudiaron
los componentes de significado y se les clasificé de acuerdo con el matco tedrico revisado en
capitulos anteriores.

De acuerdo con los resultados, nos es posible establecer las siguientes observaciones.

* Las caracteristicas perceptuales y semanticas de las palabras influyen en su
activacion y el acceso que se tiene a ellas en el sistema Iéxico.

* Los componentes de significado reconocidos en mayor medida, de acuerdo con los
valores de porcentaje para el rubro como Muy Relacionada y el valor de Chi Cuadrada de Pearson,
son los componentes perceptuales en las palabras concretas, con una diferencia positiva
también en los componentes en espafiol.

*  De los seis componentes de significado especifico que se incluyeron en la prueba,
s6lo uno fue reconocido como no perteneciente a uno de los {tems léxicos. Este hecho puede
reflejar aspectos de procesamiento cognitivo, conocidos como estrategia parasitaria (Hall 2002),
y caracterizados por la presuncién de que los equivalentes de traduccién en dos lenguas son
idénticos. Asimismo, los componentes de significado que son priorizados en la didactica de
enseflanza de lenguas pudieran explicar la razén por la que los estudiantes reconocieron, en este
caso, su pertenencia al significado central de una palabra.

* La prueba de asociacién semantica empleada en la investigacién fue de utilidad para
identificar tendencias generales de reconocimiento de componentes de significado. Después de
la aplicacién y el analisis, nos parece importante considerar que en una investigacion posterior o
similar, se podria estudiar un grupo mas pequefio de palabras, o de un solo tipo, y comparar los
resultados con una prueba de palabras en contexto.

*  Asimismo, setrfa conveniente aplicar la prueba con dos grupos de proficiencia diferente
en la lengua, o incluso, como se ha hecho en otras investigaciones, con hablantes nativos de la
L2. Dichos resultados podrian ser de gran ayuda para entender en mayor medida el desarrollo de
la competencia léxica.

* De manera general, estos resultados reflejan condiciones de organizacion vy
procesamiento mental, asi como la complejidad de las condiciones de adquisiciéon de una L2. En
alguna investigacioén posterior, se podtia revisar la relacién de estos resultados y la actividad de
regiones cerebrales identificadas con procesamiento de informaciéon perceptual, visual y tactil y
de informacién de tipo abstracto.

Considerando nuestras hipétesis iniciales de investigacion, podemos observar lo siguiente.



1. De acuerdo con nuestra primera hipotesis, los componentes de significado concretos
v perceptuales son asociados en mayor medida al significado central de las palabras frecuentes y cotidianas
concretas y abstractas en ambas lengnas, que los componentes abstractos o funcionales. Los resultados
muestran una tendencia en este sentido, especialmente en las palabras concretas. En cuanto a las
palabras abstractas no se pudo observar una tendencia significativa, lo cual también puede verse
afectado por el hecho de que en el analisis lexicografico no en todos estos items se pudieron
identificar componentes perceptuales.

2. De acuerdo con nuestra segunda hipotesis, existe mayor similitud en los componentes de significado
reconocidos y asociados a las palabras frecuentes y cotidianas concretas en ambas lenguas, ya que comparten mds
rasgos conceptuales y por lo tanto su activacion es mucho mds directa que las palabras abstractas. De acuerdo
con los resultados obtenidos, se puede apreciar que en el caso de las palabras concretas fue posible
notar una tendencia hacia la mayor identificacién de los componentes en espafiol. Asimismo, el
grado de similitud en las respuestas de los participantes fue mayor. Este resultado se relaciona
con el tipo de bilingliismo de nuestra poblacién, ya que fue definido como subordinade tomando
en cuenta que el léxico de la L2 se interpreta primordialmente a través de la representacion del
léxico de la L1.

3. De acuerdo con nuestra segunda hipotesis, /s adultos, cuya L1 es el espaiiol, caracterizados
con un bilingiismo escolar tardio sucesivo, en una etapa avanzada de aprendizaje de inglés como L2, reconocen
los componentes de significado que difieren en las palabras frecuentes y cotidianas concretas y abstractas en los
equivalentes de traduccion en ambas lenguas (no siendo equivalentes de traduccion totales). Esta hipotesis
fue elaborada tomando en cuenta que las horas de estudio y el contexto de adquisicién escolar
de la L2 de los alumnos les darfan la posibilidad de estar mas consientes de las diferencias
semanticas de cada lengua. Sin embargo, los resultados encontrados nos muestran que sélo uno
de los componentes pudo ser identificado claramente como no perteneciente a uno de los items
léxicos. Como mencionamos anteriormente, el contexto de adquisiciéon y uso de la L2 por parte
de los de participantes, puede ser determinante en este sentido. Debido a la posible falta de input
mas contextualizado, setfa necesario en la didactica de la segunda lengua un reforzamiento de las

diferencias semanticas entre equivalentes de traduccién en ambas lenguas.
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6.1 Conceptos fundamentales de la investigacion

La presente investigacion se llevé a cabo a partir de la identificaciéon de errores en el
uso de palabras que tienen cercanfa semantica en dos lenguas, y con el objetivo de estudiar el
proceso de representacion léxica en un contexto de bilingliismo especifico. Este trabajo implica
principalmente un esfuerzo por entender dicho fenémeno, asi como los factores que determinan
la adquisicién e identificacion de componentes de significado en el léxico de una L2.

Con el fin de llevar a cabo nuestro estudio fue importante estudiar los conceptos referentes
a la clasificacién de las palabras en términos de su denominacion, uso cotidiano, y relacién con
componentes abstractos y concretos. Dicha revision permitié entender la complejidad del estudio
de la palabra y los diferentes criterios empleados para su definicién. Asimismo, enfatizamos la
importancia de la designacién de los objetos a nuestro alrededor que se realiza a través de la
palabra y que hace posible la duplicacién de la realidad (Vygotsky, 1962). Dichas asociaciones en
una primera lengua son esenciales debido a la necesidad de realizar procesos mas abstractos de
la cognicién. En una segunda lengua, el establecimiento de estas conexiones es también esencial
si se desea utilizar y entender la L2 de forma eficiente. Asi, las caracteristicas semanticas de las
palabras reflejan aspectos de la actividad mental y la comunicacién.

A la pregunta de si un hablante conoce una palabra, nos enfrentamos con un gran
numero de aspectos para entender dicho conocimiento léxico, como lo es el marco sintactico, el
significado, el registro, la frecuencia, la etimologia o las derivaciones de una palabra. Resultado del
desconocimiento de alguno de estos aspectos son las disonancias semanticas (Ijaz, 19806).

El enfoque de estudio que adoptamos en cuanto al significado, consistié en realizar
una revision lexicografica de las palabras con el fin de determinar los elementos perceptuales
y funcionales pertenecientes al significado central de las mismas. Sin embargo, entendemos
que el significado connotativo y los sentidos de las palabras son también importantes y deben
complementar los resultados de estudios como el presente.

Los modelos revisados acerca del 1éxico mental y la conformacién de las entradas léxicas,
fueron esenciales para considerar que dicha construcciéon es individual, pero que manifiesta
aspectos cognitivos que rigen la organizacién y activacion del 1éxico. Reconocemos el gran
esfuerzo que representa para los alumnos la construcciéon personal de los items léxicos en
una L2. Como pudimos revisar (Hall, 2002), se ha propuesto que este procesamiento, a pesar

de su complejidad, se realiza de manera rapida, y automaticamente se analizan las diferentes



caracteristicas sintacticas, morfologicas y semanticas de las palabras, aunque esto podria depender
del tipo de palabras que se estudien.

Finalmente, los conceptos provenientes del area de estudio del bilingliismo nos fueron
de gran utilidad con el fin de acercarnos a nuestra poblacién de estudio de una manera mads
especifica. La revisioén de los criterios de definicion de este fenémeno permitié hacer un perfil de
nuestros participantes de acuerdo con las caractetisticas de aprendizaje de la segunda lengua, y
en particular, entender las particularidades de adquisicién de vocabulario y su representacion. En
este sentido, las caracteristicas de adquisicién y uso de la L2 por parte de los sujetos distinguen
un conocimiento mas receptivo de la 2. En cuanto al 1éxico, por ejemplo, los participantes sélo
refirieron actividades de busqueda de significado de palabras desconocidas, pero no de estudio.

Las consideraciones anteriormente mencionadas fueron tomadas en cuenta en el disefio
y tealizacion del estudio. El instrumento de recoleccién de datos fue construido de acuerdo
con los componentes de significado encontrados en ambas lenguas y la asociacion que cada uno
sugiriera a cada {tem léxico. La clasificacion de las palabras nos permitié retomar los conceptos y
propuestas del significado central y el modelo distribuido de rasgos conceptuales.

La metodologia empleada requiri6 investigar los componentes de significado presentes en
una seleccién de palabras equivalentes en inglés y espafiol. La prueba de asociacion semantica
empleada en la investigacién fue de gran utilidad para distinguir tendencias generales de
reconocimiento de componentes de significado. De esta manera, fue posible identificar los
componentes de significado y clasificarlos de acuerdo con condiciones de procesamiento
cognitivo a partir de la informacién de diferentes dominios perceptibles, sensotiales, emotivos,

sociales, entre otros.

6.2 Aportes logrados

Las aportaciones de nuestro estudio se pueden entender en el marco de areas como la
psicolingtifstica, la semantica y la adquisicién de una segunda lengua. Esta multidisciplinariedad
ha caracterizado la investigacion en el area de la lingiifstica aplicada desde hace varias décadas. En
particular, consideramos que el reciente nimero de estudios en el area del bilingtiismo contribuye

a entender este fenémeno y la diversidad de sus caracterfsticas. Asimismo, nos acercamos al



estudio de la competencia léxica como una estructura compleja y multidimensional, donde pueden
resaltarse aspectos de su adquisicién y enseflanza en una L2, tales como los procesos cognitivos
de economia y equivalencia 1éxica.

Elinterés por estudiar la representacion 1éxica de las palabras abstractas y concretas se debe
al procesamiento de cualidades que se consideran intrinsecas a los objetos. Los resultados del
estudio permiten identificar en cierto grado la preeminencia de los componentes de significado
perceptuales o concretos sobre los abstractos o funcionales, la cual fue una de las hip6tesis de
estudio. Esto podtfa indican un procesamiento mas inmediato de componentes perceptibles a
los sentidos y que denotan aspectos concretos. Este hecho se telaciona con aspectos como el
procesamiento mental de informacion perceptible a los sentidos, o datos que requieren un grado
de abstraccion, ya que ambos tipos de informaciéon pueden localizarse en regiones cerebrales
especificas. Serfa conveniente correlacionar estainformacion con los datos provenientes del estudio
de las funciones neuropsicolégicas con el fin de identificar areas especificas de procesamiento de
informacién perceptible y abstracta.

Asimismo, se pudo constatar una mayor identificacién de los componentes de significado
en la primera lengua de los participantes, el espafiol, lo cual representé otra de las hipotesis de
trabajo. Por una parte, al revisar las caracterfsticas de adquisicion de léxico en una L2, pudimos
constatar la relevancia de construir multiples conexiones léxicas con el propédsito de lograr una
mayor activacion de los items, como sucede en el léxico de la L1. En los primeros niveles de
aprendizaje, dichas hip6tesis son muy importantes para sentar una base y afianzar el conocimiento
postetior.

En la presente investigacion, nuestro interés residié en estudiar una etapa de aprendizaje
mas avanzado con el fin de identificar posibles patrones de procesamiento de cada tipo de palabra.
Al considerar el contexto de adquisicién escolar y tardio de la L2, como en los participantes de
nuestra investigacion, es posible entender el papel tan importante que desempefia la primera
lengua. La formacién de entradas 1éxicas en la L2 es un proceso complejo, y podemos inferir que
los estudiantes buscan simplificarlo al asociar las representaciones y significados con los que ya
cuentan en su L1 por razones de economia y automatizacion.

¢Qué procesos cognitivos son caracteristicos de una etapa avanzada? De acuerdo con los
autores revisados (Nation, 1990; Hall, 2002; ljaz, 1986; Jiang, 2004), debido a la persistencia
de las relaciones de los componentes semanticos con el léxico en la L1, se debe fomentar una
reestructuraciéon de las entradas léxicas por medio de la exposicién a usos mas variados de las

palabras en la L2. Asimismo, el modelo de Paradis (2004) nos sefiala la importancia para los



hablantes bilingiies de distinguir las caracteristicas semanticas de los {tems de cada sistema léxico
con el fin de activar los elementos conceptuales apropiados. Aunque el conjunto de palabras
incluidas en nuestro estudio fue de alta frecuencia, no fue posible a los patticipantes distinguir
aquellos componentes especificos de equivalentes en inglés. Por ello, creemos necesario proveer
a los alumnos en el contexto escolar de exposicion y ejemplos que les permitan desarrollar esta
capacidad, debido a que no cuentan con muchas oportunidades fuera del aula para realizar este
analisis.

Las caracteristicas de adquisicioén de la L2 por parte de los participantes, y que fue definida
como bilingtismo escolar tardio subordinado y sucesivo, también influyen en la conformacién del
vocabulario. La informacién en la segunda lengua sigue determinada en gran medida por la
organizacion y procesamiento en la L1. Este hecho también esta reflejado en la negacién de la
ultima hipétesis de trabajo, ya que las condiciones de ensefianza y adquisicion de la L2 (bilingtiismo
escolar) podrian influir en una baja identificacién de los componentes de significado especifico
que diferencian equivalentes de traduccion. En este sentido es importante sefialar que entender las
limitaciones del aprendizaje de una segunda lengua en contextos escolares o de poco contacto con
input contextualizado, hace patente la necesidad de proveer al alumno con dichas oportunidades
y la posibilidad de reflexionar sobre aquellos elementos que se asumen como idénticos en ambas
lenguas. De acuerdo con los resultados obtenidos, la ensefianza puede contribuir a develar estas
caracteristicas y reforzar la diferenciacién de los componentes semanticos. Entre las actividades
que se mencionan para promover la reestructuraciéon del léxico, se debe ampliar la cantidad y
calidad del input. En consideracién de lo anterior, creemos que en la enseflanza de una 1.2 es
necesario ayudar al alumno a reforzar el conocimiento del Iéxico por medio de actividades en las

cuales se enfaticen las diferencias entre términos semanticos cercanos en ambas lenguas.

6.3 Nuevas perspectivas de investigacion

Como sesefialé enel capitulo anteriory en elanimo de entender de mejor maneralos resultados
de nuestra investigacion, nos parece importante considerar los recientes cuestionamientos hechos
por diversos autores en el area del bilingiiismo. En este sentido, los resultados del presente estudio

podrian ser complementados o comparados con una prueba de palabras en contexto con el fin de



ofrecer una visién mas amplia del uso del léxico. Por otra parte, considerando la gran cantidad de
informacién morfoldgica y sintactica de las entradas 1éxicas, serfa conveniente integrar el estudio
con datos provenientes de estos rubros. Asimismo, serfa recomendable aplicar la prueba con dos
grupos de proficiencia diferente en la lengua con el fin de estudiar aspectos longitudinarios de la
adquisicion del léxico.

En cuanto al aprendizaje y adquisicién de una segunda lengua, algunas de las preguntas que
surgen a partir de nuestro estudio son: ¢de qué manera es posible reforzar el significado central
de las palabras en la L2 y al mismo tiempo ofrecer contextos variados para evitar la simplificacién
del mismo? En niveles mas avanzados de aprendizaje, ;como se dematcan los limites semanticos
entre los equivalentes léxicos en dos lenguas? ¢Son los alumnos conscientes de dichas diferencias?
Estas inquietudes no son sencillas de contestar debido a los diferentes contextos de adquisicién
de una L.2. En el caso de los participantes de nuestra investigacién, fue posible entender el papel
tan importante que desempenia la L1. Es ésta un area que a través del tiempo se ha investigado
exhaustivamente en la enseflanza y aprendizaje de segundas lenguas, y que sin embargo, sigue
ayudandonos a entender la causa y desarrollo de diferentes procesos cognitivos.

Creemos que es necesario considerar la ensefianza del vocabulario de una manera mas
seria y a largo plazo. La identificacién de un item léxico en la L2 con un significado especifico
es un paso importantisimo pata los alumnos. De acuerdo con los resultados, los componentes
de significado concretos son los que se reconocen primero y de forma mas inmediata. También
se recomienda llevar a los alumnos hacia una etapa de expansion del vocabulario y en la cual sea
posible flexibilizar el conocimiento léxico con el fin de evitar la permanencia y estabilizacién
de significados imprecisos. Consideramos que un enfoque completo acerca de la ensefianza del
vocabulatio requiere concientizar a los alumnos del riesgo de tomar equivalentes de traduccion
automaticos, y proveer a los alumnos con la mayor variedad posible de contextos para ampliar la
informacién contenida en las entradas léxicas, asi la informacién conceptual corresponderd a un
valor lingiifstico y semantico en la comunicacién.

Finalmente, es importante reiterar que la interseccion de diferentes areas de conocimiento
es necesaria y util para considerar marcos mas amplios de investigacion. En nuestro caso, fue
muy favorable examinar el procesamiento mental del léxico tomando en cuenta los resultados
provenientes de diferentes campos de estudio ya que contribuyeron a un mejor entendimiento de

las variables mas importantes para nuestra investigacion.
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APENDICE 1

CUESTIONARIO 1

Este cuestionario es anénimo. Los datos que proporciones seran recolectados y analizados
unicamente por el investigador de manera confidencial.

Agradecemos de antemano tu amable participacion.

INSTRUCCIONES
Contesta cada pregunta, o en su caso selecciona (ENCIERRA o SUBRAYA) una o mas de las opciones

proporcionadas.

SECCION 1.

Datos personales

1. Sexo: M F
2. Edad:
3. ;Estudias actualmente?  SI NO

4. Actual o dltimo grado de estudios:
Secundaria Bachillerato Licenciatura Posgrado
5. Enumera las lenguas que hablas principalmente de acuerdo con la fluidez y competencia que tienes en ellas:

Idioma 1

Idioma 2

Idioma 3

6. ¢A qué edad comenzaste a estudiar inglés?

7. ¢Entraste por examen de colocacién a este programa? ST NO

87 es asi, en que nivel comenzaste:
8. ¢Ya habias tenido estudios de inglés anteriormente? SI NO

a) Si es asi, ¢en qué institucion(es)?

b) ¢Cuantos dias a la semana tomabas inglés?

¢) ¢Cuantas horas duraba cada clase?

d) ¢Cuanto tiempo tomaste clases (meses, afios)?




9. ¢Has estado o vivido en un pais de habla inglesa? SI NO
Si tu respuesta es afirmativa, contesta las siguientes preguntas.

De lo contrario, pasa a la siguiente seccién.

10. La duracién y proposito de tu(s) estancia(s) fue:

a) Estancia 1. Duracion Propésito

b) Estancia 2. Duracién Propésito

c) Estancia 3. Duracion Proposito

11. Durante tu estancia, ¢practicaste el inglés? St NO

Si es asi, sen qué lugares practicaste principalmente?

a) Trabajo b) Escuela b) Otro
¢Con quién te comunicabas en inglés?

a) Estudiantes

b) Colegas

¢) Amigos

d) Otro ¢Con qué frecuencia practicaste?
a)Diariamente b)Frecuentemente ¢)Ocasionalmente

SECCION I1I.

El aprendizaje y uso del inglés

1. ¢Usas el inglés fuera del salén de clases? SI
Si es ast, sen qué contexto(s) lo usas?

a) Escuela

b) Trabajo

c) Hogar

d) Otro
¢Con qué frecuencia lo usas?

a)Diariamente b)Frecuentemente ¢)Ocasionalmente

¢Para qué actividad(es) lo usas principalmente?
a) Hablar

b) Leer

c) Escribir

d) Escuchar

d) Casi nunca

NO

d) Casi nunca



e) Otro

2. ¢En qué area (s) del inglés has logrado alcanzar mayor fluidez y conocimientos?
a) Gramatica

b) Vocabulario

¢) Pronunciacién

d) Redaccion

¢)Comprension auditiva

f) Comprension lectora

g) Otra

3. ¢Dedicas tiempo al estudio del vocabulario? St NO
4. 87 es asi, squé actividades realizas para estudiarlo?

a) Revisar frecuentemente apuntes sobre vocabulario

b) Buscar el significado de nuevas palabras

¢) Buscar el uso palabras conocidas en el diccionario

d) Buscar oportunidades de usar palabras nuevas (oralmente o por escrito)

e) Traducir palabras nuevas al espafiol

f) Escribir sinénimos de las palabras nuevas en inglés

@) Llevar un cuaderno exclusivamente para vocabulario

h) Contestar ejercicios de vocabulario

i) Otra (s)




APENDICE 2

CUESTIONARIO 2

Este cuestionario es anénimo. Los datos que proporciones seran recolectados y analizados
unicamente por el investigador de manera confidencial.

Agradecemos de antemano tu amable participacion.

INSTRUCCIONES

En este ejercicio se presenta una palabra principal seguida de otras cuatro palabras. Selecciona en

qué grado dichas palabras estan asociadas de acuerdo con las siguientes opciones (las cuales se

pueden presentar en inglés o en espafiol):

(5) Very related
(4) Related

(3) I don’t know
(2) Hardly related
(1) Not related

EJEMPLO:

ARBOL

(5) Muy relacionada
(4) Relacionada

(3) No s¢é

(2) Poco relacionada

(1) Nada relacionada

ey mmmmmmymm—m gy m——————

A. verde (5)Muy relacionada

(4) Relacionada

(4) Relacionada

b m—————

(3) No s¢ (2)Poco relacionada

(3) No s¢

(3) No sé

(2)Poco

(2)Poco relacionada

(1) Muy relacionada

(5) Muy relacionada

[y A

-

_____________________________________________________________________________________________________________________________

Responde los siguientes reactivos de la manera indicada, y:

1. S¢ lo mas especifico posible en tus respuestas.

2. Una vez contestada una seccion del cuestionario, no regreses a ella ni corrijas tus respuestas.



I. ENGLISH

1. Department

A. division (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related (1) Not related
B. section (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related (1) Not related
C. store (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related | (1) Not related
D. room (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related (1) Not related
2. Seat
A. furniture (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related (1) Not related
B. rest (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related (1) Not related
C. car (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related (1) Not related
D. stadium (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related (1) Not related
3. Trip
A. transportation  (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related (1) Not related
B. experience (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related (1) Not related
C. process (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related (1) Not related
D. distance (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related (1) Not related
4. Major
A. profession (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related (1) Not related
B. subject (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related | (1) Not related
C. university (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related | (1) Not related
D. job (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related | (1) Not related




5. Clock

A. mechanism (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related | (1) Not related
B. time (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hatdly related | (1) Not related
C. hand (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hatdly related | (1) Not related
D. wall (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hatdly related | (1) Not related
6. House
A. address (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related (1) Not related
B. construction (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related (1) Not related
C. protection (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related (1) Not related
D. family (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related (1) Not related
7. Career

A. profession

(5) Very related

(4) Related

(3) I don’t know

(2) Hardly related

(1) Not related

B. subject

(5) Very related

(4) Related

(3) I don’t know

(2) Hardly related

(1) Not related

C. university

(5) Very related

(4) Related

(3) I don’t know

(2) Hardly related

(1) Not related

D. job (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related (1) Not related
8. Doubt

A. feeling (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related (1) Not related

B. indecision (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related (1) Not related

C. uncertainty (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related (1) Not related

D. question

(5) Very related

(4) Related

(3) I don’t know

(2) Hardly related

(1) Not related




9. Journey

A. transportation | (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related | (1) Not related
B. process (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related | (1) Not related
C. experience (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related | (1) Not related
D. distance (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related | (1) Not related
10. Noise
A. perception (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related (1) Not related
B. ear (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related (1) Not related
C. radio (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related (1) Not related
D. party (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related | (1) Not related

11. Watch (noun)

A. mechanism

(5) Very related

(4) Related

(3) I don’t know

(2) Hardly related

(1) Not related

B. time (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related (1) Not related
C. hand (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related (1) Not related
D. wall (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related (1) Not related

12. Apartment

A. division

(5) Very related

(4) Related

(3) I don’t know

(2) Hardly related

(1) Not related

B. section

(5) Very related

(4) Related

(3) I don’t know

(2) Hardly related

(1) Not related

C. store

(5) Very related

(4) Related

(3) I don’t know

(2) Hardly related

(1) Not related

D. room

(5) Very related

(4) Related

(3) I don’t know

(2) Hardly related

(1) Not related




II. ESPANOL

1. Casa
A. domicilio (5) Muy (4) Relacionada (3) No sé (2) Poco () Nada
relacionada relacionada relacionada
B. construccion | &) MW (4) Relacionada (3) No sé (2) Poco (1) Nada
relacionada relacionada relacionada
. (5) Muy . , (2) Poco (1) Nada
C. proteccién relacionada (4) Relacionada (3) Nossé relacionada relacionada
D. familia (5) Muy (4) Relacionada (3) No sé (2) Poco (1) Nada
relacionada relacionada relacionada
2. Carrera
., (5) Muy . ) (2) Poco (1) Nada
A. profesion relacionada (4) Relacionada (3) No s relacionada relacionada
. (5) Muy . , (2) Poco (1) Nada
B. materia relacionada (4) Relacionada (3) No s relacionada relacionada
C. universidad ® Muy (4) Relacionada (3) No s¢é @ P.OCO @ Nada
relacionada relacionada relacionada
. (5) Muy . , (2) Poco (1) Nada
D. trabajo relacionada (4) Relacionada () Nos¢ relacionada relacionada
3. Asiento
A. mueble ©) Muy (4) Relacionada (3) No sé @ P.OCO M Nada
relacionada relacionada relacionada
B. descanso (5) Muy (4) Relacionada (3) No sé (2) Poco (1) Nada
relacionada relacionada relacionada
(5) Muy . , (2) Poco (1) Nada
C. coche relacionada (4) Relacionada () No s relacionada relacionada
D. estadio ©) Muy (4) Relacionada (3) No s¢ @) P.OCO M Nada
relacionada relacionada relacionada
4. Reloj
A. mecanismo ©) Muy (4) Relacionada (3) No sé @ P.OCO M Nada
relacionada relacionada relacionada
. (5) Muy . , (2) Poco (1) Nada
B. tiempo relacionada (4) Relacionada (3) No s relacionada relacionada
C. mano ©) Muy (4) Relacionada (3) No sé @) P.OCO M Nada
relacionada relacionada relacionada
(5) Muy . , (2) Poco (1) Nada
D. pared relacionada (4) Relacionada (3) No s relacionada relacionada




5. Ruido

., (5) Muy . , (2) Poco (1) Nada
A. percepcién relacionada (4) Relacionada (3) No s¢ relacionada relacionada
, (5) Muy . , (2) Poco (1) Nada
B. oido relacionada (4) Relacionada (3) No s¢ relacionada relacionada
C. radio (5) Muy (4) Relacionada (3) No sé (2) Poco (1) Nada
relacionada relacionada relacionada
D. fiesta ©) Muy (4) Relacionada (3) No sé @) P.OCO M Nada
relacionada relacionada relacionada
6. Viaje
.. (5) Muy . , (2) Poco (1) Nada
A. transportacién relacionada (4) Relacionada (3) Nosse relacionada relacionada
. (5) Muy . , (2) Poco (1) Nada
B. experiencia relacionada (4) Relacionada (3) Nosse relacionada relacionada
(5) Muy . , (2) Poco (1) Nada
C. proceso relacionada (4) Relacionada () Nosse relacionada relacionada
D. distancia (5) Muy (4) Relacionada (3) No sé (2) Poco (1) Nada
relacionada relacionada relacionada
7. Departamento
A. division ©) Muy (4) Relacionada (3) No sé¢ @ P.OCO ) Nada
relacionada relacionada relacionada
B. seccion ©) Muy (4) Relacionada (3) No sé @ P.OCO M Nada
relacionada relacionada relacionada
C. tienda ©) Muy (4) Relacionada (3) No sé @ P.OCO ) Nada
relacionada relacionada relacionada
(5) Muy . , (2) Poco (1) Nada
D. cuarto relacionada (4) Relacionada (3) No s¢ relacionada relacionada
8. Duda
A. sentimiento ©) Muy (4) Relacionada (3) No sé @ P.OCO M Nada
relacionada relacionada relacionada
B. indecision (5) Muy (4) Relacionada (3) No sé (2) Poco (1) Nada
relacionada relacionada relacionada
C. incertidumbre ©) Muy (4) Relacionada (3) No sé @ P.OCO M Nada
relacionada relacionada relacionada
(5) Muy . , (2) Poco (1) Nada
D. pregunta relacionada (4) Relacionada (3) No s¢ relacionada relacionada




I. ENGLISH

1. Hospital

A. institution

(5) Very related

(4) Related

(3) I don’t know

(2) Hardly related

(1) Not related

B. patient

(5) Very related

(4) Related

(3) I don’t know

(2) Hardly related

(1) Not related

C. stay

(5) Very related

(4) Related

(3) I don’t know

(2) Hardly related

(1) Not related

D. specialist

(5) Very related

(4) Related

(3) I don’t know

(2) Hardly related

(1) Not related

2. Teacher

A.job

(5) Very related

(4) Related

(3) T'don’t know

(2) Hardly related

(1) Not related

B. school

(5) Very related

(4) Related

(3) T don’t know

(2) Hardly related

(1) Not related

C. subject

(5) Very related

(4) Related

(3) T'don’t know

(2) Hardly related

(1) Not related

D. university

(5) Very related

(4) Related

(3) I don’t know

(2) Hardly related

(1) Not related

3. History

A. narration (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related (1) Not related
B. science (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related (1) Not related
C. facts (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related (1) Not related
D. fiction (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related (1) Not related
4. Chair
A. furniture (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related (1) Not related
B. rest (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related (1) Not related
C. car (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related (1) Not related
D. stadium (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related | (1) Not related




5. Work

A. activity

(5) Very related

(4) Related

(3) I don’t know

(2) Hardly related

(1) Not related

B. occupation

(5) Very related

(4) Related

(3) I don’t know

(2) Hardly related

(1) Not related

C. office

(5) Very related

(4) Related

(3) I don’t know

(2) Hardly related

(1) Not related

D. effort

(5) Very related

(4) Related

(3) I don’t know

(2) Hardly related

(1) Not related

6. Matter

A. topic

(5) Very related

(4) Related

(3) I don’t know

(2) Hardly related

(1) Not related

B. debate

(5) Very related

(4) Related

(3) I don’t know

(2) Hardly related

(1) Not related

C. situation

(5) Very related

(4) Related

(3) I don’t know

(2) Hardly related

(1) Not related

D. politics

(5) Very related

(4) Related

(3) I don’t know

(2) Hardly related

(1) Not related

7. Sound

A. perception

(5) Very related

(4) Related

(3) I don’t know

(2) Hardly related

(1) Not related

B. ear (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related (1) Not related

C. radio (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related (1) Not related

D. party (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related (1) Not related
8. Home

A. address (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related (1) Not related

B. construction

(5) Very related

(4) Related

(3) I don’t know

(2) Hardly related

(1) Not related

C. protection

(5) Very related

(4) Related

(3) I don’t know

(2) Hardly related

(1) Not related

D. family

(5) Very related

(4) Related

(3) I don’t know

(2) Hardly related

(1) Not related




9. Professor

A. job

(5) Very related

(4) Related

(3) I don’t know

(2) Hardly related

(1) Not related

B. school

(5) Very related

(4) Related

(3) I don’t know

(2) Hardly related

(1) Not related

C. subject

(5) Very related

(4) Related

(3) I don’t know

(2) Hardly related

(1) Not related

D. university

(5) Very related

(4) Related

(3) I don’t know

(2) Hardly related

(1) Not related

10. Job

A. activity

(5) Very related

(4) Related

(3) I don’t know

(2) Hardly related

(1) Not related

B. occupation

(5) Very related

(4) Related

(3) I don’t know

(2) Hardly related

(1) Not related

C. office

(5) Very related

(4) Related

(3) I don’t know

(2) Hardly related

(1) Not related

D. effort

(5) Very related

(4) Related

(3) I don’t know

(2) Hardly related

(1) Not related

11. Story

A. narration

(5) Very related

(4) Related

(3) I don’t know

(2) Hardly related

(1) Not related

B. science (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related (1) Not related

C. facts (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related (1) Not related

D. fiction (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related (1) Not related
12. Issue

A. topic (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related (1) Not related

B. debate (5) Very related (4) Related (3) I don’t know (2) Hardly related (1) Not related

C. situation

(5) Very related

(4) Related

(3) I don’t know

(2) Hardly related

(1) Not related

D. politics

(5) Very related

(4) Related

(3) I don’t know

(2) Hardly related

(1) Not related




II. ESPANOL

1. Silla
A. mueble (5) Muy (4) Relacionada (3) No sé (2) Poco () Nada
relacionada relacionada relacionada
B. descanso ©) Muy (4) Relacionada (3) No sé @) P.OCO M Nada
relacionada relacionada relacionada
C. coche (5) Muy (4) Relacionada (3) No sé (2) Poco (1) Nada
relacionada relacionada relacionada
D. estadio (5) Muy (4) Relacionada (3) No sé (2) Poco (1) Nada
relacionada relacionada relacionada
2. Sonido
., (5) Muy . , (2) Poco (1) Nada
A. percepcion relacionada (4) Relacionada () Nos¢ relacionada relacionada
B. oido ©) Muy (4) Relacionada (3) No sé @ P.OCO A Nada
relacionada relacionada relacionada
C. radio ©) Muy (4) Relacionada (3) No sé @) P.OCO M) Nada
relacionada relacionada relacionada
D. fiesta ©) Muy (4) Relacionada (3) No sé @) P.OCO M Nada
relacionada relacionada relacionada
3. Hogar
A. domicilio (5) Muy (4) Relacionada (3) No sé (2) Poco (1) Nada
relacionada relacionada relacionada
B. construccion ©) Muy (4) Relacionada (3) No sé @ P.OCO M Nada
relacionada relacionada relacionada
. (5) Muy . , (2) Poco (1) Nada
C. proteccién relacionada (4) Relacionada (3) No s¢ relacionada relacionada
D. familia ©) Muy (4) Relacionada (3) No s¢ @) P.OCO M Nada
relacionada relacionada relacionada
4. Historia
A. narracion ©) Muy (4) Relacionada (3) No sé @ P.OCO M Nada
relacionada relacionada relacionada
B. ciencia ©) Muy (4) Relacionada (3) No sé @ Pf)co M Nada
relacionada relacionada relacionada
C. hechos ©) Muy (4) Relacionada (3) No sé @) P.OCO M Nada
relacionada relacionada relacionada
D. ficcion ©) Muy (4) Relacionada (3) No sé @) P.OCO M Nada
relacionada relacionada relacionada




5. Asunto

(5) Muy . , (2) Poco (1) Nada
A. tema relacionada (4) Relacionada (3) No s¢ relacionada relacionada
B. debate ©) Muy (4) Relacionada (3) No sé @) P.OCO M Nada
relacionada relacionada relacionada
C. situacion ©) Muy (4) Relacionada (3) No sé @) P.OCO M Nada
relacionada relacionada relacionada
s (5) Muy . , (2) Poco (1) Nada
D. politica relacionada (4) Relacionada (3) No sé relacionada relacionada
6. Hospital
A. institucion (%) Muy (4) Relacionada (3) No sé (2) Poco (1) Nada
relacionada relacionada relacionada
. (5) Muy . , (2) Poco (1) Nada
B. paciente relacionada (4) Relacionada (3) Nosse relacionada relacionada
C. estancia (5) Muy (4) Relacionada (3) No sé (2) Poco (1) Nada
relacionada relacionada relacionada
. (5) Muy . , (2) Poco (1) Nada
D. especialista relacionada (#) Relacionada (3) Nosé relacionada relacionada
7. Profesor
. (5) Muy . , (2) Poco (1) Nada
A trabajo relacionada (4) Relacionada () Nos¢ relacionada relacionada
(5) Muy . , (2) Poco (1) Nada
B. escucla relacionada (4) Relacionada () Nos¢ relacionada relacionada
C. materia ©) Muy (4) Relacionada (3) No sé @ P.OCO M) Nada
relacionada relacionada relacionada
D. universidad ©) Muy (4) Relacionada (3) No s¢ @) P.OCO M Nada
relacionada relacionada relacionada
8. Trabajo
A. actividad ©) Muy (4) Relacionada (3) No sé @ P.OCO M Nada
relacionada relacionada relacionada
. (5) Muy . , (2) Poco (1) Nada
B. ocupacion relacionada (4) Relacionada (3) No s¢ relacionada relacionada
. (5) Muy . , (2) Poco (1) Nada
C. oficina relacionada (4) Relacionada (3) No s¢ relacionada relacionada
D. esfuerzo ©) Muy (4) Relacionada (3) No sé @) P.OCO M Nada
relacionada relacionada relacionada
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