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RESUMEN

El estudio de la adquisicion de valores en los nifios ha sido un marco de apertura en los
ultimos afios. Se realizé una investigacion de corte cualitativo donde se establecieron los
niveles morales en 8 nifios de 5-6 afios de primer afio de la primaria Antonio Barbosa
Heldt y en 8 nifios de 4-5 afios del jardin de nifios La Casita del Arbol basandonos en
las teorias de J. Piaget y Kohlberg. Se realiz6 un programa donde se llevaron a cabo
dindmicas grupal, cuentos y guifiol para el establecimiento y reforzamiento de los valores
establecidos; se realizaron entrevistas a los nifios, encontrdndose en el andlisis de
contenido que los niveles morales en los nifios del jardin se encontraban en los niveles
adecuados segun las teorias utilizadas, en cambio se encontré una diferencia cualitativa
en dos nifios de la primaria en donde existian un avance de estadio al cual no
corresponden segln su edad; En Piaget del heterénomo al de transicion y en Kohlberg
del Nivel Preconvencional al Nivel Convencional. Ademas, se encontré que el nivel de
vocabulario de los nifios se refleja a través de un serio déficit, ya que al querer explicar
conceptos que son parte de su realidad se limitan a palabras repetitivas. Finalmente sus
respuestas evidencian el aspecto socio-cultural en el que estan inmersos, ya sea familiar
o educativo. Se propone estudios comparativos en diferentes estratos sociales y
culturales, basados en la utilizacion de mas técnicas ludicas de ensefianza.

Palabras Claves: Concepto, Desarrollo moral, Actividades ludicas, Entorno socio-
cultural.

INTRODUCCION

En épocas recientes un tema que esta en boca de toda la sociedad,
inundando areas tan vastas como las familiares, las religiosas, las culturales, las
educativas y por supuesto las politico-econémicas, es la pérdida de los valores.

Muchas personas diran que el tema no se presta para interpretaciones
nuevas, ni para poderse estudiar nuevamente, dada la cantidad innumerable de
trabajos los cuales hablan sobre los valores y cada una de sus vertientes, pero al
parecer muchos cabos quedaron sueltos.

Como es evidente, en las ultimas décadas la formacion cultural ha estado
impregnada de muchas variables que la han hecho adaptarse a los nuevos
requerimientos de un mundo globalizado, en desarrollo, y en la cual se

prepondera el desarrollo econémico por sobre otros. Esta formacién cultural, es



la que ha servido como base por muchas generaciones para la transmision
efectiva de una cantidad importante de tradiciones, leyes, normas y valores.

Es de esta manera que los valores se generan y regeneran, pero porque
actualmente este tema ha causado un nuevo revuelo mundial en cada una de las
esferas en las cuales se pueden ver. Esto es, por que la creencia actual maneja
gue es gracias a las condiciones sociales y mundiales por las cuales los valores
se han ido perdiendo y en el mejor de los casos degenerado.

Esta sociedad que sigue un continuo desarrollo, ahora parece que se
encuentra en un punto algido de retroceso a comparacion de generaciones
anteriores, pero lo que no se tiene en cuenta al realizar tales aseveraciones, es
que si bien, las generaciones anteriores se caracterizaban por determinadas
caracteristicas valorativas y morales, también se caracterizaban por
circunstancias socio-culturales que se diferencian de las condiciones en las
cuales las personas que valoran actualmente se encuentran. Es este uno de los
principales puntos por los cuales se mueve y se basa esta investigacion.

Otro de los factores preponderantes en la sociedad es sobrevaluar el
aspecto primordial si, pero no Unico de los aspectos valorativos de la conducta,
ya que esta es soOlo una de las tantas vertientes de un tépico mucho mas general
y explicativo: el comportamiento moral. Este comportamiento moral no sélo se
compone de valores, sino que ademas da una respuesta a como es que las
personas se rigen a través de tradiciones comportamentales, como es que los
sujetos adquieren los requerimientos de comportamiento y accion para poder
actuar no como un sujeto individual sino como un sujeto que vive, se desarrolla 'y

se relaciona en el ambito social.



De esta manera el area de accion de la moral entiende estas formas
estereotipadas de comportamiento, dictamina las formas correctas de actuar y
por consiguiente también sus castigos, no hace una buena interpretacion de
estos dictamenes o juicios, negandole asi de sustento ni semantico y contextual.
Es para esto que teorias como las planteadas por los psicélogos de las escuelas
rusas como Vygotski y Luria (para el aspecto del concepto de los valores y la
contextualidad de los valores) como la planteada por Gilligan pueden aportar.

Finalmente, los comentarios que se han hecho, y las investigaciones que se
han realizado, han ignorado el fundamento que puede resolver muchos de los
problemas que aquejan a la sociedad y estos son los nifios. Se oye
cotidianamente que en los nifios esta el futuro de nuestro mundo y de nuestra
sociedad, pero es en este punto en el cual se comete el primer error, ya que si
bien los nifios algun dia seran adultos, los nifios seguirdn siendo nifios,
adolescentes y posteriormente seran adultos, por lo cual, la visibn debe
esforzarse en cultivar la infancia que esta en este momento, y para la cual, se
debe dirigir todos los esfuerzos, pero como se va enfocar los reductos de una
sociedad en decadencia si los planteamientos se presentan externamente a ellos,
sin que siquiera se les tome en cuenta en su desarrollo, y peor aun, se les
restringa opinar, ya que “ que van a querer ellos” o, “ que importan lo que digan
los nifios, nosotros somos sus padres” o bien “lo hacemos por su bien”, es por
esto que una de las plataformas es como los nifilos forman, entienden,
concecptualizan y ponen en practica aspectos de sus valores y desarrollo moral.

Tratar de entender lo que los nifios piensan y hacen es cosa compleja pero

no imposible, ya que uno de los errores que mas se cometen es el hecho de



tratarlos de entender desde afuera como pequefos adultos, y al contrario una de

las bases de esta investigacion es el entendimiento en un nivel ladico, a través de

juegos y cuentos, para que de esta manera se fomente su creatividad, su

expresividad y una mayor confianza hacia los investigadores, en comun con las

teorias constructivistas (rusas, piagetianas, entre otras).

A continuacion se dara una breve descripcion de lo que consta la tesis:

Capitulo I: En este capitulo se presenta la forma en la cual las personas
adquieren e internalizan los conceptos y los conocimientos que imperan en
cada persona, a través de la revision tedrica de los representantes de la
escuela rusa, Piaget y Bruner

Capitulo II: En este apartado se da una presentacion de la que las tres
mas importantes teorias en el area (Piaget, Kohlberg y Gilligan) planean
sobre como se desarrolla la moral, para finalizar con una presentacion de
lo que son los valores y sus diferencias en cuanto a otros conceptos.
Capitulo Ill: En este apartado se proyecta una extensa presentacion de
investigaciones referidas a la internalizacion y formacion subjetiva de los
conceptos, el desarrollo moral y la formacién de valores, en los ultimos
10 afios tanto en México como en América Latina y Europa.

Método: En este capitulo se describe la forma en la cual se desarrollo la
investigacién cualitativa que estuvo basada en entrevistas y actividades

[Udicas.
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¢ Resultados: En este apartado se muestra los datos que fueron obtenidos a
partir de la entrevistas. Estos resultados arrojados estan incluidos en una
serie de tablas depuradas para su mejor comprension.

e Conclusiones: Este capitulo muestra los acuerdos y conclusiones que se
obtuvieron a partir de los resultados obtenidos, su relacién con el entorno
socio-cultural y la comparacion de estos con las teorias de Piaget,
Kohlberg y Vygotski.

e Anexos: Finalmente, es en este capitulo en el cual se agregan las tablas
iniciales que fueron analizadas, asi como una muestra de la peticion a los
padres de la participacion de su hijo. Para practicidad del escrito, estos

anexos so6lo seran mostrados a través del trabajo digitalizado.
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CAPITULO |
FORMACION E INTERNALIZACION DE

CONCEPTOS

1.1 DEFINICION DE CONCEPTO

Para poder comprender mejor todo lo que con lleva a la transmision de
valores y conceptos morales, normativos y por lo tanto coercitivos, se tiene que
tener bien en cuenta los principios a los cuéles se denominardn como concepto,
por lo tanto, esta pequefia introduccién que se refiere al redundante concepto del
concepto servira para dejar limites muy claros de los diversos niveles légicos en
los que se mueve esta terminologia.

Se comienza desde su aspecto etimoldégico que proviene del latin
conceptum y que a su vez viene del verbo griego concipere, de esta manera el
concepto se define como: Todo aquel abstracto retenido en la mente que explica
experiencias, razonamientos o imaginacion.

Multiples diversificaciones del término de concepto existen y en especial en
épocas contemporaneas. Ejemplo de esto lo encontramos en Sager (1990) que
recopil6 las siguientes definiciones:

e Los conceptos son constructos mentales, abstracciones que se pueden
emplear para clasificar los distintos objetos del mundo exterior e interior.
(Recomendacion Estandar Britanica para la seleccion, formacion vy

definicion de términos técnicos)
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Los objetos de todos los campos de conocimiento y actividades humanas,
las cosas, sus propiedades, cualidades, fendmenos, etc. se representan
mediante conceptos. (Propuesta de revision del Reino Unido para el
documento de la ISO R 704)

Un concepto es definido como un constructo mental que sirve para la
clasificacion de objetos individuales del mundo tanto exterior como interior
por medio de una abstraccion que se realiza de manera arbitraria.
(Borrador de 1968 del estandar ISO 704)

Un concepto es una unidad de pensamiento, generada mediante la
agrupacion de objetos individuales relacionados entre si por caracteristicas
comunes. (Borrador de documento DIN aleman)

Un concepto es un grupo coherente de juicios sobre un objeto cuyo ndcleo
se compone de aquellos juicios que reflejan las caracteristicas inherentes
del objeto. (Propuesta de la Unidén Soviética para la revision del documento

ISO 704)

Siguiendo la recopilacion de Sager, Garcia (2001) propone que un concepto
es una abstraccion de un conjunto de objetos, propiedades o eventos existentes
en el mundo real o un mundo posible (imaginario), que puede poseer una
realizacion fisica con un sistema linglistico o de representacion bien
determinado, al cual se puede hacer referencia mediante un simbolo arbitrario
aungue necesariamente Unico, es perteneciente a un sistema representacional. El
concepto visto como un constructo, posee ciertas propiedades distintivas o

caracteristicas que las separan de los demas conceptos, con los que ademas
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guarda diversos tipos de relaciones. Tanto sus propiedades intrinsecas como sus
relaciones con los demas conceptos deben ser evidentes, y por tanto
susceptibles de ser especificados de forma explicita.

Un concepto puede ser definido buscando el sentido y la referencia, ya sea
desde arriba, en funcién de la intencién del concepto, del lugar que el objeto
ocupa en la red conceptual que el individuo posee; o desde abajo, haciendo
alusién a sus atributos. Los conceptos nos sirven para limitar el aprendizaje,
reduciendo la complejidad del entorno; nos sirven para identificar objetos, para
ordenar y clasificar la realidad, nos permiten predecir lo que va a ocurrir con sus
ciertas restricciones y limitaciones que pueda implicar.

Los conceptos han sido vistos como materia prima de diversas areas del
conocimiento y asi vistos desde diferentes perspectivas. La Filosofia, la
Antropologia, la Semantica, la Dialéctica, la Linguistica, la Psicologia, la
Cibernética pero para fines de este escrito se utilizO de manera especifica la
vision y perspectiva de la Psicologia Cognitiva. Para la Psicologia Cognitiva la
accion del sujeto que mantiene su realidad esta determinada por sus
representaciones de diversos tipos y caracteristicas.

El enfoque de la Psicologia Cognitiva ha sido insistente sobre como los
individuos perciben, memorizan, asimilan y representan el mundo en que viveny,
como es que reciben esta informacioén actuando de acuerdo con ella. Ejemplo de
esto se encuentra en Johnson-Laird (1990) que considera que los sujetos son
elaboradores o procesadores de la informacion.

Dentro de un marco mas especifico de la Psicologia Cognitiva se puede

encontrar a la corriente Constructivista, de los cuales las mas representativas
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son las escuelas de Bruner, las Neopiagetanas y las Neovygotskianas. Es asi,
que para la corriente constructivista el ser humano adquiere el conocimiento
mediante un proceso de construccion individual y subjetiva, de manera que la
percepcion del mundo esta determinada por las expectativas del sujeto y que,
para algunas escuelas, como las que siguen las ideas de Lev Semionovich
Vygotski adicionan el aspecto del desarrollo y aprendizaje dentro de un entorno
social especifico y que, sera este el que aporte un grado importante de actividad

cognitiva y de relaciones interpersonales.

1.2 TEORIAS COGNITIVAS Y CONSTRUCTIVISTAS

1.2.1 Teoria Historico Cultural

Tan complicado se ha vuelto el hablar de como es que las personas piensan
lo que piensan, sienten lo que sienten, actlan como actian que en muchas
ocasiones estas amas de casa, burdcratas, adolescentes, personas hundidas en
la rutina; evitan hablar del tema. Es tan importante entender como es que se
forman las estructuras del pensamiento en las personas y, como es que se
forman tanto los conceptos, los simbolos y los variados esquemas cognitivos. El
mayor representante de esta teoria es el Psicélogo Ruso Lev Semionovich
Vygotski, quien basoé sus estudios principalmente en el area infantil, en el cual el
desarrollo de los procesos psicoldgicos esta fundamentalmente basada en la
contextualizacién histérico social de cada uno de ellos, dando asi prioridad a su
desarrollo dentro de un marco socializante y, con ayuda del lenguaje que se
convierte en el principal mediador de interaccién, manifestacion y divulgacion del

comportamiento o de las propias cogniciones.
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1.2.1.1 Relacion entre el signo y la herramienta

Una de las partes fundamentales para entender la forma en que los
individuos construyen, adquieren y/o asimilan determinados conceptos dentro de
la teoria Historico Cultural, es la referente a la relacion existente entre el concepto
de signo y de herramienta, ya que distinguen el comportamiento humano del
comportamiento animal fungiendo como un apoyo externo a la resoluciéon de un
problema psicologico especifico. La siguiente relacion puede demostrar el
objetivo de la teoria Vygotskiana: “Signo es a actividad psicolégica como
herramienta es a trabajo” (Vygotski 1980 P.p. 69).

Para Vygotski (1980) el signo es un estimulo artificial o autogenerado que
permite a las personas extender los procesos psicologicos fuera de su base

bioldgica, esto esta demostrado en el siguiente parrafo:

El uso de signos conduce a los individuos a una estructura especifica de
conducta que surge del desarrollo biolégico y crea nuevas formas de un

proceso psicolégico culturalmente establecido. (p: 70)

La utilizacion de signos es una construccion mediata y no debe considerarse
como una simple reduccion a procesos intuitivos, espontdneos, madurativos o
formaciones a priori, y que a pesar de ser una utilizacién de signos socialmente
(este junto con el uso de instrumentos son consideradas por el autor como una de
las formas fundamentales de conducta y culturalmente surgidas durante la
infancia) construidos, esta actividad no es algo simplemente inventado ni
transmitido. Aunque en ningunos de sus libros hace referencia especifica al
concepto de herramienta, basado en la teoria marxista, Vygotski (1980)

encuentra tres aspectos relacionales entre los conceptos de signo y herramienta:
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Semejanza, diferencias Yy relaciones bidireccionales como se muestra: (Figura 1):
Semejanzas y diferencias entre signo y herramienta

Semejanza

Funcién mediatizadora

/\

Signo Herramienta

Diferencias

Herramienta Signo

Conductor de la influencia humana y cambio | No cambia nada en el objeto utilizado dentro de

dirigido hacia un objeto de actividad. una operacién psicolégica.
Esta externamente orientada Esta Internamente orientado
Acarrea cambios a los objetos Aspira a dominarse a si mismo

(Figura 2): Interaccién entre signo y herramienta

Herramienta Proceso dialéctico Bidireccional Signo

A 4
A

A 4
A

Dominio de la
conducta propia

Dominio de la
naturaleza

A
A 4

Gracias a los estudios realizados por la escuela soviética, ahora se tiene un
mayor conocimiento de aquellos factores como el uso de medios artificiales, de
accion, asi como el desarrollo de la mediatizacion de procesos todos estos,
influyentes en cambios sustanciales tanto cuantitativos como cualitativos en los
procesos psicoldgicos superiores.

Vygotski (1980) manifiesta una postura evolucionista en cada una de sus

teorias pero, no hay que caer en el error de considerar a Vygotski como un
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biologicista mas, ya que manifiesta todo lo contrario a la postura referente a
reducir a los procesos psicolégicos a simples fendmenos madurativos, y su
encasillamiento a meros estadios de desarrollo bioldgico. De esta manera
manifiesta su insatisfaccion por la division analitica de todos los procesos
psicolégicos.

Es gracias a esta posibilidad de las personas para utilizar una cantidad
enorme de medios 0 herramientas apoyadas por su sustrato contextual, por el
cual cambian las funciones béasicas de cada uno de los procesos Yy, proporcionan
un ilimitado abanico de posibles comportamientos y acciones, que el sujeto podra
disponer a partir de esta modificacion. Debido a esto que se puede hablar como
tal de procesos psicoldgicos o conductas de caracter superiores, cada que se
esta hablando de la union simbdlica tanto de una herramienta como de los
propios signos todos dentro de la misma actividad psicoldgica.

Este proceso de fusién entre el signo y la herramienta y su consecuente
convergencia en un proceso psicolégico superior no se puede reducir a una
simple relacion funcional, es por tanto que Vygotski (1980) formul6 la llamada
“‘Ley de doble formacion”, la cual plantea que en el desarrollo cultural de todo
nifio cualquier funciébn aparece dos veces, primero a nivel social (inter
psicoldgica) y luego a nivel individual (intra psicologica). Vygotski (1980) lo
resumio en el siguiente esquema:

(Figura 3): Relacion entre funciones psicoldgicas

Funcién psicoldgica externa Funcién Psicolégica Interna

A 4
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Este punto de vista fue también compartido por otro psicélogo ruso A.
Leontiev (1983) el cual parte de la historicidad como eje en el desarrollo del
psiquismo humano, fundamentando lo que Vygotski y Luria propusieran sobre las
funciones psicoldgicas superiores, como relaciones inter psicologicas que se
vuelven intra psicoldgicas a través de la asimilacion y utilizacion de la palabra,
como base para la comunicacion humana.

Se concluye entonces, que la premisa fundamental en el pensamiento
Vygotskiano surge del empleo de ideas en el cual el pensamiento esta
mediatizado de dos maneras, tanto de forma externa mediante la utilizacion de
signos y herramientas, como a su vez lo esta de forma interna mediante la
utilizacién del significado de las palabras.

1.2.1.2 La palabra como unidad del lenguaje.

El proceso de la formacién de conceptos es tan amplio y tan complejo que,
un desglose inicial y una conjuncion final es lo minimo a lo que sé obliga, es por
eso, que al mencionar al desarrollo linglistico como proceso simple, se estaria
cayendo en los mismos errores a los que diversos autores han querido restringir
al entender humano. Primeramente se tendria que entender el punto de vista
algido de la teoria, dado que el proceso de estructuracion de la palabray a la vez
de su significado no esta formado a priori, sino que, esta encuentra forma en la
accion del sujeto durante el pleno desarrollo de la conciencia dentro de un medio
social determinado

Como se menciono el lenguaje no es una funcion psiquica presente desde el

momento del nacimiento, no es como las funciones psiquicas elementales, una
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funcién biolégica o determinada genéticamente, sin embargo, como lo menciona

Flores (2010:60):

El adecuado desarrollo fisiol6gico si es condicidon para su adquisicion,
del mismo modo, el desarrollo de las funciones psiquicas elementales y la
interaccién social son condiciones para que este proceso se lleve a cabo.
Estos elementos (el desarrollo fisioldgico, las funciones psiquicas elementales
y la interaccion social) forman un sistema de desarrollo que se expresa en
cambios cualitativos en los procesos psiquicos, relacionados con la

adquisicién de las propiedades del lenguaje y el desarrollo de estas.

Durante el primer periodo de vida del recién nacido, su actividad se distingue
por un estado pasivo, consecuencia de la insuficiente maduracion de las
formaciones fisiolégicas, condicion que lo mantiene vulnerable y en total
dependencia al cuidado de los adultos que lo rodean, pero a su vez, en este
mismo estado el que lo acerca a un contacto social desde antes de que el pueda
responder. El nifio al nacer carece de toda forma de comportamiento social
debido al estado difuso e indiferenciado de los procesos psiquicos de los cuales
depende dicho comportamiento.

Esto lo explica Flores ya que “la funciébn comunicativa del lenguaje inicia con
el desarrollo 6ptimo de las estructuras nerviosas, aproximadamente entre el
primer y segundo mes de vida, mostrando como indicio la sonrisa del bebe ante

el sonido de la voz humana” (Flores, 2010:61)

La funcién del lenguaje es la de comunicacion, de conexién social, de
influencia en quienes nos rodean, tanto por parte de los adultos, como del nifio.
Por consiguiente, el lenguaje inicial del nifio es solamente social; llamarlo

socializado no es correcto porque implica la idea de un lenguaje originalmente
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no social que se hace social a lo largo del proceso de cambio y desarrollo

(Vygotski 1934 citado en Flores, 2010:61)

Las personas que rodean al niio son las encargadas de proveer la
informacion (los signos fonoldgicos del lenguaje) para que se desarrollen las
primeras formas de comunicacion, a pesar de que aun no lo comprendan. En la
“‘etapa embrional” es el lenguaje del adulto el principal medio para atraer y
mantener su atencién, por medio de su voz mantiene un contacto e inicia el
proceso de comunicacién, respondiendo tanto a su sonido como a los
movimientos y contextos que lo acompafan. (Vygotski, 1932 citado en Flores,
2010)

Otra propiedad del lenguaje que se presenta desde el momento en que el
nifio comienza a interactuar en un medio con lenguaje es la propiedad indicativa,
que muestra que el papel de los adultos que cuidan al recién nacido no se limita a
proveer las condiciones para preservar su vida sino también a proporcionar los
medios de comunicacién social que guiaran su desarrollo psiquico. El adulto, a
través de su lenguaje, promueve la interaccion social y el aprendizaje, orientando
su atencion hacia determinados estimulos ambientales, desatacando sélo los que
considera de mayor importancia y asi, predeterminando las relaciones o la
organizaciéon que el nifio realizara de su entorno (que es nuestro caso seras
valorativas).

La palabra del adulto, en este proceso, interviene en el funcionamiento
psiquico del nifio como un indicador que orienta la atencion del nifio y que

modifica el rumbo o la direccion de su actividad, a su vez Flores (2010:62) explica
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que “los signos del lenguaje con esta propiedad impactan en las funciones de
acuerdo a lo senalado y modificar, de esta manera, el rumbo de su actividad.”

Vygotski explica que, fisiologicamente con el estimulo (indicacion) se
interviene en las relaciones inter centrales que se forman en la corteza cerebral,
en las relaciones que juegan un papel decisivo en la orientacion de nuestro
comportamiento sensibilizado y catalizando tan solo las vias involucradas.

La propiedad del signo (palabra) como un medio indicador, condicionado en
este momento por el lenguaje de los otros, dirige las funciones psiquicas hacia un
objetivo determinado y pone, en marcha, también, un proceso muy importante
gue es la capacidad de abstraccidon de las propiedades del objeto sefalado y del
estimulo, para establecer las relaciones entre el signo y su objeto indicador,
dando inicio al proceso precursor para la atribucion de significado a un signo
(Vygotski, 1931 citado en Flores, 2010: 62 )

Seguida de esta propiedad y como consecuencia de la misma se presenta la
propiedad nominativa del lenguaje, que es inicialmente la capacidad de
comprender la referencia objetal de las palabras de los adultos y posteriormente,
la articulacion de sonidos fonologicos haciendo referencia igualmente a
determinados objetos.

Esta etapa que inicia entre los cinco y seis meses de edad
aproximadamente, desde el punto de vista fisioldgico, es posible debido al estado
de maduracion anatdmica alcanzado y a las nuevas formas actividad y de
interaccion con el medio: la imitacidn, la exploracion y la manipulacion (Vygotski

1932 citado en Flores, 2010)
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Para tal fin, Vygotski (1980) propone, basado en la teoria marxista del

materialismo dialéctico, es que antes de que sea formada cualquier actividad, la

conciencia que es de caracter social, cuenta con dos estructuras bien definidas

que le ayudaran al desarrollo de futuros procesos, estas son la estructura

semantica y sistémica, esto se refleja en el siguiente apartado:

... en las etapas sucesivas del desarrollo de la conciencia del hombre,
esta se realiza mediante conceptos que tienen una estructura semantica
(figurativa-directa o légico-verbal) y, lo hace dentro de una correlacion variable
de los procesos psiquicos (percepcién, memoria y pensamiento discursivo-
abstracto) que, cambia en las diversas etapas del desarrollo mental del nifio

(Vygotski, citado en Luria, 1983:52)

Aungue de gran importancia seria comenzar a mencionar aquellos factores

gue intervienen en la formacion de conceptos y sus significados, el lenguaje esta

acompafado del pensamiento y, en cierto momento del desarrollo estas dos

actividades cognitivas convergen en una indisoluble unién.

Para Luria (1983) esta actividad intelectual esta formada por dos partes:

Tarea Constructiva Practica (o mismo que para Vygotski era considerada
como el desarrollo de la Inteligencia Practica)

Pensamiento Discursivo o Légico Verbal: Mediante este medio se pueden
rebasar la inmediatez de su campo precepto-sensorial, basado este en la
adaptacion de codigos linguisticos. Esto conlleva a la elaboracion de
relaciones, nexos e implementaciones mucho mas complejas,
implementando de igual manera una serie de conceptos, conclusiones y

vinculos tedéricos del mundo exterior de una mayor complejidad.
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Esta actividad humana es de gran importancia para esta investigacion ya
que, gracias al empleo del pensamiento discursivo, se puede encontrar también
con el trasfondo de la asimilacion y utilizacion de estos conocimientos,
encontrados en forma de conceptos y relaciones, por la cual el hombre muestra
una caracteristica fundamental de su capacidad cognitiva.

Ya delimitada la importancia de la utilizacién de los signos en el desarrollo
del conocimiento de la realidad por el hombre, entonces uno se encuentra con el
sistema de signos que interesa, este es el lenguaje. Como ya se dijo el lenguaje
es un sistema de signos vocalicos, escritos 0 no verbalizables, que caracterizan
el desarrollo de la comunicacibn humana y su consiguiente consagracion en la
interaccion diaria.

Para Luria (1983) gracias al lenguaje se puede hacer cuatro actividades
fundamentales, estas son:

e La delimitacién de aspectos basicos de la realidad.

e La categorizacién de cosas y fendbmenos mediante paradmetros distintos al
simple empleo de su capacidad perceptual.

¢ Revela las distinciones y diferencias inexistentes para la inmediatez del
aparato perceptual.

e Proporciona al pensamiento la capacidad de formular conceptos abstractos
y, resolver problemas basados en actividades y procesos de caracter
l6gico.

Aunque Luria haya visualizado esta capacidad vital al lenguaje, no se puede

comenzar sin estudiar aspectos concretos de esta herramienta simbdlica. Segun
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Luria (1983) la palabra deberia de ser considerada como la unidad béasica del
lenguaje pero, que no debe considerarse como un signo indivisible y mucho
menos indisoluble, ya que cuenta con una determinada estructura de caracter
compleja. Haciendo mencion de estas dos partes componentes de la palabra las
cuales son:

e Catalogaciéon Objetiva

e Significado

De esto ultimo se puede deducir entonces que, todo lenguaje humano tiende

a designar de cierta manera, a diferentes tipos de cosas, y es mediante esta, por
la cual se tiende a evocar una imagen determinada de este tipo de objeto, animal
o cosa. Nominando de esta manera a objetos concretos y no simplemente a
estados de caracter afectivo mediante la emision de algunos sonidos, esto
caracteristico de una tipica comunicacién animal. En cambio los humanos tienden
a designar, ademas de estados afectivos, a objetos concretos que, a su vez,
evocan una imagen determinada. Esto es lo que Luria (1983) llama “Catalogacion
Objetiva” o también conocida como “Funcion Concesiva de la Palabra”. Menuda
opcién la que proporciona la funcidn concesiva de la palabra ya que, a través de
esta la persona puede evocar imagenes de sus cumulos de conocimiento

experencial, sin limitarse asi, a la presencia del objeto en el campo perceptual

inmediato. (Figura 4): “Catalogacion Objetiva
Impresion de imagenes

Percepcion del Objeto

Y

Objeto

Designacion del Objeto
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En cuanto a “significado de la palabra” se refiere a: “La posibilidad de
analizar los objetos, destacar en ellos las propiedades esenciales y situarlos
dentro de una determinada categoria”. (Luria, 1983: 27)

Resumiendo este hecho, la palabra adquiere el papel de significador, siendo
aguel que proporciona el significado de la realidad a cada una de las personas
mediante su capacidad de abstraccion, analisis y sintesis de estas
caracteristicas, no conforme con esto, proporciona un mayor dinamismo a esta
argumentacion de la realidad, al reconocer y analizar los nexos, sus funciones y
sus relaciones, dandole asi, una perspectiva dinamica a la acepcion de la
realidad.

Para aclarar este concepto Luria (1983:29) propone: “Esta facultad de
analizar el objeto, destacar en el las propiedades esenciales y relacionarlo con
determinadas categorias se llama pues, significado de la palabra”.

Aungue la palabra designa de forma objetiva aspectos u objetos concretos
de su realidad, tiende de forma permanente a designar no sélo al objeto aislado
en cuestion sino que, engloba aquellas imagenes individuales que conllevan
algun tipo de relacion con el objeto o que, presentan caracteristicas similares
siendo asi englobados dentro de una misma categoria.

Méas esto no es la funcion mas importante de la palabra ya que, existe
aguella en la cual nos permite analizar los objetos de manera que se pueda
destacar determinadas propiedades que pueden ser consideradas esenciales,
que ayudaria de forma factible a ordenarlo en categorias determinadas
socialmente. Es por eso, que el empleo real de la palabra va de la mano al

empleo contextual necesario de un proceso de diversificacion de significados, los
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cuales contienen todo un sistema de alternativas correspondientes, las cuales
estan guiadas hacia un objetivo bien determinado.

Posteriormente, Bruner (1986) esta de acuerdo con esta concepcion del
significado de Luria ya que, a consideracion de este autor, los significados se
obtienen mediante la contextualizacion de los conceptos en aspectos historicos-

sociales determinados. Esto conlleva al resumirlo en el siguiente esquema:

(Figura 5): Significado Palabra
Anélisis Sintesis
v v
Aspectos Aspectos
concretos- Abstractos-
figurativos generalizadores

Esto proporciona a la persona una capacidad impresionante del manejo de
sus conocimientos de la realidad, que ha adquirido gracias a diversos fenébmenos
experenciales. Gracias al empleo real de las palabras las personas adquieren de
igual manera, diversas opciones alternativas o emergentes de accion e
interaccion.

Para concluir, la palabra como cada uno de los componentes del aparato
cognitivo, muestra una estructura bien definida. Segun Vygotski (citado en Luria,
1983) la palabra esta caracterizada por caracteristicas especificas como las

denominadas longitud y latitud:

Cuanto méas amplio es el concepto del que dispone él hombre tanto
mayor es el nUmero de representaciones coordinadas (o situacion en una

misma serie con €l) que el mismo incluye. (p: 47)
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En cuanto a aspectos un poco mas estructurales, la palabra cuenta con
aspectos de dos cortes: Aquellos componentes de tipo figurativo-emotivos, y
aguellos referidos al sistema de conexiones légicas, que a su vez estan
compuestos por conceptos coordinados y subordinados.

Ahora bien, los aspectos formales y estructurales de la palabra y el concepto
estan esbozados ya, mas aun, el proceso que se necesita para su adquisicion no
es un proceso de formacion instantanea ni mucho menos, no se reduce a
procesos tan simples como el simple desarrollo o el aprendizaje por imitacidon
(aunque no se niega la intervencion de estos factores en los posteriores cambios
cualitativos en su adquisicion, mas no se considera en esta investigacion como
factores “determinantes” para la consecucion cualitativa a la que llega el nifio)
sino que, es mas bien un proceso de constantes cambios tanto cualitativos como
cuantitativos, que apoyan e influencian en si, la formacion-construccion de
cualquier proceso cognitivo, en este caso, la formacién de los conceptos y las
palabras. Es por eso que se trata de dar un esbozo general de este proceso vy,
dejar mas dilucidados cuales son tanto los cambios notables, como los que no lo
son tanto en este proceso.

1.2.1.3 Desarrollo evolutivo- social de la palabra

Una vez analizado los aspectos mas generales y practicos del lenguaje, el
siguiente paso es referenciar el desarrollo tanto evolutivo (este en cuanto aspecto
de desarrollo cognitivo y no en la acepcion puramente biolégica) como social del
lenguaje en su aspecto mas general, la palabra en su aspecto mas particular y

posteriormente, los conceptos en su aspecto mas especifico.
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Asi segun Engels (citado en Luria, 1983:32): “El lenguaje surgio
tentativamente dentro del ambito de la comunicacion laboral, al encontrar nuevas
necesidades de expresion.”

Aunque dentro de la interaccion con los hombres, la formacion de la palabra
es un tanto tardada ya que, desde el nacimiento s6lo emitimos aquellos sonidos
en los cuales transmitimos estados de animo como diversas necesidades
fisiologicas, las cuales tienen que ser resueltas por un adulto, aunque la accion
del recién nacido sea de influencia hacia su medio, aun no se puede contemplar
ni siquiera la operacionalidad que representa la modificacion del ambiente por su
simple comportamiento. Ejemplo de esto, se encuentra en los estudios de

Koltzova:

El nifio reacciona de manera necesaria a la palabra nombrada, cuando
él percibe en determinada postura procediendo de determinada persona,
siempre que la palabra del adulto haya sido pronunciada en un cierto tono y
vaya acompafiado de un gesto determinado. Basta con excluir uno de estos
componentes de la situacion, y la criatura ya no reacciona a la palabra de

modo debido. (Luria, 1980:43)

La aportacion de Zankov remite entonces, a la idea de que en los nifios
pequefios la definicibn de conceptos esta basados en su memoria (recuerdos de
su experiencia pasada), mientras que la estructura légica del concepto aun no
esta determinada, sino mas bien, esta dirigida por impresiones iniciales
(pensamiento de caracter sincrético), ya que para los nifios el hecho de nombrar
estas palabras se realiza por medio de lazos familiares o sea lazos de

consecuencia, funcion o determinacion, sino al contrario, trata de nombrar grupos
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enteros de objetos conocidos que puedan ser reportados o memorizados
mediante lazos de referencia visual o perceptiva.

El postulado principal de este tipo de argumentos esta basado en la idea de
qgue los nifios manifiestan una cierta predileccion por factores gesticulares, y de
entonacion dentro de situaciones particulares, es asi que, al no concluir ni la
catalogacion objetiva ni poner de manifiesto un claro y constante significado,
estas se reducen simplemente a expresar situaciones operativas, que van por asi
decirlo amalgamadas casi indisolubles con el acto o el objeto.

Al final del primer afio y principios del segundo, se considera como el
comienzo en el cual los nifios comienzan el proceso de asimilacion de los
vocablos de una lengua determinada que es utilizada por los adultos, siguiendo
un proceso evolutivo y no simplemente como una repentina adquisicion, al hecho
de la exposicion a las relaciones interactuantes con el lenguaje.

En las primeras etapas, el nifio reacciona a determinadas palabras basadas
en situaciones globales. El simple hecho de una interaccién en esta situacion,
altera el proceso perceptivo de la palabra. So6lo hasta pasado algun tiempo
adquiere independencia de esta situacion global, y por lo tanto, se caracteriza
nuevamente para poderlo generalizar a nuevas situaciones. A pesar del notable
progreso mostrado que ocurre alrededor de los 2 a los dos afios y medio, no
aparece visiblemente la catalogacion objetiva deseada, es mas incluso, se sigue
manifestando tendencia a designar acciones y no vocablos concretos.

Es hasta entre los 3 y 5 afios cuando existe muestra clara de la catalogacion
objetiva y la obtencion de su significado. Es ya en estos momentos cuando los

nifios asimilan vocablos concretos y algunos otros que para los adultos ya se han

30



convertido en habituales. Reflejo de esto es la aseveracion se encuentra en los
postulados de Leontiev (1983:86) acerca de la relacion significante que se

adquiere a través de esta relacion dialéctica:

La relacion entre sentido subjetivo y significacion es un reflejo
consciente, es decir una relacion interna especifica entre lo objetivado en la
significacion (reflejo de lo elaborado colectivamente mediante el lenguaje) y lo
gue se descubre en la actividad, que es el sentido, como contenido de la

conciencia.

Los nifios en los primeros estadios de su desarrollo como ya se dijo, hacen
referencia a objetos concretos, mientras en estadios subsecuentes hacen
referencia un mayor énfasis a funciones y relaciones. Esto se refleja en el parrafo
siguiente:

El rotular las cosas con nombres es la funcion primaria del lenguaje de
los nifios pequefios. Ello permite elegir un objeto determinado, separarlo de la

situacién global que esta percibiendo. (Vygotski, 1980: 59)

Es gracias a esto que el lenguaje se transforma de un simple sistema de
rétulos (individual) para poderse transformarse después en una estructura de
frase. Esto esta reflejado en el desarrollo de la percepcion de objetos reales
percibiendo ya, a un mundo con un sentido y, un significado determinado. (Esto
conlleva a percepciones categorizadas (Dentro de finales del primer afo y
principios del segundo.)

1.2.1.4 Formacion e interiorizacion de conceptos
Vygotski (1980) manifiesta una severa insatisfaccion por la division analitica de
todos los procesos psicoldgicos. Ejemplo de esto son las teorias referentes de

Stern en referencia a la inteligencia practica y Shapiro y Gerke, estos ultimos que
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para fundamentar su modelo de comportamiento proponen una modelo que trata
de describir la manera de cdémo los nifios aprenden a partir de su interaccion con
el medio: Los nifios aprenden a partir de la imitacion de los usos de objetos y
herramientas que efectian los adultos. Gracias a las constantes veces que los
nifios observan este uso identifican los rasgos comunes de accion de cada uno
de los comportamientos, para asi desechar las diferencias existentes entre cada
una de las ocasiones que haya sido observada, siendo de esta manera por la
cual los nifios forman un esquema de actividades definidas que con ayuda de la
experiencia forman a su vez, un cumulo de modelos que resultan de féacil
comprension para los propios nifios y una eventual utilizacibn en acciones
posteriores. Este punto es donde Vygotski parece encontrar una mayor cercania
a las teorias que posteriormente desarrolld, Este es resumido mediante el

siguiente esquema:

(Figura 6): “Actividad Social en la Construccion del Conocimiento y la Comunicacion”

Nifio » Adulto
Uso de herramientas y Repeticion
A4 objetos (Actividad)
Rasgos comunes------- Se aceptan I T
Diferencias------------- Se rechazan

Cdmulos de modelos
de facil comprension

.,.'4

A 4
Esquema de actividad definida

A\ 4

Experiencia -
Acciones

Futuras

La propuesta anterior remite a la premisa formulada por cada uno de los

autores de esta corriente, la cual prepondera la actividad social en la construccion
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del conocimiento y la comunicacion, inmersa dentro de un proceso activo y en
constantemente movimiento.

En este momento, la experiencia social estd manifiesta mediante el ya
mencionado proceso de imitacion, ya que este proporciona al nifio un sistema de
esquemas de accion ante cualquier fenémeno por lo cual, mediante se adquiere
una mayor cantidad de experiencia también se acumula una serie de esquemas,
a pesar de que sean soélo de caracter repetitivo y de caracter plenamente motor.
Es en este momento cuando la Unica funcidén del lenguaje es solamente la de
adaptador social y no como un importante constructor de historia, creando de
esta manera una imagen de la adaptacion real. (Shapiro y Gerke, citado en
Vygotski, 1980)

Vygoyski concuerda con Guillaume y Meyerson (Vygotski,1980) al
considerar esencial al lenguaje como el factor coordinador en la organizacion de
los procesos psicologicos, como apoyo al desarrollo de la inteligencia practica o
el uso de signos y herramientas, al contrario de Stern (citado en Vygotski, p.46 )
el cual considera que el lenguaje se desarrolla de manera independiente al uso
de signos y herramientas o aquel relacionado al desarrollo de la inteligencia
practica, y de esa manera demeritar la importancia organizativa y directora del
lenguaje en el desarrollo de cualquier otro proceso psicoldgico superior.

Ademas de sus constantes criticas a aspectos referidos a las reducciones
biologicas, también realizé fuertes criticas a Piaget, refiriendose a postulados
tales como el lenguaje egoceéntrico, ya que no le atribuia la suficiente importancia
comunicativa al lenguaje a la hora de la planeacion de las actividades de su

comportamiento, ademas de la casi nula importancia referida a la proporcion del
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lenguaje como factor de socializacion. La postura Vygotskiana se resume en el

siguiente esquema:

(Figura 7) “Postura Vygotskiana” Uso de instrumentos

Actividad Simbolica .| Funcién Organizadora

A

Nuevas formas de
comportamiento

Con esto Vygotski (1980) refiere a esta actividad simbodlica como un
importante proceso organizador que provoca un mejor uso de los instrumentos y
que forman nuevas formas de comportamiento. Una de las aportaciones
esenciales de esta teoria, estd enfocada en preponderar la importancia de la
relacion entre el uso del lenguaje y el desarrollo de la actividad y de inteligencia
practica, ya que al contrario de una serie de psicélogos que proponian una
desarrollo de ambas funciones de forma independiente, sin ningun tipo de
relacion o coexistencia, €l menciona el desarrollo de estas dos funciones de
manera interrelacionada que es lo que a su vez, es una muestra clara de una de

las formas intelectuales puramente de caracter humano.

(Figura 8) “Lenguaje y Actividad Practica”

A 4

<+— Uso del lenguaje Actividad Practica >

A

A 4

Convergencia

>—ozmoaom< — 0O
y

>-—ozmoaoam< —0O
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Esto funge como referencia al entablar una descripcion precisa del lenguaje
ya que, en un inicio sirve como un agente transformador de la naturaleza y, en el
instante en que el nifio adquiere la capacidad de internalizar su lenguaje, de igual
manera adquiere su capacidad para poder dominar de manera efectiva su propia
conducta. Este ultimo punto es parte fundamental de la teoria Vygotskiana, ya
que al modificar la naturaleza el nifio lo hace de una forma un tanto incidental
pero, al adquirir un proceso organizativo como el lenguaje pasa a convertirse en
esa capacidad conductual autorregulatoria, pero ademas es en este instante, en
el cual se deja de reducir el proceso de accién a aquella simple manifestacion de
actividad, para asi convertirse en un proceso influenciado por caracteres
motivantes y, que al contrario de los estudios realizados con primates, el nifio
deja de forma gradual sus capacidades inmediatas para reemplazarlas por
funciones que salen en primera instancia de su campo visual inmediato, y se sirve
de una cantidad de métodos instrumentales como las palabras y los conceptos
gue son de caracter indirecto y mediatiza la resolucion de cualquier tipo de tarea,
creando un plan especifico para realizar una accion futura, favorecida como

anteriormente se dijo gracias a factores motivacionales.

Nifin Palabras (Figura 9): “Planeacioén futura”
A
Estimulo - : — —
(Campo Métodos Instrumentales | Plan Especifico | Motivacion e
Visual) (Mediatos, indirectos) (Accion futura) intenciones

A 4

Resoliicién de la tarea

A
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Vygotski (1973) en uno de sus famosos libros “Pensamiento y Lenguaje”
extiende la critica hacia la funcidon del lenguaje egocéntrico encontrado en la
teoria Piagetiana, ya que a consideracion de Vygotski (1973), el lenguaje
egocéntrico tal como es nombrado por Piaget en su teoria tiene una funcion
diferente a la encontrada por €él, ya que a opinién de este Ultimo este “lenguaje
egocéntrico” sélo es una forma transicional entre el lenguaje de caracter
puramente externo, que mediante este desarrollo tiende a convertirse en las
primeras manifestaciones del lenguaje interno, cada uno de estos con funciones
distintas ya que, mientras el lenguaje externo tiene una funcién interpersonal
(referido a los demas), el lenguaje interno tiene una funciébn de caracter
intrapersonal (consigo mismo), pero esto como ya fue mencionado no es un
proceso de tipologia revolucionaria sino que manifiesta un proceso gradual de
desarrollo, siendo este intermedio entre una y otra funcion a la que Vygotski

(1980) denomina proceso de internalizacion, en este caso referido al lenguaje

social. (Figura 10): “Proceso de Internalizaciéon”
Lenguaje Externo Proceso de internalizacion » Lenguaje Interno
v Lenguaje Egocéntrico v
Funcion Funcion
Interpersonal Intrapersonal
Forma transicional

Este lenguaje que ha sido internalizado adquiere ya una mayor importancia,
ya que, ademas de sus funciones tipicas como participe en el desarrollo

socializante de los nifios, hace efectiva ya su funcion de reflejar de manera
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objetiva-subjetiva la realidad, pero gracias a este desarrollo puede manejar de
manera efectiva el curso de sus acciones producida por un factor altamente
determinante: Su funcion planificadora. Este caracter planificador del lenguaje
provee al nifio de la capacidad de librarse de la inmediatez de su espacio visual.
En péaginas anteriores ya se habia hecho mencion del proceso de
internalizacion, aunque Vygotski (1980) amplia la utilizacion de este término, de
tal modo para €l la internalizacion es cuando un signo externo es transformado en
un signo interno para asi, facilitar el manejo de los signos en opciones futuras.
Aungue es un poco aventurado este autor hizo una modificacion mas simple a
este término denominandolo como la reconstruccion interna de una operacion
externa. De esta manera la internalizacion se manifiesta en forma de un proceso
y como tal se manifiesta en un secundario procesal, este es el siguiente:
a) Una operacion que de inicio es de caracter externo se reconstruye en un
proceso ahora de caracter interno.

b) Tiene un desarrollo dentro de un contexto socio-cultural.

Proceso Interpersonal Proceso Intrapersonal
(Figurall):
v v “Internalizacién”
Nivel Social Nivel Individual

c) Se presentan prolongados cambios evolutivos en los cuales las leyes
encontradas en las primeras funciones externas, tienen un cambio

cualitativo manifiesto al convertirse en procesos internos.
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Finalmente Vygostki (1980:94) defiende la siguiente aseveracion: “La
internalizacion de las formas culturales de conducta implica la reconstruccion de
la actividad psicolégica en base a las operaciones con signo.”

Se ha tratado el tema de la internalizacion de las funciones de manera muy
general, aunque el tema de este trabajo esta enfocado a la internalizacion y/o
apropiacion de sistemas conceptuales.

Aunque este tema en esencia es practicamente imperceptible para la
mayoria de las personas, su desarrollo es un tanto complejo ya que, para que
cualquier individuo o en este caso cualquier nifio pueda elaborar un concepto
bien establecido como tal, tiene que tener ciertos apoyos externos. En un inicio se
dijo que los niflos aprenden a responder al medio de manera un tanto
instrumental, pero mientras el nifio se encuentra con estas reacciones del medio,
comienza a construir ciertos cumulos de experiencia y por lo tanto, comienza
también a formar conceptos, que en primera instancia resuelven la inmediatez de
sus necesidades, pero al paso del tiempo adquieren ya una finalidad.

Para Vygotski (1980) se pueden diferenciar claramente dos tipos de
conceptos formados por el nifio, estos son:

e Conceptos espontdneos: Son aquellos conceptos que presentan una
vision global y general del fendmeno presente dentro de la realidad y, que
s6lo puede llegar a conocerse mediante la relacion directa del objeto
referenciado y la forma en que se expresa. (concrecion)

e Conceptos cientificos: También llamados como los “verdaderos
conceptos”. Estos conceptos presentan similitudes a los anteriores en la

materializacion del fenomeno pero, su diferencia radica en la
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complejizacion de la construccion de relaciones légicas y abstractas dentro
del propio concepto. Dicho de otra manera, no simplemente se queda
dentro del grado de concrecion realista, sino que esta abstraccion de la
esencia del objeto o fendmeno, pasa a formar una serie de interrelaciones
l6gicas que se obtienen solamente mediante la toma de conciencia del

desarrollo y funcionamiento de la actividad o funcion.

Basado en lo anterior, y resultado de un analisis mas simple, Luria (1983)

definiria dos tipos de conceptos que segun su juicio, son basados en las vias

referidas por Vygotski, estos son:

Usuales: Son aquellos conceptos que son adquiridos por los nifios en el
proceso de la experiencia practica, ademas de aquellas conexiones
figurativas-directas que predominan en este momento. Es a través de
estos en los cuales el nifio se “ imagina” los conceptos, ya que le es mucho
mas facil evocar imagenes de tipo practico-experencial, dado que tiene
una sustancial dificultad a la hora de quererlos expresar verbalmente. En
resumen, estos tipos de conceptos reflejan los nexos concretos referidos a
situaciones determinadas.

Cientificos: Son aquellos conceptos que son adquiridos por los nifios en el
proceso de instruccién escolar. Estos son inicialmente formados en base a
condiciones externas que en un principio, estan carentes de significado
para llenarse de un sentido concreto, ademas de la formacion de futuros
nexos légicos-abstractos y en la participacion de operaciones logicas-

verbales.
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Aunque se entienda la estructura, aun falta el proceso formativo de este
concepto, por lo tanto Vygotski (1980) menciona dos formas alternativas para
llegar a formar los primeros vestigios de conceptos en la forma en que se tienen
concebidos actualmente. Estas vias de formacion o transicion son formas un
tanto primitivas de conceptos, a pesar de esto, son procesos fundamentales para
la obtencién y organizacion posterior de la informacion obtenida. La primera via
es a través de los llamados “pseudo conceptos” que es aquella forma infantil mas
instrumental para poder obtener informacién, ademas de ser el primer intento
infantil de construir conocimiento de forma organizada. De forma mas concreta,
estos pseudo conceptos son referidos a la concrecion del mundo de manera
inmediata, referidos a objetos perceptivos sin un proceso mediatizable. Mientras
la segunda via, es a través de los llamados “conceptos potenciales” que
consisten en la abstraccién de un rasgo constante en una serie de objetos.

Esto es un paso importante al tratar de conocer los procesos de adquisicion
y/o construccién conceptual, mas no es lo Unico a lo que uno se puede remitir, ya
gue, ademas de lo anteriormente planteado, la teoria Vygotskiana presenta una
propuesta de fases adquisiciébn conceptual, que como toda su teoria presenta un
caracter de tipo flexible, esto funge mas bien como guia y no como dogma o

preconcepcioén. Estas fases son:
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Fase de la coherencia-

incoherencia

Fase del pensamiento

en complejos

Fase del pensamiento

complejo en cadenas

Esta fase también

denominada del sincretismo,
es aquella en la que el nifio
tiende a la formacién de
grupos o conglomerados de
los  fendmenos, basados
puramente en su capacidad

perceptual basica.

Esta fase es la que el
nifio agrupa a los objetos en
diferentes conglomerados
libres aunque no del todo, de
su base perceptual, mas bien,
basados en procesos de

vinculacion de facto o de

hecho.

Esta fase es la
reconocida plenamente como
la fase de formacion de
verdaderos conceptos. En esta
el nifilo deja de modo mas
habitual su base perceptual vy,
agrupa los fendbmenos en base
de relaciones entre los propios
objetos concretos, adquiriendo
asi una capacidad de
abstraccién de la esencia del

fenébmeno y no solo, de su

base precepto- sensorial

Tabla 1: Adquisicién conceptual

Gracias a lo anterior, Vygotski (1980) propone que dado que el lenguaje se

ha convertido en un sistema de accién un tanto habitual, y que gracias a esta

habituacibn se encuentra de manera frecuenta un complejo entramado de

complejos conceptuales, pero influido por la automatizacion, estos complejos son

de caracter perceptual, desligados la mayoria de las ocasiones de las conexiones

l6gicas y de abstraccién, que un verdadero sistema conceptual debe de tener. De

esta manera el pensamiento en complejos légicos es la forma en que las

personas y los nifilos encuentran para poder abstraer la esencia de los fenomenos

y asi, generalizarlo a diversas situaciones de la realidad. Karl Marx (2006:34)

reafirma la importancia de pensar abstractamente en la siguiente frase: “Si la
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apariencia y la esencia de las cosas fuera la misma, no habria necesidad de la
ciencia”.

Debido a esto se muestra de forma determinante la importancia de la
conceptualizacion de estas abstracciones a las que Marx y, por consiguiente
Vygotski les denominan conceptos cientificos, ya que sin estos solo tendriamos el
reflejo de la simple apariencia de los objetos, mas aun si se quiere llegar a una
nueva vision de los objetos, se torna necesario el desarrollo del sistema
conceptual que facilite el manejo de un sistema de conceptos.

Este proceso es entonces un largo derroche en el cual, cuando un nuevo
miembro de la cultura utliza la herramienta ya utilizada por diferentes
generaciones culturales, puede transformarla también segun su perspectiva.
Estos cambios en la asimilacién individual, podran manifestar una implicacién y
proyeccion en la cual, la utilizacién de estos conceptos podra quedar instalada en
el medio cultural en el que se desarrolla, siempre y cuando se den las
condiciones socio-historicas, y con el pleno entendimiento de la constante
dindmica de las relaciones culturales y sociales.

Siguiendo esta misma linea y para fines de esta investigacion, se
encuentran los escritos de Bronckart (2002) que menciona que una vez efectuada
la eleccion por la comunidad de hablantes, el significado y la palabra operan
como un conjunto de parametros que restringen las posibilidades, produciéndose
asi un cambio del sistema como hecho social, lo cual nos lleva a su vez, a lo que
Bronckart (2002) denomina como lengua normada, que es sistema de
organizacion de los valores significantes extraidos de los signos, pero organizado

por grupos sociales y sometidos a sus normas.
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1.2.2 Teoria Piagetiana

1.2.2.1 Base epistemolégica construccion del conocimiento

Esta vision constructivista no estuviese completa sino fuese por la
aportacion de Jean Piaget, que aunque en ciertos puntos diverge con la teoria
Historico-cultural en otras mas convergen. Este hombre de gran influencia dentro
de la Psicologia moderna no podia faltar junto con su teoria de la epistemologia
genética y la construccion del conocimiento, su teoria y desarrollo de método
experimental clinico y, su aportaciéon al desarrollo del juicio moral. Por el
momento, el objetivo fundamental radica en entender sus postulados de la
adquisicién del conocimiento, y por tanto, al desarrollo de aspectos y complejos
conceptuales.

Ahora bien, uno de los aspectos fundamentales de la teoria Piagetiana se
encuentra depositado en el desarrollo de lo que €l nombraria como epistemologia
genética. Esta teoria en resumen, plantea el problema del conocimiento como
una reduccion a la simple relacion entre el sujeto-objeto (esto diverge de la
acepcion Vygotskiana el conocimiento en especial, en que esta teoria pretende
estudiar la adquisicién del conocimiento a través de la interaccion dialéctica entre
el sujeto y el objeto). Ademas esta relacion segun Piaget (1985) puede llegar a
ser reducible a términos de caracter bioldgico, tales como la adaptacion al medio
a través de funciones tan indispensables como la asimilacion y la acomodacion
de la informacion sobre aspectos fundamentales de la realidad.

Aungue muestra una orientacion de este tipo, no se puede considerar a

Piaget como un férreo fundamentalista biolégico, ya que a pesar de mostrar esta
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tendencia, en ciertos momentos de su teoria se encuentra demostrada una
muestra de su interés social, ya que en ciertos pasajes de sus libros, toma al
hombre como este producto de una interaccién de la herencia genética mas el
aporte de la interaccion social.

Por momentos estos postulados piagetianos adquieren un grado de
comparacion con la teoria dialéctica del conocimiento de la teoria marxista y su
implementacion psicologica: la teoria historica cultural. Aunque estas
convergencias podran hacer parecer casi indivisibles los postulados de ambas
teorias, existen algunas diferencias, por ejemplo, la teoria Piagetiana utiliza al
medio social y fisico como un simple madurador del desarrollo personal, o sea,
como una simple herramienta de desarrollo, mientras que la teoria historico
cultural la toma como un factor esencial en la interaccion dinamica entre el
ambiente fisico y la interaccién social, la cual adquiere un papel definitivo,
dindmico y transformador. Esto se puede resumir en una serie de esquemas

presentados a continuacion:

(Figura 12): “Postulado Piagetiano”

Proceso innato de desarrollo

Medio ,| Herramienta de desarrollo < o] Medio
Aporte positivo Aporte negativo
\ 4 Y
Beneficios al desarrollo Perjuicios y deficiencias

en el desarrollo
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(Figura 13): “Postulado histérico-cultural”

Proceso de interacciéon dinamica y dialéctica

Organismo [¢ » Medio social y cultural
Proceso < » Conocimiento [¢ < Proceso
Objetivo/subjetivo | ) "|  Objetivo/subjetivo

Funcion constructiva y transformadora del medio
Pasados ya unos afios Piaget (Mifsud, 1985) retoma algunos postulados que
parecian infaltables dentro de su teoria, ya que ademas de la importancia del
proceso madurativo de caracter bioldgico, equipard los procesos basados en la
influencia del ambiente, o0 sea, procesos de caracter experiencial y aquellos

basados en proceso de transmision social tales como la educacion escolarizada.

(Figura 14):”Factores de desarrollo del conocimiento”

Factores de desarrollo
del conocimiento

A 4 A 4 \ 4

Maduracién Influencia del ambiente Transmision
biologica (Experiencia) Social (Educacion)

A A A

EQUILIBRIO PROGRESIVO
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Ya en este momento, la preocupacion de como es que las personas
adquieren el conocimiento pasa a un término de mayor importancia, ya que es
mediante estas consideraciones por las cuales Piaget comienza a hacer
conjeturas diversas acerca de este aparato cognitivo y sus funciones esenciales.

Es por eso que Piaget (citado en Mifsud, 1985) considera las capacidades
cognitivas dentro de un proceso mas o menos lineal, pero a la vez dinamica y

enfocado a un fin, esto se ejemplifica mediante la siguiente figura:

; Estructura Intelectual Organizada S
o) |
C A
E D
S (0]
0 Acto S
Intelectual P
D (0]
| R
N U
A N
M
| Proceso enfocado F
C en la totalidad '
0 N

(Figura 15) “Capacidades Cognitivas”

Debido a este primer enfoque, Piaget (Mifsud, 1985) deja entrever su idea
de que cualquiera de las acciones y actividades cognitivas, estan intimamente
relacionadas con aquellos conceptos y significados que nos aporta cualquier
fenébmeno de la realidad. Esto sirve como base para aportar caracteristicas
fundamentales al proceso y funcionamiento intelectual, pero este sera tema del

siguiente apartado.
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1.2.2.2 Caracterizacion del proceso intelectual

En el apartado anterior se hizo énfasis al proceso fundamental del desarrollo
del conocimiento, mas so6lo es basado en aspectos generales de la teoria
epigenética piagetiana. Ahora bien, en este apartado se haran las aclaraciones
pertinentes de su teoria, basada principalmente en el funcionamiento intelectual,
que para Piaget (Kohlberg, 1985) es parte fundamental para la emision de los
juicios y sus pertinente al desarrollo moral.

Como se dijo anteriormente, uno de los aspectos fundamentales dentro de la
teoria piagetiana, es la capacidad del organismo para mantener sus funciones
cognitivas dentro de un marco organizado, pero esto no es producido sino gracias
a sistemas biologicos de adaptacion al medio.

Es en este momento es en el cual la teoria vuelve a recaer en
fundamentalismos biologicistas, ya que privilegia en demasia la capacidad innata
de los organismos para adaptarse mas o menos bien a las condiciones existentes
en el medio ambiente, no sin antes conjugar los métodos de organizacion
experiencial con un modelo de organizacibn homeostéatica visible soélo en
aspectos bioldgicos. Gracias a esta adaptacion al medio se puede encontrar el
equilibrio deseado entre el organismo y el medio, y menor proporcién también con
sus aspectos interpersonales, todo esto es debido a dos procesos inmersos
dentro del mismo proceso adaptativo estos son : la asimilacion y la acomodacion.

(Véase figural6)
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Caracteristicas del funcionamiento
intelectual

A 4
Organizacién

A

Asimilacion

Y

A

A 4

Y

Equilibrio Adaptacion

.| Acomodacion

A
A

(Figura 16): “Caracteristicas del funcionamiento intelectual”

Piaget (citado en Mifsud, 1985: 19) define la asimilacion como: “... la medida
en la que se incorpora todos los datos de la experiencia dentro del propio marco
organizado” (Esquemas). Mientras que la acomodacion la define como: “El
momento cuando se modifican los esquemas existentes para ajustarlos a los
nuevos elementos”. (Piaget citado en Mifsud, 1985: 19)

Dicho de una manera un tanto mas coloquial, la asimilacion es el proceso
mediante el cual los individuos adquieren, y por lo tanto incorporan datos
significativos (aspecto faltante a la teoria) a los esquemas cognitivos previamente
formados mediante el desarrollo de la experiencia, dentro de una forma mas o
menos estructurada. En tanto la acomodacién se especifica como el proceso
mediante el cual estos datos obtenidos mediante la experiencia ya asimilados,
tienden a organizarse dentro de un marco légico de este proceso cognitivo para

establecerlo inmediatamente después, como parte de la experiencia encontrada
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en esquemas que a la postre, seran la parte inicial de un proceso similar y asi

sucesivamente.
Asimilacién > Acomodacién
De la experiencia a De lamente a la
la mente. . nueva experiencia

Estado de equilibrio de
adaptacion y organizacion
(progresivamente mas
Y estables —

(Figura 17) “Estado de Equilibrio de Adaptacién y Organizacion”

Siendo parte importante de esta teoria, la equilibracion de los estados
cognitivos pasa a tomar un papel aun de mas influencia del que parece tener ya.
Para Piaget (1985) este proceso de equilibracion es la base para la
fundamentacién de los cambios tanto cuantitativos como cambios cualitativos
hacia posteriores estados del desarrollo cognitivo, ademas de ser el motor de
transformacion hacia un mejor nivel de desarrollo intelectual, moral, perceptivo,
etc.

De esta manera se hace énfasis en una complementacién radical de su
teoria, ya que propone este equilibrio como un proceso de caracter dinamico, que
en ningln momento de este proceso cae en la estaticidad, pero va mas alla al
proponer cambios cualitativos mas o menos estables, o sea, a pesar de las
modificaciones constantes en el aparato cognitivo, estos cambios no son tirados a
la basura o desechados por este constante proceso evolutivo, sino que son
utilizados como base para las posteriores estados de desarrollo cognitivo

(Véase Figura 18.)
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(Figura 18) “Proceso de Equilibracion”

Proceso de
equilibracion

ESTADO DE
DESARROLLO

COGNITIVO

Equilibrio

ESTADO DE DESARROLLO
COGNITIVO

Equilibrio

ESTADO DE DESARROLLO
COGNITIVO

Equilibrio

ESTADO DE DESARROLLO
COGNITIVO

Algunos pueden estar en desacuerdo pero, esta teoria que manifiesta una
complementacion a sus primeros postulados que inicialmente parecian de
caracter biologicista, evolucionaron hacia una postura de un caracter mas
integral. Como se dijo, esta implementacién de nuevos datos y caracteristicas de
la teoria piagetiana lo hace comparable en ciertos momentos a la teoria de
Vygotski, aunque este ultimo fue un férreo critico de las posturas individualistas y
tendenciosas a pormenorizar las actividades del individuo como parte de una
sociedad, aduciendo ademas la importancia de la que caracteriza la cultura a la
hora de la formacion del individuo como ser social-cultural. Las semejanzas mas
notables es la convergencia a la hora de hablar de caracterizacién de un proceso
de desarrollo dinamico, integral y evolucionista en el término ya mencionado y no,

como simple reduccion a las teorias de Darwin o de Lamarck, ademas de la idea
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de cambios tanto cualitativos como cuantitativos en el contexto de una evolucion
basada en estadios de caracter basica que sirve para un mejor desarrollo de
estadios posteriores. Otra de las grandes divergencias entre ambas teorias es la
insistente postura piagetiana de poner un limite a estos estadios del desarrollo,
mientras que Vygotski se negd rotundamente a la exposicion temporal de los
estadios, sino mas bien procuré un adelanto expuesto a un desarrollo contextual
social y no limitarse a estadios predeterminados con anterioridad. Bueno esto
sera parte del siguiente apartado.
1.2.1.2 Estadios del Desarrollo
Es hora de esclarecer los conceptos que resultan importantes y basicos,
para poder comprender la importancia de lo estadios del desarrollo de Piaget, que
sirven como base importante a la hora de entender el desarrollo traspolado a
topicos diferentes que al sélo desarrollo cognitivo, por ejemplo su aplicacién a
aspectos como el desarrollo de los valores y el juicio moral, parte sustancial de
esta investigacion.
Piaget (citado en Mifsud, 1985) define previamente dos conceptos que
resultan basicos para su posterior comprension en esta teoria de sus estadios del

desarrollo, estos son: cambio y desarrollo. EI cambio es definido como “una
transicion de un estado a otro” (Producto), mientras que el desarrollo es definido
como “los elementos dinamicos y unidireccionales del cambio” (Proceso). (Piaget
citado en Mifsud, 1985: 22).

Para evitar confusiones este autor (Mifsud, 1985) hace una caracterizacion

bien definida de lo que se le puede llamar como desarrollo, y se establecen

dentro de 6 puntos fundamentales, estos son:
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1. Dentro de los proceso del desarrollo se encuentra una continuidad
inapelable, ya que no resulta de simples modificaciones de caracter
espontaneo.

2. Este proceso de caracter de continuidad, también resulta un proceso en el
gque se enmarcan las semejanzas (generalizaciones) y las diferencias
(diferenciacién) encontradas en momentos anteriores que forman la base
del desarrollo.

3. Este proceso continuo es producto de un “desenvolvimiento” de cada una
de las etapas anteriores, que como ya se ha comentado, cada una de las
fases tiene una base en etapas anteriores y, que a su vez, esta servira
como base de etapas posteriores.

4. El desarrollo implica que en cada uno de los estadios de desarrollo
evolutivo contara con la implementacion de procesos, caracteristicos o
propios de etapas anteriores, por su puesto que no de la misma manera
qgue la anterior, sino que mejora a través de una mayor organizacion de
sus caracteristicas y procesos, esto se debe a que la dificultad e
inferioridad de estos procesos ya no resuelven las necesidades del nuevo
estadio y, pasan a formar solo la base para el mejoramiento de cada una
de las etapas.

5. Debido a las pautas de organizacion que se generan dentro de cada uno
de los nuevos estadios, también se generan una jerarquizacion tanto de
procesos como de funciones, ademas de una jerarquizacion especializada

de acciones y experiencias.
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6. Debido a esta nueva organizacion también surgen niveles diferentes de
jerarquizaciéon aun dentro del propio individuo, que a pesar de que todos y
cada uno de los individuos tienen la capacidad de desarrollar cada uno de
estos niveles de jerarquizacion, dada nuestra capacidad cerebral y
nerviosa, algunos no llegan a alcanzar el grado de maxima jerarquizacion,
es en ese momento, en que la caracterizacion de la experiencia y las
relaciones interpersonales entran a escena.

Aungue esto resulta basico Inhelder (citado en Mifsud, 1985) fue mas alla de
esta simple caracterizacion de lo que es el desarrollo, ya que a la postre
realizaria la teoria de los estadios posteriores basada en cuatro preceptos
béasicos, estos son:

a) Como ya se ha mencionado los estadios no surgen simplemente por
generacion espontanea, sino que cada una de estas etapas del desarrollo
cuenta con un periodo en el que se conforma o sea, en el cual se inicia, y
otro que se caracteriza como el periodo de conformidad Optima de
desarrollo, en otras palabras cuando el cenit de la etapa llega,
manifestando una mejoria en este periodo hasta que se hace necesario el
paso a otro estadio. Inhelder (citado en Mifsud, 1985) hace una aclaracion
de que es una estructura y su génesis. Mientras que la estructura es
considerada como un sistema o conjunto de leyes, propiedades o
caracteristicas que estan enmarcados dentro de un proceso holistico-
integral (totalidad, en palabras de Inhelder); mientras tanto la génesis es

definida como una forma de transformaciéon de un estado a otro (esta
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definicion es realmente parecida a lo que en su momento Piaget habia
definido como cambio).

b) A pesar de la redundancia en la que en ciertos momentos llega a tener
esta teoria, se menciona la importancia que radica en cada una de las
estructuras de cada uno de los estadios, ya que serviran como base
madurativa para el establecimiento de estadios posteriores, a su vez servir
también como factor formativo de un proceso evolutivo en otras areas.

c) Dado que el proceso de desarrollo es constante, la edad o el tiempo que
es considerado como 6ptimo para cada uno de los estadios pueden variar
dentro de un limite de tiempo mas o menos definido, todo depende de
factores tales como la motivacion, el grado de utilidad que se le da a cada
una de las estructuras, la experiencia que se ha obtenido, factores
interpersonales, necesidades de cambio, satisfaccion de necesidades, etc.

d) Cada uno de los procesos cognitivos que se han modificado
constantemente, también encuentran repercusion dentro de factores
biolégicos basados en estructuras anteriores para la formacion de
estructuras ulteriores. Encontrando de esta manera que los que cambian y
encuentran variabilidad son las estructuras dentro de cada estadio,
mientras que los procesos encuentran funcionamiento mas o menos
constantes, valiéndose entonces soOlo del grado de evolucion de cada
proceso.

De esta manera se puede entender las formas presentes en los estadios de
forma general, mas aun Piaget (citado en Mifsud, 1985) describe un motor

fundamental para el desarrollo ulterior de cada uno de los estadios, ya que para
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el, cualquier tipo de desarrollo o accion (movimiento, pensamiento, sentimiento)
responde a una necesidad. Dado que la teoria piagetiana esta basada en
aspectos bioldgicos, esta necesidad también se convierte de caracter biologico
para asi conseguir el estado de equilibrio, ya que este surgimiento de la
necesidad crea un estado de desequilibrio, debido a esto la accidén termina
cuando las necesidades han sido cubiertas satisfactoriamente, reestableciendo
de esta manera el equilibrio que se habia perdido, aunque en esta ocasion el
grado de equilibrio que se ha conseguido es mucho mas fuerte y mas estable que
el equilibro que se habia perdido.

Para finalizar, gracias a los procesos de asimilacion, acomodacion y
equilibracion que plantea Piaget (1985) se obtiene como fruto importante de su
teoria la descripcion de los 6 estadios de desarrollo cognitivo, siendo estos los

siguientes:

1 Estadio de los reflejos o caracteristicas hereditarias , de igual manera se
encuentran aqui las primeras conductas instintivas, y las primeras
manifestaciones de emociones (primitivas) basadas principalmente en

necesidades biolégicas basicas (alimento, seguridad, suefio, etc)

2 En este estadio es caracteristico los que son considerados como las
primeras manifestaciones motoras (patalear, hacinar, movimientos
incontrolados, etc.), asi como la manifestacion de las primeras percepciones

gue cuentan con una organizacion ya establecida.

3 Es conocida como el estadio de la inteligencia sensorio-motriz o practica
(caracteristica por ser el periodo antes de desarrollar el lenguaje). En este

estadio también se encuentran manifiestos los primeros indicios de regulacion
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afectiva, ademas del surgimiento de la capacidad de fijar la afectividad propia a

otros objetos y otras personas ajenas al individuo.

Este estadio esta caracterizado por la primeras manifestaciones de una
inteligencia de caracter intuitivo, en la cual estan presentes también las
primeras evidencias del ejercicio de sentimientos espontaneos dentro de
relaciones interpersonales ya manifiestas, y es cuando se evidenciada
claramente la sumisién tanto personal, intelectual y moral al adulto (periodo

gue duraréd aproximadamente de entre los 2 a los 7 afios.

Este estadio es conocido también como de las operaciones intelectuales
concretas, en el cual se encuentra la aparicion de la légica, ademas en la que

esta presente los sentimientos morales y sociales de cooperacion.

Conocido también como el estadio de las operaciones intelectuales
abstractas, en la cual comienza formalmente la formacién de la personalidad
que regira la vida adulta, por la cual también se luchara para su insercion a

través de los aspectos afectivos y sociales propios de la vida adulta.

Tabla 2: Estadios de desarrollo cognitivo

1.2.3 Teorias Contemporaneas: Bruner

Aunque con la muerte de Piaget se perdié una cantidad impresionante de

datos, mucho de su legado ha sido retomado incesantemente. Uno de estos

tantos autores que siguen la legacia de Piaget es Jerome Bruner. En

consonancia con Piaget y Vygotski, Bruner privilegia al lenguaje como el principal

instrumento del hombre a lo largo de la historia, ademas de la influencia de las

técnicas y actividades simbdlicas que los subyacen. De cierta forma Bruner se

declarar un admirador de Piaget pero en ocasiones toma parte de la teoria

Vygotskiana, ejemplo de esto es la forma en la que Bruner (1986) prioriza y
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enfatiza el valor determinante de los aspectos culturales en el desarrollo de los
sujetos y, principalmente en su instrumento por excelencia: el lenguaje.

Para fin de la afirmacion en las posturas de Bruner, el mismo crea un
concepto que es base dentro de su teoria, que es de “Representacion”. Para lo
cual Bruner lo define como “El conjunto de reglas mediante los cuales se pueden
conservar aquello experimentado en diferentes acontecimientos.” (Bruner, 1986:
15)

El punto central del término de representacion se basa en el medio por el
cual se muestran las cosas, sujetos, hechos o acontecimientos de la vida diaria,
para tal fin se mencionan tres tipos de representacion:

e Enactivo: Esta forma de representacion se basa en las acciones o hechos.

e Iconico: Mediante este tipo de representacion se puede reflejar cualquier
tipo de imagenes.(Graficas)

e Simbdlico: Finalmente esta forma de representacion es a través de la
utilizacién del lenguaje o cualquier otro conjunto de elementos simbdlicos.

Ademéas de estas caracteristicas se encuentran otras diferencias
notablemente marcadas entre cada una de ellas, por ejemplo, dentro de las
representaciones de tipo enactivo, se encuentra el hecho de la selectividad, dicho
de otra manera, este tipo de representacion esta basado hacia un objetivo
determinado guiados asi por un fin determinado (en este punto converge con la
teoria Vygotskiana ya que, para esta teoria uno de los motores fundamentales
para la realizacién de cualquier tipo de actividad, se encuentra en la satisfacciéon

de necesidades mediante objetivos de caracter social y cultural) siendo de esta
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manera como se le proporciona un orden y una coherencia a cada una de estas
actividades.

En tanto la representacion de caracter lingiistico y/o simbdlico requiere de
conocer no solamente los referentes fisicos de las palabras, sino que ademas, se
requieren ya de manera plena y estructurada el conocimiento de la construccién
de las reglas para la representacion, asi como poder transformar estas
representaciones de manera ordenada.

De esta manera, Bruner regresa al tema central de su teoria: El lenguaje.
Por lo tanto hace énfasis en las caracteristicas generales de este proceso
psicolégico, para asi entenderlo de una mejor manera. Primero, el nifio a través
de su desarrollo esta adquiriendo lo necesario para poderse comunicar con los
demas, basado en reglas y pautas; segundo, este lenguaje no es innato, ni solo
un simple aprendizaje, ni mucho menos se aprende por el simple hecho de ser
placentera, contradiciendo asi a muchos de la corriente conductista. Por altimo,
con el desarrollo cognitivo del nifio se comienzan a desarrollar capacidades de
referencia y significacion, para mejorar de esta manera su funcién de
comunicacién con los demas y, para poder manejar las cosas y su ambiente
mediante la aplicacién de este instrumento simbdlico.

Para darle una estructura delimitada a su teoria, Bruner toma de la teoria de
Noam Chomsky dos de sus conceptos mas importantes que son: El mecanismo
de Adquisicion del lenguaje y El sistema de apoyo de la adquisicion del lenguaje.

e Mecanismo de Adquisicion del lenguaje: Esta es la capacidad predispuesta

de los individuos para la adquisicién y el facil aprendizaje del lenguaje.
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e Sistema de apoyo de la adquisicion del lenguaje: Esta es conocida como la
ayuda proporcionada por el adulto para el aprendizaje del lenguaje.

Este dltimo punto es relevante a la hora de entablar un punto de inflexion del
basto desarrollo infantil, ya que para varios autores (Vygotski, Luria, entre otros)
sobre todo los de la escuela soviética, es este momento en el cual no es solo
necesario las caracteristicas organicas y biologicas del ser humano para
desarrollar innatamente el lenguaje, sino que es necesario la cultura y la sociedad
como base para fundamentar la adquisicion y el dominio del lenguaje. Vygotski
(1985) llam6 a esta particularidad del desarrollo infantii como la Zona de
Desarrollo Préximo, refiriéndose a la distancia que existe en el nivel cognitivo del
nifio del nivel actual y un nivel que se puede adquirir en instancias futuras, que
se obtiene solo a través del apoyo de una persona con un nivel cognitivo mayor,
bien puede ser un nifio mas grande o de preferencia una persona adulta.

Es de esta manera por la cual en la interaccién del nifio con los adultos en
cada uno de los ambientes en los que se relaciona, comienza a aprender
progresivamente a dominar el lenguaje, pero ademas de servir como punto
fundamental de adquisicién del lenguaje, la cultura sirve como parametro de
interpretacion y regulacion para cada uno de las actividades cognitivas, no sélo
de los nifios sino también de las demas personas.

Para tal fin los nifios ya estdn adaptados para entrar al mundo de estas
acciones humanas, ya que gran parte de su actividad dentro de los primeros afio
y medio de vida se caracteriza por ser “extraordinariamente” social vy
comunicativa, en los cuales las interacciones hijo-madre se transforman de

relaciones iniciales de tipo biolégico para convertirse en idiosincrasias
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individuales y practicas culturales...Estas primeras interacciones estan como ya
se ha visto mostradas dentro del seno familiar, en los cuales se limita el campo
de accion del nifio en los primeros afos de vida, mostrando dentro de este un alto
grado de orden y sistematicidad.

Sin tratar de caer en una postura en extremo social, Bruner (1986) plantea el
papel activo del ser humano y no simplemente como un receptor pasivo y
manipulable ante la masa social y su fuerte influjo.

Todo lo anteriormente descrito, tanto en las perspectivas de Vygotski, Piaget
como de Bruner, van a fungir como un sistema comparativo de la construcciéon de
los conceptos tanto cognitivos como morales de cada uno de los individuos de
esta tesis. Ademas de que va a portar los indicios tanto individuales como
culturales e historicos que los nifios necesitan para poder establecer un

desarrollo.
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CAPITULO 1l
PERSPECTIVA HISTORICA Y FILOSOFICA DE LA

MORAL

Ya revisada la parte cognitiva de cdmo es que los nifilos adquieren ciertos
conocimientos, en este momento en el cual esta tesis adquirira un tinte particular,
ya que la relevancia de este trabajo radica en la asimilacion de la moral, el
desarrollo de los valores y las reglas normativas y prescriptivas, todas estas
entendidas no sélo de manera tedrica, o sea simplemente como un concepto,
sino que ademas se tendrd que ver desde el aspecto practico, dicho de otra
manera, el aspecto emocional y actitudinal de estos conceptos.

Dentro del estudio de la moral han existido diferente formas de considerarla,
diferentes formas de entrar en su estudio, diferentes formas de interpretarla
aportando asi un gran abanic6 de visiones, que van desde lo irrisorio hasta la
defensa recalcitrante, pero aun asi tiene su valor, dado que muestran posturas
que pueden aportar a un estudio complementario de la moral.

La tarea de nombrar de quien se ha interesado por la descripcion y
comprension del desarrollo moral en las personas seria una gran hazafia, ya que
infinidad de autores, corrientes, posturas e interpretaciones que han manejado el
tema con el fin de ponerle claridad a temas tan confusos.

Desde los grandes filésofos de la antigledad, como por ejemplo Socrates,
Platén, Aristoteles, los escépticos, los epicureos, pasando asi a lo que es la

filosofia Romano-Helénica, han tenido la oportunidad de hablar sobre la
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importancia de la moral y la ética en los comportamientos y actitudes de las
personas, pero no es hasta el momento de la historia en la cual la religion
cristiana monopolizé el estudio de la moral, donde se transformé en una
ininteligible moralidad basada en preceptos dogmaticos de su religion,
trastocando asi, el entendimiento de la moral en el trascurso de la filosofia hacia
la teologia. Aunque seria demasiado interesante la importancia que tiene el
trascurso del concepto de moral por la historia, se tendria en la mayoria de los
casos un banco extensisimo de datos, los cuales parecieran dificil de recabar,
aungue en cuanto este concepto la importancia empieza a surgir en los albores
del siglo XV y XVI, momento en el cual finalizaba la edad media y comenzaba el
entronque de la ilustracién y el siglo de las luces, el idealismo aleman, el
empirismo inglés, el materialismo histérico, entre otras grandes corrientes

ideoldgicas que transformarian la vision hacia una nueva moral.

2.1. CONCEPTOS

Seria en sumo grado formativo el hecho de exponer algunos de los
conceptos sobre la moral, tales como el propio concepto de moral, asi como el de
moralismo, conciencia moral, desarrollo moral entre otros, que puedan resultar
importantes para dilucidar un poco este enmarafiado de conceptos.

El concepto de Moral proviene del término latino ‘mos-moris’que significa
‘costumbres’ y también ‘modo de ser’, es por eso que muchos lo relacionan con la
personalidad, las formas de ser, sus habitos y sus costumbres. Siendo asi, el

concepto de moral se refiere al cdédigo de normas que regulan la accién individual
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y colectiva, que se considera correcto y aceptado en un instante historico
determinado.

De cierta manera es lo que para muchas personas significa la moral, pero en
muchas otras ocasiones las definiciones de los diccionarios estan demasiado
limitadas dentro de un gran bagaje teoérico, y se ven superados por la realidad y
sSus aspectos empiricos, aun asi estas definiciones tienen su carga de valor,
aunque muchos otros autores han pasado mucha de su vida tratando explicar
este concepto , por ejemplo el filésofo francés D’Alambert (1974) definia a la
moral como todo aquello en cuanto pertenece de forma indiscutible a los terrenos
de la razdn y que por lo tanto era asequible a todos los pueblos, representando
asi los deberes y obligaciones que se contraen con cada una de las personas con
las cuales se convive a diario, para lo cual estas obligaciones con los demas son
lo que se considera como moral.

Foulquié (1962) define la Moral como la teoria razonada del bien y del mal.
Estos dos autores muestran la parte de la filosofia la cual concibe a la moral
como un acto de razonamiento y no de aspectos sin fundamento, dogmaticos o
viscerales.

En otro tenor se encuentra el sociélogo Francés Emile Durkkeim (citado en
Mifsud, 1985) cuando define a la moral como todo aquel conjunto o sistema de
reglas de accion, las cuales predeterminan la forma de comportarse, ya que
estas reglas le dictan al ser humano cOmo es que se deben hacer las cosas que
ya estan determinadas previamente, para lo que actuar bien significa obedecer

cada una de estas reglas.
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Finalmente se encuentra la corriente la cual privilegia el libre albedrio de los
humanos y destaca de gran manera, la capacidad de poder tomar decisiones
sobres sus actos aceptando de igual manera sus consecuencias. Dentro de esta
teoria se encuentra Walgrave (1965) que define la moral como la norma o
conjunto de normas mediante la cual la existencia de la libertad nos proporciona
el poder conducirse, por lo tanto, pertenece a las caracteristicas peculiares del
ser humano. De igual manera Jolivet (1960) concibe a la moral como aquella
ciencia de las leyes, normas y codigos del ser humano y que conlleva la actividad
libre e incondicionable del ser humano. Finalmente otro autor renombrado en este
campo es Piaget (citado en Mifsud, 1985) que basado en teorias y principios de
Bovet, (Tedlogo del siglo XIX) concibe a la moral como todo aquel sistema de
reglas que rige la vida diaria de las personas, segun la cual se debe encontrar
dentro el respeto incondicional por estas reglas, guiandonos por una vocacion
libre y desinteresada.

Se ha visto la parte que puede resultar denominada como cientifica o
filosofica, pero aun no se ha notado lo que piensa la religiébn y en su mayoria la
vision judeo-cristiana. Las preguntas de por que la religibn esta entremezclada
con la moral, los mismos filésofos occidentales se han encargado de disiparla, ya
que gracias a la apropiacion de la religion de la ética y la moral desde el siglo V
hasta el XV ha visto reflejado diversos costos en cada una de la areas en la que
ha intervenido, algunos buenos y muchisimos malos pero, al fin de cuentas
formaliza una base de interpretacion. Castro (2007:1) presenta una versidon mas
contemporanea de la vision religiosa de la moral. Es por eso que Castro la define

como:
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El estudio de la persona en su totalidad, tanto en el ambito personal
como en el social. La moral no sélo es para un grupo de personas, abarca el
todo, por lo tanto no se debe limitar a hablar de moral en una sociedad

determinada, sino en la moral de conjunto.

Es en este momento en el cualquier persona se encuentra con una
cantidad enorme y por lo tanto difusa de algunas muestras conceptuales que de
primera vista, pudiesen parecer idénticas 0 en ocasiones casi indisolubles, pero
gue en ocasiones pueden servir como referente para una distincion entre una y
otra. Términos como moralidad, moralina, moralismo, asi como otros mas tienden
una buena trampa al entendimiento humano, aunque en este momento solo sea
en el campo de la semantica, no se puede pasar por alto entender la esencia de
cada uno de los conceptos si es que se quiere entender y trabajar de la manera
mas factica posible ala moral.

Para comenzar a desenmarafiar este mar de conceptos es necesario un
poco de distincion entre los mismos, por ejemplo el término de moralidad que es
el punto basico y general al que todos se supeditan, es considerado en épocas
mas recientes por el idealismo Aleman y su principal representante Immanuel
Kant (1977) como el pleno ejercicio de nuestras ideas, principios y valores que se
encargan de regir la conducta del ser humano hacia la consecucion de cada uno
de sus deberes, los cuales son impuestos por nuestra conciencia (individual)
hacia el beneficio y el mejoramiento de las relaciones con los demas, hacia la
convivencia y el beneficio del medio ambiente, y finalmente el mejoramiento de

uno mismo. En otras palabras, la moralidad es este sistema de principios que

65



conllevan a una vida de mejoras y buen entendimiento con todo lo existente
incluidos a si mismo.

Al contrario de lo que en su momento propugnaba la religion cristiana, estos
deberes que no son segun las consideraciones de Kant (1977) impuestos por
ningun poder sobre extraordinario, que estas fueran ajenas de nosotros, como el
los llama deberes que “emanen del derecho o del poder”, los que segun nos
acarrearia un castigo fisico o administrativo, y que por lo contrario, el mandato de
nuestro deberes provienen Unica y exclusivamente de nuestra propia razon.

Es bien sabido que la moralidad no puede enclaustrarse en una simple
dimision o punto de vista, ni mas aun con una moral en concreto, y menos adn
con un momento histérico determinado, ya que este pensamiento kantiano y de
su contemporaneo Hegel serviria como base para teorias mucho mas complejas
y funcionales. Kant (1977) se suscribe a la idea que plantea la imposibilidad de
sustraer los aspectos tantos contextuales como histéricos y por lo tanto su
evolucion moral. Aunque la moralidad no puede sustraerse a la evolucion
histérica de las ideas morales, se encuentra mas alla de ellas: es una exigencia
irrenunciable del ser humano, el cual trata de plasmarla en morales concretas,
apuntando claramente a que cada persona modifica estas ideas basadas en una
plataforma tipicamente cultural, la cual plasma la influencia de su cultura, sus
tradiciones y sus ideas propias o recibidas.

Una postura mas reciente se encuentra en el punto de vista de Walgrave
(1965) que considera a la moralidad como aquella suma de cada uno de los usos,
costumbres, principios, habitos que se encuentran dentro de una cultura

determinada que conlleva a su aplicacion dentro de sus relaciones sociales. Por
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lo tanto la moralidad resultaria una forma de cristalizacion practica de la moral en
un determinado marco historico y cultural.

A continuacion se presenta una descripcion de los diferentes conceptos que
conlleva cuando se habla de moral, para asi poder tener un punto de vista adn
mas integral.

En principio, uno de los fundamentos esenciales de la moral es la
denominada ley moral. Epiclureo (citado en Xirau,2003) la defini6 como la
busqueda del placer mientras que Kant (1977) la definié como el hacer las cosas
bien simplemente por el puro hecho de la existencia del deber, pero que este
buen accionar tiene que estar fundamentado no por la coercién sino por un hecho
de voluntad.

Al contrario de la consideracion de la libertad de accion demostrada en el
término de principio moral se encuentra la ley moral que Aranguren (1958) define
como todo aquel conjunto de normas, imperativos, conceptos, reglas y preceptos
gue conforman en si un codigo moral que es funcional para una cultura
determinada, rigiendo asi las formas de comportamiento de cada una de las
personas. Esto conlleva al aspecto obligatorio de las leyes y los codigos moral
qgue llevan a los sujetos a actuar segun estos de manera inapelable y sin
discusion. Muchas de las criticas que se han realizado en contra de las leyes
morales estan basadas fundamentalmente en la inflexibilidad de cada una de
ellas, ya que con muchas de estas, las personas rigen dogmaticamente sus
vidas, determinando y muchas ocasiones minando la capacidad de tomar
decisiones, afectando de igual manera cada uno de los actos y comportamientos

de la gente. El contraataque se enfoca principalmente en retribuirle mayores
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virtudes a este concepto, ejemplo de este se encuentra al hablar de una ley moral
mas flexible y que no llega a adquirir el grado de coaccion al que muchos le
imputan, ya que a diferencia de otros hechos la ley moral, no puede retribuirle a
los sujetos un castigo fisico sino que se vuelve un problema de acato de moral y
que recae en la concrecion y aceptacion de que eso era un deber y no una
obligacion.

Esta investigacion se centra en el primer de los puntos vista (obligatoriedad
de las leyes morales) por lo tanto, se vera las caracteristicas de la ley moral
desde esta postura. El primer punto es el referente a la obligatoriedad de la ley,
aunque como ya se menciond, esta obligacion de obedecer esta regida por
consideraciones tanto sociales como individuales, y que esta rigida obligatoriedad
en ocasiones se malversa, tanto en sociedades muy libertarias y otras en
demasia conservadoras, por lo tanto sus reglas varian de la flexibilidad moral que
muestran algunas sociedades hasta la completa represion y totalitarismo moral.
Otra de las caracteristicas primarias de la ley moral es referente a la
incondicionalidad, ya que a pesar de que las leyes morales no proceden hacia un
castigo fisico, va dirigido en direccion al respeto mutuo en el cumplimiento del
deber moral. Finalmente la dltima de las caracteristicas de la ley moral es aquella
referente a la universalidad a la que aspiran, aunque sin embargo, no todos estan
de acuerdo en este ultimo principio, por ejemplo al referente a la aportacion
filosofica, ya que el relativismo ético propone la validez subjetiva que sostiene y
forma la base de cada una de las “leyes morales”, ya que cada una de las

supuestas leyes tienen bases historicas y culturalmente diferentes.
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Este momento se versa oportuno para poder hacer mas distinciones y
finiquitar asi la vaguedad que pudo proponer el término. Para Kant (1977) existe
una division mas a la hora de querer entender lo referente a este término de
moralidad. El distingui6 entre ley y maxima moral, en la cual esta ultima condicion
se definen como todo aquellos principios de caracter subjetivo que son resultado
de una accion interpretada por el propio sujeto, por lo tanto valida simplemente
para el, ya que es movido en muchas ocasiones por factores relacionados al
hedonismo propio, estos guiados por voluntad propia. Hacer una acotacion en
este momento parece lo mas apropiado, ya que mientras a la maxima moral lo
mueve los aspectos subjetivos, la ley moral condicion tiene un caracter objetivo,
gue es mejor considerada como aquella que puede ser validada por todo aquel
sujeto que tenga racionalidad.

Finalmente Kant (1977) distingue entre lo que es una ley moral y lo que es
un precepto moral, considerando a este Ultimo como la parte practica de la
moralidad, o sea como la aplicacion de los principios o normas sociales dentro de
casos especificos, a diferencia de la ley la cual es aplicable no sélo en casos
especificos, sino que ademas son generalizables a un nimero de actos de una
misma categoria.

Por su parte Piaget (citado en Mifsud, 1985) establece dos conceptos mas
que para la posteridad pueden resultar importantes. Estos son:

e Acto Moral: Son todos aquellos actos que no tienden a perseguir
simplemente beneficios de la propia persona, sino que es mas bien

enfocados al bien comun.
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e Fin Moral: Son aquellos fines que tienen por base el beneficio y las
consecuencia sociales.

Aqui se puede encontrar influencia de la teoria de Durkheim (citado en
Mifsud, 1985), ya que para El cuando alguien habla de un fin moral habla también
de sociedad, muestra de esto son las célebres frases “La sociedad es el fin
moral” o “Cuando la conciencia habla, la sociedad habla dentro de nosotros.”

Ahora bien, parte de lo anteriormente expuesto pas6 a formar parte
importante de la teoria piagetiana, ya que él conjuga en el desarrollo del juicio
moral del nifio, tanto aspectos coercitivos y de dependencia para construir una
moral basada en aspectos individuales pero enfocados hacia el bien comun, mas
esto se expondra mas tarde.

Quedando en claro cual es el papel del concepto de moral en este trabajo,
es hora de darle un poco de mayor dinamica al concepto, aunque solo sea
aspectos puramente semanticos. Kant (1977) introduce un nuevo término a este
tema, este es el de accion moral. Para este autor esto significa toda aquella
conducta la cual este 0 haya estado bajo el rigor y la tutela de cualquier clase de
norma, regla, prescripcion, habito o valores, principalmente aquellos de caracter
moral, que hayan sido previamente aceptados por una cultura o un cierto grupo
dentro de una sociedad.

Es entendido de sobre manera que la condicién de moralidad las dan las
circunstancias historico sociales y que cada uno de los ambito sociales en los
cuales se mueve la gente determina sus propias reglas, siendo asi las
consideraciones de lo moral y lo inmoral variara y, lo que para unos lo es, para

otro resultaran ser insignificantes.
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De regreso en la tesis Kantiana, esta hace una distincion entre lo que
significa una accién que pueda ser considerada moralmente buena y aquellas
que no adquieren este valor. Para Kant (1977) una “accién moralmente buena” es
considerada cuando las personas actuan segun el deber moral imperante dentro
de la sociedad el cual es inapelable, por lo tanto no puede ser considerada una
“accion moralmente buena aquellas que soélo busquen el beneficio personal, el
prestigio o reconocimiento de los demas. Es asi que para este autor las acciones
que comunmente suceden son aquellas que Kant las llamo “acciones conforme al
deber”’, ya que no necesariamente estan regidas bajo un parametro moral, ni
mucho menos, ya que por lo regular este tipo de acciones estan regidas segun el
interés personal.

Aungue queda claro que las personas en su mayoria no responden o actian
conforme al deber moral, esto no los excluye de respetar las normas y los
codigos de convivencia con los demas. Para tal fin Kant (1977) trata de dar
distinciones entre lo que se considera una accién buena moralmente hablando y
aguellas que no lo son, estas se presentaran a continuacion:

e Una conducta o accién es moralmente correcta cuando no trasgreden de
manera significativa el complejo de principios, normas o reglas morales.

e El grado de libertad a la hora de tomar la decision sobre la conducta es
fundamental, ya que en caso de que la persona haya tenido una cantidad
diversa de opciones de eleccion lo hace mas responsable de esta accion,
en cambio si €l no tuvo esta libertad de eleccion sino que fue suscrita a la
voluntad de los demas, no se le podria considerar como el culpable de

esta accion sino simplemente un participe de la accion. (Esta afirmacion
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seria tomado como un buen pretexto por mucha gente, como por ejemplo
la gente que mata a sueldo, ya que ellos sélo siguen indicaciones de una
mente criminal detras de ellos.)

e Ademas del grado de libertad de accion se considera el grado de prevision
de las consecuencias que puede causar un acto como el suyo, ya que
mientras mas este consciente de sus acciones y sus probables
consecuencias, mucho mayor responsabilidad tendra de sus actos. (Este
argumento es utilizado en demasia Ultimamente en campos como la
Psicologia criminalistica o forense, en casos de apelacion de condenas por
trastornos mentales severos o cronicos, argumentando la capacidad de
muchos de sus clientes para poder prever las consecuencias de sus
actos.)

e Finalmente una de las pautas mas utilizadas en la decisién del grado de
moralidad se encuentra en la intencién de esta accion, ya que muchas
gente hace valoraciones morales a partir de si lo hace por el beneficio de
los demas o para perjudicar a los demas. (Muestra de esto esta en las
finalidades de la ciencia, ya que en teoria, la ciencia ha sido creada para el
beneficio de la humanidad, muchos de los cientificos principalmente
cientificos militares la han utilizado para la destruccion, la opresién y la
muerte de mucha gente)

Es en este preciso instante, es cuando se entrevé la degradacion de
muchos términos y la muestra funcional de que las mejores concepciones de la
filosofia se tergiversan en deméritos y dogmas casi irascibles, que proporcionan

los extremismos de concepciones en demasia muy inalterables, debido a la
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fuerza con que se ha adquirido en el mundo filoséfico. Ejemplo de estos
trastornos dogmaticos de la filosofia se encuentra el término de moralismo, que
no es mMAas que esa inevitable tendencia a interpretar todos los fenbmenos
sociales exclusivamente desde el punto de vista de la moralidad, otorgando a
ésta la funcion de determinar la conveniencia o no de los cambios sociales, la
evolucion de las ideas, entre otras y que por lo tanto es justo considerar al
moralismo como una forma de reduccionismo que consiste en interpretar el todo
tan so6lo desde una parte, en este caso desde la moral.

El entendimiento de la ética no estaria comprendido de manera correcta si
antes no se hace una distincion con la ética, dando las tipificaciones basicas de lo
gue se considera ética para que despueés, en este capitulo, se especifique de
manera mas completa a la moral y todo su entorno.

La ética es la disciplina que se encarga que discernir entre lo que se debe
considerar moralmente “bueno” o moralmente “malo”, correcto o incorrecto, o sea
que es la rama de la filosofia que se encarga de evaluar cualquier
comportamiento humano, ademas de que tiende sistematizar, defender y en
muchos casos definir lo que es reconocido como un comportamiento correcto o
incorrecto. Ademas de esto la ética trata de formar valores o normas que son
formadas con u objetivo, regularmente social, para que asi, se pueda
homogeneizar y “universalizar’ los aspectos valorativos que son considerados
particulares.

De esta manera hay quienes estan de acuerdo en clasificar a la ética en
Metaética, ética normativa y ética aplicada. La primera se refiere a la parte de la

ética que trata de darle un sustento y justificaciones solidas a cada uno de sus
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conceptos, o0 sea en la medida se debe de buscar una busqueda de un realismo
considerado objetivo lejos, de aquellas formas de manipulacion subjetiva y asi,
evitar relativismos. La ética normativa se encarga de reevaluar los criterios y
conclusiones a las que pudiese haber llegado la metaética, en cuanto a criterios
de realismo y sustentabilidad ética, ademas de ser esta area de la ética la que
establece los criterios socio-grupales de comportamiento estableciendo la
dicotomia maniqueista de lo correcto y lo incorrecto, siempre tratando de basarse
en la razén y no en aspectos subjetivos como las emociones o la fe. Finalmente
la ética aplicada es aquella que se encarga de poner en “practica cada uno de los
conceptos analizados por la metaética y la ética normativa, basados en las
particularidades de los fendémeno, los hechos o las personas. Si bien esta
definicion de la ética representa un esbozo general no representa un problema ya
gue regularmente, la ética esta ligada a la moral, sélo que esta Ultima tiene unas
caracteristicas que lo hacen diferente y a continuacion se especificaran.

(Zavadivker, 2004)

2.2 CARACTERISTICAS DE LA MORAL Y SU

TIPIFICACION.

Si bien ya se ha hablado de las concepciones diversas de la moral, la
moralidad y sus tergiversaciones, aun no se ha hablado de las caracteristicas de
lo que representa la moral y por tanto, como es posible su clasificacion segun
estas caracteristicas. Gutiérrez (1997) hace una distincion de las caracteristicas
fundamentales de la moral, ya que inicialmente los sentimientos de moral estan

relacionados con el amor y el temor que se tienen por los padres o cualquier otra
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persona, que en los primeros afios tenga que ver con el desarrollo tanto fisico
como social del nifilo. Segun este autor la moral ha sido histéricamente asociado
con los fundamentalismos de tipo religioso, gracias a esto la moral ha sido
asociada con el dogmatismo, la inflexion, la irrisoriedad, lejana por tanto a la
razon. En contra parte se encuentra Foulquié (1962) que si bien no lo menciona
de forma explicita, la razon es la parte fundamental de la moral, ya que a partir de
esta los individuos tienen la capacidad de formar una cantidad importante de
principios y leyes logicas que se encargan de regir cada uno de los actos y
conducta moral.

Si bien estas son generalidades que anteriormente se pueden encontrar en
algun autor que haya definido la moral a lo largo del compendio histérico, pero de
una o de otra manera lo que muestra aspectos basicos sobre este topico.
Aranguren y otros autores (Piaget, Bovet, Kohlberg) se encargaron de
especificarla de mejor manera.

Aranguren (1987) presenta una divisiéon de la moral en lo que el considera
como tres de sus caracteristicas fundamentales:

e En el primer punto se encuentra la caracteristica de normatividad, esto se
refiere a que las leyes y las normas de la moral deben especificar
claramente los estandares de conductas y la distincién de las acciones
buenas de las malas.

e El segundo punto se enfoca de modo complementario al anterior ya que,
se precisa que la moral tiene que tener como base el objetivo de crear

normas y leyes que rijan la conducta moral no sb6lo en cuestion de
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clasificacion de conductas, sino que ademas en cuanto a juicios
maniqueistas.(Del bien y el mal)

Finalmente la caracteristica fundamental es la razén, ya que si bien la
moral esta regida por un sistema complejo de reglas y principios que rigen
cada uno de los puntos fundamentales de las acciones, pero es mediante

la utilizacion de la razon por la cual se legitiman estas normas.

De esta manera esta clasificacion es la base de la teoria moral de

Aranguren aunque no solo se limita a dividirla de una sola manera ya que crea

otra division ahora a partir de la forma en que se puede concebir a la moral:

La moral concebida como estructura: De esta manera la moral es
concebida como algo intrinseco al simple hecho de que un individuo
pertenezca a la especie humana, ya que a través del desarrollo de la
humanidad se han adquirido diferentes propiedades, caracteristicas y
disposiciones que permiten formular el hecho de un establecimiento de la
moral per se, ademas de que gracias a la adquisicion de la inteligencia,
aspectos bioldgicos superiores y en especial la capacidad de desarrollo de
un lenguaje estructurado y una cultura complejizada. Por lo tanto la
elucubracion de este autor llega cuando se relaciona a la cultura con el
hecho de que por tanto existe una moral preestablecida por esta.

La moral es concebida como contenido al ser un nimero importante de
normas y principios bien definidas y como se vio anteriormente
preestablecidas por la cultura, formando de esta manera un codigo

normativo particular. En este mismo punto se llega a la conclusién de que
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si bien cada una de las culturas tienen codigos normativos especificos,
todas la culturas tendrian también lo que se consideraria como aquellas
pautas morales generales, que tendran que ser aceptadas y respetadas
por toda y cada una de las civilizaciones, sea el lugar o el tiempo que
fuere. Ejemplo de este pensamiento es lo que hoy se conoce como los

Derechos Humanos Universales del hombre

Lo planteado por Aranguren diverge de la distincion planteada por el filésofo

idealista G.W.F. Hegel que ha distinguido entre dos tipos de moralidades las

cuales eran la objetiva (concreta) y la subjetiva (abstracta). Mas aun Hegel (1981)

distingue entre tres tipos de sistemas de moralidad las cuales eran:

Moral concebida como sistema basadas en el motor: Este tipo de moral
esta basada en percepciones, respuestas y conductas todas de caracter
emocional-afectivo, para lo cual la persona tiende a responder a problemas
de caracter ético moral segun como lo “sienta”’.Estos tipos de
caracteristicas de la moral se encuentran a diario justificando acciones que
comunmente se encuentran en la vida de los humanos, tratando de aducir
las consecuencias al hecho de haberlo realizado por el bien de los demas
o por “amor’. Los juicios que puedan efectuarse a este tipo de
caracteristicas de la moral tendran que enfocarse de inicio en el objetivo
de la accion gue llegue a efectuarse, ya que si la accion fue para producir
un bien para los demas o por el sentimiento de amor las consecuencias de
los actos no seran catalogados o condenados como malos, sino al
contrario, dado el caracter desinteresado y de entrega en ocasiones

tendran que premiarse.

77



Moral como sistema deontolégico: Este tipo de moral o sistema moral esta
basada en la idea de que existen reglas o normas que estan
predeterminadas por la sociedad, las cuales tienen un caracter de
obligatoriedad y que a partir de esta reglamentacién se determinara el
caracter de cada una de las acciones, dando paso a que existan
prohibiciones de ciertas conductas. Esta caracteristica moral conlleva otra
vez a la idea de una normatividad estandarizada para todas las personas,
sin importar las propiedades y tipos especificos de caracteres entre la
poblacién, ya que se supone que esta normatividad ha sido aceptada por
todo el grupo social.

Moral como sistema consecualista: Este tipo de moral se basa en la idea
de que se tiene que juzgar cualquier acto a partir de las consecuencias
gue traigan consigo cada una de las acciones, ya sea hacia uno mismo y
en especial si trae “consecuencias malas” a las demas personas, creando
en ocasiones regidurias y juicios particulares sélo de ciertos grupos,

cayendo en ocasiones en la relatividad ya no social sino grupal.

Si bien Hegel (1981) plante6 de esta manera a la moral, aunque
posteriormente el mismo aceptd que cada una de ellas trae implicitamente pros y
contras que pueden llevar en ocasiones a mezclas escuetas y bizarras de la
moralidad de un pueblo, por ejemplo la primera muestra de moral llevaria a las
personas a muchas acciones impensables de cada uno de los extremos
maniqueistas, ya que pueden hacer cosas impresionantes por los demas como el
autosacrificio o el martirio, entre otras, mientras que al contrario pueden llevar a

las personas a excusar acciones que dafien intencionalmente a las personas por
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un supuesto buen objetivo, esto se muestra en las sectas suicidas o estafadoras.
Aungque un ejemplo aun mas claro de este tipo de acciones se encuentra en la
perversion y justificacion de holocausto judio por parte de las fuerzas nazis, o por
gue no, la limpieza étnica de la antigua ex Yugoslavia.

En tanto que para el segundo tipo de moral la ventaja que aporta este tipo
de moral es la facilidad con la que se puede sojuzgar un acto de los demas, es
esta capacidad de aprender a distinguir entre las cosas buenas y malas, gracias a
la claridad con que las leyes morales estan aceptadas por determinado grupo
social, pero el otro extremo recae en lo que se conoce actualmente como
fundamentalismo moral o en ocasiones denominado como moralina, ya que se
pueden cometer atrocidades en nombre de la implementacion de las leyes y
reglas morales determinando en muchos de los casos un extremo de la rigidez
moral.

Finalmente la ultima moral también llamada como utilitarista es la mas
criticada, ya que gracias a esta faceta es la que mas facilmente manipulable por
sujetos que soélo buscan su beneficio y no el de los demas, sobrepasando en
ocasiones lo que la moralidad tradicionalista dicta, y provocando un sentimiento
de libertad falsa que conlleva a utilizar los dictamenes morales para pasar sobre
la moralidad y la sociedad, provocando asi una deshumanizacién radical de los
sujetos.

En el punto de vista Hegeliano ninguna de las morales anteriormente
nombradas tienen la capacidad de mostrarse de forma pura, de forma en la que
ella sea la Unica que aparezca en las acciones de las personas, por el contrario,

las acciones personales encuentran en su desarrollo, una mezcla de cada una de
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estas, ya que no hay muestra alguna de lo contrario, ya sea tanto la
caracteristicas morales de las religiones, en especifico como las judeocristianas ,
o aguellas que pueden ser consideradas como ateas, agnosticas o simplemente
de corte civil.

Desde otro punto de vista un tanto diferente se encuentra la postura de
Bergson (1996) que inicialmente plantea la idea de que si bien las personas se
desarrollan de modo bioldgico, las personas crecen dentro de ambitos sociales y
culturales especificos que no sélo se quedan estaticos sino que por el contrario,
crecen a la par de las personas, por lo cual las propiedades sociales culturales y
sociales necesitan de nuevas formas de guiar y manifestarse en el desarrollo de
la viada humana, que por el contrario de los animales, los humanos no cuentan
con sistemas instintivos que puedan guiar a cada una de las conductas
personales, es por esto que se privilegia la propiedad Unica y exclusiva de los
humanos de tener libre albedrio y la inminente posibilidad de decidir sobre cada
una de sus acciones, siendo esta caracteristica lo que distingue al ser humano de
los animales y que lo aleja cada vez mas de la materia simple y vana.

Para muchos otros autores (Piaget, Kohlberg) la capacidad cognoscitiva e
intelectual esta implicita dentro de la capacidad de decidir sobre cualquier tipo de
accion, mas este autor cree que resulta irrelevante y en ocasiones hasta
reduccionista biologico el hablar que estas estructuras biolégico-cognoscitivas
dominan nuestras decisiones, por el contrario gracias a la capacidad de elegir
entre las diversas opciones que se presentan, y por su inmanente capacidad de
elegir y de libre albedrio se cuenta con la capacidad de crear, siendo esta un

resultado l6gico de esta capacidad de eleccion no solo reducido a la probabilidad,
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sino que se extiende mas alla de las consecuencias ldgico-matematicas y
extendiéndose a las inmensidades de posibilidades existentes, aspecto que
resulta fundamental como muestra de la distincion y evolucién del humano
respecto a los animales.

Segun Bergson (1996) la historia de esta capacidad de poder crear cosas
llevo a los humanos a la expedita creacion tanto de la religion como de la ciencia,
dos aspectos que resultan fundamentales a la hora de dividir a la moral en dos: la
moral cerrada basada principalmente en preceptos religiosos y la moral abierta
suscrita a sistemas cientificos y laicos, pero que ademas estas dos
clasificaciones obedecen a la relacion dialéctica existente entre el individuo y la
sociedad, guiados en gran proporcion por el amor.

Bergson (1996) llamo6 moral cerrada a aquella moral basada en sistema
mimético y de repeticion propia a cada una de las personas, guiando asi a
realizar conductas y acciones de todas las demas personas. Esta moral es
aguella que impone un determinado grupo social, manifestandose asi en reglas y
en normas que tienen que ser suscritas por cada una de las personas
pertenecientes a este grupo social creando asi otro fenémeno: la presion social.

En el otro extremo esta lo que se llamé como moral abierta que es la que
pertenece a aquellas personas con aspiraciones, criterios y reglamentaciones
propias, que basan su decision en ¢qué es lo que se debe de hacer? y ¢como se
debe de hacer? pero todo por si mismo. Segun este autor, esta es la maxima
manifestacion de la capacidad de libertad que es inmanente a todas las personas
sin importar caracteristicas sociales y culturales particulares, conllevando de esta

manera a valores que resultan basicos a esta capacidad, tales son el respeto, el
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valor, la responsabilidad, la austeridad y la busqueda del bien comun. Esta es la
capacidad propia de inventiva la que lleva a las personas a crear sistemas
propios de normas y valores encausados al bien comudn, sin tener en cuenta que
las acciones efectuadas tengan alguna falta de intencionalidad o sean
encausadas por factores de azar. (Esta capacidad de elegir nuestros propios
sistemas morales esta manifiestos principalmente en las teorias existencialistas
de Jean Paul Sartre en Filosofia y, en Jean Piaget y Lawrence Kohlberg en
Psicologia)

Para finalizar este apartado es necesario saber que si bien las
particularidades de la moral se extienden a diferentes campos, el objetivo
fundamental es entenderlo desde la parte psicolégica y sus perspectivas
subjetivas, pero antes es necesario conocer las tres teorias mas importantes en
cuanto a la moral en esta area: Piaget, Kohlberg y Gilligan, aunque segun
Franca-Tarrag6 (citado en Trapero, 1995) existan otras teorias que pudiesen
hablar de posturas sobre la moral estas son la psicoanalitica, la del aprendizaje
social y las del desarrollo cognitivo que ademas de contener en ella a Piaget y a
Kohlberg, comprenden a Gessell, Swainson, McKnigth, Peck y Havighurst, Kay y
Wilson.

Por un lado, la teoria psicoanalitica presume que la moralidad es en realidad
la forma en que las personas llegan a identificarse con las reglas morales y
sociales imperantes en ese momento, de esta manera los nifios se desarrollan
asimilando los patrones imperantes de conducta de sus padres internalizados de
la sociedad. Es de esta manera como segun la teoria psicoanalitica las personas

sientan las bases para la formacién de su superyo, determinando el grado de
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moralidad en base al grado de “agresividad” emocional que dirige hacia si mismo
o hacia sus padres, predominando la primera opcién. Ademas de ser una pionera
en muchos campos es la primera teoria en implicar los aspectos de caracter
emocional en el desarrollo de su aspecto moral. (Franca-Tarragd citado en
Trapero, 1995)

Para la teoria del aprendizaje social y en especial del autor B.F. Skinner.
(Franca-Tarrag6é citado en Trapero, 1995) los aspectos morales como los
aspectos culturales son una creacion social para poder explicar lo que es
“‘inexplicable” ya que, para este autor, lo que la gente denomina como moralidad
es reducible a la simple contingencia de estimulos positivos o0 negativos,
reforzadores o inhibidores, por lo tanto, cualquier mencioén sobre “juicios de valor
moral”’, no es mas que solo las contingencias reforzadoras o inhibidoras de una
conducta.

Segun Franca-Tarrago (citado en Trapero, 1995) para la teoria normalista de
Arnold Gessell el desarrollo moral importante se da entre los primeros 5 afios de
edad, describiendo de manera puntual un desarrollo caracterizado por etapas
muy parecido al que Piaget desarrollo (mencionado posteriormente en el
capitulo). Estas etapas de manera resumida son tres la primera es una etapa
caracterizada por el egocentrismo moral, la segunda por un estado de transicion
entre el egocentrismo y la aceptacion propia de las reglas y los demas como
iguale, finalmente la tercera se caracteriza por la regulacion de la moral por si
mismo, o sea, de manera autbnoma.

Tanto Swainson como Mc Knigth son en su mayoria identificables con las

caracteristicas de los denominados autores cognitivos, o sea una clasificacion de
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la moralidad a través de etapas, y casi de la misma manera su encadenamiento a
la misma topologia, o sea primero pasan por etapas egocéntricas, después a
etapas referidas al temor al castigo, después a etapas de referencia a los demas
y el asentamiento de las propias bases morales, para finalizar con la moral
autonoma. Lo que diferencia a estos autores son las edades mientras que el
primero los divide en de 0-7, de 8-12 y de 13-19, el segundo los divide sélo por
etapas cualitativas sin definir edades establecidas. Ademas segun Swainson la
moralidad es la forma en que las personas asimilan o internalizan las reglas
sociales (en momentos esta definicibn se acerca a teorias psicoanaliticas).
(Franca-Tarrago citado en Trapero, 1995)

Franca-Tarrag6 (citado en Trapero, 1995) hace la distincidon entre estos
primeros autores y Peck, Havighurst, Kay y Wilson, ya que, estos ultimos autores
se basan mas en caracteristicas de la moralidad mas que en su proceso. Para
Peck y Havighurst (Franca-Tarrago citado en Trapero, 1995) ademas de existir un
proceso existen caracteristicas que predominan en estas y que por consiguiente
trae consigo una forma de actuar de las personas estas son: infancia: tipo amoral;
primera nifiez: calculador; segunda nifiez: conformista; adolescente temprano:
irracional escrupulosos; adolescente-adultez: racional altruista.

Para Kay s6lo se puede hablar de moralidad en el término real cuando este
es racional, autobnomo vy altruista, pero para que se pueda hablar de haber llegado
a esta etapa moral se necesitan ciertas condiciones antes de llamarla de esta
manera. Estas condiciones son: La adquisicion de un sentido de identidad
(necesita del contexto social); una aceptacion de si mismo (necesita la aceptacion

de la familia); identificacion con ideales y cédigos morales (necesita de modelos
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de conducta); experiencia de logro-éxito y realizacién (necesita de la experiencia
practica ante otros); conciencia plenamente formada. De estas condiciones
existen tres rasgos morales basicos que son el desarrollo de un juicio moral
autonomo, la capacidad de poder diferir las gratificaciones y finalmente
desarrollar la capacidad del personalismos moral, o sea tratar a la gente como
iguales y no como medio u objetos, ademas de la capacidad de extraer principio
éticos de un conjunto de reglas sin un fin basico, s6 lo normativo. De estos rasgos
surgen las actitudes plenas de una conducta moral o sea, la racionalidad, el
altruismo, la responsabilidad y la autonomia moral (Franca-Tarrag6 citado en
Trapero, 1995).

Finalmente Wilson menciona que un importante elemento para el desarrollo
moral es el componente emocional (al contrario de lo que posteriormente Piaget y
sobre todo Kohlberg pregonaran) y que a partir de este surgen 5 componentes
basicos de la moralidad : Preocupacion por los demas: predisposicion a tratar a
todos como iguales y a considerar los deseos y necesidades de los demas como
tan importantes como los propios; la capacidad de optar por un modo correcto
ante las circunstancias; emocion: conciencia y capacidad de identificar las
emociones propias y las de los demas; conocimiento de los hechos relevantes
para una decision moral y la capacidad de vigilancia y control para poder intuir la
situacion, pensar seriamente sobre ella, llegar a una decision y actuar en
consecuencia. Estos autores si bien son contemporaneos e inclusive antecesores
de Piaget Kohlberg y Gilligan, pero estos tres ultimos autores son los de mayor
importancia en esta area, por lo cual los aspectos mas importantes de su teoria

convenientes a esta tesis seran mostrados aparte en el capitulo siguiente.
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CAPITULO 3

DESARROLLO MORAL

Dentro de la cantidad de estudios y teorias que se han hecho alrededor de
la comprension del desarrollo de la moral, la teoria que plantea Piaget es la base
de muchas mas investigaciones en épocas recientes, algunos apoyando su
teoria, otras tantas criticando o aumentando la cantidad de informacion generada
a partir de la revelacion de la teoria Piagetiana de la moral.

Esta teoria esta enmarcada dentro de la tradicion de investigacion
constructivista, la cual plantea la capacidad de las personas, en este caso nifios,
de poder crear su propio conocimiento, dejando de lado las teorias innatistas o
conductistas del conocimiento. De esta manera esta teoria desarrolld
posteriormente la tan conocida teoria del desarrollo psicogenético de la
inteligencia, que ha servido igualmente como propulsor dentro de estos estudios y
en especial en las ciencias de corte social.

Para fines de esta investigacion, la teoria psicogenética aporta uno de los
referentes basicos cuando se pretende hablar de un desarrollo de la capacidad
de juicio moral, este es su teoria sobre el desarrollo intelectual, si bien, fue
mencionada anteriormente en forma de esbozo general, no seria de gran
relevancia al final de esta tesis, ya que lo que se pretende es ahondar en el
desarrollo moral de los individuos, teniendo en cuenta ya, los aspectos
intelectuales de los individuos participantes, por lo cual se a continuacion se

describe formalmente los estadios de desarrollo moral planteados por Piaget.
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3.1 ESTADIOS DE DESARROLLO MORAL SEGUN PIAGET

Si bien parte de la teoria Piagetiana se bas6 en la descripcidon de un
desarrollo intelectual o cognitivo no dejé de lado como es que los nifios y las
personas se comportan y como es que adquieren tales comportamientos.

Es bien conocido, que los parametros de la teoria de Piaget estan basados
en la idea que tiene este autor, de la posibilidad de utilizar el término de
adaptacion propio de la biologia en el campo de la aplicacion psicologica. Dicho
de otra forma transpolar la adaptacién de un organismo al medio al un proceso de
adaptacion a la realidad. (Piaget, 1991)

Ademas su teoria esta férreamente basada en la idea de que todo proceso
tiene un por que, todo tiene un lugar de origen que es altamente organizado y
que una estructura claramente desemboca en otra estructura, mostrando que
cualquier proceso cognitivo tiene una estructura funcional y obviamente
organizado. (Piaget, 1991)

De los puntos centrales de esta teoria se refleja en la perspectiva
constructivista de la generacion del conocimiento, ya que para este autor, el
sujeto construye sus conocimientos a partir de exposiciones al exterior creando
de esta manera una desequilibracion en las estructuras cognitivas, y la Unica
manera en que puede restituirse un equilibrio es creando estructuras que
compensan esta desvariacion creando un equilibrio que segun Piaget no sera
estéatico sino que nuevamente se movera esta equilibracién. Finalmente esto esta

asado en la idea de que los sujetos no son estéaticos ni mucho menos puramente
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receptivos sino que actian en una constante interaccion con su medio y
viceversa. (Piaget, 1991)

Estos puntos son la base de mucha parte de su tesis tedrica, es asi, que es
base de lo que nos concierne en este trabajo o sea, el hablar del desarrollo moral
de las personas, pero existen otros factores que Piaget prioriza mucho para
sustentar su teoria moral.,, estos son : el desarrollo de la inteligencia, las
relaciones entre iguales, o sea la relacion que tiene con las demas personas y
grupos sociales y, la progresiva independencia de la obligatoriedad de las normas
de los adultos y sus grupos sociales.

Igualmente que concibié al desarrollo cognitivo, el desarrollo moral esta
desarrollado en una serie de etapas, ya que para Piaget lo realmente importante
es como se desarrolla este aspecto moral y no que es la moral o dicho de otra
manera, a este autor no le importa los juicios que pudiese llegar a emitir las
personas sobre diversos aspectos morales, sino mas bien, como es que se
forman dichos juicios y como son sus procesos (Kohlberg desarrollo el
complemento de la teoria Piagetiana, al considerar los juicios emitidos, aspectos
gue Piaget ignoro).

En la parte metodologica, el trabajo de Piaget (1997) se fundamenté en la
idea de que lo importante es la convivencia con los demas, en especial con los
adultos, de esta manera utilizé la observacion para encontrar como es que los
nifios interactian con los demas, como es que practican las reglas y normas que
han sido aprendidas y asimiladas y, de que manera el nifio es “consciente” de las

reglas que practican. Esto trajo consigo como resultado el hecho de la disparidad
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entre lo que los nifios practican y la parte de la conciencia de tales reglas, de tal
manera esta es base de lo que posteriormente son los estadios morales.

Finalmente aunque para Piaget (1975) el desarrollo es individual e interior,
nunca deja de lado la capacidad formativa de su medio, que le proporciona
nuevas experiencias para poderse desarrollar adecuadamente y, de esta manera
lo importante es lo que los demas le aporten al cuadro cognitivo-moral de los
nifos.

El resultado de esto es formar una teoria del desarrollo moral, y como se

dijo Piaget (1991), lo describe por etapas que se elaboraran a continuacion.
3.1.1 Moral Heterébnoma

Este estadio también es conocido como estadio de la moral de la prohibicion
o de la cohibicién, dado que los aspectos fundamentales de este estadio son
tanto la prohibicion y la cohibicién.

En esta etapa los nifios se forman una idea irrestricta de todos los conceptos
morales, 0 sea que las reglas 0 normas se presentan de manera obligatoria ante
los ojos infantiles, dado que el nifio esta completamente dominado por la etapa
en la que el egocentrismo es fundamental para que los nifios, puedan concebir la
conducta moral de una sola manera: la manera en que ellos la creen bien, la cual
fue ensefiado por adultos, principalmente sus padres.

Esto sdélo lleva al hecho de que las reglas son concebidas por las personas
con moral heterbnoma como una disposicion externa, las cuales no pueden ser
cambiadas ya que todas las reglas son emanadas de un poder superior que las

convierte en innegablemente obligatorias.
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Para estos sujetos las conductas suyas y de los demas soélo son de dos
tipos: las correctas y las incorrectas. Dado que la regla es obligatoria, sino se
cumple al pie de la letra no existe otra opcion mas que una conducta fallida o
incorrecta y, por lo tanto, sino se cumple lo establecido es merecedor de un
castigo severo, que puede variar desde castigos verbales, psicologicos hasta la
extrema violencia.

Como se dijo anteriormente esta obligatoriedad esta basada en un respeto
inmenso e inequivoco hacia una fuerza, poder o sujeto externo a la conciencia
propia, ya que el respeto es la base de la nhormatividad, pero este respeto sélo es
unilateral, del sujeto hacia un sujeto con mayor poder y jerarquia.

Si bien esta es la descripcion general de la fase de Heteronomia, Mifsud
(1985) resumi6 este proceso en ciertos puntos mas analiticos. Par comenzar el
fundamento de un sujeto heterobnomo es como Piaget lo nombra “Realismo
Moral”. Este término se refiere aquella percepcion en la cual el nifio concibe a los
valores, deberes, reglas y normas como algo que esta fuera de sus alcance, las
cuales valen por si mismas, independientemente de cualquier circunstancia,
teniéndose entonces, que hacer de manera obligatoria.

Este Realismo Moral esta formado a su vez por tres componentes estos son:

e Deber Heteronomo: Se refiere a la obligatoriedad de una dicotomia
maniqueista, ya que, todos aquellos actos que no se basen en las reglas
establecidas son consideradas como malos, por el contrario, son buenas
aguellas que son obedientes a la imperatividad de la regla en cuestion.

e El acto bueno (que sigue las reglas) debe ser tal cual, no debe prestarse a

interpretaciones y mucho menos a modificaciones.
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e Concepcion objetiva de la responsabilidad: Se refiere a que los actos
realizados son juzgados a partir de sus implicaciones finales o, como
Piaget las nombra, “resultados materiales” y no a partir de la intencion de
Sus actos.

Con esto se puede concluir que este denominado realismo moral Es el
resultado de actos de presion e interpretacion, ademas de reglas que conllevan la
unilateralidad, de la mano de un realismo propiamente infantil debido a las
circunstancias y caracteristicas propias del pensamiento infantil, que consideran a
las leyes como constructos externos, independientes e irrefutables, sin valerse de

las intenciones o circunstancias propias de cada nifio.
3.1.2 Fase de Transicion

Esta fase no es claramente considerada como tal por Piaget, Mifsud (1985)
la plantea dado que considera que existe un vacio tedrico entre una y otra etapa,
ya que a consideracion de este autor, es muy subito el paso de una etapa en la
que los niflos dependen totalmente del exterior a una muy distinta que, es ajena a
presiones externas y construye su propia moralidad.

De esta manera Mifsud (1985) la llama como etapa de transicién ya que
existen procesos y caracteristicas diferentes en las etapas que Piaget describio.
En esta etapa las normas y las reglas dejan de recibirse como aquellos
constructos externos, intocables y que eran considerados como absolutos.

En cuanto al desarrollo de su relaciones interpersonales, ya no es una
simple relacion de sobre dependencia al cuidado, ensefianza y guia de una

persona adulta, sino que, sus relaciones se conviertan ahora en una vision de
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sujetos iguales como personas tanto a los adultos como, principalmente, a sus
comparieros de juego, ya que segun Piaget (Mifsud, 1985) este es le momento en
el cual el niflo pasa del juego egoceéntrico al juego estructurado y comienza a su
vez, con esbozos de juegos cooperativos. De la misma manera sucede con el
pertinente desarrollo moral del nifio, ya que igualmente como sucede en el juego
los nifilos comienzan entender la estructuracion del juego, y en este caso de su
comportamiento, basado en reglas bien establecidas, estructuradas y que lo mas
importante, ven las normas y las reglas como un sistema de convencionalidad
establecida entre los jugadores, lasa personas o grupos y, ya no como algo
impuesto, obligatorio y que merezca inminentemente de un castigo, al contrario,
es una decision de grupo que afectard a cada uno de sus integrantes y, no
solamente a personas en un estado de jerarquia en desventaja.

Gracias a esto, se da lugar al desarrollo de un respeto a los demas
integrantes del grupo y al grupo mismo como institucién, ademas de que la
necesidad de un orden en cualquier grupo en el que se desenvuelve, y cada uno
de los aspectos de su vida cotidiana se vuelve imperante. Todo esto surge a
partir del desarrollo de los valores de honestidad y justicia en este momento
moral de la persona. (La justicia es el punto principal de la teoria de desarrollo de
Kohlberg, que sera explicada en el siguiente apartado.) (Mifsud, 1985)

Finalmente para Piaget (citado en Mifsud, 1985) refiere que aunque se
acuerda que los nifilos no se determinan por cuestiones de poder externo, buena
conducta y un inminente castigo, las reglas y las convenciones a las que llegan
se manejan aun, de manera inflexible, ya que la suposicion se basa en que si

ahora todos estan conscientes de las reglas, no hay excusa de una infraccion a la
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regla, a la que todos estuvieron de acuerdo, supieron de ella e inclusive
estuvieron de acuerdo con su aplicacion y un posible castigo . (Aunque en
ocasiones el niflo no haya decidido sobre tal regla, la asume como propia y se
valora a partir de ella, conociendo las mayorias de sus causas y sus posibles

consecuencias.
3.1.3 Moral Auténoma

Este estadio es también conocido como el estadio de la cooperacion. Es
exactamente por lo cual se define este estadio: por la cooperacion y el respeto
mutuo.

Mientras que la personas en su desarrollo cognitivo estan en la fase de
pensamiento abstractivo o légico formal, en el desarrollo moral surgen
particularidades que otros estadios carecian.

Si bien el pensamiento egocéntrico qued6 atrds y con ello también el
comportamiento moral egocéntrico, en la anterior etapa aun gquedaban rezagos
de la idea de inflexibilidad y obligatoriedad para las normas, aunque ellos mismos
hubiesen sido los que estuvieron conscientes de las reglas y sus consecuencias.

En esta etapa si bien se queda con los progresos de la etapa anterior,
realiza un gran avance en material moral. Estos avances son importantes dentro
de la teoria Piagetiana ya que representa la tesis fundamental de su teoria.

Cuando Piaget (1991) habla de moral autbnoma habla de tres
caracteristicas particulares: Respeto mutuo, Cooperacién y sobre todo flexibilidad
normativa. Durante este estadio, los nifios dejan atras la inflexibilidad de las

reglas aceptadas convencionalmente para pasar a un nivel, en que ellos mismos
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crean sus propias reglas morales y ellos son los que deciden sobre sus
consecuencias.

Aqui, la persona entiende las cosas de manera racional y ya no de manera
“supersticiosa”, por lo cual, también entiende que las reglas no son obligatorias,
irrevocables y mucho menos de caracter objetivo, si mas bien, la persona esta
capacitada para poder “reflexionar” sobre ellas, e inclusive darse a la tarea de
criticar y proponer nuevas acciones a favor o en contra de la determinacion
normativa.

Ahora el sujeto entiende las reglas ya no de forma impositiva ni basada sélo
en la accibn misma, sino que en este momento adopta una posicion holistica y
determina las consecuencias a partir si, de la regla misma, pero entendiendo
también los porques, a los sujetos mismos y sobre todo, las circunstancias en la
gue se realizd la accion. Ademas los sujetos de la mano con la socializacion a la
gue estan sometido incesantemente y su desarrollo cognitivo l6gico formal, dejan
de ver solo las concreciones de los actos y comprende, que existen diferentes
puntos de vista diferentes a los suyos, y que no necesariamente por esta
diferencia es facilmente categorizado en bueno o malo, en correcto o incorrecto
como en etapas anteriores. (Piaget, 1991)

Parte de esto es la capacidad que adquiere el sujeto de entender los
motivos de los demas y crear de esta manera una necesidad de respeto mutuo,
en la cual el sujeto le ofrece respetar cada una de sus creencias y ser ofrecida la
misma necesidad para uno mismo. Dentro de esto surge otra caracteristica de

esta etapa: la cooperacion.
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La cooperacion es una actividad fundamental de este momento en adelante
para los sujetos, ya que viviendo en sociedad, una arma fundamental para
realizar acciones es reunirse en grupos sociales, y de esta manera el grupo
encuentra la organizacion, estructura y solvencia para cada una de sus
actividades, inclusive dentro del plano individual, mediante la cooperacion se
resuelve problemas propios que hubiesen sido complicados descifrar por uno
s6lo. Esta actividad cooperativa nace gracias a la importancia del nifio durante
sus etapas ludicas, fundamentando asi, cada uno de sus aspectos: psicologico,
emocional, social y moral. (Piaget, 1976)

El hecho de que los sujetos puedan decidir sobre lo que ellos valoraran
como bueno o malo, les crea un sentimiento de responsabilidad tanto de sus
actos como de sus decisiones Y juicios sobre uno mismo o sobre los demas. Al
formarse este valor de responsabilidad se crea un compromiso con los demas
gue va de la mano con el hecho de crea sistemas cooperacion y sobre todo
respeto mutuo.

Segun Piaget (1976) esto se basa en una descripcion de desarrollo
deseable que en muchos casos no puede llegarse a cumplir, y mucho menos
llegar a cabo, todo esto es achacado a la sobre dependencia que no sélo el nifio
ejerce sobre si mismo, sino que ademdas soporta la perpetuacién de
comportamientos dependientes o heteronimos por parte de sus padres, de los
demas adultos y de los grupos sociales en los cuales estan inmersos. Todo esta
fomentado primero, por el hecho de evitar que los nifios piensen y decidan por si
mismos creando una indefension ante cualquier acto posterior, creando una

sensacion de impotencia ante las decisiones importantes, aquejando también la
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capacidad de hacerse responsables y crear compromisos a corto y largo plazo,
todo esto fundamentado por el hecho de que al creer que errardan seran
castigados o excluidos.

Piaget (1976) hace énfasis en que el castigo no forma a una persona con
moral autdbnoma, ya que solo consigue que el nifio trate o sblo de que no se
enteren de que hizo algo evitando el castigo(como esconder calificaciones
escolares), 0 que si bien no siga haciendo la conducta y sélo se conforme,
aungue no haya entendido exactamente por que de el castigo y, de esta manera
delegue sus decisiones a otras personas para no incurrir en conductas
incorrectas (cuando por ejemplo el joven les permite a los padres decidir su
carrera aunque no sea lo que le agrade), o bien harto del conformismo en el que
se tiene sometido ante los demds, explote de manera intempestiva y que su
comportamiento este basado en rebeldia infundada que lo lleva a tomar malas
decisiones, y que por supuesto, tampoco crea gente con decisiones autbnomas,
sino al contrario, sigue patrones encubiertos de otro grupo social que contrarian a
los anteriormente adoptados.

De cualquier de estas maneras Piaget menciona que un adulto evita que los
nifios tomen sus propias decisiones y le creen problemas posteriores a los que
ellos mismos junto con al persona, tendran que enfrentarse tarde o temprano.
Piaget recomienda que se eviten los castigos excesivos para no crear lo
anteriormente dicho, si mas bien, tratar de evidenciar los valores inmersos en
cada uno de su8s comportamiento, creandole asi necesidad de una
estructuracion de su comportamiento autbnomamente hablando, que pueda ser

capaz de tomar sus propias decisiones y por lo tanto asumir sus consecuencias, y
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crearle de esta manera una mejor arma de interaccion social e individual para el
sujeto.

De manera general esta es la teoria de desarrollo moral de Piaget, aunque
no es la Unica que habla sobre tal topico. A continuacion la teoria de Kohlberg
sera de gran importancia, que si bien su base fundamental esta fincada en la
teoria de Piaget, como muchas otras, aportara elementos importantes para el

estudio de la accion moral de los sujetos.

3.2 TEORIA DEL DESARROLLO MORAL DE KOHLBERG

Lawrence Kohlberg (1968) mantiene la postura en el sentido cognitivo que
Jean Piaget, sin embargo, en el sentido evolutivo hay diferencias, al plantear una
evolucion lineal jerarquica del desarrollo, siendo el estadio superior, el mas
adecuado, al lograr formas de mayor equilibrio en la interaccion organismo-
medio, en el sentido de una mayor reciprocidad. En tanto Piaget (1975) plantea
gue cada estadio de desarrollo constituye no una forma mejor, sino que una
distinta forma de equilibrio.

Kohlberg acentta el desarrollo moral como parte esencial del &mbito social,
siendo esencial en el desarrollo social la construccién del concepto del yo en su
relacion y/o interaccién con conceptos de otras personas, en un mundo social.
Asi, Kohlberg considera como basicos para el desarrollo social los procesos de
desarrollo cognitivo y de toma de rol. Esto implica la toma de conciencia de que el
otro es, en cierta manera como el ego, y que el otro conoce y o responde al ego

dentro de un sistema de expectativas complementarias.
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Asi como Piaget sostiene que la inteligencia esta presente desde el inicio de
la vida, y que logra su estructura mas completa en las etapas finales, a su vez
Kohlberg sostiene que existiria una funcion de juicio moral presente desde los
cuatro o cinco aflos de edad hacia delante. Los nifios construyen desde un
comienzo sus propios valores morales, los cuales tienen raices universales.
(Kohlberg, 1968)

Las interacciones y a su vez los diferentes ambientes sociales producen
diferentes creencias especificas, pero a pesar de estas diferencias, se generan
los mismos principios morales basicos, como por ejemplo: tener en consideracion
un estado de bienestar de otros, y tratar a las otras personas con un grado de
igualdad. Las verdaderas diferencias, se presentan principalmente porque
estariamos en diferentes niveles de madurez en el pensamiento acerca de los
conceptos morales y sociales que se presentan.

Kohlberg describe en todas las culturas y subculturas de nuestro mundo,
una progresion tanto individual como cultural, a través de los estadios de justicia,
planteandose la necesidad de lograr los niveles mas altos de desarrollo moral,
para favorecer la integracion de la persona y el equilibrio social. (Lejarraga, 2005)

Kohlberg plantea que su punto de vista es el de la justicia “dedntica” en la
cual se actua por deber, por lo correcto y obligatorio. Define el juicio “dedntico”
como un juicio acerca de que un acto esta bien o es obligatorio, el que se deriva
de una regla o principio, como la aplicacion del principio de justicia de Kant, el
imperativo categorico. (Sepulveda, 2002)

Kohlberg mantiene el concepto de autonomia de Kant, como el supremo

principio de la moralidad: elegir de un modo en que la eleccion del querer mismo
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sean incluidas al mismo tiempo como leyes universales, lo cual se alcanza en la
etapa superior de desarrollo moral. Las otras etapas del desarrollo que no logran
la autonomia kantiana, se basarian mas bien en imperativos hipotéticos, en los
que al presentarse alguna necesidad practica esta guia una accion posible como
medio de conseguir otra cosa que se quiere. (Lejarraga, 2005)

Kohlberg como buen alumno de Piaget sostiene ideas afines una de ellas
para definir la autonomia moral: En primer lugar para Kohlberg una persona
autbnoma se caracteriza por la capacidad para hacer juicios morales y para
formular sus propios principios morales, mas que conformarse a los juicios
morales de los adultos a su alrededor (Kohlberg, 1981). En segundo lugar, estas
reglas o valores, son autdbnomos, cuando tienen valor y se pueden aplicar mas
allda de la autoridad de los grupos o personas que los sustentan. Asimismo, la
razon o valor humano son autbnomos sino dependen de nada mas incluyendo el
respeto a Dios y a su autoridad. (Kohlberg, 1981)

Al igual que Piaget, las categorias centrales que Kohlberg toma para la
definicion de los valores morales, son las de igualdad y reciprocidad, mas
especificamente las categorias de justicia, ya que son éstas las empleadas para
definir expresiones o reglas sociales. Kohlberg denomina a sus estadios como
estructuras de razonamiento de justicia. La justicia es la caracteristica mas
estructural del juicio moral, es la estructura de interaccion interpersonal. Las
operaciones de justicia de reciprocidad y de igualdad en la interaccion son
paralelas a las operaciones logicas o a las relaciones de igualdad y reciprocidad

en el campo cognitivo no moral. (Zerpa, 2007)
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A pesar de estos criterios y sus similitudes de autonomia entre Piaget y
Kohlberg, se denota una diferencia esencial que tiene que tiene relacion con el
hecho de que Kohlberg (1985) sostiene que la persona es capaz de crear leyes
racionalmente desde si misma, en forma independiente, a través de un proceso
interno de toma de perspectiva social, poniéndose desde si mismo en el lugar de
los otros. En tanto Piaget afirma que la autonomia como ética del respeto mutuo,
es equivalente a la regla de justicia, la que se da paulatinamente, a través de las
relaciones sociales. “La vida social es necesaria para permitir al individuo tomar
conciencia del funcionamiento de la mente y para transformar en normas
propiamente dichas los simples equilibrios funcionales inmanentes a toda
actividad mental e incluso vital” (Piaget, 1975: 337). Este ultimo autor enfatizaria
en este sentido el factor que se da con la interaccion y el de cooperacion que
serian necesarios para lograr la autonomia, y Kohlberg subraya la importancia de
la capacidad individual para lograr el juicio moral autbnomo.

Kohlberg construye su clasificacion de niveles de desarrollo del pensamiento
moral, como definidos y universales, representando filosofias morales separadas,
como diferentes visiones del mundo socio-moral. Estas visiones representan tres
tipos diferentes de relacion entre el yo y las reglas o expectativas de la sociedad.
(Linde 2009)

En cada etapa se define el mismo concepto o aspecto moral basico, pero en
cada etapa mas alta esta definicion esta mas diferenciada, mas integrada y mas
general o universal. Asi, cada etapa de desarrollo es una mejor organizacion
cognitiva que la anterior, al tomar en cuenta todo lo presente en el estadio previo,

pero haciendo nuevas distinciones y organizandolas en una estructura mas
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equilibrada. El concepto de lo bueno es uno, ya que lo bueno es la justicia, 1o que
puede observarse en la universalidad del concepto de bueno, y debido a que las
personas en un determinado nivel tienen pensamientos similares, a pesar de las
situaciones especificas. Habria un factor general de madurez del juicio moral
similar al factor general de inteligencia en las tareas cognitivas. Si las personas
conocen un aspecto de lo bueno a un determinado nivel, conocen otros aspectos
de lo bueno a ese nivel. (Linde 2009)

La secuencia de estadios no esta afectada por las diferentes condiciones
sociales, culturales o religiosas. Lo Unico que se afecta es el ritmo en el cual los
individuos progresan a través de esta secuencia. Las personas pueden detenerse
en cualquier etapa y a cualquier edad, pero si contindan, el movimiento es de
acuerdo a las etapas. Los niveles de desarrollo moral representan diferentes
perspectivas que la persona puede adoptar a las normas morales que se dan en
la sociedad, por lo que se constituyen como tres tipos diferentes de relacién entre
el sujeto, las normas y las expectativas sociales. (Almagia, 1987)

A demas como hace mencién Vandenplas-Holper de esta “perspectiva
social, cada nivel y cada estadio se definen por un conjunto de valores (lo que se
considera lo correcto o lo justo) y un conjunto de razones para apoyar lo
correcto”. (Vandenplas-Holper en Almagia, 1987: 11)

En el nivel pre convencional, se enfoca los problemas morales desde la
perspectiva de los intereses concretos de los individuos implicados y las
consecuencias concretas al decidir sobre una accion particular, las expectativas
sociales y las normas son externas al sujeto donde soOlo se cumplen las

necesidades del yo; en el nivel convencional, el individuo se identifica con las
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reglas y expectativas de un grupo, tomando en consideracion lo que el grupo o la
sociedad espera del individuo. En el nivel postconvencional el sujeto se distancia
de las normas o expectativas externas y va definiendo sus valores o principios
morales que van mas alla de la autoridad de las personas o grupos de la
sociedad. (Kohlberg, 1983)

Cada nivel tiene dos estadios, siendo el segundo estadio una forma mas
avanzada y organizada de la perspectiva general de cada uno de los niveles
principales. La construccion estructural de los estadios es el concepto de
perspectiva socio moral, que es de caracter mas general que los niveles de toma
de perspectiva de Diaz y Medrano (1994), y que se refiere al punto de vista que
adopta el individuo al definir los hechos sociales y los valores o deberes socio
morales.

Partiendo de el nivel pre convencional y de las perspectivas egocéntricas e
individualistas, que no dan cabida a los intereses de otros ni se identifica que
sean diferentes de los propios, y se avanza hacia una visidbn que integran la
relacion con otros individuos, con conciencia de una afectividad de sentimientos
compartidos e identificacion a un sistema social, relacionando puntos de vista y
poniéndose en el lugar de otra persona, hasta lograr la perspectiva de una
conciencia individual racional sobre los valores y derechos que se establecen
como compromisos sociales. En el nivel de autonomia la perspectiva social es
desde el punto de vista moral, en la cual se dan los acuerdos sociales; es la cara
de un individuo racional que percibe el hecho que las personas son fines en si

mismos y deben ser tratadas como tales. (Linde 2009)
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Para Kohlberg la justicia es un principio moral, refiriéndose a este a la forma
de elegir lo universal. Una obligacion moral es una obligacién de respetar el
derecho o reclamo de otra persona. Un principio moral es un principio para
resolver reclamos competitivos: como cuando damos un punto o vision diferente
de un segundo o tercero; y hay solo una base principiada para resolver
demandas la justicia por la igualdad. (Ortega y Minguez, 2005)

Las situaciones morales son de conflicto de perspectivas o interés, los
principios de justicia son conceptos para resolver estos conflictos, para dar a
cada cual lo que se le debe de dar.

Hay un principio moral central en ética, la regla de oro, que puede llamarse
también reversibilidad: “Ponte a ti mismo en el lugar de cada uno de los demas”.
Otro nombre es el de “sillas musicales morales. El equilibrio de la justicia como
reversibilidad en ética, es el “equilibrio en movimiento”, que Piaget y Kohlberg
atribuyen al mas alto estadio de desarrollo moral”. (Kohlberg, 1981: xxxii)

Kohlberg diferencia los juicios deontolégicos de los juicios de
responsabilidad, los juicios de responsabilidad se basan en el principio de
benevolencia, que es un principio del utilitarismo, el cual segun Kohlberg (1981)
seria parte de la justicia.

Un juicio de responsabilidad es un juicio de lo moralmente bueno, malo,
responsable, culpable. Un juicio deodntico es considerado como un juicio de primer
orden de lo correcto, y la responsabilidad como una afirmacion de segundo orden
de la voluntad de actuar segun ese juicio. “Los juicios dednticos son deducciones

proposicionales a partir de una estructura de estadio o principio, mientras que los
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juicios de responsabilidad son actos de una voluntad que escoge”. (Kohlberg,
1992:479)

Respecto a esto Adell comenta que “la hipdtesis de Kohlberg es que existe
un incremento monotonico en la realizacidbn de juicios de responsabilidad,
consistentes con los deonticos de justicia, conforme se avanza en la secuencia
de estadios”. (Kohlberg y Candee 1984, citado en Adell, 1990:39), es decir
conforme un individuo avanza a lo largo de la escala de estadios, esta aumenta la
consistencia entre sus juicios dednticos acerca de lo que es justo y sus juicios de
responsabilidad que son acerca de lo que deberia hacer en cada caso.

Kohlberg considera los juicios de responsabilidad como un elemento
secundario al juicio moral, y cualquier dilema relacionado con relaciones y
obligaciones especiales, podria ser resuelto mediante una ética de justicia
universalista de respeto hacia las personas o reglas, y con los conceptos de
reciprocidad y contrato. Segun Kohlberg, esta orientacion estd dirigida
fundamentalmente a las obligaciones especiales hacia la familia, los amigos y
miembros de un grupo, relaciones que a menudo presuponen obligaciones
generales de respeto, equidad y contrato. (Kohlberg, 1992)

Kohlberg plantea que no hay evidencia de que haya dos moralidades
diferentes, una moralidad de justicia y generalizada equidad y otra
completamente separada o moralidad de cuidados. “Los dilemas de relaciones
especiales pueden dar lugar a relaciones de cuidados que suplementan y
profundizan el sentido de las obligaciones generalizadas de justicia”. (Kohlberg,

1992: 235)
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El interés de Kohlberg por centrarse en la justicia, muestra su énfasis por la
via cognitiva o racional de la moralidad. Esto se daria en el sentido de que la
justicia pide razones vy justificaciones objetivas o racionales para una eleccion,
Mas que satisfacerse con compromisos subjetivos, personales, hacia fines y otras
personas. Kohlberg considera la necesidad de incluir los juicios de
responsabilidad en su modelo, al reconocer que la accion moral estd mediatizada
por la intervencion de dos juicios, el juicio de eleccidn dedntica, y el juicio de
responsabilidad, por el cual se aceptan las consecuencias de las acciones de
uno. (Yafez, 2000)

Entrando de lleno en temas mas profundos se presenta a continuacion los
niveles y estadios de desarrollo del juicio moral de Kohlberg: Segun las bases del
juicio moral (Kohlberg, 1992: 80), lo que esta bien, las razones para actuar
correctamente, y la perspectiva social del estadio (Kohlberg, 1992: 188 - 189), y

los motivos para una toma de acciéon moral (Kohlberg, 1992: 88- 89).
3.2.1 Fases del desarrollo moral

3.2.1.1 Nivel 1- Pre convencional:

Se desarrolla en nifios de cuatro a diez afios. El valor moral reside en
acontecimientos externos cuasi fisicos, en los malos actos o en necesidades
cuasi fisicas mas que en las personas y normas. Su razonamiento moral se basa
en el nivel preoperatorio o de las operaciones concretas del desarrollo cognitivo.
(Hersch, Reimer y Paolitto, 1984 citado en Bonilla y Trujillo 2005)

Este nivel comprende el Estadio 1 y el Estadio 2 (Kohlberg, 1984/1992).

Estadio 1
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Moralidad heterbnoma: Estadio de castigo y obediencia.

Se somete a las reglas apoyadas por el castigo, evitando el dafio fisico a
personas y propiedades, se obedece por obedecer a fin de evitar el
castigo, que es la razon principal de la obediencia y de la accién moral.

La perspectiva social de este estadio es el punto de vista egoceéntrico, ya
que no toma en consideracion otros intereses ajenos, ni reconoce que
difieren de los propios.

Las acciones se consideran fisicamente mas que en términos de los
intereses psicoldgicos de los demas, a demas hay una confusion en la

perspectiva de la autoridad con la propia (Almagia, 1987)

Estadio 2

Individualismo: Estadio de los propdsitos instrumentales ingenuos y el

intercambio.

Es una accion egoista. La accion correcta es la satisfaccion del propio
interés inmediato y ocasionalmente las de otros. Lo correcto es lo justo,
entendido como el producto de acuerdos e intercambios igualitarios. La
razon para la accion correcta es servir a las necesidades e intereses
propios asi como los demas persiguen sus propios intereses. (Kohlberg,
1984/1992).

La accion esta motivada por el deseo del premio o beneficio, y se ignoran
las posibles reacciones de culpa y el castigo se ve de una forma
pragmatica. Diferencia entre el miedo, placer o pena y las consecuencias

del castigo. La perspectiva social es individualista concreta; se tiene
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presente de que cada individuo busca sus intereses y que estos intereses
pueden entrar en conflicto, como cada quien busca lo suyo se tiene una
mirada pragmatica: se maximiza la satisfaccion de sus necesidades y
tratar de reducir las consecuencias negativas (Kohlberg, 1984/1992).

e Se supone que cada uno tiene una perspectiva pragmatica, por lo cual
existe un intercambio instrumental que permiten que se puedan coordinar
las acciones en beneficio propio. Se considera que personas diferentes
pueden tener distintas justificaciones, e igualmente validas, en sus
reclamos a la justicia, por lo cual se desarrolla una relatividad moral. Se
logra reconocer mas de una Optica en la situacion moral. Lo moralmente
bueno es relativo a la circunstancia y a la perspectiva de cada individuo
(Kohlberg, 1984/1992: 573).

3.2.1.2 Nivel 2-convencional

El valor moral reside en interpretar roles buenos o correctos, en mantener el
orden y las expectativas de los demas.

Este nivel comprende el Estadio 3 y el Estadio 4 (Kohlberg, 1985/1989,
1984/ 1992).

Estadio 3:

Estadio de las expectativas interpersonales mutuas, de las relaciones y la
conformidad.

e Orientacion del buen chico, que se orienta a agradar a los demas y
aprobar a los demas, asi como a ayudar. Hay conformidad con imagenes

estereotipadas de la mayoria y juicio en relacion a las intenciones.
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La razén para la accién correcta es la necesidad de ser una buena
persona ante si mismo y ante los demas, cuidar de otros. La perspectiva
social es del individuo en relacibn con otros individuos, se tiene la
conciencia de que los sentimientos compartidos estan por encima de los
propios intereses (Kohlberg, 1985/1989, 1984/1992).

Esta bien vivir en la forma que la gente de alrededor espera de uno o lo
qgue la gente en general espera de su papel de hijo, hermano, amigo. Ser
bueno es importante y significa que se tienen buenas intenciones,
preocupadndose por los demas. Significa también mantener mutuas
relaciones de gratitud, lealtad y confianza. (Kohlberg, 1984/1992).

Las distintas perspectivas de los individuos se coordinan en la perspectiva
de una tercera persona, que se expresa en un cuerpo de normas morales
compartidas, segun el cual deben convivir los individuos. Tales normas se
generalizan a través de personas o situaciones particulares. La norma
integra las diversas perspectivas que se han reconocido, permiten llegar a
un acuerdo social sobre lo que es un buen representante de un rol. Se
pueden reconocer los buenos y los malos motivos. Una persona, dentro de
este Estadio procura mantener la aprobacién social, asi como la confianza
personal. Como operacion de justicia modelo, se da una clarificacion de
hacer justo aquello que se desea que le hagan a uno. (Kohlberg,
1984/1992).

Estadio 4:

Estadio del sistema social y la conciencia (orientacién de la ley y el orden).
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e Se orienta a cumplir el deber y a mostrar respeto por la autoridad y
mantener el orden social dado, por si mismo.

e Esta bien cumplir las obligaciones acordadas. Se deben de mantener las
leyes en casos extremos en donde entran en conflicto con otros deberes
sociales establecidos. Esta igualmente bien contribuir a la sociedad, al
grupo o a la institucion. Se actlia correctamente por mantener la institucion
en funcionamiento como un todo, evitar el colapso del sistema “si todo el
mundo lo hiciera”, o el imperativo de conciencia para llevar a cabo las
obligaciones marcadas por uno mismo. La accion esta motivada por
anticipacion de deshonor y por culpa del dafio concreto hecho a otros. Se
diferencia el deshonor formal de la desaprobacion informal, y diferencia la
culpa por malas consecuencias de la desaprobacion. La perspectiva social
hace distincion entre el punto de vista de la sociedad y los motivos o
acuerdos interpersonales. Toma el punto de vista del sistema que define
las normas y roles. Considera las relaciones individuales segun el lugar
gue ocupan en el sistema. (Kohlberg, 1985/1989, 1984/1992)

3.2.1.3 Nivel 3- Post-convencional y de principios

El valor moral reside en la conformidad del yo con normas, derechos o
deberes compartidos o compartibles.

Este nivel comprende el Estadio 5 y el Estadio 6 (Kohlberg, 1984/1992).

Estadio 5:

Estadio de los derechos basicos contrato social o utilidad y derechos

individuales. (Orientacion legalista del contrato social)
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Se reconoce un elemento arbitrario o punto de partida de reglas o
expectativas para llegar a un acuerdo. El deber se define en términos de
contrato, evitando la violacion de los derechos de otros y segun la voluntad
y bienestar de la mayoria. El bien es ser consciente de que la personas
mantiene una variedad de valores y opiniones, que la mayoria de los
valores y normas son relativos al grupo. Estas normas deberian, sin
embargo, mantenerse en interés de la imparcialidad y porque son el
acuerdo social. Algunos valores y derechos no relativos como la vida y la
libertad, deben también mantenerse en cualquier sociedad e
independientemente de la opinién de la mayoria. Las razones para actuar
correctamente son un sentido de la obligacion hacia la ley por el contrato
social que uno tiene que hacer y ser fiel a las leyes para el bienestar de
todos y la proteccibn de los derechos de todos. Un sentimiento de
compromiso, libremente aceptado hacia los amigos, la familia y
obligaciones de trabajo. Interés porque las leyes y obligaciones se basen
en un calculo racional de utilidad total, lo mejor posible para el mayor
namero de gente. (Kohlberg 1984/1992)

La accién estd motivada por mantener el respeto de iguales y la
comunidad. El respeto se basa en la razon mas que en las emociones.
Hay preocupacion por mantener el respeto de uno mismo, como por
ejemplo, evitar juzgarse como inconsistente, o irracional. Se diferencia
entre culpa institucionalizada y falta de respeto a la comunidad o a si
mismo. La perspectiva social es anterior a la sociedad. Es la perspectiva

de una conciencia individual racional de los valores y derechos anteriores
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a los contratos y compromisos sociales. Integra perspectivas por
mecanismos formales de acuerdo, contrato, imparcialidad objetiva y debido
proceso. Se consideran los puntos de vista moral y legal, los que a veces

se reconocen en conflicto, y le es dificil integrarlos. (Kohlberg, 1984/1992).

Estadio 6:

Estadio de los principios éticos universales (orientacion de principios éticos

universales).

Es la orientacion de conciencia o de principio y se orienta no sélo hacia
reglas sociales ordenadas, sino a principios éticos que el mismo individuo
ha escogido. Los principios son los que dan validez a las leyes particulares
o los pactos sociales, si existen conflictos entre leyes y principios el
individuo postconvencional optan por estos sobre aquellos. Los principios
son principios universales de justicia, entendidos como la igualdad de los
derechos humanos y el respeto de la dignidad de los seres humanos como
seres individuales (Kohlberg, 1984/ 1992).

Las razones para actuar bien son la creencia como persona racional en la
validez de principios morales universales, y un sentido de compromiso
social hacia ellos. La accidon esta motivada por la auto-condena por violar
los principios propios de uno mismo. Se diferencia entre respeto a la
comunidad y auto respeto, y entre el propio respeto por alcanzar la
racionalidad y propio respeto por mantener los principios morales (Zerpa,

2009)
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Para Kohlberg (1984/1992) la razdn para obrar correctamente en el estadio
seis es la creencia, como persona racional en la validez de los principios
morales universales y un sentido de compromiso hacia los mismos. La
perspectiva social de un individuo de estadio seis es moral, de la cual se
desprenden los acuerdos sociales. El Estadio 6 se basa en un proceso de
toma de rol ideal o “sillas musicales morales” (Kohlberg, 1984/1992: 195)
en el que cada persona en su mente cambia su lugar con cada una de las
personas del conflicto o dilema antes de definir su propia posicién.

En este estadio la persona posee una perspectiva social moral de un
‘punto de vista moral” (Kohlberg, 1984/1992: 584), del cual derivan los
acuerdos sociales. La perspectiva es la de cualquier individuo racional que
reconoce la naturaleza de la moralidad o el hecho que las personas son
fines en si misma y deben ser tratadas como tales. (Kohlberg, 1984/1992)
La posicion de Estadio 6 se manifiesta en la consideracion de todos los
puntos de vista, los cuales se equilibran a fin de dar una solucion ideal,
también se efectan declaraciones de valia, importancia, dignidad o
igualdad de cada ser humano, que se expresan en una actitud de respeto
y cuidado por las personas como fines en si mismas, no sélo como medios
para alcanzar otros valores. También el individuo de Estadio 6 utiliza
criterios de universalidad, es decir, el individuo se pregunta si le gustaria
gue alguien en su lugar (0 en cualquier otro) escogiera la forma que él
mismo ha escogido. La persona de Estadio 6 también justifica sus

decisiones con base en uno 0 mas principios generales, estos principios
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son prescripciones positivas, son diferentes de las reglas y derechos y no

son proscripciones negativas, al estilo de no mataras o no robaras; los

principios también se aplican a todas las personas y situaciones.
(Kohlberg, 1984/1992).

Ademas de los seis estadios propuestos, Kohlberg (1984/1992) postula un

hipotético Estadio 7, que incluye orientaciones éticas y religiosas, orientaciones

gue son mas amplias hacia la orientacion de justicia a la que los estadios duros

se orientan.

Aparece después de alcanzar el razonamiento de justicia
postconvencional: Contestar a preguntas ¢Por qué ser moral? ¢Por qué ser
justo en un mundo lleno de injusticia, sufrimiento y muerte? requiere que uno
se mueva mas alla del campo de la justicia y deducir respuestas a partir del
significado encontrado en epistemologias meta éticas, metafisicas,
religiosas...sugerimos que las soluciones significativas a estas preguntas meta
éticas se articulan a menudo dentro de perspectivas cdsmicas teistas,

panteistas o agnésticas. (Kohlberg, 1992: 253)

Un individuo de Estadio 7 responde a asuntos éticos y religiosos apelando a
la construccién de un sentido de la identidad o unidad con la vida, con el hecho de
ser o con apelacion a un ser trascendente. La persona seria capaz de responder
a preguntas meta éticas sobre el por qué ser moral, 0 justo en un mundo injusto,
fundamentandose en perspectivas cosmicas teistas, panteistas o agnosticas,

preguntas a las cuales una légica racional de la justicia no puede dar respuestas.

El desarrollo del Estadio 7 culmina en un sentido sintético de
participacién e identidad con un orden cosmico (superando el desarrollo

dualista del razonamiento de justicia, basado en la diferenciacién entre el yo y
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el otro), donde el yo se concibe como un integrante de éste orden y su
significado y como dependiente de éste mismo orden. (Bonilla y Trujillo, 2005:

111)

3.3 EL DESARROLLO MORAL SEGUN CAROL GILLIGAN

El trabajo de Carol Gilligan a partir de de 1970 dio una direccion al ser la
investigadora asistente de Lawrence Kohlberg. A partir de esto sus trabajos se
enfocod hacia el desarrollo moral en mujeres, a partir de sus propios estudios
consolidé una critica y complemento la teoria moral desarrollada por Freud,
Piaget, Erickson y Kohlberg.

Apunta a una integracion de elementos del desarrollo de la identidad
personal ligados al sexo, al grupo social de pertenencia, y al propio desarrollo de
personalidad; lo cual destaca la relacion entre diferentes formas de pensar acerca
de la moralidad y su relacién con diferentes visiones del si mismo, las que se
construyen en la interaccion con otros. El campo moral incluye ademas de la
justicia, la referencia a una virtud destacada por la doctrina ética cristiana,
reconocida como caridad, hermandad, amor, cuidados o comunidad, que tiene
claros elementos de ligazén o vinculos afectivos, esenciales para la identidad
humana. Esta virtud es a la que se refiere Gilligan en su elaboracién de una ética
de cuidado y responsabilidad, que incluye principios de altruismo, cuidado o amor
responsable. (Gilligan, 1982)

Gilligan (1982) en sus investigaciones ha descrito que la orientacion de
cuidado y responsabilidad se da preferentemente en mujeres, en tanto los
hombres prefieren una orientacion moral de justicia, aun cuando ambas

orientaciones se dan en ambos sexos. Cuando en los dilemas morales se dan
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situaciones de relaciones y obligaciones especiales, las que incluyen las
relaciones con la familia, amigos y grupos de los que se es miembro, la
resolucion incluye fundamentalmente aspectos afectivos, que incorporan valores

de lealtad y responsabilidad.

Su interés por el tema de género del desarrollo moral es descrito por
ella; Ante el trasfondo de las descripciones psicologicas de identidad y
desarrollo moral que yo habia leido y ensefiado durante varios afios, las voces
de las mujeres tuvieron un sonido distinto. Fue entonces cuando empecé a
notar ciertos problemas que recurrian, una y otra vez, al interpretar el
desarrollo de las mujeres y al conectar esos problemas con la repetida
exclusién de las mujeres en los estudios criticos, de formacién de una teoria,

en la investigacion psicolégica. (Gilligan, 1982/1985: 14)

Gilligan (1982/1985) En cuanto a las referencia a las apreciaciones de
Piaget sobre el menor sentido legal (que para el es fundamental en el desarrollo
del juicio moral) que presentan las niflas con respecto al juego de los nifios,
siendo las nifias mas tolerantes y pragmaticas en su actitud frente a las reglas,
analisis que para Gilligan (1982/1985) es una muestra de cémo el analisis del
desarrollo varonil es la 6ptica desde la cual se analiza el desarrollo femenino.

Respecto a esto, Gilligan (1982/1985) considera que detras de la psicologia
del desarrollo existen voces y visiones masculinas y femeninas, dos modos de
pensamiento a la hora de enfrentar los problemas cotidianos al vivir y al momento
de tomar una accién o decidir, sin embargo el reconocimiento e interpretacion de
estas voces puede variar dependiendo de la posicion del observador, si el
observador es una mujer la Optica es diferente. Su trabajo en desarrollo moral

indago, principalmente en conectar los conceptos del ego y la moral, asi como la
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narrativa que involucraban experiencias de conflicto y eleccion con el fin de
marcar las diferencias existentes en la psicologia femenina respecto de lo que la
tradicion les ha reconocido.

Su metodologia se concentrd6 en un analisis de las respuestas sobre la
definicion de algunos distintos problemas morales, como por ejemplo la decision
de abortar (Bonilla y Trujillo, 2005). También Gilligan (1982/1985) consideré la
narrativa en torno a lo que para los individuos se constituia en conflictos morales,
no se buscd enfocar a las personas en problemas hipotéticos para que los
resolvieran.

Para fundamentar su teoria, Gilligan (1982/1985) pone su atencién en los
esquemas de personalidad de los sujetos, apoyandose en los trabajos de Nancy
Chodorow (1974, citada en Gilligan 1982/1985). Esta psicologa neo freudiana
mantiene que los procesos de separacion e individuacion propios del desarrollo
del individuo son diferentes en hombres y mujeres. Ademas hace una critica a
Kohlberg ya que su teoria sobre el desarrollo moral se centra en la deliberada
exclusion de las mujeres en este, no obstante su atribucién de universalidad que
da a sus estadios del juicio moral. A demas se muestra el desarrollo femenino
como deficiente, asi como, el modelo de pensamiento y juicio es netamente
masculino. (Rubio, 1987)

Lo que le lleva a decir “solo si las mujeres entran en la arena tradicional de
la actividad masculina reconoceran lo inadecuado de esta perspectiva moral y
progresaran como los hombres a etapas superiores”. (Gilligan, 1982/1985: 41)

Afirma las mujeres tienden menos al juicio sobre los demas, lo que, esto a

su vez esta lejos de indicar una carencia o una deficiencia, es una fuerza humana
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reflejo del cuidado y por ende una preocupacion por los otros, de la importancia
gue las mujeres han reconocido en la intimidad, las relaciones y el cuidado. Ellas
se definen a si mismas tomando como punto de referencia un sistema de
relaciones humanas y se juzgan en vistas a su capacidad de atender y
comprender a otros. Su funcién dentro del ciclo vital masculino es el de
alimentadora, cuidadora y compafiera-ayudante, la mujer es aquella que alienta y
constituye redes sociales, de las que ella también pasa a depender y que el
desarrollo moral es la elaboracion de todos estos elementos. (Gilligan
(1982/1985)

La peculiar diferencia en comparacion con los modelos de Piaget
(1932/1983) y Kohlberg (1968, 1984/1992) es que las mujeres reconocen que los
problemas morales son los que emergen de responsabilidades en conflicto y no
de competencia entre derechos. La capacidad para der una resolucion implica un
modo de pensar contextual y narrativo, no uno formal y abstracto que es el
caracteristico masculino, el comprender un conflicto moral no se basa en la
supremacia y universalidad de derechos individuales, sino en un sentido de ser
responsable ante el mundo. Difieren también en que mientras la moral de
derechos hace énfasis en la separacién, la moral de la responsabilidad es clara
en su énfasis en la conexion, la consideracion del individuo y la relacion como
fundamental dentro del juicio moral. (Bonilla y Truijillo, 2005)

Un concepto de responsabilidad, a diferencia de una de principios que busca
la resolucion justa e imparcial, reconoce las limitaciones de cualquier resolucion
particular. Lo que las mujeres tratan de evitar en sus juicios es el descuido y la

indiferencia hacia alguna de las partes, su rasgo definitorio es un relativismo
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contextual. Mientras la perspectiva tradicional afirma la autonomia, la
individuacion y los derechos particulares, la perspectiva femenina afirma la
proteccion del reconocimiento. (Gilligan, 1982/1985)

La moral en las nifias se entiende desde el reconocimiento de las relaciones,
el valor de la comunicacion. Todos estos elementos son los que caracterizan una
ética del cuidado mutuo, cuya principal virtud es el caracter restaurador que tiene
este cuidado, que protege el sistema de relaciones vital para todos los actores
involucrados en el conflicto. Para las mujeres la esencia de la decision moral es el
ejercicio de la eleccion y la disposicion a aceptar las responsabilidades de dicha
eleccion. (Gilligan 1982/1985)

El punto fundamental de estos contrastes es que “iluminan dos visiones de
moralidad que son complementarias, no secuenciales ni opuestas” (Gilligan,
1982/1985: 63). Este aspecto es central, pues sefala una gran diferencia
respecto de las tendencias de la teoria del desarrollo predominantes en el
momento en que Gilligan hace su teoria que buscaban ordenar las diferencias
existentes de manera jerarquica. (Bonilla 'y Truijillo, 2005)

Haan (1978, en Bonilla y Trujillo 2005) sostiene que los juicios morales de
las mujeres se encuentran vinculados a sentimientos de empatia y compasion
cuando enfrentan dilemas reales, no hipotéticos (como los de Kohlberg). Gilligan
(1982/1985) esta de acuerdo con esta evaluacion, y defiende los dilemas reales,
gue envuelven preocupaciones interpersonales, empaticas y de cuidado hacia los
otros. La gran desventaja de los dilemas hipotéticos es que despojan a los
actores morales de la historia y la psicologia de sus vidas individuales, y separan

el problema moral de las contingencias sociales de su posible surgimiento, estos
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dilemas son adecuados para medir la l6gica de la igualdad y la reciprocidad, ante
estos dilemas las mujeres se inclinan por resaltar la particularidad contextual en
estas historias, se da un énfasis a las vidas de las personas hipotéticas e intentan
traducir lo hipotético en términos reales.

Gilligan (1982/1985) respecto a esta perspectiva formulé mayormente en
una parte significativa de su estudio sobre el desarrollo moral, planteando dilemas
gue involucraban el aborto y el control natal, donde la eleccion se mostraba como
central en la decision.

La visibn femenina sefiala formas cada vez mas diferenciadas,
comprensivas y reflexivas de pensamiento y su evolucibn manifiesta tres
perspectivas morales que refleja el desarrollo de una ética de cuidado y atencion,
descrita por Gilligan (1982/1985).

La primera busca atender al Yo para asegurar la supervivencia, las
consideraciones morales surgen solamente cuando algunas necesidades propias
estan en conflicto. La moralidad en esta primera perspectiva es un asunto de
sanciones impuestas al yo. Esta perspectiva se acompafia de una fase de
conflicto donde el enfoque inicial es denominado como egoista, y se caracteriza
por una transicion entre egoismo y responsabilidad, que refleja una definicién del
Yo entre los vinculos y conexiones hechas con otros. Los propios deseos y
responsabilidades con otros son vistas como un conflicto entre lo que uno haria 'y
lo de deberia hacer (Brabeck, 1992 en Bonilla 'y Trujillo 2005).

La segunda perspectiva es en donde se da una nueva comprension del Yo-

Otros, que se refleja en el concepto de responsabilidad que se vincula a la
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funcién maternal que trata de asegurar la atencion al dependiente y al que esta

en condiciones menos favorables. Como hace mencion Bonilla y Trujillo (2005):

Mientras que en la primera perspectiva la moral es asunto de sanciones
impuestas por la sociedad, la segunda perspectiva el juicio moral depende de
normas y expectativas compartidas, la mujer afirma su pertenencia a la
sociedad mediante la asuncion de valores sociales. En este enfoque lo bueno
se equipara a la atencion con los demas, esta perspectiva encuentra su fuerza
en la capacidad femenina de dar carifio y cuidado, su limitacion esta en la

restriccion que impone a la expresion directa (p: 161)

En este punto surge un desequilibrio, cuando por cuidar a los demas la
mujer siente que se excluye a si misma, este conflicto entre los otros y el yo lleva
a una reconsideracion de las relaciones, con el fin de equilibrar el auto sacrificio y
el cuidado. La transicién en esta perspectiva es de la bondad a la verdad, pues
cuando la mujer comienza a percibir que la moralidad del cuidado debe incluir
cuidado de si misma asi como de los otros. La situacion, intencién y
consecuencias de una accion son de importancia fundamental, no tanto la
evaluacion por parte de otros. (Gilligan, 1982/1985)

La Tercera perspectiva sostiene la atencién en las relaciones y resuelve el
vinculo entre egoismo y responsabilidad en un principio de no violencia. Respecto

a este punto Bonilla y Trujillo (2005) contemplan que:

El cuidado se constituye en el principio del juicio que es psicoldgico en
cuanto se ocupa de las relaciones, y da una respuesta universal en contra de
la explotacién y el dafio. Hay un cambio de interés, se pasa de la bondad a la
verdad, lo que hay detrds de este paso es que la mujer empieza a preguntarse
si es egoista o responsable, moral o inmoral, incluir sus propias necesidades

dentro del marco de su cuidado y preocupacion. (p: 162)
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Expresa Gilligan (1982/1985): “la norma del juicio pasa, asi, de la bondad a
la verdad cuando lo moral del acto no se evalGa sobre la base de su apariencia a
los ojos de los demas, sino por las realidades de su intencién y consecuencia” (p:
140). En este punto es cuando la mujer contempla los juicios morales que antes
consideraba absolutos, en algo cuestionables. EI cumplimiento moral que Gilligan
(1982/1985) reveld en las mujeres con las que trabajo fue la ética y el cuidado,
una responsabilidad de distinguir y aliviar las dificultades auténticas y
reconocibles de este mundo. Esto contrasta con el imperativo masculino de
respetar los derechos de los demas, y proteger, de esta manera, de toda
violacién los derechos a la vida y a la autorrealizacion.

Aungue efectivamente, los aportes de Gilligan aun no permiten hablar de
una superacion del punto de vista universalista, alin permanece una cuestion sutil
pero relevante, la diferencia entre una ética del cuidado y una orientacion ética
hacia un razonamiento basado en el cuidado. Al contrario, como se ha expuesto,
Su propuesta tiende mas a buscar un complemento de la ética de la justicia con
una orientacion ética hacia el cuidado. Es posible intentar formular una ética
femenina del cuidado, pero esa seria una conclusién que no tiene lugar tras la
lectura de Gilligan La vision de Gilligan debe entenderse no tanto como un
rechazo total al universalismo, sino como una contribuciobn a una O6ptica del

desarrollo no formalista y sensible al contexto (Benhabib, 1990).

3.4 VALORES

Ya visto de manera puntual la forma en que se desarrolla el aspecto moral

en cada una de las personas y, como es que va adquiriendo cada una de sus
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caracteristicas y funcionalidades, se vera algo mas particular para poder entender
de mejor manera este desarrollo.

Los valores que son parte fundamental del desarrollo moral han adquirido
mayor preponderancia en la actualidad, sobre algunos otros aspectos como el
proceso moral, las disertaciones morales o los juicios y prejuicios individuales. De
esta manera los valores han sentado una base importante como una via para
estudiar la moral y la ética de cada una de las personas, de los grupos e inclusive
de la sociedad. Es por eso que sirve como base para este estudio, pero como
cada una de los demas topicos se debe entender antes la concepcion de los
valores y sus diversas modalidades para después entender la forma en que sirve
a las personas para el desarrollo de su vida moral y personal, claro todo esto

dentro de un mundo de interrelaciones sociales.
3.4.1 Valores: Definicion, caracteristicas, tipos, y areas de influencia.

Como muchos otras definiciones la de los valores se tornan complicadas y
multiexplicativas, ya que son varias areas las que estan inmersas en la
explicacion de los valores tales como la axiologia, la ética, la moral, la propia
filosofia, la psicologia, la sociologia, la estética, entre otras. De esta manera se
tratara de poner las explicaciones mas importantes.

Por consiguiente Maggi, Barriga, Madrigal, Rios y Zavala (2001:52) los
definen como “... la cualidad por la que un ser, cosa o0 un hecho despierta mayor
0 menor aprecio, admiracibn o estima. Es decir, un valor nos indica la
importancia, significacion o eficacia en algo”. Aunque resumiendo su postura

estos autores definen a los valores como pautas que establecen “obligaciones” de
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un comportamiento o de modelos de conducta a seguir ante situaciones
especificas.

Mientras tanto Hill (1991) los define: “son aquellas creencias las cuales
tienen un valor especial para las personas y que rigen la vida cotidiana de ellas”.
(Citado de Stephenson, Ling, Burman y Cooper, 2001: 21)

Finalmente Frondizi y Gracia (1981) lo definen como cualidades que pueden
llegar a compartir los objetos que son considerados valiosos con aquellos que
son considerados “normales” y que los primeros tenian aun antes de que se les
pudiera haber considerado como valiosos.

Explicado que son los valores son varios mas los que proponen una serie de
caracteristicas propias de los valores entre las cuales estan (Frondizi, ,2004;
Frondizi y Gracia, 1981; Gonzéalez, 1995,1998; Gonzalez y Luanda, 1997; Maggi,
et al, 2001 y Lotze citado en Espinosa, 2006):

1. Son cualidades que hacen valorar al sujeto u objeto no son propiamente
parte del ser.

2. Enun inicio s6lo son una posibilidad y no una realidad.

3. Los valores no “son” sino que “valen”.

4. Son basados en el bienestar humano.

5. Estan basados en la virtud de cada persona.

6. Son aprendidas socialmente y no innatas o desarrolladas sin alguna base
social.

7. Son subjetivas y/o relativas a cada individuo o grupo.

8. Son histdricos, por lo tanto se encuentran en un constante proceso de

cambio, creacion y recreacion.
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9. Los valores son resultado de procesos creativos.
10.Los valores buscan una eternidad y universalidad, que van cambiando
conforma las necesidades propias de los tiempos actuales.
11.Los valores tienden a una mayor o menor durabilidad.
12. Los valores no se prestan a la posibilidad de dividirse en otros mas.
13.Los valores tienden a reflejar la complejidad y dificultad de ciertos
fendmenos.
14.Deslinde de la moralidad de los aspectos religiosos, volviendose de esta
manera una moral completamente laica.
15.Dentro de un sistema republicano se pretende crear personas pensantes
conforme a la razén, provocando de esta manera una emancipacion
cultural.
Aunque estas caracteristicas son consideradas como fundamentales para
entender los valores, Frondizi y Gracia (1981) afiade dos caracteristicas mas,
estas son la polaridad y la jerarquia. Estas dos caracteristicas estan resumidas a

continuacion. (Figura 19) “Polaridad y Jerarquia

Polaridad Jerarquia

Los valores tienen una dicotomia | Todos los valores tienen un orden
bien marcada, ya sea positiva o |establecido, de esta manera los
negativa. En relacién a esto cuando | valores no podran ser nunca de
se dice que un valor es negativo no | caracter neutro.

significa que exista una ausencia de

tal sino que no existe por si mismo.
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Para mayor entendimiento el aspecto de polaridad se resume en el

siguiente esquema. (Figura 20) “Polaridad”
Extremo negativo | Comportamiento | Extremo positivo del
del comportamiento |- dicotdmico | comportamiento
Evaluacion
J racional
T Respuesta
Decision »  conductual

seleccionada

Lo anteriormente propuesto se refiere a que a partir de una divergencia
dicotbmica entre puntos negativos y positivos se realiza un juicio evaluativo
racional el cual va a estar influido por muchos otros aspectos (psicoldgicos.
Sociales, econdmicos, etc.) Para que el individuo pueda tomar una decision y por
consiguiente, mostrar la respuesta conductual seleccionada para el fendbmeno
particular.

En tanto que en el aspecto de la jerarquia de valores Maggi, et al (2001)
propone ciertos puntos para la jerarquizacioén de los valores estos son:

1. Duracién: Vale mas un valor que persiste e el tiempo a otro que es
transitorio y temporal.

2. Divisibilidad: Es mas valioso un valor que es mas completo u holistico, o
sea que incluye a otros valores, a otro que carece de estas caracteristicas.

3. Fundamentacion: Es mas preferible un valor que tenga sélidas bases
humanitarias que otros que no la tienen.

4. Profundidad de la satisfaccion: Si el valor genera mayor cantidad de
satisfacciones ataca el verdadero problema y, por lo tanto, es mejor y mas

permanente que otro que no lo hace.
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Segun Parker en las personas existen dos tipos de valores, aquellos de la
vida cotidiana en los cuales se pueden incluir a la salud y el bienestar, a la
ambicién, al amor y la amistad, a lo ético y lo moral, el conocimiento y la
tecnologia o también llamada eficacia. Por otro lado se encuentran los valores de
la imaginaciéon entre los que estan el juego, el arte y la religion. (Stephenson et
al., 2001)

Otra de las clasificaciones mas comunes que se encuentran en el tema de
los valores la muestra Taylor (Stephenson et al. 2001), que hace mas bien una
descripcion mas particular de los valores, ya que para e, los valores son
solamente: los morales, los estéticos, los intelectuales, los religiosos, los
econdémicos, los politicos, los legales o aquellos considerados de etiqueta o
costumbres.

Orozco y Ardila (2005) proponen otro tipo de clasificacion, esta basada en la
utilizacién de categorias valorativas tales como las religiosas, estéticas, morales,
intelectuales, sensibles, bioldégicos econdmicos y sociales, pero ademas tiende a
especificar en clasificarlo segun la descripcién de ciertas caracteristicas propias
de los valores, estas son: su objetividad, por su subjetividad, su actividad, su
preponderancia, la necesidad que llegar a satisfacer, la persona que pudiese
clasificar segun esta tipificacion y la ciencia a la que pudiese estar relacionado.

Esta clasificacion es si bien mucho mas compleja que algunas otras,
pudiese llegar a pensarse que abarca demasiado terreno al hablar de valores,
pero es de las clasificaciones, mas completas y que inclusive, contiene aspectos
gue muchas otras desdefian o simplemente ignoran. Para un mejor entendimiento

esta clasificacion se resume a continuacion.
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(Figura 21): Extraido de Orozco y Ardilla (2005). ¢Qué son los valores? Introduccion a la

Axiologia. México: Editorial Televisa.

Valores Fin Fin Subjetivo Actividad Preponderancia | Necesidad que | Persona Ciencia
Objetivo satisface
Religiosos Dios Fe Creer La persona Trascendencia Devoto Teologia
guiada por la fe
Morales Bondad Felicidad Virtudes Libertad dirigida | Trascendencia integra Etica
Humanas por la razén
Estéticos Belleza Lo bello, Contemplacién, | Toda la persona Auto- integra Estética
exquisito y creacion y ante algo realizacion
perfeccion admiracion superficial
Intelectuales | Verdad Sabiduria Abstraccion y Razon Auto- integra Légica
construccién realizacion
Sensibles Amor | Agrado, afectoy Expresion Afectividad Estima Sensible | Psicologia
placer emocional y
sentimental
Sociales Status | Reconocimiento | Convivenciay Interaccion y Sociales Lider Sociologia
posicién adaptabilidad
Biolégicos Salud Bienestar Fisico Vivir Cuerpo Fisiolégicas integra Medicina
Econdémicos | Bienes, Confort Administracién | Bienes Materiales Seguridad Negocios | Economia
riqueza

Una clasificacion mas de los valores se encuentra plasmado en el trabajo

realizado por Maggi, et al (2001) los cuales presentan una categorizacion mucho

mas basica y general que la anterior pero no, de menor importancia, ya que

presentan una punta de lanza para otro tema. A continuacién se muestra el

esquema correspondiente.
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Monetario Forma

A 4

Estético Representa Armonia

Y

Tipos de valores

Utilitario Representa Perfeccion

A 4

Ademas los valores
se representan en:

A 4

Afectos y relaciones
interpersonales

\ 4

Cualidades y (Figura 22): Tipos de Valores
talentos

Este diagrama condiciona la clasificacion a tres categorias, que son la
monetaria, la estética y la utilitaria, que a su vez, trae consigo la representacion
psicolégica que las identifica, pero esto no es el valor fundamental de esta
categorizacion ya que, evidencia las diferentes manifestaciones de los valores,
en este caso por medio de las cualidades y talentos y, los afectos y relaciones
interpersonales, o sea, tanto en la esfera psicoldgica-intraindividual como en la
esfera social-interindividual.

Si bien esto es claro y puede resolver muchas de las incognitas de este
tema, Maggi, et al (2001) se adentra a una descripcion mas completa. A pesar de
que se sabe que los valores se proyectan mediante la aparicién de actitudes y
comportamientos, que se manifiestan ante personas y situaciones, también se
sabe que existe un area de influencia mucho méas amplia de la que se piensa.
Esto dicho anteriormente se refleja a través de las categorias de su area de
influencia estas son:

1. De supervivencia: Tienen que ver con aquellas caracteristicas y

motivaciones de caracter biologico.
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2. Cultural: Su area de influencia recae en como el humano realiza su vida en

sociedad tanto su convivencia con los demas como la produccion humana,

ademas de abarcar aspectos tan particulares tales como la concepcion del

deber ser, la percepcion de la belleza, la armonia, el conocimiento, etc.

3. Trascendental: Basada en el entendimiento intimo y personal, ademas de

la comprension total del sentido de la vida, trascendiendo la realidad o

existencia fisica.

Y esto a su vez incluye puntos de accion mas especificos que hacen

comprensible sus efectos y esos son:

e Vitales: Reproduccion, alimentacion, suefio y sed.
e Instrumentales: Técnicas y habilidades utilitarias.

e Estéticos: Arte, belleza, armonia, apreciacion artistica y musical.

e Intelectuales: Conocimiento, comprensién de un individuo con relacion a

los demas.

e FEticos: Deber ser, honestidad, integridad y solidaridad.

e Metafisicos: Mas alla de la existencia fisica, elementos filoséficos y

teoldgicos y la explicacion de la existencia

Dimension Trascendental

METAFISICOS

ETICOS

INTELECTUALES

ESTETICOS

INSTRUMENTALES

ESTETICOS

Dimensién de

VITALES

Sobre vivencia

(Figura 23): Obtenido de Maggi, et al (2001) (Hecho por los autores)
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Entendido ya como es que los autores definen el concepto de valor, como es
gue describen en la generalidad su caracteristicas, como es que clasifican a los
diferentes tipos de valores y ademas, como es que prevén el area de impacto e
influencia de los valores, ahora se debe entender como es que los valores
impregnan cada uno de los aspectos de nuestra vida. Ahora bien, como cada
uno de los conocimientos, conceptos, habilidades, entre otras, los valores
también siguen un curso de formacion muy parecido a lo de los demas, la
explicacion de la formacion de conceptos y conocimientos esta plasmado en el
ler capitulo de este trabajo, mas si bien seria redundante describir el complejo
proceso, vendrian bien la especificacion de unas caracteristicas de su formacién
y su area de influencia, ahora no de lo valores hacia algo o alguien sino al
contrario.

Maggi, et al (2001) y Frondizi y Gracia (1981) comulgando con las teorias
tanto de Piaget como de Kohlberg, mencionan la forma en la que se adquieren
los valores a traves tanto de la via moral como de la via del razonamiento o la via
intelectual, pero ademas estos incluyen una nueva categoria: la via emocional.
Estos autores describen que es a través de este medio por el cual se fijan de
manera mas simple y con mucho mayor fuerza. Esta nueva aportacion sélo
complementa las otras vias de adquisicion y no las releva o las desacredita.

Otra semejanza entre las teorias vygotskianas y piagetianas con las
mostradas por Frondizi y Gracia, Maggi, entre otros es la idea de que este
proceso es innegablemente un proceso lento, gradual y que conlleva una
influencia multifactorial. Este ultimo punto se amplia un poco mas ya que puntian

especificamente las areas que influencian la formacién de valores y estos son:
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Rasgos de Personalidad, Caracter, Relaciones Interpersonales, Actitudes,

experiencias previas, Medio en el que se desarrolla, educacion escolar y los

medios masivos de comunicacion.

Para cerrar el tema relacionado con los valores, se presentan resumenes

esquematicos basados en los puntos tedricos revisados tanto en Maggi, et al

(2001) como en Gonzélez y Luanda (1997), que presentan de manera mas

completa y facil los conceptos, caracteristicas y aspectos que tengan que ver con

el topico de interés y dar paso al ultimo punto de estudio de este capitulo

VALORES HUMANOS

ORIGEN HUMANO

A 4

Deseo y valor

El valor es dado por el Objetividad-
hombre y no tiene subjetividad

existencia intrinseca.
(No es ni bueno ni
malo)

/\

Remite a
relativismos-
subjetivismos.

Basado en el deseo

A 4

Irracionalidad

BASADO EN LA
DIGNIDAD HUMANA

A 4

Destino u objetivo
humanizante

A\ 4

“Son en este sentido aquellos que
responden a la propia, peculiar e
irreductible naturaleza humana”.

(Gonzélez y Luanda, 1997:38)

\ 4

Valores basados en la
propia condicién humana
(ontologica) y no en la
religion (teolégico)

(Figura 24): Esquema realizado por los autores Basado en Gonzéalez y Luanda (1997)
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Cultura Circunstancias Pensamientos
A

Sentimientos

Historia

Ligados a Influyen en
Grupos Comportamientos
Humanos
Individuos
; Personas
Actitudes VALORES
) Se proyectan en Ante » Situaciones
Acciones
- : Razonamiento Interaccion con
ompromisos :
S el medio
individuales, Generan
grupales y
sociales Préctica social
Teorias Capacidades
cognitivas
Objetivista Se
relaciona Personalidad
A 4 con

Subjetivista

Habilidades
y Técnicas

Valeny
existen por Se transforman Destrgzas
Si mismos operativas
Se construyen —
Historias
Se descubren de vida
Dependen de
Perspectivas
Culturales
(Figura 25): Esquema realizado por Posiciones
Los autores Basado en Maggi, et al (2001) historicas POSICIO,n?S
antropologicas
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3.4.2 Valores: Su relaciéon con las normas.

Los valores son parte fundamental en el desarrollo de las personas, mas
como se ha visto no es lo Unico importante en su desarrollo. Existen otros
conceptos que estan intimamente relacionados con los valores y que
complementan su funcionalidad ante las situaciones cotidianas a las que se
enfrenta cada una de las personas. Estos conceptos son los de Actitud,
opiniones, habitos y Normas.

Maggi, et al (2001) definen a la actitud como Tendencias o predisposiciones
adquiridas que hacen que un individuo perciba de un modo determinado de forma
constante. El término de actitud se relaciona con el de caracter, el de
conocimiento y los sentimientos, ya que a partir de estos se pueden realizar
juicios evaluativos. Estos juicios evaluativos permiten a cada una de las personas
a tomar decisiones sobre que clase de comportamiento hara y las consecuencias
qgue traeran. Estos juicios tienen ciertas caracteristicas que lo hacen particular
ante los demas estos son:

1. Dirigidos a Objetos, personas o situaciones

2. No son sdlo creencias o estados de &nimo

3. Pueden ser expresados de forma verbal y forma no verbal.

4. Tiene fines plenamente comunicativos y de interaccion social.

5. Son indicadores de valores ( Estos es lo importante del término de actitud
ya que, a través de las actitudes las personas hace evidente si traen
formados consigo los valores o al contrario, estan formados antivalores, o

sea, valores de caracter negativo).
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Los otros dos conceptos son el habito y la opinion. El primero se refiere a un
modo de comportamiento regular de proceder adquirido por peticibn de actos
similares. (Maggi, et al, 2001: 57), cuando un héabito es positivo y se eleva se
convierte en una virtud, mientras que si se convierten en negativos puede decaer
en vicios; mientras que la opinidn es una Manifestacion publica, por lo general
verbalizada, de un sentimiento o creencia. Expresa un valor o una actitud. (Maggi,
et al, 2001: 57) y estas pueden ser distorsionadas, coercionadas o coartadas.

Finalmente la norma es una idea que regularmente dirige o controla los
modos de comportamiento de las personas en sus aspectos individuales como en
Sus aspectos sociales.

Las normas al igual que los valores tienen ciertas caracteristicas que las
hacen especiales, y que si bien, cierto momento convergen, en otros son
diferentes. Estas caracteristicas son:

1. Interioridad- Exterioridad: La primera se refiere a la intencion “personal” de
cumplir un cierto comportamiento, mientras que el segundo, se refiere a la
ejecucion de un comportamiento hacia el exterior.

2. Unilateralidad-Bilateralidad: En la primera opcién se imponen regla a las
personas pero no se determina quien o que, deba hacer efectivo su
cumplimiento. En tanto que la segunda si se imponen tanto reglas como se
determinara quien estara encargado de hacerlas cumplir.

3. Coercibilidad-Incoercibilidad: El primer término se refiere a la posibilidad de
usarse la fuerza o aplicacion de castigos en caso de faltas a la norma, y el
segundo se refiere a la capacidad de cada persona de realizar sus

comportamientos de forma volitiva y libremente.
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4. Autonomia-Heteronomia: Mientras que el primer término se refiere a que
es una misma persona la que dicta la norma y la obedece de forma
voluntaria. De esta manera el segundo término es cuando una persona
obedece las normas de otra u otras personas.

De la misma manera como otros preceptos, las normas se clasifican en
varios tipos que hacen mas facil su entendimiento y ubicacién. Son tantos y
variados que estudiar cada uno por separado seria un trabajo exhaustivo, pero
para fines de esta investigacion solo se describirdn las normas sociales, juridicas,
morales y éticas, estas dos Ultimas las de mas importancia. Su definicion son las
siguientes:

e Normas Sociales: Son aquellas normas que se refieren a modelos o
pautas de conducta que son compartidas y aceptadas por un determinado
grupo social.

e Normas Juridicas: Son aquellas que se fundan en bases de caracter formal
y obligatorio, ademéas de que estan sustentadas en leyes inapelables
dando como consecuencia inevitable una sancién a cualquier tipo de
incumplimiento.

e Normas Morales: Estas normas son reconocidas por ser de caracter
interno que se sustentan importantemente en juicios particulares,
individuales y subjetivos. De esta manera estas normas son unilaterales,

auténomas e incoercibles.
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e Normas Eticas: Son principios con respecto a los cuales las personas
sienten un fuerte compromiso “de conciencia” y los emplean para juzgar lo
adecuado de las conductas propias y ajenas. (Maggi, et al, 2001: 53)

Finalmente Bruner y Haste (1987) y Durkheim (citado en Mifsud, 1987)
describen cuatro conceptos que pueden resultar de gran utilidad en el complejo
mundo de las reglas, las normas y los valores, estos son:

e Valores Prescriptivos: Son aquellos que estan relacionados con la
conducta moral y convencional.(Bruner y Haste, 1987)

¢ Reglas morales: Son aquellas que trascienden las cuestiones de cada uno
de los contextos y se consideran universales. (Bruner y Haste, 1987)

e Reglas Convencionales: Son aquellas que se aplican en el ambito
subjetivo y se presta a interpretaciones. (Bruner y Haste, 1987)

e Prescripciones Morales: Son aquellas que tienen un significado simbdlico,
asociados a lo obligatorio, lo valioso o lo sagrado. No necesita justificarse
en funcion de sus consecuencias. (Durkheim citado en Mifsud, 1987)

Como conclusién la moral es el aspecto subyacente y motivante de muchas
de las actitudes, de pensamientos, de comportamientos, entre otros aspectos de
la gran baraja de aspectos funcionales de cada persona. Es por eso que es de
gran importancia entender como es que se desarrolla, se transforma e influencia
el comportamiento, pero ademas se necesita saber la parte estructural de la ética
y la moral, mostradas en los valores y las normas que son gran parte del
fundamento de las nuevas teorias y nuevos estudios para entender las formas en

gue la gente tiende a comportarse.
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De esta manera la teoria deja su lugar al aspecto practico e instrumental,
pero no del todo, sino que, lo deja s6lo por un momento para que los aspectos
empiricos aporten mas hechos y fendmenos, al ya de por si amplio fenébmeno del
comportamiento humano. Por lo tanto es importante saber y empaparse de los
nuevos estudios y, por lo tanto de los nuevos resultados obtenidos en el area. Es
por eso que el capitulo siguiente versara sobre estas nuevas investigaciones y
demostrara lo que se esta haciendo actualmente en todos los rubros teoricos de
la moral y los valores, asi como para dar un mayor fundamento y actualizacion a
estas teorias que si bien son importantes necesitan de trabajos extenuantes de

actualizacion, que a continuacién se dara.
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CAPITULO IV: DESARROLLO MORAL

PROPUESTAS TEORICAS Y PRACTICAS

En épocas recientes ha sido de vital importancia observar, documentar y
entender la visidn que tienen lo nifios de sus propios entornos, aquellos dentro
de su cotidianidad, aquellos sistemas y entornos en los que el nifio esta
diariamente y que fomentan su desarrollo personal. De esta manera
investigaciones van y vienen, complementando y, en muchos casos, aportando
nuevos datos al estudio infantil.

La apropiacion de los valores requiere de la experiencia cotidiana de los
mismos, experiencia que, ademas, siempre sera contradictoria: justicia-injusticia,
tolerancia-intolerancia... de ahi la complejidad de su ensefianza sino se ofrecen
conjuntamente en los innumerables contextos (familia, escuela, compaferos) y
experiencias de valores que se desean transmitir. Por ello, resulta imprescindible
“rescatarlos” de forma “cotidiana”, “vulgar’, formando modelos de conducta
siempre cercanos y al alcance de todos, enriqueciendo la experiencia de los
educandos mediante la cultura y la vida del entorno.

La ensefianza de los valores resulta insuficiente si solamente trata de
plantearse desde la institucibn escolar, y requiere, por tanto, de otros
planteamientos necesariamente compartidos. La escuela constituye un elemento
indispensable para la educacion en valores, pero no suficiente, se necesita de
mediaciones imprescindibles de la familia, grupos sociales entre otros.

Como lo hace denotar Zabala en Gonzalez y Nieto (2001: 145) La

adquisicion y Configuracion de valores y actitudes en el nifio es el resultado de un
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proceso de socializacion, iniciado a partir del medio cultural y ambiental que le ha
proporcionado la familia, y un proceso de maduracién y desarrollo cognitivo, (...)
(Zavala, 1998).

Es de esta manera en la cual muchas investigaciones han tratado de dar
mayores sustentos a estas premisas tal es el caso de la investigacion realizada
por Valdez, Gonzéalez, Cambrén y Sanchez (2008) que tuvo como obijetivo
fundamental la comparaciéon entre los valores morales de nifios Mexicanos y sus
contraparte Francesa, obteniendo resultados muy interesantes por ejemplo, tanto
los nifilos Mexicanos como los Franceses consideran que la familia es un ndcleo
formador de si mismos, ya que a partir de esta se generan modelos los cuales
ellos puedan seguir y desarrollarse fielmente.

Aqui es donde surge otro de los resultados en beneficio de esa investigacion
ya que, los resultados arrojaron que los nifios de estas edades (10-12 afios) aun
siguen forjandose a partir de valores que ellos consideran como totalmente
sociales, ademas de que por consiguiente se siguen guiando por valores
normativos y aquellos que tienen que ver especialmente con los religiosos. Esto
s6lo demuestra que los nifios de estas edades se siguen rigiendo por sistemas
externos encasillados en lo que Piaget denominaria Heteronoma y Kohlberg
denominaria Convencional, la Unica diferencia radica en que mientras los nifios
mexicanos van encaminados hacia aspectos sociales y cooperativos, los nifios
Franceses comienzan con esbozos de libertad e individualismo.

En el siguiente estudio realizado por Sureda, Garcia y Casares (2009) tuvo
como objetivo revisar como es que los nifios de entre 9 y 10 afios entienden a los

demas como personas ‘iguales” o sea dentro de las mismas condiciones. Los
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resultados mas importantes arrojados por este estudio es que los nifios tienden a
relacionarse con aquellos que son del mismo género, mientras que las nifias
reciben caracteristicas consideradas como positivas mientras que los nifios
reciben mayormente caracteristicas negativas. A partir de esto se realiz6 una
catalogacion de las caracteristicas encontradas basadas en quien lo emiten y
quienes son los receptores.
De esta manera se encontré que:
e Las nifias esperan que los nifios sean divertidos.
e La simpatia es adjudicada al género femenino.
e Pareciera que la amistad es “cosa de nifias”. (Relacién reciproca,
voluntaria, vinculo afectivo, comunicacion intima, apoyo emocional, interés
y preocupacion por los demas).
e Los nifios son vinculados con aspectos como: realizar actividades
conjuntas y tener prioridad en la competencia. Mientras que las nifias
estan vinculadas con aspectos como amables, buenas amigas y
cooperadoras.
e Finalmente los motivos de rechazo son la prepotencia, la superioridad, la
dominacion, ademas del sexismo.
Dentro de esta misma situacion de investigacion se realizd una investigacion
en Colombia basada en parametros similares ya que se pretendié entender el
punto de vista subjetivo del nifio sobre ciertos valores (belleza, bondad, autoridad,

felicidad, amistad, tiempo, salud, muerte, género, trabajo y otras como dinero,
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escuela y familia, con el objetivo de como el entono social, familiar y escolar lo
influencian.

Los resultados son caracteristicos e impactantes por ejemplo cuando a los
nifios se les habla de belleza, los nifios sin problemas de caracter econémicos o
familiares lo relacionan con objetos o colores mientras que los nifios con tales
problemas lo enmarcan dentro de factores que tienen que ver con Su
supervivencia 0 mejoria de su calidad de vida. Resumiendo los resultados
arrojados, lo que los nifios consideran como aquello que es cercano a su
concepto de bueno es aquello que tiene que ver con situaciones, medios,
personas o hechos que tengan que ver con aspectos basicos de las personas
como el alimento, la seguridad, la proteccion, el bienestar fisico y econdémico,
ademas de aquello que puedan beneficiar aunque sea de manera minima su
calidad de vida, en cambio, aquello que les resulta asociado a lo malo es todo
aguello que atenta de manera punitiva a sus necesidades personales, familiares y
sociales basicas.(Amar, Angarita y Cabrera, 2003).

En una investigacion realizada en la Universidad Catdlica de Colombia se
encontré que los aspectos contextuales pueden resultar determinantes a la hora
de hablar de desarrollo moral y valores ya que, en este estudio el cual se realizd
con nifios y nifias de zonas consideradas como violentas y otras zonas en las
cuales no se consideraban peligrosas. (Echavarria y Vasco, 2006)

De esta manera pudo observarse en propias palabras de los nifios que los
valores mas utilizados por los grupos de nifios era la solidaridad y el respeto por
la vida y la naturaleza, todos encontrandose dentro de un sistema normativo que

se regulaba mediante reglas las conductas y comportamientos propios y de los
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adultos, asimilando como propia de su sistema de valores y ya no como un
sistema basado en las recompensas y castigos. Es fructificante mostrar que de
esta manera los nifios han alcanzado niveles de desarrollo de tipo convencional y
dejado poco a poco, niveles Preconvencionales en la escala de desarrollo moral
de Kohlberg.

A pesar de estas coincidencias notables, entre los nifios que vivian en
zonas peligrosas y otros en donde no se consideraba la zona de alta
peligrosidad, existen diferencias igual de importantes. Basado en los resultados
se encontrd que mientras los nifios que se encuentran en circunstancias de nula
violencia y peligrosidad se guian mucho hacia circunstancias de respeto de la
autoridad, de las normas, leyes y a su vez guiados por sentimiento de apoyo y
solidaridad. En cambio los nifios de la contraparte mostraban valores guiados
hacia el cumplimiento de la lealtad, de la amistad, del respeto hacia los demas y
la naturaleza, el hecho de defender a los que quieres, y la solidaridad entre
personas mutuas, viendo de esta manera que el denominador comun en estos
valores es el de la supervivencia de las personas tanto individualmente como
social y sobre todo familiarmente, influenciados fuertemente por los aspectos
contextuales en los que resultaron forjados los nifios, adhiriéndose de manera
efectiva a los valores de justicia y cuidado mutuo. (Echavarria y Vasco, 2006)

Otra propuesta de investigacion y continuando con esta linea es la que nos
ofrece Plascencia y Romo (2009) en la forma en como los nifios y las nifias
valoran vy justifican sus acciones a partir de una estructura que en ocasiones les
sirve como guia o eje analitico para determinar el grado de bondad o de maldad

de las acciones, en la investigacion “Categorias de Analisis para el Razonamiento
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Sociomoral en Nifos de 10 a 11 afios de edad” donde se plantea un estudio
cualitativo y las respuestas que se obtuvieron de 14 nifios y 15 nifias ante una
historia hipotética que contenia una trasgresion moral y una convencional; se
realizo una entrevista antes y después de una intervencion psicoeducativa
basada en la narracion de cuentos.

El instrumento que se utiliz6 fue a través de una guia de entrevista
semiestructurada basada en el método clinico piagetiano e inspirado en los
conceptos de dominios sociales (Turiel, 2008; 2006; 1998; 1984, en Plascencia y
Romo, 2009).

En los resultados se encontr0 que se organizaron los argumentos y
justificaciones de sus juicios apoyandose en una referencia ligada a los dominios
sociales, esto es, consideran elementos de tipo moral, convencional o de ambos
y gue los nifios organizan sus valoraciones y justificaciones alrededor de una
estructura denominada pivote, que es este punto del que parte el enjuiciamiento
de la historia y se denomin6é como “pivote”, que esta comprendida dentro de los

dominios de conocimiento social:

El pivote es la referencia que los nifios toman para despegar sus juicios
y es un aspecto que prefigura y organiza los contenidos socio morales,
dirigiendo las categorias de valoracion y justificacion segun los parametros

del dominio al que pertenecen. (Plascencia y Romo, 2009: 41)

Cuando se emite un juicio Sociomoral, al menos ante la regla y trasgresion
descrita en la situacién planteada en esta investigacion, los participantes toman
en cuenta diferentes elementos. Entre ellos, conocen la estructura de la regla,

identifican la trasgresion y la evidencian, demarcan el contexto en donde esta
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sucediendo, la intencionalidad de las acciones y las posibles alternativas para
evitar transgredir.

Como resultado se evidencia que los nifios ordenan sus juicios
(valoraciones Yy justificaciones) a partir de los dominios sociales que les ayudan
para soportarlos y categorias encontradas como acusacion, sentencia,
contextualizacion, intencionalidad y alternativa, que les permiten interpretar las
situaciones de trasgresion.

A su vez un estudio de vital importancia para esta investigacion es el
realizado por Palomo (1991) la cual tiene por titulo “Nivel de Razonamiento Moral
en los Nifios del Ciclo Medio de EGB” en el cual se realizé un estudio sobre el
razonamiento moral del 180 nifios de 8 a 11 afos del ciclo medio del sistema
educativo espafiol, de la comunidad de Castilla, La Mancha, utilizando como
instrumento las historias empleadas por Piaget sobre el mismo tema

El método empleado fue un observacién de los nifios en la escuela y
después de estudiar su comportamiento con la ayuda de sus respectivos
profesores y presentarles a través de unos pares de historias sobre diversos
temas, una serie de conductas para que las juzguen.

Las historias contadas a los nifios (originales de Piaget) fueron presentadas
de forma alternativa y trataron de describir las siguientes situaciones: sobre la
torpeza, sobre el robo, sobre la mentira, sobre el castigo, sobre la justicia
inminente y sobre la justicia y la autoridad.

Después de escuchar cada una de las historietas, leidas oralmente por el
investigador, los nifios deberian emitir un juicio por escrito, sobre el que piensa de

cada una de las situaciones descritas, razonando su respuesta.
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El resultado de estos datos se completa con las observaciones detectadas
durante la aplicacién de la prueba, entrevistas con los propios nifios y con los
educadores.

Los resultados mostraron que la autonomia en el aspecto de juicio moral, se
inicia a partir de los 9-10 afios salvo en algun caso excepcional; se comprueba
que los nifios de 3 grado del curso, superan el nivel de autonomia moral
Gnicamente, un 5% de la muestra y, por el contrario en 4 grado del curso, ya lo
alcanzan un 54%.

Se observo que el aspecto en el que se refleja mayor grado de autonomia
moral es la mentira, seguida del robo y la torpeza, ya que son los aspectos de la
moralidad que mas se ajustan a las situaciones de la vida diaria del nifio.
(Palomo, 1991)

En el aspecto que menos se refleja la autonomia moral es el castigo y en los
dos aspectos de la justicia estudiados; como lo explica Palomo (1991:74) “debido
a gue, a esa edad, el sentido de solidaridad con sus iguales esta poco
desarrollado, pesando mucho sobre ellos todavia, la dependencia de los adultos
en su doble aspecto de respeto y cariio”.

En cuarto lugar que los datos obtenidos en esta investigacién apoyan la
hip6tesis por Piaget de que el dominio optimo de autonomia moral se alcanza a
los 10-11 afos ya que el 75% de los alumnos supera este nivel pudiéndose
observar también que han adquirido los sentimientos de igualdad y solidaridad,
descendiendo, en la misma edad, el sentimiento de dependencia hacia los

adultos.
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Hablando de familia existe la investigacion realizada por Duran (2007) la
cual tenia como objetivos en un inicio entender la visidon subjetiva infantil de
primera mano sobre lo que ellos consideraban como el concepto de familia, sus
relaciones y aspectos diversos, que tendrian como finalidad poder intervenir en
los problemas que aquejaban a la familia cubana desde el punto de vista de los
integrantes mas pequerios de estas familias.

Es asi, que se obtuvieron una cantidad de categorias tales como
comunicacioén, vivencias afectivas, desarrollo intelectual y, en especial, a lo que
atafie a esta investigacion, la capacidad de autonomia, el desarrollo moral y el
grado de control de conductas (castigos). El primero de estos refleja que la
representacion de autonomia y toma de decisiones esta practicamente ausente
aun en jévenes de mas edad, tomandolo como un aspecto negativo de la familia,
mientras que al hablar de valores éticos los nifios no valoran su importancia hacia
uno u otro lado de la dicotomia de positiva o negativa, dejandolo fuera del
espectro conceptual de familia; finalmente cuando se hace mencion de la
regulacion y control de la conducta se evoca principalmente al castigo y la
violencia como solucionador de conflictos, categorizandolo de esta manera como
un aspecto negativo en la familia.

En cuanto a la educacion de los padres, Galarza (1987, en Coérdoba 2002),
encontré que la ocupacion del padre parece influir en la importancia que los hijos
adjudican a los valores materiales, esto se vio principalmente en los hijos de
funcionarios publicos. La ocupacion de la misma madre, por otro lado, influye en

la importancia que los hijos van a dar a valores como altruismo, al cual le
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confieren gran importancia los hijos de empleadas administrativas, o en valores
familiares a los que consideran de importancia hijos de amas de casa.

Se han realizado numerosas investigaciones, mostrando que las escuelas
pueden ser factor de influencia en la formacion de valores, ya que después de la
familia, esta es la fuerza socializadora mas importante en la vida de un individuo,
y se sabe que las escuelas difieren entre si en las caracteristicas curriculares, las
formas de implementar la educacion, en su filosofia de la educacion, y en el, tipo
de maestros y alumnos (Beller, 1972, en Cérdoba 2002).

En cuanto a la edad, Tyler (1980) realiz6 un estudio para observar si habia
cambios significativos en los valores e intereses de acuerdo a la edad del
individuo, y encontré6 mas cambios en los valores e intereses entre los 15 y 25
afos; que entre los 26 y los 55 afios. También, se observd en este estudio, que
los muchachos de 15 afios muestran menos gusto por el cambio que los hombres
de 25 afios.

Se han realizado estudios en la adolescencia y en ambitos universitarios
referidos a valores por ejemplo aquellos que sirven sobre la preferencia de la
carrera que estudiarian. Este estudio se realiz6 en Bathurst, New South Wales,
en donde se encontrd6 que los estudiantes que elegian el area econdmica
administrativa, daban méas importancia a valores relacionados con logro, valores
materiales y, con ser admirados por otros. (Elkind, 1970, en Cordoba 2002).

En la etapa de la adolescencia es en la que el individuo decidira cual sera la
carrera que va a estudiar, razén por la cual es importante saber si existe una

relacion entre los valores del estudiante y el area de estudio que elige. Se
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considera que ésta esta relacionada con las preferencias vocacionales del
estudiante.

El desarrollo del juicio moral y los valores humanos también ha sido objeto
de estudio como lo se hizo en la investigacion de Pérez y Mestre (1993) en donde
se estudiaron a 1287 jovenes adolescentes entre 13 y 19 afios de edad; en
donde una de las hipétesis mas importantes era que el razonamiento moral mas
avanzado (posconvencional) deberia conducir a los jovenes adolescentes a
preferir valores que expresan cualidades mas acordes con la dignidad e igualdad
de las personas, frente a aquellos valores que expresan cualidades de los
individuos aislados o en contraposicién con otros. En otras palabras, los valores
de la persona humana en contra valores que contraponen a unas personas frente
a otras, los valores que igualan a las personas contra los valores que las
subordinan.

Los instrumentos que utilizaron fueron EI Cuestionario de Problemas
Sociomorales (DIT de Rest 1982) y la Escala de Valores de Rokeach (1973) en la
cual se encontr6 que existian un relacion positiva entre el nivel posconvencional y
la importancia que los sujetos han dado a valores como: sentido de realizacion,
libertad, ser abierto, ser competente, ser indulgente, ser independiente, ser
intelectual, mientras que la relacion es negativa con los valores: tener un mundo
bello, lograr la salvacion, ser limpio, ser carifioso, ser obediente y ser educado.

En una investigacion cuantitativa realizada en Aguascalientes por Barba
(2001) se trato de encontrar el nivel general de desarrollo moral basado en la
teoria de Kohlberg. Para esto se utilizé el instrumento realizado por Rest llamado

Cuestionario de Problemas Socio morales o Defining Issues Test. Esta prueba
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sirvi6 para designar a los alumnos que eran estudiantes de secundaria y
bachillerato, dentro de un nivel de desarrollo de la moral. Gracias a la aplicacion
de esta prueba pudo encontrarse que los alumnos tanto de secundaria como
aguellos que cursaban la preparatoria o el bachillerato estaban dentro del estadio
4 de Kohlberg caracterizado por la asimilacion de roles sociales encontrados en
un sistema social determinado que pueden ser fehacientemente definibles y
cognoscibles mediante la implementacion de las leyes y normas basicas en cada
sociedad.

Lo que es significativo en esta investigacion es que, a pesar, de lo que
muchas personas llegaran a considerar como que la edad puede llegar a ser un
factor determinante a la hora del desarrollo moral, en estos resultados no
encontraron diferencias marcadas entre cada uno de los grupos de adolescentes.

Este resultado choca con los resultados de otras investigaciones e inclusive
puede llegar a chocar con los limites claramente definidos por las teorias de
Kohlberg y Piaget, las cuales estaban firmemente de acuerdo en el desarrollo
casi perfecto de la moral dentro de ciertos limites de edad.

Aungue la edad no significara una diferencia bien marcada otra que si bien
trae resultados discretos puede evidenciar la capacidad de los sistemas
contextuales, familiares, educativos entre otros al desarrollo de la moralidad de la
persona tal como marca la teoria Historico social del conocimiento.

En la investigacion hecha por Mathiesen, Mora y Castro (1998) se realizo
una aplicacion de la Escala de Comportamientos Morales Controvertidos (Morally

Debatable Behaviors Scales) de Harding y Phillips la cual tiene como base medir
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el grado de permisividad en tres ambitos importantes tales como la sexualidad, la
honorabilidad y Legalidad.

Los resultados mas importantes son que los hombres muestran un mayor
grado general de permisividad que las mujeres, igualmente que las personas que
se declararon como ateos en relacion con aquellos que se declararon como
catélicos, y mas aun, con aquellos que son declarados protestantes y aquellos
gue profesan otras religiones. Ademas de esto se encontré que los jovenes son
MAs propensos a respetar las leyes que propiamente a la sancion social o a la
honorabilidad propia.

Estos resultados resultarian algo desconcertantes ya que se supondria que
dentro de la etapa de la adolescencia, se comenzaria a utilizar términos referidos
a aspectos personales mas que a la propia ley o a la asimilacion como
normatividad externa, segun la teoria Piagetiana pero en este estudio no se
demostro fiablemente este hecho.

Estos autores no solo se quedaron con esta investigacion sino que
realizaron otra para estudiantes de nivel medio superior llamada: “Familia,
permisividad y juicio moral en estudiantes de ensefianza media de la provincia de
Concepcion, Chile” (Mathiesen, Mora, Chamblas y Navarro, 2004), en la cual se
aplico la misma escala que en el estudio anterior pero con la adicion de variables
tales como la situacion familiar y la situacion escolar de los adolescentes. El
resultado que se obtuvo con los adolescentes no varia significativamente en
relacion a las otras investigaciones relativas a estudiantes de universidad,

encontrando parametros de permisividad y desarrollo moral parecido.
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Ademas de la influencia de los padres, de la familia y de la escuela, se ha
hablado de la relacién que existe entre los valores y caracteristicas demograficas
y psicosociales , como el sexo, edad, grado escolar, educacion y ocupacion de
los padres, religion nivel de aspiracion del adolescente-estudiante y nivel socio-
econdémico (Kobett, 1979, en Cdérdoba 2002).

Dentro de una linea diferente se encuentra la investigacion realizada por
Cortés (2000) llamada “Un estudio sobre el desarrollo moral de los adultos”, ya
gue en esta investigacion se trataba de enmarcara las historias de vida y dilemas
morales propios de las personas adultas dentro de un marco de contenido y, un
nivel de razonamiento moral determinado.

De esta manera se encontrdé que los dilemas morales mas recurrentes en la
vida de estas personas son aquellos referidos a lo concerniente al aspecto
familiar y en mucho menor medida aquellos relacionados a aspectos de caracter
social, evidenciando de esta manera que los adultos de esta muestra se
caracterizan por estar en mucho mayor medida en el nivel convencional del
desarrollo moral de Kohlberg (en mayor medida el estadio 3 que el 4) y que sélo
una de las personas de la muestra mostré rasgos de tipo post convencional.
Concluyendo que las personas que se refieren regularmente a aspectos
familiares tienden a ser centrados en un nivel convencional, normativo y tipico,
pero cuando se refiere a aspectos sociales muestra una mayor madurez y
desarrollo moral, ademas de que encontraron que mientras mayor educacion
intelectual y moral tengan las personas tendran una capacidad de ir mejorando

moralmente hablando.
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Dentro de la misma linea de investigacion se encuentran los trabajos
realizados por el Programa PRYCREA o sea Programa para el Desarrollo de la
Persona Reflexiva y Creativa, de los cuales uno que resulta representativo
ademas de sustantivo es el realizado por D’angelo (1999), el cual trata de
condensar las investigaciones mas importantes que se hayan realizado en Cuba
durante principios de la década de los 90°s, obteniendo de esta manera un
importante sustento practico sobre el tema de la modificacién de la familia y la de
los valores positivos dentro de esa sociedad socialista. Todo esto con el objetivo
primordial de entender los fendmenos de corte cultural y social que se han ido
manifestando durante algunos afios, y que han traido consigo cambios en la
fomentacion, ensefianza y desarrollo de los sistemas de valores tipicos de esta
sociedad socialista (La solidaridad, el colectivismo, el patriotismo, el
internacionalismo, la igualdad, el amor al trabajo, la honestidad, entre otros, p: 2)

En el siguiente estudio los investigadores tuvieron como objetivo ver la
influencia que tienen un programa basado en juegos amistosos que van dirigidos
a la cooperacion, confianza y otras mas que suman 60 actividades. La
evaluacion se realizara antes y después del programa de juegos, utilizando los
dilemas morales del prisionero y de las siluetas.

De esta manera se obtuvo que los nifios obtuvieran un mayor grado de
conductas pro sociales altruistas en sus comportamientos ademas de una mayor
comunicacion dentro del grupo. EIl beneficio principal es que se pudo demostrar
la preponderancia y valia de los juegos que promueven la cooperacion y el

altruismo, al contrario de aquellos juegos que solo se dedican a promover los
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aspectos de competitividad e individualidad, y que pueden ser factores
imperantes en la vida diaria y en todas las actividades ludicas de los nifios.

De manera resumida estas investigaciones tuvieron como objetivo
primordial tratar de fundamentar la idea una verdadera ensefianza y creacion de
un sistema de valores bien fundamentado, y no solamente una recepcion pasiva
de estos que no tendria un fin determinado, sino que solo replicaria los mismos
problema que aquejaban a su actual modo de ensefianza.

Ademas de que se obtuvo como conclusién que para poder fomentar un
sistema de valores regido por la idea cultural de ese sistema socialista se debia
crear en las personas una conviccibn de que de la manera de ensefianza
tradicional se seguiria repitiendo los mismos problemas, de esta manera se
tendria que propiciar enmarcar esta ensefianza dentro de marcos éticos
practicos y sistemas contextuales pertinentes a cada una de las personas, para
gue puedan encajar dentro de sus mundo subijetivo particular.

Si fuera de esta manera se podria tener a sujetos que tuvieran la capacidad
de reflexion y razonamiento, trayendo consigo una consistencia en sus sistemas
éticos y morales, tomando decisiones sobre sus consecuencias a partir de bases
solventes de andlisis y pre ponderacion por el beneficio comun, el respeto a lo
gue nos rodea (incluyendo personas, animales y la propia naturaleza) y sistemas
de mutua cooperacion. Aunque se obtuvieran estos resultados se dejaron
muchas preguntas abiertas como si solo tendria el sistema educativo o familiar lo
que tendria que cambiara y si es que tiene que cambiar, cual seria la forma
correcta de ensefianza, siendo estos cuestionamientos para otras lineas de

investigacion.
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Otra forma de abordar la concepcion que tienen los nifios sobre algunos
valores es atacando partes susceptibles en su vida cotidiana tal es el caso de la
investigacion basada en el proyecto “De Colores” realizada en una escuela de
Toledo Espafia en el 2005 — 2006 en la cual el objetivo principal fue “el de crear
en los niflos y en las nifias su propio mundo de valores y fomentar en ellos la
seguridad, la seguridad la creatividad y el autoconocimiento necesario para
aprender a utilizar sus recursos personales y habilidades para salir airosos de
todas las situaciones que se le presenten”. (Argés 2006)

Las actividades realizadas fueron, las conversaciones, dialogos, debates, la
resolucién de problemas en el momento en que se producirian, dibujos, pero la
principal fue la lectura de cuentos; ya que a través de estos se buscaba un valor
correspondiente junto con lo que llamaba el “rincon del color” que consistian en
una serie de dibujos y textos atrayentes que se colocan en los pasillos y que
estan relacionados con el valor que se va a trabajar (color-valor).En el horario
semanal se dedicaba siempre un periodo de tiempo para ello, pero ademas
también se trabajaba los valores en cualquier momento y situacion, siempre que
la circunstancia lo requiere.

Al finalizar cada mes y cada color-valor se rellenaba un registro consistente
en una tabla de doble entrada. Por un lado se ponen los nombres de los alumnos
y por otro los objetivos que se querian conseguir, asi se veian con claridad los
progresos que van haciendo los alumnos. Asi cada mes se trabajo con colores-
valor diferentes. Al termino del proyecto como lo menciona Argés (2006) hubo un

cambio en los nifios, poco a poco se reflejo un cambio cualitativo en la manera en
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cOmo se conocen a si mismos y a los demas, desarrollaron una integracion en el
grupo y aprendieron a solucionar sus conflictos de manera positiva.

También el proyecto ha sido muy util para los profesores, pues gracias a él
hemos llegado a conocer mejor a nuestro grupo-clase y a cada alumno en
particular, a la vez que nos ha servido de formacion y enriquecimiento profesional
para seguir aplicando la educacion en valores en cursos sucesivos. También las
familias se han beneficiado, pues han denotado el reflejo del taller en la forma en
como se desenvuelven los nifios en casa y en contextos diferentes al de la
escuela.

En un estudio realizado con jovenes que van desde los 11 a los 18 afios de
edad Hernandez, Aciego y Dominguez (1994) trataron de observar el grado en el
gue un programa institucional que en este caso se denominada PIECAP
(Programa Institucional Emotivo para el crecimiento y la autorrealizacion
personal) podia influenciar de manera positiva el desarrollo personal y la
ocupaciéon de su sistema de valores particular en cada uno de estos jovenes que
se encontraban en ese momento en el nivel bachillerato (edad en el que la
literatura propone un cambio personal de manera significativa). De esta manera
se observaba que mediante la implementacion de este programa evaluado por la
aplicacion previa y posterior de la prueba llamada TAMAI (Test evaluativo
multifactorial de Adaptacion infantil) los jovenes obtenian una mejora en su
adaptacion a los sistemas escolares, familiares y sociales y que en la mayoria de
los casos servia como factor invariable, en la mejora de sus sistema de valores y

en su concepcion de desarrollo personal.
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Referente a este punto Ortega, Minguez y Gil (1996) en Gonzalez y Nieto
(2001:14) argumentan que existen gran variedad de estrategias para la
educacion en valores como son:

1. Clarificacion en valores. Esta técnica constituye un conjunto de métodos
de trabajo que ayudan a que el alumno realice un proceso de reflexion,
haciéndole consciente y razonable de aquello que valora, acepta o piensa.

2. Discusién de dilemas morales. Los dilemas son pequefias historias en las
gue se plantea un conflicto o disyuntiva entre valores. El conflicto puede
resolverse de varias maneras igualmente factibles y defendibles. Los
alumnos deben pensar cual es la solucion optima y fundamentar su
decision en razonamientos moral y l6gicamente validos.

3. Estudio de casos. Un caso es la descripcién de una situacion real o ficticia,
investigada y adaptada de modo que posibilite Lm amplio analisis e
intercambio de ideas en grupo. Una de las caracteristicas del estudio de
casos consiste en que cada uno de los componentes del grupo puede
aportar una solucién diferente.

4. Andlisis de valores y andlisis critico de la realidad. Se trata de un
procedimiento para analizar problemas complejos, hechos de experiencia,
que impliqguen un gran namero de factores y sus posibles consecuencias.

5. Comentario critico de textos. Se trata de un método eficaz para enfrentarse
criticamente a la realidad, es decir, un medio adecuado para convertir en
problematico un tema o para profundizar en aquellos que ya plantean
conflictos. El comentario de texto es un proceso de integracion de

informaciones diversas, un medio valido para la toma de conciencia del
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medio en que NOS movemos y para comprender y examinar criticamente
mensajes o contenidos relevantes o significativos.

6. Autorregulacion de la conducta. Una de las dimensiones méas importantes
de la accidén pedagdgica en el ambito de la educacion en valores debe de
orientarse al desarrollo de competencias, actitudes y conductas que
supongan un alto nivel de autorregulacién y autocontrol en el alumno,
entendiendo por autorregulacion el proceso comportamental de caracter
continuo y consciente en el que la persona es la maxima responsable de
su conducta.

En la practica, las estrategias mencionadas adquieren su mas pleno sentido
cuando se representan y expresan de forma interrelacionada, en nuestro caso,
tratamos de proyectar a través de la literatura infantil.

Los textos escritos, como portadores de significacion, constituyen medios
culturales para la construccién social del sentido critico. Fomentar en los nifios la
lectura de textos literarios o de textos convencionalmente considerados como de
literatura infantil, contribuye a potenciar su educacion integral como personas

auténomas, conscientes y creativas en el medio en que viven.
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CAPITULO V: METODO

Esta investigacion es de corte cualitativo, dado la flexibilidad que aporta a la
hora de los registros y su invariable necesidad de obtener cualidades y no
cantidades, ademds este nos ayuda a percibir las perspectivas en este caso de
los nifios sobre aspectos morales. Para fines de esta tesis los métodos utilizados
estan referenciados a métodos ludicos. Teoricos tales como Vygotski (1980) y
Piaget (1985) concuerdan que es en el plano de las actividades ludicas en las
cuales los nifios pueden poner de manifiesto sus actividades cognitivas
superiores vy, reflejan de manera subjetiva, la interpretacion de una realidad
propia. Para estos dos autores este es el terreno de las actividades infantiles y es
mediante el juego en la cual se puede estudiar de manera eficiente cada una de
sus capacidades... Este es més bien un sustento un tanto tedrico ,pero Ausubel
(1976) y Vygotski (1980) son los que plantean que a pesar de estar dentro del
mundo del nifio, lo que importa es lo que al nifio le resulta significativo para el
cumplimiento de una necesidad, guiandose asi por factores sociales-individuales.
Estos argumentos aportan una base firme a los aspectos metodolégicos de esta
tesis.

La forma de trabajar con los nifios varia; hubo tanto sesiones individuales,
como sesiones grupales, ya que a consideracion de varios autores (Piaget,
Vygotski, Bruner, entre otros) los procesos varian en ocasiones sustancialmente
entre cada una de ellas, pero en ocasiones, resulta ser que la conformaciéon de
muchos de los conocimientos adquiridos resulta ser de una interaccién de estos

procesos. Esto lleva uno de los postulados piagetianos que el desarrollo moral se
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da mediante dos formas: Procesos de presion social (aspectos sociales del
conocimiento) y la creacion de las propias reglas o en este caso, la creacion de
los propios conocimientos. Finalmente, el aspecto de las edades influye
fundamentalmente en la idea aportada por Bruner, que hace énfasis en las
diferencias estructurales-funcionales que provocan el sistema educativo
escolarizado, ya que, fundamenta que la escuela transforma en ocasiones de
fondo los sistemas evaluativos, valorativos y normativos en los nifios,
introduciendo en el sistema de reglas y valores de los propios nifios nuevos

pardmetros de corte normativo-prescriptivo.

Conceptos claves:

e Concepto: Un concepto es un grupo coherente de juicios sobre un objeto
cuyo nucleo se compone de aquellos juicios que reflejan las caracteristicas
inherentes del objeto. (Propuesta de la Unidn Soviética para la revision del
documento 1ISO 704)

e Internalizacion: Es cuando un signo externo es transformado en un signo
interno para asi, facilitar el manejo de los signos en opciones futuras.
(Vygotski, 1980)

e Moral: Consiste en un sistema de reglas y la esencia de cualquier moral
hay que buscarla en el respeto, que el individuo adquiere hacia estas
reglas (Mifsud, 1985)

e Valores Prescriptivos: Son aquellos que estan relacionados con la
conducta moral y convencional.(Bruner, 1987)

e Reglas morales: Son aquellas que trascienden las cuestiones de cada

uno de los contextos y se consideran universales. (Bruner, 1987)
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Reglas Convencionales: Son aquellas que se aplican en el ambito
subjetivo y se presta a interpretaciones. (Bruner, 1987)

Prescripciones Morales: Son aquellas que tienen un significado
simbdlico, asociados a lo obligatorio, lo valioso o lo sagrado. No necesita
justificarse en funcién de sus consecuencias. (Durkheim citado en Mifsud,

1987)

Preguntas de Investigacion

¢,De que manera los nifios definen conceptualmente algunos valores como
Amabilidad, Igualdad de Género, Respeto, Honestidad, Amistad
¢De qué manera los nifios definen empiricamente algunos valores como
Amabilidad, Igualdad de Género, Respeto, Honestidad, Amistad
¢Existira un cambio en el avance moral heterbnomo y en el nivel
preconvencional de los nifios, si se utilizan actividades como el cuento,

dindmicas grupales y guifiol para su ensefianza?

Objetivos de Investigacion

Conocer cémo los nifios definen conceptos tales como Amabilidad,
Igualdad de Género, Respeto, Honestidad, Amistad de forma teorica.
Conocer cémo los nifios definen conceptos tales como Amabilidad,
Igualdad de Género, Respeto, Honestidad, Amistad de forma préactica.
Determinar si a traveés de la utilizacion de actividades como el cuento,
dindmicas grupales y teatro guifiol es posible obtener esbozos de cambios

cualitativos en la moral de los nifios.
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Poblacién y muestra

Los participantes de esta investigacion fueron 8 nifios y 8 nifias de edades
de entre los 4 a los 6 aflos que fueron seleccionados en base a un buen
desempeiio verbal e intelectual, referidos asi, por los profesores a cargo. Los
cuales se dividieron en dos grupos, uno conformado por los nifios de la primaria
Antonio Barbosa Heldt y el segundo por los nifios del jardin de nifios La Casita
del Arbol. La relacién de las sesiones fue conformada durante aproximadamente
dos semanas. Las primeras dos sesiones se realizaron de forma exploratoria, de
aproximadamente 20 a 25 minutos en los cuales se registraron los conceptos
mas utilizados por los nifios. La tercera sesion fue en donde se llevaron los
registros de conceptos los cuales se llevaron de manera grupal aproximadamente
de 25 minutos. De la 4° a la 9° sesién se realizaron los cuentos, el teatro y
dindmicas grupales, con sesiones de 15 a 45 minutos. Finalmente la 10° sesion
fue grupal y en esta se evaluaron los conceptos empiricos de los nifios después
de los cuentos y la representacion.

En cada una de las sesiones que se realizaron se cont6é con un observador,
gue en el caso de la primaria fue un padre de familia, mientras que en el Kinder
fue la maestra a cargo. Estos observadores so6lo ayudaron en el dinamismo de la
sesiones ademas del control hacia los nifios. Si bien, las sesiones de grupo
duraron un promedio de 28 minutos, la actividad de la lectura y la representacion

con el teatro guifiol sélo fue de 10 minutos aproximadamente.
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Instrumento

e Grabadora de voz (o0 en su caso videograbadora)
e Serie de cuentos incidentes del juicio moral
e Entrevista semiestructurada de conceptos de valores
e Hojas de papel y lapices
Escenario

El espacio que se requirié6 fue amplio dado el nimero de nifios que se
solicitaron, ademas de que fue un lugar seguro, y en lo posible un lugar que este
libre del ruido, ya que, se requirié de tranquilidad para una menor distraccion de
los nifios. La escuela Primaria se encuentra en la colonia Reforma del Municipio
de Nezahualcoyotl, Estado de México. Esta escuela se encuentra en la zona
oriente de este municipio casi colindando con los municipios de Chimalhuacan y
Los Reyes La Paz. Esta zona esta considerada como una zona de nivel
socioecémico bajo, en la cual los principales problemas que aquejan son la
violencia familiar, el desempleo y la inseguridad, aunque esta escuela presenta
una buena evaluacion en el examen ENLACE 2010. En tanto que la aplicacion
de la investigacién en la educacion preescolar se realiz6 en el jardin de nifios: La
Casita del Arbol. Este kinder se encuentra en una zona de Iztapalapa, que cuenta

con un nivel socioeconémico de nivel medio a medio alto.
Procedimiento

1. Se le pidio a los tutores o padres el permiso tanto verbal como escrito de
gue sus hijos puedieran formar parte de una investigacion relacionada con

valores y desarrollo moral.
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Ya con el permiso de los padres, se procedio a la formacion de dos grupos
el primero con los nifios de la primaria Antonio Barbosa Heldt del rango
de edad de 5-6 afios, mientras que el segundo se form6 con nifios del
jardin La Casita del Arbol de un rango de edad de entre 4-5 afios.

La primera sesion fue para la presentacion y el establecimiento del rapport
adecuado antes de continuar; la segunda sesion fue de caracter grupal en
la cual se contaron una serie de cuentos y en las cuales se exploraron los
conceptos mas utilizados por los nifios para su pronta definicion. Asi con
cada uno de los grupos.

Para la 32 entrevista se les pidio la oportunidad de “charlar” sobre cosas
que le gustan, encausando de esta manera una entrevista que tuvo como
objetivo registrar los conceptos tedricos que ellos tienen sobre ciertos
valores.

Para la 42 sesion se llevaron a cabo dinamicas en donde se contaron
varios cuentos con el valor Respeto aproximadamente de 10 minutos y al
término, se llevo a cabo una dinamica grupal para la retroalimentacion
acerca del valor planteado, mediante una serie de preguntas formuladas
con anterioridad para efecto de este valor. Al finalizar se les pidi6 que
realicen un dibujo sobre lo que trat6 el cuento

En la 52 sesion se llevaron a cabo dindmicas en donde se plante6 el valor
Honestidad soOlo que ahora representado con guifiol pero practicamente
tuvo la misma duracién que los cuentos. De la misma manera se les pidio
la ubicacion del dia anterior y silencio. Al finalizar se les pidié que realicen

un dibujo sobre lo que trato el cuento.
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7. Para la 62 sesion se llevaron a cabo dinamicas en donde se contaron
varios cuentos con el valor Igualdad de Género y al término se realizé una
dindmica grupal para la retroalimentacion acerca del valor planteado,
mediante una serie de preguntas formuladas con anterioridad para efecto
de este valor. Al finalizar se les pidio que llevaran a cabo un dibujo sobre lo
que trato el cuento.

8. En la 72 sesidn se llevaron a cabo dindmicas en donde se plante6 el valor
Amistad soélo que ahora representado con guifiol. De la misma manera se
les pidio la ubicacidn del dia anterior y silencio. Al finalizar se les pidi6 que
realizaran un dibujo sobre lo que trato el valor de ese dia.

9. Para la 62 sesion se llevaron a cabo dinamicas en donde se contaron
varios cuentos con el valor Amabilidad y al término se llevo a cabo una
dindmica grupal para la retroalimentacion acerca del valor planteado,
mediante una serie de preguntas formuladas con anterioridad para efecto
de este valor. Al finalizar se les pidi6 que realicen un dibujo sobre lo que
trato el cuento.

10.Finalizadas las sesiones grupales se procedié a realizar la evaluacion de
las actividades ludicas. De esta manera la Ultima sesién fue en grupo
evaluando los resultados de sus conceptos, en forma de platica y discusion
para conocer los aspectos practicos de sus conceptos Las actividades se
llevaron a cabo primero en la primaria y después con el jardin de nifios con

la misma estructura en las dinamicas, tiempos y procedimientos.
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CAPITULO VI: RESULTADOS y CONCLUSIONES

La serie de entrevistas fueron registradas tanto en audio como en video, de
esta manera se procedio a el andlisis de los resultados mediante la catalogacion
libre, el analisis de discurso, para que finalmente se obtuvieran una serie de
tablas comparativas que presentan a los nifios tanto de educacion preescolar
como los nifios de educacion primaria, ambos analizados bajo los conceptos de
etapas tanto de Piaget como de Kohlberg. Las tablas comparativas se presentan
a continuacion

Tablas Comparativas

Tabla 1: Analisis de discurso comparativo entre nifios de educacién preescolar y primaria
referida al valor “Respeto”

Teorias y etapas

Nifios de Kinder

Nifios de Primaria

Etapa 1 Piaget:
Heteronomia

Confunden obediencia con
respeto
El respeto se asocia con no
dafiar fisicamente a nadie
El faltarle el “respeto” a alguien
trae un castigo o un regafo
(Inminente)
A las personas que tienen que
respetar esta asociado mas por
estar arriba jerarquicamente que
por otro factor (a los padres, a
los abuelitos y a las maestras)

Sus actos se manejan por el deber ser(por que
lo dicen mis papas)

Los deberes son externos a su propia voluntad
(por que lo dicen mis papas, por que diosito nos
castiga)

Los deberes don irrefutables y no se prestan a
interpretaciones
El faltarle el “respeto” a alguien trae un castigo
divinos, un regafio, o castigo fisico
El respeto se asocia con no dafiar fisicamente a
nadie(por que lo lastiman o por que le duele)
Respeto relacionado al amor, a la amabilidad
Confunden obediencia con respeto

Etapa 2 Piaget:
Transicion

Se comienza a internalizar la amabilidad y la
consecuencia de los actos propios
El respeto es considerado como reciproco
(LV,AG,AD,GN)

Etapa 1 Kohlberg:

Preconvencional

Se obedece por obedecer

Se somete a las reglas apoyadas
por el castigo
El evitar el castigo de la
autoridad es la razén principal de
la accion moral
Evitar faltar el respeto al no
golpear o infligir algun dafio a
otros

Respeto por la autoridad
Comienza a percibir que los demés tienen ideas
e intereses propios
Se somete a las reglas apoyadas por el castigo,
evitando el dafio fisico de la autoridad (papas)
Las acciones se consideran fisicamente mas
gue en términos de los intereses psicologicos de
los demas

Etapa 2 Kohlberg:

Convencional

Valoracién integral de las demés personas
La clasificacion de las conductas comienzan a
ser por los motivos teniendo en cuenta a los
demas sobre uno mismo
Los intereses de respeto siempre se presenta
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con mayor relevancia hacia los otros y hacia “ mi
mismo”
Mantiene relaciones mutuas de confianza,
lealtad, respeto y gratitud (AG)
Antes de realizar cualquier accién se piensa en
sus posibles consecuencias evitando infligir algo
gue no gueremos para nosotros (LV)

Tabla 2: Anélisis de discurso comparativo entre nifios de educacién preescolar y primaria
referida al valor “Igualdad de género”

Teorias y etapas

Niflos de Kinder

Niflos de Primaria

Etapa 1 Piaget:
Heteronomia

Diferenciacion fisica
Diferencias en el aspecto
emocional
Si existe igualdad se debe a la
misma capacidad de obediencia
Redundancia y sobre concrecion
de respuestas (por que si, por
que no, por que los nifios son
nifios y las nifias son nifias)
Las nifias evitan jugar con nifios
por diferencias fisicas, aunque
los nifios si juegan con las nifias
aducen las mismas diferencias

Categorizacion en buenos o malos
Diferenciacion fisica
Diferencia de perspectiva sobre conductas (Los
nifios son groseros y las nifias respetuosas)
La idea de igualdad esta ligada a la del deber.
Relatividad no autdbnoma (Los mismos deberes
pero no los mismos derechos)
Diferencias de género referidas a aspectos
fisicos, cognitivos o intelectuales, motrices y de
valor o tenacidad, privilegiando a los nifios.
Conservacién de estandares de juego por
género (los nifios juegan a los mufiecos y las
nifias a las mufiecas

Etapa 2 Piaget:
Transicién

Igualdad entre hombres y mujeres (LV)
Diferencia so6lo sexual (LV)

Los mismos derechos y las mismas
obligaciones para los dos géneros (LV)
Capacidad de los nifios y nifias de hacer cosas
atribuidas al otro género (LV)
Diferencia de intereses o gustos la cual es
base de sus disgustos y peleas (AG)

Etapa 3 Piaget:
Autonomia

Igualdad entre hombres y mujeres solo por
pertenecer al género humano (LV)

Etapa 1 Kohlberg:
Preconvencional

Hay identificacion entre
diferencia de género solo en
cuestion fisica nifio-nifia
Evita el dafio fisico de los demas
por no recibir castigo de
autoridad
Juega con los nifios de otro
género aunque privilegia el suyo
propio

Las acciones se consideran mas fisicamente
gue en términos de los intereses psicoldgicos
de los demas
Comienza a percibir que los demas tienen
ideas e intereses propios
Hay una identificacion de diferencias
anatémicas entre nifio-nifia pero no presenta
una identificacion entre igualdad de genero
Identificacion de género y roles apoyado a
seqguir las reglas por el castigo, evitando el
dafio fisico de la autoridad (papas) (YH)
Hay indicativo de intereses y proteccion fisica
hacia los demas (MS)

Etapa 2 Kohlberg:
Convencional

Hay igualdad entre derechos y obligaciones de
nifio-nifia
Opinidn igualitaria entre los roles de género
Identificacion de las diferencias de género solo
por gustos e intereses y por diferencias
anatémicas (LV, AG)

Etapa 3 Kohlberg:
Postconvencional

Igualdad entre hombres y mujeres solo por

pertenecer al género humano (LV)
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Tabla 3: Andlisis de discurso comparativo entre nifios de educacion preescolar y primaria referida al

valor “Honestidad”

Teorias y etapas

Nifios de Kinder

Nifios de Primaria

Etapa 1 Piaget:
Heteronomia

Parte de ser honesto es no
quitarle sus cosas a los demas ni
decir mentiras
El no ser honesto trae consigo
un castigo fisico o regafio
Segun los nifios el quitarle las
cosas a los demas trae consigo
consecuencias emocionales, de
justicia o fantasiosas (sentirse
mal emocionalmente, acusar o
que le crezca la nariz como
pinocho) (EL, LP, VV)

Parte de ser honesto es no quitarles sus cosas
a los demas ni decir mentiras.

El no ser honesto trae consigo un castigo fisico
o de aislamiento social y emocional(nuevo)
La honestidad esté relacionado con la
amabilidad y el respeto
El quitarle las cosas a los demas se relaciona
con envidia (GN)

Etapa 2 Piaget:
Transicion

Relatividad en cuanto a decir la verdad (Nada
més cuando es una emergencia si, pero
cuando no es una emergencia el mentir no es
bueno”) (AG)

Etapa 1 Kohlberg:

Preconvencional

Aplica el concepto por cumplir
con las normas
Aplica y utiliza la honestidad solo
para evitar el castigo
Honestidad es tratar de evitar el
dafio emocional y fisico a los
demés
Refiere que en ocasiones se
puede mentir pero sin una clara
muestra de ello (VV)

Las acciones honestas se encaminan a evitar
el castigo.

Identificacion de honestidad fisica con clara
base a castigo por parte de las autoridades
Honestidad es no decir mentiras por evitacion
del castigo de autoridad
identificacion de accion deshonesta (Robar)
(GN)

Etapa 2 Kohlberg:

Convencional

Muestra un claro interés por los demés
La honestidad se da en funcion de el respeto
hacia los deméas (no ser grosero) y hacia las
cosas de los demés (devolverle sus cosas o
identificar que eso no es mio), la confianza de
los padres por no decir mentiras, el respeto y
gratitud
La razon para la accion correcta es la
necesidad de ser una buena persona ante si
mismo y ante los demés, cuidar de otros
En cuento a decir mentiras, muestra un claro
avance al Estadio 4, el cual se refiere en que
las leyes se han de cumplir (no decir mentiras)
excepto en casos extremos cuando entra en
conflicto con otras reglas sociales fijas (mentir
nada mas cuando es una emergencia, pero
cuando no es una emergencia no es bueno)
(AG)

Tabla 4: Andlisis de discurso comparativo entre nifios de educacion preescolar y primaria

referida al valor (Amistad)

Teorias y etapas

Niflos de Kinder

Nifios de Primaria

Etapa 1 Piaget:
Heteronomia

La amistad se reduce a alguien
con quien jugar y con quien
pasar el tiempo
Aunque si juegan con las nifias
son juegos de actividad fisica se
perpettan los roles en los juegos
(alos papas y a las mamas; a
los principes y a las princesas)

La amistad trae consecuencias emocionales
(sentirse feliz)
La amistad es estar con otras personas
La amistad trae consigo beneficios materiales
((amigas, dinero, todo) (LA)
La amistad se reduce a alguien con quien jugar
y con quien pasar el tiempo
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Etapa 2 Piaget:
Transicién

No tiene nada de malo jugar con
nifias( juega a las princesas
siendo nifio) (AL)

Si respetas a las personas, si eres amable y

equitativo trae consigo el adquirir su amistad

(LV,AD, DI, YH, GN. AG, MS; estos Ultimos lo
nombran pero superficialmente, en tanto la

primera persona lo describe en su totalidad)

Etapa 1 Kohlberg:
Preconvencional

Aplica el concepto por cumplir
con las normas de autoridad
Evita el dafio fisico que pudiese
afectar a la relacion amistosa
Obtiene beneficios propios (tener
amigos y con quien jugar)

Comienza distinguir los intereses propios de las

demas personas
Amistad es no ser malo con los compafieros
(AD)
Es por obediencia a autoridad (les pueden
decir a nuestras mamas) (AD)
Las acciones de amistad se encaminan a evitar
el castigo y a no ser malo
La amistad se basa en la obtencién de
beneficios emocionales y materiales

Etapa 2 Kohlberg:
Convencional

Muestra un claro interés por los demas
La amistad se da por el respeto, la amabilidad
y la gratitud hacia los demas
Distincién de amistades entre amables y no

amables (LV)

Tabla 5: Anédlisis de discurso comparativo entre nifios de educacion preescolar y primaria
referida al valor (Amabilidad)

Teorias y etapas

Niflos de Kinder

Niflos de Primaria

Etapa 1 Piaget:
Heteronomia

Ligado a la obediencia (AL)
Se debe de ser amable con las
personas mayores y con los
padres de familia
Si no se es amable trae consigo
aislamiento social y
consecuencias emocionales (La
gente ya no te va a querer y los
demas se pondran tristes)

Obtencién de un beneficio emocional (los que
son amables quieren a los otros; cuando una
persona es amable alguien es amable contigo
entonces te sientes muy feliz)
Las personas mas amables son los nifios y
nifias
Con quien se debe ser mas amable son con los
padres, con los amigos, con los “mayores” y
con las nifias(AG, esta ultima)
Amabilidad relacionada con la obediencia (AG)
La amabilidad se relaciona con respeto,
honestidad y amistad.
Amistad es no pegarle y ser bueno con los
demas

Etapa 2 Piaget:
Transicion

Si la amabilidad y la ayuda es mutua los
beneficios que pueden obtenerse son para los
dos (LV)

Etapa 1 Kohlberg:
Preconvencional

Identificacion de amabilidad en
ayuda de accion fisica
Las acciones de amabilidad se
encaminan a evitar el castigo
El no ser amable trae consigo
consecuencias emocionales
negativas

Las acciones se consideran mas fisicamente
gue en términos de los intereses psicoldgicos
de los demas por el temor del castigo
Satisface los propios intereses en donde se
reconoce que los demés también tienes
intereses
Las acciones se consideran mas fisicamente
gue en términos de los intereses psicoldgicos
de los demas por el temor del castigo
Las acciones de amabilidad se encaminan a
evitar el castigo
La amabilidad es no lastimar

Convencional

Etapa 2 Kohlberg:

La amabilidad se da en funcion de el respeto
hacia los demas, hacia la amabilidad de los

demas, la gratitud y los acuerdos (LV, AG)
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CONCLUSIONES

Se determind en base al analisis de contenido de las entrevistas realizadas,
que los 4 niflos y las 4 nifas de la primaria Antonio Barbosa Heldt, daban
indicativos de referencias verbales y comportamentales de encontrarse en el nivel
Heterénomo con respecto a la teoria del desarrollo moral de Piaget y en la teoria
del desarrollo moral de Kohlberg en el nivel Preconvencional; al igual se
determind a los 8 nifios del jardin de nifios La Casita del Arbol con base a las
expresiones verbales en las entrevistas y con los postulados tedricos que se
encontraban en el nivel Heteronomo de la teoria del desarrollo moral de Piaget y
en la teoria del desarrollo moral de Kohlberg en el nivel Preconvencional.

Una vez determinado esto se llevo a cabo el plan de trabajo planteado en
las dinamicas explicadas con antelacion y se determino lo siguiente:

Teoria de Piaget y Kohlberg en los nifios de la Primaria Antonio Barbosa Heldt

Igualdad de Género

Dentro del cuadro de el valor igualdad de Género de los nifios de la
primaria Antonio Barbosa Heldt 6 de los 8 niflos se encuentran dentro de la
clasificacion piagetiana de Heteronomia siendo que esta comprenderia de los 5 a
los 10 afios; las definiciones conceptuales de el valor Igualdad de Género
comprenden en 6 de los casos el desconocimiento del concepto como tal, y dan
definiciones conceptuales de circunstancias de Género (las nifias respetan y los
nifios no), también hay una clara diferenciacion es que van desde las cognitivas o
intelectuales (los nifios son mas inteligentes), motrices, de valor o tenacidad (los

nifos corren mas rapido que las nifias), fisicas (hacen diferente del bafio) y
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comportamentales (las nifias son mas tranquilas y los nifios no) entre los alumnos
y las alumnas.

Hay una clara manifestacion de lo que denota Piaget en su moral
Heteronoma de el cumplimiento de las reglas 0 normas que se representan de
manera obligatoria con referencia al género, ya que 3 de los 4 nifios de primaria
hacen este sefialamiento y el cumplimiento de las bases morales como una
obligacion con referencia a la conservacion fisica tanto de ellos y de sus
semejantes en este caso las nifias (No debo pegarle a las nifias porque mi mama
ya no quiere recados).

Respecto al género, hay dos muestras de avance de estadio referencial al
concepto de el mismo, uno de estos casos es el de la nifia de primaria LV que
muestra una vision clara en las diferencias sexuales, muestra un concepto de
igualdad de derechos y a su vez, de las mismas obligaciones, la clara
manifestacion de el reconocimiento de igualdad de género, la capacidad de
realizacion de actividades socialmente establecidas que competen a los nifios y
tolerancia de los nifios a realizar actividades socialmente establecidas propias de
nifias (Mi primo juga con mufiecas y creo que eso esta bien si a él le gustan pues
estd bien, a mi me gusta jugar a los cochecitos porqgue me gusta aunque mis
compafieros me rechacen).

Ademas de una clara sensibilizacion de género por parte de la alumna de
primaria LV; al mostrar esa cooperacion y el respeto propio del estadio piagetiano
llamado Autdnomo, ya que menciona que todos somos seres humanos y esta

misma condicion nos permite ser iguales a todos; este relato es una clara
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muestra de una avance no solo del Estadio de Transicion sino un esbozo de
posicionamiento en el Autbnomo.

Otro caso es el del nifio de la primaria AG que también manifiesta una
avance de estadio al de Transicion al declarar que existe una diferencia de
interés o gustos la cual es base de sus disgustos y peleas, (No hay que pelear
hay que perdonarnos cuando hacemos algo malo) muestra una no tan clara base
del respeto de los derechos y el reconocimiento de las obligaciones (Si todos
tenemos los mismos derechos, porque tiene derechos a hacer tareas, obedecer a
las mamas y respetar a las maestras y maestros) pero aun con una clara muestra
de imposicién del cumplimiento de las normas por parte de la figura de autoridad.

Este supuesto se fortalece al ver las claras muestras de cooperacion en las
dindmicas y cuentos relatados en las sesiones, los nifios de la primaria LV y AG
muestran empiricamente un claro avance en la cooperacion y el dejar atras ese
egocentrismo con una clara muestra de interés y respeto por los demas; es mas
manifiesto el esbozo de progreso de la nifia LV al estadio Autbnomo que el del
nifio AG ya que la nifia LV da una clara manifestacion del manejo del concepto de
genero la importancia que tiene para ella, lo importante que es el hecho de
respetar y ser respetada por el género opuesto y lo que esto le da para poder
ayudar y establecer relaciones con los demas.

Respecto a la teoria de Kohlberg con relacion al valor igualdad de Género
en donde 6 nifios de los niflos de la primaria Antonio Barbosa Heldt, se
encuentran en el nivel Preconvencional, de estos 6 nifios, 5 se encuentran en el
estadio 1.- Estadio de castigo y obediencia, y 1 sOlo se encuentra en el estadio

2.- Individualismo, fines instrumentales e intercambio.
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Los nifios que se encuentran dentro del estadio 1; en general sus relatos
son referente a la igualdad de género expresan en que hay una diferencia en
género en cuestiones fisicas y de acciones, pero no existe igualdad, las acciones
se consideran fisicamente mas que en términos de los intereses psicolégicos de
los demas, hay una identificacion de diferencias anatdbmicas entre nifio-nifia pero
no presenta una identificacion entre igualdad de género, adoptan roles apoyado
en seguir las reglas por el castigo, evitando el dafio fisico de la autoridad (papas,
maestra) se identifican las igualdades sélo por obedecer evitacion del castigo
razon principal de la accion moral.

La niflas que se encuentran en el estadio 2 clarifican y distinguen intereses
propios de los demds, conscientes de que todos tienen interés pero hay un
propensién a que los nifios son malos porque pegan mucho y no existe una
igualdad entre nifio-nifia.

Los 2 nifios faltantes (AG y LV) de la poblacién tomada, se encuentran en
otro nivel que Kohlberg llamo Convencional, dentro de este nivel se encuentra el
Estadio 3 también Illamado Relaciones interpersonales de conformidad,
expectativas mutuas, el cual se encuentran nuestros dos nifios faltantes.

El nifio AG reconoce las diferencias del otro en cuestion de género; hay una
identificacion clara entre las diferencias de gustos personales y de igualdad, hay
igualdad entre derechos y obligaciones de nifio-nifia que se comprueban
empiricamente, opinion igualitaria entre los roles de género (jugar a correr)

La nifia LV muestra una identificacion entre las diferencias anatdmicas y de

participacion con sus comparfieras y compafieros, hay igualdad entre derechos y
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obligaciones de nifio-nifia, opinion igualitaria entre ejercer y respetar los roles de
género (jugar con coches o mufiecas).

Lo cual es un esbozo indicativo del avance de estadio con relacion a nifios
de su misma escuela y edad con referencia a la teoria kohlbergiana
Respeto

Con relacion a la teoria piagetiana y con referencia al valor Respeto 6 de los
8 niflos de primaria se encuentran en lo que Piaget denomina moral Heterbnoma;
en esos seis niflos existe una generalizacion del respeto como consecuencia al
miedo al castigo, realizacion de los “deberes” sin excepcidon alguna, respeto al
medio ambiente (Deber impuesto por autoridad).

Existe una muestra de imposicion de la autoridad e imposicién de un castigo
divino (dios) sino se cumple ese respeto basado en sentimientos de amor y
obediencia, hay un respeto hacia las personas adultas mayores, y la imposicion
del miedo al castigo sobre todo al castigo emocional.

Respetar es no infligir dolor a los demas sobre todo a los méas chicos
impuestos por la autoridad.

Los dos nifios (LV y AG) de la escuela primaria se encuentran en el estadio
de Transicion, lo que los coloca en ese punto es la clarificacion de realizacion de
los deberes sin necesidad de una direccion paterna, la clara muestra en las
actividades empiricas y la muestras del respeto reciproco; una clara muestra de
Amabilidad internalizada tanto en acciones como en conceptos verbales
denotados en la entrevista y el claro respeto de acciones no intencionadas y la

importancia de disculpas al hacer algo “malo”.
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En comparacion con la teoria de Kohlberg y el valor Respeto con los nifios
de primaria, de los 8 nifios 5 de 6 se encuentran dentro de lo que Kohlberg
denomino Nivel 1 llamado Preconvencional, que en este a su vez se encuentra el
Estadio 1 denominado Estadio de castigo y obediencia, donde se encuentran
nuestro primero 5 nifos.

Los nifios que se encuentran dentro del estadio 1, en general sus relatos
expresan el respeto de la autoridad (maestra, papas) se someten a las reglas
evitando el dafio fisico, se obedece por obedecer, las acciones se consideran
fisicamente méas que en términos de los intereses psicoldgicos de los demas, con
un involucramiento de sentimientos, hay reconocimiento de intereses ajenos y el
respeto por los pequefios pero con base de evitar el castigo de las autoridades
(dios y papas).

Las niflas que dan esbozos de encontrarse en el estadio 2 del ler nivel,
clarifican y distinguen los intereses propios del de los otros, satisfacer los propios
intereses en donde se reconoce que los demas también tienes intereses, lo justo
es relativo, hay un respeto por la autoridad y por la naturaleza

Los 2 nifios faltantes de la poblacion tomada (AG y LV), se posicionan en
otro nivel que Kohlberg llamd Convencional, dentro de este nivel se encuentra el
Estadio 3 también llamado Relaciones interpersonales de conformidad o
expectativas mutuas, en el cual se encuentran los dos nifios faltantes.

El nino AG menciona que ser bueno es importante y significa tener buenos
motivos, como lo menciona Kohlberg “Una orientacion del buen chico, que se
orienta a agradar a los demas y aprobar a los demas, asi como a ayudar”

(1984:102)
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Se pueden reconocer conforme a la entrevista y conductas mostradas en las
interacciones de las dinamicas planteadas, la diferenciacién de los buenos y los
malos motivos, una clara muestra de preocupacion por los demas, se da una
clarificacion de hacer justo aquello que se desea que le hagan a uno en base a
acuerdos.

La nifla LV muestra un claro interés por los demas, tanto de forma verbal
como comportamental, mantiene relaciones mutuas de confianza, lealtad, respeto
y gratitud con sus compafieros cercanos Y figuras de autoridad, a tal grado que
los comparieros denotan este valor en la nifia LV y hacen hincapié en que ella es
una nifla que respeta. La razén para la accion correcta es la necesidad de ser
una buena persona ante si mismo y ante los demas, cuidar de otros y ayuda en
las actividades a los que estan atrasados.

La perspectiva social del individuo en relacién con otros individuos, se tiene
la conciencia de que los sentimientos compartidos estan por encima de los
propios intereses y en este caso es manifiesto en ella.

Honestidad

En cuanto al valor de honestidad y teniendo de referencia la teoria
piagetiana 7 de los 8 nifios se encuentran en el nivel de Heteronomia, ya que se
tiene un claro desconocimiento del concepto como tal, aunque el manejo del
concepto tiene dos imperantes, uno es relacionado con no quitarle las cosas a los
demas y a no decir mentiras, con una tendencia clara a un castigo por parte de la

figura de autoridad sino se lleva a cabo la accion moral.
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La verdad es dicotomica y basada en el no deber decir mentiras, que a su
vez el decirlas trae el conocimiento del castigo al decirlas, que también es
asociado a un castigo divino (dios).

Robar las cosas a los demas trae consecuencias punitivas (se vuelve ratero
y lo meten a la carcel) con un castigo de las figuras de autoridad.

La Honestidad esta relacionada con el respeto, el robar cosas o mentir trae
consigo castigos fisicos o de aislamiento, a su vez la primicia de que la verdad
siempre debe imperar.

Una vision de honestidad reciproca (Si hacemos cosas “malas” no pueden
pasar cosas “malas)

Nuestro udltimo nifio (AG) da un esbozo de encontrarse dentro de la teoria
piagetiana en el nivel de Transicion al referir una relatividad en cuanto a decir
mentiras (“Nada mas cuando es una emergencia si, pero cuando no es una
emergencia el mentir no es bueno”), da una clara muestra de las reglas no son
impuestas, sino como un sistema establecido entre los jugadores y el propdésito
del fin que es ajeno al propio.

Con referencia a la teoria de Kohlberg no esta alejada de la de Piaget ya
qgue 5 de los 8 nifios se encuentran en el nivel 1 Preconvencional, conforme al
valor Respeto mas especificamente, en el estadio 1 o llamado Estadio de castigo
y obediencia.

Estos cinco nifios hacen mencion acerca del valor de Respeto como las
acciones que se consideran mas fisicamente que en términos de los intereses
psicoldgicos de los demas y por el temor del castigo por parte de la autoridad, el

ser honesto es por obediencia a autoridad.
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Identificacion de honestidad honrosa con una base al castigo (se vuelven
rateros) por parte de las autoridades y castigo divino (los meten a la carcel y dios
los castiga), las acciones honestas se encaminan a evitar el castigo.

Identificacion de honestidad fisica con clara base a castigo (nos acusan) por
parte de las autoridades (con nuestras mamas). Las acciones honestas también
se encaminan a no decir mentiras.

Una nifia, de los Tres faltantes de posicionar segun la teoria de Kohlberg da
esbozos de encontrarse en el segundo estadio que es llamado Individualismo,
fines instrumentales e intercambio, dentro del nivel 1.

Lo cual lo hace que se clasifique ahi, dando la distincion de los intereses
propios y el de los otros, el satisfacer los propios intereses en donde se reconoce
gue los demas también tienes intereses, en que lo justo es relativo, ser honesto
es no pegarle a los demas y a una vision de respeto hacia la naturaleza.

Nuestros dos niflos faltantes dan muestra de encontrarse en un nivel
superior, lo que Kohlberg denomino nivel convencional y que dentro de este se
localiza el estadio 3 nombrado relaciones interpersonales de conformidad o
expectativas mutuas

Esto es por un claro interés por los demas, la honestidad se da en funcién
del respeto hacia los demas (no ser grosero) y su ejemplificacion en las
dinamicas de interaccion hacia las cosas de los demas (identificar que eso no es
mio), la confianza de los padres por no decir mentiras, el respeto y gratitud. La
razon para la accion correcta que se demuestra, es la necesidad de ser una
buena persona ante si mismo y ante los demas, y el constante factor de cuidar de

otros al interactuar o ante una necesidad ajena a la propia. En cuanto a decir

177



mentiras, el nifio AG muestra un claro esbozo de avance al Estadio 4 (Sistema
social y consciencia), el cual se refiere en que las leyes se han de cumplir (no
decir mentiras) excepto en casos extremos cuando entra en conflicto con otras
reglas sociales fijas (mentir nada mas cuando es una emergencia, pero cuando
no es una emergencia no es bueno). Esto lo plantea Kohlberg cuando dice que el
valor es “el cumplir con los deberes a los que ha comprometido; las leyes se han
de cumplir excepto en casos extremos, cuando entran en conflicto con otras
reglas sociales fijas” (Kohlberg citado en Almagia, 1987:13)

Amabilidad

Para Piaget 7 de nuestros 8 nifios de primaria estarian inmersos con
referencia al valor de Amabilidad en el nivel de moral Heterbnoma, ya que hay
muestras de miedo al castigo por parte de la autoridad al no cumplir con esta
conducta, (No ser “malo”).

La presencia de un castigo en caso de no ser amable por parte de la figura
de autoridad o castigo divino (dios)

La amabilidad esta relacionada con la amistad, ya que el ser amable hace
gue se pueda ser amigo de esa persona que es amable, en funcidn de préstamos
de objetos fisicos y conductas mostradas (le prestdé mi mufieca; le prestdé mi
coche), las cuales son supervisadas por figuras de autoridad (maestra o papas).

Las personas mas amables son sus amigos y una concepcion del ser ellos
mismos amables, se debe ser mas amable con los padres (por que los quieren
mucho), en relacion a la pérdida de un sentir y el aislamiento emociona por parte

de la figura de autoridad.
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La amabilidad implica no infligir dolor a nadie, y la obtencion de un beneficio
emocional (los que son amables quieren a los otros). Las personas mas
amables son los nifios con quien se debe ser mas amable son con las nifias.

Amabilidad es no infligir una conducta punitiva a figura de autoridad y
comparfieros, a su vez el ser amable se relaciona con es el respeto de las cosas
ajenas (no quitarle las cosas a los demas). Amabilidad asociada también con
amistad (La persona mas amable que conozco es uno de mis amigos) y figuras
de autoridad

Equiparamiento de ideas de que siendo amable consigues amigos, y la
pérdida de un sentir sino se es (Sino se es amable entonces nadie los quiere), a
su vez a través de la amabilidad hay recompensas fisicas por parte de la figura
de autoridad (siendo amable consigue juguetes en “reyes”)

La nifla LV muestra un esbozo de avance de nivel segun la teoria
piagetiana, la cual se podia decir que esta en el nivel de Transicién, al plantear la
amabilidad relacionada con el respeto, y a su vez la obtencién de un beneficio
emocional al ser amable (cuando una persona es amable alguien es amable
contigo entonces te sientes muy feliz) y lo relevante es que busca ayuda mutua
para el beneficio de las dos personas que demostro a lo largo de las sesiones.

Extrapolando ahora la teoria de Kohlberg y el valor de Amabilidad de nuevo
se clarifica que de los 8 nifios de primaria 5 de ellos se encuentran una vez mas
en el nivel 1 Preconvencional, mas especificamente, en el estadio 1 o llamado
Estadio de castigo y obediencia.

Ya que sus relatos y conductas dan un indicativo de que las acciones se

consideran mas fisicamente que en términos de los intereses psicologicos de los
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demas, ademas por el temor del castigo (con mi papa tengo que ser amable),
amabilidad es no ser malo con los comparieros, y una conservacion del estado
fisico (porque sino nos pueden pegar) y por obediencia a autoridad (les pueden
decir a nuestras mamas).

Identificacion de amabilidad en igualdad de accion fisica (Cuando vendes
algo le despachas a los sefores bien) con tendencia a ser amable en base a
castigo (sino somos amables nos castiga dios), las acciones de amabilidad se
encaminan a evitar el castigo y la pérdida de carifio (sino somos amables no nos
quiere nadie).

De nuevo de los tres nifios faltantes de posicionar segun la teoria de
Kohlberg uno da esbozos de encontrarse en el segundo estadio que es llamado
Individualismo, fines instrumentales e intercambio, dentro del nivel 1.

Ya que explica y distingue los intereses propios y el de los demas al ser
amable, satisface los propios intereses en donde se reconoce que los demas
también tienes intereses, la amabilidad es no lastimar.

Y finalmente nuestros dos nifios que se encuentran en un nivel superior, lo
gue Kohlberg denominé nivel convencional y que dentro de este se localizan en
el estadio 3 nombrado relaciones interpersonales de conformidad o expectativas
mutuas al mostrar un claro interés por los demas, la amabilidad se da por el
respeto de los demas y los acuerdos (Seria que me respetaran y que no sean
groseros conmigo) y hacia la amabilidad de los demas (respeto a toda mi familia
a mis amigos y a mis maestros), el respeto y gratitud (me ayuda mucho y yo le
ayudo a ella). Identificacion de sentir que la amabilidad trae consigo un sentir de

felicidad.
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Amistad

Y por ultimo y con referencia al valor Amistad y la teoria piagetiana, 7 de 8
nifos se posicionan segun Piaget en el nivel heterbnomo al tener las bases del
valor como regla coercitiva por parte de la autoridad.

Los dialogos indican que a través de la amistad se obtienen amigos, lo cual
se infiere a relatos de los nifos a “ser feliz”, la amistad se relaciona a estar con
personas, la clara manifestacion de egocentrismo al describir que a través de la
amistad podemos obtener beneficios (amigas, dinero, todo.)

Una clara relacion de amistad relacionada con respeto, con equidad y que el
juego forma parte esencial de la amistad, esto es que si es amigo se juega con él,
y para ser su amigo es necesario no decir mentiras y ser equitativo.

En cuestion de imposicion de reglas la amistad es respeto y no quitar las
cosas a los demas, no pegarle a los demas, es el préstamo de objetos fisicos por
parte de los amigos.

La nifia LV denota un esbozo claro de avance de nivel segun la teoria
piagetiana, la cual se podia decir que esta en el nivel de Transicién al demostrar
en las dinAmicas planteadas y decir que la amistad es jugar y con quien pasar el
tiempo, que la amistad por si misma aporta felicidad a uno mismo, que la amistad
es apoyo, es amabilidad, es respeto y equidad, para cada una de las personas.
Es bueno ser amistosos para conocer gente.

En cuestion de la teoria de Kohlberg y el valor de Amistad se clasifica a 5 de
los 8 nifios en el nivel 1 Preconvencional, mas especificamente, en el estadio 1 o

llamado Estadio de castigo y obediencia.
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Esto se debe a que las acciones se consideran mas fisicamente que en
términos de los intereses psicolégicos de los demas, permanece el temor del
castigo por los padres que son la figura de autoridad o castigo divino (los castiga
dios sino son amables), la amistad es no ser malo con los compafieros
conservando su integridad fisica (porque sino nos pueden pegar), y por
obediencia a autoridad (les pueden decir a nuestras mamas).

La identificacion de amabilidad en igualdad de accion fisica (Repartir a sus
primos y a sus compafieros las cosas) con tendencia a ser amable en base a
castigo y confianza (son los que nos pegan y no me dicen mentiras)

Concepto de amistad en base a reconocimiento de intereses de los demas
con base a castigo (no pegarle a las niflas porque si les pegamos ellas nos
pueden pegar) las acciones de amistad se encaminan a evitar el castigo.

Las personas amistosas te prestan cosas (mis amigos me prestan sus
coches y yo les regalo cosas), con preocupacién a ser amable en base a
conseguir con quien jugar.

Se presenta en base a los relatos la clasificacion en donde 1 de los 3 nifios
faltantes da esbozos de encontrarse en un estadio diferente el cual es segun la
teoria de Kohlberg se encuentra en el segundo estadio que es llamado
Individualismo, fines instrumentales e intercambio, dentro del nivel 1.

Ya que menciona y distingue los intereses al ser amable, satisface los
propios intereses en donde se reconoce que los demas también tienes intereses,
la amabilidad es no lastimar en base a acuerdos.

Y finalmente nuestros dos nifios muestran esbozos de posicionarse en un

nivel superior, lo que Kohlberg denomino nivel convencional y que dentro de este
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se localizan en el estadio 3 nombrado relaciones interpersonales de conformidad
0 expectativas mutuas.

Al expresar de manera diferente sus conceptos y acciones por mostrar un
interés por los demas, la amistad se da por el respeto hacia los demas (siendo
amistoso consigues el carifio de los demas) y hacia la amistad de los demas (DN
es muy buena conmigo me ayudaba y yo la ayudaba, GN en muy bueno conmigo
y yo lo ayudo), el respeto y gratitud (DN siempre la tiraban y yo la levantaba me
invitaba a su casa y yo la invitaba a la mia y por eso es muy amable, a GN
cuando las nifias lo atacan yo le ayudo a que no sea asi), y sobre todo cuidar de
otros.

Hay una distincién de amistades entre amables y no amables, la amistad se
da en funcién de el respeto hacia los demas (todos son amigos y que nadie se
pelee), hacia la amabilidad de los demas y los acuerdos (le regalé unas galletas a
Moisés y me prestd un coche). El conocimiento de ser amable y poder conseguir
amigos en base a este punto.

Teoria de Piaget y Kohlberg en el Jardin de nifios La Casita del Arbol

Hay una clara tipificaciéon en cuanto a la referencia de los estadios ya que
todos los alumnos del jardin de nifios con referencia a sus relatos y la exposicion
empirica se posicionan conforme a la teoria de Piaget en la etapa Heter6noma y
esto se puede generalizar en todos los valores mostrados (Amistad, Honestidad,
igualdad de género, Respeto, Amabilidad).

Los discursos mostrados en cuanto al valor de igualdad de género
oscilaron en desconocimiento del concepto como tal, diferenciaciones del género

conforme a los sentimientos, sin llegar a un conocimiento pleno de un sentir afin
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(las nifias son mas importantes porque son mas emocionales), hay una
identificacion en cuanto a las diferencias fisicas que cae en definiciones
redundante (los nifios son nifios y las nifias son nifias) un grado de importancia
respecto a el mismo género (las nifias son mas importantes porque son mas
obedientes) participan en juegos que pueden ser considerados propios de un
género pero con la simple intencionalidad de la convivencia con la imposicion de
la figura de autoridad, hay un respeto en cuanto a género pero sin el
conocimiento del sentir de los demas con la razén pura de llevar a cabo la accion
a fin de evitar consecuencias con la figura de autoridad que puede ser la maestra
o los tutores (No esté bien pegarle a las nifia, ¢ por qué?, porque no).

En lo que respecta a el valor de Honestidad los relatos mostraron una
desconocimiento puro del concepto, pero con las nociones importantes como el
gue esté relacionado con no decir mentiras, ya que al denotar esta accion del
mentir las consecuencia vienen de la figura de autoridad, la cual los nifios refieren
les podria causar un dafio fisico o un comportamental como tal (me pegan, me
castigan) y en algunas ocasiones mencionan que al mentir se producen un
cambio fisico (me crece la nariz como pinocho).

Conocimiento de castigo por acciones que se salen de lo establecido por la
figura de autoridad la cual funge en la oposiciébn y cumplimiento de esta (Si
alguien me quita las cosas lo acuso), con un poco de conocimientos del sentir (si
alguien le quita las cosas ella se siente mal (emocionalmente))

En cuestion de el valor Amistad las nociones mas claras son el
desconocimiento total del concepto seguido de que el hecho de tener amigos es

muy bueno para el sin conocer el porque.
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El juego es parte importante en cuanto al concepto que manejan los nifios
de amistad ya que el hecho de participar en los juegos (primordialmente fisicos)
es un indicativo claro de que se tiene una amistad sea nifio o nifia, la
colaboracion y la participacidon es impuesta por la figura de autoridad en un
principio para posteriormente que el nifio-nifia ejerza sus preferencias aunque no
hay discriminacion clara solo basta el querer jugar, ya que al querer hacerlo
puedes encontrar mas nifilos con quien jugar y por ende amistad.

Los discursos respecto al valor Amabilidad se clarifican al escuchar que
todos tienen un desconocimiento del concepto como tal que se suplementa con el
hecho de ser amable es bueno y la autoconcepcion de que son amables.

Hay un privilegio en el hecho de ser amables esto se extrapola a la figura de
autoridad que puede ser los tutores o las maestras o las personas mayores;
ademas de un conocimiento del sentir de que si uno no es amable se pueden
poner tristes los demas pero con una existe una relaciébn entre amabilidad y
obediencia.

El valor Respeto los nifios los manejaron desde una perspectiva en que el
respeto esta intimamente relacionado con la obediencia, respetar esta
relacionado con jugar con los demas y el respeto imperante por las figuras de
autoridad; ademas el respeto esta supeditado a una consecuencia fisica (sino
respeto me pegan) y se amplia a el respeto de los comparieros y las figuras de
autoridad.

Estos supuestos son con base a la teoria piagetiana que se compara y se

comprueba con la de Kohlberg que se muestra a continuacion:
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Hay una tendencia clara de los niveles de la teoria de Kohlberg en donde
todos los nifios del jardin de nifios se encuentran en el nivel 1 Preconvencional,
mas especificamente en el estadio 1 que es llamado Estadio de Castigo y
Obediencia.

Los discursos con referencia al valor Respeto hace claro el sometimiento de
las reglas apoyadas por el castigo, evitando el dafio fisico de la autoridad (papas
y maestra) y comparieros, se obedece por obedecer, evitando el castigo razon
principal de la accién moral (Me regafan, porque hago travesuras).

Cumple las reglas apoyadas por el castigo y por no perder el carifio de las
figuras de autoridad o compafieros, evitacion del castigo razén principal de la
accion moral (Me regafian y me pegan).

En los que respecta al valor de Igualdad de Género con referencia a la
teoria de Kohlberg, los nifios muestras una identificacion entre diferencias de
género que fluctia solo en la identificacion y diferenciacién fisica entre nifio-nifia
y una clara evitacion por parte de algunas nifias por el juego con nifios debido a
algun dafio fisico.

Asi como hay una evitacidén por el juego fisico por parte de algunas nifias,
también existe el compartir juegos con nifios diferentes propiamente establecidos
0 que pertenecen a un género sin importarle el rol (nifio juega a la casita y nifia
juega a las luchitas).

El respeto por el género se da en funcion, a la evitacion del dafio fisico
propio, ejercida por la figura de autoridad.

El valor Honestidad no difiere mucho ya que los nifios conocen las

caracteristicas del valor sélo por la evitacion del castigo, aplica el concepto por
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cumplir con las normas de la autoridad (papa, mama), evitando sobre todo su
dafio fisico y emocional.

Existe una relacion de dafio fisico y no ser honesto tratando de evitar sobre
todo su dafio fisico y emocional (crece la nariz como pinocho).

Lo que refiere a el valor Amistad y los estadios kohlbergianos refiere que
todos los nifios conocen el concepto para tener con quien jugar, (el castigo
significa no jugar) aplica el concepto por cumplir con las normas de autoridad
(maestra, papa, mama), evitando primordialmente su dafio fisico que afecta a esa
amistad.

En el valor Amabilidad existe el entendimiento del concepto de amabilidad
en ayuda de accion fisica, primordialmente ser amable con la figura de autoridad
0 impuesta por esta para ser amable con los demas (ayudo a cuidar a mi
hermanito que esta chiquito). Las acciones de amabilidad se encaminan a evitar

el castigo.

CONCLUSION GENERAL

Hay una clara muestra entre las diferencias de los conceptos morales
adquiridos y manejados, tanto por los nifios de la primaria Antonio Barbosa
Heldt y los nifios del jardin de nifios La Casita del Arbol, incluso entre los
mismos nifios de edades similares.

Es sutil pero estable la modificacién cualitativa de los conceptos morales en
los nifios, se dio un cambio mas sustancioso en cuanto a los nifios de la primaria
Antonio Barbosa Heldt, a diferencia del jardin de nifios en donde el programay el

analisis de los contenidos no marco un cambio significativo en el desarrollo moral
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de los pequeiios, se dio una gran reafirmacion de los valores en la practica y en
la interaccibn de los juegos planteados, la cual se demostraba de forma
comportamental, pero sin cambio en su percepcion y manejo de la estructura y
conceptos morales.

Con relacién a los cambios cualitativos de los nifios de la primara Antonio
Barbosa Heldt hubo dos muestras muy claras del avance de concepciones
morales, estos ejemplos fueron en los alumnos AG y LV que en las dinamicas, en
la interaccion, en las propuestas de los valores demostraron un avance que se Vvio
reflejado en la segunda entrevista y en el comportamiento después de ella.

Ellos pasaron de estar en la clasificacion de Piaget en el nivel Heteronomo y
de la clasificacion de Kohlberg en el nivel Preconvencional, al nivel de Transicion
de la clasificacion de Piaget (planteado por Mifsud) y al nivel Convencional de la
clasificacion de Kohlberg, esto se denoté en una visidon clara de cooperacion en
todos los valores planteados, muestran una vision equitativa de manifestacion de
el reconocimiento de igualdad de género, la capacidad de realizaciéon de
actividades socialmente establecidas que competen a los nifios y tolerancia de
los nifios a realizar actividades socialmente establecidas propias de nifias (mi
primo juga con mufiecas y creo que eso esta bien si a él le gustan pues esta bien,
a mi me gusta jugar a los cochecitos porque me gusta aunque mis compareros
me rechacen).

Ademas de una muestra de sensibilizacion de género, cooperacion y el
respeto por el simple echo de ser seres humanos, dentro del manejo del concepto

de género lo importante en el cual hacen mencion es el hecho de respetar y ser
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respetados por el género opuesto y lo que esto les da (satisfaccion personal,
alegria) para poder ayudar y establecer relaciones con los demas.

El manejo y aplicacion de ser bueno es importante y significa tener buenos
motivos, la diferenciacion de los buenos y los malos motivos, es una clara
muestra de preocupacion por los demas, se da una clarificacion de hacer justo
aguello que se desea que le hagan a uno en base a acuerdos y reglas morales.
La demostracion de un interés por los demas, tanto de forma verbal como
comportamental, mantiene relaciones mutuas de confianza, lealtad, respeto y
gratitud con sus comparfieros cercanos a tal grado que los compafieros denotan
este valor y hacen hincapié en que ellos son buenos. La razén para la accion
correcta es la necesidad de ser una buena persona ante si mismo y ante los
demas, cuidar de otros y ayuda en las actividades a los que estan atrasados.

La perspectiva social del individuo en relacién con otros individuos, se tiene
la conciencia de que los sentimientos compartidos estan por encima de los
propios intereses, la obtencion de un beneficio emocional al ser amable (cuando
una persona es amable alguien es amable contigo entonces te sientes muy feliz),
Identificacion de sentir que la amabilidad trae consigo un sentir de felicidad y lo
apreciable es el buscar ayuda mutua para el beneficio de las dos personas que
demostraron a lo largo de las sesiones.

Un aspecto relevante es que estos nifios hacen una yuxtaposicion de los
valores y los mezclan para poder explicarlos, se da en que la amistad es apoyo y
el ser amable, el respeto trae consigo amabilidad y por ende amistad, la equidad

y el respetos por los géneros trae consigo una amistad, la honestidad viene
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acompafada de respeto hacia para cada una de las personas, que a su vez
fomenta una amistad y la participacion en juegos.

Esto deja en claro en que hubo una modificacién cualitativa de los conceptos
morales de los dos nifios de primaria tanto en su expresion verbal, como en su
aplicacion en las interacciones contextuales.

Lenguaje

Con referencia a los postulados previamente mencionados en donde
Vygotski hace mencion que una propiedad del lenguaje que se presenta desde el
momento en que el nifio comienza a interactuar en un medio con lenguaje es la
propiedad indicativa, que muestra que el papel de los adultos que cuidan al
recién nacido no se limita a proveer las condiciones para preservar su vida sino
también a proporcionar los medios de comunicacién social que guiaran su
desarrollo psiquico. El adulto, a través de su lenguaje, promueve la interaccion
social y el aprendizaje, orientando su atencién hacia determinados estimulos
ambientales, destacando soOlo los que considera de mayor importancia y asi,
predeterminando las relaciones o la organizacion que el nifio realizara de su
entorno (que es nuestro caso seran valorativas). (Vygotski, 1932 citado en Flores,
2010)

Esto refiere que los adultos (papas) o figuras de autoridad de los nifios a
través de su lenguaje les dan un panorama claro del uso indicativo en
circunstancias o en situaciones referentes con la adquisicion de ese concepto en
este caso valorativo.

Las respuestas de los niflos son en ocasiones una extension de los

conceptos manejados por los padres o figuras de autoridad que se escuchan y se
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adquieren dentro de un contexto determinado, que en pueden ser en situaciones
especificas en donde los nifios estan inmersos.

Las respuestas limitadas pueden estan en funcidén de las explicaciones de
los padres o figuras de autoridad con los cuales los nifios interactian, muchas de
estas se expresan y se ven en las definiciones de sus propios conceptos de
amistad, amabilidad, honestidad, respeto e igualdad de género; un ejemplo que
se hace presente en muchas respuestas verbales al formular la pregunta:
¢porqué uno deberia de respetar? .Las respuestas fueron “porque si”’; esto es un
indicativo de que en ocasiones los padres recurren a una limitada respuesta en
cuanto a la explicacién del porque de las acciones, no teniendo en cuenta la base
tedrica en que los nifios estan en un nivel en donde las referencias valorativas y
las conductas y conceptos morales son de caracter imperante por parte de la
figura de autoridad, y que al no llevarlas a cabo se presenta un “castigo” (verbal,
psicoldgico, de privacidén de algun objeto o fisico).

Estas respuestas se pueden puntualizar a la inadecuada presentacién o
explicacion en las diferentes circunstancias valorativas, ya que en ocasiones los
padres o figuras de autoridad sélo manifiestan e impera el cumplimiento de la
actitud moral adecuada sin la explicacion valorativa en la accién planteada.

Estas explicaciones se reflejan en ocasiones en creencias populares,
religiosas o familiares, en que la figura de autoridad va marcada el concepto y las
definiciones valorativas de los nifios en sus acciones, esto se presenta en las
respuestas que en ocasiones la figura de autoridad trata de imponer consciente o0
inconsciente ante su ausencia fisica, Un ejemplo es al preguntar ¢Qué pasa si

decimos mentiras? Lo cual algunos nifios contestaron: “nos crece la nariz como
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pinocho”; lo cual es una muestra de respuestas que en ocasiones no son las mas
adecuadas para el conocimiento de las acciones valorativas y los conceptos
morales en los nifios

Otro referente fueron las respuestas al preguntar: ¢Por qué uno debe de
respetar?, ¢Por qué uno debe de ser amigable?, ¢Por qué se debe ser
amistoso?; todas coinciden en el “porque sino dios me castiga” lo cual es una
imposicion valorativa que en ocasiones se vuelve la forma mas practica de
explicacion moral, sin llegar mas alla de el concepto valorativo que conlleva la
accion.

Este ejemplo es muy marcado en familiar de contextos religiosos, en donde
hay un respeto hacia una deidad y se refleja en las ensefianzas morales de los
infantes al momento de la adquisicion y estructuracion de los conceptos
valorativos.

Como lo explica Flores que la palabra del adulto, en este proceso, interviene
en el funcionamiento psiquico del nifio como un indicador que orienta la atencion
del nifio y que modifica el rumbo o la direccion de su actividad. A su vez Flores
(2010:62) explica que “los signos del lenguaje con esta propiedad impactan en
las funciones de acuerdo a lo sefialado y modifican, de esta manera, el rumbo de
su actividad.”

En las respuestas estructuradas de los nifios AG y LV se refleja el manejo
de conceptos valorativos adecuados con la accion presente como las respuestas
de las preguntas “quienes son mas importantes los nifios o las nifias” la respuesta
fue: “para mi los dos porque los dos somos seres humanos y nos tenemos que

respetar y tratar como seres humanos” ;Por qué no se debe de pegarle a
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alguien? La respuesta fue: “porqué le duele y a mi no me gustaria que me
pegaran”

Estas respuestas manifiestan un conocimiento esencial de conceptos del
porqué de las acciones, alejadas de la imposicion por parte de la figura de
autoridad y encaminada al conocimiento del respeto de los otros; que en muchas
ocasiones son dadas a conocer por el respeto en el entorno social en donde se
desenvuelven como lo mencionan Luria y Bruner (1986) los significados se
obtienen mediante la contextualizacion de los conceptos en aspectos histéricos-
sociales determinados.

Esto proporciona a la persona una capacidad impresionante del manejo de
sus conocimientos de la realidad, que ha adquirido gracias a diversos fenbmenos
experienciales. Gracias al empleo real de las palabras las personas adquieren de
igual manera, diversas opciones alternativas o0 emergentes de accién e
interaccion

De esta manera, se hace claro que a pesar de que los nifios del jardin en
este momento su experiencia social esta manifiesta mediante el ya mencionado
proceso de imitacion, este proporciona al nifio un sistema de esquemas de accién
ante cualquier fendmeno, por lo cual, mediante este se adquiere una mayor
cantidad de experiencia acumulando también una serie de esquemas, a pesar
de que sean solo de caracter repetitivo y de caracter plenamente motor, se debe
de dar a conocer un adecuado y facil manejo de las conductas y explicaciones en
situaciones donde el nifio aprende conceptos morales y dejar de lado las
explicaciones que en ocasiones solo se limitan a la prohibicion o la exigencia de

conductas sin llegar al conocimiento del concepto moral.
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APORTACIONES Y LIMITACIONES

Los objetivos que se plantearon al inicio fueron cumplidos de manera
satisfactoriamente, ya que, los resultados arrojan aspectos de la vida infantil que
anteriormente no se tenia mucho en cuenta como por ejemplo, que si bien las
teorias de Piaget como las del Kohlberg son importantes tedricamente no
alcanzan a explicar los aspectos contextuales que obtuvo esta investigacion

Otra de las aportaciones fue integrar los aspectos individuales y subjetivos
del individuo, a un estudio de corte cualitativo, que facilité la interaccion entre los
propios nifios como con los investigadores.

Se pudo hacer también un analisis de los resultados desde una perspectiva
de género que si bien arrojo resultados valiosos en cuanto a sus diferencias, no
se pudo juzgar como significativo grandes diferencias, no por lo menos durante
los primero 7 afios de vida.

Se proporciond evidencia a la ya abundante investigacion de los procesos
de aprendizaje, ya que si bien, se pensaria que los nifios mayores tendrian mejor
internalizacion de conceptos fueron los nifios mas chicos, los que evidenciaron tal
ventaja. Demostrando que el area de desarrollo moral como el intelectual tiene
aspectos multifactoriales en su concrecién y explicacion.

Finalmente se pudo observar una vez mas que las actividades ludicas en el
trabajo con los infantes pueden traer beneficios en su desarrollo, sin necesidad
de coercidn y castigos, ademas de un nivel y paso en la cual los nifios se sienten
comodos y confiados.

Si bien hubo avances y algunas aportaciones, aun se encuentran algunos

problemas durante la investigacion, ya que las condiciones en la escuela primaria
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no fueron las correctas, dado que el area de trabajo fue el area de deportes en la
cual los nifios tuvieron tiempo para distraerse y no enfocarse en la actividad.

Para los nifios preescolares los problemas fueron parecidos, ya que si bien
existia un lugar destinado a la actividad, se tenia que interactuar con todos los
nifos del preescolar, pudiendo de esta manera afectar las respuestas de los
nifos.

Otra de las limitaciones son las relacionadas con el tipo de estudio, ya que
no se manejaron muchas de las posibles variables que pudiesen afectar las
respuestas, y por lo tanto, no existiria generalizacién, que de cualquier manera no
era el objetivo de esta actividad

Una de las observaciones para posteriores investigaciones que quisieran
seguir esta linea, es una busqueda exhaustiva de los cuentos correctos para los
nifos de diferentes circunstancias sociales y familiares. Ademas de proporcionar
un mayor tiempo de interaccion entre los investigadores y los nifios para que, los
resultados sean factor de la buena relacion y la confianza.

Finalmente se recomienda un estudio en diferentes regiones vy
circunstancias para poder comparar los resultados de la actual investigacién con

diferentes perspectivas.
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ANEXOS

ANEXO A: RESPUESTAS DE LOS NINOS AL CUESTIONARIO

PRIMARIA

NINOS ¢ Has oido la palabra respeto?

LA Si

AD Si

DI Si

LV Si

YH Si

GN Si

AG Si

MS Si

NINOS ¢ Sabes que significa respetar o tener respeto?

LA Significa respeto a los papas, respeto a las mamas, respetar a los hijos respetar a
los perritos a los gatitos, para darles de comer.

AD Ser amable hacer la tarea respetara los compafieros y no tirar basura.

DI Respetar a los compafieros y a las maestras.

LV Pues este valorar lo que los demés hacen... este, pues ser amables

YH Haciendo la tarea.

GN Que hay que respetar... porque a los mayores se les respetan porque si no respetan
no los quieren.

AG No hay que pelear hay que perdonarnos cuando hacemos algo bueno.

MS No jugar coches... también a los nifios chiquitos a los mas chiquititos.

NINOS ¢ TU respetas a tus papas?

LA Yo respeto a mi mama con gracia si porque, mi mama di ce quieres caldo de pollo y
yo digo que si y mi papé dice te voy a comprar un chicle yo yo le digo que siy la
perrita me dice guaf guaf.

AD Si pero algunas veces no los respeto porque no me hablan.

DI Si, hago lo que ellos dicen.

LV Si... los quiero mucho los ayudo a cocinar, a mi mama a pelar los tomates y lavar los
jitomates, a mi mama, mi papa dice que yo ayudo mucho estudiando.

YH Si, haciéndoles caso.

GN Si, porque ellos me quieren y yo respeto.

AG Algunas veces le digo como es la tarea.

MS Si, haciendo la tarea y ya cuando la acabo juego con los que quiero jugar y ya los
meto.

NINOS ¢ A qué personas se tiene que respetar?

LA A un chorro de tios y tias.

AD

DI A las maestras y a los papas, porque a las maestras nos estan hablando y nosotros
las tenemos que oir y a los papas porque los queremos mucho y les debemos la
vida.

LV A nuestros abuelitos, a nuestros tios a toda nuestra familia incluso a nuestros
amigos... a nuestra familia porque es nuestra familia, a nuestros amigos porque una
vez nos conto la maestra que si no respetamos a los amigos ya no vamos a volver a
ser amigos

YH A los compafieros. Porque no les tenemos que pegar porque nos pueden castigar.
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GN A nuestros papas.

AG A la mama, a la maestra y a los nifios porque si le pegamos a una nifia, un dia le
pegue a una nifia y me disculpe.

MS

NINOS ¢,Si no respetas a los demas que te puede pasar?

LA Una persona que no respeta a nadie entonces no respeta entonces no respeta a los
perros no respeta a los papas, no respeta nada.

AD Aahh me pegaria, siempre es bien grufién y me pega.

DI Dios me castiga, me manda al cielo.

LV Mis papas me castigarian mis abuelitos me acusarian con mis papas y mis tios igual.

YH Nos pueden castigar.

GN No me quieren.

AG Diosito me puede castigar.

MS Nos pueden castigar.

NINOS ¢, Que es lo que hace una persona respetuosa?

LA

AD

DI Respeta a sus compafieros y a su maestra y a todos.

LV Una persona respetuosa es alguien que le ayuda a los demas es muy amable con
los demas y cuando y cuando respeta a alguien ese alguien te respeta a ti.

YH Jugar con él.

GN Ayuda a sus papas.

AG No pegarle a la gente y no gritar.

MS

NINOS ¢ Te consideras una persona respetuosa?

LA Si, porque yo quiero mucho a mi papa a mi papa y a mis perros.

AD Si, porque soy amable.

DI Si

LV Si porque soy amable con mis amigos y con mis papas.

YH Si, porque de grande yo quiero jugar con el

GN Si

AG Si, siempre cuando llego no mas me cambio hago la tarea, veo la tele juego y me
duermo.

MS Si, porque no les pegaria.

NINOS ¢ Has escuchado la palabra igualdad entre las personas?

LA

AD

DI

LV No

YH No

GN No

AG No

MS

NINOS ¢, Crees que los nifios y las nifias son iguales?

LA No, porque los nifios lastiman a las nifas... porque piensan cuando nadie ve cierran
los ojos y juega a y las golpean, cuando nadie ve las golpean y cuando estan
jugando ellos solos, les estan pegando a las nifias y las nifias son respetuosas.

AD No, porgue los nifios son mas altos y las nifias son mas pequefias.
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DI No, porque los nifios hacen del bafio de otra manera.

LV No, porque los nifios porque son de otro origen sexual que nosotros son diferentes
igual las nifias.

YH Si, porque tenemos gue hacer caso.

GN No... porque somos diferentes... en correr, en estudiar, en preguntar sumas rapidas
y algunos no saben amarrar las agujetas y algunos si.

AG Mas o0 menos, les gusta otra cosa.

MS No porque a veces hay unas nifias mas altas y unos nifios mas pequefos.

NINOS ¢, Crees que los nifios y las nifias tienen los mismos derechos?

LA No, porque los hombres son malos y las mujeres son buenas.

AD No

DI No

LV Si, los derechos que tiene un nifio, para es estudiar pero también pude ser jugar y
pasar nuestros dias libre.

YH

GN No, porque algunos los inyectan y chilla y algunos ya no chillan... bueno si (después
de una aclaracién)

AG Si todos tenemos los mismos derechos, porque tiene derechos a hacer tareas,
obedecer a las mamas y respetar a las maestras y maestros.

MS No

NINOS ¢, Quiénes son mas importantes las nifias o los nifios?

LA Las nifias. Porgue los hombres son poco respetuosos, y las mujeres otras malas.

AD

DI Las nifias, porgue nosotras nada mas hablamos y estamos haciendo la tarea.

LV Pues para mi los dos, por que los dos somos humanos y nos tenemos que tratar
como humanos.

YH

GN Los nifios... porque los nifios hacen mandados a la maestra

AG Los dos, porgue los dos hacemos las mismas cosas pero no nos gustan las mismas,
por eso nos peleamos.

MS

NINOS ¢ Piensan que lo nifios pueden hacer cosas de nifias y las nifias cosas de nifios?

LA No, porque las nifias son muy buenas.

AD No porque €l se para de cabeza y yo no también se para de manos y yo no puedo
hacer eso.

DI

LV Si yo tengo un primo que se llama harol y le gustan mucho las mufiecas y también
otro primo que se llama eder juega con nosotras. Si también tengo una prima que se
llama carlita bueno alguien de mi familia que sea nifia 0 mujer hace cosas de
hombres.

YH Si

GN No, porque son diferentes, porque las nifias tienen mufiecas y los nifios tiene
mufiecos.

AG No sabemos, porque la maestra nos puede regafar si vemos.

MS No porgue jugando fatbol americano les podemos pegar.

[NINOS ¢,Cudl es el deber de una nifia y cual el de un nifio?
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LA

El deber de un nifio son malos, un nifio es malo las nifias son mejores, pero las nifias
se apuran.

AD Ser buenos, respetar a los nifios, no tirar basura y no correr porque le podemos
pegar a un nifio chico.

DI

LV El deber de un nifio y una nifia o sea de los dos es estudiar y un deber mio dice mi
mama es mi higiene, tender mi cama hacer la tarea.

YH

GN Los mismos, porque los deberes tienen que hacerlo para ser respetuosos.

AG Obedecer a la maestra, hacer tarea.

MS Ser buenos, no ser malo, respetar a los hermanitos y no pegarle a los compafieros.

NINOS ¢ Qué es el machismo?

LA No

AD

DI

LV Mmm he odio a veces a mi familia hablar pero no se dé que se trata.

YH

GN No

AG No

MS

NINOS ¢, Crees que este bien pegarle a una nifia?

LA No, porgue los nifios no tienen que pegarle a las nifias.

AD No, porque es malo y si su mama le dice a alguien se va a enojar con su hija 'y ya no
la va a dejar salir.

DI No, porgque la pueden lastimar.

LV No, porgue si un nifio le pega a una nifia dice mi mama que si me pasa eso pues que
me defienda.

YH No, porque mi mama me ha dicho que no le pegue a las nifias porque ya no quiere
ningun recado.

GN No, porque las nifias no se saben defender, los nifios si.

AG No. Hay que tener cuidado con las nifias ya que no tienen la fuerza que nosotros
tenemos y las podemos lastimar.

MS No, porque es malo.

NINOS ¢ Esta bien que alguien les quite las cosas a los otros?

LA No, porgue los nifios no respetan a las nifias y los nifios no respetan a nadie, y que
ya me echaron hormigas y los nifios no respetan a todas las mujeres.

AD No

DI No, porque se puede volver un ratero.

LV No, porque, un dia esta yatana le quito un lapiz a esta Paula y luego se dio cuenta y
pues ya no fueron amigas, eran amigas.

YH No, porque si les robamos las cosas a los demés nos acusan y luego les dicen a
nuestras mamas y también nos regafian porque mientes porque si mientes también
te castigan.

GN No, esta mal... porque algunos tienen unas cosas que traen y otros nifios noy
quieren los que tienen otros y luego se las roban y luego los mandan a la direccién
entonces le hablan a su mama, por eso no se debe de hacer eso de robar juguetes.

AG No porgue tal vez si se enteran y lo meten a la céarcel.

MS No, porque es malo.

NINOS ¢ Que es lo que hace una persona honesta?

LA Una persona honesta es una buena, no lastima a las personas es buena, no arranca
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las flores.

AD

DI Que no les quita las cosas a los nifios.

LV Pues respetar.

YH

GN No sé.

AG Porque dicen g cuando una persona es honesta, este un dia le preste dinero a mi tia
y le di para algo y para dos cosas y deje ahi el cambio.

MS

NINOS ¢, Si no eres honesto que es lo que puede pasar?

LA Arranca flores es mala echa tierra.

AD

DI Lo meten a la carcel.

LV Mi mama yo la respeto mucho, mis primos a veces le gritan a su mama y le avientan
los libros de que no quieren hacer la tarea, les dan una buena chinga.

YH

GN

AG La puede castigar diosito.

MS Porque si le pegariamos a las personas gue son malas también nos podrian pegar.

NINOS ¢, Que caracteristicas deberia de tener una persona honesta?

LA

AD

DI

LV Una persona honesta segun yo tiene que respetar seglin yo ayudar y pues no 