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Introduccion.

1 documento que el lector tiene en sus manos, representa un esfuerzo consciente

por mejorar la educacion media superior desde diversos frentes. Uno de ellos, el

mas dificil para un docente novel con formacién en filosofia consiste en realizar
un proyecto de intervencion en el que la reflexion tedrica contenga una contraparte que se
aterrice en la practica, esto como tal suele representar muchas dificultades para aquellos
que se encuentran acostumbrados a mantenerse en el plano de la reflexion tedrica.
El oficio de ensefiar una asignatura tan complicada como la filosofia en un nivel educativo
como el medio superior requiere que el docente de tal asignatura tome como practica
reflexiva su propia actuacion docente, echando mano de recursos didacticos propios de la
disciplina, acercamientos epistémicos que den cuenta del aprendizaje humano y propuestas
de intervencion que permitan movilizar sus saberes y los de sus alumnos, pero también que
problematice su experiencia docente para movilizar a la accion.
Esto no siempre se conjunta, y por tanto se requiere de una profesionalizacion que responda
a las necesidades siempre cambiantes de una sociedad cada vez mas dindmica, a un entorno
escolar mas adverso y de una juventud con mayores inquietudes.
Profesionalizar la docencia sugiere que no basta con tener el saber disciplinario para poder
transmitir conocimientos, o para modelar procedimientos y actitudes. Es parte de un
enfoque pedagdgico en el que el compromiso de mejora parte del andlisis real de las
situaciones que ocurren diariamente en el aula, de los problemas que presentan las y los
alumnos para acercarse a las asignaturas, del andlisis curricular u de la gestion escolar.
Ninguno de estos problemas puede tratarse por aislado o de manera univoca, y aqui en este
documento intentamos esbozar un modelo de intervencién que, centrado en lo cognitivo
genere puentes hacia nuevas maneras de practicar la ensefianza, basada en problemas
cotidianos, en recursos didacticos atractivos, disefios didacticos sistematicos y modelos de
evaluacion centrados en el alumno y sus aprendizajes.
Lograr esto con equilibrio requiere de mucha practica. Asi, lo que puede aportar este
documento recepcional es un testimonio de coémo la reflexion y la sistematizacion de ciertas
experiencias docentes puede traducirse en una espiral de cambio en la que el docente
reflexivo va encontrando nuevos paradigmas interpretativos de su propia practica y en

donde el alumno toma el centro del proceso.



5|Pagina ir a indice

El planteamiento principal surge del analisis curricular de la asignatura “Etica” del plan de
estudios de bachillerato del Colegio de Ciencias y Humanidades. En ese andlisis nos
encontramos con una apertura en el programa de la asignatura en el que puede caber casi
cualquier enfoque, sujeto entonces a la interpretacion del docente de la asignatura, de sus
saberes y de sus preferencias. Si bien dicha apertura es parte de la libertad de catedra
planteada por el modelo del CCH, nos preguntamos si en el desarrollo de un modelo de
disefio didactico con fundamentos cognitivos puede ayudar a organizar por un lado la
experiencia del docente y articular sus saberes pedagogicos y disciplinares en un plan de
clase adecuado al desempefio de sus alumnos, y por el otro, proporcionar una experiencia
de aprendizaje en sus alumnas y alumnos que permita el desarrollo de capacidades
cognitivas que abonen a un desarrollo integral.

El desarrollo de esta propuesta pasa por varios momentos importantes que dividen el escrito
en capitulos. En el primero se analizan las interrelaciones que se dan entre el discurso de
los diversos organismos e instituciones internacionales que apoyan el desarrollo de la
educacion en los Estados alrededor del mundo. En ese contexto se muestran como algunos
elementos discursivos impregnan las politicas educativas a nivel local y con ello se
imprime un cambio en la manera en que la educacion publica responde a las presiones y
condicionamientos del entorno mundial.

Ademas se muestra la relacion que tiene la educacion filosofica con este discurso oficial y
el lugar que deberia adoptar en la educacion de siglo XXI. Todo ello para entender la

importancia de replantear una educacion filosofica en el nivel medio superior.

En el segundo capitulo se hace un acercamiento a diferentes paradigmas educativos que
fundamentan la préctica docente contemporanea y que de alguna manera se encuentran
presentes en el enfoque educativo del Colegio de Ciencias y Humanidades. Revisar dichos
paradigmas abona a la discusion posterior acerca de la naturaleza del aprendizaje de
procesos cognitivos desde una concepcion epistémica distribuida y su importancia para
revalorar la interaccidon con los artefactos y esquemas de cognicion que estan presentes en
las discusiones epistémicas contemporaneas. En este capitulo se revisan también algunas

hipotesis acerca de la dindmica de grupos que sirven para entender de una manera mas
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global la importancia que tiene el procesamiento grupal de informacion, de tareas
orientadas y del desarrollo de la autonomia intelectual en el aprendizaje de la asignatura. Se
analiza también el papel que juegan conceptos como el conflicto cognitivo para movilizar
saberes y el cambio conceptual como un elemento que permite evidenciar aprendizajes
significativos. Todo ello apuntando siempre hacia una aplicacion en el plano de la
asignatura y hacia la construccion de ciudadania mediante estos procesos cognitivos.

En el tercer capitulo ahondaremos en una concecién de ética hermenéutica que nos permita
interpretar las diferentes concepcidnes historicas que en la Filosofia se han desarrollado,
apuntando a un equilibrio entre las diferentes posturas que permita articular los principios
de una sociedad pluralista que defiende y procura los derechos humanos a la vez que se
toman en cuenta las caracteristicas del contexto histdrico y cultural de las comunidades de
aprendizaje en las que se lleva a cabo la intervencion educativa.

Articular estas dimensiones resulta necesario en una reflexion sobre la urgencia de traer al
discurso escolar tematicas relevantes socialmente y que su discusion y tratamiento formal
permite realizar una construccion de ciudadania en plena posesion y ejercicio de sus
derechos civiles, politicos y culturales.

Siendo asi, este capitulo es esencial para entender la naturaleza de la propuesta, dado que
proporciona el marco disciplinario en el que se ajusta la intervencion docente.

En el cuarto capitulo analizamos con detenimiento las caracteristicas del modelo educativo
del Colegio de Ciencias y Humanidades atendiendo a la distribucion en el mapa curricular
de las asignaturas de Filosofia, los objetivos de la asignatura “Etica”.

En dicho capitulo se abordaran los elementos tedricos y estructurales de un Modelo
Operativo de Disefio Didéctico que fundamente la propuesta de intervencion docente. Sera
aqui donde encontraremos que una de las hipotesis de trabajo consistird en determinar en
que grado un disefio sistematico e integral de problemas éticos cercanos al estudiante
permite la movilizaciéon de saberes y el desarrollo de habilidades cognitivas que se
traduzcan en una comprension mas fina de la aplicacion de la reflexion ética a la vida
civica. En este punto se presenta el disefio ya elaborado y elementos que se han rescatado
para el andlisis de su operatividad y eficacia.

Llegado a ese punto se presentaran las conclusiones a las que se ha llegado, indicando los

logros que ha producido este primer acercamiento a una nueva manera de entender la
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ensefanza y el aprendizaje, una forma mas sistematica de articular las secuencias didacticas
partiendo desde un paradigma educativo definido y la manera en que esto abona al proceso
de profesionalizacion del Filosofo-docente, objetivo principal de la Maestria en docencia de

la Filosofia en Educacion Media Superior.
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Capitulo 1

1. Educar en un mundo global.

ada vez es mas frecuente el debate acerca de los fines o caracteristicas que debe

asumir la educacion en un contexto de globalizacion. Lo que se dice y lo que se

entiende al respecto puede tomar tintes muy distintos, que dependen de la cara de
la moneda desde la cual se habla. Anatemas o elogios hacia las politicas publicas
mundiales, hacia programas especificos, hacia alianzas y deslealtades que se juegan en el
terreno politico y econémico de la educacion, a los resultados esperados, la validez y
objetivos de las pruebas aplicadas; en fin, que hablar de educaciéon en un contexto de
globalizacién es una empresa que requiere mucha sinceridad teorica y politica, puesto que
una practica educativa acritica puede enmascarar procesos de dominacion; asi pues, se
requiere también un conocimiento mas o menos amplio del estado de la cuestion en materia
educativa, disciplinar y didéctica.
Es un topico senalar que la diversidad de medios en los que la informacion es accesible al
sujeto en la “sociedad de la informacién™ ha traido consigo modificaciones en la estructura
cognitiva con la que aprehendemos el mundo. El sujeto de a pie en las ciudades modernas
se encuentra expuesto a una gran cantidad de datos, informacidén, imégenes, sonidos,
propaganda, polucion auditiva y mensajes subliminales (Sartori, 1998). Esto produce una
sobre-saturacion que modifica en alguna manera la forma en que procesamos el mundo.
Cada dia necesitamos mas artefactos en los que confiar nuestra memoria y nuestra
cognicion (Salomon,1993) para volvernos eficientes en el mundo post- industrial. No son
los mass media los que se adaptan al sujeto, sino éste quien se amolda a ellos por parodiar
una célebre frase de Marx.
Esto nos exige esta exigiendo revisar y replantear nuestros conceptos mas cotidianos como
lo son aprendizaje, ensefianza, inteligencia, conocimiento; asi como las practicas mas
inmediatas en las que los docentes nos desenvolvemos para lograr los objetivos que la
educacion plantea. De tal suerte que alrededor del mundo gobiernos e instituciones disefian
programas y planes de estudios diversos que atiendan el contexto local a la vez que

considera el influjo y las tendencias que el entorno mundial sefiala.
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La cuestion no es nada superflua, y en el fondo responder a tales necesidades implica una
cuestion de valor en tanto que los objetivos de la educacion “son intentos de especificar con
mayor exactitud cuales son las cualidades deseables” para una sociedad (Dearden, 1982).
Precisamente porque es aquello sobre lo que la sociedad deberia tener un consenso minimo,
es que la reflexion filosofica acerca de la educacion es necesaria y urgente. No en vano los
diferentes Estados consideran que es importante para su propio progreso, el invertir en
sistemas de educacién y extender sus beneficios a cada vez mds seres humanos. Los
fenomenos sociales de las ultimas décadas del siglo XX nos muestran una tendencia que
cada vez va en aumento; la necesidad de apertura de nuevos espacios educativos, en
respuesta al crecimiento de poblacion a nivel global.

En nuestro pais tenemos una piramide poblacional en la que el 77.4 % de la poblacion
escolar se ubica en la educacion bésica y media, que comprende la educacion preescolar,
primaria y secundaria. La educacion media superior representa apenas el 11.2 % de la
matricula y constituye el sector educativo que experimentara el mayor crecimiento en los
préximos afios, como resultado de la gran expansion de la educacion bésica en las ultimas
décadas. De tal forma que la matricula total del sistema educativo nacional escolarizado se
conforma por 31.8 millones de alumnos, equivalente al 30.2 % de la poblacion total del pais
(INEGI).

La masificacion de la educacion ha traido consigo un impacto positivo en el incremento de
nivel cultural de los pueblos, de conciencia y desarrollo humano; sin embargo también ha
generado cambios profundos en las estructuras sociales y en las escalas valorativas, asi
como en la calidad misma de la educacion y de la estima social por la labor docente'.
Pocas personas podrian sin embargo poner en duda sin riesgo a caer en un exotismo
intelectual, el hecho de que la educacién mejora® en algin sentido a las personas y las
sociedades que conforman.

Sin embargo, eso nos pone en alerta para evitar el caer en lugares comunes acerca del

discurso educativo. Justo es esta época en donde mas se precisa de una reflexion seria sobre

! Sobre el impacto de estos cambios en la profesion docente en un contexto de globalizacion véase:
(Fernandez, 2006).

* No obstante que autores como Rousseau, ya en pleno siglo XVIII habia afirmado la postura de que la
educacion es un artificio que lejos de mejorar al hombre le hunde en un estado alejado de su naturaleza. En
este sentido el “buen salvaje” es adoptado como simbolo del estado beatifico e ingenuo que la educacion
cancela.
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aquello que la educacion aporta a una sociedad, y sobre el rumbo hacia el que ésta deberia
apuntar. Es urgente, debido a la equivocidad y tradicionalismo que inunda a los sistemas
educativos, necesario en la medida en que responda al ritmo vertiginoso con que la
sociedad de consumo modela a su propio homo economicus (Daly, 1993). Actual en tanto
que permita rescatar al ser humano de su cosificacion en un mundo cada vez
mas tecnocratizado.

Asi con todo lo complejo que resulta hablar de este tema en una sociedad que tiende hacia
la globalizaciéon de manera mas definitiva, y que tiene retos importantes en materia de
igualdad y justicia social, nos atrevemos en esta tesis a pensar de nuevo los grandes temas
de la educacion y a intentar una via por la que apostamos para lograr un cambio en la
manera en que las tendencias mundiales puedan resultar menos agresivas para la sociedad.
Una caracteristica esencial de la educacion, es proporcionar a las personas opciones mas
amplias para resolver problemas, que pueden ser del orden practico cotidiano, asi como los
problemas técnicos en los que la ciencia ejerce una ayuda relevante, o problemas teoricos
ya mucho mas especializados en cada disciplina de estudio o rama del conocimiento. En
esta propuesta apostaremos por una defensa y justificacion del estudio de la filosofia y en
especial de la Etica.

La justificacion de la pertinencia del estudio de dichas disciplinas la haremos con detalle
mas adelante, pero desde ya podemos enunciar que el estudio de disciplinas humanisticas
como la filosofia en el nivel bachillerato tiene una funcion formativa, es decir, tiene como
finalidad a su vez, la pretension de incidir en la capacidad individual para construirse una
identidad ciudadana propia asociada a valores democraticos, mismos que en el plano de
accion civica permitirian en primera instancia acercarnos a una sociedad mas justa,

participativa e igualitaria.

1.1 La idea de educacion en las politicas e instituciones mundiales.

La Organizacion de las Naciones Unidas (ONU) sostiene que los problemas mas urgentes a
ser atendidos por los gobiernos y las organizaciones, tienen que ver con el desarrollo
humano. Considera que a un escaso o deficiente nivel de éste se relacionan problemas
especificos que obstaculizan el desarrollo social y econdomico de los paises, lo cual se

traduce en infelicidad y muerte para una gran parte de la poblacion mundial.
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Dicho organismo promueve ocho objetivos para fomentar el desarrollo, con los que se
pretende que incidan en disminuir significativamente los problemas mas serios a nivel
global: La pobreza, que acarrea enfermedades, desnutricion y muerte, la desigualdad, que
esta intimamente relacionada con la pobreza, y que genera exclusion y violencia, y una de
sus expresiones mas alarmantes es la desigualdad de género, misma que en nuestro pais es
un gran reto a superar. También esta el formidable problema del deterioro medioambiental,
que requiere acciones urgentes para sofocar el dafo casi irreversible que estamos
provocando al planeta. Ademas de los problemas de salud publica, como la epidemia del
VIH/sida, o el céncer cérvico-uterino que diariamente mata a miles de mujeres alrededor
del mundo, y que implican un acceso a medicamentos y servicios publicos de salud, asi
como asistencia social, el acceso a servicios basicos y medicinas en poblaciones
marginales, asi como la promocion de estilos de vida saludables y ecoldgicos que estan
puestos en relacion con la capacidad de una poblacion para ser incluida como sujeto de
derechos en una sociedad politica.

La ONU también considera que la desigualdad en el acceso y calidad de la educacion es
uno de los obstaculos mas grandes para alcanzar un desarrollo humano adecuado. Los ocho
objetivos proyectados para alcanzarse en 2015, implican politicas publicas, financiamientos
y disefio de esquemas de accion especificos y generales, locales y globales, para atacar las
grandes dolencias de la humanidad; sin embargo las relaciones entre dichos problemas son
muy complejas, no puede haber educacion significativa y real en una situacion de pobreza
extrema, hambre y desigualdad social, asi como ello no puede eliminarse sin una educacion
basica de aceptable calidad en un entorno adecuado con los materiales minimos deseables.
La pobreza esta intimamente relacionada con bajos niveles de competencia y
especializacion laboral, asi como esta ultima se encuentra ligada a una escolaridad
deficiente que no alcanza apenas los niveles bésicos. Asi, la apuesta de muchos gobiernos
es hacia la llamada “educacién técnica” y hacia una capacitacion y certificacion orientada
al trabajo en oficios que garanticen un acceso mas amplio a servicios y beneficios sociales

en sectores marginados de la poblacion.
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Los ocho objetivos del desarrollo para el milenio quedan expresados en los comunicados
oficiales * de la siguiente manera:

Erradicar la pobreza y el hambre extrema

Lograr la ensefianza primaria universal

Promover la igualdad entre géneros y la autonomia de la mujer
Reducir la mortalidad infantil

Mejorar la salud materna

Combatir el VIH/Sida y otras enfermedades

Garantizar la sostenibilidad del medio ambiente

Fomentar una asociacion mundial para el desarrollo

México a su vez ha signado varios de estos tratados,* comprometiéndose a realizar acciones

que respondan a los imperativos que refiere cada uno de ellos en distintas materias como la

defensa de los derechos humanos, la erradicacion de la discriminacion y el acceso a

mejores servicios educativos.

Por mencionar un ejemplo de ello podemos ver el “Protocolo Facultativo de la Convencioén
59 5

sobre la eliminacion de todas las formas de discriminacion contra la mujer”,” y cuya

influencia se advierte en el texto de la Ley General de Educacién,® cuando afirma que

“Todo individuo tiene derecho a recibir educacion y, por lo tanto, todos los
habitantes del pais tienen las mismas oportunidades de acceso al sistema educativo
nacional [...] la educacion es proceso permanente que contribuye al desarrollo del
individuo” (art. 2°LGE, 2003)

Mas adelante en su articulo 7° sefiala que la educacién en México tiene como uno de

sus fines:

® Objetivos de Desarrollo del Milenio de la ONU [online] Seccién de Servicios de Internet. Departamento de
Informacion Publica de las Naciones Unidas © 2005 http://www.un.org/spanish/millenniumgoals/index.html
* Para una documentacion més precisa de éstos, se puede consultar la biblioteca en linea de la camara de
Diputados de México disponible en linea en: http://www.diputados.gob.mx/L eyesBiblio/compila/tratados.htm
® adoptado en Nueva York, el 6 de octubre de 1999. Y puesto en vigor el 15-Jun-2002

® publicada en el Diario Oficial de la Federacion en 1993 y modificada después a su version actual en el afio
2003.
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“Promover el valor de la justicia, de la observancia de la Ley y de la igualdad de los
individuos ante ésta, asi como propiciar el conocimiento de los Derechos Humanos
y el respeto a los mismos” (LGE, 2003)
Como respuesta a la accion vinculante que sefiala la firma de éstos tratados, se pueden
observar a la vez la modificacién de programas y planes de estudio en la Educacion
Bésica’, con la intencion de que en su proyeccion a mediano y largo plazo, los principios
que se sefialan en los comunicados oficiales se concreten en mejores practicas docentes, en

evaluacion de resultados académicos, en una cultura escolar que interpele el nuevo milenio.

1.1.1 Politicas educativas y desarrollo humano
Uno de los grandes retos que se ha planteado para el 2015, ® es el de hacer llegar la
educacion basica gratuita a escala global, con ello se atiende a uno de los derroteros del
programa de desarrollo mundial que pretende disminuir los indices de pobreza global.
Se ha querido ver una correlacion entre la falta de educacion basica y la pobreza extrema
como ya se indico anteriormente. Asi, se pretende que atendiendo a este rubro se incida
positivamente para proporcionar mejores alternativas de vida que permitan eliminar estos
males que aquejan a la humanidad.
Siendo esto asi, se concibe a la educacion, de acuerdo a los lineamientos generales de la
ONU, como el “factor clave del desarrollo humano”. Al respecto Mahbub ul Haq, el
fundador del “Reporte de desarrollo humano” de la ONU comenta que éste no deberia ser
entendido en términos puramente econdmicos, sino que en un sentido mas amplio y menos
de corte neoliberal, orientado hacia la tradicion humanista; el desarrollo no se limita al
ingreso de un pais o de un individuo, sino que:
“...tiene que ver con el establecimiento de un entorno adecuado en el cual los
individuos puedan llevar adelante su potencial y volverse productivos, llevar vidas
creativas de acuerdo a sus necesidades e intereses. Las personas son la verdadera

riqueza de las naciones, el desarrollo entonces tiene que ver con expandir las

7 Ejemplo de ello el “Programa Integral de Formacién Civica y Etica” publicado en 2007 e instrumentado
desde 2008 y ahora la articulacion de la Educacion Basica 2010-2012.

¥ Declaracion del Milenio firmada por 147 Jefes de Estado y presentada en la Cumbre del Milenio en
Septiembre de 2000.
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oportunidades con las que cuentan las personas para llevar sus vidas hacia aquello

que valoran”.’
La educacion asi entendida, incrementaria la capacidad de una persona para reflexionar
acerca de sus fines y los medios mas adecuados para conseguirlos, consideraria opciones
que se le presentan en la vida a un individuo, y mediante ella es que su capacidad de elegir
un proyecto de vida se ve altamente favorecida Ahora bien, como menciona el “Reporte de
Desarrollo Humano” de la ONU, lo fundamental para ampliar estas opciones, es el
desenvolvimiento de capacidades y competencias (capabilities).'”
La educacion es un factor decisivo para que una persona pueda tomar decisiones y
alternativas reales, pero no cualquier modelo educativo o enfoque lo consigue, y asi como
existen medios de manipulacion y control, algunos enfoques y practicas educativas pueden
formar para la obediencia, la falta de creatividad y originalidad, para la mediocridad y el
conformismo. Esto resulta alarmante en una sociedad que pretende dirigir sus esfuerzos
sociales al advenimiento de una sociedad mas justa y democratica.
El no permitir, obstaculizar o negar un proceso educativo a una persona en formacion, es
una de las maneras mas terribles de exclusion, puesto que condena a los individuos a la
ignorancia y la miseria; asi también lo es el ofrecer una educacion acritica y dogmatizante,
puesto que vuelve indefensas a las personas para reclamar lo que es justo, para combatir la
injusticia y para elegir de manera autonoma.
En tanto que la educacion es un proceso en el que el rol del docente es fundamental como
agente de cambio y organizador de situaciones didacticas que favorezcan la cognicion, su
papel no es, en definitiva neutro y toda pedagogia implica una toma de postura (consciente
o inconsciente, mediada por teorias implicitas e identidades) que en ultima instancia

trasciende lo meramente académico y abreva en los linderos de lo ético-politico.

? «concepto de desarrollo humano” consultado en linea en la pagina internacional de la ONU el dia 18 de
marzo de 2008 en: http://78.136.31.142/en/humandev/

'” Entendidas estas “competencias” como: “el rango de cosas que la gente puede ser o hacer en la vida”

(the range of things that people can do or be in life). En “concepto de desarrollo humano” en linea:
http://78.136.31.142/en/humandev/ ya en la seccion correspondiente abordaremos con mayor detalle que se
entendera por este concepto.
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Ahi es justamente donde se encuentra la justificacion tedrico-practica de la ensefianza
filosofica, en tanto que transforma a través de la reflexion tanto al docente como a alumnas
y alumnos, y a las comunidades escolares en que su préctica se sitia.''

Debemos aclarar desde ahora, que hay una amplia discusion sobre los limites y alcances del
vocablo “socializar” y sus diferentes empleos segin los variados contextos.'? La funcién
socializadora de la educaciéon ha sido considerada también desde la sociologia, asi para
Durkheim (1996), la educacion tiene un valor intrinseco, al posibilitar la funcién de
socializar al ser humano.

Las facultades intelectuales, asi como las sociales se desarrollan a partir del proceso de
gestacion humana y se decantan de manera exponencial conforme la organizacion
estructural aumenta. Que seamos seres que aprenden, que estan abiertos al lenguaje y al
tiempo, asi como al mundo de los fines y los valores es algo que no se da sino de manera
artificial; el habla, la memoria, el raciocinio, etc. tienen que ser desarrolladas por un
proceso que es esencialmente social

. En aislamiento, ya en la intimidad de la selva, alejado de los humanos como en los
cuentos de Kippling (1988), o en el interior frio de un laboratorio, el ser humano no podria
encontrar aquello que le hiciera especificamente humano, pues, si como senalaba
Aristoteles, los humanos somos animales sociales, es entonces que en el medio social
pasamos de la potencialidad humana al acto. De este movimiento da cuenta la socializacion
de la cultura.

Asi pues, la socializacion tiene que ver con la transmision de una herencia humana a las
nuevas generaciones; adentrarlas en un mundo compartido que es el lenguaje, las creencias
y mitos, las practicas y conocimientos, las reglas y los deberes que se espera que cumplan.
Esto es lo que Lippmann (1992) ha denominado educacion tribal. Asi también para
Durkheim el proceso de socializacion lleva estas disposiciones naturales a la superficie.
Pero el proceso no concluye ahi; la educacién pone algo mas en el interior de los
individuos, afiade un contenido a la mera forma, y dicho contenido no estaba latente en las

disposiciones inicialmente biologicas, es decir, que se niega la existencia de algo como las

' AL respecto, por ejemplo Freire ofrece ejemplos de una pedagogia en la que “la voz” del otro toma
relevancia precisamente en la manera en que co-educa a educadores y alumnado.

'2 Un excelente panorama se ofrece en el articulo de White “socializacion y educacion” en (Dearden, 1982)
op. Cit.
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“ideas innatas” o la anamnesis como aseveraba Socrates, y se afirma que la educacidon pone
el extra, que son los conocimientos que han sido transmitidos por un proceso social
histéricamente determinado y concreto.

Esto significa que el ser humano tiene que desarrollar ciertas disposiciones iniciales
basicas, pero no serd plenamente humano sino hasta que se sirva de ellas para lograr un
plus que es el mundo del conocimiento y no el mero instinto que aflora naturalmente.'> Asi
entendida, la socializacion tiene que ver con el desarrollo de habilidades lingiiisticas,
mentales y sociales, asi como de prejuicios '* y referentes de sentido compartido.

Poner en duda que la educacion es socializacion, es algo dificil de sostener; sin embargo, la
educacion no es solo socializacion. Y ese es uno de los aportes de Durkheim al tema.
Aquello plus que deviene del proceso socializador, es de tipo cualitativo; es decir, que
aquellas facultades, disposiciones, habitos, valores, actitudes y conocimientos que se
adquieren en la educacion, modifican cualitativamente el interior del ser humano. De
hecho, este es el efecto esperado segin la tradicion liberal: mejorar al hombre. Asi, el
desarrollo del individuo no es una cuestion meramente acumulativa en términos de
cantidad, ya sea de crecimiento fisico o en adquisicion de conocimientos o destrezas. A ese
desarrollismo hay que oponerle la postura de Durkheim, quien considera que también se
precisa forjar juicios de valor acerca de la direccion hacia donde ese desarrollo debe
conducir. La educacién no puede ser una empresa irresponsable respecto de los fines que
persigue, incluso cuando ésta adquiere tintes técnicos. El individuo formado y educado
debe ser capaz de plantearse la legitimidad y curso de sus fines, asi como de los medios que
se emplean para llevarlos a cabo.

Sin embargo podria considerarse que la socializacion es simplemente un modo de adentrar
en las practicas sociales a las nuevas generaciones.

Esto supondria al menos una interpretacion cargada hacia el extremo en que cualquier
actividad social sea susceptible de ser ensefiada en un contexto educativo. Sin embargo,

muchas de las situaciones cotidianas son educativas en un sentido diferente al que se piensa

13 Serfa un proceso similar al que describe Hegel en la “Fenomenologia del espiritu”, cuando asevera que éste
tiene que llegar a ser auto consciente, y s6lo puede hacerlo a través de un medio que es precisamente las
manifestaciones de si mismo a través del mundo de la cultura. (Hegel, 2002)

'* Entendidos al modo de Gadamer, para quien los prejuicios son precisamente aquellos marcos de referencia
comun desde los que se puede comprender el mundo. Que los prejuicios no son verdaderos o falsos, puesto
que son estructuras previas a los juicios propiamente dichos. Ver (Gadamer, 1977)
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cuando se habla de un saldon de clases. En este Gltimo, se transmite una serie de saberes,
actitudes, valores y competencias en aquello que se considera “socialmente valioso”.

Esta aparentemente inofensiva expresion encierra un debate espinoso, puesto que aquello
que se valora puede tener los mas amplios matices, definiciones y claroscuros; puede ser
contradictorio con las necesidades sociales, ademas de que existen problemas para justificar
con legitimidad aquello que se valora.

Los objetivos sociales de cualquier educacion, estan fuertemente vinculados a ese amplio
espectro de actitudes, habilidades, estados fisicos y mentales, asi como disposiciones de
animo que una sociedad cualquiera puede determinar deseables; lo cual nos lleva a
considerar que ni cualquier objetivo social patrocinado por una comunidad especifica es
aceptable ni su universalidad es dada como algo auto-evidente. Existen limites que se
encuentran en permanente discusion y cambio. Justo porque hay tension entre la realidad de
una poblacion, y las especulaciones tedricas de que nos servimos para explicar y modificar
nuestra realidad, es que es pertinente plantearse de nuevo estos problemas educativos.

Los objetivos sociales que una sociedad democratica persigue, son muy diferentes de
aquellos que se fomentan en sociedades socialistas, comunistas y tradicionales por
mencionar algunos ejemplos. Entre sociedades abiertas y cerradas, (Popper, 1981) hay una
gran distancia, y el tipo de ciudadano que forman es muy distinto; la educacion que no
libera y concientiza sirve para hacer a los individuos complacientes con el sistema en
el que viven.

Por ello, una de las problematicas al pensar los objetivos educativos de un modelo o
practica concreta es precisamente el que radica en la oposicion entre autonomia individual
y conformismo social, dilemas que encierran en si mismos la necesidad de formular una
aproximacion ética a estos temas y de marcar sus relaciones con la formacion misma del
juicio ético, una de las principales tareas de la accion educativa y de la ética en general."
Educar para la autonomia requiere de estrategias y presupuestos muy diferentes de aquellos
que educan para la obediencia acritica y la adaptabilidad social. Con todo ello, nos

preguntamos si la educacion filosofica puede ayudar a esclarecer y guiar nuestra practica

' Sin embargo puede criticarse esta idea de que la educacion y la formacion del sentido ético y su
correspondiente juicio no son propiamente tareas que le competan a la labor docente, sino que se procuran
desde el entorno familiar. Sin embargo, aqui nos suscribimos a la postura suscrita por Dearden, Lippmann e
incluso Kant acerca del rol que cumple el docente al procurar un /enguaje disciplinar.
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educativa. Procurar la autonomia en medio de procesos educativos y presupuestos tedricos
que favorecen el mutismo, la obediencia y la falta de espiritu critico, es atender a la
enunciacion de los objetivos sin tener una correspondencia real en las practicas, sembrando

. .y 16
enajenacion.

1.2 De lo Global a lo local: Politicas internacionales en materia educativa

Ahora delinearemos la manera en que los organismos internacionales influyen en las
politicas educativas locales. Primeramente diremos que, por organismos internacionales no
hay que entender una serie homogénea de instituciones, sino por el contrario, una variedad
de instituciones, organismos y representaciones que parten de supuestos sociales, teoricos,

politicos y economicos muy diversos.

Banco Mundial.

Este organismo fue creado a raiz de las conferencias realizadas en julio de 1944 convocada
por los gobiernos de Inglaterra y Estado Unidos. A dichas conferencias concurrieron
representantes de 44 paises y de ellas se concluye la creacion de dos organismos de
representacion mundial: el Banco Internacional para la Reconstruccion y el Desarrollo,
mejor conocido como Banco Mundial (BM), y el Fondo Monetario Internacional (FMI).
Dichos organismos fueron creados primeramente como instrumentos de la Organizacion de
las Naciones Unidas (ONU), aunque actualmente se mueven con independencia de ésta.

La relacion que tiene el Banco Mundial con las problematicas sociales deriva de una vision
econdmica en la que se considera que es redituable invertir en el combate a la pobreza,
puesto que esto genera condiciones de inversion mejores en los paises apoyados; de esta
manera, el combate a la pobreza se traduce en fondos, financiamientos y programas de
apoyo a los gobiernos para que implementen estrategias y medidas localizadas para el
combate a dichos problemas sociales como son la exclusion, la diferencia de género, el
acceso equitativo a servicios y educacion.

Por extension, sus apoyos al tema educativo van ligados, puesto que un aumento en los

indices de educacion genera a su vez un desvio en las tendencias del aumento a la pobreza

'® Véase el caso de la pedagogia emergente de la escuela moderna enarbolada por Celestin Freinet (1979) en
Francia, Paulo Freire (1970) con su pedagogia emancipatoria o E. Dussell (1980) en su pedagogia de la
liberacion.
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como ya se ha sefialado en secciones anteriores. Asi, la primera intervencién del Banco
Mundial en la educacion se dio en Tunez en 1963 y se orientd al apoyo de la educacion
secundaria. Actualmente, este organismo se presenta como el mayor benefactor de los
apoyos externos en el fomento a la educacion, representando casi el 15% de apoyos
econdmicos, y en 1990, representaban dichos apoyos cerca de 1.5 billones de doélares
(Maldonado, 2000 )

Ademés del apoyo financiero, este organismo genera documentos, reportes y
recomendaciones que se convierten en directrices de accidon para las personas que toman
decisiones en los gobiernos locales'’. Los ejes de accion en materia educativa que
promueve son: acceso, equidad, eficiencia interna, calidad, financiamiento, administracion,
resultados, evaluacion.

De cierta manera es dificil hablar de la influencia que ejercen estos organismos en las
politicas publicas de los gobiernos de cada pais. En las regiones mas pobres y vulnerables,
seguir las recomendaciones y aceptar los acuerdos adquiridos con estas instituciones se
traduce en donativos, préstamos y presupuestos para los gobiernos locales.

En nuestro pais, como en muchos otros en vias de desarrollo, estos organismos
internacionales tienen una influencia muy marcada en la manera en que las politicas
educativas se implementan. Por nombrar un ejemplo, las actuales tendencias en el mercado
laboral se ajustan a requerimientos técnicos especificos que las empresas demandan para
los perfiles laborales. Actualmente estd en boga el enfoque educativo por competencias,
mismo que de cierta manera responde a requerimientos especificos que se estan necesitando
en el mundo laboral y empresarial. Las transformaciones sociales del ultimo siglo
demandan que los individuos posean otro tipo de cualidades personales.

El competitivo mundo laboral dicta el ritmo y cadencia actual de la educacion, y esto es
natural de cierta manera, toda vez que ciertos aspectos de la educacion tengan que ver con
el poder emplearse en cierto nicho laboral, aprendiendo de esta manera las cualidades
propias de quien ejerce una profesion o un oficio. Cualidades que van mas alld de lo

meramente técnico o mecanico, lo procedimental o de la mera repeticion de informacion.

"7 No esta por demas el mencionar que esencialmente en los paises “en vias de desarrollo, subdesarrollados,
tercermundistas” 'y en particular en los Latinoamericanos dicha influencia se convierte en un instrumento de
dominacion del corporativismo transnacional y de las politicas neoliberales que mantienen la desigualdad
entre el “norte” y el “sur”, el “centro” y la “periferia” y en décadas mas recientes, en politicas de eficientismo
que enmascaran la explotacion que se enmascaran a través de la pedagogica de la dominacion. (Dussell, 1980)
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Asi, una educacion que no responda a estos requerimientos del oficio se podria calificar de
ineficaz e ineficiente. Siguiendo este mismo razonamiento, los organismos internacionales
de corte pro- neoliberal, con una logica de eficientismo, poseen criterios de apoyo que se
basan en indicadores internacionales.

El interés del Banco Mundial en dichos temas, radica pues en que, siguiendo la l6gica de
una instituciéon bancaria, deber realizar inversiones en rubros muy diversos. El apoyo
econdmico que otorga a los gobiernos esta vinculado a una motivacion mercantil mas que
humanitaria y muchas veces la implementacion de politicas publicas dirigidas por intereses
de dichos organismos representa una paraddjica pérdida de beneficios sociales para ciertos
sectores de la poblacion.

Existen problemas de fondo que hay que mencionar aunque no sea aqui el espacio para
teorizar sobre ellos; por ejemplo: el hecho de que sean instituciones financieras las que
dicten el rumbo y objetivo de la educacion o por lo menos de un muy amplio sector,
introduce criterios ajenos a la producciéon y transmision del conocimiento, guiadas por la
logica del mercado, determinan los procederes y dictaminan la eficiencia de los procesos
educativos,'® a la vez que enmascaran una pedagogia que cosifica al sujeto mediante
relaciones y tecnologias del poder (Foucault, 1990) le vuelve uni-dimensional (Marcuse,

1968) y le imposibilita para decir su palabra (Freire, 1979)

Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la cultura
(UNESCO).

Creada en 1945 y como su acréonimo lo indica, este organismo se funda para ser un medio
de la Organizacion de las Naciones Unidas para promover la educacion, la ciencia y la
cultura. Cabe destacar que la visién de la UNESCO sobre la educacion es la que en los
organismos internacionales estd menos ligada a las politicas financieras de eficiencia
productividad y beneficio, quizas debido a que dicho organismo no otorga financiamiento
econdmico excepto a sus proyectos internos como las cdtedras que se instalan en
universidades y los informes e investigaciones realizados por equipos internacionales

de trabajo.

'8 A este respecto se puede encontrar una amplia discusion en nuestro pais sobre las pruebas y estindares
internacionales en campos formativos de lenguaje y pensamiento matematico (PISA) , asi como en desarrollo
de ciudadania y practicas democraticas. (ICCS,2009).
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Es relevante observar los lineamientos y el propdsito que mueve a dicha institucion.
El objetivo central consiste en “contribuir a la paz y la seguridad, promoviendo la
colaboracion entre las naciones a traves de la educacion, la ciencia y la cultura”.
Conducida por los principios de “igualdad de oportunidades educativas, apertura en la
busqueda de la verdad y el libre intercambio de las ideas y el conocimiento”, nos damos
cuenta que estos ultimos dos principios concuerdan plenamente con una definicion posible
del quehacer filosofico; esto es, la busqueda valiente y desinteresada de la verdad, y la
apertura de mente que se necesita para el intercambio de ideas, misma que se genera en un
ambiente de dialogo, y no de coercion e intolerancia, como puede ser en una dictadura, en
una guerra o de manera velada en practicas pedagogicas que reproducen la
dominacion ideoldgica (Dussell, 1980).

La apertura al didlogo serd una de las notas definitorias de la filosofia, y una caracteristica
que hemos de retomar para delinear nuestra propuesta docente.

Asi como el didlogo y el entendimiento entre las personas conduce hacia la paz, la UNESCO
promueve una vision en la que la educacion y el conocimiento son el medio por el cual las
sociedades pueden procurarse un entorno de vida mas seguro y pacifico.

Entre sus atributos, como sefialamos anteriormente, no se destaca el apoyo financiero, pero
en cambio se especializa en la formulacion de reportes, estudios prospectivos, avances,
transferencias, intercambio de conocimientos, criterios y escenarios de accidon, cooperacion
técnica y de expertos. Sus documentos y observaciones no tienen fuerza legal ni de presion
econdmica, y por tanto, se convierten inicamente en recomendaciones que cobran especial
significado entre grupos importantes que toman decisiones, como los aparatos
administrativos y politicos.

Entre los documentos que publica la institucién, se encuentran algunos que ya son
referencias obligadas en temas educativos. Ejemplos de ello los encontramos en:”Informe
internacional sobre la educacion para el siglo XXI”’. (UNESCO, 1995) y en “Los siete
saberes necesarios para la educacion del futuro” (Morin, 1999 ).

El sitio de Internet de la UNESCO tiene una seccion muy amplia de documentos,
comunicados, reportes y libros electronicos, especialmente destacable su seccidon de
formacion docente de donde hemos rescatado muchos puntos de vista que nutren la

presente reflexion sobre la filosofia en la educacion media superior.
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Los nichos educativos en los que la UNESCO esta interesada son: educacion basica,
secundaria, educacién permanente, educacion de mujeres, grupos minoritarios como los
indigenas, nuevas tecnologias de informacion y educacion superior. A su vez, este
organismo se orienta en torno a ejes tematicos como: importancia de la educacion y su
mejoramiento, igualdad de género y acceso a la educacidn, promocion, integracion,
diversificacion y mejoramiento de la ensefianza a distancia, entre otros méas. Es parte del
enfoque de la UNESCO el proponer que para alcanzar los objetivos propuestos, se necesita
incidir en areas de oportunidad como lo son el vinculo de la educacion con el desarrollo
humano, la calidad y equidad en ésta, la eficacia en la aplicacion de reformas educativas,
asi como internacionalizacion de politicas educativas.
Asi, del influjo de este organismo en los gobiernos locales se pueden destacar las siguientes
politicas pablicas:
e Relaciones con el Estado: Libertad académica y autonomia institucional.
¢ Financiamiento: Manejo eficaz de los recursos, fuentes alternativas
e Mejoramiento en los procesos de Gestion.
e Diversificacion de los sistemas y las instituciones
e Calidad del personal docente, de los programas de estudiantes, de la infra-
estructura y del ambiente universitario.
e Articulacion entre la ensefianza secundaria y la educacion superior.
e Educacion superior y desarrollo humano sostenible
e Renovacion de la ensefianza y el aprendizaje en la educacion superior.
¢ Mejoramiento del contenido interdisciplinario y multidisciplinario de los estudios,
fomento de la capacidad intelectual de los estudiantes, aplicacion de métodos
pedagdgicos que aumenten la eficiencia en los procesos de aprendizaje,
incorporacion de las nuevas Tecnologias de la Informacion y de la Comunicacion
(TIC’s)
e Investigacion, financiamiento y fomento a la interdisciplinariedad.

Organizacion para la cooperacion y el desarrollo econémico (OCDE).

Su origen se remonta a 1961 y fue creada como un organismo al servicio del crecimiento
econdmico de las naciones afiliadas, y a la observancia del crecimiento de las naciones no
afiliadas, entre sus principales objetivos se encuentran el establecimiento de condiciones
confiables para la expansion de negocios mundiales y multilaterales. Las principales

actividades del organismo son las siguientes: andlisis y formulacion de politicas en muy
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diferentes &mbitos que tienen que ver con el desarrollo econémico, sin embargo, este

organismo no tiene entre sus facultades el otorgar directamente financiamiento econdémico,

sino el dictar politicas y recomendaciones a través de estudios realizados por expertos y

miembros de los gobiernos. Entre sus estudios, se encuentran reportes regionales con

sugerencias de lineas estratégicas de accion. Para el caso de América Latina se encuentran

los siguientes capitulos en materia educativa:

La solucion de los problemas inherentes a la educacion media superior,
basdndose en la aplicacion y aprendizaje real, efectivo y cualitativo del
conocimiento. El logro de esta meta impactaria de manera positiva en el logro de
las metas de la educacion superior.

Financiamientos alternativos para la educacion, en especial la superior
Transicion de la educacion superior hacia el empleo y la productividad a través
de dos lineas: la integracion social y productiva de los individuos y la
flexibilizacion de los sistemas educativos adaptables a las circunstancias

cambiantes del mundo laboral y productivo.

Para la zona de México, la OCDE ha contribuido a la implementacion de las siguientes

politicas, la mayoria de estas han sido instrumentadas en nuestro pais con distintos grados

de aceptacion y éxito (Maldonado, 2000 ).

Calidad Educativa (acreditacion, evaluacion, certificacion)

Financiamiento

Equidad educativa: mecanismos de admisién como el examen CENEVAL'.
Pertinencia y educacion: vinculacion con sectores econdmicos y sociales.
Prioridades cuantitativas: atencion a la demanda, desarrollo de instituciones y
universidades tecnologicas, incremento en los posgrados.

Diferenciacion y flexibilidad de los conjuntos educativos: curriculum flexible,
orientacion hacia competencias laborales, educacién continua.

Perfeccionamiento del personal: estableciendo politicas nacionales para la

formacion docente, evaluacion del sistema, estimulos salariales.

19 Centro Nacional de Evaluacién para la Educacion, A.C., dicha asociacion se ha convertido en México en
un eufemismo de examen de admision a instituciones de educacion superior. Sitio WEB:
http://www.ceneval.edu.mx



http://www.ceneval.edu.mx/
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e Estructura y conduccion del sistema: logistica y planeacion.

Banco Interamericano de Desarrollo (BID)

Surgido en la década de los 50°s, el BID nace como un organismo destinado a ayudar a la
aceleracion en el desarrollo, especialmente de América Latina y el Caribe, apoyando los
negocios interregionales en rubros como el agro, pesca, transporte y comunicaciones. El
tema de la educacion se toca de acuerdo a los estandares que ha dictado el Banco Mundial,
y se basa para ello en los indicadores que produce el mismo.

El porcentaje de inversiones en materia educativa es, sin embargo muy bajo y apenas
representa el 9% de su total segin cifras para el 96. No obstante, el BID representa el
mayor inversionista en educacion, a tal grado que se le ha llegado a considerar el “banco de
las universidades”, mismo que, desde su creacion ha financiado el desarrollo de proyectos
en méas de 100 instituciones en Ameérica latina, contribuyendo con 530 millones de dolares,
506 millones en préstamos, cooperacion técnica y transferencia de tecnologias por 22
millones y asistencia para becas. Su influencia se refleja en proyectos que intentan vincular
la educacion con el mundo laboral, la investigacion en materia educativa y la
estandarizacién de pruebas y procesos.

En México sin embargo, solamente han recibido apoyos tres instituciones educativas: la
Universidad de Chapingo, el Tecnoldgico de Monterrey y la Universidad Nacional
Auténoma de México, ademas de la Comision Nacional de Fomento Educativo (CONAFE)
Como se ha delineado aqui, hay una diversidad de organismos internacionales que dedican
esfuerzos intelectuales y econdmicos al desarrollo de una mejor educacion, estos esfuerzos
siguen siendo pequefios en materia presupuestal, cada afio se incrementan matriculas en las
escuelas, la cobertura, aunque ha crecido y abarca a sectores mas grandes de la poblacion,
esto ha traido consigo que la calidad de la educacion se vea disminuida al faltar siempre los
recursos econémicos y la profesionalizacion docente, asi como la capacitacién y mejora de
la gestion escolar. Las escuelas son medidas ahora con los indicadores y escalas de los
organismos que las financian, teniendo que ajustarse éstas al ritmo que marcan con sus
préstamos y apoyos.

Adicionalmente la influencia que ejercen estos organismos en el curriculum y en los

procesos a que esta sujeta la asignacion de recursos econdémicos en las instituciones
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educativas, son cada vez mas criticados por la comunidad docente, por académicos y
ciudadanos interesados en el rumbo de la educacion en México.’ y en esta arena se
desconoce cual es el verdadero enemigo de la educacion. Los docentes cada dia se
enfrentan a una tendencia de desvalorizacion de la profesion, y los alumnos presentan cada
dia necesidades mas demandantes, habilidades que precisan a su vez la transformacion del
rol docente-alumno. Por ello es preciso mirar desde esta perspectiva cudles son los nuevos
compromisos de los docentes y de los alumnos para el milenio, asi como las caracteristicas

que deben tener, atendiendo a las competencias que deberian poder lograr en sus cursos.

1.2.1 México: entre el trabajo y la escuela

Consideramos que la educacion ejerce un impacto determinante en la vida de los
individuos, y que el acceso a ella produce una mejora sustancial en la calidad de vida, el
desarrollo humano y las oportunidades reales a las que puede acceder un individuo en una
sociedad. Sin embargo, en el mundo a pesar de los esfuerzos de los gobiernos por procurar
ofrecer una minima educacion, independientemente del debate acerca de la calidad de ésta,
los indices y las estadisticas mundiales son desalentadores.

Solamente en México se observa que, mientras que el porcentaje de los hombres que se
emplean en trabajos poco especializados es del 70%, bajo la misma escolaridad, las mujeres
solo logran emplearse en una proporcion del 47%, mientras que en mujeres que han
conseguido grados mas altos de educacion, se considera que el 70% logra emplearse en
puestos de trabajo socialmente mas reconocidos y econdmicamente mejor
remunerados. (OCDE’ 2005).

A simple vista podemos notar que un factor de desarrollo para las mujeres en nuestro pais
es el acceso a la educacion, que se traduce en una mayor capacidad de ejercer por un lado
una profesion o un oficio, y por el otro, una autonomia que incide en el aumento de calidad
de vida de las mexicanas. Se considera que por cada afio extra de educacion se estima un
aumento en el crecimiento economico del 3 al 6 % al ano, lo cual se evidencia en una

mayor salud y cohesion social (OCDE’2005).

2 Un ejemplo se puede encontrar en la labor que el Observatorio Ciudadano de la Educacién, quien en su
papel de Organizacion de la Sociedad Civil, registra el curso educativo, realiza debates y publicaciones y
mantiene relacion con los diversos sectores implicados en la educacion publica en México. Su sitio WEB
disponible en linea en la liga: http://www.observatorio.org/



http://www.observatorio.org/
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Sin embargo, en México se alcanzan niveles muy bajos en términos de afios de educacion,
la OCDE considera que no se llega a una media de 16 afios de escolarizacion, lo cual
supone que una gran parte de la poblacion mexicana no esta teniendo acceso a una
educacion universitaria, que se traduce en mejores expectativas laborales y desarrollo
personal. Asi, el acceso a la educacion basica en México tiene grandes rezagos, y un gran
porcentaje de aquellos que obtienen una certificacion primaria no terminaran los
subsiguientes ciclos escolares; los que lo logren seran eliminados en el camino hacia una
educacidon universitaria, algunos podran tomar la opcion de una educacion técnica o
profesionalizante, pero los rezagados se veran forzados a integrarse al mundo laboral
informal o a salidas socialmente mas dafiinas, como el crimen y el narcotrafico;
condiciones todas ellas que reproducen el esquema de exclusion y desigualdad social.

De tal suerte que uno de los verdaderos retos para el sistema de educacidon publica en
México, tiene que ver con el combate al rezago educativo en zonas marginadas o de
pobreza, puesto que dicho rezago perpetiia la inequidad y la injusticia. Separar estos
factores de nuestro analisis y de nuestra propuesta educativa representaria una laguna social
y tedrica inaceptable, por ello consideramos que la educacion publica mexicana tiene como
reto en el interior de cada aula, el favorecer la equidad de género, ya bastante golpeada por
el sistema de dominacion machista, el aumentar la autonomia de las personas, el ejercicio
de una ciudadania activa, de tal manera que convierta la experiencia educativa en una
experiencia de crecimiento personal y wuna alternativa real ante las grandes

carencias sociales.

1.3 El valor de la Filosofia hacia el nuevo milenio

Es importante para nuestro estudio dejar desde ahora en claro cudl es el valor y el papel de
las disciplinas filos6ficas dentro de un contexto de cooperacion institucional internacional,
y como esta vision que de ella se tiene nos puede ayudar a fundamentar la justificacion de
una propuesta docente de la naturaleza que aqui presentamos.

Primeramente podriamos notar algunos de los beneficios de la educacion filosofica,
mencionando en qué consiste ésta. El ser educado dentro de un contexto filos6fico permite,
en general “considerar cada materia como un lenguaje y ser capaz de captar el sentido” de

dicho lenguaje (Lippmann, 1992). Esto supone que la educacion filosofica ayuda a los
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alumnos a formarse un horizonte de sentido en el cual se pueden entender las relaciones
semanticas y logicas de las disciplinas y del conocimiento. Este enfoque se enriquece con
la vision de la disciplina filoséfica que retoman organismos internacionales. En School for
Freedom (UNESCO, 2007), desde hace ya algunas décadas, se ha venido haciendo un
esfuerzo por incorporar el enfoque filoséfico en el marco educativo que de manera
institucional se viene promoviendo como parte de sus campaifas y proyectos regionales, se
mantiene una vision de la disciplina filoséfica como aquella que contribuye a la libertad y
la paz “formando mentes libres, reflexivas y capaces de resistir las varias formas de
propaganda, fanatismo, exclusion e intolerancia. La educacion filosdfica contribuye a la
paz y prepara a cualquiera para llevar la responsabilidad de afrontar los grandes retos del
mundo contempordneo, particularmente en el campo de la ética”.

Asi, para esta institucion, el papel de la filosofia como disciplina que forma el pensamiento
para discernir el error, argumentar solidamente y pensar en nuevos sentidos para los
problemas humanos, es esencial en un proceso de democratizacion y liberacion de la
humanidad de problemas como la pobreza, la discriminacion y la exclusion. Por su
naturaleza, la relacion que mantiene la filosofia con la ética y los derechos humanos
permite fundamentar una critica a los regimenes de pobreza e intolerancia en el mundo.
Bajo este enfoque, la falta de alimento y medios de subsistencia y desarrollo minimos
adecuados son una negacion flagrante a derechos humanos fundamentales. Uno de los
reportes que produce este organismo lleva el titulo “Abolir la pobreza”, (UNESCO, 2007)
plantea un proyecto filosoéfico enmarcado en dicho contexto.

La Etica atin tiene mucho que resolver en nuestro mundo, y sin embargo, la filosofia no se
mantiene en la inaccion en una especie de pasmo existencial; si pues como lo dice el
reporte de la UNESCO, a la filosofia le interesa “el futuro”, es decir, que no puede dejar de
contribuir a la resoluciéon de los problemas mas urgentes de la humanidad y que ellos
precisan de una guia en la formulacién de sus presupuestos teodricos y filosoficos. En este
sentido, la filosofia tiene atin mucho dmbito de accion, y serd precisamente desde y a partir
de la ensefnanza de ésta, que se puede plantear la necesidad de un proyecto de educacion
filosofica que trabaje por lograr los objetivos planteados en otros tipos de instancias

institucionales mundiales como las descritas anteriormente.
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De hecho, de la conciencia de este papel, surgen reportes y enfoques como el presentado en
“School for freedom” donde se pone un énfasis especial en la labor del filésofo-docente™ de
los niveles bésico y medio superior, como el camino por excelencia en donde la reflexion
sobre la realidad puede conducir a un cambio en las formas de vida de los individuos.

En otro documento titulado “Filosofia en el mundo del mafiana”, (UNESCO, 2007) se
plantea que los presupuestos que dieron origen a dicha instituciéon son los de apertura
mental y didlogo, poniendo en servicio la ideas para el cambio social. Ello se traduce en la
creacion de reportes, recomendaciones, fondos y programas para atacar problemas
regionales a nivel local, todo ello implementando estrategias educativas y sociales. Los
principios filoséficos que adhiere la institucion tienen que ver con el reconocimiento del
Otro*, con el reconocimiento del anhelo de paz y respeto a la dignidad, y con la
dialoguicidad necesaria para el intercambio de ideas y su uso para la mejora de las
situaciones problematicas. En este contexto es que se sostiene que “la filosofia, por su
propia naturaleza levanta dudas, anticipa e innova, estd comprometida con el futuro”.”
Ante la pregunta: ;Cual es el papel de la filosofia en nuestro mundo contemporaneo? La
respuesta seria: es el faro que ilumina el manana; sin ella, el camino esta perdido y el
destino del hombre se mantiene extraviado.

Al comienzo de esta seccion mencionamos la necesidad de un enfoque global para entender
la educacion. En ese esfuerzo, se mostro la consideracion que de la filosofia se hace en los
documentos oficiales de organismos internacionales. Sin embargo, aunque se rescata el
valor de la filosofia en tanto que disciplina, queda poco indicado el cardcter de una
educacion filosofica, y mucho menos la forma de traduccion de este panorama que de la
filosofia se esboza, a objetivos y orientaciones practicas en lo que se refiere a la
educacion filosofica.

Primeramente permitasenos introducir las caracteristicas principales que dicha educacion
deberia presentar. Entendamos por “educacion filosofica” algo no necesariamente distinto a

una educacién en sentido general; asi cuando preguntamos ;en qué consiste ser educado?,

2! Especialmente cuando el docente adopta una perspectiva filoséfica acerca de su intervencion pedagégica a
través de la docencia reflexiva, la investigacion-accion y la mejora continua de su desempefio partiendo de la
consideracion de la circunstancia del alumnado y de los saberes mas significativos para sus alumnos.

* Véase como en la Pedagégica latinoamericana se presenta como primer principio del deber docente dicho
reconocimiento a través de escuchar la voz de la Otredad del alumno. (Dussell, 1980).

» (UNESCO, 2007) la traduccion y el subrayado son mios.
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la mayor de las veces se hace referencia a ser capaz de dar y entender razones sobre algo.
Esto por supuesto tiene un componente ético-politico y no se agota en la capacidad retorica.
Por ejemplo, se dice que alguien es educado cuando tiene costumbres acordes al bien
comun, es sensible a la alteridad y la injusticia, asi también cuando se habla de costumbres
civicas propias de los regimenes politicos y de las sociedades democraticas, pero no
exclusivamente de estas. Asi, cuando hacemos referencia de la educacion civica por
ejemplo, queremos incluir actitudes deseables para la convivencia social democratica, pero
dichas actitudes no pueden ser cultivadas si no se procura primero el desarrollo de
habilidades y competencias en distintos &mbitos mas all4 del cognitivo.

Asi, cuando reflexionamos sobre lo que significa ser una persona educada, resaltan una
serie de notas distintivas, entre las que destaca el hecho de ser razonable (Dearden,1982).
Una persona razonable se muestra accesible ante los argumentos de otro, pero sabe captar
el error; tanto en la argumentacion propia como en la ajena, ademas de dejarse tocar por el
punto de vista de los otros; su pensamiento es flexible.

La educacion filosofica no deberia ser un apartado especial entre los diferentes modos de
educarse, sino por el contrario, aqui nos adherimos al punto de vista que considera que es la
orientacion filosofica en la educacion la que deberia convertirse en la linea directriz en todo
esfuerzo pedagdgico.”

Asi, el problema es desde la antigliedad reflexionado, y por ejemplo en su Ethica
Nicomaquea, Aristoteles se pregunta si es posible que exista una disciplina del saber que, a
la par que es capaz de corregirse y mejorarse a si misma, es capaz de proporcionar criterios
de correccion para otros saberes. En este sentido se habla de un saber o ciencia directiva. Y
si la Filosofia justo es aquel saber que es capaz de un continuo auto-perfeccionamiento por
medio del ejercicio y reflexion critica de sus propios presupuestos y fundamentos, mientras
que a la vez es capaz de proporcionar criterios directivos a otras ramas del saber.

En la antigiiedad se consideraba a la filosofia como una “ciencia primera” y también, que
consideramos que el enfoque filosofico se puede aplicar a cada rama del saber especifico.
Asi, hablamos de filosofia del derecho, de la mente y de la cultura, de las ciencias y del

arte, por ser el pensamiento filos6fico susceptible de ser aplicado a casi cualquier actividad

** Ya por ejemplo Kant aseveraba que el esfuerzo pedagégico debia ser conducido a que el discipulo ejercite
de manera autonoma su intelecto atreviéndose a pensar por si mismo. Esto se convierte en el lema de la
“Ilustracion” en el conocido dictum: Sapere Aude
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o saber humano, podriamos decir que inclusive el pensamiento filoséfico puede ser
aplicado a la filosofia misma y generar lo que en palabras de José Gaos es una Filosofia de
la filosofia, (Gaos, 2003) cosa que no es posible hacer en otras disciplinas. Por ejemplo,
no podemos hacer fisica de la fisica, por carecer esta expresion de sentido, ni mucho menos
astronomia de la astronomia, mientras que de estos saberes siempre es posible adoptar una
actitud y una interpretacion filosofica. Aplicada dicha reflexion a la filosofia misma, resulta
en el hecho de que se trasciende la mera concepcidn de esta disciplina de manera histérica y
se vuelve un pensamiento problematizador del caracter mismo de la filosofia.

Ahora bien, si es posible adoptar un enfoque filos6fico sobre los distintos saberes, sera
licito preguntarnos de manera filos6fica sobre la educacion, sus metas, objetivos y métodos
aplicativos. Asi, la adopcion de un punto de vista filos6fico sobre la educacion es urgente y
necesaria en el seno mismo de toda practica docente, pero nuestra mision no puede
terminar ahi. Distingamos por el momento entre dos aspectos sutilmente diferentes pero
con implicaciones fuertes: No es lo mismo adoptar como docente un enfoque filosofico
sobre la educacion, a que la educacion en general permita a los alumnos el desarrollo de
habilidades filosoficas.

El primer caso se convierte Unicamente en el trasfondo meta-tedrico sobre el que se piensa,
se disefa y se desarrolla una practica de intervencion docente especifica. El primero es un
esfuerzo personal y deliberado del docente, el segundo es un esfuerzo méas complejo de
instituciones y docentes, planes y programas de estudio. Las habilidades filosoficas a
desarrollar son distintas de los puntos de vista filos6ficos sobre la educacion que adopta el
docente en su practica diaria.

En este escrito, tenemos que pensar en una teoria filoséfica de la educacion que nos
proporcione criterios directivos sobre la practica concreta para poder luego traducir dicho
enfoque en propuestas pedagogicas especificas, que es lo que haremos aqui. Por ello, es
conveniente distinguir estos dos niveles y ver como pueden relacionarse. Asi pues
deciamos que sera uno de los presupuestos tedricos principales de nuestra propuesta, el
considerar a la filosofia como un saber directivo que deberia estar presente no Gnicamente
en una materia, sino a lo largo de todo el curriculum.

Entendemos aqui que una educacion filosofica es un modo de ensefiar al tiempo que es un

modo de aprender. Es una manera de acercarse al conocimiento, al tiempo que es una
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manera de mostrarlo y descubrirlo. En tanto que ensefianza, la educacién filosofica deberia
concretarse en enfoques pedagdgicos, programas de estudio, secuencias didacticas,
actividades curriculares y en evaluacion. La educacion filosofica esta centrada en
aprendizajes y considera que los contenidos dan la ocasion de evidenciar dichos
aprendizajes. Asi, se transita de la repeticion memoristica y acritica al aprendizaje
significativo y que sirve para la vida practica.

Traducir los objetivos e idearios de una educacion filosofica en précticas concretas es parte
del saber del pedagogo que debe poder integrar tanto una vision cientifica del aprendizaje
que pueda ser evaluada y evidenciada, como una visién didactica y psicopedagdgica
influida por un enfoque filoséfico. Dicho enfoque promueve el logro de los objetivos de la
educacion a través de su influencia a lo largo de todo un curriculum y no en un curso
aislado —por bueno que sea- de las practicas usuales del sistema educativo tradicional que
suele obstruir el desarrollo de dichas capacidades.

Ahora bien, una actitud filoséfica es necesaria por parte del docente y por parte del
alumnado. Dicha actitud es identificada por algunas notas distintivas como las siguientes:

e Ofrecer explicaciones validas®

Cuestionamiento de las ideas y creencias

Fundamentacion argumental de las creencias

Exploracion de nuevos sentidos

Ofrecer interpretaciones relevantes

Asi, podemos también entender la labor filosofica como la clarificacion, exploracién y re-
creacion de conceptos y sus relaciones entre si. La filosofia es “generadora de
pensamiento” (Lippmann, 1992) pero s6lo en la medida en que las habilidades de
pensamiento son desarrolladas. Por decirlo con una analogia: la armonia es generadora de
belleza, solo en la medida en que el musico reune, a través de la proporcion entre sus
elementos habilidad y necesidad. Y asi como la necesidad esta puesta en la musica por la

consonancia y la disonancia, en la argumentacion la necesidad esta puesta en la l6gica de

% Como se sefiala en Verdad y Método, la explicacion es una forma de comprension (Gadamer, 1977), y
siguiendo a Pierce, la validez de éstas se rige por criterios interpretativos comunitarios, semanticos y
pragmaticos.
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nuestros discursos y las relaciones que se dan entre los conceptos que empleamos en
nuestro lenguaje y la realidad.
La educacioén filosofica presenta algunos objetivos principales que deberia poder atender
para lograr su cometido. Dichos objetivos, como arriba se menciona, se concretan en
estrategias docentes que pueden ser evaluadas en la medida que se logran o no.
Identificamos cuatro objetivos principales de la educacion filosofica, siguiendo el andlisis
de Pineda:

1. Desarrollar la capacidad del razonamiento

2. Fortalecer la comprension ética

3. Desarrollar la capacidad interpretativa

4

. Fomentar la creatividad.

El primero, es un requisito indispensable para lograr una competencia filosofica. Las
habilidades del pensamiento emergen en medio de situaciones que les exigen a las personas
su empleo. Por ello, es preciso proporcionar modelos del razonamiento correcto mas que
ensefiar féormulas y procedimientos vacios. Lo cognitivo se desarrolla en medio de un
ambiente de aprendizaje y en situaciones concretas. El razonar ordenado deberia poder
mostrar su conveniencia en ciertas situaciones, asi como la deteccion de falacias en otras.
El desarrollo de habilidades como ésas permite que los alumnos puedan comenzar a
distinguir diferentes niveles en la argumentacion y en el empleo de las palabras, los
conceptos y la intencion en su uso.

El segundo objetivo se logra en la medida en que la parte cognitiva ha sido desarrollada por
los alumnos. Sin embargo, esto no implica que no se pueda desarrollar lo cognitivo a través
de la parte ética. De hecho en esta propuesta partimos de la premisa de que a través de un
contacto con la reflexion ética sobre la condicion humana, se puede favorecer el desarrollo
de habilidades cognitivas importantes. Asi, fortalecer la comprension ética significa
desarrollar un buen juicio en cuestiones éticas, lo cual no significa necesariamente el
adoctrinamiento en determinados modos “validos” de responder a los dilemas éticos; hacer
esto seria lo mas anti-filoso6fico. Mas bien, lo que queremos apoyar es el hecho de que el
desarrollo de las habilidades cognitivas se produce cuando se les pone en accidon a través

del pensamiento orientado hacia algo cotidiano y asequible.
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Ensenar logica y argumentacion sin este trasfondo no tiene sentido mas alla de la mera
adquisicion de habilidades silogisticas. Sin embargo, si se ponen dichas habilidades en
contextos y situaciones que demanden una aplicacion practica, estamos tocando los terrenos
de la significatividad del aprendizaje. Por ello proponemos que el trabajar con dilemas
morales, con el andlisis de casos y situaciones cotidianas puede acercar el pensamiento
ordenado a la incipiente argumentacion de los escolares. A través de la presentacion de
modelos argumentativos®® en temas éticos, los jovenes pueden ir conociendo los diversos
usos de los conceptos, del lenguaje y de la retorica necesaria para disertar, analizar, criticar
o proponer un punto de vista en los cuestionamientos de indole moral.

Aqui proponemos que es por medio de la investigacion ética que se logra este objetivo.
Dicha investigacion es un modelo participativo en comunidades de investigacion, discusion
y practica, (Wenger, 2001) y (Lippmann, 1992). En su momento describiremos con detalle
en qué consisten dichas nociones de comunidad y su relevancia para el aprendizaje desde
nuestra propuesta. Por el momento dejemos apuntado que el modelo de investigacion ética
tiene como parte de sus objetivos el identificar dilemas éticos, los diferentes niveles en los
que se puede implicar una accion, y la consideracion de las consecuencias viables, deseadas
o no deseadas que derivan de las elecciones de las personas y las sociedades. Para ello es
necesario que se cumpla también el siguiente objetivo:

Desarrollar la capacidad interpretativa. Por interpretar, entendamos el proceso por el cual
se descubre y construye el significado. Asi también la manera de re-descubrir y re-
significar lo ya dado, como una sentencia, una idea, un concepto o una accioén. En tanto que
el ser humano pone significado a su actuar y producir, la convivencia social es una
negociacion de sentido en la que el lenguaje es moneda de cambio para nuestras
transacciones con la realidad. (Wenger, 2001).

Asi, la capacidad interpretativa es también desde la hermenéutica Gadameriana, una forma
aplicativa de la comprension. La interpretacion modifica el horizonte de sentido desde el
que una €poca o una serie de ideas comienzan a tener significado y colorido. Interpretamos
ahi donde hay sentido; negociamos éste en nuestras practicas y evaluamos su

significatividad social o individual. El fin de la educacion es poner a los individuos en la

%% Al respecto actualmente tiene mucho auge el modelo de argumentacion propuesto por Toulmin en el que se
pueden esquematizar de manera didactica las posibles variantes a tomar en cuenta en una argumentacion.
(Toulmin, 2007).
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posibilidad de realizar estos actos interpretativos de construccion de significados. Un
programa concreto de filosofia deberia sentar las bases para que esta capacidad florezca,
independientemente de la disciplina a la que se le aplique. Esta habilidad para interpretar
sugiere que se precisan habilidades cognitivas especificas. Aqui consideramos por lo menos
cuatro, no obstante que se pueden sugerir mas:

e EIl reconocer diferencias y semejanzas sienta las bases para el trabajar las
distinciones.

¢ Las analogias, vehiculos de la comprension-interpretacion.

e La capacidad para relacionar la parte en el todo permite que el pensamiento
extienda sus redes a situaciones mas complejas y permite advertir sus
interrelaciones.

e Relacionar los medios con los fines a su vez es una habilidad necesaria en toda
discusion ética o politica.

El trabajo con estas habilidades es algo que deberia ser cotidiano en una propuesta de
educacion filoséfica. Estas habilidades, sin embargo no pueden darse aisladas y fuera de
contexto, para que sean significativas en la vida de un estudiante, deben permitir algo mas
que el mero desarrollo intelectual. Este es estéril en tanto que la creatividad humana no
encuentre suelo propicio. Por ello, el Gltimo objetivo de una educacién filosofica seria el de
propiciar el desarrollo de la creatividad humana.

En efecto, la innovacion, la critica, la reflexién y la expresion del pensamiento son
actividades que demandan mucha creatividad. El preguntar mismo depende en gran medida
de la curiosidad y de la creatividad para realizar la pregunta. Sabemos pues que preguntar
puede llegar a ser un verdadero arte como en la mayeéutica socratica. También lo es asi el
inventar puntos de vista alternativos, el ver aquello de lo que otros no se percataron; como
el artista, el filosofo modela el aspecto de la realidad, y muchos renombrados literatos han
expresado puntos de vista estrictamente filoséficos de una manera exquisita. La conexion
entre arte, creatividad y filosofia es tal, que muchas obras filos6ficas como los Dialogos de
Platon, el Zarathustra de Nietzsche, Las moscas de Sartre, etc. Son consideradas en si
obras de la literatura en su mas estricto sentido. Asi, nuestra propuesta intentara retomar
este objetivo en el trabajo con la narrativa, la escritura y la imagen al servicio de la

comprension filosofica y el desarrollo de habilidades intelectuales.
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Hasta aqui hemos mencionado cuatro objetivos que deberia atender una educacion
filos6fica. Ahora quisiera introducir dos meta-objetivos que esta educacion filosofica
presenta. Dichos meta-objetivos no son metas evaluables en la manera en la que si lo son
los objetivos anteriores.

En tanto que la educacién filosofica es un horizonte de comprension de la educacion, su
orientacion no puede restringirse a la cognitiva- instrumental. El desarrollo de las
habilidades intelectuales del ser humano solo toma sentido en un contexto y en una
comunidad. Asi, la orientacidon ético-politica estd implicita en el modelo de educacion
ciudadana al que se adhiere un sistema educativo o un docente en su practica cotidiana. En
tanto que la orientacidon ético-politica del acto educativo conlleva modelos de referencia
para las préacticas sociales, una educacion filosofica busca en gran medida incrementar el
crecimiento personal e inter-personal, diluyendo las tensiones entre el individuo y la
sociedad a través del establecimiento de pautas de accidon civica, de representacion
colectiva, de decision sobre lo publico y de razonabilidad. Dichas pautas pueden verse
como derechos civicos y valores democraticos, puesto que partimos del contexto de
sociedades que intentan instaurar un modelo de convivencia y representacion politica tal
como la democracia.

Sobre el primer aspecto, el crecimiento personal e interpersonal, hemos de hacer referencia
al enfoque del aprendizaje social aportado por Lev Vygotsky. Todo aprendizaje se realiza
en un contexto determinado, histéricamente ubicado y mediado por la participacion social.
Es decir que el influjo de la interaccién social para el individuo en su proceso de
aprendizaje es necesario y determinante. Los diferentes espacios educativos forman
comunidades, éstas debido a sus propias logicas internas y sus estructuras organizacionales
pueden o no favorecer el aprendizaje. Sin embargo son en todo caso, mediadoras entre el
individuo y las instituciones en los espacios publicos.

El aprendizaje no puede darse desligado de la interaccion entre los pares y los colegas; de
dichas interacciones depende la significatividad que adquieren los aprendizajes, toda vez
que la emotividad es un componente de la cognicion. El crecimiento personal solo toma
sentido dentro de estas comunidades que sirven de mediadoras entre la afectividad personal

y la grupal. Sobre este punto, avanzaremos con mayor detalle en otro momento. Sobre la
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importancia de los valores democraticos y su relacion con la ética y con nuestra propuesta,
también dedicaremos una seccion correspondiente.

Por el momento dejemos anotado como conclusion en esta seccion, que la educacion
filosofica no puede ser relegada a una asignatura dentro del curriculo oficial, sino que en la
medida en que se revela su importancia en la formacion de una ciudadania activa, la
filosofia debera ir tomando el lugar que le corresponde dentro de los programas y planes
educativos. Podemos desde ahora delinear las caracteristicas de nuestro enfoque: dialdgico,
comunitario, analdgico y meta-cognitivo. Estas se haran patentes en el curso de nuestra

exposicion y en la parte aplicada de nuestra propuesta.

1.3.1 La apuesta por la Etica

Asi pues, si el papel de la filosofia es el que hemos descrito, la reflexion ética no puede
encontrarse de lado, sino justamente en el centro de la accion educativa y social. Bajo este
panorama, la educacion centrada en una reflexion ética podria ser un hilo conductor del
esfuerzo educativo. En “Ethics across the curriculum” (SEAC, 2000), un proyecto que
busca incorporar a la ética en el curriculum desde nivel basico hasta el profesional, se
muestra que la ética es una asignatura que generalmente tiene poco impacto en los
programas y planes de estudio desde la educacion a nivel basico hasta los Gltimos grados
de especializacion.

Podemos delimitar dos grandes ambitos de accion de la educacion en ética: uno que se
encuentra circunscrito a las politicas internacionales de los organismos como la ONU y la
UNESCO, expresado en programas y proyectos; mientras que el otro aspecto se encuentra
en los esfuerzos que cada institucion de educacion realiza por incorporar el enfoque ético a
sus programas de estudio.

En el primer aspecto tenemos ejemplos en sitios como el de la UNESCO en donde se
encuentran publicados los rubros en los que la institucién apoya el desenvolvimiento de la
Etica en contextos de interdisciplinariedad y cooperacion institucional. Dicho organismo se
muestra consciente de que cada vez se necesita mas la reflexion tedrica que guie el uso y
aplicacion de la ciencia en la vida cotidiana. De ello se deriva el apoyo al enfoque de la
Bioética y la comision para el uso ético de la ciencia y de la tecnologia. De cierta forma, la

UNESCO apoya expresamente el hecho de que la filosofia sea un eje central en el
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desarrollo de las personas y por consiguiente, que la reflexion critica de los medios y de los
fines, asi como de los criterios de seleccion de dichos fines, la capacidad de juzgar su
pertinencia y adecuacion, no se limite al mero ambito de la especulacion tedrica, sino que
se encuentra enraizada en problemas cotidianos concretos. Si el enfoque de este organismo
es el de que la filosofia debe acrecentar su labor en las escuelas, se deriva de ello que el
estudio de la Etica debe ser una parte central de dicho enfoque educativo. Asi, se proponen
tres lineas de accion que consisten en:

e Ensefianza de la filosofia. Procurando una educacién que promueva el

pensamiento critico e independiente.
e Promocion del pensamiento y la investigacion filosofica.
e Filosofia y mundo contemporéaneo: andlisis, cuestionamiento y reflexion acerca
de los problemas més destacables del entorno mundial.

Asi, ensefiar ética en este nuevo milenio constituye uno de los retos mas importantes y una
labor educativa ineludible, debido a que esta se convierte en un eje directriz en la conducta
humana. La filosofia aporta la apertura de sentido y las habilidades légicas y discursivas
que permiten pensar con rigor los problemas éticos especificos con que puede una persona
encontrarse en su cotidianeidad, pero también proporciona lineamientos y esquemas de
accion para las politicas pablicas al reflexionar criticamente sobre los medios y los fines
que persiguen.
En la actualidad su estudio se ve cada vez mas obstaculizado con los enfrentamientos
diarios, la falta de tolerancia entre las culturas y entre los individuos, la inminencia de
guerras y conflictos politicos. ¢Podemos eliminar su estudio en las escuelas y reemplazarla
por una vision eficientista del orden social?, eso eliminaria la posibilidad de que el ser
humano sea capaz de plantearse fines, reflexionarlos y criticarlos. En una sociedad cerrada,
se puede reemplazar el estudio de la ética por la mera costumbre y adecuacion de la
conducta a la norma, o por la fuerza del poder militar, y se acata la norma ya sea por miedo
0 por complacencia. Pero las sociedades en construccion democratica requieren de otro tipo
de actitudes en sus ciudadanos, actitudes que permitan la afirmacion de los individuos en su
autonomia e identidad, actitudes que permitan romper la barrera de la desigualdad étnica y
racial, que permitan la integracion de las capacidades individuales, y que estan sean puestas

al servicio de la comunidad.
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En este sentido, el estudio de la ética es un pilar fundamental en la formacion civica, ayuda
a que se eliminen los rezagos en materia de derechos humanos, desigualdad de género y de
diversidad sexual y cultural. Ahora bien, la necesidad de implementar estas actitudes en los
estudiantes que estan formandose un juicio es imperiosa, puesto que es en esa etapa en la
que los alumnos estan mas susceptibles de ser manejados por propagandas politicas y
religiosas asi, como a las influencias de grupos que promueven la intolerancia y la falta de
respeto por la vida y la dignidad de las personas.

Los alumnos en el nivel de bachillerato, por su parte se encuentran en una etapa de
transicion en la que la estructura de la personalidad se encuentra endeble y se buscan
referentes de accion para dirigir la conducta (Palacios, 2005).

Los alumnos en estas etapas suelen ser muy susceptibles a las modas, a la critica y a la
incomprension de las consecuencias de sus actos. Ademds se agrava con el hecho de ser
una etapa de confrontacion con los modelos de conducta impuestos en la familia. Ante tal
situacion, se ha querido ver en la ética y la filosofia un espacio en el que el estudiante
puede construir nuevos sentidos y reflexionar acerca de las consecuencias y fundamentos
de sus actos, asi como de las intrincadas redes de complejidad que se interrelacionan en un
problema ético.

Uno de los efectos mas visibles en una persona que ha sido educada en la filosofia y la
¢tica, es que suelen ser personas que reflexionan sobre la posible relatividad o arbitrariedad
de sus juicios, toman en cuenta los fines de otros, respetan un orden legal, fundamentan
racionalmente sus juicios y actos, y tienen una sensibilidad especial ante los problemas
humanos. Es a esta sensibilidad a donde los programas de ética deberian llegar e incidir.
Un estudiante que no ha logrado sensibilizarse ante la falta de justicia de su entorno, ante el
hambre, la desigualdad o la pobreza, serd un adulto intolerante y desinteresado de los
problemas de su comunidad, que decir de los problemas globales, pero lo es también una
persona que no mira su ser dentro de esta complejidad e ignora su responsabilidad.

Asi, el reto que tenemos en las manos quienes nos dedicamos a la educacion, consiste en ir
abriendo el camino que se ha obstaculizado con el uso no ético de los medios masivos de
comunicacion, con la indiferencia social, y la falta de pensamiento critico. Esta ha sido
siempre la labor de la filosofia: indagar, confrontar, romper paradigmas, cuestionar,

fundamentar opiniones, criticar y encontrar engafios en los pensamientos, poner las ideas al
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servicio del cambio social, en suma: procurar el futuro. Si hay esperanzas de continuidad
para la especie humana, esto serd por una praxis educativa consciente de las necesidades de
formar ciudadanos comprometidos con su persona y con su comunidad. El enfoque
filosofico resulta pues, imprescindible. El trabajo del filosofo en este ambito consiste en
establecer las condiciones que lleven a que un estudiante sea cada vez mas autoconsciente,
tenga mas recursos intelectuales, sea capaz de aplicar esos conocimientos en ambitos

distantes entre si y recuperar el sentido dado de un conocimiento.

Capitulo 2

Paradigmas sobre el aprendizaje y la inteligencia colectiva

2.1 Psicologia de la educacion. Un enfoque general

n esta seccidon hemos de describir los principales enfoques psico-educativos en los

que abreva este documento. Revisaremos los principales postulados teodricos y

practicos que les distinguen y les dan su particularidad. Sin embargo, antes es
necesario delinear la epistemologia en la que se basa la psicologia de la educacion y
distinguir algunos de los momentos y problemas inherentes a la disciplina misma con el fin
de detectar los alcances y limites como un medio de acercamiento y guia a la labor
educativa. Siendo asi, comencemos por indicar que el dmbito de la psicologia de la
educacion no es definido ni las propuestas son undnimes en cuanto a sus alcances y
métodos. Esto solo es explicable atendiendo a la historia misma de la construccion
de la disciplina.
Como campo propio del conocimiento, se comienza a consolidar a principios del siglo XX,
principalmente al confluir dos tendencias: primeramente el desarrollo de una psicologia
cientifica, que encuentra en Dewey, Binet, William James, Charles Judd, y Claparede un
sustento filosofico, conceptual y metodoldgico. En segundo lugar las tendencias de un

reformismo social que buscaba mejorar y extender los beneficios de la educacioén a un gran
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numero de personas. Con ello se pretendia aplicar métodos y aproximaciones cientificas
que garantizaran el aprendizaje al mayor nimero de personas, como respuesta a un reclamo
social que habia venido en aumento desde el siglo XIX en medio de luchas obreras,
independencias y revoluciones en todo el mundo.

El auge de las democracias lleva consigo el reconocimiento de ciertos derechos a los
ciudadanos de los diferentes Estados, y la nocién de ciudadania misma, como hemos
revisado ya anteriormente, encierra una historia que va atemperada con la educacion de un
pueblo (Olvera,2008).

Asi, la psicologia de la educacién se constituye lentamente en una disciplina seria y
aceptada ampliamente entre los circulos cientificos y educativos, acercando asi sus
principios generales y pardmetros de operacion a las disciplinas de ingenieria, de tal forma
que se entendia en el primer cuarto de siglo XX a la psicologia de la educacion como una
especie de ingenieria social (Skinner B. , 2001) que podria fundamentar cientificamente el
desarrollo de la ensefianza y el logro del aprendizaje.

Sin embargo, es hacia el comienzo de la década de los sesentas, tras la postguerra cuando
su influencia en el &mbito académico y clinico decae propiciando la irrupcion de nuevas
disciplinas en el ambito educativo como la sociologia, que explicaba muchos fendmenos
que la psicologia de la educacion no podia dar cuenta.

La emergencia de nuevas teorias y planteamientos llevo consigo a que se encontrara en una
crisis epistémica y con ello a que la disciplina se convirtiera en uno mas de los enfoques
sobre el tema de la educacion.

Salta a la vista en las ediciones y compendios de historia de la psicologia educativa
actuales, que una caracteristica inherente a la psicologia de la educacion es su actual falta
de homogeneidad tanto en planteamientos como en enfoques y metodologias, de tal manera
que hoy es dificil sefialar una perspectiva dominante y homogénea sobre la temadtica
educativa. Mas bien, con lo que nos encontramos es con una gran diversidad de
acercamientos, planteamientos y tendencias. Sin embargo, la disciplina se muestra como un
apartado de conocimientos y saberes identificables y aplicados al campo teodrico y practico
de la ensefianza.

Surge pues un debate acerca de la naturaleza de la disciplina misma centrado en dos

posturas; a saber: la que propone que la psicologia de la educacion es un campo de
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aplicacion de la psicologia en general, y el otro que considera que es ésta una disciplina
“puente”, tal como defenderemos con respecto de la Bioética, es decir, como frontera
comunicante’’ entre disciplinas no tan lejanas. El estado actual de las cosas es una
reconsideracion de los objetivos de la educacion, la diversidad de enfoques y una
revaloracion critica de las relaciones entre la psicologia y el ambito educativo para salir al

paso de esta dicotomia.

La psicologia de la educacion como un campo aplicativo.

La primera tendencia a considerar, es la que entiende a la psicologia de la educaciéon como
una parcela que aplica los principios e investigaciones de una disciplina general, en este
caso, la psicologia, a un campo particular auxiliada de los progresos en la medicina y las
neurociencias. Siendo asi, se toma como presupuesto operativo la nocién de que el
comportamiento humano responde a patrones generales cuyos principios son investigados
de manera cientifica por la psicologia experimental.

De tal suerte que el comportamiento especifico de una situacion de aula puede
comprenderse y explicarse desde la aplicacion de principios generales cientificamente
fundamentados bajo un paradigma positivista de la conducta humana. La situacion concreta
ante la que el sujeto responde en un contexto educativo puede aislarse a condiciones de
experimentacion en laboratorio con las variables controladas y es susceptible de ser
evaluada y medida en términos cuantitativos.

Lo que se muestra en el fondo, es el viejo debate sobre el conocimiento cientifico y su
aplicabilidad a contextos en los que el control de variables y la construccion del
experimento no responden al modelo de ciencia dura o experimental.”™® Aqui nos
encontramos con una relacion epistémica unidireccional en la que la psicologia aplicada no
pretende desarrollar conocimientos nuevos, o en el mejor de los casos, estos se refieren

unicamente a lo relativo a las estrategias o procedimientos de aplicacion. Esto sin embargo

2T A este respecto la hermenéutica analogica abona al tema de la comprension inter-disciplinaria, y en general
a la necesidad de establecer caminos de dos vias entre culturas, lenguajes, paradigmas sin caer en la
inconmensurabilidad absoluta o en el equivoco metodoldgico. En tanto propuesta seria, la hermenéutica
aporta al discurso de las ciencias sociales un enfoque que permite prevenirse ante la seduccion del equivoco
en la postmodernidad (Beuchot, 2006).

** La univocidad al entender el término de método, impide ver la forma real de proceder de las diferentes
ciencias, en las que se emplean una diversidad de métodos, dependiendo del objeto de estudio. En este caso,
como es la cultura humana, su estudio requiere de métodos interpretativos. (Gadamer, 1977)
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puede mostrar algunos inconvenientes: el que esta vision limite el alcance de la psicologia
de la educacion a “ensamblar aplicaciones educativas que tienen su origen en un amplio
abanico de investigaciones psicoldgicas sobre un no menos amplio espectro de problemas y

cuestiones estudiadas generalmente en contextos distintos a los educativos” (Coll, 1997 ).

La psicologia de la educacion como disciplina puente

Alterno al reduccionismo y unilateralidad de las relaciones entre teoria y practica
delineadas arriba, consideramos ahora una posibilidad de que la psicologia de la educacién
sea entendida como una disciplina con un objeto de estudio propio y la aspiracion a generar
conocimientos nuevos dentro de su area.

Esta manera de entender la disciplina implica que los fendmenos educativos son motivo de
estudio y que pueden ampliar la comprension que la psicologia misma tiene de si; esto es,
que el espacio del aula o un contexto escolar institucionalizado no son ya meramente
escenarios de aplicacion de los resultados de las investigaciones, sino que ahora puede ser

visto como el lugar mismo donde se plantea la investigacion:

“que el conocimiento psicologico puede contribuir a mejorar la comprension y
explicacion de los fendmenos educativos, pero el estudio de éstos puede a su vez
contribuir para ampliar y profundizar el conocimiento psicoldgico” (Coll, 1997).

Esto implica tener ahora en cuenta la relevancia que tiene el contexto en que se situa la
intervencion educativa y las caracteristicas especiales de éste. Ahora el salon de clases
puede mirarse como un ambito de estudio que influye en la manera en que construimos
nuestro conocimiento sobre los fendomenos educativos de manera distinta que las
investigaciones de laboratorio y descontextualizadas del ambito real de la educacion, siendo
¢ésta una de las principales criticas senaladas al primer modelo; a saber: que los sujetos se
comportan de manera diferente en situaciones de laboratorio en donde se juegan con
asepsia relaciones simbolicas de poder (Foucault, 1990) y en las que no hay una
negociacion de sentido cara a cara como lo hay en el espacio cotidiano; la manera de
construir conocimientos es distinta en contextos reales y situados (Diaz Barriga, 2006).

Bajo el primer enfoque, corresponde a los psicologos el estudiar el comportamiento

humano en general, para mostrar sus leyes generales y de ellas deducir la optimizacion de
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los recursos y secuencias didacticas para incidir en el aprendizaje. Es pues, como deciamos
una relacion unidireccional y el ambito de la psicologia educativa seria tUnica y
expresamente el de transmitir dichas leyes y principios generales al espacio educativo, es
decir, el momento de aplicacién de un saber legitimado en un paradigma de ciencia
deductiva aplicada a los resultados a la optimizacion del aprendizaje.

Bajo el segundo aspecto, se considera que las situaciones que se crean entre educadores y
educandos trasciende el plano meramente instrumental y que requieren de una
investigacion especial,”’ asi como una formacién docente continua sobre la base de
practicas reflexivas que bien puede retomar los enfoques de otras disciplinas, como la
sociologia, la filosofia, la pedagogia, las neurociencias y la didactica.

Corresponde a la psicologia educativa el aplicar métodos y constructos tedricos propios
para explicar y entender las situaciones que se presentan en el aula y fuera de
ella (Coll, 1997)

Ahora bien, retomar el segundo aspecto nos permite reconsiderar el papel del docente en
tanto que investigador de si mismo y de su contexto como de su propia practica profesional.
Esto es, no ser considerado de manera reduccionista como un instructor que aplica
principios generales y que no produce nuevo conocimiento y que se limita a ser un
engranaje mas de un sistema que se totaliza, sino entender al docente como parte reflexiva
y critica de un sistema mas complejo en la que éste puede contribuir al desarrollo de nuevos
acercamientos y enfoques que incidan en la manera en que su disciplina y la psicologia
educativa se construyen.

Por ello tiene especial eco en nuestra propuesta la segunda opcidon, dado que eso nos
prevendria del reduccionismo aplicativo y nos permitiria justificar una labor de
investigacion educativa que revalore el papel crucial del docente en una labor de mejora
continua y calidad educativa. Entendiendo al docente-investigador como un clave en el
sistema educativo, puesto que su labor no es ya la de transmisor de informacion, dado que

el enfoque de competencias le obliga a cultivar otras habilidades dentro de su perfil, el

*Por ejemplo la propuesta de la investigacion-accién que distingue el terreno de la practica docente y el de la
reflexion sobre la practica. En medio de estos dos campos se toman decisiones, se evalllan situaciones y se
instrumentan diagnésticos que permitan movilizar al cambio, generando respuestas del entorno, utilizando
artefactos, estrategias y la misma reflexion del docente, siendo este considerado el principal agente de cambio
del sistema educativo (Elliot, 2005).
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docente es el factor reflexivo que moviliza el cambio educativo cuando su actividad le
permite ejercer reflexivamente su labor.

De manera general, podemos decir que los nuevos enfoques en la psicologia educativa
intentan ser mas comprensivos y unificadores, entendiendo que las aportaciones de esta

disciplina deberian ser:

“valoradas como un medio para obtener un fin, es decir, en funcioén de su capacidad

para contribuir a una mejor comprension y mejora de la practica en contextos
educativos concretos, en lugar de ser juzgadas y valoradas como un fin en si
mismas”. (Coll, 1997 )

Esto supone también entender que a pesar de la enorme relevancia que tienen para la
educacion sus aportes y enfoques, éstos solo pueden dar cuenta de algunos aspectos y

dimensiones de la practica educativa, lo cual nos hace considerar que:

“la psicologia de la educacion deberia aceptar de una vez por todas la necesidad de
insertar su aproximaciéon a los fendmenos y procesos educativos en una
aproximacion multidisciplinar, en vez de seguir actuando de forma mas o menos
explicita como si fuera la Unica mirada disciplinar capaz de orientar y guiar la
educacion y de mejorar las practicas educativas™ (Coll, 1997).

Con esta tultima aseveracion podemos entonces indicar que los distintos enfoques
educativos son herramientas conceptuales y procedimentales que nos permiten enriquecer y
ampliar la manera en que se entiende el proceso de ensefianza-aprendizaje, y que no
constituyen por un lado un acercamiento univoco y totalmente constituido, ni por el otro la
unica manera en que podemos entender el papel que juega la psicologia de la educacion en

el proceso.

2.2 Entre el individuo y el medio: Paradigmas psico-educativos

Hechas las anteriores anotaciones solo queda advertir que tradicionalmente la psicologia de
la educacion se ha visto dividida en torno a dos posturas esencialmente: la primera sostiene
que la educacion ha de entenderse como el resultado de un proceso de desarrollo interno de

la persona, de tal suerte que en ultimo término, la meta de la educacion es acompaiiar,
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promover, facilitar y, en todo caso, acelerar los procesos naturales del desarrollo que son
un patrimonio ontogénico de la especie humana.*

La segunda postura afirma en contraposicion, que el crecimiento personal es el resultado de
un proceso de aprendizaje que es en buena medida externo a las personas, de tal suerte que
la educacion debe orientarse a promover y facilitar la realizacion de aprendizajes culturales
especificos. Estos condicionan el modo y la forma en que los sujetos se apropian de los
conocimientos de su cultura.

Entendido asi, el problema que se ha presentado a psicopedagogos, investigadores del
proceso educativo y demds implicados, es el de encontrarse frente a propuestas tedricas
divergentes ante dicha dicotomia. Aqui queremos avanzar una postura moderada que
reconcilie los aportes de estas dos posturas antes descritas enunciando brevemente que: “los
grupos humanos promueven el desarrollo personal de sus miembros haciéndoles participar
en diferentes tipos de actividades educativas y facilitdindoles, a través de dicha
participacion, el acceso a una parte de la experiencia colectiva culturalmente organizada”
(Coll, 1997).

A partir de la década de los 60 se ha consolidado una vision acerca del fendmeno cognitivo
denominada constructivismo que ha tomado bastante fuerza y llega hasta nuestros dias
como uno de los acercamientos al aprendizaje mas socorridos en el ambito de la practica
educativa moderna.

Dicho enfoque tiene su génesis en las investigaciones de Jean Piaget y la epistemologia
genética. También recibe su origen en el desarrollo de lo que Gardner denomind “la nueva
ciencia de la mente” y sus aportaciones a la discusion sobre la naturaleza multiple de la
inteligencia, asi como de la aceptacion y amplia difusion que tuvo el enfoque cognitivo en
los afos setentas.

Asi, el constructivismo se entiende como una vision sobre el psiquismo humano, orientada
esencialmente al fenomeno del aprendizaje y la creacion de conocimientos. Integra una

diversidad de aproximaciones teodricas y empiricas para investigar los fenomenos de

% Aqui puede verse enmarcado el enfoque de la gramatica transformacional de Noam Chomsky para quien
la adquisicion de una estructura del lenguaje comparte rasgos en la raza humana, convirtiéndose en una
estructura estructurante, una capacidad compartida por todos los humanos y que la cultura desarrolla. Otro
ejemplo encontramos en la psicologia genético-evolutiva de Jean Piaget.
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adquisicion de lenguaje, uso complejo de éste, resolucion de problemas e interaccion con
el medio.

El acercamiento constructivista aplicado a la educacion nos muestra una vision del
aprendizaje entendido como un proceso, mismo que ademas de ser activo y constructivo, es
esencialmente individual e interno, aunque mediado por los espacios, artefactos, estructuras
y actores del proceso.

Es individual, dado que se considera que los alumnos deben llevar a cabo sus propios
procesos de construccion de significados y de atribucion de sentido sobre los contenidos
escolares, y su accion en este punto es insustituible. Nadie puede realizar esta construccion
en vez del individuo. Es interno, debido a que el aprendizaje no es resultado de la relacion
directa e ingenua con la realidad, con los estimulos y con los contenidos, sino que es el
fruto de un complejo e intrincado proceso de construccion, modificacion y reorganizacion
de los instrumentos cognitivos y de los esquemas de interpretacion de la realidad propios de
cada sujeto.

Sin embargo, esta caracterizacion puede traer consigo ya dificultades, pues con el nombre
de este enfoque “ni hablamos siempre de lo mismo, ni lo hacemos desde la misma
perspectiva epistemoldgica” (Diaz barriga, 2006 ).

Es importante hacer notar que algunas de las corrientes que suscribian los presupuestos
epistémicos antes descritos, viraron su concepcion para desplazarse desde una postura
internalista y situada de la mente hacia la consideracion de que la inteligencia y sus
manifestaciones pueden estar a su vez “distribuidas”, como lo senala Gardner al respecto de
la revaloracién que hizo de su obra luego de diez afios y de la incorporacion de nuevos
enfoques epistémicos como el que suscribe Solomon. (Gardner, 1988)

La relacion entre la naturaleza del desarrollo genético y moral ha sido indagada con gran
interés por Piaget y Kohlberg, y de ellos se extrae una metodologia importante para el
tratamiento de los temas de ética que hemos de recuperar en nuestra propuesta. Siendo asi,
es preciso detenernos un poco para analizar con detalle los conceptos y enfoques que hemos

de asimilar en su desarrollo.
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2.2.1 Jean Piaget y la psicologia genético-evolutiva
La perspectiva del desarrollo intelectual infantil que nos ofrece Piaget, fruto de la
minuciosa observacion y acompafiamiento que realiz6 en sus propios hijos nos ha dado un
estudio amplio para entender la evolucion del pensamiento humano. El sistema de Piaget se
basa en la observacion de que hay una secuencia de etapas que sigue el cerebro humano en
su desarrollo. Dichas etapas o estadios son una idea fructifera, debido a que podia ser
contrastada empiricamente, lo cual le vali6 gran aceptacion en el &mbito academico y
cientifico de su época. La idea misma de una evolucion ontogénica del cerebro que va mas
alla de la etapa inmediatamente postnatal encerraba una fuerza extraordinaria.
Luego se podia rastrear ese proceso y detectar leyes generales que se aplicaran en el
aprendizaje y la conducta. A su vez tenia relacion directa con el desarrollo moral del
individuo, lo cual tenia implicaciones pedagdgicas importantes. Para Piaget el ambito del
desarrollo l6gico es simultaneo al desarrollo de un pensamiento moral. Ambos coinciden en
lo siguiente:

e Tienen sus raices en la accion. Surgen como reflexion consciente de la practica.

e Atraviesan una fase egocéntrica, basada en la unilateralidad

e Conducen a formas de equilibrio superior basadas en la reciprocidad.

De tal forma que la moral sirve a la cualidad emotiva y social del ser humano tal como la
logica controla y construye estructuras sélidas en el pensamiento superior. “la logica es la
moral del pensamiento como la moral es la 16gica de la accion” (Piaget, 1989).

Uno de los principios que sostiene Piaget, es que el descubrimiento del nifio de las
relaciones de igualdad entre los pares incide en el tipo de moral que pueda desarrollar. El
transito de una moral del castigo y la del miedo a la represalia, propio de la unilateralidad
que es introducida por la imago patris en la consciencia del infante, hacia una moral de la
reciprocidad, basada en el principio de justicia inter pares propicia el desarrollo de la
autonomia del sujeto en cuestion.

La moral entendida en sentido heterénomo para el autor, se distingue por su realismo, es
decir, una limitacion que surge como consecuencia de una imposibilidad para separar lo
fisico de lo psiquico en la conciencia, de tal forma que ante la problematicidad de una

situacion especificamente de conflicto ético, la respuesta elaborada suele distinguirse por:
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e Considerar la responsabilidad en términos de las consecuencias materiales de la
accion, no considerando en ello la intencién que le motiva ni las circunstancias
que le rodean.

e La concepcion espontdnea de una justicia inmanente al mundo, o sea la
equiparacion de las leyes fisicas con las leyes morales, lo cual lleva a creer en
sanciones automaticas que emanan de las cosas (pensamiento magico).

¢ Identificacion de la mentira con el error.

e Consideracion de la regla al pie de la letra (univocidad ingenua).

El trénsito de esta etapa hacia una donde el egoismo infantil sea subsumido por la
consideracién de la otredad y con ello el desarrollo progresivo de una moral autbnoma se
inicia aproximadamente a la edad de seis o siete afios, pero dicha estructura no ha de
conformarse mas o menos solidamente sino hasta la edad de once o doce afios.

Del advenimiento de una etapa superior en el pensamiento Idgico se extrae a su vez la
apertura a nuevos sentidos y significados, ademéas de nuevas maneras de relacionarse con
los demés. Esto supone un desarrollo moral paralelo en el que la moral del castigo
entendida como justicia retributiva es desplazada gradualmente por un concepto construido
de justicia distributiva (orientado hacia la reciprocidad).

El método por el que se puede llegar a lograr dicho desarrollo siempre estara puesto en
relacion con la experiencia que configura la base de la estructura cognitiva. En ese sentido,
la accion debe ser el presupuesto del método del desarrollo moral. Esto trae consigo la
creacion de toda una pedagogia denominada activa, en la que se le brinda al infante la
experiencia de autonomia desde la mas temprana edad. “se esfuerza en proporcionar al nifio
situaciones en las que tenga que experimentar directamente las realidades morales y que
vaya descubriendo, poco a poco, [...] lo que es la obediencia a una norma, la adhesion al
grupo y la responsabilidad individual”. (Diaz-Aguado, 2008)

La manera en que Piaget llega a conclusiones es a traves del estudio de dos tipos de datos,
obtenidos por medio del estudio clinico:*

e El juicio moral en situaciones hipotéticas

31 El estudio clinico se establece a través de una entrevista en la que se favorece que el nifio exprese en sus
propios términos sin categorias preestablecidas y a través de preguntas y co-preguntas que nacen de las
mismas respuestas que da el nifio.
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e La practicay la conciencia de las reglas del juego

Sin embargo, los primeros datos siempre estaran alejados de la préctica real de una
situacion moral determinada, son casos artificiales que pueden enmascarar la verdadera
dimensién moral en la que los juicios infantiles se expresan. Lo segundo, a pesar de ser mas
fiable y permitir respuestas espontaneas de los nifios, tienen el inconveniente de no mostrar
necesariamente una experiencia moral, en tanto que los nifios son capaces de detectar la
arbitrariedad de la regla del juego contrastada con la contundencia del castigo de una
situacion moral verdadera. No obstante, Piaget sugiere que el nifio es mas proclive a seguir
una regla que el mismo ha ayudado a construir y la considera como el resultado de una
eleccion libre y racional. Todo lo anterior significa que la consistencia entre juicio y
conducta solamente es posible a partir de un cierto nivel de autonomia personal.

Con todo y que podemos detectar que hay un desenvolvimiento cualitativamente superior
en cada momento del desarrollo de los infantes, no podemos dejar de hacer algunas
consideraciones:

e El modelo Piagetiano se ubica histérica y culturalmente en un horizonte de
sentido euro céntrico, lo cual supone dificultades al momento de contrastar sus
principios en poblaciones no-occidentales y marginadas.

e Sus estudios se ubican en un sector de la poblacion. Habria que contrastarlo en
un espectro mas amplio de poblaciones rurales e indigenas.

e Esta centrado en valores y actitudes de la cultura occidental. Los resultados y

generalizaciones pueden omitir aspectos importantes para otras culturas.

Sin embargo, entre las contribuciones que hizo su teoria al campo psico-educativo podemos
considerar la conceptualizacién que hizo sobre el desarrollo moral como una transicion que
va de la heteronomia y el egoismo espontaneo hacia la autonomia basada en la justicia y la
reciprocidad. La consecuencia didactica mas importante la podemos encontrar en el
tratamiento del juicio moral desde la consideracién de la experiencia directa del nifio en
actividades colectivas como el juego, en la reflexion de casos hipotéticos que permitan
evidenciar el nivel de desarrollo moral. El objetivo es lograr que el alumno sea capaz de

detectar las circunstancias y las consecuencias que motivan a tomar una decision personal.
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2.2.2 Elmodelo de desarrollo de Kohlberg

Bajo el esquema de Piaget, el desenvolvimiento de un juicio moral se logra en el
advenimiento de las operaciones intelectuales complejas y abstractas, etapa que se
cumplimenta en la adolescencia. Esto sin embargo ha generado muchos puntos de vista
encontrados y el desarrollo de aproximaciones empiricas y tedricas que intentan superar
esta vision conclusiva del desarrollo moral. En Kohlberg encontramos un planteamiento
que nos acerca al bachillerato: la llegada a la adolescencia no representa el estadio final de

un proceso previo, sino el inicio de un nuevo ajuste en la estructura psiquica de la persona.

Primeramente tomemos en cuenta la adopcion de dos hipdtesis en el planteamiento del
desarrollo moral en el autor: la primera de corte cognitivo enuncia que “los principales
cambios producidos con el desarrollo suponen importantes reestructuraciones en el
significado que da el sujeto al mundo” (Diaz-Aguado, 2008) mientras que la segunda, de
corte evolutivo indica que: “el resultado del desarrollo de dichas estructuras posibilita

formas superiores de adaptacion a dicho mundo”.

Asi, en un intento de llevar mas alla la tesis de Piaget, Kohlberg intentara identificar los
cambios estructurales cognitivos con la adopcion de un punto de vista moral fruto del
desarrollo de un juicio moral que lleva desde la moral heteronoma hasta la adopcion de
puntos de vista criticos sobre la justicia y la validez de las normas. Asi, tenemos que

examinar los cinco postulados basicos del modelo de desarrollo moral (Kohlberg, 1997).

1.- el desarrollo moral implica la presencia de estructuras cognitivas que permiten la
interrelacion progresiva del individuo con el mundo. Una estructura es un esquema

global de ordenamiento de la realidad

2.- Las estructuras cognitivas son producto de la construccion que hace de la
realidad el sujeto en interrelacion dindmica con un medio. Las primeras son
afectadas por la influencia externa al medio y por los cambios enddgenos del

organismo.

3.- las estructuras se expresan en esquemas de accidn, mismos que permiten el

movimiento de las estructuras a través de procesos de conflicto, reacomodo,
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asimilaciéon y equilibrio del sistema cognitivo. Dichos esquemas de accion se

movilizan a través de un conflicto cognitivo.

4.-Los procesos son la respuesta adaptativa de un organismo ante la falta de
estabilidad y equilibrio en su estructura. Asi, los organismos se adaptan para
conseguir un equilibrio superior, que los lleva de una etapa hacia otra mas

organizada en su complejidad.

5.- El desarrollo afectivo del individuo es siempre una expresion del desarrollo
cognitivo, en tanto que ambos aspectos de la psique humana son dindmicos y se

interrelacionan produciendo cognicion.

Los postulados antes descritos, constituyen un horizonte de interpretacion de la
homogeneidad de casos estudiados por Kohlberg a lo largo de muchos estudios
transversales, lo cual le permite advertir que el desarrollo de la moralidad humana se mueve
en tres grandes sectores; a saber, de una moral pre-convencional definida por el egoismo
propio del organismo, pasando por un estadio convencional que integra elementos de
identidad y pertenencia, hasta llegar a un nivel superior denominado post-convencional,
definido por un punto de vista critico sobre la justicia y la legalidad, y la adopcion de una
perspectiva moral compatible con el desarrollo de pretensiones de universalidad y validez
intersubjetiva como por ejemplo los derechos humanos. Describiré brevemente en qué

consiste cada etapa.
Moral pre-convencional

La moral pre-convencional se distingue por estar fuera de toda convencion social, es decir,
se orienta hacia el placer y la satisfaccion narcisista. La conciencia moral se encuentra
orientada por las consecuencias negativas de la ruptura de la norma, o por el beneficio
implicito en la observancia de la regla. En este sentido es que se dice que esta regida por la

conciencia heterbnoma, y se encuentra divido en dos niveles:

Nivel 1.-Se define por ponerse en juego, ante una situacion conflictiva, la consideracion del
castigo inminente, o por la defensa del interés propio, sin considerar un punto de vista

alterno al Yo. En ese sentido es unilateral, y suele entenderse el bien como obediencia a la
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norma, en tanto que la justicia se identifica con nociones incipientes de poder y estatus. El
absolutismo de la regla basada en el temor al castigo, implica no poder enunciar la

influencia de las circunstancias o puntos de vista alternativos.

Nivel 2- En esta etapa, se comienza a mudar el juicio moral y se puede entender el
intercambio como una nueva manera de interactuar. El interés propio se percibe como
fuente de conflicto, y se intentan resolver mediante la negociacioén, sin embargo, le
caracteriza un marcado hedonismo y un relativismo en cuanto al caracter de validez de los
juicios morales. La justicia es entendida como intercambio, y puede tener relacion con el
concepto de equidad. En esta etapa del desarrollo cognitivo, la adopcion del punto de vista
personal comienza a verse influido por la construccion de la identidad y por el influjo del

medio social en el que el individuo se encuentra inmerso.

Moral convencional

Esta etapa se caracteriza por la adecuacion de la conducta y del juicio a las expectativas
sociales y a las reglas de convivencia convencionales. Es el nivel en el que la mayoria de
las personas adultas se mueven en su vida practica y en su convivencia diaria. Se divide en

dos niveles:

Nivel 3.-Se caracteriza por una moral normativa interpersonal, es decir, una serie de
cddigos y reglas que supera el absolutismo del primer nivel y el relativismo del segundo. Se
puede adoptar el punto de vista de la tercera persona y trasciende la particularidad del
individuo al aceptar reglas de convivencia y accion compartidas y aceptadas en
colectividad. En este nivel, lo que ocupa la primacia en el juicio moral es la preocupacion
por los sentimientos y las relaciones interpersonales, y en definitiva se encuentra influido
por la constante busqueda de la construccion de la identidad a través de la confianza y la
aprobacion social. En este sentido, la adopcidon de un punto de vista puede estar fuertemente
influido por el grupo de pertenencia, que ha superado el yo para llegar al nosotros, sin
embargo, esto representa una nueva totalidad que habra de ser trascendida. Se define por
entender el bien como el cumplimento de la convencion y de la expectativa social, haciendo

referencia a las consecuencias de los actos. Le caracteriza un juicio moral del tipo “no
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hagas a otros lo que no quieras que te hagan”, es decir, es una moral de la reciprocidad que

puede tomar ya el lugar de otro y prever consecuencias.

Nivel 4.-Este nivel se identifica con la adopcion de la perspectiva de un sistema social, es
decir, que ahora existe una perspectiva mucho mas amplia como lo es la perspectiva
ciudadana entendida como la conciencia de codigos imparciales de accidon e interaccion
social que protegen el bien comun y el particular. Existe una identificacion del derecho

propio con los deberes que emanan de un colectivo al que se pertenece.

En este nivel el bien se define como el cumplimiento del deber social, en funcidon del orden
y el bienestar de la sociedad. Lo cual ya representa una adquisiciéon y un acomodo de las
estructuras cognitivas previas, que permite que un individuo pueda acceder a un

nivel superior.

Moral post-convencional.

El ultimo estadio del modelo de Kohlberg indica que la moral se desarrolla hacia la
construccion de un juicio que adopta el punto de vista de la universalidad y la validez de la
adecuacion de los sistemas a criterios intersubjetivos de justicia. En este sentido, la moral
post-convencional se caracteriza por un regreso al individuo, pero no ya de manera egoista
como en el nivel pre-convencional, sino desde la autonomia moral del individuo que
identifica principios ideales, minimos compartidos como los derechos humanos, entiende
su necesidad y adecta su accion en el respeto de dichos minimos. No obstante que el tltimo
nivel sea la excepcion a la generalidad y que el mismo autor se haya visto en la necesidad

de plantear su existencia hipotética.

En general, podriamos decir que el modelo de desarrollo de Kohlberg muestra un transito
del juicio moral que no necesariamente se cumplimenta de manera total. La realidad es que
la mayoria de los ciudadanos oscilan normalmente entre una moral pre-convencional y una
moral convencional, no quedandoles claro el fundamento de sus conceptos de

justicia y legalidad.
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Ahora bien, algunos de los argumentos en contra de este modelo que podemos considerar
importantes, es el hecho de que el método de investigacion realizado a través del
planteamiento hipotético de casos no muestra fehacientemente el esquema de actuacion de
un individuo en una situacion real. En este caso, las circunstancias se imponen siempre
sobre los modelos y las reacciones de los individuos pueden sorprender a los modelos
experimentales. No obstante, el esquema de entrevista y planteamiento de casos es un
excelente medio para sondear la manera en que las estructuras afectivo-cognitivas moldean
el juicio moral de una persona (McKernan, 1999). Es necesario hacer adecuaciones

culturales e idiosincraticas para que dicho método reporte datos veraces y confiables.

Por otro lado, se han hecho criticas epistémicas al modelo, como podemos encontrar en la
propuesta de las cogniciones distribuidas (Salomon, 1993) y proponer que la cognicion
humana no se encuentra necesariamente dependiente de un desarrollo individual, y que,
subrayando la hipdtesis de la influencia del medio, los artefactos, medios y aparatos, asi
como los esquemas mentales pueden alterar la manera en que un individuo piensa y
organiza su experiencia en conocimiento. Asi, para el enfoque de las cogniciones
distribuidas, una linea de investigacion va en el sentido de contrastar la nocion de “etapa” o

“nivel de desarrollo” (Salomon, 1993).
2.3 Grupos, metdforas e inteligencia: nuevos acercamientos al aula.

Sin embargo, una de las ideas mas poderosas que trajo consigo el trabajo de Piaget, es
aquella que nos permite desarrollar el concepto de cambio conceptual, entendiendo por
éste, “el proceso por el cual un individuo modifica sus nociones previas del mundo,
sustituyéndolas por concepciones formales, mas explicativas e integradoras, como lo

pueden ser las concepciones cientificas o filosoficas” (rodriguez moneo, 2006).

El origen de este concepto lo podemos rastrear en los trabajos en los que Piaget apunta al
mantenimiento del equilibrio en el sistema cognitivo del infante. Basicamente diriamos que
del concepto de acomodacion podemos trazar lineas de investigacidn que procuren
encontrar los mecanismos precisos por los que el sistema cognitivo amplia sus margenes de

comprension de la realidad.
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2.3.1 Conocimiento previo, Conflicto cognitivo y cambio conceptual

Si bien los conceptos conflicto cognitivo y cambio conceptual no fueron desarrollado
propiamente por Piaget en sus estudios de campo, sus fundamentos se encuentran en la
teoria del desarrollo genético. Dado que existen para Piaget estructuras que determinan el
grado de alcance de un desempefio cognitivo, influidas a partir del desarrollo fisiologico del
organismo del individuo, la estructura cognitiva precisa hacer ajustes en los desarrollos
cualitativos de las capacidades, que van desde el desarrollo motriz, pasando por la etapa de

las operaciones concretas hasta llegar a las operaciones formales.

Ahora bien, para Piaget, la manera en que una etapa subsume a la siguiente es a través de
un mecanismo de ajuste que ¢l denomina acomodo, al cual le sigue el establecimiento del
equilibrio en el sistema cognitivo. Podriamos trazar paralelos en el concepto de acomodo y
el concepto expresado en auto-poiesis, proceso mediante el cual los sistemas (biologicos,
cognitivos, computacionales, etc.) logran recuperar el equilibrio que precisan para

funcionar adecuadamente (Luhman, 1996), (Maturana, 1997).

Abhora bien, las lineas de investigacion que exploraron este fenomeno, han traido consigo el
concepto de cambio conceptual, mismo que se genera a través del conflicto cognitivo. Nos
centramos en este concepto, debido a tres observaciones sobre la naturaleza del

conocimiento y de la manera en que los individuos aprenden.

1.-La primera tiene que ver con la forma en que un sujeto, al verse enfrentado en sus
creencias y pre-concepciones sobre el mundo por informacion contradictoria con
¢éstas (informacion andmala) resuelve la situacion. Se puede estudiar cuantitativa y
cualitativamente las caracteristicas de las respuestas que emite ante la confrontacion
del sistema de creencias previo con los datos andomalos para saber si se estd

formulando un verdadero cambio conceptual.

2.- La influencia que ha ejercido el trabajo de Kuhn y Lakatos sobre la constitucion
de las ciencias y sus procesos de mejora, han aportado nuevos enfoques para

entender la manera en que un individuo formula hipdtesis explicativas sobre su

realidad.
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3.-la influencia ejercida por el enfoque genético de la psicologia de Piaget indica
que en todo caso, si existen estructuras cognitivas, éstas maduran a través del
desplazamiento de una estructura funcional por otra que procura un equilibrio mas

dinamico.

Sea de las investigaciones de la filosofia de la ciencia o de la psicologia educativa, lo cierto
es que el programa de investigacion del cambio conceptual y el conflicto cognitivo ha
traido enfoques fructiferos con respecto a la mejora de la calidad en la ensefianza y el
aprendizaje. Un ejemplo de ello es el trabajo de Kohlberg, antes descrito, en donde el

aprendizaje moral se centra en el dilema, que es una instancia del conflicto cognitivo.

Cabe hacer la aclaracion, que la mayoria de los estudios centrados en el conflicto y el
cambio conceptual provienen del acercamiento a la manera en que los alumnos aprenden
ciencias. Falta en los estudios revisados un acercamiento a las asignaturas sociales, sin
embargo, las conclusiones que arrojan bien pueden orientarnos para reflexionar sobre el

conflicto en el area de humanidades y ciencias sociales.

Comencemos mencionando que el conflicto cognitivo es un concepto teodrico que describe
un proceso que ni es lineal ni definitivo. De hecho los estudios han mostrado que no
necesariamente se produce, ni en la misma medida en todos los individuos atn bajo el
mismo disefio instruccional. Esto, -sugieren los investigadores-, puede suceder por
diferentes factores que afectan el grado y alcances de la modificacion de las creencias
previas con las que un individuo construye un paradigma, al nivel de asentamiento de las
pre concepciones y la resistencia que presenta su sistema cognitivo a la movilizacion y el
cambio, la naturaleza de los datos anomalos, su credibilidad y la capacidad de respuesta

del individuo.

El cambio conceptual tiene sentido, desde que la educacion cientifica intenta conducir a los
individuos a considerar explicaciones mas abarcantes y profundas sobre la naturaleza de la
realidad y del conocimiento. Sin embargo, el individuo solo incorporard las nuevas
concepciones (cientificas o filosoficas) en tanto que haya un dato que le obligue a

confrontar sus teorias previas sobre el mundo.



57|Pagina ir a indice

Los individuos construimos interpretaciones de la realidad mediante las creencias. Esto en
Filosofia puede denominarse prejuicio, para decirlo desde la corriente hermenéutica. Un
prejuicio no necesariamente lo es en el sentido coloquial del término, es decir, un dato
negativo sobre la realidad. Por el contrario, ahora entendamos prejuicio en el sentido de los
juicios previos (conscientes o inconscientes) que tiene un individuo para explicarse de

manera ingenua la realidad (Gadamer, 1977).

Estos solo tiene un valor contrastable frente a juicios formales y sistematicos, como
pueden ser las teorias cientificas y los sistemas filos6ficos. Hablando en lenguaje filosofico,
entenderiamos que es la antigua distincion entre doxa y episteme, siendo la primera el
conjunto de creencias conscientes e inconscientes que determinan la manera de ver el
mundo de un sujeto. Si entendemos que el cambio conceptual es la reorganizacion, el ajuste
entre dichas creencias y nuevos datos o teorias mas explicativas, de naturaleza formal,
podemos trazar una semejanza y aventurarnos a decir que el cambio conceptual, si bien es
un concepto descriptivo, también es, en esencia, el trabajo de la filosofia; esto es: ampliar el
margen de interpretacion de la realidad ingenua de un individuo, para ser ajustada mediante

explicaciones e interpretaciones mas abarcantes y poderosas sobre la realidad.

Estas pueden tener elementos cientificos contrastables empiricamente (orientacion
cientifica) o principios tedricos (orientacion conceptual). Si bien puede mencionarse que el
cambio conceptual es inherente a cualquier &mbito de aprendizaje en alguna medida, aqui
quisiéramos enfocarnos en el cambio que muestra un individuo en sus creencias acerca de

la naturaleza del acto moral y de la justificacion de sus acciones.

El analisis del cambio conceptual se entiende dentro del enfoque del cambio de paradigmas
cientificos, y la manera en que se desarrollan las revoluciones cientificas. Por otro lado, el
desarrollo de programas de investigacion (Lakatos, 2002) nos permite entender la manera
en que las teorias son desplazadas por otras que suelen tener caracteristicas mas atractivas
para los individuos. Basado en estos autores, se explica el cambio conceptual en términos
de desplazamiento de una idea paradigmatica por un conjunto de explicaciones mas
coherentes y sistemdticas, en las que la demostracion juega un papel

determinante (Kuhn, 1971).
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Sin embargo, como mencionabamos anteriormente, el cambio conceptual no sucede de
manera espontanea o con necesidad, y a menudo se ha observado que los individuos suelen
mantener una ambigiiedad en cuanto a la naturaleza de sus creencias sobre el mundo. Esto
sucede debido a que el conflicto epistémico puede suceder en dos esferas distintas: el
mundo de las ideas frente al mundo de las cosas. Retomando el dualismo clasico de la
filosofia, los conflictos del mundo de las ideas pueden ser de naturaleza distinta a los

conflictos del mundo de los hechos.

Bien podriamos observar que no es posible separar del todo ambos mundos, y que la
postulacion de dicho dualismo es unicamente en el analisis intelectual de la realidad,
mientras que en la vida cotidiana, los seres humanos actian sin advertir dicha dicotomia, o
por lo menos sin advertirla del todo. Sin embargo, los conflictos cognitivos suceden cuando
los datos del mundo empirico ponen en entredicho las ideas explicativas del mundo
eidético. Asi, para la psicologia, el conflicto cognitivo que resulta del contraste entre lo
factico y lo ideal es el mas estudiado y el que mas acercamientos experimentales ha traido,
mientras que los conflictos cognitivos en el mundo de las ideas (teorias y principios) suelen
estar ligados a un ambito mas conceptual y tedrico en las disciplinas cientificas

y filosoficas.

Se han estudiado los factores que afectan al cambio conceptual, y se ha intentado mostrar
que en numerosas ocasiones las teorias ingenuas conviven con teorias cientificas. Es decir,
que no siempre se realiza un desplazamiento total del sistema de creencias ingenuo hacia el
sistema de creencias cientifico, y que muchas veces las respuestas del individuo ante los
datos anomalos suelen intentar proteger el niicleo de la teoria ingenua. Asi, podemos
enumerar una serie de respuestas posibles ante la contradictoriedad de los datos anémalos y

estudiar su impacto con respecto a la adopcioén de nuevos principios explicativos.
A grandes rasgos podemos decir que un individuo produce tres tipos de respuestas.

a) La negacion de la relevancia del conflicto
b) Pequefias modificaciones

¢) acomodo y auténtico cambio conceptual.
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En el primer tipo de respuesta, un individuo puede, ante la presencia de datos anémalos que
contradicen el sistema de creencias previo, puede ignorar la relevancia de dichos datos, de

tal forma que el sistema de creencias se mantiene inmovil y protegido.

También puede negar y rechazar la relevancia. En el primer caso, los datos no entran en la
consciencia a través de ignorarlos, mientras que en el segundo su existencia si es tomada en
cuenta, pero se niegan mediante razones y se rechazan, cosa que en el primer caso no
sucede. También es posible que el individuo excluya los datos contradictorios, de tal forma
que éstos no tengan relacion o no afecten la teoria inicial. En cualquiera de los tres casos,
no se advierte una modificacion de la teoria inicial y el equilibrio previo se mantiene. No se

presenta acomodacion alguna puesto que el sistema nunca se vio desestabilizado.

Una respuesta mas significativa se da cuando el individuo suspende su juicio (epojé) en
vista de la contradictoriedad de los datos anomalos con la teoria inicial. En este caso, el
individuo espera a recibir mds y mejor informacion que le permita reestructurar su
equilibrio. La suspension del juicio puede conducir ya al acomodo, o ya a la vuelta a la

teoria inicial.

En el segundo caso, en la situacion de que se presenten pequeias modificaciones a la teoria
inicial, el individuo suele reinterpretar los datos anomalos, de tal forma que se presenta un
pequetio desequilibrio en el que los datos no son negados o ignorados, sino integrados en la
teoria inicial a través de la re interpretacion de dichos datos dentro de la teoria inicial, de tal
forma que si se procede a un acomodo, pero dentro de la 16gica de la misma teoria inicial y
el desplazamiento de ésta por una mas coherente no se lleva a cabo totalmente. Para
Lakatos esto significa modificar el cinturon de creencias que salvaguardan el niucleo duro

de la teoria inicial.

Esta respuesta suele ser poco significativa, puesto que mantiene consigo una ambigiliedad y
contradictoriedad conceptual. Esto ha sido demostrado experimentalmente y arroja datos
para proponer que en ciertos contextos se recurre a la teoria inicial, mientras que en otros

contextos se recurre a la teoria modificada.

El tercer caso, el del acomodo y auténtico cambio conceptual sucede cuando un individuo,

a partir de los datos andmalos apercibe la contradictoriedad de su propia teoria inicial y
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resuelve el conflicto desplazando ésta por una con mucho mayor poder predictivo-
explicativo y mayores alcances conceptuales. Si esto resulta cierto para la eleccion de
teorias cientificas y marcos conceptuales cientificos, podriamos trasladar por analogia este
cambio en el ambito humanista, en el que el desplazamiento de teorias filoséficas ingenuas
se da mediante el conflicto que resulta de la contradictoriedad de sus principios con otros
mas coherentes y solidos, que permiten explicar y entender una variedad de fendmenos

mas complejos.

Hablando de ética en el bachillerato, podriamos decir que el cambio conceptual aqui se
refiere al desplazamiento de las creencias ingenuas sobre el proceder ético por una teoria
mas abarcante y explicativa. Para ello hemos de valernos entonces de la nocion de conflicto
cognitivo a través del dilema moral, como bien sefiala Kohlberg, pero también hemos de
valernos de un recurso cognitivo fundamental en la filosofia: la analogia como herramienta

del pensamiento que sirve para tender puentes que apuntalen el cambio conceptual.

Ahora bien, se han identificado algunos de los factores que propician o limitan la calidad

del cambio conceptual en una secuencia didactica. Estos son:

. Conocimiento previo

. Atrincheramiento de la teoria previa

. Creencias ontoldgicas o epistémicas sobre el mundo
. Las peculiaridades del dato anémalo

. Estrategias contra-argumentativas

. Peculiaridad de la nueva teoria

. Motivacion personal al cambio

. Estrategias personales de procesamiento individual.

El primer punto nos indica algo que es de suma importancia. EI cambio conceptual
solamente puede darse si se parte del conocimiento previo que tienen los alumnos sobre el
tema a tratar. Solo en la medida en que los conocimientos previos son activados y
explicitados, es que se pueden construir andamiajes que movilicen el cambio, por ello, una
parte procedimental de las secuencias didacticas es explorar y hacer conscientes dichos
conocimientos previos.

El atrincheramiento de la teoria previa se refiere al grado de afianzamiento que tiene una

vision ingenua del mundo en el sistema de creencias y representaciones de un individuo. Si
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¢éstas son solidas y estan firmemente afianzadas, el cambio y el desplazamiento serd mas
dificil y producird una variedad de respuestas que eviten la necesidad de acomodar y
reestructurar. El sistema tenderd a mantener su propio equilibrio sin poner en juego su
estabilidad. Esto depende del grado de afianzamiento de las creencias ontologicas del
individuo y de su representacion sobre la naturaleza epistémica del nuevo conocimiento.
Asi, un individuo puede mantener una creencia ontologica sobre los fantasmas y sobre la
naturaleza del conocimiento sobre-natural que esté¢ tan soélidamente afianzado, que las
modificaciones que puedan resultar a partir de confrontarlo con nueva informacion, sean
minimas y que, paraddjicamente resulten en un mayor atrincheramiento.

Esto puede verse influido fuertemente por las cualidades de los datos anémalos que se le
presenten. Si éstos son débiles, no impactaran en la estructura inicial, mientras que si es
posible dudar de ellos, seran ignorados o re-interpretados facilmente. Los datos anomalos
deberian tener la cualidad de ser verosimiles, claros y fidedignos para que sea mas dificil su
eliminacion.

Por otro lado se encuentra la capacidad del individuo para rechazar los datos anémalos
mediante estrategias de contra-argumentacion que salvaguarden la estabilidad. Esto es, que
ante la presencia de datos andmalos, los individuos suelen intentar contra-argumentar para
rechazar su presencia. Aqui habria que contar con una amplia variedad de datos anomalos
que no permitan la conclusividad de la contra-argumentacion.

Otro factor a considerar, es la peculiaridad de la misma teoria alternativa: si es coherente y
tiene mayor poder explicativo-interpretativo o permite una mayor coherencia en el sistema
de creencias del sujeto, ésta serd preferible y tendra un mayor impacto en la acomodacion;
en cambio una teoria débil, o que no presenta una ventaja con respecto de la inicial, sera
rechazada o procesada de manera superficial.

El ultimo factor a considerar en el proceso es el grado de motivacion que presenta un
individuo con respecto al conocimiento. Si la ansiedad que provoca el conflicto cognitivo
es grande puede suceder que el sujeto se sienta motivado a restablecer el equilibrio
mediante la resolucion del conflicto afiadiendo nuevos conocimientos y modificando su
sistema de creencias. El factor motivacional ha sido largamente estudiado en la psicologia
educativa y siempre arroja resultados similares: un individuo se siente motivado con

respecto al conocimiento si éste:
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Resulta atractivo

Tiene una percepcion de su pertinencia
Se considera capaz de lograrlo

Le reporta algun beneficio

Aqui no hemos de analizar los factores motivacionales, pero hemos de dejar en claro que
las estrategias didacticas que permiten el conflicto cognitivo y satisfacen la necesidad de
conocimiento de los sujetos suelen reportar més altos indices de motivacion que aquellas

que se concentran solamente en los contenidos declarativos o procedimentales.

2.3.2 Laanalogia como vehiculo del cambio conceptual.

En la analogia predomina la diferencia, (Beuchot, 2000) esto es asi debido a que no
contamos con el sentido univoco del referente, sino que el mismo pensamiento analdgico
traslada el referente hacia otra parte en donde la comparacion se vuelve pertinente y
alumbra el sentido. Podriamos decir que la analogia tiende hacia la diversidad y la
diferencia, pero no es una equivocidad pura, sino mas bien “limitada”. Encuentra su limite
en la proporcién que media entre lo univoco y lo equivoco. Sin embargo con esto alun no
hemos dicho gran cosa, lo importante es encontrar la manera en que esta proporcion es
encontrada e implementada.

Cabe decir que la proporcion es dindmica, de lo contrario se convertiria en una formula o
en un algoritmo definido que guiara la interpretacién. Por el contrario, no existe una regla
definida que pueda determinar la interpretacion, en cada caso, el criterio de correccion
deberia tomar en cuenta la situacion y su contexto. La analogia representa
—analogicamente- al fiel de la balanza que media entre univocidad y equivocidad. La
analogia seria un hibrido, estaria del lado de lo “mestizo” se encuentra entre ambos
terrenos, el de la metonimia y el de la metafora; convive en ellos y logra hacer la mediacion
que brinda la proporcion. Una hermenéutica analogica se vale de esta mediacion para
buscar las coincidencias de las diferencias y armonizarlas.

La analogia como recurso pedagdgico y formativo fue descubierta hace mucho tiempo por
el arte de la retdrica griega y romana; en ella se cristaliza el uso sistematico del lenguaje y
las figuras que permiten la elocuencia. Entre los maltiples recursos con que se contaba en la

formacion ciudadana, era la retorica la que mas popularidad tenia entre las antiguas
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naciones greco-latinas y tenian a la analogia en buena estima, en tanto que permitia mostrar
claramente semejanzas y hacia entendible los términos vagos y obscuros. Asi, este tipo de
recursos tenia un valor formativo del carécter y el entendimiento.
A la analogia se le ubica justo en medio de la metonimia y la metafora. Para la semiotica, la
metonimia consiste en la translacion de un significado que proviene de un significante,
hacia otro. Es un proceso del pensamiento que consiste en desplazar el sentido de un objeto
hacia otro mediante una relacion que les une y da significatividad logica. La relacion puede
ser de causa-efecto, espacial o temporal. Se dice que consiste en el sentido figurado, del
cual participa también la metafora, pero ésta Gltima tiene caracteristicas diferentes.
La metonimia puede entenderse como un “cambio de nombre” en el que la caracteristica
esencial sustituye al término y se coloca en el otro término a tratar. Por ejemplo:
“Cercaron los escudos y las lanzas a la gran ciudad”
En este ejemplo, se estd sustituyendo el todo (ejército), por la parte (escudo y lanza) y se
traslada el significado del primero (ejército) a la parte. En este proceso mental se hace
referencia a la fortaleza del ejército desde un elemento que le constituye, es decir, se
traslada su sentido originario a la parte.*
Existen varias caracteristicas en la metonimia, aqui solamente enunciaremos brevemente
que pueden ser:

e Causa por efecto: Carecer de pan (carecer de trabajo)

e Continente por contenido: Fumar una pipa

* Simbolo por cosa simbolizada: Jur¢ lealtad a la bandera (Jurar lealtad al pais)

e Lugar por lo que en él se produce: Un Rioja (Un vino de Rioja)

e  Autor por obra: Un Picasso (Un cuadro de Picasso)

e Objeto poseido por poseedor: El violin de la orquesta (Se refiere al que toca el violin)

e Laparte por el todo: El balén se introduce en la red (La porteria)

e La materia por el objeto: Un lienzo (un cuadro)

e El nombre del objeto por el de otro contiguo a él: El cuello de la camisa.

e El Instrumento por el Artista: La mejor pluma de la literatura universal es Cervantes

%2 En realidad esta metonimia se denomina sinécdoque y se caracteriza por la contigiiidad del todo a la parte,
sin embargo, la mayoria de las metonimias se caracterizan por la relacion de contigiiidad de la que la
sinécdoque es solamente un caso.
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Cabe mencionar que metonimia y metafora son dos procesos de pensamiento que estan
sumamente arraigados en el habla comun y nos sirven para acceder a la comprension de lo
que se dice. El sentido figurado que contiene permite aclarar, ilustrar o indicar un sentido
especifico. Sin embargo, entre metonimia y metafora hay diferencias importantes. Digamos
que la metonimia tiende hacia la univocidad, puesto que las relaciones de contigiiidad son
claras y directas; en los ejemplos anteriores lo podemos notar, ademds la metonimia se
podria identificar mas propiamente con la prosa o el habla llana, mientras que el
pensamiento metaforico se identificaria mas con el hablar poético. La metonimia esta mas
del lado del decir y en tanto prosa, podemos ver que se cuela incluso en discursos como
el cientifico.

Hay dos tipos de relaciones que utiliza la metonimia que son fundamentales para el
pensamiento cientifico: la explicacion y la universalizacion. En efecto, la relacion que va de
la parte hacia el todo es una universalizacion, mientras que la que va de los efectos hacia las
causas es una explicacion. Tomado como modelo, estas caracteristicas de la metonimia le
acercan por ello més hacia la univocidad en el discurso que hacia la diversidad de sentido.
Para abordar la metafora, debemos tener la precaucion de la perspectiva que se adopte, si
bien mucho se ha escrito al respecto, hay algunas aportaciones que pueden ser ilustrativas
de su tratamiento: podemos verla desde la teoria lingiiistica de Saussure, desde Ricoeur,
desde la hermenéutica de Gadamer, etc. Sin embargo, independientemente de la postura,
parece que podemos indicar algunas caracteristicas esenciales: En la metafora encontramos
una traslacion del sentido literal hacia el sentido metaforico. Esto se realiza utilizando el
sentido de una palabra en un contexto diferente, en donde el sentido adquiere otro matiz.
Podemos distinguir tres ambitos en los que la metafora ha sido estudiada ampliamente
aparte de la filosofia: en la teoria literaria, en la lingiiistica y en la psicologia.

Como parte de la teoria literaria, la metafora ha sido entendida como una figura retorica

que posee caracteristicas que le distinguen de otro tipo de figuras retdricas.

Dentro de la lingiiistica, la metafora adquiere otros matices, interesa el caracter autdbnomo
que adquiere la metafora con respecto del sentido literal; a la metafora se le acerca mas del
lado de la equivocidad que de la univocidad, al contrario de lo que sucedia con la

metonimia. Si bien un discurso cientifico puede valerse de tropos y figuras retéricas, hay un
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sentido definido y un referente explicito; en cambio la metafora puede por sus mismas
caracteristicas volverse tan oscura, que se pierda el referente y se navegue en una confusion
de sentido como suele suceder cuando se lee un poema muy antiguo en el que el sentido de
la metafora se esconde por su propia falta de referente.

Lo que agrega la metéfora al discurso, son nuevas relaciones entre las palabras, nuevos

3

horizontes de sentido; hay metéaforas “vivas” como diria Ricoeur, que estan llenas de
sentido, y metaforas “muertas”, que se han vaciado de este, que se han desgastado y que ya
no crean nuevas relaciones. Por ejemplo “la pata de la mesa” ha dejado de ser una metafora
viva para convertirse en un decir comun y en una frase “hecha”.

Ahora bien, desde el punto de vista de la psicologia educativa, la analogia ha sido objeto de
diversos estudios. En ellos se ha visto su potencial para realizar transferencias, es decir
“un proceso de proyeccion, que permite establecer una estructura relacional de un dominio
de conocimiento —fuente- a otro dominio similar pero menos conocido”.

En la literatura psicolégica, la analogia ha sido clasificada en diversas formas, por ejemplo
para Thiele y Treaguts se marcan 3 distinciones en atencion a lo que denomina niveles de
enriquecimiento de sentido (rodriguez moneo, 2006).

o Esta la analogia simple, aquella en la que la relacion es mas metonimica que
metafdrica, es decir, que las relaciones de contigiiidad son tan claras que no se
necesita una aclaracion ulterior.

« Analogia enriquecida, que es aquella en la que las contigliidades son mas lejanas y
se requiere una explicacion acerca de las semejanzas que aporta entre el analogado
principal y sus analogos secundarios.

« Analogia extendida, aquella que requiere del uso de otras analogias para volverse

comprensible

Las analogias pueden ser clasificadas segun su eminente caracter abstracto o concreto,
siendo este ultimo el que resulta méas aprehensible por estar méas cercano a la realidad. En
uno de sus estudios, se muestra la pertinencia del segundo tipo de analogias para la
comprension de conceptos cientificos (rodriguez moneo, 2006).

Existen pues una variedad de enfoques y clasificaciones de las analogias, y en ellas lo que
podemos remarcar es el hecho de que se utilizan como parte de analisis cualitativos que

permiten entender la pertinencia, ventaja y limite de su uso tanto en textos escolares como
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podemos citar

ir a indice

del docente. En cuanto a sus ventajas, como recursos didactico-formativos
las siguientes:

Definir conceptos complejos

Visualizar conceptos abstractos

Adquisicion de conocimientos mas concretos

Se utiliza el conocimiento cotidiano

Establece puentes entre disciplinas y saberes

Estructura el pensamiento

Promueve el acceso y el recuerdo de informacion previamente almacenada
en la memoria

La creacion de anomalias en un marco conceptual

La coordinacion y la organizacion de un nuevo conocimiento
Creacion de nuevos esquemas

Superar concepciones alternativas.

Asi, para Vosniadou “es un mecanismo que puede facilitar la transferencia de conocimiento

de un dominio a otro, y asi, tiene capacidad para promover la clase de cambio conceptual

que llamamos

“radical” (rodriguez moneo, 2006).

Asi, el empleo didactico de la analogia consiste en que desde ella se crea una situacion de

conflicto que

produzca cambio conceptual. ElI desplazamiento de una teoria por otra

implica que la nueva concepcion sea inteligible en sus propios términos. Para ello el uso de

metéforas y analogias permite captar el nuevo sentido global de un término, un concepto o

una teoria ética, filosofica o cientifica. Brown ha intentado mostrar que cuando se le emplea

como unico mecanismo en el proceso de cambio conceptual, es especialmente util y eficaz.

Sin embargo esto depende al menos de tres factores:

» Lanaturaleza de las concepciones previas de los sujetos en diferentes dominios

o Identificar las situaciones analogas que permitan a los individuos realizar la

transferencia

« ldentificar los enfoques instruccionales que favorezcan el cambio conceptual a

través de la analogia.

En lo que respecta a sus inconvenientes como herramientas didacticas, puede mencionarse

que, al igual que con el cambio conceptual, no siempre se logra de manera efectiva y

concluyente, su empleo esta sujeto a las variables que no dependen siempre de la habilidad
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docente, puesto que para ser efectiva debe estar en consonancia con los saberes previos de
los sujetos. Entre los factores que contribuyen a no hacer un uso adecuado de ellas,
podemos citar, siguiendo en esto a Thiele y Treagust los siguientes:

e En lo que se refiere a la persona que ofrece la analogia, existen dos requisitos:
debe tener un conocimiento bien fundado de contenido sobre el que versa la
analogia y debe poseer un entendimiento de como aprenden los sujetos. Si la
persona que ofrece la analogia no cuenta con estos rasgos, es muy probable que
la analogia no produzca el efecto deseado.

e En lo relativo a la analogia misma, cabe destacar que, a veces, las analogias no
son suficientemente fructiferas porque los atributos que no son compartidos por
el concepto analogo y el analogado, se toman como validos para establecer una
proyeccion. Solo si se establecen relaciones entre los atributos compartidos la
analogia tendra éxito.

e Por ltimo, en lo referido a los sujetos que aprenden a través de la analogia, es
necesario que tengan cierta familiaridad con el manejo de analogias, o con el
razonamiento analdgico, y que conozcan el concepto analogo. De no ser asi, la

analogia puede fracasar.

2.3.3 Laanalogia desde la perspectiva docente
Basado en la observacion de la actividad docente y en entrevistas, los estudios de Thiele y
Treagust muestran algunas caracteristicas conclusivas:

a) Los docentes emplean las analogias como recurso al percatarse que los
estudiantes no comprenden la explicacion inicial. Es decir, se emplea como
andamiaje para permitir la comprension cuando el concepto no ha sido captado.

b) Son empleadas de manera aleatoria y no hay evidencia suficiente para concluir
que sean disefiadas y su uso planificado dentro de la rutina de clase. No obstante,
los docentes poseen un gran numero de analogias disponibles cuando la
comprension del alumno es débil.

c¢) La analogia verbal no es el Gnico tipo de analogia empleado, también se recurre a
las de tipo pictérico o iconico. Estos recursos se emplean para enriquecer las

relaciones entre conceptos.
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d) Los docentes suelen utilizar diferentes tipos de analogias, siendo la enriquecida

la que con mayor frecuencia se emplea en el salon de clases.

Los autores coinciden en que una formacién docente adecuada puede lograr el uso efectivo
de analogias como recurso pedagégico. Para ello se requiere que los docentes: a) integren
su propio repertorio de analogias utiles, b) busquen analogias que se refieran a la
experiencia de los alumnos y ¢) remarquen los limites de la analogia, sus alcances y su
relacion entre los conceptos analogos.
Existe una metodologia precisa para el trabajo de analogias en el aula, esta consiste en
varios pasos que permiten el desplazamiento de sentido y el cambio conceptual. El modelo
de Glynn se describe de la siguiente manera (rodriguez moneo, 2006):
1. Introducir el concepto a analogar (analogo) el profesor facilita informacion
acerca del concepto nuevo que los alumnos van a aprender.
2. Proporcionar pistas para recuperar el concepto analogo. El profesor suministra
ciertas indicaciones sobre un concepto analogo.
3. Identificar las caracteristicas relevantes del concepto analogo y del concepto
analogado.
4. Proyectar las similitudes entre ambos conceptos. Se rastrean y explicitan las
relaciones entre ambos conceptos a través de sus atributos.
5. Indicar en donde se rompe la analogia. Aqui se indican los limites y alcances de
la analogia.

6. Establecer conclusiones.

Asi, podemos notar que los diversos estudios sobre la analogia en la psicologia de la
educacion han permitido esbozar un modelo de instruccion a través de su uso sistematico
como puente cognitivo entre conceptos. Aqui nos referimos a su empleo por parte del
docente. Ahora recuperemos algunas caracteristicas desde el punto de vista del alumno y su

aprendizaje.

Para los diferentes investigadores que se han ocupado del caso, los estudiantes que
aprenden mediante el uso de analogias han alcanzado significativamente mejores niveles de

comprension. Entre los beneficios que citan podemos mencionar:
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e Los alumnos son mas conscientes de su conocimiento previo

e Son mas conscientes, enriquecen y pueden concretar mas las nuevas teorias o

concepciones que van a aprender

La construccion de analogias permite que los estudiantes:

a) Hagan familiares situaciones nuevas

b) Encontrar problemas, y no solo resolverlos, dado que eso es lo habitual en los
contextos educativos.

c) Representarse los problemas en términos del conocimiento previo que poseen

d) Motivarse por la situacion, dado que las analogias responden al conocimiento
previo que les resulta mas interesante, no trivial y relevante.

e) Estimulan el pensamiento abstracto acerca de los patrones subyacentes que se

aplican en la comparacion.

Asi, como parte de una metodologia de trabajo concreta, el uso de analogias deberia poder
tomar en cuenta el contexto de los alumnos en los que se utilizan, adaptarse a las
peculiaridades de sus representaciones culturales, y recoger el saber previo. Asi podemos
plantear que el uso de analogias para cercarse a conceptos filoséficos como el concepto
persona, desde los debates de la bioética nos permite realizar cambios conceptuales
profundos si éstas se encuentran bien estructuradas. Conceptos como substancia, esencia,
deber, dios, verdad, sujeto, a priori, autonomia, son dificiles de comprender si no se
establecen relaciones con conocimientos cotidianos. Su empleo ha sido parte del proceder
filosofico desde el poema de Parménides hasta obras como “el ser y el tiempo” de
Heidegger. Asi que podemos decir que su valor pedagdgico esta ya bien consolidado desde
la tradicion filoséfica. Para la psicologia de la educacion, su poder explicativo apenas es

recientemente investigado y documentado.

2.4 Nuevos modelos de inteligencia y cognicién

Durante muchos afios, y pareciera ser que aun ahora, en algunos contextos, la inteligencia
ha sido tomada como la capacidad l6gico-matematica y verbal Gnicamente, dejando a un
lado la reflexion cuidadosa acerca de las distintas maneras en que ésta se expresa en los

contextos cotidianos. Asi parecen estar modelados algunos examenes Yy pruebas
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psicométricas. El ejemplo lo podemos encontrar en las evaluaciones PISA que cada afio a
nivel mundial pretenden determinar el grado de competencia estudiantil en los anteriores
rubros.
Hablar de inteligencia en estos términos, supone que los procesos por los que ésta se
muestra se encuentran situados enteramente en la cabeza de la persona, y que de alguna
manera, los procesos mismos constituyen la accion de la mente individual o solista.
Determinar en qué consista dicha mente, ha sido un topico en la aventura de la filosofia, la
epistemologia y la psicologia. Las respuestas han sido varias, y de ellas se han generado
teorias mas o menos generales sobre la mente, la cognicion y el aprendizaje.
La postura que nosotros denominaremos "mentalista" considera pues, en sus lineas
generales, que es en la mente en donde residen las facultades intelectuales superiores. Si
bien ciertamente se acepta que el mundo exterior produce cognicion, que se traduce en un
tipo de conocimiento que es esencialmente declarativo, lo cierto es que para la postura
mentalista, el mundo exterior solamente adquiere importancia en la medida en que éste
suscita la cognicidn individual, imprimiendo estimulos o sensaciones que desencadenan el
proceso cognitivo individual. El empirismo de la “tabula rasa” seria un buen ejemplo de
esta postura.
La psicologia moderna crece apoyada de esta forma en la idea de que los procesos
mentales individuales pueden ser aislados en las situaciones en las que se aplica un
razonamiento particular, de tal suerte que la inteligencia podia ser evidenciada en
experimentos controlados y modelados bajo el supuesto de que una experimentacion
adecuada, aislada de situaciones cotidianas podria mostrar con seguridad y rigor cientifico
datos relevantes para estudiar la inteligencia.
Los aportes cientificos que proporciona la corriente conductista son ejemplos de este tipo
de investigaciones sobre la mente humana, y si bien han traido consideraciones
importantes acerca de los procesos mentales que pueden ser controlados, como el
estimulo, el reforzamiento, el condicionamiento operante, etc., también podemos enumerar
una ya larga tradicion de criticas al modelo de "caja negra", al control excesivo y a la
nocion de mente y de persona que supone el conductismo.
De esta tradicion se derivan enfoques como el histérico social, el constructivista, el

cognitivo y otros que se presentaron como una respuesta ante los acertijos producidos por
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la investigacion conductista, asi también como un intento de retomar posiciones
humanistas en las principales nociones educativas que de ellos se derivan.

Otro punto que se ha considerado al hablar de inteligencia, es el que tiene que ver con la
resolucion de problemas. Para la corriente cognitiva, es posible extraer un modelo de
resolucion de problemas que emula la manera en que la inteligencia se aplica a un caso

particular. Asi, el modelo se puede esquematizar de la siguiente manera:

e  Descubrimiento del problema

e  Representacion del problema

e  Planificacion de una solucion

e  Ejecucion del plan

e  Verificacion de la solucion

e  Reflexion para consolidar el aprendizaje

Ahora bien, es importante para nosotros declarar que abordaremos el desarrollo de una
concepcion distribuida de la inteligencia y de la cognicion desde este modelo de
resolucion de problemas, y con ello intentaremos dejar delineadas las principales criticas
que se pueden hacer al modelo mentalista antes descrito. De paso se dejaran indicadas las

vias que representan una ventaja con respecto de dicho modelo.

Primeramente deberiamos mencionar que existen tres equivocos con respecto al modelo de

resolucion de problemas; a saber:

e La linealidad de los procesos
e Las etapas como producto de la mente individual
e El uso de los artefactos como factores de cognicion e inteligencia

En el primer aspecto, serd principalmente con las aportaciones de las corrientes
cognitivista, historico-social de Vygotsky, que se rompa con el primer mito que consiste en
pensar que los procesos de resolucion de problemas son lineales. La proposicion de
conceptos descriptivos, como la Zona de desarrollo Proximo, el cambio conceptual, la

transferencia de habilidades de una actividad a otra, permitieron examinar el aprendizaje en
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términos mas bien ciclicos; esto es, que las partes del proceso se interrelacionan y

compenetran en varios niveles y grados de tal forma que:

“cada nuevo conjunto de limitaciones planteadas por los materiales que produce el
que resuelve el problema, da lugar a nuevas oportunidades de utilizarlo en sus
desarrollos siguientes” (Salomon, 1993).

El segundo y tercer mitos, representan la aportacion principal del enfoque distribuido. Se ha
creido que las etapas que se siguen para la resolucion del problema son consecuencia logica
de un proceso interno determinado. Sin embargo, el enfoque distribuido plantea que dichas
etapas son construidas socialmente; es decir, que los otros, ya sean compaieros, maestros,
familiares, y los medios, participan en la construccion de las etapas, que son socialmente
mediadas por agentes y recursos, y en cierta medida “aportan” cognicidn e inteligencia para
la resolucién del problema, pero también para los pasos previos, como puede ser el
descubrimiento del problema. En efecto, el mero planteamiento de datos puede no ser
suficiente para “ver” el problema. En un saléon de clases existe una mediacion en los
profesores y los recursos para lograr un insight del problema planteado.

Entender las dimensiones implicadas, las consecuencias, limitaciones y posibles soluciones
de un problema dado no es algo que ocurre de manera espontanea. Generalmente los
aportes que brindan los recursos, las herramientas y los artefactos permiten hacer accesible
primeramente la comprension del problema, para luego pasar a las etapas siguientes.

Las anotaciones que se hacen en una libreta, los diagramas que realiza el profesor en el
pizarrdn, las estrategias de lectura proporcionadas, los textos escolares, las representaciones
que se elaboran de los textos o de las discusiones, la introduccidén de equipo de computo,
blogs y recursos de internet, las diapositivas y los soportes multimedia en el aula, e
inclusive el entorno donde se desarrollan los problemas, ejercen una influencia que
determina la comprension inicial de un problema. Esto para los enfoques mentalistas no es
relevante, puesto que la cognicidén es un proceso individual y localizado, y los estimulos
externos solamente representan un medio para que dichos procesos se manifiesten. Sin
embargo para el enfoque distribuido, es dicho mito el que se ha de superar, puesto que se

niega precisamente el concepto de mente individual.
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Decir que la cognicién y la inteligencia estan distribuidas implica sin embargo un reto
teorico bastante amplio y que suscita mas dudas que las respuestas que aporta. Preguntas
del tipo: ;en donde esté distribuida la cognicidn, si no se encuentra en la mente individual?
(Esta siempre distribuida, o solamente en algunos casos? ;Quiere esto decir que hay una
relacion exponencial entre los aportes individuales y la cognicion grupal? Es decir ;es mas
inteligente un grupo con mayor nimero de integrantes?

Estas dudas son importantes puesto que permiten alcanzar un equilibrio en las
interpretaciones que se han hecho sobre el enfoque distribuido. Si bien es necesario
trascender el enfoque mentalista por las dificultades teodricas y practicas a las que nos
enfrenta en la cotidianidad docente, no obstante es necesario sostener que al menos algunos
ejemplos de cognicion se mantienen ubicados en la persona. Con todo, el enfoque
mentalista no nos permite explicar satisfactoriamente situaciones que, bajo un enfoque

distribuido seria mas provechoso.

Asi, considerar que la inteligencia es una cualidad emergente, mas que una cualidad
poseida, nos permite pensar en las capacidades humanas de una manera mas amplia, puesto
que la inteligencia no necesariamente tendra que verse limitada a la capacidad logico-
matematica o a la verbal o a una extraordinaria capacidad mnemotécnica. Ademas el
adoptar el enfoque distribuido permite pensar en esas capacidades intelectuales como
eventos emergentes que estdn intimamente relacionados con los contextos en los que se
dan. Esto supone una critica seria a los modelos de investigacion de la inteligencia en
contextos de laboratorio. Para el enfoque mentalista, las fuerzas socio-culturales y los
desarrollos tecnoldgicos no son mas que un escenario en el que las facultades intelectuales
se muestran.

Los nuevos enfoques psico-educativos plantean que es justo en las situaciones en donde se
produce la cognicion, que se debe estudiar esta, pero la cognicién no sucede aislada, sino en

contextos reales de resolucion de problemas reales (Diaz Barriga, 2006).

Determinar con precision en qué medida la cognicidon estd distribuida, es una empresa
compleja y que no necesariamente deberia caer en una investigacion de tipo cuantitativo;

mas bien, habria que considerar desde ahora que este enfoque no es una respuesta
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definitiva, sino un marco heuristico que nos permita tener una comprension mas amplia de
la inteligencia, que conduzca hacia aportes relevantes tanto en lo tedrico como
en lo empirico.

En secciones anteriores hemos hecho mencion de la necesidad de que el desarrollo de las
actividades de ensefianza y aprendizaje permita la integracién de una practica en lo que
denominamos “comunidades de aprendizaje”. En esta seccion apelaremos al desarrollo de
los estudios en el campo de la psicologia organizacional y la dindmica de grupos,
analizaremos con mayor detalle cual es la configuracion y las caracteristicas de los grupos,
a qué factores responde su conformacion, organizacion y éxito; discerniremos algunos
lineamientos bésicos que nos permitan pensar la practica docente y el disefio didactico
atendiendo a los resultados de estos estudios.

Es relevante detenernos en este punto para esclarecer algunas cuestiones de importancia
para la comprension del acto cognitivo. Por ejemplo: ;de qué manera afecta la
conformacion de una comunidad para el mejor logro de objetivos pedagogicos? O también
podemos plantearnos si el trabajo en equipos es comparativamente mejor que el trabajo
individual en cualquier situacion de aprendizaje, o lo es solamente en
determinadas situaciones.

Nos enfrentamos en primera instancia, con el reto de proveernos de una definicidén sobre los
grupos humanos que permita pensar su dindmica y su relacion con el aprendizaje, logro de
tareas especificas, solucion de problemas, etc. Definir lo que es un grupo puede parecer una
tarea sencilla, no obstante, aquello que especifica la definicion, sin tomar en cuenta los
diferentes enfoques que sirven para su conceptualizacion, puede atraer consigo ‘“puntos
ciegos” al observar la realidad.

Los estudios de psicologia de grupos son diversos, y muchos de ellos representan corrientes
dentro del estudio de la psicologia humana. Asi, el tipo de definicion que guia una
investigacion trae consigo implicaciones tedricas y practicas, como suele suceder en el
terreno de las ciencias humanas. Asi, los enfoques que derivan de dichas
conceptualizaciones no son necesariamente excluyentes y mds bien se superponen y
complementan. La mayoria de los autores coinciden en definir los grupos considerando las
siguientes caracteristicas (Shaw, 2005):

A) Las percepciones y los conocimientos de los miembros del grupo
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B) La motivacion y la satisfaccion de las necesidades
C) Los objetivos del grupo

D) La organizacion del grupo

E) La interdependencia de los miembros

F) La interaccion

De las caracteristicas antes mencionadas, se pueden ensayar definiciones de lo que es un
grupo, asi como hipdtesis que permitan explicar su comportamiento. Describiremos

brevemente dichos aspectos.

2.5 Dinamica de grupos y aprendizaje

Un grupo social es “una unidad consistente en un cierto nimero de organismos separados
(agentes) que tienen una percepcion colectiva de su unidad y que poseen capacidad para
actuar y/o actuan efectivamente de un modo unitario frente a su medio
ambiente” (Shaw, 2005).

Asi, una de las primeras exigencias para la conformaciéon de un grupo, es que sus
integrantes perciban de alguna manera la conformacion de éste y sean conscientes de su
forma. Sin embargo, esto no explica la motivacion por la que un grupo se conforma. Se
plantea la hipdtesis de que las personas se unen a grupos por que perciben que de esa union
se satisfacera de alguna manera una necesidad personal. Asi, para Catell y para Bass (Shaw,
2005) seria una nota esencial de la definicion de lo que es un grupo. Si bien es cierto que
al menos la mayoria de los grupos se conforman dirigidos hacia lograr algun objetivo, del
cual los individuos pueden gratificarse en conseguir; acotar el concepto a la mera
satisfaccion de necesidades nos enfrenta a dificultades practicas como el determinar cuales
de esas necesidades son operativas, y cuales y ;jen qué medida son realmente satisfechas

por el conjunto?

Asi, los objetivos que persigue un grupo es el factor de motivacion que hace que las
personas se unan. Los grupos son “unidades compuestas por dos 0 mas personas que entran
en contacto para lograr un objetivo, y que consideran que dicho objetivo es significativo”

(Mills, 1967).
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Desde el punto de vista de la organizacion, cabe destacar que se ha dado relevancia a este
aspecto desde la bibliografia socioldgica, dado que el interés estd puesto, primeramente en
considerar al grupo como unidad de analisis, al contrario que la psicologia, que parte desde
el individuo. Para la sociologia de grupos, y las dinamicas organizacionales, se hace
especial hincapié en considerar los aspectos estructurales de un grupo y su interrelacion,
como pueden serlo roles personales, estatus, normas, etc.

Desde esta perspectiva las caracteristicas esenciales que definen a un grupo son:

funcionamiento unitario, interrelacion de elementos y un mecanismo de regulacion:

“El grupo es una unidad social consistente en un cierto nimero de individuos que se
encuentran en un estatus y que desempefian unas relaciones de rol mas o menos
definidas, y que poseen un sistema propio de valores y normas que regulan la
conducta de los individuos miembros, por lo menos en los asuntos que tienen
consecuencias para el grupo” (Shaw, 2005).

Sin embargo, aunque estas definiciones socioldgicas ponen atencidon a aspectos antes no
mencionados, pareceria que caen mas en descripciones de aspectos parciales de los grupos,
como lo son los elementos estructurales. Escapan a ellas factores como las relaciones de
poder y las afectivas.

Otros enfoques sugieren que el aspecto esencial de un grupo se puede reducir a la
interdependencia mutua de sus elementos constitutivos (Shaw, 2005). Para nuestros fines
educativos, este aspecto de interdependencia serd uno de los mas interesantes a rescatar
desde la postura epistémica. Entendiendo interdependencia con una metafora visual: una
red mantiene unidad entre sus elementos, de tal manera que cada uno de los hilos altera la
forma de la red. La interdependencia de cada nodo con el todo mantiene un equilibrio

dinamico. De esta manera, un grupo es:

“generalmente un conjunto de individuos que comparten un destino comun, es decir,
que son interdependientes en el sentido de que un hecho que afecta a uno de los

miembros es probable que afecte a todos” (Fiedler, 1996).
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Sin embargo por el término interdependencia, puede entenderse una variedad de cosas, y
esto lo acerca a las definiciones por interaccion, dado que la interaccion es una forma de
interdependencia. En un grupo existen muchas formas de interaccion, como la verbal,
fisica, emocional, etc. Y restringir a uno solo de estos aspectos seria algo inadecuado.
Resumiendo, podriamos decir que, para que exista un grupo se requiere se cumplan las
siguientes condiciones:

1) Sus miembros estan motivados para unirse al grupo (y por tanto satisfacen alguna

necesidad personal)
2) Son conscientes de la existencia del grupo

3) Que exista una organizacion derivada de la estructuracion de los roles y normas

Asi, “las motivaciones de los miembros pueden explicar la formaciéon de un grupo, los
miembros de éste pueden percibir con certeza que el grupo existe o que son miembros de
el, y la organizacién (la formacion e interrelacion de roles, status y normas) puede ser una
consecuencia del proceso de grupo”(Shaw, 2005).

Es relevante considerar la interdependencia como eje que une los enfoques, debido a que el
trabajo grupal en el aula es una de las estrategias cognitivas mas criticadas e investigadas
en las Gltimas décadas. Asi, al considerar que la dindmica grupal obedece a ciertos factores
nos permite disefar de manera mas adecuada las actividades y tareas que seran
encomendadas para lograr un aprendizaje que sea significativo.

Proseguiremos ahora a considerar algunas hipotesis explicativas del comportamiento
dinamico de los grupos; hipotesis que se encuentran de alguna manera sustentadas e
implicitas en los enfoques anteriormente descritos, ademas de las pruebas experimentales
que les han dado validez intersubjetiva en la comunidad de investigacion de la psicologia
de grupos.

Dichas hipoétesis han sido analizadas por Shaw en diversos estudios experimentales en
grupos de personas, siendo desechadas las que no han logrado mantener cierto rigor
cientifico. Cabe sefialar que algunas de las hipdtesis pueden parecer aseveraciones de
sentido comtn. No obstante, cuando se formulan investigaciones que pretenden mostrar
regularidades en las dinamicas grupales, suelen mostrar resultados sorprendentes. Estos
resultados pueden ser utiles en el momento de disefiar nuestra intervencién como docentes

de la filosofia en bachillerato, considerando que el trabajo con grandes grupos de alumnos
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es la situacion cotidiana. De cierta forma, conocer estas hipotesis puede ayudarnos a
mantener en consideracion los factores y circunstancias que afectan a la conformacién de
equipos de trabajo, comunicacion o aprendizaje.

La primera hipotesis que hemos de considerar, por ser la mas general queda expresada de la

siguiente forma:

Hipdtesis 1 Las personas se unen en grupos para satisfacer algun tipo de

necesidad individual

Los datos empiricos y las pruebas efectuadas en grupos parecen apoyar la hipotesis de que
las necesidades individuales se satisfacen al unirse a grupos determinados. Cabria
preguntarse hasta qué punto la supervivencia social y bioldgica estd sustentada en nuestras
habilidades sociales, que nos permiten unirnos a una colectividad, percibirla como tal y
encontrar en ella la satisfaccion de necesidades. La naturaleza social del ser humano ha
sido observada desde muchos angulos, desde la filosofia por ejemplo en las obras de
Aristoteles, Platon, Hobbes, Mandeville, Rousseau, Hegel, Nietzsche, y muchisimos otros
autores. También desde las modernas psicologias y la sociologia, pasando por la biologia,
la neurologia, las teorias de redes y sistemas, hasta las filosofias del lenguaje y la ingenieria
computacional. Al parecer, desde el punto de vista que se adopte, no puede soslayarse el
hecho de que al menos algunas de las necesidades del ser humano solo pueden ser

satisfechas en tanto que son socializadas en grupos humanos.

Hipdtesis 2 La proximidad, el contacto, la interaccion proporcionan a los
individuos la oportunidad de descubrir qué satisfaccion de necesidades pueden

obtener mediante la afiliacion a otras personas

Es claro que los individuos que se unen a grupos interactian entre si de muy diversas
maneras y en diferentes niveles. De dicha interaccion se deriva la satisfaccion de
necesidades antes mencionadas, a veces de manera directa y otras de manera indirecta, por
ejemplo, mediante la consecucion de otros objetivos. El contacto que debe darse entre los

individuos es uno de los presupuestos de la dindmica del grupo, de lo contrario hablariamos
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de individuos que no tienen entre si ningun tipo de interaccién y proximidad. Cabe decir
que la proximidad no se restringe a la del tipo fisico, puesto que dicho contacto en nuestros
dias puede ser incluso virtual o mediado por aparatos y tecnologia. Sin que exista una
interaccion directa cara-a-cara, puede, sin embargo darse proximidad. Lo que no puede
existir, es una persona que se piense a si misma en relacion con otros con quienes no tiene
ningun tipo de contacto, proximidad e interaccion. Ahora bien, de la interaccion que se da
entre los individuos, puede darse en muchas direcciones la satisfaccion de necesidades
sociales, como lo pueden ser: el logro de un objetivo, la solidaridad, la busqueda de la
justicia o de la felicidad, la trascendencia, la realizacion de ciertos valores, etc.

Podemos preguntarnos hasta qué punto un alumno es consciente de las necesidades que
cubre en su interaccion con otros en un salon de clases, asi como del grado de asimilacion y
comprension de las necesidades sociales que se intentan satisfacer al acudir a la escuela.
Pareceria ser que esto no se descubre sino en un proceso mucho mas largo que es el ciclo de
la educacion en general, por el cual una persona llega a valorar sus interacciones educativas
con otras personas, en tanto que considera y valora el espacio escolar como uno en el que
logra llenar varias necesidades personales y sociales. Un disefio didactico integral deberia
poder establecer situaciones en las que dichas necesidades se alcanzaran a satisfacer en los
diferentes niveles en los que se encuentran interrelacionados, por ejemplo, el ambito
afectivo y el cognitivo, el académico y el social, las preferencias personales y el

curriculum, etc.

Hipétesis 3 Un individuo se unira a un grupo si las actividades de éste le atraen o

le resultan gratificadoras.

Esta hipotesis nos permite incidir directamente en el grado de motivacion que presenta un
alumno con respecto de las actividades dentro de un salon de clases. Normalmente se
considera la union de un individuo a un grupo como algo voluntario. Sin embargo, el aula
representa un caso complicado, por lo menos en niveles basico y medio, dado que los
alumnos asisten a la escuela en la mayoria de los casos, sin una auténtica motivacion por su
educacion. La mayor parte de las veces, asisten al salon de clases por un sentimiento de

deber, al contrario de lo que sucede en grupos ludicos, deportivos, o de otra indole.
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El salon de clases representa para muchos un espacio de coercion y de sometimiento. Un
lugar en donde tiene que aprenderse “respuestas correctas” y no hay espacio para otro tipo
de relaciones que las de subordinacion. En una escuela ideal, los alumnos acudirian al salon
de clases por el mero placer que brinda el conocimiento. Sin embargo, en la realidad este
placer por el conocimiento mismo es minado por la estructura de nuestros sistemas
educativos, basados en determinar el grado de asimilacién de contenidos, empefiados en
evaluar las respuestas correctas y no los procesos por los cudles un alumno llega a
comprender dichos contenidos.

El disefio del modelo didactico deberia poder permitir que los alumnos perciban el
aprendizaje como un proceso agradable, en el cual se logran objetivos y del cual puede
tomar una participacion activa. Asi, esta hipotesis nos orienta hacia la motivacion escolar y

la eficacia del aprendizaje.

Hipdtesis 4 Un individuo se une a un grupo si valora positivamente los objetivos

de este grupo

Esta hipotesis es una version mas detallada de la anterior, y tiene que ver con la manera en
que un individuo percibe la finalidad por la que un grupo se conforma. Dicha percepcion va
unida a un acto valorativo en el que el individuo juzga si dichos objetivos corresponden a
sus necesidades e intereses. La hipdtesis plantea que es mas probable que un individuo se
una, interactue y aporte a un determinado grupo, si considera que éste representa un medio

valido para la obtencion de sus fines o la satisfaccion de sus necesidades.

Hipotesis 5 Los grupos aprenden con mas rapidez que los individuos.

Por lo menos en tareas que no requieren de un dominio muy alto de pensamiento complejo,
pareceria ser que esta hipotesis se encuentra muy bien apoyada en los datos que arrojan las
pruebas experimentales. Esta hipdtesis se encuentra relacionada con la que enuncia: los
grupos suelen producir mds y mejores soluciones de los problemas que los individuos que

trabajan aisladamente.
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Las pruebas realizadas en grupos de individuos encomendados a una tarea de resolucion de
problemas sencillos han demostrado que la realizaciéon de la tarea se vuelve mucho mas
eficaz cuando la misma se realiza en colaboracioén grupal con otros miembros. El aporte de
puntos de vista, discrepancias y observaciones individuales permite lograr un nivel de
eficiencia que los individuos solistas no logran.
Si bien falta todavia establecer si los individuos funcionan mejor en solitario para otro tipo
de tareas o para la ejecucion de procesos cognitivos especializados, los datos muestran que
al menos en el tipo de tareas propuesto, los aportes individuales permiten que el grupo
actie como unidad eficiente. En un estudio realizado en 1955, Yuker concluyd que los
grupos aprenden mas que los individuos en tareas: >

1. En las que pueden trabajar varias personas sin interferir con las demads

2. Que pueden resolverse mediante la suma de las aportaciones individuales

3. En las que las partes de la solucion son como minimo parcialmente

independientes

Hipdtesis 6 Los juicios de grupo son superiores a los juicios individuales en tareas

que implican un error eventual.

La mayoria de los estudios suelen rondar en torno a la cuestion sobre si el rendimiento
grupal supera la calidad del rendimiento individual. En situaciones en las que hay que
ejercer un juicio podriamos preguntarnos si la calidad del juicio del grupo es superior al
rendimiento individual de los miembros del grupo. A su vez habria que considerar si la
calidad y el rendimiento del grupo son superiores a la calidad y el rendimiento del
integrante mas eficiente del grupo. Al parecer, los juicios de grupo rara vez son menos
acertados que el promedio de los juicios individuales, y con frecuencia resultan superiores.
Sin embargo, parece evidente que la segunda cuestion resulta negativa y el rendimiento del
individuo mas eficiente puede superar el rendimiento del grupo en una tarea especifica.

Las consecuencias pedagdgicas que se extraen de este punto serian que, definitivamente, el
trabajo grupal aumenta la calidad de los juicios y de la cognicidon que implican en un salén

de clases. Sin embargo, hay alumnos mas aventajados en sus procesos cognitivos que, en

33 Shaw, 2005
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un entorno de dinamica grupal, podrian superar las expectativas del trabajo grupal por si
solos. No obstante, si consideramos que el trabajo en grupo es similar a una red, en la cual
la interaccion de los integrantes del grupo modifica al grupo entero, la participacion o

aporte de miembros mas eficientes ejerceria una influencia en el grupo como tal.

Hipdtesis 7 Los grupos suelen producir mds y mejores soluciones de los problemas

que los individuos que trabajan aisladamente.

Esta hipotesis parece poderse sustentar en las anteriores que tienen que ver con el como los
grupos aprenden mas y mejor que los individuos, y en como las interacciones de grupo
producen mayor cantidad de ideas conducentes a la resolucion de problemas. Esto lo
podemos observar al implementar dindmicas grupales como el Brainstorming. La
resolucion de problemas practicos y el andlisis de problemas sociales, por ejemplo se ven
positivamente influenciados por el hecho de que los grupos procesan en diferentes niveles y

sentidos las ideas, cosa que el individuo hace en un nivel mucho menor.

A lo largo de este capitulo se han mostrado algunas de las lineas fundamentales que
vertebran la estructura de nuestro modelo didactico. Aqui hemos considerado que la
cognicion es un fendbmeno complejo que sucede atendiendo tanto al medio ambiente y los
estimulos externos tanto como el desarrollo interno de estructura cognitivas, también hemos
intentado mostrar como eso se deberia tomar en cuenta en el momento de realizar una
secuencia didactica que favorezca el aprendizaje tanto de procedimientos como de actitudes
y conocimientos. Esto se vera facilitado si un docente en su disefio incluye estrategias que
impliquen la participacidon en equipos orientados a tareas complejas que movilicen los
recursos de cada integrante del equipo. También hemos mostrado como la obtencion de
aprendizajes santificativos estd puesta en relacion con una revaloracion de la multiplicidad
de aspectos en los que la inteligencia humana se deposita, por tanto, considerar los estilos
de aprendizaje de los alumnos y la relacion afectiva con éste es esencial para disefiar
estrategias globales que generen puentes entre las estructuras mentales y conocimientos
previos con aquellos que han de abordarse en la materia. Ha de tenerse en cuenta por tanto,

la edad de los alumnos y sus intereses, sus estilos de aprendizaje y los aprendizajes
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especificos que se desean lograr y su utilidad o aplicacién a la vida cotidiana. En todo ello,
se ha mostrado como la analogia puede ser un excelente recurso para generar, modelar y

potenciar formas de pensamiento y explorar nuevas maneras de aprender.
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Capitulo 3

Entender el Deber ser: la comprension hermenéutica en la ética

3.1 Panorama de la Etica

emos llegado al punto de nuestro trabajo en donde tenemos que hacer un rodeo

para dejar en claro puntos cruciales para el disefo didactico. Dado que este es

un proyecto que busca implementar un estudio de temas de Etica en el
bachillerato desde una perspectiva conceptual, disciplinar y teoérica especifica, es
importante que dejemos en claro desde ahora qué enfoque hemos de adoptar para su
ensefianza, mostrando las razones por las que nos inclinamos a utilizar éste y rechazar
otros. Siendo asi, lo primero que tenemos que sefialar es que hablar de Etica en general es
tan ambiguo como hablar de Filosofia sin més.
La Etica es un campo de estudio propio de la Filosofia, que se distingue por realizar un
analisis riguroso de las razones que una persona ofrece para justificar su comportamiento y
la maxima de su accion, basado en argumentos. Si bien el estudio de la ética se refiere a la
conducta humana, no necesariamente coincide con el estudio psicoldgico de ésta, que se
caracteriza por el analisis de las motivaciones internas del sujeto en su conducta, antes que
por los enunciados que justifican dicha conducta. El campo de la ética puede llegar a ser
enteramente tedrico, en tanto que el estudio de la psicologia humana puede ser
marcadamente experimental, y en ello podriamos encontrar una de sus principales
diferencias. A la ética le compete, entre otras cosas, el estudio tedrico de las condiciones de
posibilidad de la razon practica, como en el caso de la ética kantiana, pero este es solo un
camino posible.
Otros autores han sostenido posturas —al menos en algin momento de su vida- que indican
que la ética no pertenece al mundo de los hechos, sino al del valor, y que de ella no es
posible decir algo sino que se “muestra” o se calla(Wittgenstein,1988). Para otros autores y
corrientes, como para la vertiente utilitarista, la ética se refiere a la biisqueda de acciones
concretas, que procuren la maximizacion de la felicidad de la mayoria, y la minimizacién
de la infelicidad humana. Para esta corriente, la utilidad es el criterio de demarcacion entre
una accion buena o correcta y una que no lo es. Para la corriente de vena Aristotélica, la

felicidad se identifica con la virtud, y ésta con la vida que se mantiene en un equilibrio
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entre extremos siempre problematicos; aqui el criterio de la acciébn buena queda
comprendido en la tension que se da en el concepto de virtud, y la manera en que ésta
conforma el juego de las pasiones humanas. Desde el punto de vista filoséfico existe una
larga tradicién que ha puesto especial atencion en el fendmeno moral. Como suele ser
representativo de las tradiciones, éstas se hayan sujetas a vaivenes, flujos y reflujos en sus
concepciones, siendo superadas y recuperadas a través de los afios. Seria propio de un
trabajo aparte el exponer sistematica y detalladamente las caracteristicas basicas de cada
corriente o autor, labor que no pretendemos en este escrito>".

Desde el desarrollo de la psicologia experimental también podemos hablar ya de una
tradicion consolidada que ha explorado entre otras cosas, el fendémeno del pensamiento
moral y su desarrollo. Desde el modelo conductista, pasando por el Piagetiano o el de
Kohlberg, los nuevos enfoques cognitivos y las diferentes pedagogias que actualmente se
introducen en el mundo moderno.

En suma, los acercamientos al fendmeno moral desde la psicologia ha traido consigo
nuevas perspectivas tedricas, conceptuales y experimentales. Asi, hablar de ética supone
por lo menos aceptar la gran diversidad en enfoques acerca del problema humano,
reconociendo que éstos nunca nos proporcionardn una respuesta definitiva sobre los retos a
los que se enfrenta la humanidad. Algunos enfoques estan mas centrados en el desarrollo
tedrico y conceptual, en tanto que otros se adhieren mas a una postura experimental y
cientifica. Otros se concentran en desarrollar un dominio especifico (educacion civica,
formacion medio-ambiental, etc.) Esto sin embargo no deberia representar un motivo de
frustracion intelectual o desconcierto, sino precisamente, el reconocer la diversidad de
posibilidades nos permite mantener los temas cruciales siempre abiertos a la reflexion y a la
problematizacion filosofica.

El gran peligro de los enfoques teodricos o filosdficos se encuentra justo en la tendencia de
absolutizar las respuestas, eliminando las preguntas y los giros en el sentido. Si la tarea
filosofica por excelencia es el preguntar con asombro y sorpresa, no existe nada mas
antifilos6fico que salir al paso de los problemas humanos con respuestas prefabricadas y
acartonadas en modos de pensamiento inflexibles y poco criticos. Antes bien, la filosofia se

refresca cuando encuentra nuevos horizontes de sentido.

** Para un excelente analisis de los paradigmas de la ética véase (Dussell, 1998)
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Paraddjicamente a veces, esto solo se logra regresando a las fuentes mismas del
pensamiento filosofico, representadas por la continuidad y la ruptura alternante entre
tradiciones de pensamiento.

Cuando hablamos de ensefianza de la Etica en bachillerato, el docente debe ser donsciente
desde cual tradicion filoséfica se piensan los problemas humanos y desde la cual se ensefian
las posturas con respecto a un determinado problema personal o social. Esto significa una
gran guia para los estudiantes que atin no cuentan con una comprension profunda sobre las
cuestiones morales ni tienen organizado su conocimiento de manera clara y necesitan un
paradigma. El hecho de que un docente elija expresamente una postura con respecto a su
preferencia y tratamiento del fendémeno moral ayuda a los estudiantes a navegar en el rio
del relativismo en el que muchos, ante la falta de criterios claros, sucumben.

Frente al desencanto del mundo post-moderno, ante la creciente irrupcion de los medios
tecnologicos, las redes sociales y el relativismo cultural, lo que se pretende mostrar en un
curso introductorio de ética, no es que el mundo carezca de normas y de justicia, sino que
se necesitan construir en didlogo criterios éticos para vivir en mejores
condiciones humanas.

Asi, en nuestra intervencion hemos de retomar el enfoque de la Bioética que se maneja
actualmente en las discusiones fronterizas entre disciplinas distantes como el derecho, la
neurologia, las leyes y la filosofia. Hemos de explicitar dicho enfoque en seguida,
adelantando que en esencia estamos abrevando en la postura de Adela Cortina denominada
ética minima o ética civica, asi como aproximaciones tedrico-metodoldgicas con el enfoque
hermenéutico.”

Ademas, hemos de lograr la vinculacion de la Bioética en la conformacion de un concepto
de ciudadania, que nos permita ligar a la cultura civica el estudio trans-disciplinario de
temas éticos y explicitar como es que el estudio de la ética desde el enfoque
psicopedagogico y disciplinario, contribuye a la formacion integral de las actitudes
deseables para un ciudadano en una sociedad que busca comprender y ejercer mejor su

derecho a la ciudadania y a la democracia.

%> El enfoque hermenéutico implicaria considerar que el juicio ético por si mismo es un caso de aplicacion, en
el que se cumple el modelo del circulo hermenéutico de interpretacidon-comprension-aplicacion. Si interpretar
un criterio €tico supone su comprension tanto en el caso tedrico como en el practico, su aplicacion lleva
consigo la valoracion de la norma en una situacion particular. Ver (Gadamer, 1977)
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Podriamos decir, de cierta manera que el gran problema del ser humano es decidir entre el
deber y el querer. En estas dos oposiciones aparentes el humano se encuentra escindido y
sufre, a veces porque el deber se impone con imperiosidad a su espiritu, mientras que el
querer es laxo. Esto representa problemas para la voluntad; o porque el deber es mas fuerte
y se impone sobre la conducta, dominando los impulsos e incluso sofocando la vida misma.
El ser humano no puede vivir escindido, no puede orientar la balanza absolutamente hacia
alguno de los dos lados y vivir sin problemas por sus decisiones. Tan dafiina es una vida de
pura sensualidad y gratificacion -entendida en el modo mas burdo del epicureismo- como
una de férrea subordinacion a la norma.*®

Aqui partimos de una formulacion de la ética en términos aristotélicos, vision bajo la cual
el ser humano puede desarrollar con practica constante, virtudes o predisposiciones
animicas. La virtud es un ethos que puede moldearse siempre y cuando se cumplan ciertas
condiciones de posibilidad a partir de una situacion pedagogica. Justo ahi reside el papel
protagdénico de la educacion y en especial, aquella que pretende formar algunas virtudes
civicas que permitan la convivencia democratica. Por ello la clase de ética debe ir precedida
de una comprension clara del enfoque filoséfico del que se parte para ensenar.

Sin embargo, muchos autores no lo han visto de esta manera, y han fundamentado su ética
partiendo de presupuestos distintos. Por ejemplo para algunos, como Kant, el presuponer la
felicidad o alglin beneficio externo en la motivacion de las acciones elimina la posibilidad
de que éstas sean puramente éticas, es decir son heteronomas. Esto serd retomado en la
metodologia de Kohlberg pasando por el tamiz de la psicologia genética para proponer una
pedagogia del razonamiento moral que lleve al individuo a la consciencia de la
autonomia moral.

Para la ética de corte formal, como lo es un ejemplo la kantiana o la vena procedimental
como la de Habermas la eticidad de las acciones proviene del apego a imperativos
categoricos formales y de la sujecion al concepto del deber. Para utilitaristas como Mill y
Bentham, una accion es ética en caso de ser util para maximizar la felicidad de las personas.

Para otros como Nietzsche, el seguir sociales la moral y las reglas que no han sido

3% En este sentido, la pelicula “la vida de los otros” de Florian Henckel von donnersmarck muestra, de manera
analoga la tension existente entre la vida enajenada de cumplimiento del deber por el individuo que es
complice de un sistema acritico, y la tension que se genera al darse cuenta de las posibilidades de una vida
mas acorde al principio de libertad de pensamiento.
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formuladas por la voluntad de poder, es mantenerse en la decadencia moral, toda vez que la
“conciencia del rebafio” habla a través del espiritu de las leyes y costumbres, moldea todos
los “ta debes” y domestica al hombre, convirtiéndolo en un ser conformista y tibio
(Nietzsche,1982). La constante creacion de nuevos valores, es lo que empuja al hombre
hacia el estado de realizacion ética.

Posturas sobre la accion moral hay muchas y muy variadas; en cada una de ellas
encontramos preocupaciones mas o menos compartidas: ;Qué es el bien?, ;Qué debe
hacerse? ;Hay libertad en nuestras acciones? ;Debe guiarnos la busqueda de la felicidad o
la del deber?, etc. Para introducirnos en el tema y poder entender la relevancia de nuestra
propuesta, daremos un breve recorrido por algunas de las posturas y problemas
fundamentales de la ética, de tal suerte que podamos formarnos un panorama adecuado de
sus linderos y posibilidades. Comenzaremos describiendo la oposicion existente entre ética

formal y ética material.

3.1.1 Etica formal.

Entendemos por ética formal, una construccion particular acerca de la conducta humana, de
corte racionalista que pretende encontrar la justificacion de la accion ética en el ejercicio
formal de la razon.

Cuando decimos esto, nos referimos a una consideracion acerca de la justificacion de la
conducta en la que no intervienen las variables que le pueden influenciar, como la
situacion, la intencidén y motivaciones, el contexto, etc., sino que es por el mero ejercicio
puro de la razén que se deberian encontrar maximas que justifiquen a priori la conducta
(Kant, 2005). Por justificaciones a priori entenderemos aquellas determinantes de la
voluntad que no dependen de conocimientos empiricos ni de influencias externas a la
mera razon, como lo pueden ser la busqueda de la felicidad o el placer, como sucede en
otro tipo de éticas. Por el contrario, para las éticas de corte formal o aquellas racionalistas,
el placer y la felicidad no son suficientes para fundamentar legitimamente la conducta, sino
consecuencias que se derivan del actuar y que pueden o no estar presentes. Siendo asi, el a
priori de la razoén practica debe encontrar su justificacion en el establecimiento de sus

condiciones de posibilidad.
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Para este tipo de éticas, pensando en el caso de la Kantiana, la voluntad se rige por
imperativos categoricos, cuyas formulaciones le dan una expresion formal al principio
racional que puede fundamentar a priori la conducta. En su caso, los imperativos
categoricos kantianos son los siguientes: “Obra de tal manera en la que nunca tomes a los
demas como medios, sino como fines de tu accion” y también “actiia de tal manera en que
la maxima de tu voluntad pueda ser elevada a la manera de una ley universal”.

Los imperativos categoricos aqui enunciados no dan un contenido preciso para la accion;
no dicen: “haz esto o aquello para ser bueno”, sino que antes de aplicarle un contenido
determinado, dan un lineamiento general que permita evaluar la maxima de la conducta.
Las maximas son oraciones en las que se pueden condensar las motivaciones y deseos de la
voluntad, por ejemplo: “haz el bien y evita el mal” o “trata a los otros como quieras que te
traten”, éstas representan ideales de vida y moralidad y son precisamente las que le dan
sentido a un modo de vida determinado.

El problema radica precisamente en que las maximas son poco universalizables, debido a
que representan modos de vida y valoracion particulares. En el fondo, cada persona
defiende con sus maximas ideales de bien y vida buena que pueden ser divergentes con los
de los demads. El conflicto ético se evidencia ahi cuando maximas contrarias entran
en pugna.

Las éticas formales dan un lineamiento general para encontrar un criterio de validacion de
las maximas personales; si éstas pueden ser elevadas al rango de ley universal; esto es, que
valgan para todos en cualquier tiempo y situacion, entonces dichas maximas son en verdad
fundamento de una accion éticamente aceptable, siendo reprobables aquellas que al ser
elevadas al rango universal demuestren una contradiccion performativa o de accion (Kant,
2005). Por ejemplo, si se tiene como maxima de la conducta el buscar siempre el beneficio
propio sin importar el dafio que se provoque, al elevarla al rango de ley universal devendria
en que, al buscar todos el bien propio sin importar el dafio provocado, la misma
convivencia humana seria imposible, resultando de ello una contradiccion y una
imposibilidad factica; por tanto no puede ser dicha méaxima un fundamento de

conducta ética.
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Se propone como principio de la conducta ética, el respeto al deber, que no requiere de
motivacion externa alguna sino su cumplimiento y el respeto a la persona humana que
representa un fin en si mismo. Esto ultimo constituye en Kant el concepto de la dignidad.
Ahora bien, el problema que se ha evidenciado en las éticas formales, es que a pesar de que
fundamentan los criterios de demarcacion entre actos comunes y actos propiamente éticos,
formulado a través de juicios imperativos categdricos como en el caso de Kant, escapa a
todo ello el contenido material en el que la vida humana se desarrolla. Al eliminar el
contenido y quedar tinicamente la forma de la maxima que represente nuestra voluntad, con
ello se ha eliminado también la posibilidad de tomar en cuenta la circunstancia y la
particularidad de cada caso.

Este tipo de formulacion ética resulta ser excesivamente racionalista y formal, diluyendo la
complejidad de las personas y dejando un hueco donde la consideracion de las
circunstancias particulares es ineludible. Ademads, el seguimiento del mero deber no es
nunca un fundamento suficiente en la conducta real de los humanos que actian por
intereses, deseos, motivaciones, pasiones y que son sujetos a las veleidades y errores de su
misma condicidn; es decir, es una dura camisa de fuerza que sofoca al individuo

Las éticas formales han prestado fundamento a interpretaciones univocas de la conducta en
las que se pierde la complejidad del ser humano, reduciéndole a entes meramente
racionales y calculadores. La realidad psiquica humana es mucho mas compleja y las éticas
formales no sirven en el fondo para modelar conductas por el mero ejercicio de un juicio
racional. Lo que nos muestra la psicologia, es que el ser humano se mueve mas por
pulsiones, instintos y motivaciones que por juicios a priori.

El hombre comin es mdas practico que tedrico en sus acciones. Sin embargo hay que
reconocer el valor de este tipo de formulaciones formales cuando se establecen como marco
para la eleccion de criterios racionales en situaciones mas complejas que sobrepasan la
mera eleccion personal de un solo individuo y que requieren del consenso colectivo.

El valor de las éticas formales reside en el esfuerzo tedrico para fundamentar la legitimidad
de la maxima que guia una accidn, y, como veremos mas adelante, dicho reconocimiento
nos servird para plantear parametros y lineamientos de discusion y accion, ya sea dentro de
la intervencion docente de la ensefianza de la bioética, como en el mundo practico, en los

diversos 6rganos de discusion y toma de decisiones.
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3.1.2  Etica material

Como algo opuesto a la anterior descripcion, las éticas de tipo material parten no ya de una
formulacion abstracta, racionalista y formal de la ética, sino de las condiciones materiales
de la vida humana; es decir, dan un contenido material al fundamento ético.

Por contenido material, entendemos una valoracion concreta de alguna mediacion que
permite la reproduccion de la vida, y en la que se materializa el concepto de “bien”
(Dussell, 1998). Existen diferentes tipos de éticas materiales,’’ sin embargo la mayoria de
ellas intentan dar una descripcion de aquello que consideran valioso como fundamento de
la accion ética. La ventaja que se les puede ver es que, como deciamos, dan un contenido
definido y reconocible. Por ejemplo, las éticas utilitaristas consideran valioso aquello que
es util para el progreso y desarrollo de la sociedad, siendo lo ufi/ aquello que permite, en
ultima instancia, la produccion y reproduccion de la vida, y responden a un principio de
maximizacion del bienestar y reduccion de la infelicidad.

Existen algunas criticas posibles a este tipo de formulaciones, comenzando por el hecho de
que permiten un relativismo axiologico; es decir, que aquello que es valorado como util,
bueno o deseable no es universalizable sin mas, sino que es sujeto a cambios y devenires
historicos, sociales y culturales. En efecto, lo que una sociedad valora en una determinada
época puede no seguir siendo en otra, y de una sociedad a otra también habra diferencias y
antagonismos. Asi, nos vemos en la necesidad de encontrar criterios minimos compartidos
o criterios analdgicos que permitan la diversidad de las culturas y de la historia, sin perder
algo que les sea comun.

Las éticas materiales parten de una descripcion del hombre y de una interpretacion que se
aleja del principio a priori de las anteriores éticas formales. En este sentido se basan en
conocimientos a posteriori del ser humano y de sus necesidades.

Una de las formulaciones mas controversiales es el tipo de ética que propone un principio
con pretensiones de validez universal material como el de reproduccion y desarrollo de la
vida humana. Este tipo de postura ética es debatible, debido a su aparente trasgresion de un
principio de la logica que es la “falacia naturalista”, la cual considera que no es l6gicamente

valido pasar de juicios de hecho a fundamentar juicios de valor, es decir que de aquello que

*7 Para una taxonomia bastante clara de ellas, E. Dussel en su tesis 14 da un panorama muy exacto sobre estas,
ver (Dussell, 1998)
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es y como es, no se puede pasar al deber ser. Sin embargo, se ha discutido ya largamente **
que éste tipo de falacia pierde su fuerza en una argumentacion dialéctica por contenidos,
bajo una fundamentacién material, es decir, el nivel 16gico de la falacia no tiene la misma
legitimidad bajo el nivel material de la reproduccion de la vida, donde es legitimo pasar de
juicios descriptivos “esto es venmeno” a juicios normativos ‘“no debes comer veneno’,
debido a que el nivel material tiene una fuerza vivencial previa a la formulacion légico-
filos6fica, afianzada en el sistema limbico cerebral y en ultimo término, en la
supervivencia humana.

La falacia naturalista no es una objecion real en el momento de la formulacion de un
principio ético material, por ejemplo del juicio descriptivo de hecho: “el hombre come” se
puede seguir un juicio ético-normativo: “el hombre debe comer”.

Asi, de la formulacion de un principio material como la reproduccion y cuidado de la vida,
se puede establecer un principio ético-material con pretensiones de universalidad, que sin
llegar al formalismo de corte kantiano o de la ética del discurso, permita una formulacion
universal minima, analdgica, pues en la ética hermenéutica se necesitan principios con
pretensiones de universalidad, pero pocos (Beuchot, 2000).

Este principio satisface las necesidades de fundamentacion de una ética que permita unos
minimos aceptables. En otras palabras, la defensa de instituciones internacionales y
conceptos legales como los derechos humanos responden a esta necesidad de minimos
compartidos por las sociedades del mundo a pesar de sus diferencias culturales. La lucha
entre éticas formales y éticas materiales es una lucha aparente, y en ultima instancia

diriamos que se necesitan y complementan.

3.1.3 Entender el Deber ser: la comprension hermenéutica de la ética.

Las sociedades modernas, producto de las cambios estructurales en la economia, en la
configuracion politica y en los medios de produccion, asi como en el avance y
afianzamiento de los sistemas explicativos cientificos, trajeron consigo que los viejos
esquemas valorativos dejaran de tener la fuerza coercitiva y la aceptacion que tenian las

sociedades tradicionales; lo cual significa por ejemplo, en el plano de las conductas

¥ “La evolucion produce las condiciones cerebrales para que pueda darse la posibilidad de fundamentar
dialéctica y materialmente el fendmeno ético” (Dussell, 1998)
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sociales, nuevos ordenes y practicas se incorporaran y que muchos prejuicios se
desplazaran por actitudes que rompian los esquemas tradicionales de convivencia social. En
este contexto, las explicaciones teoldgicas del mundo dejaron lugar a las demostraciones
cientificas, y con ello, una nueva mentalidad se fue formando en el advenimiento de las
sociedades modernas (Beck, 2005).

Los nuevos ciudadanos que formaban dichas sociedades, presentaban actitudes,
pensamientos y valores que en la antigua conformacion social eran inaceptables. Los viejos
idolos eran desechados y una actitud de apertura y escepticismo se iba conformando. En
este sentido, las nuevas sociedades modernas se caracterizaban por el advenimiento de un
individualismo y liberalismo politico que defendia la autonomia intelectual individual y una
separacion del orden religioso de la vida civil. Seria bastante complicado detenernos a dar
un panorama detallado de estos cambios sociales que por lo demas ya han sido bastante
trabajados en la literatura filosofica, politica y econdmica.

Hacia lo que deseamos apuntar, es hacia el hecho de que las transformaciones sociales
historicamente determinadas dieron paso a lo que hoy conocemos como pluralismo, y que
dicha configuracién es uno de los presupuestos de la vida moderna (Cortina, 1996). En
efecto, nuestras instituciones modernas serian incomprensibles sin ese ambiente de
pluralismo intelectual, politico y religioso que se requiere para la convivencia organizada
de la sociedad.

En las sociedades tradicionales, orientadas esencialmente por principios religiosos
aceptados por la mayoria de la poblacion, el disentimiento significaba la expulsion de la
comunidad o la marginacion; pero en las sociedades modernas, las diferencias de género,
culturales, étnicas o ideoldgicas son realidades cotidianas que requieren de un clima de
tolerancia y respeto. En este contexto, también los sistemas éticos han sufrido
transformaciones y si bien en un tiempo estaban ligados a presupuestos de orden religioso,
hoy en dia podemos encontrar diferentes formulaciones de la ética que tengan o no
referencia a ello. Asi, en lo tocante a las justificaciones teoéricas de la ética, podemos
encontrar también un pluralismo que en sociedades cerradas o en las tradicionales no
existen, o por lo menos no con las caracteristicas del fendmeno

contemporaneo (Popper, 1981).
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Asi, resulta que en la época contemporanea, la ética se enfrenta al problema de conciliar
dos aspiraciones aparentemente contradictorias: el respeto a las diferencias en los valores
que representan los grupos y movimientos sociales, y la de descubrir un fundamento para
normas de validez universal.

Asi planteado, nos daremos cuenta de que la dificultad de conciliar dichos intereses
proviene principalmente de la tendencia a ver a la ética como una disciplina eminentemente
teorica y formal, a la cual le compete el establecimiento de criterios, fundamentos y
sistemas éticos, pero que se encuentra desligada de las practicas concretas y de las
prescripciones particulares. Sin embargo, no hay que olvidar que ya desde el tiempo de
Sécrates, o en estoicos como Séneca, la ética se ha considerado como parte activa de la
vida y como una disciplina practica sustentada en un fundamento reflexivo y teoérico, pero
enraizada en la accion y en la emocion.

En contraparte, se ha visto difundida una actitud de escepticismo axioldgico, producto de la
falta de homogeneidad en cuanto a criterios y fundamentos éticos o una banalizacion de la
¢tica diluida como moralina sin sustento real. Dicho escepticismo se encuentra
estrechamente ligado al progreso de las ciencias y se ve reforzado en la creencia de que a la
investigacion cientifica le es propia una neutralidad axiologica, producto de la objetividad
del pensamiento cientifico para el cual los juicios de valor no son “hechos” del mundo sino
entes de la esfera subjetiva del individuo y que carecen de objetividad factica. A esto
podemos contestar que si bien los valores no son hechos del mundo como lo pueden ser los
atomos o las proteinas, si tienen, con todo, una existencia en otro orden: el ideal, propio de
la actividad reflexiva del cerebro y se constituyen en mediaciones entre las cosas y
los fines.

Las sociedades periféricas como las de Latinoamérica han visto también un desfase entre la
normativa moral y la capacidad de actuar de sus ciudadanos; nos damos cuenta de que cada
vez es mas generalizada la actitud de desinterés por la politica y las cuestiones del gobierno
comun, la participacion ciudadana se encuentra aletargada en un clima de descreimiento y
apatia social, y un aumento del individualismo egoista en el que cada quien ve por sus
propios intereses (ENCUP 2008).

En este clima, la formacion de ciudadanos se encuentra con grandes obstaculos; siendo asi

el panorama, nos vemos urgidos a presentar una propuesta que atienda en proporcion las
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grandes carencias civicas de nuestro tiempo. Ahora bien, ;jcual es esa ética a la que
deberiamos acercarnos para formar al ciudadano?

Primeramente nos damos cuenta de que cualquier apelacioén a un sistema ético particular se
enfrenta al problema del pluralismo axiologico antes mencionado y a la justificacion de la
eleccion. Pareceria ser que en las sociedades modernas, que toman como presupuesto la
libertad de culto, de pensamiento y de valor, el elegir arbitrariamente un sistema ético es
algo inaceptable, toda vez que existe una diversidad de propuestas teoricas y axiologicas.
Asi, reconocemos que es preciso contar con un minimo de presupuestos compartidos para
que la sociedad civil pueda funcionar. Esto constituiria el fundamento de una ética civica,
nocion que abordaremos como parte de nuestro trasfondo teorico.

Ensefiar estos minimos en la formacion de ciudadanos es una tarea ineludible y hacia ello
apunta nuestra propuesta. En esta labor, la actual fuerza de la ética aplicada representa un
camino entre otros, pero ciertamente un camino que parece ofrecer mejores resultados,
dado el caracter interdisciplinario, y la vinculacién que se encuentra entre la teoria y la
practica. Asi, en nuestra propuesta hemos apostado por la Bioética como un enfoque con
un conjunto de principios minimos que permiten la reflexion y la prescripcion. Para dejar
solidamente descritas sus caracteristicas, hemos de hacer un pequefio rodeo, mostrando
primeramente algunos aspectos que deben considerarse al hablar de Etica.

Debemos distinguir algunos niveles dentro del ambito de la ética. Primeramente, aquel de
los deberes que llamaremos perfectos entre los que se encuentran los del bien comun, y
aquellos deberes imperfectos que se encuentran representados en el bien particular (Cortina,
1996). Las éticas contemporaneas suelen plantear esta distincion, sobre todo en el caso de
la ética discursiva de Karl Otto Appel y Habermas, la de Adela Cortina y la de Diego
Gracia. Aqui nos referiremos a ellas descriptiva y brevemente por ser parte del sustento
disciplinario de nuestra propuesta.

El primer nivel, el de los deberes perfectos representa la esfera de la autonomia, mientras
que el segundo, el de los deberes imperfectos, al ser particulares, representa el nivel de la
auto-realizacion (Habermas, 2003). El primer nivel estaria configurado por normas
definidas por un acuerdo comun bajo una pretension de universalidad (U). Esto
representaria un nivel deontologico o normativo, y en un estado ideal, dichas normas

deberian ser discutidas y consensuadas en condiciones de igualdad en un dialogo real.
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Las normas resultantes de dicho consenso representarian un principio a priori, racional y
formal, mismo que en cuanto identifica la validez moral con la validez universal, representa
una version del imperativo categdérico kantiano. Dichas normas  tienen validez
intersubjetiva y tienen fuerza de coaccion desde que la colectividad las ha decidido
en didlogo.

Por el contrario, las nomas del nivel dos, es decir, del de la autorrealizacion, son de caracter
teleologico, persiguen un fin concreto, como la busqueda de la felicidad y del bien
particular. Ahora bien, para Apel, el segundo nivel es complementario, mientras que el
primero representa una comunidad inexistente de facto. Se requiere de otro principio que
permita a la sociedad trabajar colectivamente para la realizacion de las condiciones que
permitan el establecimiento del primer nivel, sin dejar de tomar en cuenta las condiciones y
particularidades desde las que se parte. Asi, se trataria de una idea regulativa cuya meta
quedaria establecida junto con la aceptacion del principio de fundamentacion de normas
representado por (U).

Asi, deontologia y teleologia aparecen como complementarios, como dos momentos
necesarios en el trabajo de una sociedad para acercarse a las ideas de vida buena y justicia.
La aportacion del enfoque de Habermas y de Apel, con todo y los problemas que trae
consigo el concepto de comunidad ideal, es el hecho de que las normas no se extraen de la
razon individual del sujeto que en soledad y aislamiento decide el principio formal que
guia la accion, sino que tiene un marcado carécter dialogico y no monoldgico como en el
caso de la formulacion ética kantiana.

Ahora bien, para el caso de Adela Cortina, retomaremos su perspectiva de la necesidad de
una €tica minima que permita el juego entre diferentes esquemas de valoracion dentro de
una sociedad pluralista. En efecto, si planteamos que es la diversidad una de las
caracteristicas de la sociedad contemporanea, misma diversidad que tiende a confundir y
difundir los limites y los criterios de seleccion y valoracion, nos vemos enfrentados a la
desilusion de la universalidad de los sistemas formales. Sin embargo, esa desilusion es
meramente una apariencia, dado que necesitamos presuponer un minimo de coincidencia
entre los diversos actores politicos y sociales, asi como entre los esquemas de valoracion
cultural e individual. Asi, al hablar de maximos, nos referimos a la definicion antes dada

en esta seccion, representados en los diversos planteamientos éticos.
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Ahora bien, por una ética de minimos hemos de entender un planteamiento que sugiere que
aun a pesar de las diferencias axioldgicas, las sociedades modernas no pueden renunciar a
la necesidad de transmitir esquemas minimos de convivencia social y de valoracion ética
(Cortina, 1996). Dichas sociedades no pueden renunciar a transmitir principios, valores,
actitudes y habitos que representan la condicion de posibilidad de la convivencia
democratica, mismos a los que no podemos renunciar sin hacerlo a su vez, a la dignidad de
la persona humana. En efecto, renunciar al valor de la vida humana o a la libertad,
consignadas en la Carta Internacional de los Derechos Humanos, supone el renunciar a
algo valioso por si mismo, y sin lo cual una sociedad deja de llamarse democratica. Asi
también sucede con respecto a conceptos metafisicos como el de persona, mismo que se
convierte en el centro de la argumentacion ética en problemas como el aborto, la clonacién
y la eutanasia.

Asi, la propuesta de Cortina permite rechazar el politeismo axioldgico que define a la post
modernidad que se pierde en el equivoco y en la falta de limites, pero también permite
prevenirnos del uso dogmatico y unilateral de criterios éticos, algo que en una sociedad
democrética y plural es inaceptable.

Es, por decirlo en lenguaje hermenéutico, una propuesta atrincherada en el andlogo; es
analogica dado que permite mantener las diferencias existentes entre diferentes nociones de
vida buena, pero las limita frente al relativismo que pudiera resultar, proponiendo limites.
Estos se encuentran en los minimos compartidos por cualquier sistema de valoracion que se
decide dialogal y comunitariamente.

Los maximos, en tanto que propuestas de vida buena, pueden diferir en cuanto a los medios
para alcanzar los fines, e incluso con respecto de los fines mismos se puede diferir,

mientras que los minimos morales representan a la vez procedimientos que permiten que

3% Aqui podria considerarse si los derechos humanos son valiosos de manera absoluta, es decir, sin referencia
a ningun objeto de la realidad, o son simples valores utilitarios, en tanto que permiten la realizacion de algo
mas, mismo que sin ellos no podria cumplimentarse. La aparente oposicion entre valores utilitarios y
absolutos proviene de un esquema interpretativo en el que ambos términos son antagdénicos e irreconciliables.
Una postura analdgica al respecto consideraria que lo utilitario es proporcional a lo absoluto en tanto que
constituye una mediacion para su realizacion, pero sin la cual ni siquiera la mediacion es posible. Por
ejemplo puede verse el respeto a la vida como una condicion sine qua non algin otro objeto es posible. En
efecto, sin el respeto y proteccion de la vida humana, ninguna otra cosa puede de ser valorada y perseguida.
Esto se ve en el estado de guerra o en la exclusion extrema en el que la vida de unos deja de ser susceptible de
derechos y se convierten éstos en lo absolutamente antagonico.
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todos los miembros de una sociedad puedan de entrada, buscar la felicidad desde su
particular perspectiva.

Asi, los minimos morales no constituyen necesariamente contenidos por si mismos, sino
que establecen condiciones de posibilidad como las que mencionamos anteriormente, como
el didlogo, la simetria, el principio de equidad y la voluntad de escucha en cuanto atienden
a la parte procedimental y permiten que el desarrollo de los maximos representados por los
diferentes puntos de vista puedan prosperar.

Para que esto sea asi, es necesario que la sociedad misma genere cierto tipo de précticas,
creencias y actitudes que permitan, mediante la educacion del ciudadano, que dichos
minimos sean observados y que la diversidad sea valorada y respetada. De ahi Ia
importancia de una educacion civica y ética en las sociedades modernas, unida a un estado

laico que permita la libertad de pensamiento.

3.2 Por qué es necesaria una formacion civica?

En la seccién anterior, hemos delineado un breve panorama sobre algunas cuestiones
tedricas, pasando por la eleccion de un tipo de ética en particular, aquella que se decanta
hacia la aceptacion de criterios minimos compartidos, formalmente operantes y que se
pueden aterrizar en contenidos analogicos. De forma tal que ahora tenemos que indagar de
qué manera se interrelaciona la formacion ciudadana con los aspectos éticos seleccionados.
Asi pues, comencemos por delimitar el campo de accion de la ciudadania y su relacion con
la ética y la politica, y delineemos algunos elementos a integrar en una propuesta concreta.
Primeramente permitasenos preguntar si a la ética le corresponde moldear el caracter de
una persona, o esto es labor propia de otra disciplina. Si lo ultimo fuera asi, hablariamos
entonces de una disciplina externa a la ética para lograr el cultivo de las cualidades en los
individuos que una sociedad necesita. Por ejemplo, bajo el influjo del conductismo, en el
siglo XX se quiso ver la oportunidad de prescindir de un proceso individual reflexivo para
conformar la conducta humana; bajo su influencia, ésta se interpret6 como una respuesta
que produce la mente en una especie de “caja negra” ante una serie de estimulos que
pueden ser escogidos y utilizados con refuerzos y condicionamientos operantes. Asi, para
Skinner, por ejemplo resultaba claro que una persona podria ser moldeada para convertirse

en un criminal o en alguien virtuoso, toda vez que se seleccionaran los estimulos que
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habrian de ser implementados en su condicionamiento (Skinner, 1986). Con la
introduccién del conductismo en ambitos como el educativo, se pens6é en una verdadera
ingenieria social, que lograria lo que cientos de afios de tradicién educativa no se habia
planteado: moldear cientificamente la conducta humana. La propuesta del conductismo
logréo muchos avances en cuanto a la experimentacion con el modelado de la conducta, y en
especial dio algunas luces acerca del proceso de aprendizaje; sin embargo se vio
ampliamente confrontada por otros movimientos psicoldgicos y epistémicos como las
vertientes socioculturales y del desarrollo genético.

Con todo, la corriente conductista mostrd que era efectiva para el aprendizaje de
procedimientos y automatismos, como los que son susceptibles de un condicionamiento
operante. Sin embargo, las corrientes y enfoques que estaban en desacuerdo con su vision,
también mostraron que dejaba de ser efectivo para aprendizajes de un nivel mas abstracto,
donde habia que decidir y resolver problemas complejos. Especificamente en el plano de la
deliberacion ética, donde el sujeto debe decidir sobre la base de factores mas diversos, es el
conductismo especialmente ineficaz. Siendo esto asi, las corrientes psicopedagdgicas
anteriormente citadas, explotaron esta incapacidad del conductismo para ahondar el
fenomeno del pensamiento complejo. Se mird la necesidad de hablar de la mente, de las
relaciones entre €sta y el entorno, de la posibilidad de encontrar etapas en su desarrollo y
nuevos marcos teoricos y métodos de investigacion. Con todo, cabe de nuevo preguntarse si
le compete a la ética filosofica la formacion del caracter, o caera ésta empresa en un
compartimento de la psicologia.

Asi pues, en la antigiiedad, el ethos no era solo el espacio de la morada fisica, sino aquel
lugar donde se ubica la casa del hombre, es decir, su refugio y pertenencia. Al contrario de
mos, de donde proviene el término moral, que designa la costumbre, el ethos es ahi donde
pertenece el ser, se encuentra el fundamento de su accion. Por ello es que para los antiguos
era tan importante cultivar con ello el cardcter. Asi se concretaban todos los esfuerzos de
una Paideia.

Como bien observaba Aristoteles, la virtud que resulta del hébito conforma el rasgo
definitorio del caracter y se encuentra puesto en perspectiva desde los modos de vida que le
son propios. Asi a la justicia le corresponde un modo de vida y comportamientos

distintivos, mientras que la injusticia como la discriminacion tiene sus modos de vida



100|Pagina ir a indice

sefialables y habitos propios. Estos son producto de las practicas reales y concretas de los
individuos en modos de vida, influenciados de su circunstancia que es histérico y
determinado en parte por la voluntad del individuo.

En ese sentido es que cuando hablemos de virtudes, hemos de entender una manera de ser
del individuo que, progresivamente ha conquistado una segunda naturaleza a las pasiones y
sentimientos (pathos), pasando por las costumbres (dimension moral), hasta llegar al plano
de la virtud que consiste en un dominio natural a través de la practica continua de los
anteriores a manera de un rasgo impreso en el caracter y asumido desde la personalidad.
Hablamos aqui de virtudes y no expresamente de valores, puesto que consideramos que
hablar en dichos términos nos compromete axioldgicamente sin antes haber revisado la
legitimidad de éstos o las acepciones en las que sera utilizado el término.

Hablar més bien de virtudes nos aproxima a una nocidén de constante progreso cualitativo,
basado en una conducta evidenciable: el habito. Este encierra ciertamente cuestiones de
enjuiciamiento valorativo. Asi, cuando decimos unicamente valores, podemos caer en el
peligro inminente del relativismo axiologico y del equivoco conceptual, en tanto que
observar el fendmeno ético, civico y politico como el espacio de expresion de una virtud
civica, accesible progresivamente por medio de la practica en situaciones cotidianas, nos
permite recuperar el contenido comunitario y el sustrato emocional del acto. *°

Asi, el enfoque de las virtudes nos permite mirar el fenomeno del desarrollo moral como
cultivo personal de la cualidad humana y acercarnos conceptualmente a la vez a la nocion
de competencia. En este sentido, el tratamiento desde los valores resulta estatico, no
obstante que puede convertirse en uno mas de los recursos pedagogicos con que cuenta el
docente. Asi, se despiertan aqui varias interrogantes: jcorresponde a las instancias
educativas desarrollar dichas virtudes?, ;éstas son desarrolladas en lo individual o en lo
colectivo? ;Existe algo asi como una virtud civica y en qué consiste?

Para responder a la primer interrogante, debemos examinar el contexto y devenir historico
del mundo moderno. Recordemos que la escuela moderna es resultado de un proceso social,

politico y econdmico que irrumpe en la modernidad con el establecimiento de nuevas

4 Con todo atin no se ha justificado la legitimidad de una serie de virtudes y no de otras, por ser valoradas
historica y estructuralmente por una sociedad hegemonica concreta en un proceso complejo de imposicion de
paradigmas de vida. En otras palabras: ;qué hace pensar que las virtudes civicas del modo de vida
democratico pretendan erigirse en modelo universal? ;No sera que este modo de pensar legitima a priori lo
que desea mostrar? Un estudio de este fendmeno se puede encontrar en (Dussell, 1998)
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estructuras de produccion y de comercio. En ese contexto el mundo feudal, fundado en la
permanencia y pertenencia a la tierra y a los sefiores del feudo dio paso a la vida en las
ciudades, que se comenzaban a organizar en una manera muy distinta a como se habia
venido ordenando la vida publica durante cientos de afos. La misma transmision de
conocimientos se vio sacudida por nuevos inventos y técnicas que permitian difundir con
mayor velocidad la informacion. Las antiguas universidades medievales, modelos de la
vida escoléstica se modificaron gradualmente, y con la irrupcion de la sociedad industrial y
la logica mercantilista de la modernidad, los cambios tan profundos que se vivian
modificaron con mucho las necesidades educativas en todo el orbe. Asi, cuando se
comienzan a necesitar manos trabajadoras para el sistema productivo, se preciso a su vez de
un nuevo sujeto politico y econémico, entendido en tanto que ciudadano. *!

A ello contribuyo la escuela en primera instancia: a moldear el caracter que se precisaba
para la vida productiva que se habia desplazado de los talleres artesanales a los centros
fabriles, luego mas tarde a favorecer las actitudes civicas propias de los nuevos sistemas
politicos emergentes. Asi también, con el crecimiento poblacional, la consecucion de
nuevos derechos sociales y con las luchas laborales, las clases trabajadoras de todo el
mundo, especialmente en el transcurso del siglo XVIII y XIX lograron hacerse de nuevos
beneficios, como la educacion publica y el reconocimiento de esos derechos civicos
y politicos.

Ahora se legitimaba la participacion social, que bajo las estructuras antiguas eran
consideradas como privilegios de hombres libres, acaudalados y varones. Las luchas por el
reconocimiento del derecho al voto de las mujeres, los derechos laborales, la libertad de
expresion, el laicismo en la educacion, etc. Marcaron el rumbo para los cambios que se
dieron a lo largo del fin del siglo XIX y XX que transformaron las estructuras sociales de
muchos paises. Con ello pues, la escuela se adapta a la par, preparando para la vida laboral,
pero también para la vida escolar y civica, a través de la ensefianza de las habilidades
necesarias para funcionar activamente: saber leer, escribir, realizar operaciones

matematicas, conocer historia local y mundial, desarrollo de un pensamiento cientifico, etc.

' Se podria discutir si la nocion de ciudadania fue el producto de la demanda de nuevos derechos civiles y
politicos, o éstos ultimos son resultado de una reinterpretacion moderna de dicho concepto. A su vez se
puede cuestionar la evolucion historica de la ciudadania y su aparente fortalecimiento con el desarrollo de los
Estados Modernos como consecuencia de la transformacion social y politica hasta el advenimiento de los
estados minimos y la nocion de ciudadania global. Ver (Olvera, 2008)
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Estos fueron los presupuestos de la emergente sociedad moderna y sin ellos era dificil ser
considerado como un verdadero actor social.

El crecimiento de las sociedades democraticas tomd como presupuesto que no puede haber
libertad, igualdad y justicia, ni ciudadanos virtuosos sin educacion publica gratuita. Siendo
asi, la mayoria de los paises en la actualidad proveen de una estructura de educacion
publica para sus ciudadanos.

El desarrollo moral, hace apenas unas décadas implicaba pasar por un proceso educativo
formal apuntalado de manera decisiva en la institucion de la familia, basado en un modelo
de respeto a la autoridad y de rigidez axioldgica que hasta apenas la mitad del siglo XX no
habia sufrido cambios de consideracién. Sin embargo la historia y la sociologia nos
muestran que es a partir de la década de los 60’s, que las estructuras sociales de las
sociedades modernas empiezan a sufrir cambios importantes en su configuracion: dicha
estructura familiar deja de ser el centro, y con ello su funcion formativa se transforma. Hoy
en dia vivimos en medio de una crisis de la funcion de la familia, los roles se han
transformado, cada dia més familias son mono-parentales y las familias nucleares son cada
Vvez mas escasas.

Con ello se detecta un cambio en la transmision de valores y actitudes que en otra época era
solidamente transmitida via los padres. Con ello nos damos cuenta de que este fundamento
de la vida ética ha sido desplazado a la escuela. Sin embargo, la misma dindmica social de
fines de siglo XX y principios de siglo XXI, con el auge de la tecnologia y de las ciencias,
el arribo del pluralismo y la postmodernidad, la misma escuela ha dejado de tener el
impacto e influencia de que gozaba otrora (Fernandez, 2006).

Ello repercute en la vida publica en la conformacion de una nocidon y practica de la
ciudadania; en la manera en que se ven los derechos y las obligaciones civiles y en ultima
instancia, repercute en la manera en que cada persona concibe su propia responsabilidad y
libertad en medio del espacio social que en primera instancia es la cotidianidad de la vida
civil. Es un lugar comin mencionar que actualmente vivimos en medio de un profundo
relativismo axioldgico, alimentado por el pluralismo ético del que ya habiamos hecho
mencion anteriormente y la falta de criterios univocos de correcciéon. Asi para contestar a
la primera cuestion, diriamos que los Estados han considerado que es la escuela la

institucion a la que le corresponde formar las actitudes y capacidades cognitivas y toda vez
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que las antiguas estructuras y tradiciones se han venido transformando vertiginosamente.
Esto lo podemos corroborar observando y comparando los planes y programas de estudio
de la educacién basica hasta media superior y los documentos internacionales
ya comentados.

Actualmente hay un regreso a la formacién civica y ética desde la educacion basica hasta
el bachillerato, intentando incidir desde los grados iniciales para fomentar el desarrollo
ético de los alumnos.” En dicho programa se apela a la necesidad de fomentar una
sensibilidad ética a través de favorecer la construccion de competencias civicas y éticas. Si
bien no hemos explicitado en qué consiste, y solamente se ha sefialado la manera en que los
organismos internacionales han emitido documentos indicando vias de accion, digamos de
paso, que se ha detectado que no basta con ensefiar las formas y la estructura de la vida
civica de una nacion de modo conceptual como solia ser en programas anteriores, sino que
hay que fomentar el desarrollo de una sensibilidad del cuidado se si mismo y de el otro.

La formacion civica y ética no puede ser un esfuerzo individual del docente o de una
institucion, debe ser un proyecto sustentado a nivel inter-nacional, es decir: mostrar un
proyecto de ser humano. Esto no puede lograrse sin antes tener una idea clara de lo que es
la ciudadania y su valor para una sociedad que pretende ser democrética, y cudles son las
notas distintivas de un ciudadano que actua. Asi, cuando hablamos de desarrollar en la
escuela actitudes civicas, nos referimos a procurar que con el proceso educativo se
proporcionen experiencias formativas que permitan hacer competentes a los alumnos en
cuestiones cognitivas y procedimentales como lo puede ser la reflexion, la critica a una
practica de la comunidad, la eleccién de criterios, la puesta en marcha de un proyecto
comunitario, el manejo y la resolucion de conflictos o la eleccion de representantes ante la
solicitud de un apoyo de una instancia gubernamental, pero al mismo tiempo es una
educacion de las emociones en comunidad atendiendo al bien comun. Esto nos permite
introducir el valor de una ética de virtudes, que permite conceptualmente fundamentar un
proceder en el que la vida democratica es a la vez una instancia pedagogica de la

emotividad ante los problemas individuales o colectivos.

* Puede verse en el programa de la Reforma Integral de la Educacién Basica en su apartado de la materia de
educacion civica y ética para primaria: (SEP, 2008)
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3.2.1 La ciudadania en la aldea global.

La ciudadania puede ser entendida como membrecia pasiva de un individuo en un Estado-
nacion, lo cual le hace tener ciertos derechos y también obligaciones en un nivel de
igualdad. (Olvera, 2008). Asi expresado se puede entender a la par de la nocion de
nacionalidad. Se es ciudadano de un Estado, por el hecho de haber nacido en éste. A ello
le denominamos “dimension juridica” o “normativa”, puesto que se traduce en acciones que
regulan y sancionan las practicas sociales cotidianas de un pais. Es la adscripcion formal
de los individuos a un Estado. Entendida como pertenencia, “nos habla de las reglas que
permiten a un pais aceptar a alguien como un nacional, es decir, como un ciudadano con
plenos derechos, fundados esos derechos en el otorgamiento de un reconocimiento de
pertenencia al Estado-nacion”(Olvera, 2008).

Sin embargo, esta definicion nos enfrenta a problemas serios cuando miramos con
detenimiento las consecuencias tedricas y practicas de dicha definicion. En primer lugar, si
la nacionalidad es anterior al concepto de ciudadania, en tanto que disfrute de derechos que
emanan de la pertenencia a un grupo social, notamos pues que la nacionalidad integra
rasgos fisicos y practicas culturales propias de los pueblos. El concepto mismo de pueblo
puede ser subsumido en la idea de nacion; asimismo esta idea antecede pues al desarrollo
de una nocion de ciudadania, puesto que esta es relativamente moderna, no asi en el caso de
la mayoria de las identidades étnicas y culturales.

Si la nocidn de ciudadania como pertenencia a un grupo social depende del hecho de haber
nacido en un espacio geografico, nos enfrentamos a situaciones problematicas, como en el
caso de las migraciones. En efecto, salta a la vista el hecho de que el inmigrante a un
Estado, se encuentra en una situacion de desventaja formal desde el momento en que dicho
Estado solamente reconoce como sujeto pleno de derechos a los individuos que han nacido
en su territorio. El caso del extranjero que llega a radicar en un pais diferente es el ejemplo
paradigmatico de los problemas de la ciudadania, pero podemos también traer el ejemplo de
los pueblos indigenas, que se sienten poco identificados con una nocién de nacionalidad
que les excluye, margina y les resta derechos y autonomia.

Asi, podemos notar que abordar este término desde la nacionalidad implica problemas de
exclusion que se producen por la via juridica o factica. En la primera, al no reconocer como

sujetos de derechos a ciertas categorias de personas, mientras que por la segunda via, se
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niegan derechos a aquellos a quienes la ley no alcanza a proteger por su condicion de
desigualdad de facto: pobres, extranjeros, indigenas, etc.

Ante los problemas que se pueden presentar en situaciones como estas, los Estados han
resuelto usualmente las cosas mediante legislaciones y tratados. Por ejemplo, mediante el
proceso de naturalizacion o nacionalizacion. A este tipo de respuesta se le denomina
integracionista, establece procesos por los cuales una persona puede acceder al
reconocimiento de la ciudadania en otro pais. Sin embargo, ante las migraciones masivas de
las ultimas décadas, los Estados suelen endurecer sus politicas integracionistas de tal forma
que actualmente resulta muy complicado que una persona obtenga dicho reconocimiento.
Ejemplo de ello son los procesos seguidos en E.U, Francia, etc.

Ante esto, algunos Estados han optado por un modelo de criterios étnicos de seleccion de
candidatos a acreditar una ciudadania. En este caso, se favorecen los rasgos fisicos que se
suponen son propios del grupo social que detenta la legitima ciudadania. Es el caso de
Estados como Alemania y algunos paises de Europa Oriental. El problema que surge es que
con ese criterio de exclusion, puede haber negaciones flagrantes de derechos. Surgen
también problemas y contradicciones conceptuales, dado que pueden existir naciones sin
Estado como en el caso de pueblos como el polaco y por tanto sin ciudadanos. Es decir, que
la ciudadania no puede basarse en criterios puramente étnicos o geograficos. Dada la
irrupcion del multiculturalismo, se ha evidenciado que ni siquiera los Estados que profesan
politicas integracionistas han podido resolver sus paradojas internas de exclusion de
minorias étnicas. La ciudadania no siempre implica por necesidad la identidad del
individuo con el Estado, esto se revela en las luchas de los pueblos indigenas por el
reconocimiento de su diferencia y su derecho a la autonomia. Asi, en América Latina por lo
menos, este tema permanece sin resolverse de manera normativa de forma
equitativa y justa (Dussell, 1980).

Podemos notar que la democracia y el concepto de ciudadania que sustenta han sido
pensados casi siempre dentro del entorno de un Estado-nacion. La post-modernidad y los
fenémenos de globalizacién y migracion mundial nos enfrentan a situaciones que nos
exigen replantear la manera de entender la pertenencia de un sujeto a una comunidad, a
reflexionar sobre la necesidad de derechos comunes a todas las personas y la manera en que

los ciudadanos ejercen sus derechos y obligaciones civicas en determinados contextos.
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La ciudadania se establece para salvaguardar ciertos derechos y obligaciones considerando
iguales a los beneficiarios de éstos (Marshall, 1998). Podemos detectar tres dimensiones en
su desarrollo histérico: civil, politico y social. La primera defiende la seguridad del
ciudadano, sus pertenencias y le permiten ser autbnomo con respecto del Estado. Se
considera al individuo como un sujeto competente capaz de tomar decisiones. Los derechos
politicos se refieren al dmbito de eleccion de los ciudadanos de aquellos que se han de
convertir en sus gobernantes, en tanto que los derechos sociales se refieren al ambito de
proteccion y procuracion de las condiciones minimas de supervivencia y dignidad para
todos los miembros de una comunidad en condiciones de igualdad.

Ahora bien, no basta con explicar el desarrollo histérico de la ciudadania para entender su
concepto, las condiciones sociales en las que se objetiva dicho concepto no son las mismas
en Europa que en América Latina; asi, podemos decir que si bien la nocién de ciudadania
moderna nace a partir de una dialéctica entre inclusion-exclusion mas o menos constante en
cada nacién, y que si bien en plazos muy grandes en la historia es posible pensar que,
tanto conceptual como facticamente los derechos se desarrollan primero en el campo civil,
después en el politico y luego en el plano social, “esto no quiere decir que esta secuencia
sea aplicable universalmente en todos los paises” (Olvera, 2008).

Asi, debemos considerar que en América Latina, los procesos de democratizacion y
extension y reconocimiento de derechos ha estado ligado al proceso de emancipacion y al
desarrollo y dialéctica de regimenes autoritarios y paternalistas. Por lo tanto, “no se puede
hablar de una correlacion historica entre el incremento de derechos y el fortalecimiento de
la democracia” (Olvera, 2008).

Asi, la teoria evolucionista de los derechos y la ciudadania de Marshall es solo aplicable al
contexto especifico de Inglaterra. Para América Latina, su situacion es muy otra. Aqui
tenemos que tomar en cuenta las relaciones de dominio y dependencia cultural, economica
y politica a otros Estados como Espafia, Francia y E.U. asi como el estado de sumision ante
organismos financieros internacionales y el colonialismo cultural de que ha sido objeto
desde hace mas de 500 afios. Eso nos hace pensar que las relaciones entre ciudadania y
democracia son contingentes, es decir, que dependen de factores complejos de

naturaleza historica (Olvera, 2008).
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Es esencial considerar que la dialéctica de inclusion-exclusion que amplia el espectro de
accion de los derechos de ciudadania, solo tiene sentido desde la /ucha social y desde la
presion que se ejerce desde abajo hacia arriba; es decir, desde la lucha del reconocimiento
de las minorias que buscan ser integradas en un proceso social y civico. Asi, las luchas por
el reconocimiento de los derechos de la mujer, de las comunidades indigenas, de las
minorias étnicas, y de preferencias sexual, los debates sobre el aborto y el derecho a decidir
sobre el cuerpo, asi como las luchas sociales de grupos y organismos no gubernamentales
en defensa del medio-ambiente, la lucha contra la introduccidon de transgénicos, eutanasia,
etc.; son ejemplos de grupos de presion que inciden en la manera en que se ejerce el
derecho a la ciudadania mediante la accion politica, la organizacion civil y la toma de
conciencia.

Asi, “La experiencia historica demostraria que los derechos, cuando no son el resultado de
grandes luchas sociales, pueden ser aceptados pero no implantados o no aplicados
adecuadamente” (Olvera,2008). Asi corresponde a la sociedad civil educarse para la
ciudadania y su correcto ejercicio. En ello, el papel de la escuela es estratégico, y la
pedagogia para la ciudadania contiene pues un trasfondo ético-politico irrenunciable.

De tal forma que la educacién es un espacio en donde puede darse una verdadera lucha
social, dado que los individuos deben poderse pensar a si mismos como sujetos de derechos

frente a la opresion y la exclusion. Asi por ejemplo, para Nancy Thede:

“Los ciudadanos son, desde un punto de vista historico, los miembros de aquellos
grupos dentro de la sociedad cuyas exigencias en cuanto a derechos quedaron
reconocidas e institucionalizadas en los sistemas politicos y juridicos. Desde esta
perspectiva, los grupos excluidos son aquellos cuyos derechos [...] articulados por
ellos mismos, no forman parte del consenso social que sustenta y define el sistema
politico; por lo tanto, el motor del cambio democratico viene de estos grupos no

reconocidos” (Olvera, 2008).

Como conclusion a este tema, podemos decir que si bien el desarrollo histérico de la
representacion social de la ciudadania no es univoco, la mayoria de los autores coinciden en

que hay un juego de lucha politica por el reconocimiento de las minorias que se concreta en
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la institucionalizacion de los derechos. En ello, la responsabilidad compartida del acto
educativo entre sociedad civil, Estado, Familia e Instituciones resulta fundamental
(Fernandez, 2006). Los diversos actores sociales tienen que transitar desde el espacio
publico al privado en el que se debaten sus diferentes y plurales interpretaciones de lo
correcto y lo justo. Al definir estos estandares, tienen la necesidad de actuar politicamente.
Expresar, reconocer, y debatir son elementos del juego politico, en donde el aula representa
a su vez un espacio micro fisico del juego del poder (Foucault, 1990). La tarea pedagogica
de la democracia y la ciudadania contintia lo que sucede en inicio en la familia, transita por

el espacio del aula, y se extiende luego a la vida civica en general.

3.2.2 Cardcter de una Etica Civica en la sociedad pluralista.

Partimos de la afirmacion de que el espacio del aula reproduce en el ambiente escolar las
practicas de participacion o de exclusion a las que esta sujeto el docente y sus estudiantes
en la vida civica. Ademas afirmamos que es justo en ese espacio donde se establecen las
condiciones de apropiacion de las actitudes que dicha vida civica futura revelara en la
resolucion de los problemas cotidianos de un individuo. Asi, las practicas democréaticas,
tanto en al interior del aula como en otros contextos formativos como el comunitario,
deberian poder ser miradas como una diddctica de la vida civica. Asi, el papel de la escuela
en este sentido, es el de formar la personalidad civico-etica en la que la sensibilidad moral
se construye desde la afectividad y la racionalidad desarrollada desde procesos cognitivos.
Esto permite integrar actitudes éticas (como la compasion, la piedad, la simpatia y el amor)
en virtudes civicas como ejercicios practicos de la libertad y la autonomia.

La persona ético-civica que buscamos formar, solo puede ser pensada desde una practica
vivencial, reflexiva y dialogica. Vivencial, porque es solo desde la experiencia misma de
los alumnos desde donde se puede apuntalar una expertise moral de la sensibilidad.
Reflexiva, porque interviene un componente de analisis sobre la propia emotividad y
motivacion. Dialogica, porque el didlogo mismo ya encarna un modelo de accion-
interaccion que integra lo ético y lo politico.

En efecto, no puede haber didlogo en relaciones de comunicacion verticales y de sumision,

de intolerancia o de adoctrinamiento. Solo a través del didlogo se puede dar una verdadera
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accion pedagogica reflexiva y critica que permite el crecimiento de la autonomia y libertad
del individuo. Esto en la filosofia ha sido tomado desde la antigiiedad como may¢utica, en

tanto que el didlogo es formativo en el aspecto cognitivo como actitudinal.

3.2.3 Afectividad y ciudadania

Uno de los presupuestos que estamos asumiendo, consiste en considerar que la vida
emotiva de las personas es el caudal que imprime movimiento y sentido a la vida ética y
que no puede entenderse ésta ultima sin tomar en cuenta que son los sentimientos y no la
abstraccion de éstos, el componente esencial de la vida humana. Podemos discurrir
racionalmente sobre la tolerancia y la libertad, sobre la responsabilidad y sobre los derechos
humanos, pero es en el plano de los sentimientos donde la accion moral tiene su equilibrio
y donde se precede a la accion.

La ética es un asunto publico, comunitario e intersubjetivo, y no una mera elaboracion
abstracta. No es posible seguir pensando que las normas, maximas e imperativos se deciden
por un proceso puramente racional e individual. Antes bien, el desarrollo de la
personalidad moral del individuo requiere enfrentarle a situaciones en las que la interaccion
con otros y con diferentes puntos de vista, ademds de proveerle un trasfondo cognitivo y
conceptual serio, transmite lo mas relevante de una verdadera formacion: el desarrollo de
disposiciones o actitudes en lo referente al trato hacia si mismo o hacia los demas.

El desarrollo moral no puede desarticularse para conservar una postura dualista con
respecto al bien y al mal, a la virtud o al vicio, lo racional o lo emocional.

Justo la propuesta de integrar los saberes con las actitudes y disposiciones nos puede
permitir el considerar un enfoque diferente con respecto a lo que corresponde al ambito
moral. La afectividad del individuo en formacion constante, significa un aspecto sustancial
a la naturaleza humana. Este se constituye en condicién de posibilidad de un juicio moral
(Dussell, 1998), que en ultimo término se pone en relacion con el conflicto de intereses y
valores. En efecto, el juicio moral cobra sentido en la accién que requiere la solucion de
conflictos, sean ¢éstos de indole éticos, técnicos, teorico-cientifico o practicos. Las
emociones, de naturaleza bioldgica, constituyen el sustrato donde se juegan los dilemas

éticos de las personas en la vida cotidiana (Maturana, 1997).
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Lo mas importante de una formacion ética es que se provea a las personas de los elementos
cognitivos y actitudinales que les permitan enfrentar los dilemas éticos con una actitud
critica y reflexiva sin olvidar el caricter intersubjetivo que implica la accion. En ese
transito, el tratamiento dialogico y reflexivo de los problemas éticos permite ir
interiorizando paulatinamente modelos de discusion, andlisis, reflexion, interpretacion y
participacion colectivos. Esto significa que una pedagogia de las emociones es necesaria
para lidiar con la vida diaria y entender su libertad con respecto a lo afectivo. Ello implica
entonces romper con el dualismo entre emocion-razon, integrar de forma practica la manera
en que las emociones influyen en el desarrollo de la racionalidad y del juicio moral. En este
sentido, los enfoques psicologicos recientes han desarrollado toda una serie de
acercamientos al fendmeno cognitivo desde la emotividad (Gardner, 1988) y han arrojado
luz en cuanto a la manera en que el conocimiento se queda fijado en la memoria desde la
relacién emocional con este.

Por ello precisamos de una ética civica que integre los sentimientos y las emociones en la
forma de desarrollar las virtudes civicas que la sociedad moderna precisa. Estas, no pueden
limitarse al modelo de ciudadano pasivo de la democracia representativa, en las que el
significado de las practicas electivas y deliberativas queda reducido al voto como
instrumento de representacion popular, y la democracia se ve reducida a su version mas
simplista en tanto que mero procedimiento de eleccidon y no como un modo de vida o una
préctica real de las relaciones entre las personas consigo mismas y con los demas. La
democracia participativa supone en cambio, un ejercicio constante del fundamento ético del
sistema democratico: la libertad y la participacion. Sin ella, el modo de vida democrético se
ve impedido y el ciudadano se ve reducido a una ficcién que no tiene correspondencia con
el mundo real.

Un ciudadano libre “es aquel que se puede expresar y sus palabras son escuchadas, que
realiza acciones que se pueden ver y que tienen impacto social” (Arendt, 1998). Asi, el
ideal de la democracia solo puede concretarse en tanto la accién pedagogica sea reflexiva
de su propio caracter politico y del rechazo a ser una acciébn meramente instrumental en el
sistema, en tanto que aparato de reproduccion de la ideologia, sino como un espacio de

formacion real del ciudadano que pueda y quiera gobernar y ser gobernado, que sea capaz
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de expresar y luchar por una sociedad mas libre y justa, e inclusive, que sea capaz de
identificar distintos proyectos o maximos de vida y valorarlos personalmente.

Asi, la formacion del ciudadano y la construccion de la persona ético civica requiere de
intervenciones pedagogicas que impliquen los niveles cognitivos, actitudinales,
procedimentales. Que parta de una consideracion integral y no dualista del ser humano y
que se mantenga situado en la experiencia directa de las personas que se forman, esto es, su
contexto local sin perder de vista lo global o los niveles mas amplios. Esto revela ya un
nivel de desarrollo en lo que Narvaez denomina expertise moral, término ya antes utilizado
y que nos servira para delimitar el campo de accion de la formacion civica y ética. Por
expertise, Narvaez sefiala que es la manera en la que los expertos difieren de los novatos, y
en ultimo término se expresa en niveles de desemperio (performance) de una actividad
especifica. Los expertos cuentan con mas conocimiento y lo tienen mejor organizado en
tanto que 1) declarativo (qué) 2) procedimental (cémo) y 3) condicional (cuando). La
expertise moral nos acerca al enfoque por competencias, en las que el desempeio es

evidenciable en términos especificos.

3.3 Competencias Civicas y Eticas

El enfoque por competencias nos permite acercarnos a los nuevos programas de estudio en
el nivel basico y medio superior. Dicho enfoque ha sido una de las acciones tomadas por
los gobiernos locales y los organismos internacionales para responder a las complejidades
del siglo XXI.

El desarrollo de competencias en los nuevos planes de estudio se encuentra a su vez
expresado en las actuales reformas integrales, tanto de la educacion basica (RIEB) como de
la educacion media superior (RIEMS), ambas reformas intentan ser una respuesta ante las
nuevas demandas de la educacion en el nuevo milenio expresadas en los documentos
internacionales en materia educativa analizados en el primer capitulo.

En esta seccion, abordaremos brevemente el concepto “competencia” para indicar su
sentido pedagogico, describiremos los términos en que dichas competencias pueden ser
evidenciados mediante indicadores, y también mostraremos la manera en que tales

competencias se expresan en los diferentes programas de formacion civica y ética tanto en
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el nivel basico como medio superior, para finalmente apuntar a su implementacion en una
secuencia de intervencion.

Como ya se ha expresado anteriormente, la educacion se entiende como el factor clave del
desarrollo humano, éste no puede ser entendido de manera puramente econdmica, sino de
manera integral. Para que el desarrollo humano pueda ser efectivo, es necesario proveer al
individuo de alternativas que le permitan tomar decisiones importantes en su vida.

El concepto nace de la teoria de Chomsky sobre la gramatica generativa transformacional,
desarrollada en los afios 60’s, y se ha venido modificando para insertarse en el mundo
laboral y en el educativo. De primera instancia, se refiere a la manera en que una persona
aprende y se vuelve capaz en el desempefio de una capacidad semantica y pragmatica en el
uso del lenguaje.

Para el autor, existe una dicotomia entre actuacion y competencia, y permite distinguir una
conducta lingiiistica real y observable (performance), contrastandolo con un sistema interno
de conocimientos subyacente a dicha conducta. Es decir, que la actuacion evidencia la
manera en que la estructura moviliza los conocimientos y habilidades lingiiisticas en un
contexto. Para Chomsky, la competencia es una facultad idealizada, misma que resulta de
abstraer los juicios de un hablante/ oyente ideal de una comunidad lingiiistica
completamente homogénea, al que no lo afectan condiciones irrelevantes para la gramatica
como limitaciones de memoria, distracciones, errores, etc. (Chomsky, 1970)

Asi, tal dicotomia permite separar una funcion especializada de orden mental, de su
componente evidenciable, que es la generacion de enunciados. Aunque inicialmente la
teoria de la gramatica generativa transformacional de Chomsky tiene que ver con el
desarrollo tedrico-experimental de la lingiiistica moderna, este enfoque permitio nuevos
desarrollos en otros ambitos como el educativo. Siendo asi, contrastemos con la nocion del
término segun los documentos oficiales del sistema educativo mexicano: “una competencia
es la integracion de habilidades, conocimientos y actitudes en un contexto” (SEP, 2008).
Esta definicion es una versién ya modificada y pasada por el tamiz psicopedagogico, que
implica un traslado de su sentido original para dar cuenta de otros fendmenos. Actualmente

como se emplea el término competencia, implica la movilizacion de saberes que no son
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necesariamente declarativos, sino también actitudinales y procedimentales ademas de los
cognitivos para dar respuesta a una situacion dada. **
Asi, para los documentos se retoma el concepto de desemperio, entendido como e/ espacio
de actuacion de una competencia. Se considera que el proceso educativo deberia llevar a un
nivel cada vez mas adecuado en los desempefios deseados.
Se ha establecido actualmente que existen competencias de corte general, que son
adecuadas y necesarias para alcanzar niveles de desempefio especificos en las disciplinas y
materias del curriculum. Asi, estableceremos la distincion entre competencias basicas o
genéricas y competencias disciplinares. Estas tltimas incluyen aspectos mas elaborados del
nivel de un desempefo. También podriamos afiadir las competencias disciplinares
extendidas, que se caracterizan por una funcién propedéutica para nuevos contextos y
niveles de complejidad. Las competencias laborales serian el Gltimo aspecto, siendo estas,
susceptibles de ser evaluadas mediante criterios especificos denominados indicadores de
nivel de desempeio.
Las competencias genéricas tienen 3 caracteristicas: son Clave, transversales y
transferibles.
Clave: se caracterizan por ser relevantes a lo largo de la vida, se aplican en
contextos personales como lo son el familiar, laborales, civicos, académicos en
todos los niveles.
Transversales: Esta caracteristica se refiere a la relevancia que cobran en todas las
disciplinas académicas, pueden ser abordadas y desarrolladas a lo largo del
curriculum y son la llave de acceso a las disciplinares.
Intercambiables: Son consideradas asi, en relacion con la transversalidad, debido a
que se pueden aplicar en situaciones similares, permiten la adquisiciéon de otras

competencias, sean genéricas o disciplinares.

4 . - . . . .
3 La complejidad del término ha dado a interpretaciones equivocas en las que se supone una vertiente
puramente empresarial en la génesis del término y su traslado al terreno educativo. Al respecto se puede

consultar Perrenould en linea desde la siguiente direccion electronica:
http://www.unige.ch/fapse/SSE/teachers/perrenoud/php_main/php_2000/2000_30.html



http://www.unige.ch/fapse/SSE/teachers/perrenoud/php_main/php_2000/2000_30.html
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Las competencias genéricas, ya sean a nivel basico o medio superior, se entienden como
aquellos minimos que la educacion formal deberia desarrollar en los educandos, y por ello,
constituyen el perfil de egreso del alumnado al terminar el ciclo de estudios
correspondiente. Se considera que dicho perfil se encuentre ligado con el siguiente nivel de

estudios. Siendo asi, podemos establecer la siguiente tabla por nivel.

Nivel basico

1.-Utiliza el lenguaje oral y escrito para comunicarse con claridad y fluidez e interactuar en
distintos contextos sociales y culturales. Ademas posee las herramientas basicas para

comunicarse en una lengua adicional.

2.-Argumenta y razona al analizar situaciones, identifica problemas, formula preguntas, emite
juicios, propone soluciones y toma decisiones. Valora los razonamientos y la evidencia

proporcionada por otros y puede modificar, en consecuencia, los propios puntos de vista.

3.-Busca, selecciona, analiza, evalta y utiliza la informacién proveniente de diversas fuentes.

4.-Interpreta y explica procesos sociales, econémicos, financieros, culturales y naturales para

tomar decisiones individuales o colectivas, en funcion del bien comuin.

5.-Conoce y ejerce los derechos humanos y los valores que favorecen la vida democratica, actia

en y pugna por la responsabilidad social y el apego a la ley.

6.-Asume vy practica la interculturalidad como riqueza y forma de convivencia en la diversidad

social, étnica, cultural y lingiiistica.

7.-Conoce y valora sus caracteristicas y potencialidades como ser humano; sabe trabajar en
equipo; reconoce, respeta y aprecia la diversidad de capacidades en los otros, y emprende y se

esfuerza por lograr proyectos personales o colectivos.

8.-Promueve y asume el cuidado de la salud y del ambiente, como condiciones que favorecen un

estilo de vida activo y saludable.

9.-Aprovecha los recursos tecnolégicos a su alcance, como medios para comunicarse, obtener

informacion y construir conocimiento.

10.-Reconoce diversas manifestaciones del arte, aprecia la dimension estética y es capaz de

expresarse artisticamente.

Asi, las competencias que describen el perfil de egreso se sintetizan en lo siguiente:

e Competencias para el aprendizaje permanente



115|Pagina

ir a indice

e Competencias para el manejo de informacion

e Competencias para el manejo de situaciones problemaéticas y la toma de decisiones

e Competencias para la convivencia y la vida civica en sociedad.

También podemos mirarla como el eje de los cuatro saberes basicos: saber aprender, saber

ser, saber hacer y saber convivir.

Por su parte, la creacion de un sistema nacional de bachillerato (SNB) considera que para el
nivel medio superior, en consonancia con el perfil de egreso de la educacion bésica, las
competencias se extienden hacia niveles de dominio y desempefios 0 expertise mas
especificos y complejos. Esto tiene que ver con los niveles de desarrollo cognitivo que

acontecen durante la etapa escolar que corresponde al nivel medio superior. Asi, lo ideal

esta delineado en el aumento del nivel de desempefio de las siguientes categorias:

Nivel Medio Superior (Bachillerato)

Competencia Indicador

1. Se conoce y valora a si mismo
y aborda problemas y retos

Se auto determina | teniendo en cuenta los objetivos

y cuida de sf Que persigue.

= Enfrenta las dificultades que se le presentan y es
consciente de sus valores, fortalezas y debilidades.

= Identifica sus emociones, las maneja de manera
constructiva y reconoce la necesidad de solicitar
apoyo ante una situacion que lo rebase.

= Elige alternativas y cursos de accién con base en
criterios sustentados y en el marco de un proyecto de
vida.

= Analiza criticamente los factores que influyen en
su toma de decisiones.

= Asume las consecuencias de sus
comportamientos y decisiones.

= Administra los recursos disponibles teniendo en

cuenta las restricciones para el logro de sus metas.

2. Es sensible al arte y participa
en la apreciacion e interpretacion
de sus expresiones en distintos

géneros.

-Valora el arte como manifestacién de la belleza y
expresion de ideas, sensaciones y emociones.
-Experimenta el arte como un hecho histérico
compartido que permite la comunicacion entre
individuos y culturas en el tiempo y el espacio, a la
vez que desarrolla un sentido de identidad.

-Participa en préacticas relacionadas con el arte.

= Reconoce la actividad fisica como un medio para
su desarrollo fisico, mental y social.
= Toma decisiones a partir de la valoracion de las

consecuencias de distintos habitos de consumo y
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3. Elige y practica estilos de vida

saludables.

conductas de riesgo.

= Cultiva relaciones interpersonales que

contribuyen a su desarrollo humano y el de quienes

lo rodean.

Se

comunica

expresa vy

4. Escucha, interpreta y emite
mensajes pertinentes en distintos
contextos mediante la utilizacién
de medios, caodigos y

herramientas apropiados.

= Expresa ideas 'y conceptos mediante

representaciones  linglisticas, matematicas o
gréficas.

= Aplica distintas estrategias comunicativas segun
guienes sean sus interlocutores, el contexto en el
gue se encuentra y los objetivos que persigue.

= l|dentifica las ideas clave en un texto o discurso
oral e infiere conclusiones a partir de ellas.

= Se comunica en una segunda lengua en
situaciones cotidianas.

= Maneja las tecnologias de la informacién y la
comunicacion para obtener informacion y expresar

ideas.

Piensa critica vy

reflexivamente

5. Desarrolla innovaciones y
propone soluciones a problemas

a partir de métodos establecidos.

= Sigue instrucciones y procedimientos de manera
reflexiva, comprendiendo como cada uno de sus
pasos contribuye al alcance de un objetivo.

= Ordena informacién de acuerdo a categorias,
jerarquias y relaciones.

= Identifica los sistemas y reglas o principios
medulares que subyacen a una serie de fenémenos.
= Construye hipétesis y disefia y aplica modelos
para probar su validez.

= Sintetiza evidencias obtenidas mediante la
experimentacién para producir conclusiones y
formular nuevas preguntas.

= Utiliza

las tecnologias de la informacion y

comunicaciébn  para  procesar e interpretar

informacion.

6. Sustenta una postura personal

sobre temas de interés y
relevancia general, considerando
otros puntos de vista de manera

critica y reflexiva.

= Elige las fuentes de informacion mas relevantes
para un propésito especifico y discrimina entre ellas
de acuerdo a su relevancia y confiabilidad.
= Evalla argumentos y opiniones e identifica
prejuicios y falacias.

= Reconoce los propios prejuicios, modifica sus
puntos de vista al conocer nuevas evidencias, e
integra nuevos conocimientos y perspectivas al
acervo con el que cuenta.

= Estructura ideas y argumentos de manera clara,

coherente y sintética.

= Define metas y da seguimiento a sus procesos de
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Aprende de forma

auténoma

7. Aprende por iniciativa e interés

propio a lo largo de la vida.

construccion de conocimiento.
= |dentifica las actividades que le resultan de menor
y mayor

interés y dificultad, reconociendo y

controlando sus reacciones frente a retos y
obstéaculos.
= Articula saberes de diversos campos y establece

relaciones entre ellos y su vida cotidiana.

Trabaja en forma

colaborativa

8. Participa y colabora de
manera efectiva en equipos

diversos.

= Propone maneras de solucionar un problema o
desarrollar un proyecto en equipo, definiendo un
curso de accién con pasos especificos.

= Aporta puntos de vista con apertura y considera
los de otras personas de manera reflexiva.

= Asume una actitud constructiva, congruente con
los conocimientos y habilidades con los que cuenta

dentro de distintos equipos de trabajo.

Participa con
responsabilidad

en la sociedad

9. Participa con una conciencia
civica y ética en la vida de su
comunidad, region, México y el

mundo

= Privilegia el didlogo como mecanismo para la
solucién de conflictos.
= Toma decisiones a fin de contribuir a la equidad,
bienestar y desarrollo democratico de la sociedad.
= Conoce sus derechos y obligaciones como
mexicano y miembro de distintas comunidades e
instituciones, y reconoce el valor de la participacién
como herramienta para ejercerlos.

Contribuye a alcanzar un equilibrio entre el interés
y bienestar individual y el interés general de la
sociedad.
= Actla de manera propositiva frente a fenbmenos
de la sociedad y se mantiene informado.
= Advierte que los fenébmenos que se desarrollan
en los ambitos local, nacional e internacional ocurren

dentro de un contexto global interdependiente.

10. Mantiene una actitud

respetuosa hacia la
interculturalidad y la diversidad
de creencias, valores, ideas y

practicas sociales.

= Reconoce que la diversidad tiene lugar en un
espacio democratico de igualdad de dignidad y
derechos de todas las personas, y rechaza toda
forma de discriminacion.

= Dialoga y aprende de personas con distintos
puntos de vista y tradiciones culturales mediante la
ubicacién de sus propias circunstancias en un
contexto mas amplio.

= Asume que el respeto de las diferencias es el
principio de integracion y convivencia en los

contextos local, nacional e internacional.

11. Contribuye al desarrollo
sustentable de manera critica,

con acciones responsables.

= Asume una actitud que favorece la solucién de
problemas ambientales en los ambitos local, nacional
e internacional.

= Reconoce vy

comprende las implicaciones
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biolégicas, econémicas, politicas y sociales del dafio
ambiental en un contexto global interdependiente.

= Contribuye al alcance de un equilibrio entre los
intereses de corto y largo plazo con relacion al
ambiente

Fuente: Perfil de egreso de la educacién Media Superior, Reforma integral, SEP, 2008

El esquema anterior nos describe con detalle el perfile del egresado en los niveles basico y
medio-superior. Sin embargo, este esquema es ain muy impreciso, en tanto que se trata de
competencias generales y que, como hemos descrito anteriormente, pueden ser afines a
cualquier materia del curriculum; se caracterizan por su caracter transversal.

Ahora bien, necesitamos describir las competencias inherentes a un programa de formacién
civica y ética. Esto nos permitira retomar su especificidad en el desarrollo de secuencias
didacticas, modelos de evaluacién y correcciones posteriores. Asi, los nuevos programas de
la educacion basica consideran que la materia “formacion civica y ética” desarrolla
competencias que deberian ser el eje rector de las disciplinares. Aqui conviene aclarar que,
dado que el programa de educacion béasica deberia tener continuidad y coherencia con la
educacion media superior, hemos contrastado ambos programas en su planteamiento
pedagdgico, considerando que los niveles de actuacién deseados para un alumno de
educacidn basica son, por obvias razones, menores que en los siguientes niveles educativos.
Siendo esto asi, el nivel primaria es un acercamiento y sensibilizacién; aspectos que son
subsumidos en los siguientes niveles incrementando en la profundizacion y en la

abstraccidn de los temas, sin descuidar proporcionalmente el aspecto vivencial.

Siendo asi, las competencias especificas de un programa formativo en ciudadania y ética
deberia mantener en proporcion al nivel de estudios, sea éste basico, medio-superior o

superior, los siguientes aspectos:

. Capacidad de una persona para reconocerse como digna y valiosa, con cualidades para establecer

relaciones afectivas.

1.- Conocimiento y auto- . para cuidar su salud, su integridad personal y el medio natural, para trazarse un proyecto de vida
cuidado de si. orientado hacia su realizacion personal.
. Capacidad de los sujetos de ejercer su libertad al tomar decisiones y regular su comportamiento

de manera auténoma y responsable.
2.-  Autorregulacion y . trazarse metas y esforzarse por alcanzarlas.
ejercicio responsable de
la libertad
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. Capacidad de la persona para reconocer la igualdad de las personas en dignidad y derechos,

respetar y valorar sus diferencias.

. Capacidad para adoptar la posicién de otros y atender al beneficio colectivo.

. Habilidad para dialogar con disposicién de trascender el propio punto de vista, conocer y valorar
3.- Respeto y aprecio por otras personas y culturas.
la diversidad . Capacidad para cuestionar y rechazar formas de discriminacion.

. Valorar y asumir comportamientos de respeto a la naturaleza y sus recursos.
4.- Sentido de pertenecia . Capacidad para identificar vinculos de pertenencia y orgullo hacia los grupos de que forma parte
a la comunidad, la nacién y su relacién con la construccion de la identidad propia.
y la humanidad

. Capacidad para resolver conflictos cotidianos sin usar la violencia, privilegiando el dialogo, la

cooperacion y la negociacion en un marco de respeto a la legalidad.
5.- Manejo y resolucion . Capacidad para cuestionar el uso de la violencia ante conflictos sociales, vislumbrar soluciones
de conflictos pacificas y respetuosas de los derechos humanos, abrirse a la comprension del otro y aprovechar el

potencial de la diversidad.

. Capacidad de tomar parte en decisiones y acciones de interés colectivo en distintos ambitos de la

convivencia social y politica

. Capacidad para interesarse por los asuntos vinculados con el mejoramiento de la vida colectiva
6.- Participacion social y en corresponsabilidad con representantes y autoridades de las comunidades sociales y politicas.
politica . Capacidad para ejercer el poder mediante la comprensién de los mecanismos y procedimientos

como el didlogo, votacion, consulta, consenso y disenso.

Fuente: Programa integral de Formacion Civica y Etica, SEP, México, 2008

Ahora hemos especificado en qué consiste una competencia de orden civico-ético en el
marco de una educacion integral que privilegia la movilizacion de los diferentes recursos
del estudiante méas que la mera transmisién de contenidos y conceptos en el interior aislado
de una materia especifica. Siendo asi, el papel de la materia “Etica” en el seno de un
programa como el del CCH nos permite la suficiente flexibilidad para ajustar los
contenidos y las secuencias didacticas para la mejora de la actividad docente, respondiendo
a los nuevos requerimientos de la sociedad de la informacién. En lo que sigue, intentaremos
describir algunas de las corrientes psicopedagdgicas en las que esta basado el modelo del
CCH, examinaremos algunos aportes tedricos que nos ayuden a comprender mejor los
fendmenos del aprendizaje, trazaremos algunas lineas que nos acerquen didacticamente a la
consecucion de competencias civicas a través del programa y de las estrategias de
ensefianza-aprendizaje sugeridas y delinearemos la manera en que dichas competencias se

relacionan con los propodsitos del programa de Etica.
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Capitulo 4
La filosofia al aula: Ensefiar o aprender?

4.1 El sistema Educativo Mexicano

uestra propuesta se encuentra encuadrada en el sistema educativo mexicano,

mismo que tiene caracteristicas y practicas que le definen particularmente. Es un

sistema nacional centralizado, que aplica planes y programas de estudios
especificos y que promueve el desarrollo de caracteristicas definidas en sus estudiantes a
través de una concepcion especial de educacion.
Por las caracteristicas demograficas y socio-econdmicas de nuestro pais, mantiene grandes
rezagos educativos y retos en los rubros de cobertura, eficiencia, presupuesto y calidad; no
obstante, los esfuerzos del gobierno mexicano y del magisterio se encuentran orientados a
combatir dicho rezago, la desigualdad de género, el alcance y cobertura de la educacion,
esencialmente en los sistemas de educacion basica y media superior.
Aunque a nosotros nos interesa en este momento la educaciéon media superior y hacia ese
sector estd orientada nuestra propuesta, no podemos dejar de mencionar de manera breve
los rasgos del sistema educativo nacional para ubicar en este al subsistema de bachillerato.
La Ley General de Educacion establece tres tipos de educacion:
Basica: se conforma por tres niveles: preescolar, primaria y secundaria. Los tres niveles de
la educacion bésica cuentan con servicios que se adaptan ademas a las necesidades
lingiiisticas y culturales de los grupos indigenas del pais, de la poblacion rural dispersa y
los grupos migrantes.
Media superior: comprende el nivel bachillerato y la educacién profesional técnica. El
bachillerato se imparte generalmente en tres grados, aunque existen casos aislados que
cuentan con programas de estudio de dos y cuatro afios; su certificacion es requisito para
ingresar a la educacion de tipo superior. La educacion profesional técnica se imparte en un
ciclo de tres afios, su objetivo principal es el de la formacidn para el trabajo técnico, por lo
que los programas son de cardcter terminal, aunque existen instituciones que cuentan con
programas de estudio que permiten a los alumnos obtener el certificado del bachillerato

mediante la acreditacion de materias adicionales e ingresar a instituciones superiores.
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Superior: se imparte después del bachillerato. Se conforma por tres niveles: el técnico
superior - también conocido como profesional asociado, la licenciatura y el posgrado.

El técnico superior requiere estudios de bachillerato, forma profesionistas técnicamente
capacitados para el trabajo en una disciplina especifica, sus programas de estudio son de
dos afos, es de caracter terminal y no alcanza el nivel de licenciatura. La licenciatura se
imparte en instituciones tecnologicas, universitarias y de formacion de maestros; es de
cardcter terminal y forma profesionistas en las diversas areas del conocimiento.

Segun las estadisticas oficiales, la cobertura de la educacion superior se ha incrementado
durante el trienio 2001-2004 a una tasa media anual de 4.2 por ciento, es decir, mas de 90
mil alumnos por afio, se incorporaron a la ensefanza publica, en sus distintos tipos y
niveles, mas de 22 mil maestros y mas de tres mil planteles escolares.

Los datos existentes para 2003-2004 en cuanto a la inversion educativa son:

En 2004 se canalizaron dentro del presupuesto federal 321 183.8 millones de pesos,
equivalente al 27.1 por ciento del gasto total programable federal. De estos recursos, se
destin6 a la educacion basica 65.7 por ciento, a la educacion media superior 9.6, a la
educacion superior 18.6, y a los servicios de capacitacion para el trabajo, educacion de
adultos y el fomento a la cultura y el deporte asi como a los gastos de la administracion
central, el 6.1 por ciento restante .

Segun los documentos de la SEP, el bachillerato es un nivel educativo propedéutico, es
decir, los alumnos reciben, al concluir sus estudios, un certificado como bachilleres que
acredita su preparacion para cursar estudios del tipo superior. Su objetivo es ofrecer una
educacion de caracter formativa e integral, que incluya la adquisicion de conocimientos
cientificos, técnicos y humanisticos, con algunas metodologias de investigacion y de
dominio del lenguaje.

Se subdivide en bachillerato general y bachillerato tecnolégico. La modalidad tecnoldgica
incluye los fundamentos del bachillerato general y el dominio de una especialidad técnica
que permite a los educandos, ademés de ingresar a la educacion superior, contar con una
certificacion que les posibilita incorporarse a la actividad productiva. Este nivel es atendido
por los siguientes servicios educativos: bachillerato general (de dos y tres afios, por
cooperacion 'y Bachillerato 2004-2005 Sistema Educativo de los Estados Unidos

Mexicanos), tele bachillerato, Colegio de Bachilleres y bachillerato tecnoldgico (industrial,
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agropecuario, forestal y del mar). De los egresados de secundaria del ciclo escolar anterior
el 85.1 % ingreso a primer grado de bachillerato.

El bachillerato general atiende el 44.6 % de los alumnos; el tecnoldgico, el 32.6 por ciento;
el 18.6 % de la matricula total es atendida por el Colegio de Bachilleres, y el tele
bachillerato atiende el 4.2 por ciento. De conformidad con el modo de ensefianza, el
Sistema Educativo Nacional se divide en las modalidades: escolarizada, no escolarizada y
mixta. La primera es la de mayor cobertura, es presencial, pues el alumno asiste a un
plantel para cubrir un programa de estudios de conformidad con un calendario de
actividades oficial previamente definido.

Las modalidades no escolarizada y mixta se refieren a la ensefianza abierta o a distancia, es
no presencial o parcialmente presencial, se adapta a las necesidades de los usuarios del
servicio y funciona con el apoyo de asesores.

Existen disposiciones normativas que facultan al Estado Mexicano a proporcionar
educacién. Basicamente los encontramos en el articulo 3° que dice: “Todo individuo tiene
derecho a recibir educacion. El Estado - federacidn, estados, Distrito Federal y municipios -
impartira educacién preescolar, primaria y secundaria. La educacion preescolar, la primaria
y la secundaria conforman la educacion basica obligatoria. La educacién que imparta el
Estado tenderd a desarrollar armdnicamente todas las facultades del ser humano y
fomentara en él, a la vez, el amor a la Patria y la conciencia de la solidaridad internacional,
en la independencia y en la justicia”.
Su reglamentacion se encuentra en la “Ley General de Educacion”, donde corresponde a la
federacion la funcion normativa de la educacion bésica y normal, definir lineamientos,
planes y programas, en concurrencia con las autoridades educativas locales; conformar el
calendario escolar y la elaboracion y produccién de libros de texto gratuito, asi como la
planeacion y evaluacion nacional.
En materia de politicas educativas, se consideran tres grandes ejes estratégicos para lograr
los objetivos de la educacion publica:

o Ampliar el sistema educativo privilegiando la equidad.

e Proporcionar una educacion de buena calidad, para atender las necesidades de

todos los mexicanos.
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o Impulsar el federalismo educativo, la planeacion, la coordinacion, la integracion,

la gestidn institucional y la participacion social.

Sin embargo, pese a los avances logrados hasta ahora, el desigual desarrollo de nuestro
pais, ha impedido que los beneficios educativos alcancen a toda la poblacion, persisten
nifios y nifias, numerosos adolescentes y jovenes que adn no son atendidos por nuestro
sistema educativo. La situacion es particularmente grave en las entidades y regiones de
mayor marginacion y entre los grupos mas vulnerables, como el de los pueblos indigenas,
los campesinos y los migrantes. Por ello la cobertura y la equidad todavia constituyen el
reto fundamental para todos los tipos de educacion en el pais.

Los problemas sustantivos de cobertura, equidad y buena calidad educativas, ademas de ser
consecuencias de condicionantes demogréaficas, econdmicas, politicas y socioculturales,
dependen del funcionamiento adecuado de escuelas e instituciones y del sistema educativo
en su conjunto. El tercer desafio de la educacion mexicana es alcanzar una mejor
integracion y una gestion mas eficaz, en la perspectiva de las modernas organizaciones que
aprenden y se adaptan a las condiciones cambiantes de su entorno.

La efectividad de los procesos educativos y el nivel de aprendizaje que alcanzan los
alumnos son también desiguales y, en promedio, inferiores a lo estipulado en los planes y
programas de estudio, y a los requerimientos de una sociedad moderna.

Por ello, el reto de elevar la calidad sigue también vigente, en el entendido de que no debe
desligarse del punto anterior puesto que una educacion de calidad desigual no puede

considerarse equitativa.

4.2 La filosofia en el bachillerato UNAM

Hemos descrito brevemente las caracteristicas del sistema de educacion nacional. Ahora en
esta seccién vamos a describir de modo sucinto el modelo de bachillerato presencial que
corresponde al Colegio de Ciencias y Humanidades, uno de los dos modelos educativos
para bachillerato que posee la UNAM, para posteriormente analizar los propdsitos
educativos del programa de Filosofia. Veremos la ubicacion de dicho programa en el mapa
curricular y la manera en que dicho programa considera la reflexion ética dentro de la

asignatura. Asi, finalmente abordaremos un caso de analisis: el modelo educativo del CCH
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en el programa de Etica de la materia de Filosofia. Para ello procederemos a describir a
grandes rasgos las caracteristicas y luego haremos una breve discusion. Hemos decidido
trabajar sobre el modelo del bachillerato CCH debido a que representa una muestra de un
programa de estudio con caracteristicas que permiten la inclusion de nuevos enfoques y
estrategias docentes, ademas de que permite contrastar situaciones deseables con realidades
educativas que aun pueden moldearse. A diferencia del modelo de la ENP que ya esta
totalmente estructurado con contenidos tematicos especificos, en el plan de estudios de la
materia de filosofia en CCH Unicamente se dan objetivos generales a cumplir con
sugerencias de estrategias. Por otro lado, los presupuestos epistémicos y psicopedag0gicos
de ambos subsistemas de bachillerato son diferentes. Hemos decidido utilizar el modelo de
CCH para nuestra propuesta docente, dado que el modelo permite una experimentacion
didactica y disciplinar que en el programa del modelo de la ENP no es tan sencillo de

implementar.

Ubicacion de la asignatura en el plan de estudios de CCH

Por motivos de estudio, nuestra propuesta docente se encuentra situada en un contexto
particular y delimitado: el Colegio de Ciencias y Humanidades, perteneciente al subsistema
de bachillerato de la UNAM. No obstante, esta propuesta puede ser adecuada a los
diferentes sistemas de bachillerato del sistema nacional de bachillerato mexicano.

El programa de estudios del Colegio de Ciencias y Humanidades ubica la materia de
filosofia en el 5° y 6° semestres. Dicho programa se divide en dos secciones. En la primera
se ven aspectos generales del pensamiento filoséfico, sus areas de estudio y algunos
problemas béasicos de acercamiento a la filosofia; mientras que en el segundo curso se
abordan en dos secciones problemas de ética y de estética, siendo el programa del CCH

bastante abierto en cuanto a los contenidos, los objetivos del programa son:

e Asumir actitudes de carécter critico, reflexivo, analitico y racional, frente a la

vida.
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e fundamentar racionalmente su propia existencia, con el fin de que asuma y actle
de manera autonoma y responsable, al vincular el conocimiento filosofico con
problemas de su vida individual y social.

e Reconocera el ambito de la ética mediante el analisis y la reflexion critica de
problemas morales practicos (dilemas morales), para que pueda proponer vias

razonables de solucion individual y colectiva.

Bajo estos objetivos, el programa de filosofia permite introducir en la parte de la ética
cualquier tipo de perspectiva filoséfica acerca del actuar humano. Esto en si mismo puede
representar tanto una ventaja como una inconveniencia a la hora de impartir una clase de
Etica. En el primer caso, se puede considerar una ventaja, puesto que el programa permite
tratar los temas de una manera abierta y ajustar los contenidos a los deseos, expectativas e
intereses tanto de los alumnos, como de los profesores.

El segundo caso nos confronta con algunas dificultades escondidas en el mismo programa,
-a saber-, que la ética no es un sistema unico de conocimientos filosoficos y axioldgicos
sobre la fundamentacion racional de la conducta, sino que al contrario, existen varios
sistemas, algunos diametralmente opuestos en cuanto a sus principios y sus fines. Ante esta
pluralidad de perspectivas sobre la materia, la peligrosidad de un programa de esta
naturaleza, radica en el relativismo que puede adoptarse frente al tema de la conducta
humana. Este constituye el motivo por el cual ofrecemos una propuesta didactica enraizada
en un marco conceptual y disciplinario definido.

El profesor que imparte la materia de Etica debe conocer muy bien los matices y las
diferencias entre las diversas posturas y ademas ser muy consciente del tipo de Etica que se
esta impartiendo y las razones por las cuales se opta por una postura disciplinaria
determinada. La cuestion de fondo consiste en responder a las preguntas: ;qué ética

ensefar? y ¢para qué ensefarla?

El modelo del Colegio de Ciencias y Humanidades de la UNAM

El modelo del CCH describe su mision de la siguiente manera:
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“que los alumnos sean sujetos y actores de su propia formacion y de la cultura de su
medio, capaces de obtener, jerarquizar y validar informacién, utilizando
instrumentos clasicos y tecnologias actuales, y resolver con ella problemas nuevos.
Sujetos poseedores de: Conocimientos sistematicos y puestos al dia en las
principales areas del saber; actitudes propias del conocimiento, de una conciencia
creciente de como aprenden, de relaciones interdisciplinarias en el abordaje de sus
estudios, y de una capacitacion general para aplicar sus conocimientos y formas de

pensar y de proceder, a la solucion de problemas practicos” (CCH-UNAM).**

A su vez se busca que sus estudiantes se desarrollen como
“personas dotadas de valores y actitudes éticas solidas y personalmente fundadas,
con sensibilidad e intereses variados en las manifestaciones artisticas, humanisticas
y cientificas; capaces de tomar decisiones, de ejercer liderazgo con responsabilidad
y honradez y de incorporarse al trabajo con creatividad, para que sean al mismo
tiempo, ciudadanos habituados al respecto y al dialogo y solidarios en la solucion de

problemas sociales y ambientales”.

El Colegio de Ciencias y Humanidades se suscribe a los lineamientos expuestos
anteriormente en materia de competencias, buscando desarrollar en sus alumnos el
aprendizaje continuo, sustentado en los cuatro pilares: aprender a aprender, aprender a ser,
aprender a hacer y aprender a vivir con los demas. Esto significa que el modelo educativo
del CCH pretende formar individuos con capacidades intelectuales que les permitan
aprender a lo largo de su vida y que tengan la seguridad intelectual para aventurarse en
formular juicios propios, que sean capaces de aprender de manera auténoma y auto
motivada; sugiere que el aprendizaje se logre de manera contextualizada, haciendo y en
situaciones cotidianas, asi como que el alumno desarrolle actitudes y sensibilidad éticas.

A la vez que el objetivo propuesto en el modelo es que los alumnos sean competentes en
una capacidad critica para juzgar la validez y pertinencia de sus conocimientos,
fundamentados en razonamientos vélidos y légicamente coherentes, habilidad que se

adquiere con el estudio de la filosofia como eje central de una educacion filosofica,

* CCH Mision, en: Pagina principal del CCH http://www.cch.unam.mx
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competencias que se reflejan en la habilidad de atribuir jerarquias a los significados,
nombrar sentidos, sintetizar, formular en palabras propias lo comprendido con propdsitos y
procedimientos nuevos y dialogar sobre los temas, en oposicién o concordancia con los
textos leidos, atribuir nuevos significados, etc.
Asi, el modelo del CCH se basa en la investigacion individual y el aprendizaje constructivo
y significativo, es decir, en corrientes psicopedagdgicas que sustentan posturas
determinadas acerca del conocimiento y el aprendizaje, en las que el papel del alumno es
central y determinante para formar una actitud de aprendizaje autonomo fundamentado en
habilidades para la busqueda y andlisis de la informacion muy bien apuntaladas por las
materias correspondientes. Ya en su seccion correspondiente abordaremos estos enfoques
psicopedagdgicos para su analisis y recuperacién dentro de la propuesta.
La ubicacion de las materias filosoficas dentro del plan de estudios se encuentra de la
manera siguiente:

e Filosofia |1 y temas selectos de Filosofia en quinto afio, siendo la primera

obligatoria y la segunda asignatura de caracter opcional.
o Filosofia Il y Temas selectos de filosofia en sexto afio, guardando el mismo

esquema de obligatoriedad y optativa correspondientes.

La justificacion de que estas materias se ubiquen en los Gltimos afios del bachillerato
responde a una seriacion de las habilidades discursivas y de investigacion fomentadas a lo
largo de cuatro talleres obligatorios de investigacion documental y redaccion. Estos talleres
deberian poder proporcionar al estudiante las herramientas metodoldgicas y
procedimentales para abordar los contenidos de la materia de filosofia apropiadamente.
Ahora bien, la materia de Filosofia | corresponde a un panorama general e introductorio a la
disciplina, mientras que el segundo curso se divide en dos grandes areas: el estudio de la
Etica y el de la Estética. El curso de filosofia, en general se orienta a través de dos ejes
fundamentales: uno disciplinar y otro psicopedagogico, siendo el primero una construccion
teorica acerca de la disciplina. Y el segundo una aproximacion metodoldgica posible a la

practica docente desde una particular concepcién de la ensefianza y el conocimiento.



128 |Pagina ir a indice

El programa de CCH concibe a la filosofia como producto y como actividad. En tanto el
primero, es considerado pues como el aporte de conocimiento acumulado por el proceso
historico, mientras que por el segundo se entiende la capacidad de reflexionar acerca de
dicho producto, conjuntado de esta manera informacion y reflexion. Al ser un curso
propedéutico y formativo, el énfasis estriba en el esfuerzo de que al término del curso los
alumnos avancen en la conformacion de un juicio autébnomo y reflexivo sobre su realidad y
su conducta, que sean capaces de sostener con seguridad una postura, y que, con la
reflexion sobre sus actos sean capaces de mejorar sus relaciones sociales, su lenguaje y su
manera de considerar el sentido del conocimiento. La filosofia es vista en el plan de
estudios como un eje ordenador de los conocimientos dado su caracter totalizador, por ello
es tomada esta materia como un eje central en la formacion de los alumnos, ademas de
permitir el logro de la autonomia y la libertad individual al momento de cuestionar y
criticar, es decir, en la manera del proceder filosofico que le corresponde mantener la
apertura a las ideas y al conocimiento. “la filosofia responde a la necesidad de otorgar
sentido a todo lo que afecta a la existencia, se filosofa para encontrar un significado al ser,
quehacer, conocer y existir humano que las ciencias no siempre pueden ofrecer”. La
filosofia se muestra aqui como una instancia del humanismo que permite una convivencia
pacifica y armonica, tolerante de la “otredad” y que reconoce el valor de la diferencia.

Ahora bien, en cuanto actividad, se muestra a el quehacer filos6fico como intrinsecamente
unido a actitudes inquisitivas, criticas y reflexivas; como una actividad que permite el
desarrollo de capacidades y creatividades intelectuales necesarias para el desarrollo del
alumno, integrando la dimension racional con la emotiva, la intuicidn y la espiritualidad, es

decir, retoma el caracter humanista de una formacion filosofica.

La concepcion didactica de la asignatura presupone la libertad del profesor para disefar e
implementar la seriacion y de los temas, asi como la capacidad para crear vinculos entre
materias y temas. Todo ello a cargo del criterio del profesor para lograr los propositos
generales del curso antes descritos. Se considera como herramienta metodoldgica el
“curriculo flexible”, que consiste en la dinamicidad y plasticidad del curriculum para poder
ajustarse y adaptarse a las circunstancias cambiantes de un entorno escolar, logrando de

esta manera una personalizacion y adecuacion a los requerimientos dinamicos del curso.
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Este modelo de educacion sugiere que el enfoque rompa con el modelo de ensefianza
tradicional antes descrito, centrado en el conocimiento declarativo y en la figura del
profesor, y que se desplace hacia un modelo en el que el alumno sea el personaje principal
en el proceso de aprendizaje, fomentado desde la investigacion documental, la
argumentacion y la reflexion. En este marco, la actividad del alumno deja de ser individual
para formar parte de una dindmica mas grande, en la que entra la actividad de los
compafieros, en la interacciébn mutua, y en la interaccion con el maestro y los medios
utilizados para crear situaciones de aprendizaje. El producto de dichas situaciones deberia
ser un cambio duradero en la estructura del aprendiz, que genere una puesta en accién en
otros ambitos de la vida.

Objetivos generales y aprendizajes del curso de Filosofia

El curso de Etica del Colegio de Ciencias y Humanidades, propone cubrir los
siguientes objetivos:

e Desarrollara la capacidad de reconocer la problematica de la filosofia de manera
reflexiva y critica para que pueda apreciar el valor de la actitud filoséfica
(capacidad de asombro, deseo de saber y preguntar, busqueda de la verdad- entre
otras) ante la vida.

e Cobrara conciencia de la necesidad de reflexionar analitica y criticamente, a través
del didlogo argumentativo, para desarrollar un criterio propio y autbnomo sobre su
vida cotidiana y sobre las decisiones fundamentales que enfrentara.

e Descubrird desde la filosofia sus posibilidades como ser humano libre y creador,
para asumirse como ser sensible.

Dado que el curso general de filosofia se centra en aprendizajes especificos, los
aprendizajes propuestos a lograr en éste son:

e Adquiere y aplica conceptos basicos de la filosofia, para desarrollar su capacidad
reflexiva, critica y argumentativa.

e Identifica, analiza e interpreta discursos filosoficos para vincularlos con su
experiencia cotidiana.

e Expresa una actitud filosofica para valorar y respetar otras formas de pensar y

actuar en la busqueda de una mejor forma de vida.
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Objetivos generales y aprendizajes del curso de Etica
A su vez, el curso de Filosofia Il, que comprender una introduccion a la temética de la Etica
tiene los siguientes objetivos generales:

e Adquirira algunos elementos que lo ayuden a fundamentar racionalmente su propia
existencia, con el fin de que asuma y actle de manera autbnoma y responsable, al
vincular el conocimiento filoséfico con problemas de su vida individual y social.

e Reconocera el ambito de la ética mediante el andlisis y la reflexion critica de
problemas morales practicos (dilemas morales), para que pueda proponer vias

razonables de solucion individual y colectiva.

Y los aprendizajes propuestos son los siguientes:

e Comprende diversas nociones del comportamiento humano que lo distinguen de
otros seres, aplicandolas a sus propias vivencias cotidianas.

e Comprende e interpreta algunos conceptos de teorias éticas sobre la libertad, el
deber y la valoracion morales, para construir posiciones razonables frente a dilemas

morales que le ayuden a la toma de decisiones autbnomas y auténticas.

Hemos eliminado desde ahora los contenidos de la parte estética, debido a que en nuestra

propuesta no hemos de desarrollar contenidos y aproximaciones a la estética.

Evaluacion

La evaluacion de los aprendizajes sugeridos corre en general a cargo del criterio de profesor
en cada curso regular, teniendo rienda suelta para disefiar sus instrumentos de evaluacion.
El plan de estudios sugiere que la evaluacion vaya desde el principio del disefio del curso
contemplada como parte del proceso de aprendizaje y que se ponga al servicio del
estudiante. Para ello se sugiere que la evaluacién atienda a tres ambitos importantes: el
campo de los conocimientos, las habilidades y las actitudes. De tal forma que los
aprendizajes antes mencionados se revelen tanto en contenidos declarativos, que pueden ser
organizados a manera expositiva, diagramatica, en resimenes, etc, como pueden revelarse

en habilidades especificas como el manejo de fuentes de informacidn, jerarquizarlas en
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orden de importancia, uso de informacién relevante, interpretacion y analisis de la misma.
El ultimo rubro deberia también poder evaluarse de manera cualitativa, puesto que las
actitudes no reportan conocimientos explicitos, pero denotan actitudes hacia éstos y la
manera en que al apropiarse transforman y transfieren contenidos a
la experiencia cotidiana.

Hemos pues mostrado el panorama general de la educacion en medio de un contexto de
cooperacion internacional, las tendencias que presenta, los retos a los que se enfrenta y los
enfoques que describen el trabajo con una materia tan importante como lo es la filosofia. En
ese transito hemos tomado diversas nociones y proyectos de educacion, hemos mostrado las
maneras en que se ha entendido la labor docente y las transformaciones que le son
necesarias para adaptarse a un mundo de constante cambio y de aumento masivo de
informacion. También hemos visto que el rol de los alumnos también precisa de
modificarse para que puedan lograrse los objetivos de la educacion.

En ese transcurso hemos analizado el papel que tiene la educacién como proceso de
crecimiento interno y desarrollo humano y las maneras en que se expresa dicho desarrollo,
y hemos indicado a la vez, que éste solo es alcanzable en la medida en que los esfuerzos
educativos de los pueblos se adaptan a sus propios contextos y resuelven sus problemas
locales. Asi, hemos visto el caso de la educacion mexicana en general y de manera muy
breve también se han mostrado las caracteristicas del sistema nacional de educacion. Todo
ello para lograr aterrizar esta vision global educativa a un caso concreto y especifico: el
programa de Etica en el bachillerato del Colegio de Ciencias y Humanidades de la UNAM.
Ahora bien, ;por qué retomar la ética para propuesta docente?

Ensenar ética en un mundo en que ésta se echa de menos cada vez con mayor urgencia es
una labor formidable. Exige del profesor un conocimiento de su fundamentacion teorica
estricto y también una reflexion acerca de la mejor manera de ensefiar. Es una labor docente
que no se puede contentar con la mera transmision de informacion, sino que deberia poder
impactar la consciencia de los alumnos al grado de permitir establecer condiciones en las
que éstos puedan llegar a valorar su utilidad como parte de su desarrollo personal y social.
Ahora bien, en el plano social, también se ve que en areas mas distantes se requiere de un
juicio ético, asi, hablar de los problemas medioambientales, el calentamiento global, las

epidemias mundiales, la investigacion cientifica por dar algunos ejemplos, se ha vuelto ya
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un locus, un tema obligado en el curriculum y una orientacion en las profesiones, pero
pareciera que no esta teniendo el impacto educativo que deberia. Asi, la educacion formal
se plantea nuevos retos, mismos a los que cada profesor desde su atrincheramiento
disciplinario deberia poder atender. En lo que sigue voy a referirme a tres de los derroteros
mas actuales en materia de educacion:

e EIl primero consiste en propiciar una experiencia de aprendizaje que conlleve
gradual y continuamente a que el alumno sea consciente de su capacidad para
aprender significativamente, y que asuma esta capacidad como una de sus mas
valiosas herramientas para afrontar su vida adulta. En este sentido, el objetivo
general es que los y las jovenes valoren su historia educativa, ampliando esta
palabra para dar espacio a los contextos de educacion informales y a los técnicos.

e El segundo, ligado al anterior consiste en que la educacion se convierta para el
individuo en un factor decisivo y estratégico para el crecimiento y la
consolidacién de la autonomia humana. Dicho crecimiento deberia poder
traducirse en desarrollo humano, que comprende ambitos como el econémico, el
intelectual, el corporal, estético, social y ético.

e EI tercero, es que dicho crecimiento se vuelva hacia la comunidad, en este
sentido el papel de la ensefianza de la ética es relevante e indispensable. No hay
ética fuera de las comunidades humanas, y aprender a ser y a vivir en la
diferencia constituye una de las experiencias mas valiosas que puede aportar la
educacion en un contexto social democratico. Lo contrario seria adoctrinar para

la homogeneidad y el servilismo.

Estos propdsitos generales se traduciran a lo largo de mi propuesta, en estrategias docentes
muy especificas que establezcan dinamicas de comunicacion, intercambio, construccion y
comparacion de sentido. Mismas estrategias que son aplicadas en el caso particular del
modelo de educacion que sustenta el Colegio de Ciencias y Humanidades en el subsistema
de bachillerato de la UNAM. Se ha elegido trabajar sobre este modelo, por las
siguientes razones:
e El programa de Etica es abierto. Esto significa que en su interior encontramos
lineas generales, aprendizajes, sugerencias tematicas y estratégicas para el

abordaje de problemas éticos. Por la misma naturaleza del modelo del CCH,
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permite la introduccion de temas, dindmicas, practicas y evaluaciones sujetas al
criterio del profesor. Esto supone tres cosas por 1o menos:
a) Que existe una gran libertad para el disefio del programa
b) Que existe, por lo mismo una gran relatividad en cuanto a sus objetivos,
encuadres teorico disciplinarios y psicopedagogicos, asi como en los
aspectos evaluativos y procedimentales.
c) Que el profesor domina el proceso del disefio estratégico.

e Los objetivos educativos presentes en el modelo del CCH, expresados en su
mision, concuerdan en el plano general con los planteamientos educativos de la
ONU, y la UNESCO.

e La poblacion estudiantil que admite representa una muestra de la diversidad
sociocultural en la que los y las jovenes se encuentran inmersos. Esto sugiere un
ambiente idoneo para la ensefianza de la ética puesto que se presenta como una

instancia de expresion de la pluralidad.

La propuesta de intervencion docente, en términos generales consiste en la implementacion
de un modelo operativo de disefio didactico (MODD) centrado en el uso de una disciplina
puente como lo es la Bioética, para propiciar aprendizajes. Entenderemos aqui modelo
como “un conjunto integrado por componentes estratégicos, tales como la forma particular
de secuenciar las ideas del contenido, el uso de la sintesis y esquemas panoramicos, el uso
de ejemplos, la incorporacion de la practica y de diferentes estrategias para motivar a los
estudiantes” (Estévez, 2002). Este MODD que mas adelante detallaremos, se encuentra
sustentado tedricamente por las propuestas psicopedagogicas, epistémicas y filosoficas aqui
abordadas, mientras que en su parte practica se encuentra apoyado en los avances de la
didactica y la investigacion sobre la cognicion.

La propuesta articula por un lado los contenidos filos6ficos que permiten tener un
acercamiento sélido a cuestiones de Etica, mientras que por el otro se abordan casos
concretos de investigaciones recientes en torno a los temas mas importantes de la bioética,
como lo pueden ser el aborto humano y el concepto de persona, la eutanasia y el derecho a
decidir morir dignamente, la investigacion en células troncales y la clonacion terapéutica,

por mencionar algunos.
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Esto no es, con todo, una propuesta “que abra brecha” por decirlo asi, por ejemplo, el plan
de estudios del bachillerato de la Preparatoria Nacional de la UNAM, en su materia de ética
concede una unidad en su programa para el estudio de casos practicos o de ética aplicada,
sugiriendo el tema de la Bioética. No obstante, lo que resulta original en mi propuesta es la
implementacion de problemas de Bioética como un marco general de transversalidad®
desde el cudl pensar los problemas éticos que suscita el uso de la ciencia y la tecnologia en
la salud, en la investigacion, en la vida cotidiana, asi como horizonte desde donde se
plantea la adquisicién de nociones filosoficas sobre conceptos cardinales en la Etica como
lo pueden ser el concepto de persona, autonomia, libertad, derecho, etc. La originalidad de
la propuesta se encuentra pues, en el disefio didéactico, en la seriacién de temas y en las
estrategias sugeridas para alcanzar los objetivos especificos, en el desarrollo de materiales
didécticos, asi como en la manera en que el enfoque cognitivo incide en dichos elementos.
Otra de las ventajas que ofrece la implementacion de la Bioética en el programa, es la de
permitir la interrelacién/correlacion entre diferentes disciplinas aparte de la filosofia, lo
cual enriquece sobremanera la discusion ética. De esta forma se pueden advertir las
conexiones entre los ambitos cientificos, filosoficos, legal y médico, se toma consciencia de
los matices y las consecuencias sociales que acarrean las politicas publicas, los escollos
legales y las sutilezas interpretativas.

Con ello se pretende que el alumno descubra las intrincadas relaciones entre las disciplinas
y detecte como es que la Etica, una rama fundamental de la filosofia le permite construir
nuevos sentidos en los problemas reales de la poblacion, que se reflejan en acciones
concretas y decisiones que pueden llegar a afectarles directamente.

Con ello, se pretende cumplir los propositos generales del programa de Filosofia en el
CCH, a la vez que se hace sintonia con el esfuerzo institucional de la UNICEF de impulsar
el estudio de la Bioética para sensibilizar éticamente a la poblacion.

Ahora bien, esto nos lleva a la parte final de mi propuesta que consiste en la evaluacion de

los aprendizajes pretendidos en el curso de Etica asi como la reflexion sobre la pertinencia

* Entendiendo por transversalidad la propuesta pedagdgica que toma a la ética como hilo conductor de la
articulacion del curriculum escolar, de tal forma que la resolucion de problemas especificos -como la
deforestacion, la educaciéon para el consumo inteligente, la educacion para la diversidad, para la paz,
educacion civica, entre otros-, es la instancia donde concurren las diferentes materias con sus saberes
especificos, aportando comprension del problema y articulacion de saberes, incluyendo los procedimentales,
los actitudinales y los declarativos.
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y areas de oportunidad para su mejora continua. Si bien, como ya se habia mencionado, el
aprendizaje estd aqui entendido como un proceso complejo, recurrente y no lineal, podemos
establecer algunos criterios de evaluacion no convencionales, -es decir, meramente
cuantitativos-, que revelen el nivel en el que un estudiante “competente” ha procesado la
informacion, o ha internalizado disposiciones hacia el aprendizaje. Se busca esclarecer el
grado en que un estudiante ha desplazado sus concepciones originales sobre algunos
conceptos hacia conceptos mds elaborados filoséficamente, asi como se busca evaluar la
manera en que un estudiante ha logrado apropiarse de ciertos procesos mentales, como
establecer comparaciones, analogias, formular hipotesis, argumentar satisfactoriamente y
defender una posicion personal. Esto pareceria poder ayudarnos a superar el ya conocido
dualismo entre aprender a filosofar y aprender filosofia. A nuestro juicio, es la Bioética
una manera actual y muy atinada para comenzar a filosofar aprendiendo filosofia,

desarrollando competencias civicas y éticas.

4.3 Modelo Operativo de Disenio Diddactico (MODD) para la asignatura “Filosofia II-
Etica”.

ealizar un disefo didactico coherente y funcional es una labor ambiciosa que

requiere de mucho tiempo y dedicacion. Su éxito esta condicionado por factores

inherentes al disefio mismo y a elementos externos como el contexto y la
pertinencia de su implementacion en una realidad cambiante. Siendo asi es dificil afirmar
que un disefio didactico cumpla con éxito en su primer acercamiento a la realidad con todas
las expectativas puestas en ¢l, sin embargo el grado de adecuacidon que logre nos puede dar
informacion relevante para mejorar sus estrategias y resultados mediante procesos de
investigacion-accion.
Haciendo revision y comparacion de planes de estudio de bachillerato, encontramos que el
programa de Filosofia II del Colegio de Ciencias y Humanidades presenta las problematicas

descritas en la seccion 2.3.2:

“Es comun que en las instituciones educativas de los niveles medio superior y

superior los programas oficiales de las materias estén poco desarrollados o
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sean poco explicitos, por lo que su interpretacion es dificil o se presta a
diversas y, en ocasiones, opuestas interpretaciones. En consecuencia, los
maestros ensefan diversos contenidos, y a menudo se decide ensefar de

acuerdo con criterios exclusivamente personales” (Estévez, 2002).

Esta es la situacion de la que partimos como problema que genera nuestra pregunta de
investigacion. Dada la circunstancia de diversidad de enfoques y métodos en la ensefanza,
planteamos la necesidad de realizar un acercamiento a la materia que organice y de
coherencia a la accion pedagogica efectiva manteniendo un equilibrio analdgico con los
distintos planteamientos teoricos y pedagdgicos y en contacto directo con la didactica de la
materia.

Siendo asi, nos preguntamos si el desarrollo de un disefio didéactico con enfoque en
estrategias cognitivas en el area de filosofia en el bachillerato puede por un lado facilitar el
aprendizaje de procedimientos y saberes complejos y por el otro apoyar la practicas
docentes considerando el valor de la flexibilidad del programa de estudio de la materia y la
necesidad de actualizacion de los contenidos para alcanzar una practica docente reflexiva y
con capacidad de adecuacion al contexto del alumno.

Tomaremos la implementacion de este MODD como una hipotesis de trabajo contrastable
mediante mecanismos de evaluacion y que “representa un acercamiento a la solucioén de un
problema detectado” (Estévez, 2002).

Entonces debemos enunciar previamente y con suma claridad lo siguiente:

Nuestra propuesta parte de detectar la situacion de una ausencia de directrices organizadas
que modelaran un plan de accion pedagogica en la materia de Filosofia II.

Ante tal ausencia se propone una via que permite un disefio coherente y estructurado de
contenidos, actividades, estrategias y evaluaciones, pero que cumple el doble propdsito de
convertirse en un elemento practico de la formacion del docente de cualquier nivel
educativo. En efecto, una de las competencias docentes fundamentales, ademas del dominio
de la materia que imparte, es la de estructurar su practica docente a través de la planeacion
y eleccion de los recursos, medios y estrategias pertinentes a su accion pedagogica. Siendo

asi, la actividad de planeacion precisa de una guia que le fundamente de manera adecuada.
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Esta guia sera precisamente en nuestra eleccion, el procedimiento de disefio didactico
desde un modelo operativo con enfoque cognitivo.

Al referirnos a dicho enfoque consideramos que bajo su mirada éste enfatiza el hecho de
que se tomen en cuenta tanto en el disefio didactico como en la eleccion de recursos,
materiales y evaluaciones los procesos cognitivos implicados en la ensefianza y el
aprendizaje, mediante el uso de estrategias que corresponden, reflejan y modelan
dichos procesos. De tal suerte que las estrategias permiten que el estudiante no solamente
aprenda los contenidos sino que adquiera las habilidades para aprender a aprender.

El enfogue cognitivo se expresa en el hecho de que el docente, al implementar en sus
secuencias didacticas elementos formativos, mediante el uso de dichas estrategias, pone al
estudiante en la situacion de apropiarselas como parte de un amplio bagaje a su disposicion
para relacionarse en el ambito escolar y extenderlo allende sus linderos. Esto significa que
el docente emplea dichas estrategias de manera simultdnea como parte del contenido y

como medio de ensefianza.

Se inicia con dos supuestos fundamentales para conformar la hipotesis de trabajo:

e El aprendizaje de estrategias mejora y estimula el aprendizaje de contenidos
e Mediante el aprendizaje de contenidos el estudiante aprende a usar estrategias

cognitivas que lo motivan y capacitan para aprender a aprender

Ahora bien, la implementacién de un modelo didéactico representa en si misma una
“innovacion en el ambito educativo”. Clasificado como “desarrollo tecnolégico” por ser
una alternativa practica que contribuye a resolver una necesidad en un determinado ambito
(Estévez, 2002). Al constituirse su uso en hipdtesis de trabajo, puede ser contrastada con la

realidad mediante dos procedimientos:

1. Investigacién formativa o interna. tiene por interés el validar la consistencia
interna del modelo mediante su implementacion practica por docentes de

diversos niveles educativos.
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2. Investigacion sumativa o estudio cuasi experimental. Se realiza una vez hechos
los ajustes y correcciones en la primera implementacion. Tiene por objetivo
valorar el impacto de una variable o alternativa o del MODD mismo tomando

como punto de comparacion otra alternativa que tenga el mismo proposito.

En nuestro caso, esta propuesta se queda en el nivel de investigacion ndmero uno,
intentando aportar informacién que permita validar la adecuacién del programa disefiado

con las directrices generales del MODD propuesto por Estévez.

De tal forma que el disefio didactico que a continuacion describiré, intenta incorporar
necesidades sociales y educativas que han sido expresadas en los primeros capitulos y que,
con el sustento tedrico y epistemologico que se ha ofrecido, pretenden guiar su
implementacidn en una secuencia coherente que integre estrategias que permitan su arribo a
buen logro.

En este capitulo haremos la descripcion especifica de las caracteristicas del modelo que
hemos disefiado y enunciaremos sus interrelaciones, de tal forma que hacia el fin de la
seccién aportaremos ejemplos de su fase de implementacion para analizar su grado de
adecuacion y evaluar sus resultados. Esto nos conducira a la parte final de la propuesta:
recuperar algunos elementos que permitan esbozar nuestras consideraciones finales.

Hemos ya definido con anterioridad el aprendizaje en términos de sus componentes
filoséficos, haciendo notar que lograr aprendizajes diversos es uno de los objetivos
principales de los sistemas educativos para promover el desarrollo humano, y ademas
hemos indicado algunos problemas y enfoques explicativos sobre el fendmeno de la
cognicion. Ahora bien, todavia no hemos explicitado la manera en que nuestra propuesta
retoma algunos principios educativos para la integracién y disefio de un modelo que opere
nuestros objetivos.

Dicho modelo precisa atender el aprendizaje de 3 aspectos indisociables:

e Estructuras conceptuales
e Procesos y procedimientos

e Actitudes y valores.
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Sobre la base de estas 3 dimensiones o componentes podemos estructurar secuencias y
evaluaciones consistentes con los objetivos que se persiguen y que en este caso se basan en
un “modelo de proceso formativo abierto”. Los modelos de proceso formativo son
referencias a concepciones articuladas sobre los procesos de ensefianza — aprendizaje y los
objetivos y medios para lograrlos. Aqui se considera que el proceso formativo de la
filosofia no puede en este contexto en particular predecir explicitamente el resultado de su
influencia. Siendo asi, se considera que es mas operativo considerar que los objetivos del
modelo son metas holisticas y globales, diferenciadas con respecto a cada alumno,
procesuales y dependientes de la consecucion de los objetivos de otras materias
relacionadas, es decir, que no pueden ser a priori precisas “por estar organizadas en torno a
objetivos experienciales o expresivos cuyo centro de interés es el proceso de aprendizaje”
(Estévez, 2002).

Sin embargo, y haciendo referencia a la Hermenéutica analdgica, es preciso mantener una
proporcion entre lo absoluto indeterminado y la total determinacion; es decir, que la
eleccion de objetivos abiertos no deberia ser una ilusion que diluya la referencia a
estructuras conceptuales y semanticas determinadas en los planes de estudio y el curriculum
escolar, de tal suerte que hay que establecer unos objetivos abiertos, flexibles y situados en
la necesidad del alumno, y que a la vez aborden los contenidos minimos de la disciplina en
cuestion proponiendo secuencias y recursos Optimos y eficaces sin caer en el extremo
contrario: la univocidad. En el diseno didactico se reflejaria en los acercamientos rigidos en
torno a una materia, historicistas o apegados a una visioén de la didéctica o de la pedagogia
incluso que no responde a la particularidad del estudiante de bachillerato.

Siendo asi, y para no perder la referencia, esta propuesta se vertebra en el uso de
taxonomias. Por ello entenderemos una clasificacion que sistematiza las relaciones entre los
diferentes ambitos, elementos, y procesos de la ensefanza y el aprendizaje. Permite ordenar
visualmente dichos elementos y sus secuencias y recolectar informacion sobre la
adecuaciéon de “entrada” del estudiante con los objetivos perseguidos. Ademas
“Contribuyen a la elaboracién y puesta en marcha de disefios didacticos integrales al
proporcionar al docente un panorama global de las alternativos formativos por considerar,

de tal modo que est¢ en condiciones de equilibrar y ajustar sus decisiones”. Lo
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anteriormente subrayado hace hincapié en que la taxonomia es una herramienta que permite
que el docente flexibilice dichos objetivos formativos, dada la situacién de cada grupo
especifico sin perder de vista la objetividad de los planes de estudio y el enfoque curricular
de la institucién en la que se adscribe.

Siendo asi, consideramos las siguientes variables para la eleccion de una taxonomia:

1) El tipo de materia “Etica”, es de acentuacién, dado que los alumnos ya han
llevado previamente un curso de introduccion a la filosofia en el que se han
abordado temas y métodos propios de la disciplina.

2) La modalidad de ensefianza de la materia es el curso, constituido por dos
sesiones semanales de dos horas-clase cada una durante un semestre, integrando
un total de 64 horas efectivas, las cuales han de ser repartidas entre dos grandes
tematicas: las que se refieren a la ética y las que se refieren a la estética.

3) La naturaleza del contenido que se pretende ensefiar es tedrico-practico, con un
grado de abstraccion considerable. La ensefianza de la ética requiere de
planteamientos conceptuales que guien la accion social o individual.

4) El objetivo de la materia en general es hacer participar al alumno del
reconocimiento del &mbito de accion de la ética como estrategia de pensamiento
que permite analizar y resolver problemas précticos de indole moral ya sean
individuales o colectivos.

Asi, teniendo en cuenta estas variables, recuperamos la taxonomia general de objetivos
cognitivos propuesta por Estévez para identificar los elementos a considerar en el disefio:

e Estructuras conceptuales. Integran :

o supra conceptos, conceptos y subconceptos
o Metodos, tecnicas y procedimientos
o Informacién
e Procesos
o Procedimientos para adquirir y usar conocimientos
o Procedimientos propios del método de la disciplina
e Actitudes y valores
o Variables afectivas y motivacionales que favorecen o dificultan el cambio

y el aprendizaje de nuevas estructuras cognitivas
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Ahora bien, la Filosofia y la Etica favorecen un proceso de pensamiento que tiene su
especificidad, pero que puede ser aplicado a casos y contextos distintos a los de la
disciplina misma, es por ello que se puede hablar de inter-disciplinariedad. Asi, segin la
taxonomia de procesos mentales,*® existen tres niveles de procesamiento:

1. Procesos basicos

2. Formas de razonamiento

3. Procesos superiores.
En el tépico nimero uno se consideran las operaciones elementales del intelecto,
consideradas como los componentes formativos de la educacion basica y que apuntalan los

de la educacion media superior y superior, se consideran las siguientes:

Observacion Comparacion Relacion
Clasificacion simple Ordenamiento Clasificacion jerarquica
Anélisis Sintesis Evaluacion

Este tipo de operaciones se encuentran presentes diametralmente en las materias a lo largo
del curriculum escolar y constituyen el fundamento de las siguientes.
El siguiente nivel constituye lo que se denomina “Formas de pensamiento” puesto que
implican la articulacién de los elementos anteriores para organizarse en torno a un modo de
aplicar el pensamiento. Se consideran formas de pensamiento:

e Lainduccion

e Ladeduccion

e La hipotesis

e Laanalogia

Cabe decir que este nivel constituye uno de los elementos que definen a la argumentacién
en la filosofia. Siendo asi, un disefio didactico en ética y en filosofia deberia favorecer el
desarrollo complejo de estas formas de pensamiento. En nuestra propuesta didactica se
apuesta por el pensamiento analdégico como un esquema del pensar que favorece el cambio
conceptual y la interpretacién, ademas de que proporciona las bases para un procedimiento

cognitivo complejo aplicable en diversos contextos.

*¢ Taxonomias recabadas por M. de Sanchez en (Estévez, 2002)
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El altimo nivel, el de procesos superiores engloba de manera holista los anteriores
procesos aplicandolos eficazmente en:

e Resolucidn de problemas

e Pensamiento critico

e Toma de decisiones

e Creatividad e inventiva

El logro de los objetivos formativos a largo plazo implica atender de manera proporcionada
los contenidos declarativos, procedimentales y actitudinales, mediante la promocion,
apropiacion y el fortalecimiento de formas de pensamiento complejas que ayuden a resolver
problemas concretos a través del desarrollo de los procesos elementales que conforman las
habilidades en su conjunto.

Asi, para lograr lo anterior, es preciso tener en cuenta que las secuencias didacticas tienen
ciertas fases o etapas. Aqui consideramos que hay por lo menos 4 etapas mas 0 menos
determinadas que permiten la consistencia y logro de los objetivos formativos.

Dichas fases recuperan el conocimiento logrado por las investigaciones en psicologia
educativa y constituyen uno de los ejes operativos de nuestro modelo:

Etapas

Contenidos declarativos

Contenidos Procedimentales

Percepcion analitica

Relacionar las partes con el todo

Conocer y comprender el procedimiento
que define el proceso cognitivo y sus
componentes

Sintesis integradora

Percibir las caracteristicas principales de
los temas estudiados, se perciben las
relaciones entre hechos, datos y
conceptos, integrandolas coherentemente
de manera légica y significativa

Concientiza los pasos que conforman la
operacion del proceso o de sus
secuencias

Consolidacion

Ejercitacion, repeticion e internalizacion
de esquemas mentales estructurados e
incorporados en la manera de pensar del
alumno.

Transferencia de la habilidad a contextos
diversos
Dominio del proceso

Reflexién meta-cognitiva

Concientizacion del proceso de
aprendizaje, revaloracion critica del
avance.

Retroalimentacion y auto-regulacion

Interpretacién del proceso como un
sistema de pasos para lograr un objetivo
en un contexto diferente.

Partiendo de esto, nos planteamos las siguientes preguntas para disefiar nuestro MODD:

e ;Qué conceptos, definiciones, supa-conceptos y caracteristicas son los minimos

deseables que se apropie un estudiante de ética en Bachillerato?
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e ;Qué procedimientos, habilidades y técnicas requiere para hacerse auto-
responsable de su propio aprendizaje?
e ,;Qu¢ actitudes y valores son los que la materia “Etica” puede desarrollar desde

su propio lenguaje disciplinar?

Para la primera pregunta, y tomando en cuenta el objetivo de la materia, hemos considerado

que los conceptos basicos para este modelo seran los siguientes:

e FEticay bioética

e Problema: moral, factico, técnico, sanitario, legal, existencial, tedrico.

e Valor absoluto, valor relativo, valor instrumental.

e Derecho, ley, norma, principios de bioética, ciudadania, obligacion, persona,
proyecto de vida, dignidad.

e Potencia-acto

e Libertad, decision, responsabilidad, autonomia.

e Interrupcién de embarazo-embrion, cigoto,

e FEutanasia, vida digna, interrupcion de tratamiento, ayuda humanitaria.

En la segunda pregunta entramos en un campo mas profundo que requiere tener en cuenta
tanto las consideraciones didacticas como las psico-educativas y las propias de la disciplina
misma. Asi en la filosofia se parte de las que anteriormente denominamos “formas de
pensamiento”, y son conducidas a través de la practica y contrastacion hasta desarrollar las
formas superiores: la resolucion de problemas teérico-practicos, reflexion y critica de ideas,
detectar nuevas areas para aplicar un tipo de pensamiento, etc.

En nuestro caso, dado el nivel formativo de los alumnos y dada la naturaleza de los cursos
de bachillerato, su tratamiento requiere de la implementacion de estrategias que integren en
la medida de lo posible los tres ambitos antes referidos. En este nivel, y dadas las
caracteristicas de rezago educativo del sistema de educacion publica mexicano, es necesario
reforzar los procesos basicos, puesto que sin ellos es impensable desarrollar los
subsiguientes. A partir de ello se pretende establecer condiciones que permitan el desarrollo

paulatino de actitudes civicas y filoséficas en los alumnos.

Hemos considerado que los procedimientos basicos en el area de ética serian:
e Observacion de la realidad a partir de identificar problemas sociales.

e Comparacién de formas de vida, costumbres e ideologias de grupos sociales.
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e Identificar la relacion que existe entre los actos y las ideas, las costumbres y las
cosmovisiones, las leyes y las situaciones a las que responden, las acciones y las
consecuencias locales y globales.

e Clasificacion simple de problematicas segun sus caracteristicas y posibles causas

e Clasificacion jerarquica de ideas partiendo de lo mas general a lo més particular

e Andlisis y sintesis de informacion a partir del discernimiento de las fuentes de

informacidn mas pertinentes.

Tomando a la Bioética como horizonte de comprension y a partir del analisis critico de la
realidad social y sus problemaéticas especificas se pretende desarrollar procesos superiores

de pensamiento que implican:

e Resolver problemas del orden préactico individual y colectivo: interrupcion del
embarazo y su des-penalizacion. Eutanasia y derecho a elegir una muerte
digna, cambio climéatico y consumo responsable, discriminacidn-exclusion y
reivindicacion social de derechos humanos.

e Pensamiento critico: analisis de prejuicios inherentes a practicas de exclusion
y discriminacion, deteccion de falacias en los discursos de grupos e
instituciones,

e Toma de decisiones: problematizacion de la vida emocional del individuo y su
correlacion con dilemas morales.

e Creatividad: encontrando nuevas formas de resolver problemas comunes, en la

manera de hacerse cargo del aprendizaje.

La forma de razonamiento que vertebra nuestra propuesta se encuentra en el razonamiento
analogico, siendo consistentes con los planteamientos de una ética hermenéutica analdgica,
los objetivos formativos mantienen proporcion salvando la diferencia y diversidad entre los
alumnos y manteniendo la referencia al programa de la institucion y al disefio didactico.

Con todo lo anterior, podemos formar un ndcleo instruccional que nos permita estructurar
los objetivos deseados en una serie de secuencias didacticas organizadas e interconectadas

con una disposicion jerarquica. Asi, “se proporcionan vias a través de las cuales el maestro
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puede ayudar al alumno a establecer vinculos entre su conocimiento previo y la
informaciéon nueva o desconocida, ademas se ofrece un contexto propicio para que el
alumno participe activamente en el procesamiento y la organizacion propia de la

informacion” (Estévez, 2002).

4.3.1 Criterios de secuenciacion.

Una vez determinados los contenidos que abordard nuestro modelo didactico, hemos de
expresar cudles son los criterios que guian la seleccion de nuestra secuencia didactica.
Siguiendo a Estévez en este punto, se considera que la mejor manera de seleccionar los
criterios de secuenciacion es la de empatar la estructura de los conocimientos (declarativos
o procedimentales) y su enfoque especifico en la estructura cognitiva de los estudiantes de
cada etapa. Asi, al estar hablando aqui de educacién media superior, tenemos en cuenta
lo siguiente:

La edad promedio del estudiante de bachillerato oscila entre los 15 y los 19 afios, ello los
ubica precisamente en una etapa “/iminal”’, por utilizar un término antropoldgico, que
significa que ain no se encuentra totalmente diferenciado y se mantiene en el umbral de la
identidad. Es el transito entre el ser del nifio y el ser del adulto. La adolescencia se
considera un estadio de paso hacia la vida adulta. Segtn la psicologia genética de Piaget, el
alumno de bachillerato se encuentra en transicion cognitiva hacia las operaciones formales,
es decir, aquellas operaciones que permiten la abstraccion de la realidad experiencial, y el
manejo de abstracciones cada vez més complejas. Es por ello que la adolescencia se
corresponde con la educacion media superior, nivel propedéutico a la educacion superior
formal. Asi también para Kohlberg, la adolescencia se define por la busqueda y
reafirmacion de la identidad, y el desarrollo del juicio moral se basa en la camaraderia, en
la aceptacion de la norma del grupo de identidad y constituye el nivel donde se puede hacer
el transito hacia la autonomia del juicio ético con pretensiones de universalidad.

Ahora bien, la estructura del conocimiento de la disciplina ética tiene tales caracteristicas
que puede ser ensefiada por un lado de manera puramente tedrica, sin relacion con la
realidad inmediata de los alumnos, centrada en la adquisicion de conceptos e informacion,
en las habilidades logicas y discursivas, pero sin aplicacion real en el extremo. En el otro

lado podemos encontrar una serie de tratamientos ludicos y experienciales que atienden al
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manejo de las emociones, al desarrollo de actitudes y modos de convivencia, pero que al

centrarse exclusivamente en el lado experiencial, pierde de vista el contenido teorico y

conceptual propio de la disciplina filosofica.

Por ello, siendo analdgicos, se sugiere buscar el equilibrio entre los tratamientos teéricos de

la realidad y la conceptualizacion reflexiva de la experiencia inmediata.

Siendo asi, llegamos ahora a describir el enfoque que deberia tener el abordaje de los

contenidos declarativos y procedimentales:

Tomando en cuenta entonces las caracteristicas de los conocimientos, de los alumnos y el

Centrado en el alumno y en sus necesidades cognitivas.

Desplazamiento prevalente hacia la realidad subjetiva, fuente de toda valoracion.
Preferencia por el uso del conocimiento por encima de la mera adquisicion del
mismo
Con un sentido hermenéutico, critico y reflexivo que considere la historicidad de

los conocimientos, concebidos como un producto en constante evolucion.

enfoque, concluimos que la secuencia didactica debera tener las siguientes caracteristicas:

a)

b)

d)

Al ser un curso introductorio a la ética y no uno de especializacion, dicho curso
continuacidn del acercamiento inicial a la filosofia, el interés principal es que el
alumno logre detectar el &mbito de la ética a través del contacto con
problematicas reales y asequibles a su desarrollo cognitivo.

Al estar centrado en el alumno y sus necesidades e intereses, los contenidos de
las problematicas deberan estar puestos en funcion de su realidad inmediata y
del contexto nacional y global.

Los contenidos deberan abordar problemas sociales reales y permitir resolverlos
desde acciones concretas que favorezcan la puesta en marcha de estrategias de
aprendizaje, manejo y uso de la informacion a su alcance mas inmediato (radio,
tv, cine, medios impresos y digitales).

Al considerar la forma del desarrollo de la adolescencia, es preciso hacer
hincapié en la necesidad de socializar y establecer vinculos de equipo vy roles
que distribuyan la socializacion de los conocimientos. Por tal razon se
privilegiaran las actividades colaborativas sobre las individuales y las de

procesamiento de informacion por encima de las de repeticion y memorizacion.



147|Pagina ir aindice

e) Se intentaran resolver problemas situdndolos en su contexto, en lugar de ofrecer

una vision enciclopédica de la ética.

Asi, hemos llegado pues al momento de elegir y disefiar. Una estrategia es, siguiendo a M.
de Sanchez: “un plan de accion, procedimientos o actividades secuenciadas que orientan el
desarrollo de las acciones del maestro y de los alumnos y que conducen al logro de un

objetivo™.*” Pueden ser consideradas en dos grandes grupos, seglin Sanchez:

leCrean clima propicio al aprendizaje
eayudan a formar actitudes

O rga n |Zatlva S *Debate, trabajo en equipo, parejas, confrontacion de ideas,

intercambio de experiencias, cooperacion, interaccion.

l- Propician el aprendizaje, apoyando formas de
pensamiento

e Actividades y procesos mentales

» Activacion de conocimientos previos, organizacién y

om0 comprension de contenidos y procesos,verificacion

Cogn |tlva S de logros, evaluacidn, regulacién de conducta,

monitoreo, resolucion de problemas, toma de

decisiones, desarrollo de la creatividad,

procesamiento de informacién.

- A

Cabe mencionar que no todas las estrategias son efectivas para todos los contextos, es decir,
que hay que elaborar un diagnostico previo que permita adecuar a los alumnos y sus
contextos escolares la seleccion de estrategias mas pertinentes. En nuestro caso hemos

elegido trabajar con unas cuantas que permitan el logro significativo de evidencias de

aprendizajes complejos:

e Estrategia de organizacion-estructuracién espacial. Este tipo de estrategia

permite detectar las estructuras que subyacen en la informacion de un

*T M de Sanchez, Manual del curso didactica de los procesos cognitivos, P. 105, citado en (Estévez, 2002)



148 |Pagina ir aindice

texto. Ayudan a procesar grandes cantidades de informacion, son
preparatorias 0 antecedentes para lograr un procesamiento mas profundo o
para propiciar procesos superiores de pensamiento.

e Estrategias de clasificaciobn multiproposito: se basa en elementos
abstractos y dificilmente observables como las relaciones de: causa-efecto,
semejanza-diferencia, ventaja-desventaja. Hemos elegido utilizar

imagenes, video y presentaciones multimedia.

Estas estrategias, al tener correspondencia con los mecanismos de pensamiento, también
desarrollan los procesos basicos siguientes: observacion, comparacion, relacion,
clasificacion, ordenamiento y clasificacion jerarquica. Aqui hemos elegido recuperar
esencialmente el mapa mental.

e [Estrategias cognitivas “puente”: Permiten introducir un nuevo tema o
informacion, activar los conocimientos previos o relacionar con la realidad
subjetiva inmediata, evita que el aprendizaje se base en la memorizacion. Aqui
hemos elegido las siguientes:

o Organizador previo

o Metéfora

o Analogia

o Gréficas de recuperacion (tablas)

o Organizador previo avanzado.
De la gran variedad de estrategias que se pueden utilizar en una secuencia didactica, se
justifica su uso en la coherencia misma que mantiene el disefio didactico. En el fondo, esto
es una actividad creativa que precisa de la aplicacidn del sentido de proporcion o phrénesis
para equilibrar las diferentes variables personales como el estilo comunicativo y la
apropiacion de elementos que conforman la préctica docente y las variables ajenas al

docente como los recursos e infraestructura, tiempos y caracteristicas del grupo.
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4.3.2 Directrices curriculares

Se proporcionara a las y los estudiantes de Bachillerato acercamiento basico al &mbito de la
¢tica aplicada, lo cual contribuird a su formacion integral humana al ser capaces de
problematizar su circunstancia como ciudadanas y ciudadanos y como individuos capaces
de fundamentar criticamente las decisiones que afectan a su proyecto de vida.

Seran capaces de entender que sus acciones estan sujetas a un ordenamiento legal de
derechos y obligaciones consignados en un marco institucional en el que puede tener
representatividad y libertad. Comprenderan que sistema legislativo es la instancia donde se
legitiman las luchas por el acceso a derechos que una sociedad considera necesarios.

Se promovera el empleo de estrategias, medios y ambientes que propicien:

a) La comprension de problemas multidimensionales como pueden serlo la
interrupcion del embarazo, el acceso a derechos reproductivos, las luchas por el
reconocimiento del derecho a decidir sobre el cuerpo y la vida, y las
negaciones a la dignidad y autonomia de las personas.

b) El desarrollo de habilidades practicas que estimulen la comprension de
informacion relevante para la toma de decisiones individuales.

c) La valoracion de la importancia de la reflexion filoséfica interdisciplinaria
como un acercamiento profundo a la realidad social de los problemas humanos.

Y la consideracion del ejercicio consciente y responsable del derecho
individual a decidir.
Se promovera una actitud de apertura al didlogo y al intercambio de ideas tomando como
supuesto que la vida escolar reproduce las relaciones sociales del mundo extraescolar, por
tanto, se propiciard una ensefianza que promueva actitudes civicas y éticas como la
participacion y el ejercicio libre y responsable de los derechos y obligaciones
de la ciudadania.
Para ello se sugiere el uso de estrategias cognitivas transferibles a la vida extra-escolar
como la lectura de notas periodisticas, el analisis de discursos audiovisuales y propagandas
de ONG's, grupos y colectivos activistas, la mirada critica de cine asi como la lectura de
comunicados oficiales y estrategias de busqueda de informacion, comparacion y evaluacion

de materiales informativos.
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Se sugiere el uso de estrategias que promuevan el intercambio de ideas, la participacion en
acciones colectivas y la toma de decisiones individuales y en equipos. A traves de estas se
pretende desarrollar las actitudes necesarias para la vida civica.

El papel del docente en las secuencias didacticas es proporcional entre mediador de
experiencias de aprendizaje y contenidos disciplinares. EI empleo de recursos audiovisuales
se ajusta a las necesidades especificas de los estilos de aprendizaje de los alumnos actuales,

moldeados por el contacto constante con una cultura icénica.

Obijetivos generales
Basado en las directrices curriculares podemos expresar ya de una manera mas explicita los

siguientes objetivos generales. El alumno:

e Identifica el ambito de la reflexion ética en las problematicas méas urgentes de su
sociedad, reconoce principios minimos (derechos humanos y principios de la
bioética) y los aplica en la reflexion critica de su circunstancia para valorar las
soluciones posibles a los problemas sociales de su entorno.

e Conoce y aplica estrategias de procesamiento de informacion que le permiten
analizar un problema y detectar relaciones entre sus elementos. Clasifica ideas,
compara principios, conceptos y produce e interpreta mensajes para comunicar
ideas y argumentos.

e Valora la diversidad de opiniones y reconoce la necesidad de actuar conforme a
criterios minimos de convivencia para la defensa de sus derechos como
ciudadano y para el cumplimiento de sus obligaciones, actuando con libertad y

responsabilidad para con su entorno y sus semejantes.
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4.4 La bioética: Problemas globales, respuestas locales. Un programa para bachillerato.

La propuesta que presentamos consta de un curso de 32 horas para el acercamiento a la
materia “Etica” que constituye el segundo curso basico de Filosofia del colegio de Ciencias

y Humanidades. Dicha carga horaria se reparte en el proyecto de la siguiente manera:

Unidad 1 Unidad 2 Unidad 3 Unidad 4 Unidad 5 Cierre
Introduccion | ILE y | Eugenesia- Cambio Alimentos Actividad de
a la Bioética [ Persona Eutanasia climatico genéticamente | integracion

modificados (Proyecto)

2 sesiones 3 sesiones 3 sesiones 3 sesiones 3 sesiones 2 sesiones

4 hrs 6 hrs 6 hrs 6 hrs 6 hrs 4 hrs.

Total: 32 hrs
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Mapa conceptual del enfoque disciplinar:
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Unidad 1Sesion 1 Introducciéon a la Bioética

Estructura conceptual de clase

Unidad 1 sesion 1

| 1 | |
Desarrollo
Video Bioética® Organizador Previo e  HProblemas actuales de Biostica
Preguntas guiadas P Objetivos de clase v/ J . =
ntre pares Earacttf.-nstlca.s yz.deﬁmclones de la Bioética formulacion de conclusiones
—Qué es la Bioética -
rupal —Quién la aplica?

| £n dénde se requiere? Actividad extra-clase

+—Cudl es su drea de influencia? Ver "ink" de pagina WEB

—cudl es su relevancia ?

.

Etica tedrica y etica aplicada

+—division Etica - Moral
Lodiferentes teorias de la Etica

+—Etica v Filosofia

+—Etica y ciencias

+—Etica y Derechos humanos

{Recurso: Mapa mental en Rotafolios

P
ejemplos que han dado origen a la disciplina

—tuskegee
—ramdn samperio

—Mario molina

Actividad
analisis de caso

':Recurso: Texto

Producto: gréfico de recuperacién

Obijetivos particulares de clase:
e Identifica el ambito de la Etica definiendo los rasgos y caracteristicas de la Bioética.
e Relaciona el ambito de la Bioética mediante el reconocimiento de las situaciones y
problematicas sociales que le dan nacimiento.
e Reconoce y aplica estrategias cognitivas en apoyo a los procesos mentales de
clasificacion y jerarquizacion de informacion sobre la tematica tratada.
e Comunica sus ideas en grupos y equipos, reconociéndolos como espacios de
expresion, a la vez que asume acuerdos en equidad de circunstancias.
Estrategias didacticas
Se sugiere el empleo de estrategias cognitivas como las que aqui se presentan como un
modelo de aplicacion en el area de filosofia con la finalidad de:
e Socializar informacion.

e Propiciar aprendizajes de estrategias junto con contenidos (ver cuadro )
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e Establecer un ambiente de aprendizaje

Desarrollo especifico de estrategias cognitivas utilizadas en la sesion 1

Las estrategias utilizadas en esta sesion se encuentran dentro de la fase de percepcion
analitica. Tienen como caracteristica el favorecer la relacion entre el tema a abordar y las
partes que lo integran.

-visualizacion de imégenes Estrategia multiprop6sito. | Fase de percepcién analitica
(presentaciones y multimedia) | Activacion de procesos
cognitivos
-preguntas  de  induccion- | Estrategia de activacion de | Fase de percepcion analitica
mediacion procesos cognitivos
-organizador previo. Estrategia de puente entre | Fase de percepcion analitica
(proyeccién de texto) informacion previa y
contenido nuevo.
-dilema moral Estrategia organizativa de | Fase de percepcion analitica
(en equipos) intercambio  de ideas y
ambiente de clase
-procesamiento de | Estrategia de organizacion de | Fase de  consolidacion-
informacion: Matriz de | informacion mediante | fijacion
recuperacion (tabla) categorias.
(individual y compartir al
equipo)
-lluvia de idea/resumen Estrategia de organizacion y | Fase de reflexion meta
comunicaciéon para la meta | cognoscitiva
cognicion

Desglose de actividades.

Estrategia: Visualizacion de imagenes

Propdsito: activar procesos cognitivos por medio de la referencia iconica y audiovisual
como un elemento que produce cognicion. Mediada por la intervencion dialdgica del
docente.

Descripcion: se proyectan imagenes o video sobre el tema a tratar “Bioética”, procurando
presentar una vision amplia sobre los retos y problematicas que aborda la disciplina, y su
referencia a la reflexion filosofica. Al respecto el docente puede encontrar suficiente
material en la red. (Ver material anexo A en CD).

Estrategia: Organizador previo. Estrategia puente que inicia procesos cognitivos para la
activacion del los saberes previos.

Propdsito: permite la activacion de conocimientos previos e introduce la nueva
informacidn por aprender, establece un orden en las estructuras conceptuales y modela
procesos para organizarlas.

Descripcion: Se proyecta en el pizarron por medios digitales o analogos (cartulinas,
rotafolios, etc.) el organizador disefiado con antelacion. Se recomienda consultar las
caracteristicas estructurales de la redaccién del organizador previo.*

*8 Consultar Estevez, Etti , Op. Cit.
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Instrucciones para el estudiante: Lee atentamente el texto que se proyecta en la pantalla y
respondete las siguientes preguntas:

¢Qué sé acerca del tema que lei?

¢ Qué me gustaria saber?

Estrategia: Preguntas de induccién. Estrategia de activacion de procesos cognitivos.
Proposito: establecer pautas de reflexion sobre los contenidos a tratar en la sesion. Activar
y movilizar los saberes previos y vincular con la propia experiencia.

Descripcion: El docente plantea preguntas de mediacion que retome lo mas significativo de
los materiales empleados previamente, con el fin de activar los procesos cognitivos en el
grupo propiciando un espacio de reflexion sobre problemas sociales.

Estrategia: Andlisis de un caso. (dilema moral) estrategia multiproposito que favorece el
intercambio de ideas entre pares, estableciendo un ambiente de aprendizaje en modalidad
mixta ya que integra un proceso final que es el llenado de una grafica de recuperacion.
Propdsito: Aportar puntos de vista para distinguir los diferentes tratamientos que puede
tener un problema social desde la pluralidad de disciplinas del conocimiento y elaborar una
tabla o matriz gréafica que estructure el resultado de la discusion en equipos.

Instrucciones para el estudiante: Organizate en equipo con tus compafier@s y lee
cuidadosamente el caso que te proporcionara tu profesor. A continuacion discute con tus
comparieros aportando ideas de como se puede ver un mismo problema desde la
perspectiva de diferentes disciplinas. Toma nota de lo que se dice en el equipo y elabora un
cuadro similar al que se te presenta clasificando las ideas de tus compafieros en el.

Punto de vista | Enfoque del | Aspectos positivos | Aspectos Relacion con
problema negativos otras disciplinas

Cientifico

Filosofico

Religioso

Legal

Econdmico

Otro...

Estrategia: Lluvia de ideas. Estrategia organizativa para la etapa de reflexion meta-
cognoscitiva y la de sintesis integradora.

Propdsito: modelar procesos de sintesis de los contenidos abordados.

Descripcién: El docente solicita a los alumnos que expresen en una frase corta lo que
hayan aprendido en la sesion y se anotan en el pizarron. Luego de unas cuantas
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participaciones, se pide que se exprese con solo una palabra. El docente solicita que
escriban un resumen con las ideas y palabras aportadas por el grupo en su cuaderno.
Instrucciones para el estudiante: Escribe en tu cuaderno tomando como guia las palabras
expresadas por tus comparieros en la lluvia de ideas un parrafo de al menos 5 renglones en
el que expliques lo que aprendiste el dia de hoy. Compartelo al finalizar con tu compafier@
de banca.

Unidad 1 sesion 2 Introduccién a la Bioética

Unidad 1 sesion 2

| [
Induccion niroduccidn Desarrollo Cierre
Recuperacien de tarea: Links WEB I Organizador Previo avanzado Problemas actudes de Bioética exposicion de resultados
I Objetivos de dase / Lt redaccién en equipos
video "donacion' @ —Principis de la bioética ‘
Lprequnts guiadas T | gensficencia actividad extra-clase .
Enire pares E— Ver 'Irk" de pagna WEB
L —Autonomia

—usticia

=Tratados y Declaraciones internacionales
f~declaracidn internacional de los Derechos Humanas

Declaracidn Universal sobre el Genorma Humano y los D. H.

actividad de aprendizaje
procesarmiento de informacidn en equipos
|;Anéhsws de docurmentos oficiales

{aboracidn de "mapa Mental"

Estructura conceptual de clase sesion 2
Obijetivos particulares de clase:
e Reconoce principios bioéticos que regulen las practicas sociales con apego al
respeto a la dignidad y autonomia de las personas.
e Identifica los tratados internacionales que fundamentan los principios de la bioética.
e Reconocer problematicas sociales que requieren la aplicacion de principios de la
bioética en dialogo y apego a los principios de la bioética.
e Reconoce y aplica estrategias cognitivas en apoyo a los procesos mentales de
clasificacion y jerarquizacion de informaciéon sobre la tematica tratada.
e Comunica sus ideas en grupos Yy equipos, reconociéndolos como espacios de
expresion, a la vez que asume acuerdos en equidad de circunstancias.

Estrategias didacticas
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Se sugiere el empleo de estrategias cognitivas como las que aqui se presentan como un
modelo de aplicacion en el area de filosofia con la finalidad de:

e Socializar informacion.

e Propiciar aprendizajes de estrategias junto con contenidos (ver cuadro )

e Establecer un ambiente de aprendizaje
Desarrollo especifico de estrategias cognitivas utilizadas en la sesion 2

Las estrategias utilizadas en esta sesion dan continuidad a las aplicadas en la sesion anterior
y permiten consolidar su modelado, por tanto se encuentran dentro de la fase de percepcion
analitica y sintesis integradora. Tienen como caracteristica el favorecer la relacion entre el
tema a abordar y las partes que lo integran. Ademas de ligar nuevos contenidos con los ya
abordados en la sesion previa, profundizando en nuevos elementos generando aprendizajes
complejos.

Estrategias didacticas

-visualizacién de imagenes | Estrategia multiproposito. | Fase de percepcion analitica
(presentaciones y | Activacion de procesos

multimedia) cognitivos

-preguntas de induccidén- | Estrategia de activacion de | Fase de percepcién analitica
mediacion procesos cognitivos

-organizador previo Estrategia de puente entre | Fase de percepcion analitica
avanzado informacion previa y contenido

(en rotafolios) nuevo.

-procesamiento de | Estrategia de organizacion | Fase de  consolidacién-
informacién:  El Mapa | espacial para la percepcion | fijacion

mental analitica

(individual y compartir al

equipo)

Desarrollo especifico de estrategias cognitivas utilizadas en la sesién 2

Estrategia: Visualizacion de imagenes

Propdsito: activar procesos cognitivos por medio de la referencia iconica y audiovisual
como un elemento que produce cognicién. Mediada por la intervencion dialdgica del
docente.

Descripcion: se proyectan imagenes o video sobre el tema a tratar “Clonacion”, procurando
que las imagenes proyectadas describan iconicamente los problemas a los que nos enfrenta
el adelanto cientifico tecnolégico y sus posibles problemas éticos. Al respecto el docente
puede encontrar suficiente material en la red. (Ver material anexo A en CD).

Estrategia: Preguntas de induccién. Estrategia de activacion de procesos cognitivos.
Propdsito: establecer pautas de reflexion sobre los contenidos a tratar en la sesion. Activar
y movilizar los saberes previos y vincular con la propia experiencia.
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Descripcion: El docente plantea preguntas de mediacion que retome lo mas significativo de
los materiales empleados previamente, con el fin de activar los procesos cognitivos en el
grupo propiciando un espacio de reflexion sobre problemas sociales.

Estrategia: Organizador previo avanzado. Estrategia puente que inicia procesos cognitivos
para la activacion del los saberes previos.

Propdsito: permite la activacion de conocimientos adquiridos en la sesion anterior e
introduce la nueva informacion por aprender, establece un orden en las estructuras
conceptuales y modela procesos para organizarlas.

Descripcion: Se proyecta en el pizarron por medios digitales o analogos (cartulinas,
rotafolios, etc.) el organizador disefiado con antelacién. Se recomienda consultar las
caracteristicas estructurales de la redaccion del organizador previo.*

Estrategia: Procesamiento de informacién. Estrategia de distribucion espacial que
corresponde a la fase de percepcién analitica. Puede combinarse para generar
simultaneamente una estrategia organizativa de cooperacion y comunicacion.

Propdsito. Establecer un ambiente participativo y de colaboracion orientado a la
consecucion de la tarea. Esta consiste en elaborar un esquema grafico que apoye la
exposicion de la informacion que se le proporcionara a cada equipo.

Descripcion: Se divide el grupo en equipos de trabajo de 4 a 6 integrantes y se les
proporciona un dossier, de tal forma que cada equipo tenga informacion variada sobre el
mismo tema (3-4 textos). La actividad consiste en extraer las ideas y datos mas relevantes
del texto organizando jerarquicamente de lo mas general a lo méas particular en una red
semantica al estilo de “mapa mental”. Para el modelado de la estrategia se proyecta la
presentacion “como se hace un mapa mental?”. El producto de equipo consiste en un mapa
general de la informacién del equipo estructurada correctamente (ver rubrica) y la
exposicion ante el grupo de los resultados de la actividad. Estos mapas se conservan para
las siguientes sesiones.

Instrucciones para el estudiante: Organizate en equipos de 4 a 6 compafieros y distribuye
entre ellos los diferentes textos que te dard tu profesor. Cada equipo tiene informacion
diferente, asi que tu objetivo es compartir la informacion con tus comparfieros de grupo.
Para ello es necesario que cada uno de tus comparieros trabaje en equipo para presentar la
informacién de manera adecuada. Cada quien elabora una lista de ideas principales y
secundarias que van de lo mas general a lo mas particular. Con esa lista entre todos han de
integrar sus informaciones en una sola tarea.

La tarea consiste en elaborar un “mapa mental” de la informacion de tu equipo. Tu
profesor te indicara las caracteristicas de éste. EI mapa servira de apunte a tu grupo, asi que
procura hacerlo claro y legible.

Asegurense de haber entendido la informacién haciendo uso del didlogo y escuchando los
puntos de vista de todo el equipo. Finalmente todo tu equipo comparte con el grupo sus
conclusiones, a manera de resumen utilizando el mapa que elaboraron como material de
apoyo.

* Consultar (Estévez, 2002)
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Unidad 2 Sesion 1Interrupcion legal del embarazo

E‘nidad 2 sesion q

(Induccion) (Introduccion ) (Desarrollo) (Cierre)
Visualizacion de videos 3 Lectura de acercamiento I~Proyeccion datos Esocializacién de preductos
Lpefinicidn: Salud publica interpretacidn de estadisticas saguimiento: ravision de links WEB

2 @ Organizador previo
P Preguntas de Mediacion FTema 1

objetivos de clase ;
—Video

Objetivos particulares de clase:

e Identifica las caracteristicas y dimensiones de un problema de salud publica e

|;dexuhu> reproductivos y dignidad

miracikin

cursa: texto de cam

L~ Producto: grafico de recuperacidn y texto individual

infiere las consecuencias de éste a distintos niveles.

e Aplica estrategias de pensamiento para inferir e interpretar gréaficas y datos sobre

problemaéticas sociales complejas.

Estrategias didacticas

Organizador previo Estrategia de puente | Fase de 5 minutos
entre informacion percepcion
previa y contenido analitica
nuevo.
-preguntas de Estrategia de Fase de 10 minutos
induccién-mediacion activacion de percepcion
procesos cognitivos | analitica
Lectura de textos Estrategia de Fase de sintesis | 30 minutos
procesamiento de .
) . integradora
informacion
Procesamiento de Estrategia de Fase de 40 minutos
informacion: procesamiento de -
Interpretacion de datos | informacién de alto percepcion
estadisticos. nivel analitica
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Desarrollo especifico de estrategias

Estrategia: Organizador previo.
Estrategia puente que inicia procesos cognitivos para la activacion del los saberes previos
los estudiantes.
Proposito: Permite la activacion de esquemas cognitivos y saberes previos e introduce
nueva informacion por aprender. Establece un orden en las estructuras conceptuales y
modela procesos para organizarlas.
Descripcion: Se proyecta en el pizarron por medios digitales o analogos (cartulinas,
rotafolios, etc.) el organizador disefiado con antelacion.
Instrucciones para el estudiante: Lee atentamente el texto que se proyecta en la pantalla y
respondete las siguientes preguntas:

¢ Qué sé acerca del tema que lei?

¢ Qué me gustaria saber?

Estrategia: Preguntas de induccion. Estrategia de activacion de procesos cognitivos.
Propdsito: establecer pautas de reflexion sobre los contenidos a tratar en la sesion. Activar
y movilizar los saberes previos y vincular con la propia experiencia.

Descripcidn: El docente plantea preguntas de mediacion que retome lo mas significativo de
los materiales empleados previamente, con el fin de activar los procesos cognitivos en el
grupo propiciando un espacio de reflexion sobre problemas sociales. Ejemplos:

¢ Qué es un problema de salud publica?

-cuéles conoces?

-En gué condiciones se convierte en responsabilidad personal el cuidar a los demés?

En qué condiciones no?
Instrucciones para los alumnos: Discute en parejas las preguntas que anot6 tu profesor en
el pizarrén y encuentra 2 ejemplos de cada caso. Describe:

Por qué crees que se generan estos problemas.

Cudles son sus causas.

Su relacion con la sociedad y con el gobierno,

Quiénes son sus actores y los principales afectados.

En dénde suceden estos problemas.

Estrategia: Lectura de acercamiento. (Especializada y de referencia)
Proposito: Ejercitarse en la lectura de fuentes de informacion especializada como obras de
consulta, diccionarios y enciclopedias. Puede complementarse con una estrategia de
procesamiento de informacion.

Descripcidn: se proporciona al grupo un texto parte de un dossier y se le indica la lectura a
realizar. En este caso se ha sugerido la lectura de un breve articulo especializado sobre la
definicion y area de competencia de la salud publica. Se puede acompanar la lectura con
estrategias de procesamiento de informacion. Se sugiere el subrayado si la disponibilidad
de material lo permite, o la extraccion de palabras clave e ideas principales y subordinadas.
Posteriormente se puede redactar un resumen, una red semantica o un grafico de
recuperacion.
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Instrucciones para el estudiante: Lee atentamente el texto que te proporcionard tu profesor
y comenta con tus compafieros su contenido. Luego selecciona las palabras que describan
lo més importante del texto y ordénalas en un gréfico (mapa mental) o elabora un resumen
en tus propias palabras en tu cuaderno.

Estrategia: Procesamiento de informacion: Interpretacion de datos estadisticos.

Propdsito: Activar formas de razonamiento complejo como la inferencia y la creacion de
hipdtesis a partir de la abstraccion de datos estadisticos y gréaficas.

Descripcion: Se proyectan en diapositivas gréficos y datos estadisticos pertenecientes a la
constitucion demografica del pais. Los datos pueden obtenerse directamente desde la
pagina web del INEGI http://www.inegi.org.mx/inegi/default.aspx y descargarse en
formato Excel para su proyeccion en caso de no contar con acceso a la red desde el aula. El
docente modelaréa el proceso de creacion de hipétesis desde los datos, y la interpretacion de
gréficas. Posteriormente se procede a que los alumnos apliquen esta estrategia desde otros
rubros de las estadisticas nacionales para que puedan realizar inferencias de la realidad
nacional desde los datos proporcionados por una fuente de informacién objetiva.

El producto de clase puede ser en el cuaderno y elaborado en parejas o en equipo para su
posterior transcripcion individual al cuaderno.

Unidad 2 sesion 2 Derechos reproductivos y dignidad de la persona.

Estructura conceptual de sesion

Induccion  Introduccion Desarrollo Cierre
L videos Lactiv;dad@ LTema 1 l-Preparacic’m para debate grupal
L anisis de un caso derechos reproductivos y dignidad conformacion de equipos
Facceso a anticonceptivos en comunidades rurales Video @ Tarea de lechura
agpectos socles 5 T

Textos@

Zgpectos econdmicos
en la constitucion
agecios religiosos
en la gaceta del D.F.
ugps y costumbres iy
en la carta de los DH

I=recurso: texto de caso ’ g

¢l concepto de persona en la flosofia

proyecto de vida

“—Producto: gréfico de recuperacion
Producto: mapa mental
Objetivos de clase:
e Identifica contextos de discriminacion de género en los que los derechos
reproductivos son negados y se violenta la dignidad de las personas a través del

dialogo y la discusion en grupo.


http://www.inegi.org.mx/inegi/default.aspx
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e Conoce los derechos reproductivos a los que tiene acceso y reconoce su origen,
historia y su formalizacion en leyes y tratados internacionales. Valora los derechos
humanos como un medio de la defensa de la dignidad de las personas.

e Identifica los diferentes usos del concepto “persona” en contextos discursivos
especificos y reconoce su importancia en las discusiones de problemas de  salud
publica.

Estrategias didacticas

visualizacion de | Estrategia multiprop6sito. | Fase de percepcién analitica 10 minutos
imagenes y multimedia | Activacién de procesos

cognitivos
Anélisis de caso Estrategia organizativa | Fase de consolidacion 30 minutos

multipropdsito.

-procesamiento de | Estrategia de organizacién | Fase de  consolidacion- | 40 minutos
informacion: Mapa | espacial para la percepcion | fijacion
mental analitica
(individual y compartir
al equipo)
Organizacion de | Estrategia de integracion | Organizacion del trabajo y | 20 minutos
equipos grupal para la actividad de | evaluacién grupal de la
clase siguiente. siguiente clase.

Desarrollo especifico de estrategias
Estrategia: Visualizacion de imagenes multimedia

Propdsito: activar procesos cognitivos por medio de la referencia iconica y audiovisual
como un elemento que produce cognicidon. Mediada por la intervencion dialdgica del
docente y la recuperacion de las ideas mas importantes del audiovisual.

Descripcion: Se proyectan imagenes o videos referentes al tema de la discriminacion de
género en comunidades rurales y urbanas de preferencia que tengan una referencia al tema
de la salud publica en temas como el embarazo y el acceso a servicios médicos. (consultar
anexo en CD)

Estrategia: Analisis de caso. Estrategia de organizacion que corresponde a la fase de
consolidacion 'y meta-cognicion. Puede servir como antecedente para generar
posteriormente una actividad de debate.

Propdsito. Establecer un ambiente participativo y de colaboracion orientado a la
consecucion de la tarea. Esta consiste en analizar en pequefios grupos los factores que estan
implicados en el acceso a anticonceptivos en las comunidades rurales.

Descripcion: Se divide el grupo en equipos de trabajo de 4 a 6 integrantes y se les
proporciona un grafico de recuperacién espacial (mapa mental) con espacios en blanco en
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el que ellos rellenaran con su actividad de discusion lo requerido. La estrategia consiste en
recuperar los datos, inferencias e hipotesis extraidos de la estrategia de interpretacion
anterior, y aplicarlos a un problema especifico: el acceso a métodos anticonceptivos en
comunidades rurales.

Instrucciones para el estudiante: Organizate en equipos de 4 a 6 compafieros y discute con
ellos cuales son los factores por los que las comunidades rurales no pueden tener un acceso
a métodos anticonceptivos y sistemas de salud.

Enlista los puntos de vista que se han generado en tu equipo y posteriormente con la
participacion de todos, elaboren categorias que les permitan organizar los factores
semejantes con una palabra clave, por ejemplo: puede enlistar bajo el aspecto
“econdémicos” todos los factores que dependen de tener recursos materiales y dinero.
Finalmente, en el mapa en blanco que te proporcionara tu profesor, organicen la
informacion segun los criterios del “mapa mental” que ti ya conoces.

Tip: toma en cuenta las hipotesis e inferencias que resultaron de la actividad de analisis de
graficas y datos estadisticos!

Estrategia: Procesamiento de informacién. Estrategia de distribucion espacial que
corresponde a la fase de percepcion analitica. Puede combinarse para generar
simultaneamente una estrategia organizativa de cooperacion y comunicacion.

Propdsito. Establecer un ambiente participativo y de colaboracion orientado a la
consecucion de la tarea. Esta consiste en elaborar un esquema grafico que apoye la
exposicion de la informacion que se le proporcionara a cada equipo.

Descripcion: Se divide el grupo en equipos de trabajo de 4 a 6 integrantes y se les
proporciona un dossier, de tal forma que cada equipo tenga informacion variada sobre el
mismo tema (3-4 textos). La actividad consiste en extraer las ideas y datos mas relevantes
del texto organizando jerarquicamente de lo mas general a lo mas particular en una red
semantica al estilo de “mapa mental”. Para el modelado de la estrategia Se proyecta la
presentacion “como se hace un mapa mental?”. El producto de equipo consiste en un mapa
general de la informacién del equipo estructurada correctamente (ver rubrica) y la
exposicion ante el grupo de los resultados de la actividad. Estos mapas se conservan para
las siguientes sesiones.

Instrucciones para el estudiante: Organizate en equipos de 4 a 6 comparieros y distribuye
entre ellos los diferentes textos que te dara tu profesor. Cada equipo tiene informacion
diferente, asi que tu objetivo es compartir la informaciéon con tus comparfieros de grupo.
Para ello es necesario que cada uno de tus comparieros trabaje en equipo para presentar la
informacién de manera adecuada. Cada quien elabora una lista de ideas principales y
secundarias que van de lo mas general a lo més particular. Con esa lista entre todos han de
integrar sus informaciones en una sola tarea.

La tarea consiste en elaborar un “mapa mental” de la informacion de tu equipo. Tu
profesor te indicara las caracteristicas de éste. EI mapa servira de apunte a tu grupo, asi que
procura hacerlo claro y legible.

Asegurense de haber entendido la informacion haciendo uso del didlogo y escuchando los
puntos de vista de todo el equipo. Finalmente todo tu equipo comparte con el grupo sus
conclusiones, a manera de resumen utilizando el mapa que elaboraron como material de
apoyo.
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Unidad 2 sesion 3

Estructura conceptual de clase

Unidad 2 sesion

I |
(Recapitulacién) Desarrollo (conclusiones finales)
Planteamiento del debate

organizador previo avanzado & {Redaccién individual

Debate en equipos 2, L relatorfa de conclusion

recapitulacion ¢
andlisis de informacién

I—Mapa de Clase seguimiento

redaccién de punto de vista I—Ensayo individual

Debate en plenaria &

Obijetivos particulares de clase:

e Aplica un juicio moral sustentado en informacion relevante y en principios de la
Bioética, tomando postura personal y reflexiva sobre problemas de salud publica de
su comunidad.

e Organiza informacién para estructurar discursos y comunica sus ideas en diversos

medios.

Estrategia de evaluacién global.

Para el cierre de la unidad se sugiere como estrategia de evaluacion continua el debate en
grupo. Se requiere una organizacion previa en la que cada equipo asuma roles durante la
sesion.

Primeramente se asignan los roles de equipo, al tomar como tesis que el aula refleja la
estructura social, se sugiere dividir el grupo en equipos con funciones especificas. Los
siguientes roles son sugeridos, pero podrian ajustarse a las necesidades del docente y del
grupo:

Legisladores

Organizaciones pro-vida

Organizacion de mujeres por el derecho a decidir

Organismos de salud publica

Cientificos pro ILE

Investigadores sociales.

Comiteés de Bioética

Representaciones religiosas.

e o o o o o o
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El docente debera integrar un dossier ajustado al contexto nacional y a las caracteristicas
del estudiante. Se sugiere consultar en fuentes especializadas y electronicas para la
realizacion de éste. No més de 3 textos de adecuada extension por rol de equipo con
imagenes y recursos para consultar de manera electronica en casa de ser posible.
El docente plantea el debate en términos de discutir el pro y el contra de la despenalizacion
del aborto y el acceso a métodos anti-conceptivos. El debate debera atender a los siguientes
puntos de vista:

e Filosdfico (nocion de persona y proyecto de vida, Principios de Bioética)
Legal (articulos de la constitucion y su interpretacion)
Médico-cientifico(problemas de salud publica)
Econdmico (Problemas de desarrollo)
Social (acceso a derechos y equidad)

Distribucion de tiempos:

Organizador previo avanzado 10 minutos
Recapitulacién (mapa de clase) 15 minutos
Debate en equipos 30 minutos
Debate en plenaria 40 minutos
Cierre 10 minutos

La actividad permite utilizar la co-evaluacion y la evaluacion de equipos mediante las listas
de cotejo, las rubricas y los formatos de co-evaluacion del anexo A del CD.

Simultdneamente puede dejarse como actividad complementaria de evaluacion la redaccion
de un ensayo individual que integre la informacién analizada en clases y la reflexion

individual a partir de las actividades de clase.

Unidad 3 Sesion 1 Suicidio asistido y Eutanasia

Estructura conceptual de clase
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Unidad 3 S1
| | |
Induccién Introduccién?) Desarrollo
Organizador previo Preguntas de induccién ? Tema i Presentacion en plenaria de argumentos
LPpoint Discusidn en parejas Salud y Enfermedad L correccign grupal
objetivos de clase v/ Resumen en cuaderno Aclaracidn de definiciones Seguimiento
Salud

Enfermedad
Cronica
Degenerativa
Eutanasia
desahucio
~Trailer "Mar adentro"®
LPreguntas de mediacidn

Actividad de aprendizaje

analsis de informacidn
"Cartas desde el infierng”

Producto:
L cuadro de argumentos

Obijetivos particulares de clase:
e Identifica diferentes representaciones sociales de la enfermedad y del médico y su
saber cientifico.
e Advierte el paternalismo en las relaciones médico-paciente como una negacion de la
autonomia del individuo.
e Reconoce la aplicacion de principios de la Bioética en la solucion de conflictos
éticos que se presentan en el &mbito de la salud individual y publica.
Estrategias didacticas
Se sugiere el empleo de estrategias cognitivas como las que aqui se presentan como un
modelo de aplicacién en el area de filosofia con la finalidad de:
e Socializar informacion.
e Propiciar aprendizajes de estrategias junto con contenidos (ver cuadro )

e Establecer un ambiente de aprendizaje

Organizador previo Estrategia de puente entre | Fase de percepcién analitica
informacion previa y

(en Ppoint) contenido nuevo.
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ir a indice

Preguntas de mediacion

(en cuaderno y oralmente)

Estrategia organizativa para
la activacion de procesos

Fase de percepcion analitica

cognitivos.
Consulta en  fuentes de | Estrategia de estructuracion | Fase de percepcion
referencia. de procesos cognitivos analitica
Lectura de texto y | Estrategia de estructuracion | Fase de consolidacion y

esquematizacion.

de procesos cognitivos

fijacion

Desarrollo especifico de estrategias cognitivas utilizadas en la sesion

Estrategia: Organizador previo y avanzado. Estrategia puente que inicia procesos
cognitivos para la activacion del los saberes previos.

Propdsito: permite la activacion de conocimientos previos e introduce la nueva
informacion por aprender, establece un orden en las estructuras conceptuales y modela
procesos para organizarlas.

Descripcion: Se proyecta en el pizarron por medios digitales o analogos (cartulinas,
rotafolios, etc.) el organizador disefiado con antelacion.

Estrategia: Preguntas de induccién. Estrategia de activacion de procesos cognitivos.
Proposito: establecer pautas de reflexion sobre los contenidos a tratar en la sesion. Activar
y movilizar los saberes previos y vincular con la propia experiencia.
Descripcion: Se plantean preguntas como las siguientes para explorar los conceptos en
parejas y se anotan en el cuaderno a manera de sintesis introductoria.}

e Qué cambios se presentan en el estilo de vida de una persona enferma?

e CoOmo cambian sus relaciones sociales en torno a su enfermedad?

e COmo se representa al experto (el médico)

e CoOmo son las relaciones entre el médico y el paciente?

e Deberia el médico tomar todas las decisiones para curar a una persona?

e Deberia un médico curar a alguien ain cuando éste no quisiera ser curado?

Estrategia: Consulta de fuentes de referencia. (diccionario, obras especializadas).
Proposito: Modelar el acceso a fuentes especializadas de consulta para la aclaracion de
términos abstractos o especializados y su recuperacion para la reflexion.

Descripcion: Se proporciona una lista de palabras y se pide a los alumnos que busquen el
significado en diccionarios generales y especializados traidos a clase por el docente.
Instrucciones para el estudiante: Copia los siguientes términos y buscalos en las fuentes

de referencia que tu profesor llevard al aula. Puedes también consultar en fuentes
electronicas.

e salud
e enfermedad
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enfermedad crénica
enfermedad degenerativa
desahucio.

Consentimiento informado
Voluntad

Paraplejia

Suicidio

Estrategia: Procesamiento de informacidn. Estrategia de organizacion y procesamiento que
corresponde a la fase de percepcion analitica y lleva hacia la problematizacion de la
realidad. Puede combinarse para generar simultaneamente una estrategia organizativa de
cooperacion y comunicacion.

Propdsito. Propiciar la comprensién de textos mediante la discusion y la tarea en equipo,
favoreciendo el intercambio de ideas y la participacion.

Descripcidn: Se le proporciona al grupo material impreso suficiente para que cada alumno
pueda hacer una lectura individual o en parejas. El texto sugerido es “cartas desde el
infierno” de Ramoén Samperio. Se ha escogido este texto por ser un testimonio real y
asequible de la problematica de la Eutanasia. Luego se pide a los alumnos que elaboren una
tabla en su cuaderno ubicando las principales objeciones y defensas de la aplicacion de la
eutanasia.

Instrucciones para el estudiante: Lee el texto que te proporcionara tu maestro y coméntalo
con tus comparieros al terminar. Luego identifica argumentos a favor de la eutanasia,
intentando enunciar las motivaciones profundas del que la solicita y también las posibles
objeciones a su practica. Elabora con ello una tabla en tu cuaderno donde aparezcan tanto
los argumentos a favor como en contra.

Cuando tu profesor te lo indique, comparte tu tabla con el grupo y compleméntala con los
comentarios de los demas.

Eutanasia A favor En contra

Costo médico

Consecuencias familiares

Aspectos legales

Aspectos filosdficos

Derechos humanos

Ideas religiosas

Unidad 3 sesidn 2 La sociedad ante la enfermedad y la muerte

Estructura conceptual de clase
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nidad 3 52

ir a indice

Organizador previo avanzado
Lppaint

objetivos de clase /

Introduccion

Alcoholismo y accidentes

E\deos
stadistcas

Preguntas de mediacin ?

®

Desarrollo

caa'ndo aplicar [a eutanasia?
Cgmo aplicarla?

Actividad de aprendizaje

|3 Eutanasia a Debate

Objetivos particulares de clase:

( Cierre )

=Presentacion ante el grupo

~0rganizacion para campafias de prevencion
Materiales

locacidnes

€QUIpos

~Tarea
LCrucigrama

avalzoon
evanaco!

e Reconoce e identifica conductas de riesgo, accidentes y enfermedades en las que la
calidad de vida se demerita, comprometiendo la dignidad de la persona.

e Formula un juicio ético sustentado y critico sobre el valor de la vida humana y de
las préacticas de salud que la preservan aplicando principios de la Bioética en casos y
contextos especiales de enfermedad e invalidez.

e Aplica estrategias de argumentacion colectiva, discusion y participacion para

analizar una realidad compleja, con soporte en informacién especializada.

Estrategias didacticas

Organizador previo avanzado

(en Ppoint)

Estrategia de puente entre
informacion previa y
contenido nuevo.

Fase de percepcion analitica

Interpretacion de estadisticas

Estrategia de activacién de

procesos cognitivos

fase de percepcion analitica

-visualizacion de imagenes Estrategia ~ multiproposito. | Fase de percepcion analitica
(presentaciones y | Activacion  de  procesos
multimedia) cognitivos
Lectura de textos | Estrategia de activacion de | Fase de percepcion analitica
especializados procesos cognitivos y

comprension lectora
Procesamiento de | Estrategia multipropdésito que | Fase de sintesis integradora

informacién

integra lectura y discusion en
equipos.

Seguimiento: Crucigrama

Actividad extra-clase

Fase de sintesis integradora
de procesos cognitivos
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Desarrollo especifico de estrategias cognitivas utilizadas en la sesion

Estrategia: Observacion de videos Y estadisticas de accidentes viales por el uso de alcohol
en la juventud.

Propdsito: establecer una relacion entre las conductas de riesgo y los accidentes que llevan
a la situacion de disminucion en la calidad de vida de las personas.

Descripcidn: Se proyectan imagenes de estadisticas nacionales sobre conductas de riesgo y
accidentes en la juventud, y se relaciona con los casos de personas que solicitan eutanasia.
Estas cifras se interpretaran en términos de prevencion de accidentes.

Estrategia: Organizador previo avanzado. Estrategia puente que inicia procesos cognitivos
para la activacion del los saberes previos.

Propdsito: permite la activacion de conocimientos adquiridos en la sesion anterior e
introduce la nueva informacién por aprender, establece un orden en las estructuras
conceptuales y modela procesos para organizarlas.

Descripcion: Se proyecta en el pizarron por medios digitales o analogos (cartulinas,
rotafolios, etc.) el organizador disefiado con antelacion.

Estrategia: Preguntas de induccion. Estrategia de activacion de procesos cognitivos.
Propdsito: establecer pautas de reflexion sobre los contenidos a tratar en la sesion. Activar
y movilizar los saberes previos y vincular con la propia experiencia.
Descripcién: El docente plantea preguntas de mediacion que retome lo mas significativo de
los materiales empleados previamente, con el fin de activar los procesos cognitivos en el
grupo propiciando un espacio de reflexion sobre problemas sociales.

Estrategia: Procesamiento de informacion. Estrategia de organizacion y procesamiento que
corresponde a la fase de percepcion analitica y lleva hacia la problematizacion de la
realidad. Puede combinarse para generar simultaneamente una estrategia organizativa de
cooperacion y comunicacion.

Proposito. Propiciar la comprension de textos mediante la discusion y la tarea en equipo,
favoreciendo el intercambio de ideas y la participacion.

Descripcion: Se le proporciona al grupo material impreso suficiente para que cada alumno
pueda hacer una lectura individual o en parejas. Los textos sugeridos son especializados de
la literatura de la Bioética y constituyen un Dossier. Luego se pide a los alumnos que
elaboren una tabla en su cuaderno ubicando las categorias.

Instrucciones para el estudiante: Lee los textos que te proporcionara tu maestro y
coméntalos con tus compaferos al terminar. En seguida elabora una tabla con los
siguientes datos:

Eutanasia

Antecedentes

Definiciones

Leyes y acuerdos
internacionales

Principios aplicables
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Cuando tu profesor te lo indique, comparte tu tabla con el grupo y compleméntala con los
comentarios de los demas en tu cuaderno.

Estrategia: Crucigrama
Proposito: Estrategia de integracion de conocimientos mediante un instrumento Iudico que
permite la evaluacion de contenidos declarativos. (Ver material en CD)

Descripcion: Se reparte de manera individual un crucigrama con los conceptos implicados
en la unidad y en unidades anteriores, pidiendo que lo resuelvan en casa y lo traigan en su
cuaderno la proxima clase.

Estrategia: analisis de caso: “terry schiavo”

Proposito:Mostrar al estudiante cémo un caso como el de terry schiavo, unido a factores de
riesgo abre la discusion para aplicar principios de bioética en la escena mundial.
Descripcion: esta estrategia se complementa con la de procesaiento de informacién, dado
que integra el analisis de caso junto con el acopio de inforacion més especializada y su
analisis en equipos. Su objetivo es establecer un ambiente de comunicacidn e intercambio.
Se requiere que se de a los alumnos un extracto del caso con antecedentes y consecuencias
en la discusion sobre la eutanasia (ver anexo en CD)

Unidad 3 sesion 3 Recapitulacion e Integracion final de unidad

Unidad 3 S3

| | 1
Recapitulacion) Desarrollo Conclusion
Actividad de aprendizaje) exposicion de carteles

Preguntas abiertas

LCampaﬁas de prevencion
evaluacion grupal

relacion de ideas
sintesis

revision de crucigrama

Obijetivos particulares de clase
e Disefia campafias de prevencion de accidentes identificando conductas de riesgo y
sus implicaciones en la conservacion de la salud
e Comunica mensajes de manera eficiente para generar una cultura de prevencion.
e Organiza equipos de trabajo para orientarse a metas especificas y comunitarias,

Estrategias de evaluacion:
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La estrategia de evaluacion de esta unidad sugerida es mediante portafolios de evidencias,
en el que se integran los ejercicios de clase junto con los productos de sesion. Se sugiere el
siguiente instrumento:

Estrategia: Campaiia de prevencion de accidentes

Propdsito: facilitar el trabajo transversal mediante la organizacion en torno a una tarea
determinada. La campafia es un medio para la fase de sintesis integradora, permite evaluar
aspectos cognitivos, procedimentales y actitudinales mediante un producto que tiene
impacto en la comunidad estudiantil. Ver ribricas de trabajo en equipo en el anexo A del
CD.

Descripcion: se organizara el grupo en equipos de trabajo de 4 a 6 integrantes con el
objetivo de elaborar carteles y un periddico mural. Los carteles han de ser distribuidos en
areas visibles de la escuela, conteniendo un mensaje, imagenes y referencias electronicas, y
el periddico mural debera contener una explicacion detallada pero atractiva de las
enfermedades y conductas de riesgo y los accidentes, asi como informacion sobre el tema
de la eutanasia como una polémica abierta en la sociedad. La evaluacion incluye aspectos
como la organizacion de equipo, calidad del producto, orientaciéon hacia la tarea y
participacion real de todos los integrantes.

4.5 Resultados: un compromiso de constante mejora.

El disefio que se ha presentado en la seccion anterior fue sometido a la fase aplicativa
durante el afo 2008. La puesta en marcha se realiz6é en un grupo facilitado en el CCH-sur
turno matutino. Su implementacion no fue realizada en su totalidad, debido a las exigencias
de tiempo y las facilidades puestas para ello. Siendo asi, los temas abordados fueron
reducidos y las estrategias no pudieron ser llevadas a cabo de manera global, sino a manera
de intervencion didactica en el campo de la investigacion.

Esto supone que la forma de encontrar evidencias que confirmen nuestra hipotesis de
trabajo tiene que verse puesta bajo la perspectiva de la fragmentacion que produce la
intervencion en un grupo que tiene un trabajo previo con un docente al que se considera el
titular del aula, acostumbrado al trabajo y estilo de éste tltimo.

En este sentido, lo ideal es encontrarse en la situaciéon de un contacto constante y
prolongado con un grupo a lo largo de todo un curso para poder ver avances significativos
en el impacto que tienen las estrategias en las diferentes dimensiones del aprendizaje de las
y los alumnos. Asi también para poder mantener registros adecuados de las sesiones y que
permitan mantenerse en el proceso de la investigacion-accion; esto es, considerar el espacio

del aula como un espacio de constante reflexion y transformacion por parte del docente.
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Como fase pre-operativa, los registros que se tomaron en cuenta para su evaluacion
consisten en grabaciones en video y en algunos de los productos de clase que pueden servir
de evidencias de aprendizaje.

Sin embargo, y considerando los presupuestos de J.S. Elliot acerca de la

investigacion-accion:

“De poco sirve evaluar la préctica educativa exclusivamente por los resultados
observables a corto plazo, dado que en cada individuo pueden estar significando
realidades bien diferentes al ocultar, o no evidenciar los procesos mas subterraneos
que estan formando los modos mas permanentes de pensar, sentir, actuar”

(Elliot, 2005).

En este sentido es la advertencia a las caracteristicas de la implementacion y evaluacion del
MODD. Lo que se intenta con éste es introducir cambios permanentes en la manera de
acercarse a los procesos cognitivos de los estudiantes, de tal forma que se conviertan en
estrategias conscientes para ser aplicadas a lo largo de la vida en situaciones de aprendizaje
variadas no solo dentro de la escuela, sino en la vida civica en general. Esto como sugiere
Elliot, es tentador querer evaluarlo en términos de la inmediatez, cual si fuera una receta o
un procedimiento infalible para corregir los errores de afos de rezago escolar y fallas en los
sistemas educativos, cuando sus efectos son parte de un proceso mas largo dentro de un
ciclo de vida. Sin embargo tampoco es posible evadir la medicién y comparaciéon con
respecto de un ideal o parametro establecido. Por tal motivo hemos decidido establecer
algunos parametros de adecuacion y evaluar su cumplimento tomando en cuenta las
taxonomias utilizadas para la creacion del MODD.

Siendo asi, los medios y registros utilizados nos pueden proporcionar informaciéon valiosa
sobre la manera en que dichos procesos se estdn dando en un entorno complejo como el
aula en el que el aprendizaje se suscita y se distribuye a través de distintos medios y
canales; de tal suerte que nuestras principales evidencias se encuentran en el discurso y las
interacciones que se dan en torno a una sesion. Esto nos permitird comparar con las
categorias que hemos escogido. Si bien no pretenden ser exhaustivas, si permiten

evidenciar algunos de los aspectos que nos interesa mostrar.
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Primeramente es necesario presentar las caracteristicas del grupo en el que se aplico el

modelo. Este se encontraba integrado de la siguiente manera:

25

20

15 -
10
5 -

0 -

Total=39

H Hombres

k4 Mujeres

Y la distribucion de edades era la siguiente:

O L N W P U1 ONN OO

M hombres

L mujeres

15 16

17 18

Asi, lo que podemos notar es que hay una mayor poblacion estudiantil femenina que de

varones.

El andlisis que realizaremos se centrara en una serie de de evidencias obtenidas en la

segunda unidad del disefio didactico. Se escogid esta unidad por ser la que mas elementos

aportaba para mostrar algun tipo de adecuacion entre el modelo y la realidad.

Primeramente mostraremos el tiempo de clase real y su distribucion entre actividades y

discurso en la siguiente tabla:

Fase Momento Profesor (discurso) Alumnos(discurso) Alumnos —interaccion
de actividad
Inicio Presentacion y organizacién | 5 minutos
Induccién Organizador previo 2 minutos
Preguntas de mediacién 5 minutos 5 minutos 10 minutos
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Objetivos de clase 2 minutos
Introduccién Lectura de acercamiento 2 minutos 20 minutos
Videos 0 5 minutos
Desarrollo Interpretacion de 30 minutos 30 minutos
estadisticas
Cierre Socializacion de productos 10 minutos 15 minutos
cierre

M Profesor

i Alumnos

———— M Actividades

Induccién Introduccion Desarrollo Cierre

Asi podemos ver en el gréfico la distribucion del tiempo del discurso y como se reparte
entre las actividades y las intervenciones de las y los alumnos. Una de las hipétesis que
manejamos a lo largo de este trabajo es la que considera que la educacion tradicional,
basada en el exceso discursivo del docente, centrado en la transmision de informacion por
éste hacia los alumnos sin un procesamiento colectivo y gradual, eminentemente verbalista
y sin apoyo de estrategias reflejaria un control del discurso en el que la mayor parte la
palabra la tendria el docente.

Ahora bien, en la grafica anterior podemos ver un balance entre las intervenciones del
docente y las intervenciones de los alumnos dependiendo de los momentos o fases de la
clase y de las actividades. Podemos notar como en los momentos de modelado, por ejemplo
en la primer sesién de la segunda unidad, hay un balance en los tiempos en que tiene el
docente la palabra y en los que los alumnos hacen uso de ella. Esto reflejaria que el modelo
de clase tradicional estad siendo transformado desde algo tan basico como quien tiene la

palabray con ello el control.
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Ahora bien, procederemos en lo siguiente a extraer algunos momentos de los registros
verbales que se obtuvieron de la clase, tratando de hacer corresponder las categorias que
hemos manejado con los procesos mentales que subyacen en las estrategias, evidenciando

el grado de adecuacion de éstas a los procesos reales que se dieron en el aula.

Analisis de discurso

Ejemplo 1

Objetivo de clase: Observacion de la realidad a partir de identificar problemas sociales.
Estrategia: activacion de conocimientos previos y preguntas de mediacion.

Proceso mental: relacionar la experiencia y los saberes previos de los alumnos con la nueva
informacidn presentada en el organizador previo.

Transcripcion:

-se presentd en el proyector una diapositiva con organizador previo)

1. D-“muy bien muchachos, ;quién me ayuda a leer lo que esta en la pantalla?”

2. A-“Yo!”

3. D- “adelante por favor”

4. A-“... (leyendo el organizador previo)”

5. D- “gracias, muy bien, entonces tenemos en la pantalla un mapa con algunos problemas
de salud publica, algunos ya los conocen y otros no... a ver, me gustaria que alguien nos
diga algo de alguno de ellos”.

6. A-“ pues...ese de la obesidad no?”

7. D-*que nos puedes decir sobre eso?”

8. A-“Pues asi que es un problema social
porgue no nos alimentamos bien y entonces
comemos pura chatarra y entonces la gente
engorda rapidamente”.

9. D-“muy bien, pero no serd ese un
problema privado?”

10. A- “pues si y no... es que cuando afecta
a otros yano lo es...”

11. D-“ De que manera afecta a otros la
obesidad?”

12. A-“ pues que hay enfermedades del
corazon no? Entonces la gente tiene que ir al
hospital a que los curen, o también lo de la
diabetes verdad?”
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13. D-“Exacto!, pues hay que curar a la gente que se enferma por lo que come cuando no se
cuida y todo eso sale caro, consume recursos y tiene su costo social”.

Anélisis de discurso: en este fragmento podemos ver como la alumna hace un esfuerzo por
llevar su experiencia de lo que constituye un problema de salud puablica indicando de
manera muy breve las posibles causas y las consecuencias en términos sociales (linea 8). La
formulacién de esto no llega por si solo, a pesar de que la alumna tiene saberes previos que
le permitirian formularlo de manera independiente. Es claro en este ejemplo que se precisa
de la dialoguicidad de la figura docente para que surja la cognicién sobre los temas

planteados (lineas 7,9 y 11)

Ejemplo 2

Objetivo: a través de las preguntas de mediacidn, favorecer el analisis colaborativo de las y
los alumnos mediante el diadlogo y el analisis de la realidad social.

Estrategia: discusion en parejas a partir de la presentacion del organizador previo.

Proceso mental: basicos como: observacion, clasificacion, analisis, relacion y formas de

pensamiento como la induccion y la deduccion.

Transcripcion:

14. D-“bien muchachos, ahora que
han discutido con sus compafieros
algunos de los problemas de salud
publica que vimos en el mapa, qué
pueden responder a las preguntas? A
ver... quien se anima...”

15. A-“Nosotras”

16. D-“Por favor, recuérdenos cuales
eran las preguntas y contéstenlas con
lo que discutieron”.

17. A-“bueno, pues nosotras
discutimos el tema de los animales
callejeros”.

18.D-“muy bien, a ver cuenten lo
que encontraron”
19.A- “pues que los perros de la calle
son un problema de salud pablica porque sus duefios luego no se hacen cargo de ellos y
nada mas los dejan ahi a que anden afuera, ademas pues luego se enferman o andan
haciendo en la calle y eso afecta la salud de las personas, ademas luego si hay puestos
ambulantes en las calles que venden comida pues esos se contaminan con sus desechos
cuando el viento se los lleva y terminan en nuestra panza... bueno, a las que nos gusta
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comer porquerias en la calle (risas del grupo). Ademas pues algunos de ellos estan con
rabia y muerden a la gente y asi...”

20.A-“ si, ademas las autoridades algunos los llevan a los albergues o al antirrdbico pero en
general pues no les interesa o tal vez no pueden solucionarlo, ademés luego cuando los
llevan ahi solo los sacrifican...”

21. A-*si, yo creo que esto pasa por que la gente no se pone a pensar que si echan a la calle
a sus mascotas luego los que sufren son los que viven por ahi... ademas es muy cruel
porgue ellos no tiene a donde ir y luego se enferman y enferman otros animalitos, ademas
solo andan sufriendo, buscando comida y la gente los trata mal, los patean o les hacen cosas
feas”.

22. D -“es muy cierto, en verdad esto representa un problema de salud puablica, pero luego
no nos ponemos a reflexionar en ello, gracias chicas por su participaciéon”

Anélisis del discurso. En la linea 19 se puede notar como se relaciona una problematica
con sus posibles agentes, aportando elementos de andlisis que permitan comprenderlo. El
discurso revela que las alumnas tienen suficiente informacion sobre el tema y que al activar
sus conocimientos son capaces de enunciarlos sistematicamente ofreciendo causas y
efectos.

En la linea 20 se formula un juicio moral basado en la informacién previa que posee y la
manera en que se encuentra organizada en su estructura cognitiva. La parte afectiva se

muestra también presente en la linea 21 donde se conectan conceptos de indole moral.

Ejemplo 3
Objetivo de clase: Aplica estrategias de pensamiento para inferir e interpretar graficas y
datos sobre problematicas sociales complejas

Estrategia: Activar formas de razonamiento complejo como la inferencia y la creacion de
hipotesis a partir de la abstraccion de datos estadisticos y graficas.

Proceso mental: extraer
inferencias 'y  proponer
hipotesis explicativas.
Transcripcion:

23. D- “muy bien jovenes,
hemos  visto  entonces
cuales son las definiciones
y algunos de los problemas
de salud publica y por qué
se le llama asi. Ahora
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vamos a ver coémo podemos extraer informacion de estadisticas y numeros. Esto nos
permite entender la realidad compleja en la que viven los mexicanos. Veamos aqui en la
pagina del INEGI nos da algunos datos acerca de la disponibilidad de los anticonceptivos
en México desde hace varios afios. Por ejemplo: en 1976, el porcentaje de mujeres que
conocian métodos anticonceptivos era del 89% mientras que en 1997 subia a 96.6 qué
quiere decir esto?”

24. A- “ ;puede ser que ahora las mujeres tienen mas informacion sobre eso?”

25. A-*“ que ahora las mujeres somos mas conscientes del uso de los anticonceptivos”

26. D-“vy... ;Por qué sucedera eso... es decir, cudl sera la causa?”

27. A- “por que ahora hay mas informacion, y es mas facil conseguirlos?”

28. D- “si, en efecto, esa puede ser una de las causas, ahora veamos por entidad federativa,
es decir, de acuerdo a los estados, podemos ver que hay algunos en los que este nimero
baja... a ver diganme en donde hay menor conocimiento y en donde hay mas”

29. A-“en guerrero, Oaxaca y chipas hay menos, y en el d.f. y en baja california, nuevo ledn
en donde hay mas...”

30. D-“Exacto... ahora veamos... por qué creen que haya menos en estos estados?”

31.A- “ porque son los estados mas pobres”

32.D-“muy cierto... alguna otra razon?”

33.A-“ porque no hay suficiente informacion”

34. A-“tal vez porque ahi hay mayor nimero de personas indigenas”

35. D-* tendra que ver el ser indigena y el acceso a informacion?”

36. A- “si...”

37. D-“pero por qué?”

38. A- “pues ha de ser por sus costumbres no? O sea que luego entre ellos tienen muchos
hijos y no tienen informacion o no les llegan”

39. D-“muy cierto, ademas tendra que ver el acceso a servicios de salud?”

40. A-“Si...”

41. A- * ademads luego entre sus comunidades se ve mal que los usen... una amiga de mi
mama viene de una comunidad y ahi no les dejan usar anticonceptivos, porque entre ellos lo
ven mal..”

42. D-*en efecto, en algunas comunidades no hay informacion o servicios de salud, se ve
mal que se usen o simplemente no llegan los anticonceptivos”

43. D-“Ahora vemos la siguiente estadistica...en 1976 solamente el 30% a nivel nacional
los utilizaba, mientras que en 1997 esto se duplico, llegando al 68.4 % qué consecuencia se
obtiene de ello?”

44. A- “... pues que mucha gente los usa més”

45. D-“si... pero que consecuencias? Es decir... si cada vez més gente usa anticonceptivos
que deberia suceder con el nimero de nacimientos...”

46. A-“hay menos”

47. A-“si, que hay menos nacimientos y entonces menos poblacion”

48. D-“Exacto!... a ver, ahora veamos si en verdad ha bajado la natalidad en nuestro pais, la
natalidad es el dato que nos dice cudntos mexicanos nacen, veamos...en 1976 el promedio
de hijos por mujer era, a nivel nacional de... 5.7 mientras que al 2009 baj6 a 2.1 se
confirma nuestra hipotesis verdad?

49. A-“si, por que el uso de anticonceptivos evita que las mujeres tengan mas hijos”

50. D-“Exacto...ahora cudles creen que sean las ciudades en donde mas se utilizan?

51. A-*en la ciudad de México”
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52. A- “en Guadalajara, Monterrey”

53. A-“en las grandes ciudades”

54. D-“y las que menos...?”

55. A- “Pues en los pueblos no?

56. D-“veamos si en las estadisticas aparece algo asi... podemos ver que... en el d.f. apenas
es del 78 %, mientras que en Oaxaca es del 55% Chiapas es del 53% mientras que en
Guerrero es apenas del 47%. Esto quiere decir que efectivamente, en los pueblos y ciudades
mas pobres y con mayor cantidad de grupos indigenas la educacidon sexual aun no ha
llegado a impactar. Todavia podemos preguntarnos cudl sera la relacion entre el grado de
estudios y la natalidad, es decir: tendrdn mas hijos las personas que menos estudios
tienen?”’

57. A-“si por la falta de informacion”

58. A-“es cierto, mientras mas ignorante es la gente, mas hijos tienen porque no conocen
los métodos anticonceptivos”.

59. D-“Veamos si nuestras hipotesis se confirman...veamos en esta tabla... podemos
observar que en general las mamas que no tienen estudios o que tienen apenas hasta la
secundaria son las que en promedio tienen mas hijos, mientras que a mayor educacion
menos hijos se tienen, por ejemplo en Chiapas del 27% baja a 3.6 %. Qué podemos
concluir de ello?

60. A-“que mientras mas estudios tenemos las mujeres no queremos tener hijos”

61. D-“si, qué mas?”

62. A-“tal vez que la educacion te prepara para tener mejores oportunidades en la vida”

Anélisis del discurso: en esta estrategia se puede ver como el docente realiza el modelado
de un proceso mental complejo, como el establecimiento de inferencias e hipotesis, a traveés
del contraste de diversos datos. (Lineas 13,19, 25, 33, 35, 38) Luego de modelarse la
estrategia, se transfiere a los alumnos para que la apliquen dentro del mismo ejemplo, pero
esto solo se puede dar mediante la interaccion dialdgica del docente que modela la
estrategia.

Los comentarios que expresan los alumnos revelan la activacion de estos procesos mentales
a partir del establecimiento de inferencias y conectandolas con su realidad y experiencia
personal (lineas 24, 25, 27, 31, 33, 34, 38) Se puede ver que las mujeres, al tomar posicion
desde su condicion de género son mas receptivas a las hipdtesis explicativas desde su
circunstancia personal. (lineas 41, 49, 58) En esta sesion se logrd relacionar el grado de

educacion y el acceso a métodos anticonceptivos (linea 62).

Ejemplo 4
Estrategia: multiproposito, procesamiento de informacion

Procesos mentales: analisis, sintesis, parafraseo.
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Transcripcion:

63 D- “ a ver de éste lado... a ver muchachos... qué preguntas le podemos hacer al texto?”
64 A-“este.. primero antes que nada, nos llamamos el equipo Bronx”

65 D-“ ah!, es cierto, el quipo Bronx”

66 A- “ eh, pues primero seria... el punto de vista catélico para iniciar el juicio”

67 D- “No esta claro verdad?, de hecho no menciona ese punto de vista...”

68 A- “y también por que eso pone a esas causales y los catolicos y las razones de ellos
mismos”.

69 D- “entonces este texto hace omisiones, verdad?, alguna otra?”

70 A- “ah dile la otra...lenoncino..”

71 D-“ qué es lenocinio... tampoco lo explica... a ver alguien pasé de largo esta palabra?...
bueno, mas bien alguien noto esa palabra?”

72 A- “si, nosotros”

73 D-*“esa es una pregunta que le podemos hacer al texto... bueno a ver siguiente equipo”
74 A-“las de atras”(risas)

75 A-“serian palabras clave...este... violacion, peligro de muerte, inseminacion artificial,
causas de deformacion, proyecto de vida, VIH, personal no objetor, y ya...”

76D-*“y en una frase...”

77 A-“este... el perredé propone siete nuevas causales a favor del aborto”

78 D-“perfecto”

79 D-“a ver este equipo... cOmo se pusieron?”

80 A-“los an6nimos 2 ” (risas)

81 D-“muy bien, a ver que nos pueden comentar sobre el texto, qué pregunta le podemos
hacer?”

82 A-este, bueno... que no menciona claramente las ideas de la iglesia y ...(silencio)

83 A-“una mas seria este... que..si no se puede detectar una malformacion genética antes
de las 12 semanas entonces ya no procederia el aborto?”

84 D-*“ ahh, muy buena pregunta, qué sucederia si no podemos detectar una malformacion o

un defecto genético grave antes de las 12 semanas que pasa, que sucede?”
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85 A. “yo creo que ahi estas ya matando a una persona y es por tu inconsciencia, 0 sea ya

no debes de ser este...pues legal para... yo, yo creo”

Analisis de discurso. En este fragmento se muestra la interaccion que se da al final de una
estrategia de procesamiento de informacion. Al conformar equipos se les pidi6 a los
alumnos que escogieran un nombre, esto apra favorecer la identidad de equipo. Por otro
lado permite entender como se dan los procesos de cohesion de un grupo. En la linea 64 el
alumno muestra que la identidad del equipo es importante y define su participacion,
comparado con las lineas 74 y 80 en las que no hay reflejo de cohesion.

Las lineas 66, 68 y 70 muestran que es preciso la interaccion docente para recuperar el
sentido de la participacion del alumno y ponerla en términos asequibles a los demas
alumnos. La linea 75 muestra cdmo una alumna es capaz de extraer conceptos de una
lectura y en la 77 de sintetizar en una frase corta el sentido de lo que ha leido, activando
con ello procesos cognitivos complejos.

Al planteérseles a los alumnos que es necesario establecer preguntas con el texto, la linea
83 muestra como una alumna aplica procesos de problematizacion sobre la informacién

trabajada en equipos.
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Analisis de evidencias fisicas: Mapas mentales

Evidencia 1

Comentario:

En esta evidencia podemos ver el avance en cuanto a la concrecion de estrategias
espaciales. El recurso del mapa mental apoya el procesamiento de informacion y revela que
los alumnos han internalizado y estructurado la informacion mediante los esquemas
graficos. No obstante, el nivel de desempefio alcanzado segun la rabrica del producto aun
tiene un margen de mejora. En este ejemplar en particular podemos ver el intento de
esquematizar la informacidn, sin embargo estas no se encuentran ain muy bien definidas a
partir de jerarquias, dado que los conceptos no se encuentran unidos mediante descriptores
generales, el uso de palabras clave no es sistematico, sino esporadico, sin embargo como
acercamiento a esta practica la alumna logra distribuir espacialmente la informacion, lo
cual puede ser el primer paso para aplicar esta estrategia en contextos mas amplios.

También revela un proceso creativo en la manera de organizar el mapa.
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Evidencia 2
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Comentario: En este ejemplar de evidencia podemos ver un acercamiento distinto a la
estrategia espacial. Aqui el alumno categoriza con conceptos Y los distribuye de manera
adecuada, manteniendo la relacion de forma sin embargo el contenido de la lectura se ve
pobremente reflejado, esto debido a la falta de unién entre las palabras clave y los datos,
conceptos, ideas principales, etc. Aqui podemos ver como un nivel de desempefio adecuado
con estrategias espaciales de procesamiento de informacion requiere de un seguimiento
continuo Yy sistematico para que en el alumno se forme un correlato en su estructura mental.
En efecto, al pedirles a los alumnos que traduzcan lo que tienen en el mapa a un discurso
propio tomandolo como referencia, l0s que aln precisan practicar mas con esta estrategia
no logran estructurar tampoco un discurso claro sobre lo que han leido. Aqui entonces se
sugiere que el trabajo continuo con estas estrategias impacta positivamente en el

rendimiento escolar en tanto que puede ser transferida a otras materias.
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Evidencia 3
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Comentario

En esta evidencia podemos encontrar un nivel de desempefio méas adecuado en cuanto a la
extraccion de ideas principales y palabras clave. Se muestra como el consultar las rabricas
de evaluacion de los mapas, los alumnos pueden tomar ventaja de la estrategia. En este caso
el alumno utiliza conectores como las flechas, lo cual permite interconectar ideas y
conceptos entre si, favoreciendo con ello procesos basicos como la relacion de ideas y
datos, estructurandolos en una vision global del texto. Por otro lado muestra que conoce y
aplica elementos procedimentales basicos para la organizacion de estas ideas partiendo del
centro hacia afuera, segun los establecen las caracteristicas del mapa. Utiliza palabras que
engloban conceptos y define con ideas principales este campo de ideas. En el nivel de

desempefio muestra una Zona de Desarrollo Préximo (ZDP).
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Evidenia 4
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Comentario:
En esta muestra en cambio, podemos ver un desarrollo creativo mas personal y mas
holistico en la manera de integrar las ideas y su significacion con los conceptos y temas de
la lectura. En este caso podemos observar como el alumno utiliza la estrategia para darle un
sentido y un significado personal al tema del texto, y si bien no es comprehensivo en
términos de abundancia de conceptos y palabras clave, rescata sin embargo lo que
demuestra ser bajo su estructura mental, lo més representativo. El uso de imdagenes
expresan con fuerza la significacion personal de las ideas de manera icénica.

Esta evidencia muestra con claridad como el
trabajo con estrategias espaciales de
procesamiento de informacion se puede dar el
paso de ser una simple tarea, una rutina
escolar hacia un elemento de creatividad
personal, de conexion con la capacidad

interna de dar sentido y de plasmar Ia

subjetividad en ello.

4.5.3 Analisis de evidencias fisicas. Dossier de Webquest sobre Bioética

Este dossier constituye una de las evidencias mas
interesantes, puesto que permite la interaccion en
pequefios grupos destinados a una tarea especifica
siguiendo roles para resolver mediante la
deliberacion, diferentes problemas propios de un

comité de bioética. La actividad estd disefiada bajo

el esquema de trabajo de las Webquest's, de tal
forma que se dejo como actividad extra-clase en equipos para resolver y entregar.

Las WebQuest’s son actividades que implican la interaccion entre pares con interfaces de
ordenador. Moviliza recursos para buscar informacion, integra estrategias de procesamiento
de informacion e integra diferentes informaciones y puntos de vista a través del trabajo

colaborativo. Como instrumento pedagogico tiene una metodologia especifica para su
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aplicacion y puede utilizarse en distintas fases del disefio didactico. Siendo asi se considera
una estrategia multipropdsito que aporta elementos cognitivos, procedimentales y
actitudinales.

En este caso la Webquest que se utilizé fue realizada por Miguel santa Olalla y Daniel
Primo y es disponible en /inea en la siguiente direccion electronica:

http://www.boulesis.com/didactica/webgquests/bioetica/

De su aplicacion mostramos las siguientes evidencias:


http://www.boulesis.com/didactica/webquests/bioetica/
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4.5.4 Analisis de estadisticas de evaluacion sumativa y declarativa (crucigramas)

El MODD aqui propuesto incluye algunas
sugerencias de evaluacion, éstas vienen
mediadas por rabricas, listas de cotejo y se
sugiere el uso de niveles de desempefio. El
lector podrd encontrar algunos ejemplos
en el anexo A de este texto. Ahora bien,

durante la aplicacion del disefio se

realizaron algunas evaluaciones en las que,
entendida como un proceso, ésta reune
evidencias de distintas fuentes. Aqui lo que nos interesa mostrar es un corte en el proceso y
no un producto terminado, puesto que siendo coherentes con los principios educativos,
epistémicos y psicopedagdgicos que hemos abrazado en este texto, el aprendizaje se da en
ciclos que implican retrocesos y avances y que de ninguna manera pueden ser reducidos a
la mera eficacia técnico-pragmatica. En este sentido, una materia como la que abordamos
deberia tener un cierto arraigo en conceptos y definiciones, pero lo mas importante es la
manera en que éstos son empleados en la resolucion de problemas reales y en la amplitud
de horizonte que proporcionan. Siendo asi, una evaluacién sumativa, basada en
conocimientos declarativos se concibe aqui Unicamente como instrumento de diagnéstico y
adecuacion con arreglo a un fin y no, como viene siendo a la manera tradicional, un fin en
si mismo y un instrumento de poder.
Siendo asi, la parte declarativa en la aplicacion del MODD se realiz6 mediante un
crucigrama que habia que resolver individualmente y luego construir un breve texto con
algunas de las palabras implicadas en la tarea, de tal forma que se estructurara un discurso.
El instrumento de evaluacion es pertinente en la medida que cumple su funcion. En este
caso encontramos que la resolucion de crucigramas, al tener un elemento ludico, puede
favorecer la actitud hacia la evaluacion por parte de las y los estudiantes. Aqui se muestra
una gréfica en la que se ha tomado en cuenta el nimero de palabras encontradas y la

calidad del texto producido.
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Con respecto a éste ultimo se ha evitado una calificacion numérica por considerarla
contradictoria con lo que se ha venido estableciendo, de tal forma que se han adoptado los
niveles de desempefio para la produccion de un texto de resumen en general, esto permite
que las y los estudiantes sean conscientes de su zona de desarrollo préximo y la manera en
que pueden lograr mejores desempefios. Sin embargo, para mostrar resultado deberia ser
parte de un esfuerzo programado durante todo el afio en el que se haga aplicacion continua
de dichas rubricas y parametros y se modele junto con los alumnos la aplicacion de éstas en

el desarrollo de una tarea especifica.
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Podemos observar en la distribucion del porcentaje de respuestas halladas lo siguiente:

La mayoria de los varones encuentra un promedio de 13 preguntas, mientras que en las
mujeres es de 17. A su vez, la cantidad de alumnos varones rezagados en la tarea que en
promedio encontraba 2 o tres respuestas, es mayor que en el caso del grupo de las mujeres
en donde solo se presenta una incidencia. Pareceria ser que el grupo de los varones se
encuentra rezagado en la adquisicion de conceptos y nociones declarativas con respecto de
sus compafieras. Esto puede confirmarse atendiendo a la experiencia cotidiana de los
docentes cuando se expresa que las chicas suelen ser méas dedicadas a los estudios que los
varones. Podriamos aventurarnos entonces a decir que es necesario articular en el sal6n de
clases estrategias que favorezcan el desarrollo cognitivo de los varones en términos de

estructuras conceptuales y emocionales. Esto requiere un trabajo continuo con ellos no
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puede ser resuelto mediante intervenciones didacticas esporadicas. Al parecer cuando se
habla de educacion y género se enfoca en el discurso a las mujeres, olvidando que en la
educacion de género también es preciso reeducar la nocion de género que tiene el vardn.

Un seguimiento y aplicacion adecuada de este MODD podria aportar elementos para este
cambio que se precisa en nuestra sociedad, al confrontar al individuo a problemas
especificos que son resultado de las valoraciones sociales sobre el medio ambiente y sobre
las personas. Una sensibilizacion propedéutica puede ayudar a formar ese ciudadano

responsable del mafiana que busca nuestro sistema educativo y cada docente en su aula.

Textos construidos por los alumnos

Los siguientes ejemplos son extractos de la segunda parte del instrumento de evaluacion.
Los ejemplos aqui mostrados intentan retomar una vision general del nivel de desempefio
mostrado por algunos alumnos. En general podemos utilizar la siguiente escala estimativa
que se corresponde con los procesos mentales que la estrategia de evaluacion busca

movilizar.

Item Sobresaliente Adecuado Suficiente Insuficiente

conceptos

Ejemplo 1 Nivel de desempefio insuficiente

“el aborto es cuando se interrumpe el
embarazo por que no se quiere tener un
hijo. Las chavas deberian tener mas
responsabilidad no andarse metiendo con
el primero que encuentran. La vida
comienza cuando se crea la persona se

hace proyecto”.

Aqui podemos notar que el alumno intenta

estructurar su discurso utilizando los conceptos de la clase, sin embargo dicho empleo de



192|Pagina ir a indice

conceptos se queda en un nivel superficial y desarticulado, inclusive en la ltima frase hay
pobreza semantica. Lo que revela el texto, es que el alumno atn no ha incorporado en su
estructura cognitiva el sentido de estos conceptos ni los ha relacionado con su propia
existencia.

En el ejemplo podemos notar también como se revela informacion acerca del desarrollo del
juicio ético, incipiente en este caso, debido a que el alumno se limita a repetir formulas
sobre la responsabilidad sin analizar el contexto, el uso de la palabra, el posible cambio de
sentido. Revela un juicio conformado a las expectativas sociales de un modelo machista de
género y un conservadurismo latente. Asi, nos aventuramos a decir que a un bajo nivel
cognitivo (revelado en la cuestion declarativa) le puede acompanar un bajo desarrollo del
juicio ético, dado que en éste es necesario aplicar procesos mentales complejos,

abstracciones, formas de pensamiento y recursos cognitivos.

Ejemplo 2 Nivel de desempefio suficiente.

“La persona es valiosa por que es un milagro de la vida. Su proyecto de vida es lo
que quiere ser y lo que le gusta. Todos deberiamos tener derecho a elegir nuestro
proyecto de vida por que es muy feo que otras personas te digan lo que tienes que
hacer. Algunas chavas toman decisiones equivocadas cuando abortan, yo creo que

se deberian cuidar mas.”

En este ejemplo se observa un uso mas preciso de conceptos y un esfuerzo de integrarlo en
una vision mas amplia, sin embargo ain se queda el texto en la descripcion de la
subjetividad y no da paso a la explicacion y justificacion. Hay sin embargo relacion interna
entre las ideas. En la cuestion moral, el juicio revela un paso con respecto del ejemplo
anterior, en éste se considera desde la propia perspectiva de género a la responsabilidad de
una manera mas amplia, al tener en cuenta el cuidado de si, lo cudl revela que internamente
se han conectado conceptos como el de salud. Se apela en este caso a derechos de manera
general y vaga, pero intenta ser el fundamento de la opinion, lo cual revela que hay un
esfuerzo mas profundo por cimentar la experiencia en razones, aunque éstas ain no sean

claras o profundamente reflexionadas.
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Ejemplo 3 Nivel de desempefio adecuado

“Yo creo que el aborto es un
problema muy grave de
salud publica por que hay
muchas mujeres que mueren
diariamente por no tener
acceso a hospitales en los
que se puedan atender. Es un

problema por que las
autoridades no respetan las
decisiones de las personas ni su proyecto de vida. Mucho se discute si el aborto es
un asesinato o no y muchos no saben ni por qué lo dicen ni conocen qué significa
ser persona. Ser persona viene del griego y significa “hacer resonar la voz”, o sea
que es poder hablar y ser consciente. Como los embriones no pueden hablar dicen
que no puede ser persona y que entonces no es asesinato. Yo creo que aunque no
puedan hablar, los bebes pueden sentir el dolor y el rechazo, por eso yo no lo haria,

pero respeto la decision y la libertad de las que si lo hacen”.

En este ejemplo se evidencia un desarrollo del tema més adecuado, en el que los conceptos
empleados son mas descriptivos, conectan con la experiencia inmediata y relaciona sus
ideas para estructurar un discurso coherente y que revela una postura personal
argumentada. El nivel de desempefio alcanzado revela que esta alumna puede dar ain mas
mediante el empleo de estrategias de organizacion de la informacion para estructurar un
discurso aun méas comprehensivo. Al tener una ejecucion linguistica mas amplia y variada,
puede dar a sus ideas un espacio para explorar, analizar posturas, fundamentar opiniones y
dar ejemplos.

El texto de esta alumna revela la toma de postura personal desde un andlisis mas complejo

de su realidad y el juicio que emite al final, revela una actitud de tolerancia y respeto a las
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decisiones de otras personas. Esto revela que el juicio moral esta mas desarrollado, dado
que toma en cuenta los puntos de vista de otras personas y saca conclusiones personales

que tienen que ver con un dilema social complejo.

Ejemplo 4 Nivel de desempefio sobresaliente.

“Nuestra sociedad es hipdcrita con las
mujeres, por un lado la iglesia les
dice que el ser humano tiene
libertad de albedrio y por otro
lado las condena por tomar sus
propias  decisiones.  Muchas
mujeres ya no quieren tener hijos

por que viven en pobreza o por

que sus esposos las maltratan y
eso es malo por que no respetan su
dignidad que es el valor de cada persona. Yo creo que todos deberiamos tomar
consciencia y respetar a las mujeres por que es su cuerpo y al final ellas son las que
terminan educando a los hijos. Me imagino que es una decision dificil de tomar,
pero quien no lo acepta deberia entender por qué las mujeres quieren hacerlo. En
primer lugar tienen derechos por que su cuerpo les pertenece, en segundo lugar los
embriones no son personas sino hasta que pueden sentir dolor, y el aborto deberia
ser legal mientras no se provoque dolor.

Ademas deberian de dar mas informacion para que esas mujeres que viven en los
pueblos y que son muy pobres pudieran tener anticonceptivos y hospitales. Asi
podrian cuidar solo a los hijos que quieren y decidir cuantos quieren. EI proyecto
de vida es muy valioso por que es lo que quieres llegar a ser, hay que defenderlo y

estar informado para que no nos laven el coco y nos quieran manipular”.

En este ultimo ejemplo podemos ver como el trabajo con conceptos filoséficos ayudan a

que un alumno justifique su postura con respecto de un problema de salud puablica. El
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alumno considera la influencia social y las circunstancias de un problema e intenta tomar
una postura critica, evidenciando los juegos de poder existentes en la sociedad. Hace
apelacion a una nocidon de derecho y la relaciona con un contenido especifico, esto revela
que identifica problemas localizados y analiza sus causas y consecuencias, revelando
procesos cognitivos complejos. A su vez muestra una estructura discursiva mucho mas
elaborada y coherente revelando su propia subjetividad en la cognicidn del problema.

Este ejemplo representa un nivel sobresaliente debido al caracter personal y preciso del uso
de conceptos y definiciones, mostrando una incorporacion en la estructura cognitiva

personal.
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Conclusiones Generales

Hemos llegado a la parte final de este texto y queremos hacer en esta seccion un balance
del camino recorrido.

Primeramente se hace necesario emitir un juicio acerca del grado de adecuacion del MODD
a la realidad durante la practica e implementacion. Es preciso decir que muchos de los
objetivos requieren de un monitoreo continuo del profesor tal como se mostr6 en algunas de
las evidencias, la figura del docente como actor imprescindible del proceso de aprendizaje.
Por otro lado, es muy importante que las estrategias sean modeladas por el docente en
presencia de todos los alumnos y en diferentes situaciones para que ellos puedan hacer la
transferencia por si mismos a contextos diferentes. Asi, tomando en cuenta el tiempo que se
aplico en su fase pre-operativa, podemos decir que El MODD en Bioética aun puede ser
susceptible de mejoras. Esto es parte de un proceso natural donde la investigacion en el aula
misma repercute en la manera de aplicar un disefio. Hemos partido de la tesis que enuncia
que solo pueden darse aprendizajes significativos cuando los alumnos hacen suyo el interés
por los temas de la materia y que éste puede ser favorecido mediante estrategias cognitivas.
La busqueda constante de activar ese interés no puede darse a la manera de un algoritmo
especifico para despertar el gusto e interés por la filosofia, esto solo serd producto de una
genuina motivacion, que en ultimo término es un proceso complejo que depende de
variables que en el modelo pueden escapar. Ahi es donde la labor de investigacion del
docente es crucial para realizar las adecuaciones que hagan que el alumno valore las
preguntas y planteamientos que la filosofia proporciona a su vida.

E1 MODD que aqui se present6 pretende ser inicamente una via para transitar en el camino
del aprendizaje de la filosofia de manera activa. Las estrategias consideradas pueden
cambiar, transformarse, suftrir ajustes y descartar algunos elementos en vista de temas mas
especificos e interesantes para los alumnos.

Es importante entonces hacer notar que la facultad de flexibilizar el curriculum es algo que
todo docente puede desarrollar cuando tiene en cuenta algunos elementos del disefio
didactico. La seriacion y secuenciacion de actividades y estrategias es, en ultimo término
un proceso creativo que provienen del interés y gusto del docente por su materia.

Ahora bien, en términos generales podria decirse que la propuesta que presentamos aqui

tiene suficientes elementos para mostrar su aporte en la enseflanza de la filosofia. Esto se
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revel6 en la manera en que los alumnos problematizaron su realidad y la de su sociedad, en
a manera en que se relacionaron entre spi con la informacion y el uso que le dieron. Las
evidencias solo son un panorama de lo que puede llegar a ser.

Sin embargo no todo son buenas experiencias. Entre los elementos que limitaron su éxito
podemos apuntar la falta de espacios y entornos adecuados para la ensefianza de la
filosofia, la escasez de materiales no-convencionales. Ademas esta el rezago educativo que
arrastran las generaciones. Es sabido por casi cualquier docente que el enemigo mas grande
que enfrenta es la falta de habilidad lecto-escritora. Estas competencias deberian estar
solidamente apuntaladas en la educacion basica formal. Sin embargo, cada semestre se
encuentran los docentes con que una gran parte de la poblacién de bachillerato tiene
dificultades en la comprension de lo que leen. Esto se constituye en la gran pared contra la
que toda reforma institucional se estrella.

Estamos convencidos de que el empleo de estrategias cognitivas impacta positivamente en
la comprension lectora cuando son utilizadas sistematicamente en contextos diferentes, esto
a la larga genera competencias que pueden ser transferibles y llevadas a otro nivel como el
de la comprension filosofica.

Esta propuesta ha querido ser ambiciosa en la proyeccion de sus alcances y objetivos,
logrando con ello tener un amplio espectro de actividades y estrategias aplicables para
generar aprendizajes especificos. La experiencia docente nos ha mostrado que tener
expectativas altas sobre el rendimiento escolar de los y las alumnas repercute en la manera
en que los docentes aplican las estrategias y los resultados que obtienen.

El beneficio de implementar estrategias cognitivas se revela justo en contextos educativos
en los que la carencia y el rezago son la norma. Siendo asi, es posible decir que un
seguimiento mas sistematico y las nuevas aportaciones que se le vayan haciendo traeran
consigo en un futuro un programa mas solido que reporte beneficios en términos civicos
mucho mas tangibles.

Fue dificil encontrar evidencias que apoyaran las hipotesis de trabajo, especialmente
aquellas que tienen que ver con lo actitudinal, puesto que la conducta no necesariamente
revela de manera inmediata los procesos reflexivos de la mente humana.

Con todo, es posible decir que dentro de la coyuntura que se da a nivel nacional debido a

las reformas educativas en nivel basico y medio superior, la propuesta es de vanguardia,
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puesto que integra el enfoque de competencias a la propedéutica filos6fica. Una de las
ventajas mas tangibles que pudo arrojar su practica es la de proporcionar estrategias de
procesamiento de informacion, una habilidad de suma importancia para formar al
ciudadano que sera el estudiante de bachillerato. La filosofia siempre ha mostrado su valor
no en términos pragmaticos, sino en ambitos globales como la apertura de pensamiento y
las habilidades cognitivas aplicadas a la reflexiéon de la condicion humana. Este disefio
didactico aporta elementos soélidos para lograr que un estudiante de bachillerato sea capaz
de pensar por si mismo y con otros los problemas mas urgentes a los que su sociedad se
enfrenta. Es claro que las virtudes civicas no son habilidades técnicas que se adquieren por
un proceso de ciego automatismo, es necesario recuperar esta dimension procesual de la
construccion de la ciudadania y darle un soporte seguro a través de la educacion.

Al término de este escrito nos damos cuenta que un area de oportunidad que no fue
suficientemente abordada es el trabajo con problematicas situadas y con el enfoque de
transversalidad, ambos son enfoques sobre la educaciéon y la ética que pueden aportar un
elemento mas al disefio didactico.

Tal vez podriamos concluir mostrando que el MODD tiene ciertas limitaciones: Por un lado
en la habilidad que tenga el docente para implementar y ajustar a la particularidad de cada
grupo las estrategias aqui sugeridas. Esto se puede allanar estableciendo diagndsticos
adecuados sobre el grupo y sondeando los intereses del mismo para establecer objetivos de
aprendizaje personalizados.

Sin embargo una de sus limitaciones se encuentra justo en la manera de resolver sus propias
limitaciones. En escuelas en las que el curriculum es definido de manera univoca, queda
poco espacio para la experimentacion y la aplicacion de alternativas. Siendo asi, y dado que
la aplicacion del un disefio didactico requiere de flexibilidad, una de sus limitantes mas
evidentes la podemos encontrar en la rigidez de la curricula institucional que pueda tener un
sistema educativo.

Otra de las limitaciones que puede hallarse es la resistencia de los alumnos a las estrategias,
esto puede ser fruto de la falta de experiencia en la aplicacion, o en la falta de utilidad real
que perciba el alumno con respecto de la materia y las estrategias para ensefiarla. Ahi
responderiamos nuevamente que es el docente quien tiene la labor de establecer

adecuaciones que tomen en cuenta las preferencias cognitivas de los alumnos.
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Finalmente, enunciariamos algunos aspectos normativos, producto de la experimentacion

con este tipo de disefio:

Es crucial para el disefio, que el docente conozca la forma de aprender su materia y
ejerza un pensamiento reflexivo constante en su labor.

Es fundamental que el docente conozca y aplique las estrategias que desea ensefiar.
Para modelar las estrategias es importante que los alumnos puedan ver y entender el
proceso mismo para luego hacerlo por su propia cuenta.

Tomando en cuenta las investigaciones de trabajos en grupo, es de suma
importancia que las estrategias empleadas combinen secuencias de aprendizaje
individual, colaboracidn entre pares, tareas grupales y momentos para socializar los
productos de aprendizaje.

Es fundamental para lograr un aprendizaje significativo, que se logre un ambiente
de clase adecuado, esto requiere emplear estrategias innovadoras, arriesgadas y dar
un tiempo especifico en la clase para ello, esto mejora la calidad de las interacciones
y predispone positivamente al alumno para la convivencia.

El docente debe ser muy cuidadoso con el empleo de su lenguaje, procurando

favorecer el didlogo y la comunidad de indagacion.
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Anexos

Rubrica de mapa mental

ir a indice

ftem novato suficiente adecuado sobresaliente
Organizac | Utilizas el centro de la hoja, Identificas la idea principal Identificas la idea principal al Identificas la idea principal
ion de pero sin la idea principal o el al centro centro, la ro@eas con un globo y al centro de la hoja, la
contenido | tema o no parte del centro. Se de.tectan algunas ramas utilizas una imagen sugerente rodeas con un globo de un
y Aori . , que tienen que ver con. . color y utilizas una imagen
A . primera vista esta todo algunas ideas pero no tienen | Estableces espacialmente una .
distribuci inconexo, sucio, o demasiado una conexion definida distribucion que garantiza su que describe
6n recargado. No se alcanzan a ver legibilidad. A primera vista es adecuadamente el tema.
las relaciones entre conceptos agradable. La distribucién espacial es
adecuada, permite detectar
a primera vista las
relaciones entre ideas y se
equilibran imagenes y
contenidos
Uso de No utilizas conectores Escribes conectores Estableces conexiones entre Usas estratégicamente los
conectore | logicos, solo estableces l6gicos entre ramas pero | las ramas que describen sus conectores logicos sin

slogicos | ramas con mucho texto o muy pocos, algunas jerarquias. Usas algunas sobrecargar de texto y

con oraciones complejas ramas no tiene relaciéon | flechas de manera espontdnea | sintetizando relaciones.
entre si. Ademas utilizas flechas.
Empleo | No utilizas imagenes ni Usas algunas imagenes, | utilizas imagenes sugerentes | Estableces un c6digo de
de colores o te centras en las | pero estas son de poca que describen los conceptos colores para las ideas y sus
imagenes | imagenes desatendiendo calidad o no describen empleados ademas de que jerarquias.

y colores | al contenido. los conceptos. Usas el jerarquizas las ideas por Empleas adecuadamente
Usas el color como color de manera discreta | colores imagenes y colores
elemento decorativo y no 0 no ayuda a jerarquizar estableciendo un equilibrio
de manera estratégica los conceptos. entre el contenido y las

imagenes.

Palabras | No empleas palabras Utilizas algunas palabras | Empleas las palabras clave Empleas las palabras clave

clave clave, sino que escribes clave que describen el que describen y sintetizan las | de manera estratégica,
resumenes, transcribes contenido general del ideas principales ademas de ademas de combinar con
ideas completas o solo texto y empleas frases combinarlas con los los conectores légicos, las
empleas imagenes largas que conectan las conectores logicos y las flechas y los colores,
palabras clave. imagenes produciendo un efecto
armonico y creativo
Jerarquiz | No jerarquizas, todas las Estableces jerarquias Utilizas el espacio y el color Jerarquizas de manera
acion de | ideas se encuentran superficiales, basado en | parajerarquizar los estratégica atendiendo al
ideas mezcladas y no se detecta | titulos de secciones contenidos de acuerdo a su espacio, a la complejidad de

un orden de lo mas pero no en conceptos grado de complejidad, de lo los conceptos, su

general a lo mas importantes. Utilizas mas particular a lo mas generalidad y sus

particular. algunos colores para general, ademas de que relaciones con otros

establecer categorias estableces categorias para conceptos. Ademas
organizar las ideas. estableces categorias

propias para separar y
organizar la informacién

Contenid | El mapa no aborda los El mapa aborda algunos | El mapa contiene las ideas El mapa consigna todo el

0 contenidos minimos del contenidos pero de mas importantes del texto contenido del texto

texto

manera superficial sin
aportar datos precisos o
relevantes

con algunos detalles, datos y
con ideas secundarias

sintetizando en lo esencial
y estableciendo las
conexiones necesarias
entre las ideas principales y
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las secundarias. Consigna
los datos mas relevantes

Creativid
ad

El mapa no muestra
creatividad en la
organizacion ni en su
composicion, es una tarea
hecha para cumplir.

El mapa contiene los
criterios minimos
aunque carece de
expresion e
individualidad.

El mapa cumple su funcién y
permite expresar algunos
rasgos de creatividad en la
composicion y el uso de
imagenes y colores.

El mapa revela un estilo
propio de organizar la
informacién ademas de
revelar preferencias
personales de aprendizaje.
Permite expresar tus ideas
en un formato grafico. Se
muestra que disfrutas la
tarea
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Rubrica de Exposicion Oral

ir a indice

ftem novato suficiente adecuado sobresaliente
Manejo de | Te cuesta trabajo expresar tus La voz es clara pero en Tu voz mantiene un ritmo Utilizas la voz como un
VoZ ideas oralmente, tu voz algunos momentos baja de | constante, usando pausas y énfasis | medio estratégico al emplear
demuestra nerviosismo e volumen o es muy rapido de manera espontanea. Demuestras | silencios y pausas. Proyectas
inseguridad. el discurso y se atropellan | seguridad y confianza. seguridad.
Usas muletillas para llenar algunas palabras. Pronuncias con claridad casi Pronuncias las palabras con
huecos en tu pensamiento. En algunas ocasiones siempre y el volumen de la voz es correccion y de manera
El volumen de tu voz en muy pronuncias adecuado para el aula. precisa para expresar tus ideas
bajo o no modulas el ritmo. incorrectamente. Modulas tu voz para dar énfasis al | con claridad y fluidez.
Utilizas palabras coloquiales y | Utilizas un lenguaje mas discurso. Modulas tu voz de forma que
no escoges con precision las adecuado, pero hay Casi nunca utilizas muletillas, te todos pueden escucharte sin
palabras que describen tus términos que son esfuerzas por evitarlas. gritar. Utilizas el énfasis en
ideas. Imprecisos. algunas partes del discurso.
Empleas muletillas con No existen muletillas en tu
frecuencia discurso.
Lenguaje | Te mantienes siempre en Utilizas tu cuerpo de Utilizas intencionalmente tu Utilizas todo tu cuerpo
corporal | una misma posturay no manera espontanea cuerpo para comunicar, para comunicar,
empleas tus manos para para comunicar pero mostrando confianza. empleando gestos y tus
comunicar. sin intencionalidad. Estableces contacto visual manos, mostrando
Tus gestos denotan Muestras seguridad en | con la audiencia en algunos seguridad y confianza.
nerviosismo algunos momentos del | momentos. Te desplazas por el aula
No estableces contacto discurso. Muestra seguridad y para establecer contacto
visual con la audiencia ni Estableces contacto confianza con tus visual con la audiencia
te desplazas por el aula. visual con algunas movimientos, al gesticular lo Tus movimientos
Das la espalda ala personas, no te haces naturalmente. corporales son pausados
audiencia. desplazas o lo haces Te desplazas en el momento y enérgicos.
de manera nerviosa. en que necesitas establecer
Gesticulas en algunos | contacto con la audiencia.
momentos del
discurso.
Manejo de | No explicas las ideas del Explicas las ideas del Utilizas algunas palabras del Utilizas y te apropias de
contenidos | texto, te limitas a repetir texto literalmente, texto pero sin apropiarlas a tu | palabras que aporta el

literalmente lo que dice el
autor con errores e
imprecisiones.

Mezclas ideas de manera
confusa, sin detectar las
ideas principales.

No comprendiste el texto,
y llenas los huecos con
ideas que no estan en él o
que no aportan a su
discusidn.

No preparaste la
exposicion o no leiste el
texto con cuidado.

Te limitas a leer los
apoyos visuales.

aunque te pierdes a
veces en los detalles
sin establecer
claramente las ideas
principales.

Te cuesta trabajo ir
mas alla de lo que dice
el texto, pero lo que
explicas lo haces de
manera clara.
Muestras
comprension del tema
pero pudiste preparar
mejor la exposicion.
Algunas ideas estan
confusas o no se
muestra la relaciéon
entre ellas.

propia comprension.
Detectas las ideas mas
importantes y estableces
relaciones con algunas ideas
secundarias.

Utilizas una analogia para
explicar las ideas mas
complicadas.

Ejemplificas en algunas
ocasiones para detallar
algunas ideas.

Muestras preparacion del
tema previamente.
Explicas con precision y
claridad las ideas del texto.

texto.

Detectas las ideas
principales y las ideas
secundarias,
estableciendo relaciones
entre ellas

Utilizas analogias y
metaforas para
ejemplificar ideas
Recurres a ejemplos para
explicar con detalle.
Estableces relaciones
entre las ideas del texto y
la vida cotidiana, o
inclusive estableces
relaciones lejanas entre
otras ideas, texto o
autores.

Muestras dominio del
tema y seguridad
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intelectual.
Apoyos No utilizas apoyos Elaboraste apoyos Elaboras presentaciones de Elaboras presentaciones
visuales visuales como pizarroén, visuales pero éstos diapositivas visualmente de diapositivas
mapas, cartulinas, estan recargados de atractivas y equilibradas con | visualmente atractivas y
presentaciones texto en algunas el texto. equilibradas con el texto,
multimedia o de otro tipo | partes, faltan El formato de los apoyos es ayudando a que la
o elaboraste apoyos imagenes. adecuado y diverso. audiencia tenga
visuales pero éstos estan Te centras en un solo Integras videos que apoyan el | expectativas sobre el
recargados de texto, sin tipo de apoyo visual, tema tema.
imagenes o no apoyan la pero lo utilizas El formato de los apoyos
exposicion, o tu adecuadamente. es adecuado y efectivo,
exposicion se centra en diversificando los
los apoyos visuales medios.
olvidando el contenido Las imagenes, graficas y
tablas son relevantes al
tema, tienen el tamafo
adecuado, son de buena
calidad y aumentan el
interés del receptor.
Uso del Te falta tiempo porque no | Utilizas el tiempo Utilizas el tiempo estipulado empleas el tiempo
tiempo lo administraste bien, o estipulado para la para la exposicion, estipulado parala

terminaste demasiado
rapido sin profundizar en
los temas. Rellenas el
tiempo sobrante
divagando, desviando la
atencién o cambiando de
tema.

exposicion, pero
algunas ideas se
quedan sueltas, sin
explicar o divagas
gran parte del tiempo
sin centrarte en lo
importante.

estableciendo las ideas mas
relevantes, aportando
ejemplos, interactuando con
la audiencia y extrayendo
conclusiones pertinentes.

exposicion, ubicando las
ideas mas relevantes,
aportando ejemplos,
interactuando con la
audiencia y extrayendo
conclusiones pertinentes
ademas de permitir la
discusién con todo el
grupo. ensayaste la
presentacion y te ajustas
al tiempo disponible.




	Portada

	Índice
	Introducción

	Capítulo 1. Educar en un Mundo Global

	Capítulo 2. Paradigmas Sobre el Aprendizaje y la Inteligencia Colectiva

	Capítulo 3. Entender el Deber ser: la Comprensión Hermenéutica en la Ética

	Capítulo 4. La Filosofía al Aula. Enseñar o Aprender
	Conclusiones Generales

	Bibliografía
	Anexos



