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INTRODUCCION

Como las distancias en el mundo se acortan de manera vertiginosa, se propicia cada vez
mas un entorno interrelacionado: las personas y mercancias se trasladan con mas
facilidad, la informacion fluye con mayor rapidez y en maltiples direcciones. Este
fendmeno ha dado como resultado la llamada Era de la Globalizacion, proceso que ha
trascendido el &mbito de las relaciones comerciales y modificado de manera crucial el
contexto social y, por ende, el campo educativo. Asimismo, la globalizacion influye las
politicas emitidas por los organismos internacionales en las instituciones a nivel
superior, vislumbrandose al conocimiento como una posesion representada por medio

de la produccion escrita que se genera en el contexto académico.

En ese sentido, la presente investigacion examina, desde el enfoque de las
competencias comunicativas, el desarrollo de las habilidades lingiisticas de los
estudiantes de maestria y doctorado de Pedagogia de la Facultad de Estudios Superiores
(FES) Aragon, a través de los textos descriptivos generados durante el curso “Estilistica

para la elaboracion del discurso escrito”, impartido en el semestre 2008-2.

Sin embargo, cabe sefialar que el enfoque de competencias es opuesto a la formacion
enciclopédica tradicional debido principalmente al rompimiento totalitario que se
traduce en versiones esguematicas. Lo anterior, a su vez, permite soluciones
colindantes a los problemas principales de la educacion superior, donde es importante
reconocer gque su abordaje tematico constituye uno de los ejes rectores de las politicas

educativas en el ambito nacional.

Hablar de competencias significa integrar los conocimientos, las habilidades y los
valores considerando que el sentido del educacion a través de este modelo posee una
perspectiva integradora que favorece los desempefios genéricos y holisticos en la
formacion de un profesional creativo e innovador, cuyas caracteristicas sean: capacidad
en la toma de decisiones, pensamiento critico, trabajo en equipo, en red, comunicacion
en otros idiomas y lenguajes; con la visién de aprender de manera permanente de

acuerdo con los valores profesionales y disciplinarios (Jaramillo, 2007:17).

Asi se contempla que en la relacién entre competencias y campo profesional se generan

cuatro tipos de ambitos: académicos, laborales, profesionales y de investigacion. Su



influencia se extiende al campo de la creacion, distribucion, uso y difusion del
conocimiento. Por otra parte, se debe recalcar que las competencias no son patrimonio
del puesto de trabajo, sino un atributo de la persona que incorpora elementos
individuales y sociales; es decir, son consecuencia de las habilidades y saberes que el
individuo ha logrado desarrollar a través de su interrelacion con la cultura académica de

los centros de ensefianza en sus diferentes niveles.

En el caso particular de la produccidn escrita, motivo de analisis de esta investigacion,
se ha constatado que desde finales del siglo XX la redaccién de los estudiantes ha sido
objeto de controversia por parte de investigadores y docentes. Mientras que algunos
proponen que ésta se debe transformar para hacerla mas accesible y que la ensefianza
debe centrarse en los procesos de redaccién y no en ortografia; otros consideran que la
redaccion es un componente sumamente importante e irrenunciable para una buena
comunicacion, ya que elimina ambigiedades Iéxicas, semanticas y sintacticas y, como
tal, se vincula con procesos de comprension y produccién del lenguaje. Por lo mismo,
se considera que en el fondo esta controversia no radica tanto en el cuestionamiento
acerca de la importancia que debe darse a la escritura, sino en la forma en que debe

ensefarse.

De ahi que esta investigacion considere que la produccion escrita no cumple con los
requerimientos institucionales desde la perspectiva del enfoque comunicativo. La
produccidn escrita como parte del contexto del Programa de Estudios de Posgrado de la
Facultad de Estudios de Posgrado no es ajena a dicha situacion. Sin embargo, la
influencia de las politicas externas dentro del d&mbito educativo demanda de sus
egresados una mayor productividad y calidad. Al incorporar la Maestria y el Doctorado
en Pedagogia al Padron de Excelencia del Conacyt (Consejo Nacional de Ciencia y
Tecnologia), la produccion escrita debe dar cuenta de los requerimientos de una
formacién altamente calificada reflejando los saberes y conocimientos generados al
interior de dicho Programa. En ese sentido, cursar los estudios de posgrado implica
adquirir una serie de competencias que enriqueceran tal formacion, desde una
perspectiva que vaya en funcion de las politicas educativas actuales que son
demandadas por la sociedad globalizada donde nos desenvolvemos.

Desde esta cosmovision en que se une la educacion con el contexto de la comunicacion,

y especificamente la comunicacion no verbal, se puede inferir que una herramienta



invaluable que todo estudiante de Pedagogia a nivel posgrado debe dominar como parte
de su formacion profesional es la redaccion académica universitaria, la cual desempefia
una funcién primordial en su proyecto de vida personal. No obstante, debido a
multiples razones de indole social, individual, econdmico, educativo, entre otras, los
maestrantes y doctorantes de Pedagogia de la Facultad de Estudios Superiores (FES)
Aragon, llegan a este nivel universitario con muchas deficiencias de conocimiento, una
de éstas concierne a la redaccion, y en este caso de la investigacion: los textos
descriptivos.

También es conveniente aclarar que el redactar un texto no viene a ser el fruto de la
inspiracion o de la casualidad del encuentro de ideas, sino que es un proceso de
creatividad, célculo y dominio de estrategias y técnicas en que el capital cultural
interiorizado del actor (que es quien redacta el texto) se pone de manifiesto al planear,
organizar y escribir los conceptos que, articulados en la produccion escrita, construyen
un vinculo comunicativo con su lector a partir de sus competencias, linguistica y

pragmatica.

Es asi que los conflictos de redaccion académica que se enfrentan dentro del ambiente
del posgrado, implican acciones que se deben tomar en cuenta tanto por el estudiante
como por la institucion academica, representada en este caso por el Programa de
Maestria y Doctorado en Pedagogia, perteneciente a la Division de Estudios de
Posgrado e Investigacion de la FES Aragon. Si bien es cierto que la universidad no es
responsable de las carencias de conocimientos ni de la trayectoria formativa de los
maestrantes y doctorantes, no debe descartarse la posibilidad de apoyo en la solucion de

los problemas que, de acuerdo con sus posibilidades, sea viable solucionar.

Recientemente han surgido posturas que parten del proceso de informacion y que
explican el funcionamiento del lenguaje, como un paso de jerarquia semantica y de
significados en una constante retroalimentacion entre los hablantes, tal es el caso de la
gramética del texto del mismo Van Dijk (1993), quien junto con Kintsch (1988),
plantea la existencia de macroestructuras que permiten dar una coherencia total al
discurso, a partir de un tema estructurante que involucra a todas las partes del texto
dentro de un dmbito de comunicacion. Asimismo, incorpora en su planteamiento la

posibilidad de hacer un estudio del lenguaje, escindiendo cualquier aspecto gramatical,



semantico y pragmatico, de tal manera que el lenguaje oral es analizado como la
produccion de un macroacto del habla. Esta postura tedrica ofrece un estudio sobre los
procesos micro de produccion del lenguaje.

La construccion del problema de investigacion se consideré desde una realidad
concreta, como lo es dentro de los programas de la Maestria y Doctorado en Pedagogia
de la FES Aragon, UNAM. Esto me llevé a considerar como objeto de estudio a la
produccion escrita, con el propdsito de brindar una propuesta de intervencién que
enriqueciera a ésta. El diagnostico recuper6 las producciones realizadas por los actores
(16 textos descriptivos) en que se muestran las debilidades y fortalezas de los actores en
el proceso de construccion al realizar una produccién escrita. Con la interpretacion y

analisis del dato empirico se identificaron las siguientes observaciones:

a) Existen problemas en cuanto a la redaccion de un texto descriptivo.

b) Presentan carencias respecto a las estrategias de construccion textual.

Lo anterior tiene las siguientes consecuencias:

 Dificultad en la construccion de textos que puede afectar el proceso de

graduacion.

» Problemas de cohesion y coherencia en la construccion de su trabajo de

investigacion.

Por otro lado, el disefio de instrumentos a aplicar tendria que identificar los problemas
que enfrentaban los actores, dado que el proceso de escritura es complejo, en el sentido
que son multiples los factores que confluyen en forma interna (capital cultural
interiorizado) y externa (requerimiento institucional) en el actor. Para ello me apoyeé en
la revision de otras investigaciones que me permitieron recuperar las sugerencias de
otros especialistas sobre la construccion de sus objetos de estudio.

Fue asi que, con el propésito de profundizar en el tema, surgieron las siguientes

preguntas de investigacion:



= /Qué factores intervienen en un diagnostico de produccién escrita para poder

identificar el desarrollo de la competencia comunicativa?

= ;Qué tipo de elementos se deben contemplar en el disefio de una propuesta de
produccion académica para los alumnos que se incorporen a la Maestria y

Doctorado en Pedagogia de la FES Aragon?

= ,COmo generar una propuesta pedagodgica de intervencion considerando el
enfoque comunicativo como un elemento importante de la formacion de los

actores a partir de sus fortalezas y debilidades en la produccién escrita?

Para esto se requeria, en primera instancia, elaborar un diagnostico que se entiende
como aquel trabajo previo que permite conocer e identificar el estado en que se
encuentra el objeto de estudio, con la finalidad de captar la realidad del pasado y
presente, para posteriormente tomar decisiones objetivas plasmadas en un proyecto
posible a realizar (Astorga y Van Der Bijl, 1991; Prieto, 1978; Lacon, 2001; Kalman,
2004). Por lo tanto, crei interesante realizar un diagnostico mediante los siguientes
instrumentos metodologicos: una matriz de analisis linglistico, cuestionarios vy
entrevistas semiestructuradas, con el interés cientifico de conocer las dificultades que

enfrentan los maestrantes y doctorantes con respecto a la redaccion.

De esa manera, se investigo el tema de las competencias comunicativas con la intencion
de que este estudio sea til para profesores y tutores que tienen la necesidad de vigilar
la adecuada redaccién de los textos académicos y, en especial, el trabajo de
investigacion. Asi se encontrd una deficiente preparacion en niveles anteriores, falta de
compromiso del estudiante en su propio proceso de formacion o escaso apoyo del
sistema educativo. A partir de estos hallazgos se buscd generar una propuesta de

intervencién pedagdgica que coadyuvara a la solucién del problema de la escritura.

En particular, la principal interrogante en esta investigacion radica en indagar qué es lo
que sucede en el proceso de redaccion a nivel posgrado, es decir, identificar las
dificultades mas importantes de la escritura que presentan los alumnos de este nivel
educativo, en este caso cuando redactan textos descriptivos. Es decir, conocer de modo

claro el panorama que se presenta de la redaccidén en este nivel de estudios en un



ambiente que va mas alla de la formalidad que implica la propia universidad, a fin de

mejorar la habilidad escrita tanto de los estudiantes de maestria como de doctorado..

OBJETIVO GENERAL:

* Disefiar una propuesta de intervencion pedagdgica desde la perspectiva del enfoque
comunicativo, en funcién al texto descriptivo para contribuir al proceso de formacion y

al fortalecimiento de la competencia comunicativa.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Distinguir los diferentes métodos y estrategias que utilizan los maestrantes y
doctorantes en Pedagogia en la construccion de un texto descriptivo.

= Elaborar un diagndstico en funcion del texto descriptivo identificando las
fortalezas y debilidades a atender de los maestrantes y doctorantes en Pedagogia

al momento de ingresar al Programa de Maestria y Doctorado en Pedagogia.

= Analizar el proceso de construccion de textos descriptivos a partir del enfoque

comunicativo.

= Presentar sugerencias que fortalezcan las competencias comunicativas en la

construccion de textos.

=  Determinar si los actores estan familiarizados con las caracteristicas del texto

descriptivo.

Conjuntamente, me enfoque a la tarea de revisar investigaciones ya realizadas y
bibliografia para la construccion del estado del arte. Asi encontré que en los ultimos
afios ha sido ardua la labor de investigacion en las diferentes disciplinas que estudian a
la produccion escrita, al abordarla desde los distintos enfoques, como lo es la
linglistica, la psicolinguistica, el analisis del discurso, la sociolinguistica, entre otras.
Este estudio, al interior del campo de la Pedagogia, indica que la produccion del texto

no ha sido trabajada hasta el momento en el nivel de Posgrado, por considerar que los



estudiantes que ingresan a esta categoria educativa ya cuentan con todos los elementos

que les permitiran la construccion de cualquier tipo de texto.

Por otro lado, es conveniente destacar que los trabajos realizados dentro del campo de
la linguistica brindan aspectos de la textolinglistica (composicion de un texto), como
parte del anlisis del discurso desde su visidn estructural, situacion que consideré para
la delimitacién del objeto de estudio, y que rescaté para la elaboracion del ejercicio de
escritura en el diagnostico realizado. La revision de constructos tedricos, explicativos y
metodoldgicos, permitié ubicar a la produccion escrita como una parte fundamental
dentro del proceso de formacion, entendiéndose éste como un proceso gradual que
puede ser transformado de acuerdo con sus estrategias de intervencion, dado que es un
proceso constante de construccion (Bernard, 2006, Ferry, 1990).

Para efectos del presente trabajo retomé el concepto de capital cultural interiorizado o
incorporado (Bourdieu, 2007, De Garay, 2004). Este tipo de capital se va conformando
por medio de la apropiacion conceptual al interior del actor, como parte de sus
experiencias de formacion previa. Dicho capital se encuentra vinculado con las
aptitudes, capacidades, competencias y conocimiento que primordialmente es adquirido
gracias al esfuerzo e inversion de tiempo del actor que en su medio social pone en
practica y evidencia, lo que a su vez, desde una perspectiva institucionalizada, se

materializa por medio de los titulos académicos.

El uso de este capital cultural interiorizado dentro del ambito educativo, no considera
simplemente su acumulacion, sino que contribuye a elaborar una serie de saberes que,
al conjuntarse el momento de escribir, dan una produccion textual, como lo es el saber
linguistico relacionado con la gramatica y la sintaxis de texto, lo que se llama aspecto
estructural de la produccion escrita y el saber interaccional relacionado con el aspecto

comunicativo y social de la produccién del texto.

Asimismo, la transmision de una ideologia propia de un campo especifico de
conocimiento es determinante en la conformacion del contexto a partir del cual se

escribe:



El habitus es un principio generador y unificador que retraduce las caracteristicas
intrinsecas y relacionales de un estilo de vida unitario, esto es, un conjunto unitario de
eleccion de personas, de bienes, de préacticas: al igual que las posiciones de las que ellos
son producto, los habitus estan diferenciados; pero también son diferentes (Bourdieu y
Wacquant, 1995:90).

Con lo anterior se distinguen intereses académicos, sociales y politicos, los cuales
repercuten en los procesos de formacion, considerando los elementos que participan en
la constitucion de los sujetos sociales. Este factor permite advertir a la produccion
escrita dentro de un campo intelectual, desde una perspectiva social, donde el hecho
linglistico con una orientacién antropoldgica forma parte del actor, debido a que se
encuentra inmerso en un contexto social en el que participa. La formacion de un actor
se materializa en un texto, situacion que hace necesario determinar el tipo de escrito
que produce al ingresar a los programas de Maestria y Doctorado, donde se requiere la
construccion de textos. Por medio de la produccion escrita, como instrumento de
comunicacion, el actor alcanza determinados objetivos culturales, modificando sus
interacciones en el plano institucional en el cual confluyen las esferas, sociopolitica y

cultural, que comparten con otros actores al definir un contexto.

Las aportaciones de Bourdieu permitieron conjuntar el capital cultural interiorizado
como parte de la formacion previa de los actores y sus habitus con respecto a la
produccidn escrita. Lo anterior a su vez, se enriquecié con el concepto de formacion de
Bernard (2006), Honoré (1980) y Ferry (1990; 1997). Esto vinculado con las
competencias comunicativas linglistica y pragmatica, como parte conjunta de un
proceso de formacién que conllevan a la reflexion de fortalezas y debilidades que el
actor posee, por medio de su autoevaluacion. Asi, éste podra atender dicho proceso

interiorizandolo a su vida académica.

De igual forma resulta interesante observar que son pocos los trabajos interrelacionados
con la produccidn escrita desde la perspectiva de la formacion como un proceso, y mas
escasos aun los trabajos efectuados a un nivel de posgrado. Ya que de modo
lamentable, como se expuso, se da por entendido que el maestrante y el doctorante

poseen las habilidades comunicativas suficientes para presentar producciones que



atiendan el aspecto social de la difusién de conocimientos que genera al cursar este
nivel (Gardufio, 1998; Cinta, 2001).

La tendencia de los trabajos de investigacion menciona a la escritura como componente
esencial que se encuentra relacionado con el aspecto estructural del analisis del texto,
como sucede con la textolinglistica (Renkema,1999;Van Djik,1991), mismo que es
abordado por la linguistica como parte de un analisis del discurso (Maingueneau,2003;
Martinez, 2001). En otro orden, se halla la psicolinglistica, que rescata aquellos
asuntos relacionados con el proceso cognitivo del sujeto (Garcia, 1996), donde se
analizan los aspectos cognitivos que repercuten directamente al interior de dicho
proceso como el andlisis, la memorizacidn, la sintesis y la reflexion, basicamente, la
relacion que existe con las funciones fisioldgicas cerebrales, vinculando desde la
perspectiva de la linglistica, y la psicologia recuperando en muchas de las ocasiones
solamente la funcidon fisioldgica del cerebro (Luria, 1983; Ardila, 2000). Los
cuestionamientos que surgen en este sentido estan relacionados con la pertinencia de
dichos procesos, descuidando el sentido de la recuperacion social, histérica y cultural
que influyen de forma directa en la persona y que entran en juego al momento de hacer
uso de la escritura por medio del texto, con una intencion definida dentro de un

contexto especifico, en este caso un campo de conocimiento.

Acerca de las investigaciones que se han realizado, como parte de trabajos de tesis
registrados, se puede encontrar que en su mayoria muestra una tendencia en relacion
con los niveles educativos béasicos, primordialmente de primero y segundo grado de
educacion primaria. Dichos estudios retoman aspectos metodoldgicos del programa
vigente establecido por la Secretaria de Educacion Publica (SEP), con referencia a la
adquisicion del proceso de lectoescritura, ya que es en estos grados escolares se inicia
el proceso de la escritura (Candela, 1999; Tenorio, 1983). Recuperan la funcion
estructural encaminada a consolidacion, por medio de ejercicios de redaccion,
implementando actividades que son indicadas en el programa oficial, tal como la carta
formal e informal, el recado y el instructivo, por citar algunos ejemplos. Estos trabajos
contribuyeron a recuperar para el presente trabajo el proceso de formacion, como parte
importante del objeto de estudio, debido a que sus actores, ya cuentan con esta
formacién inicial y se requeria considerar la situacion actual de los mismos.

Antecedentes que hicieron necesario considerar el tipo de texto que se producia al



ingresar a los programas de Maestria y Doctorado a manera de brindar las estrategias
que fortalecieran las debilidades en el proceso de la construccion escrita, en particular
en el texto descriptivo.

Sin embargo, estas estrategias no son consideradas por muchos libros de gramatica que
proponen sugerencias relacionadas con la redaccién. Consideran a ésta, desde el
aspecto practico y funcional, llegando inclusive a tener poca actualizacion sobre los
usos actuales del lenguaje escrito, debido a sus multiples reimpresiones (Baena, 1991;
Beristain, 1991; Tenorio, 1983; Martinez, 1995). Existen trabajos relacionados con los
niveles subsecuentes a la educacién primaria, como son el nivel medio béasico
(secundaria), nivel medio superior (preparatoria o bachillerato) y nivel superior
(licenciatura). Estos se encuentran enfocados al aspecto estructural de la redaccion, en
la que se rescatan los elementos gramaticales y de sintaxis en un nivel microestructural
que el texto debe poseer para su conformacion. La produccion, como ellos la llaman
(Tenorio, 1983), va orientada a presentar manuales o guias que faciliten la redaccion
brindando ejercicios y sugerencias de autocorreccion, con el fin de habilitar al
consultante en el arte de articular un texto, haciendo a un lado aspectos de contexto y la

formacion previa del alumno.

Asimismo, algunos trabajos a partir del aspecto sociolinglistico consideran al escritor
como un actor, ya que si se quiere redactar este necesita interactuar con el ambiente
(Tannen, 1996; Martinez, 2001) para dar a conocer su idea, tomando en cuenta
elementos como la claridad y coherencia del mismo, que aungque no profundizan en los
aspectos formativos del actor, son interesantes y valiosas las aportaciones que hace

relacionando el aspecto linglistico con el social.

En el nivel superior se encuentran aportes significativos con el trabajo de Creme y Lea
(2000) donde se retoman elementos que influyen de forma directa al momento de
escribir un texto universitario. Aportacion interesante y significativa, ya que como se ha
expuesto, son pocos los trabajos realizados en este nivel, proporcionado una guia de
sugerencias al momento de comenzar a escribir, como ubicar el area de conocimiento
dentro de la cual se escribe, ademas de la finalidad primordial del trabajo solicitado y
los lineamientos precisos que debe considerar el profesor al momento de asignar y

evaluar al anterior. Estos autores recuperan aspectos importantes de la vida estudiantil
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universitaria, al mencionar que para el estudiante que tiene un ingreso reciente a este
ambito, no le es facil el comenzar a redactar. Tal investigacion se realizd en la

Universidad de North, Londres, Inglaterra

Sobre este punto, es preciso sefialar que toma relevancia significativa cuando se
comparan los comentarios obtenidos por parte de actores de la Maestria y el Doctorado
en Pedagogia, que en forma semejante al estudio de Creme y Lea (2000), les resultd
muy complicado utilizar a la escritura como parte de una redaccion académica. La
semejanza en cuanto al sentimiento de incertidumbre y el bloqueo al momento de

escribir, se identifico como una limitante en la realizacion del diagndstico.

Otros trabajos vinculados con la produccion escrita, en el &mbito universitario, son
presentados por De Garay (2004), quien menciona el uso del capital objetivado como
parte de los habitos de escritura en la Universidad Autonoma Metropolitana (UAM).
Por su parte, Becher (1989) sefiala al lenguaje escrito como parte de la consolidacion de
una tribu académica y su comunicacion al interior, para establecer el uso de conceptos
propios en un campo del saber especifico. Otro estudio interesante es presentado por
Kalman (2004) recuperando el sentido y significado que la escritura adquiere dentro de
la vida cotidiana, donde el trabajo escrito es fundamental con respecto al proceso de

alfabetizacion de adultos.

Por su parte, el analisis de los estudios, que refiere Ruiz (1996) acerca de la trascendencia
del lenguaje escrito a partir de una configuracion sociocultural (Chomsky, 2002; Jackson,
2002), indica que el lenguaje escrito emana de la necesidad de comunicarse con los
demas, y que el ambiente sociocultural tiene una gran influencia en el desarrollo de esta
habilidad, misma que al ejercitarse adquiere el caracter de competencia (Argudin, 2006),

tal como se abordara durante el desarrollo del presente estudio.

Con este aporte teodrico, el conocimiento sobre el lenguaje escrito se construye mediante
la participacion activa de la persona en el contexto natural (Bourdieu, 2007) y cotidiano
(Maffesoli, 1993), al utilizarlo de una manera funcional con sentido y significados reales
(Salgueiro, 1998). Mediante el uso y aplicaciébn de éste, se transformara este
conocimiento en un saber, debido a que si se cae solo en el enfoque gramatical, como lo

marcan algunos autores como Tenorio (1983) y Chavez (1993), se prioriza la
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memorizacién de reglas, generando asi la pérdida del sentido cotidiano desde la
perspectiva del actor, convirtiendo este proceso en poco interesante e irrelevante, al no
encontrar una aplicacion practica en el diario vivir, limitando el aspecto cultural dentro

del cual se encuentra inmerso el ser humano.

La recuperacién del dato empirico y la revision conjunta de la teoria me permitieron

plantear los siguientes supuestos:

= Cuando el estudiante de maestria y el de doctorado identifican sus fortalezas y
debilidades en la produccion escrita, se posibilita la autoevaluacién de su
proceso de construccion en cuanto al texto, como parte de su proceso de

formacion.

= Cuando el maestrante y doctorante poseen los conocimientos tedrico-
metodologicos sobre el tipo de texto a construir, en este caso el descriptivo,
utilizando sus competencias comunicativas (linguistica y pragmatica),
conjuntard la estructura del texto con su contexto, recuperando la situacion e

intencionalidad que brinda el enfoque comunicativo.

El analisis de las producciones escritas de los de los estudiantes de maestria y
doctorado generadas durante el curso “Estilistica para la elaboracion del discurso
escrito”, impartido en el semestre 2008-2, resultd importante para recuperar el material
significativo, ubicando las diferentes esferas del objeto (linguistica, comunicativa,
social, cultural y pedagdgica) que dieron pauta a la seleccion de la teoria, como se
muestra en la metodologia del presente trabajo. Para conservar la confidencialidad de

los informantes se hizo una codificacion de los datos que facilita la recurrencia a éstos.

La revision de los textos tuvo como finalidad comprender el fendmeno estudiado,
acudiendo siempre a una vision interpretativa de las significaciones por medio de la
recoleccion de los datos como lo menciona Goetz (1998). La categorizacion de la
informacion me permiti6 la construccion del capitulado a través de la triangulacion de
los datos obtenidos (Bertely, 2004). De esta manera, la recoleccion de referencias fue
atil como una fuente importante al conformarse el corpus significativo a analizar

(Wittrock, 1989). Igualmente, se evidencia que la produccién escrita como parte de la
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formacion repercute en el proceso de transformaciéon y enriquecimiento del capital
cultural interiorizado (Bourdieu, 2007) al permitir que el sujeto comprenda su realidad,
con la intencién de poder intervenir en ella por medio del uso de su competencia

comunicativa como estrategias para construirla.

Arquitectonica del trabajo

El presente trabajo se organizd en cuatro capitulos. El primero de ellos sirve de
andamiaje teérico y ademas busca mostrar aspectos metodoldgicos que dieron
coherencia al trabajo. El segundo presenta un contexto general en el que se ubican tanto
a los actores como su campo de accion. El tercero muestra los resultados a partir del
analisis del corpus seleccionado (textos descriptivos). El cuarto y Gltimo se dedica a las

consideraciones finales y propuesta de intervencion para la produccion escrita.

De manera especifica, dicha investigacion se inicia con un marco tedrico que plantea

una revision de la literatura relevante, la cual se aborda de la siguiente manera:

El Capitulo I Referencias conceptuales y metodoldgicas para la investigacion, describe
detalladamente la forma en que se analizaran y obtendran los datos del estudio, el
procedimiento de analisis propuesto para interpretar los textos descriptivos de la
investigacion, asi como el utilizado con las entrevistas semiestructuradas. El referente
empirico previamente recuperado se analizo a la luz de la teoria que éste brinda, al
identificar los procesos de construccion que requiere el texto descriptivo recuperando
las fortalezas y debilidades con base en las competencias comunicativas como parte del

proceso formativo en el contexto de la Maestria y el Doctorado en Pedagogia.

El capitulo 1l Contexto del posgrado en Pedagogia e impacto de las politicas
educativas, presenta el contexto en que el aspecto institucional repercute directamente
en la produccion escrita requerida, recibiendo la influencia de la globalizacién, la
participacion de las politicas emitidas por los organismos internacionales, que
determinan las competencias demandadas en la actualidad por la Sociedad del
Conocimiento. Esta produccion, toma como escenario los programas de Maestria y

Doctorado en Pedagogia en la FES Aragdn UNAM, al presentar un ideal formativo
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dentro de un grado de competitividad de alto nivel y pertenecer al Padron de Excelencia
del Conacyt.

El capitulo 111 Analisis e interpretacion textual y de las entrevistas desde el enfoque
comunicativo, reporta los resultados encontrados a partir del analisis linglistico de los
textos descriptivos y de las demas instrumentos metodoldgicos utilizad: cuestionarios y
entrevistas, importantes para conocer la formacion de los estudiantes tanto de maestria
como de doctorado. Los datos reflejan los hallazgos concernientes con la coherencia y
cohesidn de los textos descriptivos, asi como los aspectos gramaticales de los mismos.

El capitulo IV Consideraciones finales y propuestas de intervencion para la
produccidn escrita, se presentan las conclusiones de los textos descriptivos redactados
durante el curso “Estilistica para la elaboracion del discurso escrito”, analizados a
través del analisis linglistico y las diferentes estrategias metodoldgicas. Del mismo
modo, se muestra la propuesta de intervencion pedagdgica, asi como diversas

estrategias didacticas para desarrollar la escritura de los doctorantes y maestrantes .

En resumen, con la investigacion que aqui presento busco determinar no sélo las
competencias del manejo del lenguaje escrito (producto de un proceso de aprendizaje) y
de las estructuras metodologicas, sino también establecer la intervencion tanto de los
saberes individuales como colectivos en la definicion e interpretacion de los textos
descriptivos de los sujetos de estudio, a fin de mejorar su competencia comunicativa en

el avance de su investigacion y desarrollo profesional.
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CAPITULO |

REFERENCIAS CONCEPTUALES Y METODOLOGICAS PARA LA

INVESTIGACION

1.1. FUNDAMENTOS TEORICOS DE LA INVESTIGACION

La presente investigacion examina, desde el enfoque de las competencias
comunicativas, el desarrollo de las habilidades linglisticas de los estudiantes de
maestria y doctorado de Pedagogia de la Facultad de Estudios Superiores (FES)
Aragbn, a traves de los textos generados durante el curso “Estilistica para la
elaboracion del discurso escrito”, impartido en el semestre 2008-2. Lo anterior forma
parte de un proyecto institucional de la FES Aragon que busca desarrollar, de manera
sistematica, las habilidades y competencias necesarias a fin de que los estudiantes del

posgrado sean protagonistas de la construccion de su propio conocimiento escrito.

Es asi que para el oportuno sustento conceptual de la investigacion, inicio este capitulo
con la presentacion de los tedricos que de una u otra forma han tomado a la
comunicacion escrita como objeto de estudio: Van Dijk, Hymes, Maqueo y Serafini, a
quienes he considerado como los mas representativos para los propdsitos de este
trabajo. Ademas, siendo ésta una tesis enmarcada en el campo de lo social, se retoman,
entre otros autores, las ideas de Bourdieu, Honoré y Ferry. La mezcla de elementos que
aportan esta gama de investigadores, me permitieron generar la base teorico-

metodoldgica que articula y sustenta cientificamente este estudio.

El objetivo de esta investigacion, de corte cualitativo, en el area del analisis del
discurso textual, es impulsar mediante el desarrollo de las competencias comunicativas
las fortalezas entre los maestrantes y doctorantes que les faciliten la elaboraciéon de
escritos. En este sentido, la recuperacion del referente empirico se realizara por medio

del analisis linglistico del corpus constituido por 16 textos descriptivos.
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A continuacién presento en el siguiente cuadro algunos de los aportes conceptuales de
tanto de los principales tedricos y estudiosos de la comunicacion escrita como de la
Pedagogia que consideré importantes para el desarrollo de mi trabajo de investigacion:

APORTES DE LOS TEORICOS DE LA COMPETENCIA COMUNICATIVA
Y DE LA PEDAGOGIA

COMPETENCIA COMUNICATIVA

Dell Hymes Propuso el establecimiento de un enfoque que se
ocupara de investigar las reglas de uso de una
lengua en su medio ambiente, es decir, en los
diversos contextos socio-situacionales en que se
realiza la comunicacion verbal de una comunidad.
Este enfoque tendria que dar cuenta de las reglas
que configuran la competencia comunicativa de
los miembros de dicha comunidad.

Teun van Dijk Menciona que la superestructura esquematica es la
estructura global que caracteriza el tipo de texto,
es independiente del contenido y se refiere mas
generalmente a la forma del texto; que la
macroestructura semantica es el contenido general
0 global de un texto, representa al sentido del
mismo como un todo y se conforma a través de
proposiciones  completas  conocidas como
macroproposiciones; y a microestructura textual
es el nivel de base del texto concreto y hace
mencion mas que nada a las relaciones de
coherencia y cohesion que se establecen entre las
unidades que forman parte de un texto.

Ana Maria Magueo Expone que el enfoque comunicativo desde su
aspecto formativo, debido a que uno de los
principales  aspectos que recupera éste es el
evocar y convertir en realidad las capacidades
expresivas de los alumnos o estudiantes al
potencializar su competencia  comunicativa,
donde la eficacia de sus actos de produccion
escrita pueden ser adaptados a una constante y
variada gama de situaciones de uso.

Maria Teresa Serafini Recupera al texto como parte de un hecho
comunicativo, exponiendo que el universo de
textos a producir es muy amplio, llegando incluso
a ser ambicioso el trabajo de su clasificacion,
debido a la diversidad de criterios. En este
aspecto, viene recuperar la funcion del lenguaje
como parte de la construccion de éstos, el
conocimiento  previo de la macroestructura
textual a redactar facilita su ejecucion. También
plantea la posibilidad de llegar a una clasificacion
de los géneros textuales, segun se dé su aparicion
en los distintos tipos de prosa.
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PEDAGOGIA

Pierre Bourdieu De los conceptos que maneja este teérico en el
proceso de formacion del individuo y que utilizo
para mi investigacion es el capital cultural que
puede existir en tres formas o estados:
interiorizado, objetivado e institucionalizado.
También el habitus y el campo, de los que refiere
gueambos son, ante todo, una relacion de
condicionamiento: el campo estructura el habitus,
que es producto de la incorporacion de la
necesidad inmanente de este campo o de un
conjunto de campos mas 0 menos concordantes.

Michel Bernard La importancia de la escritura de un texto, no
puede limitarse a su aspecto estructural, debido a
que se vincula a un contexto que le brinda sentido
e intencionalidad. El texto escrito a partir de su
conformacion artesanal, adquiere un significado
valioso y enriquecedor desde un &mbito personal y
social a medida que la adquisicion de informacion
puede ser transformada en conocimiento por el
actor.

Bernard Honoré La formacion comprende diversos ambitos de la
actividad humana e integra la problemética de la
dindmica personal y todos los demas elementos,
especialmente los que conciernen a las relaciones
sociales e institucionales, el trabajo, la cultura.
Involucra diversos espacios de la actividad
humana: bioldgico, organico, psiquico y social,
los que dan forma a una relacién dialéctica
interioridad- exterioridad. El saber, recibido del
exterior, es interiorizado y posteriormente
exteriorizado, enriquecido con significado en una
nueva actividad. Experiencia y relacién son
soporte y pilar de la actividad formativa.

Gilles Ferry Concibe a la formacién como un proceso distinto
de la ensefianza o del aprendizaje. Estos, son
soportes y medios para la formacion, misma que
se concibe en la dindmica de un desarrollo
personal. En la formacion profesional esta
presente una representacion previa o concepcion
de las tareas a desempefiar en el ejercicio
posterior. Asi, la formacién prepara al sujeto para
adecuarse a las exigencias de su profesién.
Formarse es ponerse en forma para desempefiar
tareas relacionadas con una préctica profesional.

Fuente del cuadro: elaboracion propia.

Es asi que este trabajo de investigacion intenta dar cuenta de las competencias
comunicativas de los maestrantes y doctorantes a traves de su produccion escrita. Con

ese interés, pretendo exponer las estructuras empleadas por los estudiantes al momento
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de redactar sus escritos. Para tal propdsito se destaca la importancia del enfoque
comunicativo (Maqueo, 2004) al considerar la competencia linglistica y pragmatica
como los ejes articuladores de la competencia comunicativa en la construccion de un
texto escrito. Autores como Lomas (1999:34) definen a la competencia comunicativa
como “... la capacidad cultural de los oyentes y hablantes reales para comprender y
producir enunciados adecuados a diversas intenciones de comunicacion en

comunidades de habla concretas™.

De ese modo, se encuentra que la redaccién es un componente esencial de la
competencia linguistica, dado que como parte articuladora de la escritura conlleva al
analisis y uso del signo linglistico al adquirir un significado. El enfoque, no sélo
considera el uso de las normas gramaticales y la secuencia de parrafos en forma
sistematica y rigida de acuerdo con los protocolos establecidos como parte de la texto-
linguistica (Van Dijk, 1991), sino del mismo modo proporciona los elementos que
permiten considerar el contexto y la intencionalidad del texto escrito desde de la
competencia pragmatica, permitiendo asi adecuar el discurso a una situacion particular

y un fin especifico.

Hacer referencia a un enfoque es poseer una vision con un concepto particular sobre la
lengua, al tener como perspectiva una nueva forma de acercarse a una 0 varias
disciplinas mediante un proposito didactico. Asi, el conocimiento y uso de la lengua
podran ser concebidos como un instrumento de comprension y expresion tanto en un
plano interpersonal como en la comunicacion social, en que la intencidn comdn viene a

ser la produccion del conocimiento a traves de su intercambio.

Es conveniente referir que durante la década de los sesenta, desde el campo
antropologico surge el término competencia comunicativa, entendida ésta como "el
conjunto de procesos y conocimientos de diverso tipo —linglisticos, sociolinguistico,
estratégicos y discursivos— que el hablante/oyente/escritor/lector debera poner en juego
para producir o comprender discursos adecuados a la situacién y al contexto de
comunicacion, asi como al grado de formalizacion requerido” (Lomas, Osoro y Tusén,
1993: 15).
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Dentro de una sociedad que privilegia la tendencia hacia la globalizacion, resulta
significativo analizar las diferentes vertientes en torno a la innovacion educativa; es
decir, hablar de competencias comunicativas en educacién es hacerlo de un tema
complejo. No obstante, la importancia de la teoria de las competencias se refiere a que
ésta en la realidad no puede ser abordada desde la simplicidad de un solo enfoque, por
lo que es esencial destacar que el modelo de competencias estd aportando valiosos
avances al campo de las ciencias de la educacion dado que sus contribuciones estan
trascendiendo a los &mbitos de la epistemologia, psicologia educativa, sociologia del

conocimiento y otras ramas de la ciencia.

Por otro lado, conviene reconocer que en la actualidad el tema en especifico de las
competencias se constituye también como uno de los ejes rectores de las politicas

educativas en el ambito nacional e internacional. Al respecto, Jaramillo menciona:

Esta situacion nos exige control para los modelos educativos tradicionales y al mismo
tiempo considerar que al hablar del tema de las competencias significa integrar los
conocimientos, las habilidades y los valores, ya que el sentido de la educacion por
competencias posee una perspectiva integradora que favorece los desempefios genéricos
y holisticos en la formacion de un profesional creativo e innovador. Todo para tomar
decisiones, pensar criticamente, solucionar problemas, trabajar en equipo, en red,
comunicarse mediante otros idiomas y lenguajes, con la capacidad de aprender de
manera permanente de acuerdo con los valores profesionales y disciplinarios (Jaramillo,
2007:21).

Frente a este marco es preciso revisar los fundamentos del modelo y reconocer sus
bondades y limitaciones. En relacién con el lenguaje y habla contemporaneos, se
identifican cinco grandes acepciones para el término de competencia (Levy-Levoyer
1997):

1. Competencia como autoridad: cuando se decide qué asuntos y atribuciones quedan

bajo la potestad de un profesional.
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2. Competencia como competicion: cuando las estrategias para el desarrollo de una lucha
se encuentran en el campo deportivo, de produccion y venta de productos y servicios,
todos ellos generados para contender.

3. Competencia como cualificacion: cuando se esta aquilatando si un candidato muestra

las cualidades que se exigen como pertinentes para un puesto.

4. Competencia como incumbencia: cuando se utiliza para acotar las tareas y funciones de

las cuales son responsables unos empleados en un dominio profesional dado.

5. Competencia como suficiencia: cuando se fijan las especificaciones consideradas

minimas o claves para el buen hacer competente y competitivo.

Como sefiala la teoria de la competencia de Claude Levy, las competencias son
repertorios de comportamientos que algunas personas dominan mejor que otras, lo cual
las hace eficaces en una situacion determinada. "... la expresion concreta de los recursos
que el individuo pone en juego cuando realiza una actividad, y que pone el énfasis en el
manejo que el sujeto debe hacer de lo que sabe, no del conocimiento aislado, en

condiciones en las que el desempefio sea relevante” (Malpica, 1996: 40).

Referente al tema anterior, el Dr. Lloyd McCleary (1996) presenta una definicion de
competencia y puntualiza: “La competencia se define como la presencia de
caracteristicas o ausencia de incapacidades que hacen a una persona adecuada o
calificada para realizar una tarea especifica o asumir un rol definido”. Acerca de esto, el

mismo Jaramillo refiere que:

... la integracién de conocimientos, habilidades y valores, al considerar que el sentido
de la educacion a través de este modelo posee una perspectiva integradora que favorece
los desempefios genéricos y holisticos en la formacion del prototipo del profesional de la

educacion que requiere el pais... (Jaramillo, 2007:17).
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Como se puede observar, una persona competente posee caracteristicas que lo
conducen al analisis de sus posibilidades de desarrollo, asi como de sus carencias. No
obstante, para llegar a este punto de formacion el docente debe utilizar el modelo de
ensefianza que le permita tanto a €l como al alumno conocer y demostrar los logros

alcanzados en relacién con las competencias.

En el caso especifico de los maestrantes y doctorantes de la FES Aragén, es preciso
reconocer que en el &mbito internacional hay nuevos enfoques en el contexto educativo,
siendo el modelo de aprendizaje basado en competencias educativas, el que esta
ganando terreno. En suma, el reconocimiento de que los actores deben ser capaces de
adquirir conocimientos y demostrarlos a partir de aprender las habilidades basicas y
especializadas para aplicarlas. Con este propésito, la UNAM debe propiciar en sus
estudiantes el desarrollo de dichas habilidades, que de manera autbnoma y metddica se

reflejaran en su quehacer cientifico.

La adquisicion de habilidades que le permitan a los maestrantes y doctorantes de
Pedagogia operar con creatividad en diversas ramas del saber, supone la articulacion de
dos dimensiones: apropiacion de conocimientos y desarrollo de habilidades de
pensamiento. Desde un enfoque epistemoldgico que concibe el conocimiento y la
produccién del mismo como estructuras evolutivas de proposiciones, se reconoce como
unica a la estructura conceptual de cada individuo. “Por lo anteriormente expuesto, el
desarrollo de capacidades en los estudiantes se produce con contenidos a los cuales se
aplican. Y el logro de capacidades guarda estrecha relacion con la posibilidad de

profundizar dichos contenidos, trabajandolos en el aula” (Paredes, 2007: 199).

llustrando a Morin (1987), se podria decir que los maestrantes y doctorantes del
posgrado de Pedagogia deberian percibir a la investigacion como el camino, ensayo
generativo y estrategia para y del pensamiento. La generacion de textos, por
consiguiente, debe ser razonada como actividad pensante del sujeto viviente, no
abstracto. El estudiante pedagogo, desde esta concepcidn, tiene que ser capaz de

aprender, inventar y crear durante el caminar académico.
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En este punto es preciso detenerse en la clarificacion de las competencias para la
investigacion que debe en su conjunto priorizar la UNAM, particularmente la FES-
Aragon. Esto es, todas las materias y cursos ofertados por la coordinacion del posgrado
dentro de la propia universidad deben sustentarse en una l6gica de programacion que
proporcione coherencia al desarrollo de ciertas competencias para favorecer el
desempefio profesional de los estudiantes. Las competencias que de modo intencional
resaltan y demuestran que el campo de la comunicacion tanto verbal como escrita es
una veta muy productiva para elevar la calidad de los maestrantes y doctorantes de la
FES-Aragon.

Los resultados del analisis de los textos descriptivos que se presentan en el tercer
capitulo dan cuenta de que ningun esfuerzo por elevar el nivel de dominio sobre la
comunicacion en sus diferentes vertientes es una actividad ociosa. Por el contrario, el
trabajo etnografico realizado con algunos de los estudiantes de maestria y doctorado en
Pedagogia, demostraron que los mismos reconocen que no cuentan con las
competencias necesarias para un desempefio de calidad en la escritura. De igual forma,
en el campo de lo laboral existe otro tipo de competencias que es conveniente
desarrollar y hacen referencia nuevamente al contexto de la comunicacion (Spencer,
1993: 9):

Competencias genéricas: comportamientos y actitudes utiles en diferentes
ambitos laborales. Por ejemplo: capacidad para el trabajo en equipo, habilidad

para la negociacion, planeacion, etcétera.

Competencias especificas: conocimientos y destrezas vinculados a una préactica
profesional dificilmente transferible a otro contexto. Ejemplo: operacion de
maquinas especializadas, formulacion de proyectos para el campo profesional,

entre otros.

Competencias de comunicacién: aborda los problemas relativos a la habilidad
para comunicar de manera eficaz el desarrollo oral, escrito y visual. Por lo tanto,
se consideran indispensables las cuatro competencias linglisticas: leer, escribir,

escuchar y hablar.

En referencia a la competencia de comunicacion, ésta permite sintetizar algunas de las

tesis hasta ahora presentadas, como es el hecho de que la lectura es parte fundamental
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del desarrollo adecuado de la habilidad escrita. Dificilmente se podria concebir a un
buen escritor que no haya sido previamente un buen lector. Esto significa que la lectura
ayuda a construir un adecuado repertorio de ideas, conceptos y entramados mentales
que resultan basicos para una eficiente construccion del discurso escrito y oral. Por
ende, se intentard explicar a continuacion dichas competencias a partir del contexto de

un modelo més especifico.

1.2. ENFOQUE COMUNICATIVO EN LA PRODUCCION ESCRITA Y
CONSTRUCCION TEXTUAL

Una de las principales contribuciones al estudio de las competencias lo aporta sin duda
el enfoque de las competencias comunicativas, el cual surge desde la concepcion del
lenguaje en el ambiente de la comunicacion. Al nacer el hombre se inicia una serie de
procesos cognitivos que le permiten a éste vincularse con el mundo mediante el
lenguaje en sus diferentes facetas; es decir, el individuo siempre tiene una intencion
comunicativa con un doble componente: contenido y funcién pragmatica. En
consecuencia, se puede decir que el proceso cultural es comunicacion, y todo el

comportamiento social, es comunicativo.

Si particularizamos el concepto de competencia comunicativa, este se origina de la
expresion communicative competente introducida en la literatura por vez primera por
Dell Hymes (1972), cuando se refiere a la habilidad de los hablantes nativos para usar
los recursos de su lengua de tal forma que no fueran so6lo linglisticamente correctos,
sino también socialmente apropiados (Oliva, 1998). La competencia comunicativa se
define como "... el conocimiento que nos permite utilizar el lenguaje como instrumento
de comunicacion en un contexto social determinado” (Pérez, 1996). Este es un proceso
dinamico basado en la negociacién de significados entre los interlocutores, aplicable
tanto a la comunicacion oral como a la escrita, la cual se actualiza en un contexto o

situacion particular.

El punto central de la teoria de la competencia comunicativa es evidentemente la

importancia del significado, asi como la accion de leer y escribir mensajes, en el que el
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sentido e intencionalidad ostentan un lugar destacado. Para los fines del presente
estudio, es importante el intercambio de significados ya que son guia y fuente de los
aprendizajes, progresivamente mas estructurados y cercanos a las férmulas
convencionales del mundo adulto. Es asi que la competencia comunicativa,
aprovechando el concepto de competencia linglistica, se vincula a la capacidad de
generar discursos gramaticales aceptables mediante frases correctamente construidas y
con un proposito perfectamente definido. Desde esta Optica, una manifiesta
insuficiencia en los procesos de la generacion de la competencia comunicativa dara
como resultado problemas de comprension y aprendizaje, lo cual supone una estrategia
de aprendizaje esencial en los procesos cognitivos que estén articulados con la

competencia comunicativa.

Hasta aqui he presentado los argumentos sobre cdmo el modelo de competencia
comunicativa contribuye de manera fundamental en el terreno de la educacion; ademas,
la ciencia de comunicacion aporta un avance esencial para ampliar el ambito de la
comprension de los modelos de competencia. En seguida, se analizaran los conceptos
relacionados con la competencia comunicativa que sustentan las proposiciones y teorias

que sirven de andamiaje a esta investigacion.

1.2.1. Formacion de la competencia comunicativa

La importancia de la escritura de un texto no puede limitarse a su aspecto estructural,
dado que se vincula a un contexto que le brinda sentido e intencionalidad. El texto
escrito, a partir de su conformacion artesanal, adquiere un significado valioso y
enriquecedor desde un ambito personal y social a medida que la adquisicion de
informacion puede ser transformada en conocimiento por el actor. Este proceso se va
desarrollando paulatinamente conforme se presentan ideas claras, precisas y coherentes
como parte de un tejido, semejante a la elaboracién de una prenda textil, en la que el
producto final, que es la produccion escrita del texto, es concebida como un producto
artesanal (Bernard, 2000). Desde la perspectiva del enfoque comunicativo, se considera
el ambito formativo del sujeto su capital cultural, habitus y campo, asi como la

construccion del conocimiento que se da al interior de la produccion escrita. El
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transmitir al otro este conocimiento permite dar pauta para el analisis de lo escrito
dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, al crear un punto de vista particular.

Asi que, como punto principal de desarrollo de la competencia comunicativa, se rescata
la importancia de la produccion escrita, que se va construyendo paso a paso,
adquiriendo relevancia a medida que el escritor, como actor, va mostrando el analisis de
lo expuesto seglin una postura en particular. Con esto, el actor no queda confinado a un
simple emisor de ideas, sino por el contrario, como parte de su proceso de formacion,
hace un vinculo intrinseco entre la correccion de la escritura textual, el significado y
significante de los conceptos a utilizar, ademés de la intencionalidad en contexto

especifico, como se expondra mas adelante.

Es complejo el proceso de adquisicion de la escritura. Desde las diferentes perspectivas
que lo estudian, se encuentra por ejemplo a la psicolinguistica que recupera los estudios
detallados referentes a los procesos cognitivos que confluyen al momento de escribir un
texto, como son la memoria, el pensamiento y el lenguaje (Garcia, 1996). La fusion del
signo y el significado se ven primordialmente desde un enfoque psiconeurolégico. Otra
perspectiva es la sociolinglistica, que se encarga de estudiar las relaciones entre la
lengua y sus actores dentro de los diferentes grupos sociales existentes. En ésta se
recupera la importancia de la funcion comunicativa del lenguaje (Maqueo, 2004), al

considerarlo un fenémeno social e individual.

La produccion escrita plasmada como texto, no solamente va a involucrar una serie de
ideas a transmitir en forma de mensaje para comunicar una idea. Su relevancia va mas
alla, en el momento en que desde el plano social, el lector de dicho material tome
sentido e interiorice al mismo sus saberes y conocimientos previos con base en un
desarrollo conceptual, como parte de su capital cultural interiorizado previo (Bourdieu,
2006) cobrando asi significancia. Lo anterior nos remite entonces al proceso de
lectoescritura que es adquirido dentro del &mbito de la escuela como parte de la cultura

institucional.

El acto de escribir un texto es un proceso adquirido, en virtud de que no forma parte
inherente a la naturaleza misma del individuo, no se trae de nacimiento y dificilmente
se ensefa fuera del contexto institucional. Debe ser aprendido dentro del &mbito escolar

para que, de esta manera, el pensamiento logre trascendencia y permanencia en el
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tiempo y se difunda el conocimiento a los otros. Desde esta perspectiva, se considera
que como antecedente, en el caso de los maestrantes y doctorantes ya cuentan con un
proceso previo de formacidn, con experiencias diversas respecto a la redaccion de
textos, lo que me permitié recuperar los elementos tedricos conceptuales que favorecen
las competencias comunicativas sobre la escritura. El tomar en cuenta las destrezas
personales, vinculadas al disefio de expresiones linglisticas como parte de la
produccion escrita, fueron categorias importantes a considerar dentro del disefio del
presente trabajo, en que la codificacién de signos, simbolos, imagenes y conceptos, en
una adecuada articulacion, permiten el establecimiento de una comunicacion con las

personas que leeran el texto posteriormente.

El significado pragmatico de un texto consiste en la funcién dindmica de éste, o sea, su
capacidad de producir efectos en el auditorio o en el lector como el influjo, persuasion,
propaganda, amenaza, orden, entre otros. Para captar plenamente este significado, se
debe conocer la situacion concreta en que se produjo dicho texto y la finalidad o motivo
por el cual se origino. El significado pragmatico es la intencion del autor basado en la
comunicacion que se desea comprometer e influir, con el destinatario como lector. Este

tema podria ser referido para una posterior investigacion.

Lo expuesto anteriormente me llevd a considerar las aportaciones del enfoque
comunicativo desde su vision formativa, puesto que uno de los principales aspectos que
recupera es evocar y convertir en realidad las capacidades expresivas de los estudiantes
al potencializar su competencia comunicativa, en que la eficacia de sus actos de
produccidn escrita puedan ser adaptados a una constante y variada gama de situaciones
de uso (Maqueo, 2004). El concepto de accion comunicativa del texto toma relevancia
no s6lo cimentado en la transmision del conocimiento, dando cuenta de la realidad que
circunda al actor, sino que va a su vez articulando el proceso formativo dentro del que

se halla inmerso al pertenecer a un Programa de Estudios de Posgrado en Pedagogia.

Por su parte, las competencias linglisticas incluyen los conocimientos, destrezas
Iéxicas, fonoldgicas, sintacticas y otras dimensiones de la lengua, tales como el sistema,
independientemente del valor sociolinglistico de sus variantes, ademas de las funciones
pragmaticas de sus realizaciones. Este componente, que se contempla aqui, desde el

punto de vista de la competencia linglistica que posee un individuo concreto, se
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relaciona no s6lo con el alcance y calidad de los conocimientos (p. ej., las distinciones
fonéticas realizadas o de la extension y la precision del vocabulario), sino también con
la organizacion cognitiva y la forma en que se almacenan estos conocimientos (v. gr.,
las distintas redes asociativas en que el hablante coloca un elemento Iéxico), ademas de
su accesibilidad (activacion, recuperacion y disponibilidad).

Los conocimientos pueden ser conscientes y de facil expresion o no serlo de esa manera
(p- €j., una vez mas en relacidn con el dominio de un sistema fonético). Su organizacion
y accesibilidad varian de un individuo a otro y también en un mismo individuo (v. gr.,
para una persona plurilinglie, dependiendo de las variedades inherentes a su
competencia). Asimismo se puede conjeturar que la organizacion cognitiva del
vocabulario y el almacenamiento de expresiones, etc., dependen, entre otras cosas, de
las caracteristicas culturales de la comunidad o comunidades donde se ha socializado el

individuo y producido su aprendizaje.

Las competencias sociolinglisticas se refieren a las condiciones socioculturales del uso
de la lengua. Mediante su sensibilidad a las convenciones sociales (normas de cortesia,
normas que ordenan las relaciones entre generaciones tales como sexos, clases, grupos
sociales y la codificacion linguistica de determinados rituales fundamentales para el
funcionamiento de una comunidad), el componente sociolinglistico afecta ampliamente
a toda la comunicacion linguistica entre representantes de distintas culturas, aunque

puede que los integrantes no sean a menudo conscientes de su influencia.

A su vez, las competencias pragmaticas tienen que ver con el uso funcional de los
recursos linguisticos (produccién de funciones de lengua y actos de habla) sobre la base
de guiones o escenarios de intercambios comunicativos. Tienen que ver también con el
dominio del discurso, cohesién, coherencia, identificacion de tipos, formas de texto,
ironia y parodia. Respecto a este componente, incluso mas que en el caso del
componente linglistico, apenas es necesario resaltar el gran impacto que ejercen las
interacciones y los entornos culturales en el que se desarrollan las mencionadas
capacidades. Por ello, se requiere de los maestrantes y doctorantes una actitud creativa
y participativa en la elaboracion de sus propios mensajes y saber adaptarlos tanto a la

situacion de clase como a situaciones del mundo real.

28



En este sentido, se presenta “una relacion dialdogica entre realidad, conocimiento y
simbolo” (Vazquez, 1998:161), esta relacion dialdgica o circular, parte del principio
que para llevar a cabo una comunicacion no basta que el actor tenga intencionalidad al
escribir su mensaje de causar un efecto en su lector. La importancia radica en que este
ultimo debe ser parte activa de un proceso de interpretacién. Con ello se logra formular
una repercusion en la construccion de la cultura académica, reflejando la formacion
previa, donde los seres humanos en una participacion comuin, mas alld de solamente
participar como emisor y receptor, recurren al capital cultural interiorizado previo
mediante el uso de conceptos, vinculandolo con su habitus cultural y enriqueciendo asi
su formacion académica, como parte de un contexto especifico que, como institucion,

brinda el posgrado de Pedagogia de la FES Aragén.

Para Bourdieu (1995) el ser humano, en todas las actividades que realiza, busca el
poder a través de objetos especificos; de esta forma se establecen las diferentes
subregiones del espacio social, los diferentes campos, éstos se distinguen por una red de
relaciones objetivas entre posiciones. Ahora bien, los objetos en juego representan
algun tipo de capital especifico. El capital es lo que cada individuo posee o anhela
poseer: cierta posicion social (capital social), bienes materiales (capital economico),
conocimientos (capital cultural) o determinada valoracion del mundo (capital

simbolico).

Siendo asi, los campos de la actividad humana se delimitan segun prevalezca en ellos
alguno de estos tipos de capital. En el campo del poder, estos capitales se encuentran en
tension, ejerciendo presiones unos sobre otros. Los tipos de capital se hallan
interrelacionados; asi, por ejemplo, quien sea rico en capital econdémico, también lo sera
en capital social, ocupando una posicién dominante tanto en el campo econémico como
en el social. El capital simbdlico es, al parecer, el de mas dificil adquisicidn, pues
resulta imposible heredarlo, como el econdémico, se aprehende luego de un proceso de
formacién. EIl capital cultural se adquiere también durante la formacion, informal o
académica, pues se trata de los conocimientos que posee un individuo, ya sea sobre un

arte, una ciencia u oficio.

En cuanto al concepto de capital cultural, comenzo a utilizarse en forma tedrica y

sistematica en los trabajos de Pierre Bourdieu y Jean Claude Passeron (1964), sobre la
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reproduccion cultural y el papel de la accién pedagdgica escolar. Posteriormente,
Bourdieu (1984) avanza en la definicién de capital cultural a través de los tres estados
de su existencia. Segun este postulado, el capital cultural existe en un estado
incorporado al individuo: habitos y disposiciones durables del organismo. Un estado
objetivado en bienes culturales: libros, cuadros, maquinas, etc. En un estado
institucionalizado: que se expresa esencialmente en los titulos escolares.

Se considera a la familia como precursora de la socializacién, donde se inculcan
habitos que dan pauta a la acumulacion del capital cultural incorporado, el cual permite
a su vez la apropiacion del capital cultural objetivado. También menciona que los
objetos culturales admiten dos tipos de apropiacion: una material, que supone capital
econdmico y otra simbdlica, que refiere el capital cultural. La apropiacion cultural de
un cuadro o libro, por ejemplo, indica la posesion de los elementos que hacen posible
su consumo o utilizacidn, y en este sentido, es posible comprender la ambigliedad que
existe en la apropiacion de los bienes culturales objetivados, ya que su propiedad
material no garantiza su uso Yy aprovechamiento. Finalmente, el estado
institucionalizado del capital cultural revela su conexion méas formal con el sistema
educativo. Por medio de los titulos, el capital cultural adquiere una independencia
relativa de sus portadores biologicos concretos y del capital cultural efectivamente
incorporado. Los titulos acreditan la posesion de cierto capital cultural y éste puede ser

convertido en mercancia con valores determinados del mercado laboral.

Concerniente a la nocion de habitus, Bourdieu establece las diferencias culturales que
explican los distintos modos de consumo de la cultura. De acuerdo con los grupos
sociales es que se dan las préacticas culturales; surge la importancia de definir el
contexto en el que se realiza la produccion escrita, como sucede en la maestria y
doctorado en Pedagogia. El habitus es, por consiguiente, lo que caracteriza a una clase
0 grupo social en relacion con otras que no comparten las mismas condiciones sociales,
ya que mantiene una memoria colectiva preservando su ser. De igual modo, permite

que por medio de practicas acordes se genere una pertenencia social del individuo.

En este sentido, el habitus al vincularse con la produccion escrita del ambito de la
maestria y doctorado, pone de manifiesto el capital cultural interiorizado del estudiante,
al formar parte de las practicas académicas, consolidandose en la obtencién de un grado

académico como representacion simbolica de una adquisicion de capital cultural. Esta
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situacion hace necesario abrir las vias de acceso que permitan intervenir en los habitus
de los maestrantes y doctorantes para optimizar el proceso de apropiacion del
conocimiento como capital cultural interiorizado, sirviendo de base para la construccion
y difusion del conocimiento generado en un contexto especifico, como parte del
proceso de formacion académica que se adquiere al interior del Programa del Posgrado.

1.2.2. Competencia comunicativa y construccion del texto

Recuperando la perspectiva de Hymes (1972) a partir de la etnografia de la
comunicacion (la interaccién linglistica o comunicativa), la competencia se concibe
como una habilidad que se utiliza para hacer un uso significativo de la lengua: el
vincular el conocimiento a la habilidad para su uso. El aporte de Hymes va en funcion
no sélo de entender las reglas gramaticales y repetirlas quiza hasta comprenderlas, sino
rescatar las habilidades de adecuacion de estos conocimientos a una situacion
especifica, en que se hace necesario el desarrollo de sus competencias: linglistica y

pragmatica.

Asi que esta propuesta ademas de tomar en cuenta los métodos estructuralistas que dan
gran peso al estudio de la gramatica, considera a la competencia pragmatica con sus
componentes esenciales, como son las subcompetencias sociolinguistica, discursivo o
textual y estratégica (Cassany, 1994). La competencia linguistica, concibe a la lengua
como un sistema de reglas necesarias para explicar y describir al momento de

estructurar un texto.

La estructura de la lengua se estudia en tres niveles: sintactico, semantico y fonético, a
los cuales en los ultimos afios se afiadid el pragmatico. Este ultimo tiene relacion
directa con el uso y el desempefio de las reglas al interior del escrito (Maqueo, 2004).
La competencia pragmatica se encuentra vinculada con el empleo de expresiones
linglisticas, de una manera adecuada a la situacién y a las propias intenciones. Hymes
(1972) lo resume en el cdmo, cuando y donde decir qué. Es una competencia dindmica,
aprendida y de base social que se refiere al hablante y al uso de la lengua en situaciones
dadas. Esta competencia es el conjunto de estrategias de uso que considera la situacion
comunicativa y que se refiere a las reglas de tipo psicosocial y cultural que rigen la

forma en que se emiten los enunciados.
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La competencia comunicativa vincula ambas reglas. Atienden el proceso de
adquisicion de las reglas linglisticas vinculadas a su contexto, donde la produccion
escrita va permitir el intercambio de informacién, transformandola en conocimiento
dentro de un proceso de formacién al lograr su aplicacién en un contexto social como
parte de una intervencion (Ferry, 1990). Tal competencia requiere que la persona ponga
en préctica no sdlo los conocimientos adquiridos, sino también el uso de destrezas
personales para disefiar las expresiones linglisticas adecuadas en un contexto

significativo (Moreno, 1998). Lo anterior se aclara cuando Aznar (1998) nos dice:

En este sentido, "competencia comunicativa” significa mas que la mera “competencia
lingiiistica” en tanto que ésta se ha identificado convencionalmente con el
conocimiento que hablante/oyente tienen de las reglas que explican gramaticalmente
las frases utilizadas en su expresion. Es la adecuada interaccién conocimiento-uso
contextual de las reglas y no sélo ese conocimiento, lo que explica y orienta la eficacia
de la competencia comunicativa. EI conocimiento linguistico es pues uno de los
componentes del cuadro de los conocimientos y destrezas que el hablante debe tener

para llegar a ser mas competente en el uso del lenguaje (Aznar, 1998:162).

En particular, en el caso de la produccion escrita, cuando se presenta el proceso de
construccion de un texto, la representacion mental de los conceptos va a ser relevante
para el desarrollo de la competencia comunicativa. EI concepto, como parte de una
realidad percibida, se convierte en un escenario donde un actor interactua (Berger y
Luckman, 2001), sera el preambulo para la construccién, a su vez, del conocimiento
producido individualmente y llevado al plano social para su intercambio en el que se
lograra su consolidacion. Esto es, que en el mundo social es la interaccidn que
proporciona la pauta a los tres momentos que le dan funcionalidad al texto, como la
externalizacion, que es la produccion de la sociedad en la actividad humana cotidiana e
intersubjetiva; la objetivacion que hace de esta produccion una realidad objetiva, y la
internalizacion que da cuenta del mismo hombre, también como producto inmerso en
esa realidad objetiva que constituye como sociedad: esto hace de lo social una realidad
subjetiva. Los procesos que explican estos tres momentos son institucionalizacion,

legitimacidn y socializacion.
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De la misma manera, lo anterior puede vincularse a las subcompetencias de la
competencia comunicativa, en que el analisis de las condiciones de las habilidades de la
escritura, forma parte activa en la negociacion de significados, en los que la interaccion
desempefia un papel concluyente, por la naturaleza colaborativa del proceso
comunicativo, al transmitir ciertos significados en mensajes enviados y mensajes
recibidos de forma particular en el habla de cada sujeto. En el proceso comunicativo, el
balance entre las subcompetencias de la competencia comunicativa se expresa en
determinada actuacion ante un propdésito de la comunicacién, que establece el
maestrante y doctorante en su funcién como escritores y para el cual requieren ser

competentes en un contexto dado.

En este sentido, Maqueo (2004) aduce que el texto expone la teoria del mundo del
actor, como aquel cumulo de experiencias adquiridas en la vida cotidiana y los
conocimientos sobre el texto, que se han adquirido por medio de un espacio
institucional, como la escuela. EIl recuperar la perspectiva de Bourdieu (2007), con
respecto al concepto de capital cultural interiorizado conformado por la adquisicion de
los conceptos y la produccion del conocimiento que tiene lugar dentro de un campo en
especifico, determina el contexto del escrito elaborado. El pertenecer a un contexto
especifico, como el cientifico, juridico 0 humanistico, por citar algunos ejemplos, les da
intencionalidad, cohesion y coherencia, que son elementos imprescindibles en la
composicion textual planteados dentro del enfoque comunicativo (Maqueo, 2004). Asi
se explica, en cada uno de los campos de conocimiento, como sucede en la Pedagogia,
donde el uso de un léxico especifico, en ocasiones llamado lenguaje cientifico (Cassany
1995), se basa en tecnicismos de uso comun, como parte de su trabajo académico. De
este modo a medida que el tema tiende a ser mas subjetivo, se utiliza un registro
predominantemente estandar, con el que confirma los principios de significado e

identidad de dicha comunidad.

La postura que se asume para el presente trabajo va dirigida a retomar el concepto del
desarrollo de la competencia comunicativa, recuperando la competencia linglistica y
pragmatica a partir del enfoque comunicativo. Los cambios que afronta la sociedad
actual dentro del mundo globalizado, asi como el enfrentarse a la Sociedad del
Conocimiento actual, implican un reto para el ser humano y su entorno. En el caso

particular de los maestrantes y doctorantes en Pedagogia, el reto va en dar cuenta de su
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proceso de formacion, con el fin de poder intervenir en la realidad que les circunda por
medio de las diversas propuestas que reformulen el contexto educativo a través de la
reflexion y critica a la realidad. Al conocer y analizar el proceso de formacidn propio se
logran identificar las fortalezas y debilidades que permiten, a su vez, mejorar la
competencia comunicativa en relacion con la escritura por medio del uso de las

estrategias de aprendizaje.

Sobre el mismo tema, Yolanda Argudin (2006) explica que cada uno de los seres
humanos posee las habilidades que pueden llegar a convertirse en competencias
conforme se ejercita dicha habilidad, tal como sucede con la lectura y escritura. Esto es,
que conforme se ejercite la redaccion de textos, el actor podra tener un conocimiento
mas complejo de los mismos. Mediante la vinculacion entre la préctica y la teoria se
puede llegar a la construccion de un conocimiento significativo, mismo que puede ser
utilizado en el contexto dentro del cual se genere. Se aprende a hablar, hablando, se

aprende a caminar, caminando Yy, por ende, se aprende a escribir, escribiendo.

Hasta hace poco tiempo —tal vez aun hoy en dia- ensefiar a escribir ha sido una tarea
intuitiva basada en la experiencia y vision del maestro, en la revision y correccién
constantes de la gramética y la ortografia; esto es, apoyada méas en cuestiones formales
de la lengua, que en el adecuado manejo y expresion de las ideas, sin tener un
conocimiento del proceso de composicion de un texto, asi como de sus propiedades
textuales. Al leer y escribir se ensefiaba de una manera que en la actualidad podria
llamarse “ensefianza compartida”, es decir, ensefiar lo que se sabe, haciéndolo juntos,
mostrando al alumno las estrategias propias empleadas en la redaccion, incluso algunas
que el propio maestro en ese momento era incapaz de formular pero si de emplear; por

ejemplo, la coherencia, la cohesién y la adecuacién (Maqueo, 2004: 259).

Esta evaluacion del sujeto mismo permite la participacién personal en su proceso de
formacién, es decir, que el aprendizaje es visto desde una perspectiva autbnoma
(Morén, 2003) en que la persona analiza y comprende de qué manera esta influyendo la
produccidn escrita como parte de su formacion académica y los aspectos que requiere
atender al momento de elaborar la misma, dentro de un contexto especifico, en este
caso los ambitos académicos de la maestria y doctorado en Pedagogia de la FES

Aragon.
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En este ambito académico, el posgrado, se considera esencial desarrollar la
competencia comunicativa en funcién de la produccion escrita. Existen otros tipos de
texto, en igual grado de importancia, situacién que conviene considerar, debido a que
éstos determinan los aspectos de macroestructura, superestructura y microestructura,
con una intencionalidad particular. Como parte del proceso de aprendizaje que
involucra cada tipo textual, la identificacion de las caracteristicas particulares de su
construccion permite vislumbrar la relevancia en el aspecto comunicativo. Debido a
ello, considero que es sumamente relevante el analisis de la produccion escrita de los
maestrantes y doctorantes, por su complejidad y funcion dentro del contexto académico

del posgrado en Pedagogia.

La importancia del andlisis de la produccion escrita realizada en el curso “Estilistica
para la elaboracion del discurso escrito”, radica en la riqueza que aporta al trabajo de
investigacion, mismo que se presenta y desarrolla durante la estancia en el Programa de
Maestria y Doctorado; y que da cuenta de la formacion adquirida a su interior, que no
es destacada debido a los diferentes problemas que se presentan al redactar las ideas

expuestas.

Escribir supone el dominio de un buen ndmero de habilidades y conocimientos, simples
algunos, incluso mecanicos, como el manejo de los espacios en la pagina, la letra, la
segmentacién de las palabras y oraciones, la gramatica y la ortografia: complejos otros,
como generar las ideas, ordenarlas y relacionarlas, planificar la estructura de acuerdo
con el tipo de texto, decidir el lenguaje que se va a emplear, distinguir entre ideas
relevantes e irrelevantes, organizar el texto de manera que resulte cohesionado,

coherente y adecuado (Maqueo, 2004:261).

1.3. CARACTERISTICAS DE LAS ESTRUCTURAS DE LOS TIPOS DE TEXTOS

El conocimiento de los diferentes tipos de texto desempefia un papel fundamental en el
aprendizaje y ensefianza de la produccion escrita. EI maestrante y doctorante en su
papel de escritor, debe ser capaz de identificar los diferentes tipos de texto por medio
de estrategias de aprendizaje adquiridas, asi como por si mismo ser capaz de crear sus
propias estrategias que le faciliten la produccion textual dentro de un contexto

especifico.
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Para ello se deben considerar los tres elementos de la textolingiistica: macroestructura
semantica, microestructura textual y superestructura esquematica. Esta ultima es la
estructura global que caracteriza el tipo de texto, es independiente del contenido y se
refiere mas generalmente a la forma del texto. La macroestructura seméantica es el
contenido general o global de un texto, consiste en el sentido del mismo como un todo
y se conforma a través de proposiciones completas llamadas macroproposiciones. La
microestructura textual es el nivel de base del texto concreto y se refiere mas que nada
a las relaciones de coherencia y cohesion que se establecen entre las unidades que
forman parte de un texto (Van Dijk, 1983).

Para hacer claro el tema global de un texto, es preciso recurrir a diversos
procedimientos en la elaboracién de un texto. Por ello, se necesita echar mano de las
Ilamadas microestructuras, es decir, de la estructura de las oraciones y de las relaciones
de coherencia y cohesion que existen entre ellas. El tema de un texto, por lo tanto, se
definira en términos de proposiciones y debido a que éstas forman parte de la
macroestructura, se les llamara macroproposiciones. Entonces, la unién
macroestructura y microestructura se da por la relacion entre dos secuencias de

proposiciones que el autor llama "proyeccion seméantica™ (Van Dijk, 1991).

Una superestructura debe existir necesariamente en cada texto igual que ocurre con las
macroestructuras en un texto coherente; sin embargo, las macroestructuras semanticas
son indispensables para que se produzcan conexiones lineales entre oraciones y la
comprension del tema de un texto. Las macroestructuras semanticas como tales, no son
convencionales, aun cuando existan algunas limitaciones referentes a lo que se puede

decir o no decir en unos contextos determinados.

Las superestructuras, por el contrario, se comportan a este respecto mas bien como
estructuras sintacticas; esto quiere decir que se basan en reglas convencionales y no
precisamente todo tipo de texto posible tiene que estar en convencion en el nivel de las
superestructuras. Este tema pertenece a la linglistica del texto o textolinguistica y se
trata con mas detalle en los multiples trabajos realizados por la linglistica como parte
del andlisis del discurso, que se recupera como referencia en el presente trabajo.

Los textos producidos dentro del ambito académico cumplen con una serie de

requerimientos establecidos por parte de la institucion a la cual pertenecen, como
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escenario de accion, adquiriendo un nimero de caracteristicas con las que se va a
legitimar su estructura. Este marco le va a proporcionar al texto una normativa en su
redaccion, como lo es el uso de reglas y tecnicismos propios del campo especifico de
conocimiento, logrando asi la aceptacién del grupo social al cual se dirige dicha
produccion escrita, como lo indica el enfoque comunicativo. Estas caracteristicas son

las siguientes:

* Objetividad: Existe la primacia de hechos, datos sobre opiniones y valoraciones

subjetivas. De ahi el uso de recursos representativos y denotativos del lenguaje.

* Universalidad: Es la posibilidad de que los hechos tratados puedan ser comprendidos
por cualquier miembro. Recurren a una terminologia especifica que se puede traducir con
mucha facilidad de una lengua a otra. Estos términos cientificos suelen tener la misma

significacion, ya que designan una Unica y precisa realidad.

 Especializacion: El lenguaje conceptual y técnico exige un conocimiento de los
principios o leyes de cada campo de conocimiento, de su terminologia especifica para
comprender los textos y asi establecer la comunicacion. Esto se puede definir como una
jerga profesional: sélo es utilizada en las actividades que impliquen el trabajo académico,

después se usa un lenguaje cotidiano.

* Precision: Se exige una adecuacién lo mas objetiva posible entre el hecho que se
estudia, la explicaciéon cientifica del mismo y su expresion linguistica. Evade la

ambigliedad terminologia y la subjetividad.

« Verificabilidad: Es la posibilidad de comprobar en todo momento y lugar que son

ciertos los postulados presentados.

Debido a la gran variedad de tipologias existentes, se considera para efectos del
presente trabajo como texto académico, la definicion dada por Padron (1996) cuando

refiere:

... cualquiera de las producciones orales, escritas, audiovisuales, etc. que tienen lugar en
el marco de las actividades cientificas y universitarias, que responden tipicamente a la

intencion basica de producir o transmitir conocimientos sistematicos de alcance social y
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cuyos destinatarios son los miembros de las distintas comunidades cientificas y
universitarias a nivel local, nacional o transnacional. En sintesis, si presuponemos una
definicién ordinaria de lo "académico™ como un &mbito particular en que se desarrollan
actividades de produccion y transmision del conocimiento institucionalizado, entonces
serdn textos académicos todos aquellos productos comunicativos (fisicamente
perceptibles o "leibles") que se generan en ese &mbito. Las universidades, los centros de
investigacion y, mas en general, las organizaciones vinculadas al conocimiento
sistematico-socializado constituyen las "academias”, es decir, las entidades donde se
genera ese tipo de textos. (Padron, 1996:25).

Recuperando la definicién citada, los textos académicos van a ser generalmente
producidos dentro de un contexto institucional y corresponden a un esquema
comunicativo, en particular diferenciado de los esquemas individuales y cotidianos, que
brinda el sentido comun; esto logra establecer una serie de comportamientos formales
altamente regulados por el comportamiento social. Por consiguiente, en virtud de las
multiples aplicaciones del concepto, se entiende por texto académico aquel escrito que
materializa de manera particular la formacion del actor, con el fin basico de obtener el
titulo que respalde el grado académico adquirido dentro del contexto institucional. Al

respecto, Bourdieu (1987) refiere:

Al conferirle un reconocimiento institucional al capital cultural poseido por un
determinado agente, el titulo escolar permite a sus titulares compararse y aun
intercambiarse (substituyéndose los unos por los otros en la sucesién). Y admite ademas
establecer tasas de convertibilidad entre capital cultural y capital econdmico,
garantizando el valor monetario de un determinado capital escolar. El titulo, producto
de la conversion de capital econémico en capital cultural, establece el valor relativo del
capital cultural del portador de un determinado titulo, en relacion con los otros
poseedores de titulos y también de manera inseparable, determina el valor en dinero con

el cual puede ser cambiado en el mercado de trabajo (Bourdieu, 1987: 16-17).

De este modo, la produccion escrita generada en las actividades académicas impartidas
al interior del posgrado en Pedagogia, como parte del contexto, adquiere un valor
intrinseco de relevante importancia para el maestrante y doctorante, debido a que los

avances que se presenten en sus escritos a lo largo de su investigacion culminaran en el
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trabajo de tesis recepcional, con el cual se obtendrd el titulo de grado en el Programa de

Maestria y Doctorado en Pedagogia y con ello una mejor plusvalia por ello..

Por la trascendencia expuesta, conviene identificar las diferentes tipologias que se
pueden incluir en su interior, al recuperar la clasificacion de textos. Autores como
Daniel Cassany (1994) rescatan la importancia de la estructura interna de éstos,
centrando su atencion en una clasificacion de criterio Unico. Por su parte, Maria Teresa
Serafini (1999) recupera al texto como parte de un hecho comunicativo, exponiendo
que el universo de textos a producir es muy amplio, llegando incluso a ser ambicioso el
trabajo de su clasificacion, debido a la diversidad de criterios. En este aspecto, se
considera conveniente recuperar la funcién del lenguaje como parte de la construccion
de éstos, el conocimiento previo de la macroestructura textual a redactar facilita su

ejecucion.

Segun Serafini (1999), la funcion del lenguaje predominante en un texto puede ser:

1.- Textos con funcion expresiva. Toman en cuenta las emociones y reflexiones del
emisor. Dentro de este grupo considerariamos textos como una autobiografia, un dialogo,

un diario intimo, etcétera.

2.- Textos con funcion referencial o informativa. ElI emisor presenta hechos y su
intencion es informar acerca de ellos. Prevalece la informacidn y se remite a un contexto.
Dentro de este grupo considerariamos textos como un informe, una crénica periodistica,

una definicion, etcétera.

3.- Textos con predominio de la funcién poética: Incluye a todos los textos literarios cuyo
objetivo es un uso original del lenguaje y no remiten a un referente real. Incluimos los

cuentos, novelas, poemas, chistes, historietas, etcétera.
4.- Textos con predominio de la funcidén conativa o apelativa: El escritor persigue

convencer a los receptores con argumentos. Enuncia hipétesis e intenta demostrarlas.

Incluye los comentarios periodisticos, los avisos publicitarios, los ensayos, etcétera.

La presentacion de la anterior clasificacion, permite brindar una guia que sirve para la

construccion de los mismos, ya que como lo expresaron algunos de los sujetos de este

39



estudio durante mi trabajo etnografico en el curso, “existe confusion con respecto al
texto que requerian construir”. Lo anterior es semejante a un mapa cuando se llega a un
lugar desconocido, la guia que brinda proporciona seguridad y, por lo tanto, sirve para

realizar la composicidn textual del tema que pretende presentar.

1.4. HABILIDADES LINGUISTICAS Y AREA DE OPORTUNIDAD

El concepto de formacién se entiende desde una perspectiva pedagogica al considerar al
hombre como un ser en desarrollo, en evolucién y constante transformacion. Honoré
(1980:165) hace referencia a la formacién como una funciéon humana de la evolucion,
pero de una evolucién orientada de acuerdo con el fin de ir consolidando un proceso,
que tanto el actor como la colectividad de la que forman parte y que constantemente
van transformando con sus interacciones, mismas que aportan un desarrollo de

potencialidades del ser.

Con lo que se sefiala, la formacion es vista como un proceso dialéctico que se genera y
dinamiza a traves de acciones orientadas hacia la transformacion de sujetos, por ello
afirma Barbier (1993: 17) que “las actividades de formacion son parte de las
actividades o de los procesos mas generales de transformacion de los individuos”. En
consecuencia, la produccion escrita esta integrada a ese proceso de formacion del ser
humano, como parte de su cultura circundante, consolidando un enriquecimiento para él

y los demas integrantes.

Al describir este proceso de formacién, Honoré (1980:20) expone una dinamica que
refleja probablemente la esencia misma del concepto: “La formacién puede ser
concebida como una actividad por la cual se busca, con el otro, las condiciones para
que un saber recibido del exterior, luego interiorizado, pueda ser superado y
exteriorizado de nuevo, bajo una nueva forma, enriquecido con significado en una
nueva actividad”. De igual modo sucede en este proceso de consolidacion de ideas en
que el individuo toma la informacion, la comprende y analiza por medio de la
abstraccion, para a continuacion exteriorizarla a través del lenguaje escrito,
contribuyendo, asi, a la cultura de la cual forma parte.

Desde la exterioridad se vislumbra a la formacion como la adquisicién de ciertas

habilidades y conocimientos, modos de relacionarse con el entorno y sus actitudes.
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Adquiere asi el caracter de un bien adquirible, lo que en palabras de Bourdieu (2007)
Ilama capital cultural interiorizado. En este mismo tenor Ferry (1990:50) comenta que
el discurso que sustenta a la formacién va dependiendo de considerarla como “una
funcién social de transmision del saber, tal como suele decirse del saber-hacer o del
saber-ser, que se ejerce en beneficio del sistema socioeconémico, 0 mas generalmente,

de la cultura dominante”.

Con esta perspectiva, la formacion se percibe como una necesidad imperante del
contexto, en que las condiciones sociales y econémicas determinan un mercado laboral
que requieren la autorreflexion de la persona desde su “interioridad” (Honoré, 1980:

20), como lo pretende la Sociedad del Conocimiento actual.

Quiera o no el sujeto de la formacion se le pide no s6lo la adquisicion de ciertas
habilidades o poseer determinados conocimientos, sino la transformacion de actitudes,
el cambio de visidn de su propia practica; a menudo, y desde la éptica reproductiva, se
hace sumo hincapié en la critica a los aspectos autoritarios de la funcién docente. La
formacion es vista asi como una caracteristica de la persona, apareciendo otra nota
peculiar aungue no exclusiva de la formacién, la unidad entre persona y rol social
(Rodriguez, 1994: 3).

Otra perspectiva que brinda Ferry (1990) y que se comparte en este trabajo, es la
formacién institucionalizada donde la conformacion de proyectos, programas,
certificaciones y préacticas diversas son los encargados de realizar una formacion
legitimada (Cfr. Berger y Luckman, 2001), en que se tiene la tendencia a ascender en
un nivel académico, en el que en muchas de las ocasiones no se evalla cualitativamente
el proceso de formacion, sino la cantidad de informacion recibida. Transfiriendo esto a
la maestria y doctorado en Pedagogia; la redaccion de textos descriptivos no tendrian
que ser vistos solamente, como uno de los medios para acceder a la escritura de la tesis
y la posterior certificacion, sino que su funcion va mas alla de esta concepcion: es el
reflejo de una formacion interna que trasciende a una resignificacion del sujeto en su

contexto social.

Desde esta posicidn, se puede suponer que la formacion es aquella en la que el hombre

recibe conocimientos que son trasformados en “saberes” del exterior, los cuales
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interioriza y resignifica, para luego exteriorizarlos nuevamente. Es asi que el concepto
de formacidn esta intimamente vinculado al de la cultura (Geertz, 2005). El ser humano
establece una estrecha interaccion con la cultura, no asi como lo expresa Diaz Barriga
al plantear que “la formacion es una actividad eminentemente humana, por medio de la
cual el hombre es capaz de recrear la cultura” (Diaz Barriga, 1993:48). La cultura se

construye como parte intrinseca de la interaccién humana.

Lo anterior queda ejemplificado por Honoré al citar a Lhotellier (Honoré, 1980: 20)
cuando explica que “la formacion es la capacidad de transformar en experiencia
significativa los acontecimientos cotidianos ...en el horizonte de un proyecto personal y
colectivo”, luego, la formacién no es un proceso que se apropie de manera instantanea,
como producto de la obtencion de un titulo profesional que dé cuenta de este proceso
para legitimarlo o de algin documento que lo acredite a nivel social para ser
contemplado por los demés. La formacion toma relevancia cuando se concibe como
parte de la construccion de identidad del ser humano, en su naturaleza inherente, misma
que se cultiva y puede desarrollarse paulatinamente al no estar sujeta a temporalidades

0 edades especificas.

De ahi su caracter dinamico y dialéctico, presentado como parte del proceso de
ensefianza aprendizaje de la escritura. Es asi que al retomar la perspectiva del enfoque
comunicativo se resalta una nueva posicion del actor como el conocedor, el que
diagnostica y el mediador del aprendizaje, de una manera interactuada con el
conocimiento y el contexto o medio que le rodea, logrando desarrollar sus capacidades
y habilidades que se involucran, tales como la competencia comunicativa (linguistica y

pragmatica).

El actor, al conocer el nivel de desarrollo en que se encuentran dichas competencias,
desde una perspectiva autoevaluativa, identificando sus procesos mentales particulares
en cada uno de los conocimientos adquiridos como parte de la construccion del saber,
va identificando sus estrategias a implementar a fin de reforzar estas habilidades de
manera tal, que el acto de redactar formara parte de sus experiencias significativas. En
este sentido, la autoevaluacion de su proceso de ensefianza-aprendizaje contribuye a

que el actor (maestrante y doctorante) visualice y atienda aquellas necesidades que
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considere como prioridad modificar para que, paulatinamente, como parte de su

proceso de formacion, pueda ir enriqueciendo sus producciones escritas.

...el discurso pedagbgico elabora y transmite un saber que no es el saber-hacer
(capacidad de hacer, habilidad, sentido préactico), sino un saber que toma su hacer y su
saber-hacer como objeto y especula sobre la pertinencia y la coherencia de las
decisiones que se deben tomar tanto en el nivel de los fines como en el de los medios
(Ferry, 1990: 24).

Con esto se puede sostener que, formando esta cultura de la produccion escrita en el
maestrante y doctorante, podrd ser invitado al cuestionamiento y reflexion en la
construccién del conocimiento al investigar, observar, y sacar conclusiones
significativas. Atender el proceso de la produccion escrita, contribuye a enriquecer en
gran medida la perspectiva del aprendizaje. Aprender a aprender (Argudin, 2006)
facilitara el fortalecimiento de las habilidades adquiridas, al trascender a la competencia
y permitir asi la interaccion del conocimiento, como parte de la formacion académica,

brindando las bases para la consolidacion de una cultura de la escritura.

Como se expuso, la produccion escrita requiere de tiempo y dedicacion. Lo primordial
es tener disposicion (Bernard, 2000). El deseo de querer mejorar la presentacion de la
produccién de conocimiento escrito, es tambien una competencia que sélo se puede
desarrollar ejercitandola dia tras dia, perfeccionando aquellos aspectos que se
identifiquen por medio del proceso de revisidn que realice el mismo maestrante y
doctorante en forma individual y colectiva con sus compafieros y, en especial, su tutor o
profesor. Estos ultimos, en la mayoria de los casos, poseen un conocimiento mas
amplio y pueden sugerir el refinamiento del texto, asi como la bibliografia que

enriquezca a éste, permitiendo asi una construccion y apropiacion del conocimiento.

Para alcanzar el desarrollo de la competencia comunicativa, se hace necesario
mencionar que, desde un aspecto idoneo, convendria fortalecer a ésta a partir de la
instruccién que ofrece la educacion basica, por medio de diferentes ejercicios a realizar,
encaminando al actor hacia la conciencia de su propio proceso de aprendizaje por
medio de la autoevaluacion. Lamentablemente, la realidad nos presenta otro panorama,

ya que el sistema educativo que poseemos descuida el aspecto de la produccion escrita
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(ver anexo 1), reflejandose en los niveles educativos superiores, como son los estudios
de Posgrado. Esto permite discernir un terreno fértil de intervencion pedagdgica para
atender esta demanda educativa, fortaleciendo la formacién de los maestrantes y
doctorantes, en sus competencias comunicativas basada en sus producciones escritas

dentro del ambito académico en el que se desenrollan.

Ademas, recupero y comparto la opinion de Barnett (2001) cuando sefiala que se debe
considerar la importancia del nivel de comprension que posee cada uno de los sujetos,
siendo que las experiencias que tenga con el entorno van a determinar la apropiacion de
este conocimiento, que se veréa reflejado con el uso de su cotidianeidad. El debate actual
plantea que el modelo educativo fundado en el desarrollo de las competencias
comunicativas, es ideal dentro del &mbito universitario, donde se pretende ensefiar en la

excelencia.

Creo que tal afirmacion es valida en su aplicacion, si se consideran los requerimientos
que formula el Conacyt (Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia), como parte de su
Padrén de Excelencia, con los programas académicos que subsidia y que se expondra
en el proximo capitulo. Este Padron de Excelencia se fortalece, a su vez, con la

produccidn de la investigacion que se genera en el posgrado de Pedagogia.

Considerar a la produccion escrita como parte fundamental de la difusion del
conocimiento generado por medio de la investigacion, permitira dar mayor proyeccion
a los maestrantes y doctorantes en Pedagogia por sus aportes al campo de
conocimiento. Este problema puede ejemplificarse con las palabras de Edith

Chehaybar, quien menciona:

Es insuficiente la cultura de la difusién escrita de los resultados del trabajo académico-
pedagogico; suele faltar el apoyo institucional al respecto, a pesar de que en los
discursos, planes y programas institucionales se han presentado como un aspecto
relevante y se han abierto, en los Gltimos afios, diversas revistas dedicadas a estos rubros
(Chehaybar, 1999).
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1.5. FUNDAMENTOS METODOLOGICOS DE LA INVESTIGACION

Inicio este apartado con el rescate de algunos fundamentos tedricos desde la perspectiva
de Pierre Bourdieu (1930-2002), quien define que lo social (practicas y procesos
sociales) estd multideterminado; es decir que s6lo puede ser explicado a partir de un
analisis que vincule simultaneamente elementos econdémicos y culturales. Los
conceptos de campo y habitus permiten captar dos modos de existencia de lo social: el
campo como lo social hecho cosa (lo objetivo) y el habitus como lo social inscripto en
el cuerpo (lo subjetivo). En sintesis, las practicas sociales que realizan los maestrantes y
doctorantes de Pedagogia de la FES Aragon deben explicarse a partir de la relacion

dialéctica que existe entre ambas formas sociales.

Con la finalidad de conocer la posicion que tienen los estudiantes de maestria y
doctorado en Pedagogia de la FES Aragon en el campo de la educacion superior, es
necesario comprender, entre otros aspectos, su condicion social y econdmica. Las
practicas y acciones sociales, ademas de la percepcion, disposicion, dedicacion y
constancia resultan, entre otros elementos, los que van conformando el estilo de vida de
los estudiantes. Son las estructuras estructuradas y estructurantes de las que habla
Bourdieu, en el habitus. En consecuencia en el capitulo Il se describiran las
condiciones sociales y el ambito académico (campo) en que se desarrollan los

estudiantes de maestria y doctorado en Pedagogia.

La nocion de campo pretende designar ese espacio relativamente autonomo, ese
microcosmo provisto de sus propias leyes. Si bien esta sometido, como el macrocosmos,
a leyes sociales, éstas no son las mismas. Aun cuando nunca escapa del todo a las
coacciones del macrocosmos, dispone de una autonomia parcial, mas 0 menos marcada
con respecto a él [...] (Bourdieu, 1997: 74, 75).

Bourdieu compara el campo a un juego, por lo que utiliza el término de illusio que viene de
ludus, es decir juego. Por lo tanto en el juego estan los agentes que desean jugarlo, asi que
nadie de los asistentes se opone a las reglas establecidas del juego. En consecuencia, en el
juego, al igual que en el campo, los agentes se mueven por normas establecidas por ellos

mismos.
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Un campo, asi sea el campo cientifico, se define entre otras cosas precisando objetos en
juego [enjeux] e intereses especificos, que son irreductibles a los objetos en juego
[enjeux] y a los intereses propios de otros campos (no se puede hacer correr a un
filésofo tras los objetos en juego [enjeux] de los gedgrafos), y que no son percibidos por
nadie que no haya sido construido para entrar en el campo (cada categoria de intereses
implica la indiferencia a otros intereses, a otras inversiones, abocados asi a ser
percibidos como absurdos, insensatos, o sublimes, desinteresados). Para que un campo
funcione es necesario que haya objetos en juego [enjeux] y personas dispuestas a jugar
el juego, dotadas con los habitus que implican el conocimiento y el reconocimiento de las

leyes inmanentes del juego, de los objetos en juego [enjeux], etc. (Bourdieu, 2000: 133).

Desde la perspectiva tedrica de campo de Pierre Bourdieu. EI campo es considerado entre
otros elementos como el espacio donde los agentes se relacionan, luchan por el poder, tiene
su propia historia; es el escenario donde se desarrolla el juego de quienes tienen el interés
de jugarlo; tiene autonomia relativa asi como sus propias leyes; es el medio por el que se

capta la particularidad en la generalidad y la generalidad en la particularidad.

En tanto el habitus o esquema de percepciones y categorizaciones con que
aprehendemos la realidad, es el producto de la coaccion que ejercen las estructuras
objetivas sobre la subjetividad. Por eso, la constitucion de los habitus esta ligada a la

posicion ocupada por los maestrantes y doctorantes dentro de la propia universidad.

Bourdieu define la relacion entre el habitus y el campo como una correspondencia de
condicionamiento: el campo estructura el habitus, que es producto de la incorporacion
de la necesidad inmanente de ese campo 0 de un conjunto de campos mas 0 mMenos
concordantes. Pero es también una relacion de conocimiento o de construccion
cognitiva: el habitus contribuye a constituir el campo como mundo significativo,

dotado de sentido y valor, en el cual vale la pena invertir su energia.

El concepto de habitus permite explicar los procesos de reproduccién social de las
estructuras objetivas y analizar como, mediante el trabajo de inculcacion y de
apropiacion, estos niveles estructurales se introducen en los estudiantes de maestria y
doctorado y toman la forma de disposiciones duraderas. Por esta razon, todos los
estudiantes de Pedagogia que han sido sometidos a condiciones objetivas de existencia

similares, tienen en consecuencia sistemas de disposiciones analogos. Esto permite
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definir al habitus de clase como aquel sistema de disposiciones que es comdn a todos

los productos de las mismas estructuras.

De ahi que el campo y el habitus tienen sentido cuando se relacionan con el capital
cultural. Desde esta perspectiva, la investigacion busca reconocer cudles circunstancias
de indole pedagdgica le impiden a maestrantes y doctorantes el adecuado desarrollo de
sus competencias comunicativas. Segun lo expresado, el contexto laboral y familiar de
los estudiantes del posgrado contribuye también a definir el grado en que los factores
de ensefianza y aprendizaje inciden en la conformacién de sus habilidades de

comunicacion.

Como una manera de explicar las condiciones de produccion escrita que prevalecen en
el posgrado de Pedagogia de la FES Aragon, se eligieron los textos descriptivos,
realizados por los estudiantes de maestria y doctorado, que se generaron en el curso de
redaccion: “Estilistica para la elaboracion del discurso escrito”. En el capitulo 111 se da
cuenta de la construccion del objeto de estudio, de la puesta en practica de las
estrategias metodologicas en las que se circunscribe este trabajo, asi como de las etapas
realizadas para identificar y analizar las percepciones y valoraciones que hacen los
maestrantes y doctorantes sobre las competencias comunicativas generadas en el

posgrado.

Dentro de las preguntas que guiaron el presente estudio se plantearon las siguientes:

1. ¢;Qué importancia tiene el apoyo de maestros, tutores y comparieros en la
identificacion de tus competencias comunicativas?

2. ¢Consideras que tus profesores cuentan con los conocimientos y formacion
necesarios para apoyarte en este sentido?

3. ¢Como definirias las habilidades linguisticas que se generan en Aragon?

De lo anterior se concibe la posibilidad de articular el sustento tedrico con las técnicas
que permitan la construccion, el analisis e interpretacion del objeto de estudio. Por otra
parte, se presenta una descripcién del procedimiento empleado durante las entrevistas,
asi como de las caracteristicas de los sujetos que fueron elegidos como informantes

clave o de calidad y de los instrumentos utilizados para la obtencion de la informacién:
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cuestionario piloto, con 20 preguntas, segundo cuestionario con 28 preguntas (anexo 3),

matriz de entrevista (Ahumada) y matriz de analisis linguistico (llich y Morales).

1.5.1. Construccion del objeto de estudio

La investigacion cualitativa se caracteriza por dar prioridad a la contextualizacion de
las experiencias estudiadas e interpretarlas tedricamente. No busca la representatividad
de los casos con respecto a la poblacién estudiada, su funcion va en encontrar y
“...establecer las relaciones y los significados de un tema determinado en una
sociedad” (Tarrés, 2008: 19).

En comparacién con la investigacion cuantitativa, que recurre al monismo
metodoldgico, la investigacion cualitativa busca darle sentido y significacion a los
datos a traves de la comprension e interpretacion (Wittrock, 1989; Zapata, 2005). Este
tipo de investigacion surge como una opcion de apertura al pensamiento con respecto a
la investigacion aplicada en las ciencias sociales al considerar que “el problema de las
ciencias sociales radica en la especificidad y peculiaridad del objeto de estudio, los
fendmenos sociales, y a la vez desarrolla una estrategia de investigacion que permite
recuperar su complejidad al tiempo que asume su naturaleza en si, pero sin
distorsionarla” (Zapata, 2005: 49-50).

El enfoque cualitativo recupera las cualidades del objeto de estudio en “la realidad
dentro de su contexto natural tal como sucede, intentando sacar sentido de, o
interpretar, los fendmenos de acuerdo con los significados que tienen para las personas
implicadas”. (Rodriguez, 1999: 32). Asi, la investigacion es vista como un proceso
paulatino y sistematizado que rompe con las dificultades de la categorizacion que,
generalmente, presentaba la dicotomia teoria-método, abriendo una nueva perspectiva a

la forma de concebir la investigacion educativa.

En la presente investigacién se considerd la perspectiva del enfoque comunicativo,
recuperando el término de metodologia desde la perspectiva de Taylor (1987), con
referencia a enfocar un problema, abordarlo y darle respuesta. Como plantea Erickson
(1989), se pretende investigar bajo qué condiciones de significacién se crean

colectivamente para facilitar el aprendizaje. El proceso mediante el cual los maestrantes

48



y doctorantes van construyendo sus textos ayuda a entender qué condiciones de
significacion se establecen en la interaccién, dentro del contexto institucional, mismo
que involucra un proceso de formacion y de interaccion social como parte de la
construccion del conocimiento, asi como el intercambio de subjetividades al respecto
(Candela, 1999).

Visualizado desde la construccidn metodoldgica, el trabajo consta de tres niveles:
recoleccién de la informacidn, sistematizacion de esta y analisis e interpretacion de la
misma a partir de la dptica del enfoque comunicativo. El desarrollo de las competencias
comunicativas (linglistica y pragmatica) sugiere la identificacién de las fortalezas y
debilidades de los actores (maestrantes y doctorantes), ya que éstos se encuentran en un
contexto especifico, como lo es el institucional que tiene necesidades y demandas

definidas referentes a la produccion escrita.

El trabajar desde la perspectiva de los actores en su contexto (Erickson, 1989) permitio
la caracterizacion de los mismos, identificando sus expectativas sobre la produccion
escrita mediante el andlisis e interpretacion de los textos que fueron elaborados por
ellos mismos, como parte de una experiencia de escritura. La recuperacion de estos
textos, vinculados a los hallazgos recabados por medio de los instrumentos, pudo
brindar una perspectiva mas amplia en relacion con la formacién de los actores, para
poder hacer la propuesta de intervencion (Ferry, 1990). Asi, el analisis mostré los
procesos recurrentes de los maestrantes y doctorantes al momento de realizar una
produccidn escrita, ya que el problema de la construccion de un texto se convierte a su
vez, en un aspecto significativo para el estudiante en la construccion del conocimiento

mismo.

La situacion anterior derivé en el siguiente problema: por un lado se tenia que
considerar una matriz que permitiera la elaboracion de un diagnéstico, que rescatara la
particularidad de los actores en funcion de sus competencias comunicativas, con
respecto al proceso de su produccion escrita, dentro del contexto de la Maestria y
Doctorado en Pedagogia, y por el otro, ésta deberia permitir identificar las fortalezas y
debilidades de los participantes, para disefiar con los resultados una propuesta en caso
de ser requerida. Asi fue que, ademas del material escrito en sus producciones, los

cuestionarios y las entrevistas que dieron cuenta de sus impresiones, se realizaron otras
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entrevistas a profesores del nivel basico al superior (ver anexo 1) a fin de conocer mas
ampliamente el proceso educativo Yy las vicisitudes que enfrentan los actores en estudio
al momento de plasmar su discurso escrito..

curso, que durd un semestre, se tomo una vez por semana durante tres horas. En el
desarrollo del mismo se buscé la inclusion en sus interacciones, lo que dio pauta para
recuperar no sélo los textos analizados, sino también sus puntos de vista en cuanto a los
acuerdos y desacuerdos que se daban dentro del aula como parte de los intercambios de
opiniones. Ello permitié la construccion del conocimiento a partir de un espacio comin
y social, que desde la perspectiva de Antonia Candela (1999), en la siguiente cita, la
importancia de la interaccién con los actores brinda los elementos de comunicacion,

entre ellos:

Parto de que no hay intercambio humano con cierto grado de conflicto y
contradicciones. Igualmente toda comunicacion implica algin tipo de asimetria sin la
cual no seria necesario el intercambio. La importancia de esta caracteristica esta en su
potencial creativo, en la negociacion y construccion de nuevo conocimiento a la que
lleva el conflicto. ElI manejo discursivo que los participantes hacen de las
contradicciones, de los malentendidos y de las diferencias de opinién ponen en
evidencia los procesos de construccién del conocimiento, asi como el lugar que

establecen interactivamente los sujetos en esta situacion social (Candela, 1999: 22).

Asimismo, otro aspecto importante a considerar fue la funcién que desemperia la teoria,
que facilita la comprension e interpretacion del objeto de estudio. La teoria adquiere
importancia cuando permite entender de qué manera se construye el objeto. La
contextualizacion igualmente hace viable comprender el escenario dentro del cual se
desenvuelve el objeto al adquirir una serie de elementos que posibilitan su

interpretacion y significado.

Utilizaré el término interpretativo para referirme al conjunto de enfoques de la
investigacion observacional participativa. Adopto este término por tres razones: a) es
mas inclusivo que muchos otros, b) evita las connotaciones de definir a estos enfoques
como esencialmente no cualitativos...;c) apunta al aspecto clave de la semejanza
familiar entre los distintos enfoques: el interés de la investigacion se centra en el

significado humano en la vida social y en su dilucidacion... (Erickson, 1989: 196).
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Desde este enfoque, los instrumentos fueron disefiados con el propdésito de analizar la
produccion textual de los actores en forma intencionada y sistematica como parte del

diagndstico, mismo que se presenta a continuacion.

1.5.2. Diagnostico e importancia de la entrevista

Para definir el diagndstico se retomo la perspectiva de Astorga y Van Der Bijl (1991)
como una forma de investigacion, en que se describen y explican problemas con el fin
de comprenderlos. Para ello, se deben considerar dos actividades bésicas: el recoger
informacion y el reflexionar. La primera permite conocer mejor un problema en cuanto
a como se manifiesta, su extension, desde cuando se da y qué hace y dice la gente al
respecto; mientras que con la segunda se disefian las estrategias de intervencion en la

realidad.

Dicha informacion se obtiene por medio del material impreso de los maestrantes y
doctorantes, posteriormente como se dijo la aplicacion de cuestionarios, entrevistas y la
matriz de analisis linguistico. A partir de los datos obtenidos se puede reflexionar y
analizar el problema en discusion, tratando de explicar su desarrollo, origen, asi como
sus relaciones y consecuencias. De esta forma se puede llegar a la comprension del
mismo. El diagndstico debe recuperar los aspectos intrinsecos y extrinsecos que afectan

al problema planteado en un contexto como un aspecto del proceso educativo:

... parte necesariamente de los conocimientos y experiencias de los participantes. Por
la convivencia diaria la gente siempre tiene conocimientos de su realidad, aunque sean
limitados. Con base en ellos reflexionamos y buscamos nuevos conocimientos. Asi,
avanzamos hacia una comprension mas profunda que nos permitira desarrollar una

practica mejor (Astorga y Van der Bijl, 1991: 46).

Al respecto, Prieto (1978) refiere que uno de los principales fines del analisis es
encontrar la solucion a un problema por cuenta propia. El actuar sobre algo que se
desconoce es limitar y dificultar la participacion en la mejora de un proceso educativo,
sobre el cual se quiere intervenir. No se trata de adquirir informacién de forma
indiscriminada, sino de comprender a fondo una problematica que conlleve a un actuar

con conciencia y responsabilidad. Este autor considera que si bien, el analisis no es la
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solucion de todos los problemas detectados, al menos permite saber desde donde se
parte y hacia donde se va, ya que si se carece de este referente las acciones que se
realicen podrian ser infructuosas, lo que ejemplifica con las siguientes palabras:

Actuar sobre algo que desconocemos es como aquello de los palos de ciego 0 como
pretender leer en total obscuridad. El sentido del diagnostico es mas amplio que la
simple adquisicion de informacion. Lo importante es el aprendizaje de la propia
realidad, el conocimiento de las causas fundamentales de los problemas, el
planteamiento de acciones a partir de un analisis a fondo de lo que nos pasa (Prieto,
1978:26,39).

Con este antecedente y a fin de recuperar un referente empirico significativo (Bobes,
2008) con tan pocos actores (seis), se considerd una de las bondades que ofrece la
investigacion cualitativa, al permitir la riqueza en la extraccion del dato para analizar y

comprender. Sobre lo anterior Bobes (2008) menciona:

Dado que en el trabajo cualitativo se persigue fundamentalmente establecer los
significados que ciertas acciones tienen los individuos, su producto final suele ser “una
descripcion densa”, una interpretacion que da cuenta de forma coherente de tales
significados. Esta interpretacion es la que debe ser validada (Bobes, 2008 en Tarrés,
2008: 241-242).

Asi, se consideraron las siguientes fuentes:

1) La obtencion de las producciones escritas (textos descriptivos) de los
maestrantes y doctorantes durante el curso impartido dentro del Posgrado en
Pedagogia. Tales producciones conformaron el material de analisis,
proporcionando la tendencia con la que se redacta, como acto reflejo de la
formacidn previa que los actores poseen. Estos escritos, de igual modo, brindaron
detalles en cuanto a las fortalezas y demandas expuestas por parte de los

estudiantes.

2) La aplicacion de un cuestionario recupera las opiniones e impresiones de los
participantes con respecto a esta experiencia de la escritura de sus textos,
permitiendo elaborar el guidén de entrevista semiestructurada que complemento el

dato inicial obtenido.
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3) El considerar los antecedentes académicos de los actores, por medio de la
revision de su curriculum vitae, que resume su experiencia profesional, asi como
los cursos previos que les proporcionaron elementos formativos con respecto a la
produccion escrita, como los talleres de recreacion literaria o la participacion en la

publicacién de articulos, por mencionar algunos ejemplos.

4) Las entrevistas aplicadas por medio de un tema semiestructurado permitié
recuperar la perspectiva de los actores concerniente a sus habitus y capital cultural

previo en relacion con la escritura.

Este referente sirvio como base al momento de analizar e interpretar las producciones
escritas, asi como al sistematizar la informacion de un contexto institucional, apoyado
en el entramado tedrico como parte de un proceso de formacion y apropiacion cultural
conceptual dentro de un contexto sociohistorico especifico conforme se vaya avanzando

en el proceso de esta investigacion (De Garay, 2004).

Asi, la recoleccion de datos sirvié como una fuente importante al conformarse como un
corpus significativo para analizar (Wittrock, 1989). La sistematizacion del dato obtenido
encauzo la obtencién de categorias de andlisis para la triangulacién de los datos,

facilitando también la seleccion de la teoria que permitio el analisis de los mismos.

Una manera inteligible de comprender el fenémeno estudiado recurriendo siempre a una
vision interpretativa de las significaciones por medio de la recoleccion de los datos
(Goetz, 1998). Con esto, se logro identificar las categorias y dimensiones del objeto al
poder establecer la triangulacion de los datos obtenidos (Bertely, 2004). Las categorias
son conceptos clasificatorios a traves de los cuales se intenta encontrar siempre

respuesta a un problema ya definido.

Conceptualmente, una categoria se entiende como una nocion general que presenta un
conjunto o un tipo definido de caracteristicas o atributos, lo que autoriza agruparlas en
una misma clase. En el anexo 2 presento la trascripcion de una entrevista realizada,
donde muestro como se hizo la interpretacion de las unidades de analisis y la

interpretacion del dato que dio paso a la construccion de la categoria.
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Como el propdsito del analisis es de tipo cualitativo se considerd a la entrevista como
herramienta técnica para recuperar el sentir de los actores, ya que permite descubrir
detalles de las competencias comunicativas de los estudiantes de maestria en Pedagogia
de la FES Aragdn desde la mirada de la vida cotidiana y, a partir de ella derivar
interpretaciones y explicaciones sobre el fendbmeno en estudio: la comunicacion escrita.
Ademas, la entrevista permitird recuperar los estilos de redaccion y las estructuras
metodoldgicas construidos por los estudiantes e interpretar las significaciones
establecidas por los entrevistados en su discurso. Para la obtencion de la informacion se
determind que el instrumento metodoldgico fuera una guia flexible de entrevista. Esta
guia no tuvo como finalidad constituirse en un documento rigido, sino que intent6
erigirse como una serie de preguntas, que llevaran al entrevistado a expresarse
ampliamente sobre una situacion y donde se buscd motivar en los maestrantes
evocaciones, deseos satisfacciones e inconformidades con el objeto de profundizar en la

respuesta.

La entrevista aplicada a los seis estudiantes inscritos en la maestria y el doctorado
pedagogia busca entre otras cosas, conocer la situacion y forma de vida alumnos: qué
leen, cuél es la metodologia utilizada en sus trabajos, qué han publicado, qué paginas en
la red consultan, la relacion que tienen con los miembros de la familia, el nivel de
exigencia laboral asi como la formacion académica, motivos considerados principales

en el ejercicio de ser o no maestro o doctor en Pedagogia.

El objetivo de la entrevista radica en obtener mas referentes cualitativos que los
conseguidos en el cuestionario. La estructura de la entrevista que el cuestionario, tiene
como mision conocer la disposicion, la percepcion, apreciacion, las acciones y las
practicas que desarrollan los agentes durante formacion como alumnos en el programa

de. doctorado en pedagogia en Aragon.

Las preguntas planteadas en los instrumentos de investigacion parte de los indicadores
que van a permitir, en la presente investigacion, algunos de los entrevistados
mencionaron que ante la falta de compromiso por parte de los tutores internos,
recurrieron a personal externo como profesores e investigadores, quienes suplieron de

esa forma la carencia propia de Aragon.
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Ante esta problemaética, Villalobos (2010) sugiere que es necesario preguntarse cual es
la aportacion que la educacidn basada en competencias realiza al campo de la formacién
docente. Histéricamente, la formacion docente se ha desarrollado de forma
absolutamente técnica. Es decir, como instrumentacion didactica aplicada a las modas
de los nombres para pasar a un segundo momento de formalizacion de habilidades
multifuncionales, a partir de los conocimientos basicos de la docencia. “El enfoque por
competencias, en este caso, posee la responsabilidad de clarificar su aportacion a esta
perspectiva” (Villalobos, 2010:159).

El analisis de las categorias, como parte del concebir a la investigacién cualitativa como
el “reconstruir las articulaciones de los distintos niveles existentes de lo real en relacion
con un objeto de estudio especifico” (Zapata, 2005:52), permite dar cuenta de los
actores. Por esta razon, procedo a caracterizar a los mismos, que por medio de sus
voces, hicieron viable el trabajo artesanal del presente estudio, para posteriormente

particularizar en el diagnostico de la produccion textual académica.

1.5.3. Identificacion de los actores

Los seis integrantes de este grupo colaborador fueron seleccionados por su participacion
ininterrumpida al curso impartido en el semestre 2008-2, como parte del diagndstico
realizado. A partir del enfoque comunicativo, se considero la competencia comunicativa
en funcion a la competencia linguistica y pragmatica, a fin de detectar las necesidades y
fortalezas con respecto a la produccion escrita realizada dentro del ambito académico

del posgrado.

Para su caracterizacion, se realiz6 un concentrado de datos que permitiera ordenar el
referente empirico obtenido. A efecto de conservar la privacidad y el facil manejo de la
informacion proporcionada por los actores, se codifico la informacion, considerando
como letras de identificacion la EMP (estudiante de maestria en Pedagogia) y la EDP
(estudiante de doctorado en Pedagogia) seguida del numero que le identifica (1, 2, 3
para ambos grupos). El sistematizar el dato por medio de la nomenclatura proporciona
confidencialidad a los informantes ademas de que facilita la obtencion de las categorias

de andlisis para su interpretacion (Bertely, 2004).
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1.5.4. Metodologia del trabajo de campo

La investigacion incorpora el referente tedrico propuesto por los autores seleccionados
(Bourdieu, Honoré, Ferry, Bernard), con el trabajo empirico recuperado a partir de la
opinidn de seis estudiantes de maestria y doctorado en Pedagogia de la FES Aragén. La
construccion de esta metodologia implicé retomar los modelos previamente utilizados
por investigadores tanto del mismo posgrado en Pedagogia (Ahumada, 2006) como de
la Universidad de Los Andes de Venezuela (Marin y Morales, 2003), que fueron

adaptados para el logro de los propdésitos propuestos al comienzo de esta investigacion.
El estudio esta proyectado en cuatro etapas que se desarrollan a continuacion:
1. Revision bibliogréafica y construccion del capitulado.
2. Estudio cuantitativo en funcion de la aplicacién de un cuestionario piloto (véase
anexo 3) a 5 estudiantes y a partir de las correcciones se aplicaron otros 20

cuestionarios a estudiantes del posgrado (10 maestrantes y 10 doctorantes).

3. Estudio cualitativo basado en entrevistas a 3 maestrantes y 3 doctorantes que hayan

participado en el curso “Estilistica para la elaboracién del discurso escrito”.

4. Estudio cualitativo sustentado en el analisis linguistico de 16 textos descriptivos

realizados por los asistentes al curso (2 textos de cada uno de los 8 participantes).
1.5.5. Revisidn bibliografica
La primera etapa consistio en un trabajo documental, que se llevo a cabo a través de la
consulta bibliografica sobre temas relacionados con competencias comunicativas,
lenguaje, andlisis del discurso, campo, habitus y capital cultural.
En cuanto a la interpretacion de las competencias comunicativas, una de las intenciones

fue comprender la accidn social de los actores, descubrir el sentido que tiene la

produccidn escrita para los maestrantes y doctorantes.
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Para el adecuado desarrollo de la investigacién se definieron aquellas fuentes tanto
vivas como documentales que permitieran consolidar un cumulo confiable de
informacion. Para esto se revisaron documentos (libros, tesis y revistas) y se realizaron
entrevistas a personas involucradas con el objeto de estudio (estudiantes del posgrado,
maestros de niveles anteriores [ver anexo 1]), asi como las obras (tesis, libros,
ponencias) cuyo objeto de estudio es el lenguaje, las competencias y capital cultural.
Como primer paso se determinaron qué instancias podrian ser consideradas como

fuentes de informacidn pertinente para construir el referente tedrico.

De esta forma, se selecciono a la biblioteca de la FES Aragoén (se hizo la revision de
autores e indagacion concerniente a los trabajos y tesis realizados al respecto en la
UNAM vy en lo particular la FES Aragdn, especialmente el posgrado de Pedagogia) y al
Instituto de Indagaciones Sobre la Universidad y la Educacion (ISSUE) de la UNAM
(donde se encuentran las investigaciones mas recientes relativas a las diversas
problematicas de la propia Universidad). También se consultaron bancos de datos
virtuales a través de Internet (de esta forma se pudo consultar los trabajos méas actuales

tanto de Teun van Dijk como de Ilich y Morales).

1.5.6 Estudio cualitativo (cuestionario)

La estructura del cuestionario tiene como misién conocer la disposicién, percepcion,
apreciacion, acciones y practicas que desarrollan los agentes durante su formacion
como alumnos en el programa de maestria y doctorado en Pedagogia de Aragon. Las
preguntas planteadas en el instrumento de investigacion parten de los indicadores que
van a permitir conocer el habitus y capital cultural de los estudiantes del Programa de
Maestria y Doctorado en Pedagogia, y por consiguiente, identificar los motivos de la
persistencia de errores gramaticales y estructurales que dan cuenta de la necesidad de

mejorar las competencias comunicativas.

Los indicadores del habitus que retomo en la construccion del cuestionario son las
practicas escolares, valores, quehaceres o deberes a los que se dedican, tanto los
estudiantes como padres, hermanos o pareja, aspectos que en conjunto con los
indicadores del capital cultural, permitiran entender el habitus de los estudiantes de

maestria y doctorado. Estos indicadores del capital cultural se han clasificado de

57



acuerdo con la division que realiza el propio Pierre Bourdieu. El estado interiorizado
incorporado tiene como indicadores (en el ejercicio de relacionar la teoria con la
empiria) el conocer los tiempos y dedicacion de estudio que realizaron los estudiantes
durante su instancia en el curso de redaccion. Los indicadores del capital cultural
objetivado o adquirido, definido a partir de la adquisicion de los bienes culturales por
medio del econémico, se sustenta en conocer los siguientes tipos de bienes con que
cuentan los maestrantes y doctorantes: biblioteca en casa, computadora, la pertinencia
de los libros que posee en casa en relacion con los temas de redaccién. Por medio del
capital cultural institucionalizado se intenta conocer tipo de escuelas (publicas o
privadas) en las que han cursado, reconocimientos escolares obtenidos, asi como la

formacion escolar de padres, hermanos o pareja.

De esta manera, el instrumento a utilizar en esta investigacion responde a las siguientes

caracteristicas:

Necesidades de informacion.- NUmero de estudiantes que se encuentran cursando
maestria o doctorado. Al respecto se encontrd que existen poco mas de 90 estudiantes

entre los dos niveles.

Objetivo. Conocer las competencias comunicativas del estudiante de posgrado a partir
de identificar sus percepciones, valoraciones y componentes de su habitus y capital

cultural.

Planteamiento del problema. El estudio requiere resolver la pregunta: ;Qué variables
socioculturales han ayudado a conformar las competencias comunicativas de los

estudiantes del posgrado?

Seleccion de la muestra. Se aplicaran 20 cuestionarios (véase anexo 4), durante la
semana del 19 al 23 de abril de 2010. Representatividad de la Muestra. Previamente se
aplicaran 5 cuestionarios piloto a doctorantes y maestrantes y, con base en las
respuestas se elaboraran los segundos cuestionarios de un universo de 92 alumnos, esto
altimo a fin de extraer las respuestas para la entrevista de los sujetos de estudio.

Después se calculd que esa muestra fuera representativa.

Cabe sefialar que el instrumento de medicion incluye preguntas filtro para conocer la

situacion del estudiante, y preguntas cerradas a efecto de saber el punto de vista de las
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variables que se consideren esenciales para el estudio. ElI segundo cuestionario
contemplard preguntas cerradas de evaluacién acerca de la escolaridad, habitos de
estudio, actividad profesional y formacion de los integrantes de la familia. La muestra
obtenida por el cuestionario piloto no forma parte de la definitiva por el riesgo de

contaminacion de ésta.

A continuacion se presenta el cuestionario piloto utilizado en la investigacion.

CUESTIONARIO APLICADO A ESTUDIANTES DE MAESTRIA Y DOCTORADO DEL
PROGRAMA PEDAGOGIA DE LA FES ARAGON

Este cuestionario forma parte del proyecto de investigacion de maestria Analisis de la
produccion escrita de los estudiantes del posgrado de Pedagogia desde el enfoque de
las competencias comunicativas. Indagacion que se estd realizando, como parte del
proyecto de la Linea de investigacion: formacion y posgrado, en el posgrado de
Pedagogia de la FES, Aragon. UNAM.

Agradecemos su colaboracion recordandole que la informacion sera confidencial.

1.- Residencia actual ()

01.- Distrito Federal.
02.- Estado de México.
03.- Otro. Precisar.

2.- Sexo ()

01.- Masculino.
02.- Femenino.

3.- Edad ()

01) 25-35 afios. 02) 36-45 afios. 03) 46-55 afios. 04) Mayor a 55 afios.

4.- Estado civil ()

01) Soltero. 02) Casado. 03) Unidn libre. 04) Viudo. 05) Divorciado.

5.-Mencione el tipo de escuela en la que estudio

Escuela Publica Privada

a) Primaria

b) Secundaria

c) Bachillerato

d) Licenciatura

e) Maestria

| 6.- ¢;En cuél de las siguientes instituciones curso la licenciatura? ()
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01) UNAM. 02) UAM. 03) IPN  04) UPN. 05) Otra. Precisar.

7.- Mencione, el nombre de la licenciatura cursada

8.- A lo largo de su vida como estudiante, ¢ha recibido reconocimientos o diplomas por el
aprovechamiento académico?

NIVEL RECONOCIMIENTOS Y/O DIPLOMAS

Educacion basica.

Bachillerato.

Licenciatura.

Maestria.

Doctorado.

9.- ¢ Pertenece a alguna academia, asociacion o fundacidn vinculada con su formacion profesional?

() Si. Precisar.

() No.

10.- ¢ Cuantas veces asiste al mes a los siguientes lugares?

Biblioteca. Ninguna. ()las. ()4a7
Libreria. Ninguna. ()las3 ()4a7
Teatro. Ninguna. ()las3 ()4a7.
Cine. Ninguna. ()las3 ()4a7

11.- ;Qué periodico lee regularmente?

Nombre del periédico Periodicidad a la semana

La jornada. ()

El Universal. ()

Reforma. ( )

Excélsior. ( )

Financiero. ()

El pais. ()

La prensa. ()

Metro. ()

Gréfico. ()

Otro. Precisar.

12.- Mencione los titulos de las revistas y libros que consulta regular o cotidianamente.

13.-¢ Cuantas horas a la semana le dedica al trabajo de investigacion?

NIVEL HORAS-SEMANA

Estudiante de maestria.

Estudiante de doctorado.

14.- Mencione los motivos que le dificulta concluir su trabajo de investigacion

Excesiva carga laboral.

Poco apoyo de la institucion donde labora. ()
Poca relacion o problemas con el tutor. (1)
Proyecto de investigacion sin estructurar. ()
Tiempo limitado para estudiar. ()
Problemas familiares. ()
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Problemas de salud. ()
Problemas para redactar ()
Otros. Precisar.

15.- Formacion escolar de sus padres.

MADRE PADRE

Sin estudios.

Primaria incompleta.

Primaria completa.

Secundaria.

Bachillerato.

Carrera técnica.

Licenciatura.

Posgrado.

No sabe.

16.- Mencione la escolaridad y cantidad de hermanos.

Mujer ( ) Hombre ()

1. 1.

©olo|~N|o|uo|s|w|n
OO N0~ Wi

17.- Indique el nivel académico que tiene su esposa(o) o pareja.

PRIMARIA. 0O)

SECUNDARIA  (

)
BACHILLERATO. (
LICENCIATURA. (

)
)
ESPECIALIZACION. ()

MAESTRIA. ()

DOCTORADO. ()

POSDOCTORADO. ()

18.- ¢ Cudl es su actividad actual? ( )

1) ) @) (4) () (6) ()
Funcionario en | Profesor de | Profesor de | Investi- Profesional en | Trabaja Otro.
la academia. bachillerato | licenciatura | gador. la industria. por su | Especi

cuenta. -fique

19.- ¢Alo largo de tu trayectoria académica hubo profesores que se preocuparan por la calidad
de tu redaccion, en qué nivel? (SI) (NO)

Educacion basica.

Bachillerato.

Licenciatura.

Maestria.

Doctorado.

20.- Indique el nimero total de sus publicaciones y nivel de participacion.
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Publicacion Ndmero total Autor Coautor

Articulos.

Capitulos de libros.

Libros.

Para los propositos de la investigacion se seleccionaron 16 textos redactados por los
estudiantes de maestria y doctorado en Pedagogia durante el curso “Estilistica para la
elaboracién del discurso escrito”. Los documentos fueron revisados con el auxilio de
una matriz de analisis linguistico. Mediante ésta se estudiaron las caracteristicas
linglisticas discursivas de los textos y los aspectos formales de la escritura. Ademas, se
intentd dar cuenta de los problemas tanto linglisticos como textuales: ortogréficos,
sintacticos, de puntuacion, cohesion, coherencia global y local, estructura de parrafos,
progresion tematica, relacion entre parrafos y secciones. De esta forma el analisis
permitié valorar las fortalezas y debilidades de los maestrantes y doctorantes en cuanto

a su desarrollo de su competencia escrita.

1.6. SELECCION DEL ANALISIS LINGUISTICO

Se considerd la matriz de analisis linguistico con la finalidad de identificar cual o cuéles
son los principales problemas que se presentan, rescatando la claridad de los mismos
para hacer una toma de decisiones en cuanto a su intervencion. Sin embargo, también se
hizo necesario considerar dentro del diagndstico las competencias comunicativas,
linglisticas y pragmaticas, que son las encargadas de la construccién del texto en un

contexto especifico, como lo es el académico.

El analisis tendria que dar cuenta del proceso de construccion que los maestrantes y
doctorantes hacian recurrente al momento de redactar, para que de esta manera se
pudieran brindar las estrategias pertinentes de enriquecimiento que hicieran de éste un
proceso interesante que contribuyera en forma significativa a su proceso de formacion
(Ferry, 1990; Honore, 1980). Un proceso de formacién regulado por la voluntad y el
interés, traspasando el cumplimiento institucional que solicita el ambito académico y la

reproduccion de los contenidos.

Desde la propia perspectiva del actor, examinando...el modo en que experimenta el

mundo. La realidad que es importante, es lo que las personas perciben como
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importante (Douglas, 1970 citado en Geertz, 2005). La produccion escrita resulta
determinante para la obtencién del grado, es semejante a la llave maestra que permite la
difusion del conocimiento en otros espacios como lo son la publicacion de articulos y la
presentacion de ponencias, por citar algunos requerimientos.

El trabajo se inicia con un muestreo apropiado: se seleccioné a seis participantes (tres
maestrantes y tres doctorantes) que pudieran representar el fendmeno a investigar
(competencias comunicativas) y que ademas tuvieran el tiempo y el interés para

participar en el estudio (ver tabla 1).

En este punto, se revisaron los textos descriptivos para elegir a aquellos alumnos que
habian redactado durante el curso los textos mas representativos, esto es, que dieran
cuenta principalmente de las dificultades en su construccion. Lo anterior garantiz6 una
base de datos eficiente de las categorias con informacion de calidad optima y minimo

desperdicio.

Los datos se analizaron tomando como referencia la presencia de problemas
linglisticos y discursivos en los textos. Los indicadores que sirvieron como marco de
referencia para el analisis se encuentran desglosados en una matriz adaptada de Ernesto
Ilich y Oscar A. Morales de la Facultad de Odontologia, en la Universidad de Los
Andes, Meérida, Venezuela, la cual presenta dos versiones: una de conceptualizacion

(ver en el siguiente recuadro) y otra de operacionalizacion (ver Capitulo 111).

MATRIZ DE ANALISIS LINGUISTICO
(Conceptualizacién)

Superestructura

Categoria de analisis Comentario

Conocimiento del tipo de texto. Reconocer si el redactor identifica lo que es
un texto descriptivo, sus caracteristicas y

estructura.

Superestructura del texto Analizar si el estudiante conoce la
superestructura del texto; asi como si esta

estructurado como tal.

Organizacion interna del texto Distribucion y orden con que esta compuesto
un escrito. El contenido de un texto se
organiza en partes en las que habitualmente

puede establecerse un orden o una jerarquia.
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Progresion temética

Es la propiedad que permite guiar el

desarrollo del tema. Ir de un subtema al

siguiente, con un orden, siguiendo el hilo.

Coherencia

Categoria de andlisis

Comentario

Coherencia global

Las oraciones se relacionan con otras
formando un todo unitario. Depende de las
conexiones entre cada proposicion y el tema
del discurso.

Coherencia local

Se refiere a la conexion entre proposiciones
contiguas. Puede establecerse mediante
superposicion de argumentos (dos
proposiciones  estarian  relacionadas  si
comparten uno 0 mas argumentos), u otras
relaciones semanticas como la relacion
causal.

Adecuacion

de registro

Categoria de analisis

Comentario

Contenido irrelevante

No cuenta con una consecucion
Carece de informacién de interés).

l6gica.

Registro inadecuado.

Es el analisis de la incorporacién de

enunciados propios de la oralidad

Cohesion

Categoria de analisis

Comentario

Uso no convencional del infinitivo

Cuando se usa el infinitivo en lugar de otra
forma verbal

Correspondencia de tiempos en la oracién
compuesta

En general, la oracidn compuesta sigue
las mismas pautas que la simple por lo
que se refiere a la correlacion temporal
entre los tiempos del indicativo y los del

subjuntivo.

Microestructura y oracion

Categoria de andlisis

Comentario
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Impertinencia Iéxica

Usar palabras que no se correspondan con el

sentido del texto

Uso incorrecto de signos de interrogacion:

Es un signo de puntuacién que indica que la
oracion que le sigue o precede es una

pregunta.

Uso incorrecto de los dos puntos

Se utilizan en castellano para introducir un
enunciado. Este enunciado puede ser de
diversos tipos (cita, enumeracion, anécdota...)

Uso incorrecto de la coma

Es un signo de puntuacién que sefala una
breve pausa que se produce dentro de la
oracion o para separar distintas oraciones y
frases que se refieran al mismo tema, pero
gue engloben diferentes ideas o conceptos

Uso incorrecto del punto y coma

Unir dos o méas oraciones relacionadas en

una sola frase (yuxtaposicion)

Uso incorrecto del punto y seguido

Separa enunciados dentro de un pérrafo.
Quiere decir que se continda escribiendo a
continuacién del punto, la primera palabra
escrita en este caso irA en mayusculas,
excepto en el caso de las abreviaturas

De la palabra

Categoria de andlisis

Comentario

Errores en la acentuacion

Es wuna de Ilas incorrecciones mas
frecuentemente encontrada en los textos en
castellano.

Acentuacién de palabras en mayuscula

Tanto las letras maylsculas como las
minUsculas estan sujetas a las normas y
deben tildarse segun corresponda, tal como lo
establece la Real Academia Espafiola:

Acentuacién de palabras graves

Son aquellas que se acentlan en la pendltima

silaba (Desde el final)

Adverbios interrogativos

Cuando se usa un adverbio para interrogar

Acentuacién de palabras esdrijulas

Son las que se acentlan en la antependltima
silaba.

Acentuacion de monosilabos

Las palabras que tienen una silaba, por regla
general no llevan tilde.

Acentuacién de palabras agudas

Son aquellas que estdn acentuadas en la
Ultima silaba (ortografica o prosddicamente).

Acentuacién de adjetivos y pronombres

Los adjetivos no se acentlan, pero los
pronombres si.

Uso de mayusculas

Con frecuencia se cometen errores en el uso
de mayusculas, al no conocer las normas
ortogréficas.

Abreviaturas

Cualquier  escritor puede crear una
abreviatura para su uso particular. No
obstante, muchas abreviaturas tienen una
forma convencional de uso general

Segmentacion de las palabras

En el idioma espafiol existen once reglas, las
cuales determinan la separacién de las
silabas de una palabra
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Ortografia

Existe una relacion de palabras cuya
Ortografia habitualmente ofrece dudas.

Trascripcion

Categoria de andlisis

Comentario

Problemas de trascripcion

Cuando no se transcriben correctamente las
palabras.

Hiposegmentacion

La hiposegmentacion se refiere a la tendencia
a unir palabras que, de acuerdo con la
convencién, deberian ir separadas.

Vicios del lenguaje

Categoria de andlisis

| Definicion

Errores de estructura gramatical

Silepsis Es una figura de construccion que consiste en quebrantar la
leyes de concordancia en el género y el nimero de las
palabras

Anacoluto Cualquier incoherencia sintactica dentro de la oracién o
periodo; se trata de rupturas en el periodo sintactico, a veces
demasiado flagrantes:

Pleonasmo Repeticion sin sentido de un mismo concepto con palabras
sinénimas o con frases anélogas

Elipsis Consiste en la omision de palabras sintacticamente
necesarias, pero que no entorpecen la fluidez del enunciado

Anfibologia Doble sentido, vicio de la palabra, manera de hablar en la
que se puede dar mas de una interpretacién

Cacofonia Repeticién casual de palabras o silabas que provocan un

sonido desagradable.

Impropiedad idiomatica

Falta de propiedad en el uso de las palabras. Empleo de
palabras con significado distinto del que tienen.

Solecismo Hoy se llaman solecismos casi exclusivamente a los vicios
en el uso de las preposiciones

Barbarismo Pronunciar o escribir mal las palabras o emplear vocablos
impropios

Queismo A su abuso podemos llamarle queismo

Dequeismo Consiste en el empleo de la preposiciéon “de” cuando el
régimen verbal no lo admite (verbos declarativos: decir,
pensar, creer...).

Adequeismo Lo contrario al anterior, eliminacién de elementos de enlace
necesarios.

Gerundio El uso incorrecto de un gerundio de posterioridad, siempre

debe indicar simultaneidad a la accién del verbo principal
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Verbos faciles

Es la causa de que se les use con tanta frecuencia, sin que
se piense en la posibilidad de una sustitucion por otro mas
apropiado.

Trascripcion y tipografia

Categoria de andlisis

Definicién

Problemas de trascripcion

Al momento de transcribir presentan diversos errores 'y
omisiones o cambios de palabras por otras.

MATRIZ DE ANALISIS LINGUISTICO

(Operacionalizacion)

Macroestructura

Categoria de andlisis

Definicién operacional

Conocimiento del tipo de texto

Texto descriptivo:

" Explica o desarrolla mas ampliamente el tema que se esta
presentando.

SI()NO()
" Es mas extenso y abundante, dependiendo de Ia

complejidad del tema o del concepto que se esta explicando.
Si()NO()
" Ofrece razones para fundamentar alguna idea u opinion
sobre el tema.
Si()NO()
" Al describir hay interés de detallar al lector.
SI()NO ()
" Existe certeza en la descripcion que desarrolla.
ST()NO ()

Macroestructura del texto

Es la existencia de contenido (coherencia) global en el discurso:

SI()NO()

Organizacion interna del texto

¢Se presenta explicita o implicitamente la relacion entre las
diferentes partes del texto?
SI()NO ()

Progresion tematica

Lo dado / lo nuevo; o sea, lo ya conocido frente a lo que se aporta
como novedoso.

] La estructura informativa: tono, intensidad, ritmo:
focalizan, convierten en rema el discurso hablado.

Si()NO()

Tipos de progresion tematica :

o Es lineal: equilibrio entre tema y rema.
SI()NO()
o Es constante: lo nuevo relacionado con algo conocido.
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SI()NO()

. Es envolvente: fusiones constantes de tema en rema y
viceversa.

SI()NO()

Coherencia

Categoria de andlisis

Definicién operacional

Coherencia global

Se percibe al texto como una unidad de significacion. ¢La unidad de
analisis es un texto completo?
SI()NO()

Coherencia local

El texto presenta relacion semantica entre las oraciones
individuales, es decir, ¢relaciona la coherencia y cohesion de una
oraciones con otras?

Si()NO ()

Adecuacion de registro

Categoria de analisis

Definicion operacional

Contenido irrelevante

Existe contenido irrelevante que obstaculice la progresion tematica.
SI()NO()

Registro inadecuado.

¢El escrito presenta frases del discurso directo?
SI()NO()

MATRIZ DE ANALISIS OPERACIONAL

Cohesion

Categoria de analisis

Definicion operacional

Uso no convencional del infinitivo

Uso correcto del infinitivo

Correspondencia

Ubicar problemas de correspondencia: tiempo,
género, persona, voz, modo y namero,

Dos puntos

SI()NO()
Ejemplo
(Pagina--, péarrafo --)

Coma

SI()NO()
Ejemplo
(Pagina--, parrafo --)

Punto y coma

SI()NO()
Ejemplo
(Pagina--, parrafo --)

Punto y seguido

SI()NO ()
Ejemplo
(Pagina--, parrafo --)
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De la palabra

Categoria de andlisis

| Definicion operacional

Errores en la acentuacion de palabras:

Mayusculas

SI()NO ()
Ejemplo
(Pagina--, parrafo --)

Agudas

SI()NO()
Ejemplo
(Pagina--, parrafo --)

Graves

SI()NO()
Ejemplo
(Pagina--, parrafo --)

Esdrajulas

SI()NO()
Ejemplo
(Pagina--, parrafo --)

Monosilabas

SI()NO()
Ejemplo
(Pagina--, parrafo --)

Microestructura y oracion

Categoria de analisis |

Definicién operacional

Adjetivos y pronombres

SI()NO()
Ejemplo
(Pagina--, parrafo --)

Errores en otras categorias ortograficas:

Abreviaturas

SI()NO ()
Ejemplo
(Pagina--, péarrafo --)

Hiposegmentacion

SI()NO ()
Ejemplo
(Pagina--, péarrafo --)

Escritura de palabras

SI()NO ()
Ejemplo
(Pagina--, péarrafo --)

Vicios del lenguaje

Categoria de analisis |

Definicion operacional

Errores de estructura y de sintaxis

Silepsis SI()NO( )

Ejemplo
(Pagina--, péarrafo --)

Anacoluto

SI()NO ()
Ejemplo
(Pagina--, parrafo --)

Pleonasmo

SI()NO ()
Ejemplo
(Pagina--, parrafo --)

Redundancia

SI()NO ()
Ejemplo
(Pagina--, parrafo --)
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Elipsis

SI()NO ()
Ejemplo
(Pagina--, parrafo --)

Anfibologia

SI()NO ()
Ejemplo
(Pagina--, parrafo --)

Cacofonia

SI()NO()
Ejemplo
(Pagina--, parrafo --)

Impropiedad idiomatica

SI()NO()
Ejemplo
(Pagina--, parrafo --)

Solecismo

SI()NO()
Ejemplo
(Pagina--, parrafo --)

Barbarismo

SI()NO()
Ejemplo
(Pagina--, parrafo --)

Queismo

SI()NO()
Ejemplo
(Pagina--, parrafo --)

Dequeismo

SI()NO()

Adequeismo

SI()NO()
Ejemplo
(Pagina--, parrafo --)

Gerundio

SI()NO ()
Ejemplo
(Pagina--, parrafo --)

Verbos faciles

SI()NO ()
Ejemplo
(Pagina--, parrafo --)

Abuso de empleo de nexos

SI()NO ()
Ejemplo
(Pagina--, parrafo --)

Ideas incompletas

SI()NO ()
Ejemplo
(Pagina--, péarrafo --)

Trascripcion y tipografia

Categoria de analisis

Definicion operacional

Problemas de trascripcién SI()NO ()
Ejemplo
(Pagina--, péarrafo --)
Callejones SI()NO ()
Ejemplo
(Pagina--, péarrafo --)
Viudas SI()NO ()
Ejemplo
(Pagina--, parrafo --)
Palabras que al  cortarlas | SI( )NO ()
sildbicamente suenan ofensivas o | Ejemplo

hilarantes

(Pagina--, parrafo --)

Elaboré: Ernesto llich y Oscar A. Morales Adaptacion: Miguel Martinez.
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1.7. CONSTRUCCION DE LA GUIA DE ENTREVISTA

En esta parte de la investigacion se utiliz6 como instrumento metodologico la
entrevista, a partir de los trabajos de Taylor (1990), Diaz Barriga (1995) y Valles
(1996), con el objetivo de obtener informacion del habitus de los estudiantes de
maestria y doctorado. Como el propésito del analisis es de tipo cualitativo se considero
a la entrevista como una herramienta técnica para recuperar el sentir de los actores, ya
que permite descubrir detalles de los estudiantes desde la mirada de su habitus, y a
partir de ahi derivar interpretaciones y explicaciones sobre el fendmeno de estudio: las
competencias comunicativas.

Ademas, la entrevista permitid recuperar los estilos de redaccion construidos por los
estudiantes e interpretar las significaciones establecidas por los entrevistados en su
discurso. Para la obtencion de la informacion se determind que el instrumento
metodoldgico fuera una guia flexible de entrevista. Esta guia no tuvo como finalidad
constituirse en un documento rigido, sino que intentd erigirse como una serie de
preguntas, que llevaran al entrevistado a expresarse ampliamente sobre una situacion.
También se busco motivar evocaciones, deseos satisfacciones e inconformidades con el

objeto de profundizar en la respuesta.

La guia de la entrevista se disefi0 y elabor6 a partir de un trabajo, el cual se alimentd
con los resultados de una entrevista y que sirvio como estudio piloto para la
investigacion. Para su elaboracion se retomo el referente tedrico consultado que

consistio en elementos como capital cultural, habitus y lenguaje.

A partir de estas consideraciones se definieron los siguientes ejes de analisis:

1 Perfil sociocultural (capital cultural).
2 Campo y habitus

3 Competencias comunicativas

En estos tres ejes de analisis se encuentran latentes las siguientes preguntas que sirven

como unidades de analisis o lineas de busqueda:
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e ;/Qué conocimientos relacionados con la linglistica se han desarrollado durante la
estancia de los estudiantes en el curso “Estilistica para la elaboracion del discurso
escrito”?

e ;Qué sentido tiene para ellos la redaccion como complemento de su actividad
profesional?

¢ .En qué medida se percibe que la universidad aporta las herramientas necesarias para
elevar las competencias de sus estudiantes?

e ;Qué influencia tienen los ambientes laboral y académico en el desarrollo de las
habilidades comunicativas de los maestrantes y doctorantes?

e ;Qué tan efectivos fueron sus procesos de aprendizaje en redaccion?

e /Qué dificultades tiene para redactar?

La metodologia de analisis para las entrevistas se estructurd a partir del siguiente

esquema.

METODO DE ANALISIS DE LAS ENTREVISTAS

Acervo

(Entrevista)

Construccion del corpus > < Segmentacién y
de analisis O O O O O O Q descomposicién de cada
discurso en unidades de
Ejes de analisis 1. Perfil
sociocultural
2.  Campoy
habitus

3. Competencias

——> comunicativas

Percepciones

Acervo

Sentidos/significaciones

(Entrevista)

Valoraciones

Cuadro 2 Fuente: Modificado a partir del modelo utilizado por el Dr. Rafael Ahumada Barajas, en
su libro, T.V. Su Influencia en la percepcioén de la realidad social (2007).
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La guia se disefid y elabor6 a partir de la informacion obtenida y analizada para
conformar el referente tedrico, estructurandose en tres ejes de anélisis: perfil
sociocultural, campo y habitus, y competencias comunicativas. Desde estos ejes se
establecieron categorias de analisis o nucleos tematicos que permitieran generar las
hipGtesis 0 supuestos tedricos que orientaran esta investigacion. Finalmente, se
definieron indicadores en el que se especificara la informacion necesaria para generar

las preguntas en la guia de entrevista.

Matriz de la Entrevista

Eje de Categoria de Supuestos Indicadores Preguntas
Anélisis | Anélisis o Nlcleos

Tematicos

1.7.1 Perfil sociocultural

El primer eje de analisis se conformd por la categoria de capital cultural. La intencion
es conocer los conocimientos y aptitudes de los entrevistados, pues a fin de cuentas es
con dicho capital con el que el estudiante redacta, a la vez que da ciertos indicadores de
su microcontexto. El nucleo, perfil sociocultural, esta integrado por la categoria de
capital cultural a través de la cual se busca explorar si en este nicleo el maestrante y
doctorante estan dotados con conocimientos suficientes que le posibiliten la generacion

de un discurso escrito academicamente apropiado.

(...) El capital es trabajo acumulado, bien en forma de materia, bien en forma
interiorizada o incorporada (...) El capital es una fuerza inscrita en la objetividad de
las cosas que determina que no todo sea igualmente posible e imposible. La estructura
de distribucion de los diferentes tipos y subtipos de capital, dada en un momento
determinado del tiempo, corresponde a la estructura inmanente del mundo social, esto
es, a la totalidad de fuerzas que le son inherentes, y mediante las cuales se determina el
funcionamiento duradero de la realidad social y se deciden las oportunidades de éxito
de las practicas (...) es imposible dar cumplida cuenta de la estructura y el
funcionamiento del mundo social a no ser que reintroduzcamos el concepto de capital
en todas sus manifestaciones y no sélo en la forma reconocida por la teoria econémica.
La teoria econdmica se ha dejado endilgar un concepto de capital a partir de una
praxis econémica que es una invencién historica del capitalismo (Bourdieu, 1997:131-
133).
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Por consiguiente, se utilizaron preguntas denominadas de final abierto para permitir una
respuesta libre, mas que una limitada a alternativas preestablecidas. De esta forma, los
informantes generaron la informacién en sus propios términos y dentro de su propio
campo de accion: con este tipo de preguntas se tuvo la oportunidad de repetir la
interrogacion si la respuesta no era la adecuada o realizar preguntas que ayudaran, por
ejemplo: ¢por qué?, ¢qué piensas de? Con esto se buscd que los maestrantes y
doctorantes abundaran en sus respuestas o incluyeran comentarios no contemplados con
anterioridad.

El proposito de este primer eje de andlisis fue tratar de corroborar el siguiente supuesto
tedrico:

e La falta del hé&bito de la lectura y escritura provocan la generacion de textos confusos

e inconsistentes

Para esto se realizaron preguntas especificas como ¢platicame qué lees y donde llevas a
cabo la lectura?, ¢necesitas ayuda para poder redactar?, ;qué nivel de estudios tienen

las personas mas cercanas a ti, familiares, comparieros?

1.7.2. Campo y habitus

Este segundo eje de analisis estd integrado por dos categorias: campo y habitus.
Bourdieu intenta cubrir las carencias en la articulacion entre lo social y lo individual
desde el campo de lo socioldgico, reconstruyendo en torno al concepto de habitus el
proceso por el que lo social se interioriza en los individuos y logra que las estructuras

objetivas concuerden con las subjetivas.

La relacion entre el habitus y el campo es, ante todo, una relacién de
condicionamiento: el campo estructura el habitus, que es producto de la incorporacién
de la necesidad inmanente de este campo o de un conjunto de campos mas 0 menos
concordantes; las discordancias pueden ser el origen de habitus divididos, incluso
desgarrados. Pero también es una relacion de conocimiento o construccién
cognoscitiva: el habitus contribuye a constituir el campo mundo significante, dotado de
sentido y de valia, donde vale la pena desplegar las propias energias. [...] La

existencia humana, el habitus como encarnacién de lo social, es esta cosa del mundo
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para la cual existe un mundo: -el mundo me comprende, pero yo lo comprendo-, como
dijera Pascal. La realidad social existe, [...] en las cosas y las mentes, en los campos y
los habitus, dentro y fuera de los agentes. Y cuando el habitus entra en relacion con un
mundo social del cual es producto, se encuentra como pez en el agua y el mundo le
parece autoevidente. [ ...] Dentro de la relacion entre el habitus y el campo, la historia
entra en relacion consigo misma: se trata de una auténtica complicidad ontologica [...]
(en donde se) vincula el agente [...] (la) relacion de conocimiento prdactico no se
establece entre un sujeto y un objeto constituido como tal y planteado como problema.
Por ser incorporacion de lo social, el habitus se desenvuelve a sus anchas en el campo

donde habita, al cual percibe de inmediato como provisto de sentido e interés (...)

(Bourdieu, 1995: 87,88).

El campo entendido como el espacio social no macro sino micro, es el escenario en
donde se relacionan los agentes sociales. La posicion que tienen los agentes en el campo
estd condicionada a los factores sociales y econdémicos, ademas de la necesidad de
existir en un espacio que marca las reglas del juego que sin discusion alguna se tienen

gue respetar.

El habitus ayuda a construir el campo y éste a través de sus propias leyes al habitus, a
partir de las practicas y las acciones de los agentes. En ese sentido es cuando se sefiala
que el habitus es como la encarnacion social de un mundo también social del cual los
agentes son producto. En este punto se debe precisar una distincion entre habitus y
practicas; ya que estas ultimas son ejecuciones o reinterpretaciones del habitus. En ellas

se actualizan las disposiciones del habitus que han encontrado condiciones adecuadas.
Sin embargo, si bien el habitus tiende a reproducir las condiciones objetivas que le
dieron origen, los cambios en el contexto y la apariciéon de nuevas posibilidades
permiten reorganizar las disposiciones adquiridas y producir practicas transformadoras.

De esta categoria se genero0 el siguiente supuesto teorico:

e Los estudiantes del posgrado de Pedagogia presentan condiciones de produccion

textual similar a todos los integrantes del posgrado.
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En este segmento de la matriz se incluyeron indicadores como, trabajo, campo/escuela,
percepciones, los cuales dieron origen a preguntas como ¢Qué opinién te merecen los
conocimientos generados en la escuela en cuanto a temas de redaccion? ¢Has utilizado

eso0s conocimientos en tu actividad académica?

1.7.3. Competencia comunicativa

En este tercer y ultimo eje de analisis es necesario retomar los conceptos de
competencias, comunicacién y cultura académica, por lo que inicio especificando sus
coincidencias. Basta recordar que la semidtica discursiva concibe a la competencia,
habilidades y saberes como una estructura modal presupuesta por la accion, actuacion o
desempefio (performance o performancia, en términos del inglés). En este sentido
Greimas y Courtés asumen que si el acto es un “hacer-ser”, la competencia es “lo que
hace ser”, es decir, todas las condiciones previas y los presupuestos que hacen posible

la accion” (Greimas, 1979:53).

Segun esto, se debe tener presente, en primera instancia que ‘‘competencia’ es un
lexema que hace parte de una red conceptual en la que se encuentra, entre otros,
“performancia” y en un segundo plano que la competencia estd siempre presupuesta por
la performancia, lo que quiere decir que para que tenga lugar una actuacién, desempefio
0 accién, se requiere, como condicion necesaria, una determinada competencia.
(Jaramillo, 2007:35)

En otras palabras, antes de realizar la accion se busca el desarrollo de un conocimiento
previo que planifique las tareas a realizar. Son esos conocimientos y saberes los que

permiten el maximo desempefio en las labores de redaccion.

Reforzando lo anterior, Greimas y Courtés (1979: 53) afirman que “con relacion a la
performancia que es un hacer productor de enunciados, la competencia es un saber-
hacer, es “ese algo” que hace posible “el hacer”. En este sentido el desarrollar estas
competencias en los maestrantes y doctorantes de Pedagogia se estara en condiciones
de generar mas y mejores textos. Por lo tanto, la competencia no es “construccion de
sentido y significacion”, sino el conjunto de condiciones que hacen posible dicha

construccion.
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Antes de continuar es necesario hacer una precision respecto a la manera en que se
entendera la competencia como estructura modal: como saber hacer y como poder
hacer. Es decir, el saber hacer genera la competencia cognitiva; el poder hacer a la
competencia pragmatica. La competencia cognitiva se bifurca de la siguiente manera:
como un saber hacer operativo, denominado saber modal, y como un saber sobre el ser
y el hacer (llamado por Greimas como saber semantico y que contempla el saber sobre

los estados y procesos del mundo).

El objeto saber, desde el modelo de competencia semiédtica funciona de dos maneras
diferentes: como modalidad, es presupuesto por la performancia narrativa (saber hacer)
y por una clase de pasiones (saber ser). Se habla a este respecto, en la teoria semiotica,
de competencia modal y de existencia modal, respectivamente, se distingue también este
régimen modal de la competencia semantica del sujeto, es decir, de un modo de
existencia del objeto saber en el que se reduce a designar contenidos de sentido, en el
que se borra en provecho de lo que trasmite;, se habla entonces de “contenidos de

saber”, ya sea que estos contenidos recaigan, también aqui, sobre el ser o sobre el hacer

(Jaramillo, 2007: 36).

Es asi que se concibe a la escritura de los estudiantes de maestria y doctorado como un
gran entramado de conceptos (texto igual a tejido) que no puede limitarse a su aspecto
puramente estructural, debido a que se vincula al contexto del posgrado de Pedagogia,
que le brinda sentido e intencionalidad. El texto escrito a partir su conformacion
artesanal, adquiere un significado valioso y enriquecedor desde un ambito personal y
social a medida que la adquisicion de informacion puede ser transformada en
conocimiento por el actor. Este proceso se va desarrollando paulatinamente conforme
se van presentando ideas claras, precisas y coherentes como parte de un tejido,
semejante a la elaboracion de una prenda textil, donde el producto final que es la

produccidn escrita del texto, es percibido como un producto artesanal (Bernard, 2000).

Desde la perspectiva del enfoque comunicativo, comentado al inicio de este capitulo, se
considera el ambito formativo del sujeto, su capital y habitus cultural y la construccion
del conocimiento que se da al interior de la produccion escrita. EI transmitir al otro este
conocimiento, permite dar pauta para el analisis de lo escrito, dentro del proceso de

ensefianza aprendizaje, creando un punto de vista particular.
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Asi que, como punto esencial de desarrollo de la competencia comunicativa, se rescata
la importancia de los diferentes tipos de texto, mismos que se construyen paso a paso,
adquiriendo relevancia a medida que el escritor va presentando el contenido de lo
expuesto de acuerdo con una intencién en particular. Con esto, el actor no queda
confinado a ser simple emisor de ideas, al contrario, como parte de su formacion, hace
un vinculo intrinseco entre la correccion de la estructura textual, el significado y el
significante de los conceptos a utilizar y la intencionalidad en contexto especifico.
De aqui se desprende el siguiente supuesto hipotético que pretende orientar este eje de
indagacion:

= Los maestrantes y doctorantes desconocen las estructuras que dan coherencia y cohesion

a los diferentes tipos de textos (en este caso el descriptivo), los cuales presentan

problemas en su construccion gramatical.

Hasta aqui he dado cuenta de la mirada como se debe conceptualizar el objeto de
estudio: las habilidades escritas vistas desde la oOptica de sus competencias
comunicativas, asi como la ruta tedrica metodolégica que inspira y orienta esta
investigacion. En los capitulos 111 y IV se dara cuenta de los hallazgos obtenidos con su
aplicacion y los resultados que contradicen o confirman los supuestos planteados en
esta investigacion. Con estos antecedentes, en el siguiente capitulo presento el contexto
de la maestria y doctorado en Pedagogia y la importancia de su vinculacion con la

produccidn escrita.

Asimismo, se analiza la influencia de las politicas educativas extrinsecas emitidas por
los organismos internacionales dentro del marco de la globalizacion y, en forma
intrinseca, el plano institucional, determina las caracteristicas del Programa de Estudios
de Posgrado en Pedagogia de la UNAM. Sobre este ultimo, se considera de suma
importancia su incorporacion al Padron de Excelencia del Conacyt, organismo cuya
funcion es impulsar los estudios de Posgrado con becas de apoyo econdémico para el

desarrollo de dichos programas.
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CAPITULO II

CONTEXTO DEL POSGRADO EN
PEDAGOGIA E IMPACTO DE LAS

POLITICAS EDUCATIVAS




CAPITULO Il

CONTEXTO DEL POSGRADO EN PEDAGOGIA E IMPACTO DE LAS
POLITICAS EDUCATIVAS

2.1. EL ENTORNO DE LA INVESTIGACION

En este capitulo pretendo ubicar el contexto histérico que permita reconocer las
condiciones politicas, econdmicas y sociales que han dado lugar a la conformacion del
objeto de estudio: las competencias comunicativas en el Posgrado en Pedagogia de la
FES Aragon. Con este propésito presento una descripcion de las politicas
internacionales en el campo de la educacion, asi como el impacto de la globalizacién en
las acciones y planes instrumentados por la UNAM en materia de investigacion. Por
ello recuperé los datos de fuentes documentales procedentes de instituciones como la
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion y la Cultura (UNESCO), el
Banco Mundial Interamericano (BMI) y la Organizacion para la Cooperacion y el

Desarrollo Economico (OCDE).

Antes quiero comentar que uno de los principales aspectos que se deben tener presentes
al momento de realizar una investigacion cualitativa es el dar cuenta del contexto en el
cual se mueve el objeto de estudio. Este escenario no es solo el sitio fisico donde se
efectlalo académico, sino igualmente suele contener las estructuras organizacionales y
sociales del ambiente que, como parte de un dmbito institucional e instituyente, se
requiere considerar para dar claridad y sentido a dicho objeto (Carrillo, 2005; Berger y
Luckmann, 2001).

La construccion del escenario, como el Programa de Maestria y Doctorado en
Pedagogia de los Estudios de Posgrado impartidos en la FES Aragon, le va dar matices
particulares a la produccion escrita que en este entorno se produce, al considerar que va
a existir una serie de politicas intrinsecas y extrinsecas por parte de los organismos
internacionales que contribuirdn a su fortalecimiento como institucién. La produccion
escrita como un eslabon de este avance de investigacion, adquiere gran importancia
dentro de la Sociedad del Conocimiento actual, al ser influida directamente por las

politicas de la globalizacion y de los organismos que recuperan a las mismas, tal es el
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caso, como se ha mencionado, del Conacyt al incorporar el Programa de Maestria y

Doctorado en Pedagogia en la UNAM dentro de su Programa de Calidad y Excelencia.

Por lo tanto, desde la perspectiva ideal la produccion escrita debe ser reflejo de calidad,
siendo el medio que permita la difusion de conocimientos generados a través de la
investigacion que realizan los maestrantes y doctorantes en este programa. Es ahi donde
surge la inquietud de identificar los problemas evidenciados sobre la produccién escrita
durante el curso “Estilistica para la elaboracion del discurso escrito”, realizado durante
el semestre 2008-2.

La pretension del presente trabajo no es hacer un analisis minucioso del desarrollo de
las habilidades linglisticas de los estudiantes del Posgrado de la FES, sino mas bien
elaborar una propuesta comunicativa de intervencién que permita contribuir a eliminar

los errores de escritura que se presentan en los estudiantes de posgrado.

En relacion con los principales hallazgos, cabe sefialar que éstos se enfocaron al
desarrollo de habilidades escritas desde la perspectiva de la competencia comunicativa,
ya que la misma se distingue como un elemento fundamental en la articulacion del
avance de investigacion, al reflejar el proceso formativo de los maestrantes y
doctorantes en Pedagogia. Del mismo modo, es importante dar a conocer el contexto

donde el desarrollo de textos de investigacion va a adquirir su funcionalidad.

En ese sentido, el avance de investigacion, como tal, recibe una fuerte influencia de las
politicas educativas extrinsecas e intrinsecas que repercuten en general en el posgrado
de Pedagogia, como las politicas de globalizacion que son parte de la Sociedad del
Conocimiento, y el contexto institucional que permite la transformacion de este avance,
culminando en su impresion y presentacion como un trabajo de investigacion (tesis)

para obtener el grado académico de maestria y doctorado en Pedagogia.

Por lo anterior, en este apartado presento el esbozo de un panorama general
concerniente a dichas politicas que inciden en el escenario, las cuales operan como
marco de referencia para el posgrado en Pedagogia de nuestra Maxima Casa de Estudios

y, particularmente para el posgrado de la FES Aragon.
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2.2. GLOBALIZACION Y POLITICAS EDUCATIVAS: POSGRADO DE LA UNAM

En la actualidad las politicas educativas universitarias se hallan establecidas por el
fendmeno de la globalizacién, puesto que reciben una influencia directa en el aspecto
politico, social y econémico. Dada a la amplitud del tema, s6lo retomaré de forma
general lo tocante al rubro econémico, en el sentido de la asignacion de financiamiento
que realizan los organismos internacionales al respecto. Dicho apoyo se otorga a las
instituciones de educacion superior a efectos de elaborar sus propuestas mediante
distintas politicas que reflejan una vision particular para percibir a la educacion. Lo
anterior explica el escenario dentro del cual se desarrolla la produccion escrita como
parte refleja de un proceso formativo que permitira, a su vez, la difusion del
conocimiento generado, tal como sucede en los estudios de posgrado que se realizan a

través de la investigacion.

Ahora bien, la globalizacion se presenta como un proceso que concibe una creciente
comunicacion, a veces desmedida, desde la perspectiva que sobresatura al sujeto de
informacion; de tal manera que genera interdependencia entre los diferentes paises, al
permitir la unificacién de mercados, sociedades y culturas, que deja de lado conceptos
particulares de pertenencia. Ante ello, se tiene como meta la formacion de una sola
comunidad, unificada donde no exista diferencias; donde por medio de la erradicacion
de las fronteras territoriales que limitan a los paises, se logre una serie de
transformaciones sociales, econdmicas y politicas que comprendan la totalidad de

paises.

Es innegable que la globalizacién va a tener una influencia decisiva en el sector
econdmico, donde puede verse el poder de las empresas transnacionales a través del
movimiento de grandes capitales financieros y de entretenimiento como derrama
economica de la personas (Lanni, 2004). Estas politicas de financiamiento van a
privilegiar a los sectores educativos privados teniendo como ideario pedagdgico formar
un sujeto profesionalizante y competitivo. La educacion es vista como una
mercatilizacién donde s6lo los sectores que posean un nivel econdmico adquisitivo

podran acceder a ella (Barnett, 2001).
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El paso ascendente a los subsecuentes niveles educativos, partiendo del basico al
superior, viene a presentarse como embudo; esto es, a medida que la poblacidn accede a
cada uno de ellos, se va mostrando una reduccién en la matricula escolar. La
conformacion de los grupos de estudiantes va a ser menos numerosa, tal como sucede
con la matricula que concurre a la maestria y doctorado en Pedagogia, en la que son

evidentemente escasas las personas asistentes.

En este sentido, las politicas educativas universitarias dan cuenta del fendmeno de
globalizacion al recibir una influencia directa en el plano ideoldgico que sustenta un
sistema econdmico, determinando por consiguiente su forma de proceder. La
globalizacion puede visualizarse como un derivado de la capacidad de las empresas
transnacionales que toman su poder por medio del movimiento de su capital econdémico,
controlando el comercio, el crédito, el financiamiento y el entretenimiento, tal como
derrama econdmica de las personas, en la que por medio del poder que proporciona el
manejo de ese capital, el ser humano se encuentra sujeto a esa clase dominante, como en
su momento lo plante6 Marx en EIl capital, al analizar con detenimiento el manejo y

repercusion de éste.

Por su parte, Bolivar (2000) refiere que la globalizacion se revela como un proceso que
genera una creciente comunicacion dentro del planeta. Afirmacion que es cuestionable
en el sentido de que si definimos al proceso de comunicacion desde la perspectiva de la
reciprocidad, este fenOmeno quedaria en una situacion complicada. Al recuperar el
enfoque comunicativo del texto, como parte de la produccion escrita, se presentan
multiples barreras que anulan o truncan este proceso de reciprocidad, como, por
ejemplo, pondrian ser el carecer de elementos importantes para su comprension, tales

como la claridad y coherencia que debe presentar el texto.

De esta forma, se fomenta en la globalizacién la interdependencia econémica, social y
cultural entre los diferentes paises al permitir unificar los mercados, sociedades y
culturas que sacrifican sus costumbres o creencias mediante una serie de
transformaciones sociales, econémicas y politicas que adquieren una extension global,
que se refleja dentro de las aulas, en virtud de que el ser humano no puede permanecer

inmune a la situacion. Por consiguiente, lo anterior repercute de manera directa en el
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proceso de ensefianza-aprendizaje, que es donde participa de manera conjunta docente y

alumno.

Lo anterior puede ejemplificarse en la siguiente definicion:

La globalizacion puede ser entendida como el conjunto de procesos econdmicos,
tecnoldgicos y sociales que, por un lado, definen el nuevo orden mundial, y por otro

determinan la conciencia creciente de dichos procesos como un todo (Bolivar, 2000).

Asi, los modos de produccion y manejo del capital econdmico que les respalda, se
mueven en el planeta creando una sociedad en red, que deriva en la creacion de un
mercado Unico sin fronteras ni limites, donde es posible conectarse con diferentes
personas en un mismo tiempo de manera sincronica. Todo dentro del marco de un
capitalismo que acelera la desregulacion y la privacion de las instituciones que conlleva
a la profesionalizacion del individuo al priorizar el saber hacer y soslayar la reflexion

como parte del enfoque utilitarista que ofrecen las ideas globalizantes.

Tal situacion, y sobre todo dicha concepcion del mundo, repercute, como se indicd, en
las instituciones de nivel superior, donde se prioriza la profesionalizacion del sujeto en
un saber hacer para lograr una pronta insercion en el mercado laboral. Mecanizando el
aprendizaje por medio de una reproduccion del mismo y donde la adquisicion de
conocimientos va a formar parte del capital cultural interiorizado del individuo
(Bourdieu, 2004). Situacion que resulta preocupante debido a que repercute
directamente en la formacion del sujeto, lo que soslaya su capacidad creativa, analitica y
generadora de nuevos conocimientos generados mediante la investigacion, formacion

que se adquiere a través de los estudios de posgrado.

La formacion dirigida hacia un modelo profesionalizante busca la inclusion en este
marco y es la oferta educativa que muchas instituciones del sector privado ofrecen,
luego de quedar fuera de las instancias educativas que brinda el Estado. Estas
instituciones al contar con el apoyo econdmico de éste, tienen la necesidad de hacer una
reduccion en la matricula, negando acceso a una gran cantidad de jovenes. Sin embargo
el manejo de enormes capitales se centra en los grupos de poder, registrando un gran

incremento del comercio internacional y las inversiones, en virtud de la caida de las
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barreras arancelarias y la interdependencia de las naciones para formar una sociedad

Unica o una comunidad mundial en el aspecto econdmico.

La globalizacion de los mercados, de los circuitos financieros, del conjunto de redes
inmateriales y de las empresas (reestructuradas ellas también en “empresas redes”,
viene exigiendo una desregulacion radical con todo lo que significa de retroceso de las
fuerzas sociales y de declive del papel que ha correspondido al Estado-nacion del
bienestar, asi como de la filosofia de los servicios publicos. Es el triunfo de la empresa y
de sus valores, del interés privado y de las fuerzas del mercado (Mattelart, 1998:25,
citado en Bolivar, 2000).

Para el presente trabajo se usara el término de globalizacion, presentado por Bolivar
(2000), ya que su uso comun en el estado del conocimiento, previamente consultado,

ayuda a fundamentar el presente documento.

Se debe mencionar que el término globalizacion, se usa con frecuencia en los ambitos
economico-empresariales, que refiere a los efectos mundiales del comercio
internacional y a los flujos de capital como parte de un efecto de liberalizacién y
desregulacion del comercio, y se identifica como “libre comercio” (en inglés, free
trade). Se considera mas adecuado el uso del término en espafiol mundializacion
(derivado del francés mondialisation), dado que se acepta como mas apropiado este

término, ya que “global” no equivale a “mundial”, como ocurre con el inglés.

Otros autores, como Edgar Morin (2006), utilizan el término de era planetaria, haciendo
referencia a que este tipo de ideologia tiene una repercusion en todas las sociedades, y a
nivel personal al generar un individualismo, que es proyectado a un nivel macrosocial
como un caos social por la pérdida de identidad. Por medio del uso de la tecnologia, el
individuo solamente interacta consigo mismo, tal como sucede con el uso de la

computadora.

También conviene sefialar que el término globalizacion es de uso mundial y adquiere
una connotacién extensiva, donde los mercados y las empresas tienden a crecer en
forma acelerada en todas partes para lograr el control de los mercados de consumo. Asi,
se alcanza una dimension mundial que sobrepasa las fronteras nacionales. Al respecto,
tal vez sea mejor decir que anula dichas fronteras y coloca a unos cuantos paises a la

cabeza del manejo de este capital econdmico.
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Mexico recibe una fuerte influencia del fendmeno de la globalizacion. A nivel cultural,
social y economico llega de Estados Unidos debido a su cercania territorial y poder
econdmico que posee este Ultimo, razén por la que se presenta como una potencia
dominante, en términos de ostentar el mayor nimero de empresas transnacionales en el
mundo, ya que “posee el nimero y porcentaje mas altos de transnacionales entre las 500
mayores, con 227 (45%), seguido por Europa occidental con 141 (28%) y Asia con 92
(18%). Estos tres bloques regionales de poder controlan 91% de las mayores
transnacionales” (Petras, 2004).

Estados Unidos cuenta con las mayores transnacionales en la industria, tales como
General Electric, Exxon-Mobil, software y servicios de cdmputo (Microsoft), productos
farmacéuticos (Pfizer), banca (Citicorp), comercio minorista (Wal-Mart), seguros
(American Internacional Group) y hardware de tecnologia de informacion (Intel). Las
empresas transnacionales son lideres, ya que han logrado su expansion industrial
basadas en el militarismo y las historicas ocupaciones territoriales consecuencia de las

guerras.

Al respecto, Petras (2004:25) dice:

Es un error referirse a Estados Unidos como la “potencia global”, porque sus fuertes
competidores lo han rebasado o compiten con él en sectores energéticos y productivos
clave. Si bien domina los sectores ‘“visibles” y de “consumo” (medios masivos y
comercio al menudeo), es relativamente débil en manufacturas, telecomunicaciones y
seguros. Su poderio radica en los servicios, no en la produccion de bienes civiles
tangibles. Sin las transnacionales militares-industriales fuertemente subsidiadas, su
presencia en la industria seria menor. Ademas la economia manufacturera ha sido

debilitada por la expansion de sus consorcios hacia otros paises, sobre todo China.

Desde otra vertiente, es interesante rescatar que la globalizacion se comporta también
como una ideologia, con una determinada forma de pensar y gestionar lo social
(Bolivar, 2000), teniendo como consecuencia una repercusion importante en el aspecto
educativo. Estas politicas mundiales precisan el estereotipo de hombre ideal que pueda
ser compatible con este modelo econémico que se demanda para lograr una insercion en

el mercado laboral, industrial y productivo.
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En virtud de lo anterior, se entiende la necesidad de buscar, al interior de los programas
educativos y en muchas de las ocasiones, la mercantilizacion de la educacion por parte
del sector privado. Por ejemplo, al promover una educacion bilingle, rescatando la
ideologia norteamericana en formacion y tradiciones basadas en su cultura desde el
aspecto social, simplemente con el objetivo de lograr una insercién en el mercado

laboral.

Por medio de la institucionalizacion del proceso educativo, se logra la transmision de
las concepciones ideoldgicas imperantes de un sector productivo, donde a partir de un
concepto ecléctico de formacidn se busca generar a un sujeto funcional para su realidad
circundante (Berger y Luckmann, 20001).

Esto es, se pretende rescatar la formacion de sujetos “lideres” como parte de un
funcionalismo econdémico del mercado laboral, al erradicar la formacion emancipadora
del sujeto por medio de la construccién de conocimientos (Moran,2003), perdiendo la
interrelacion que se da al interior del sujeto, del intercambio sociocultural que ejerce
con los otros a través de la convivencia familiar, social e inclusive con él mismo,
ademas de olvidar los aspectos socioafectivos dentro de la construccion de su entorno

cultural.

La globalizacion repercute directamente en el &mbito educativo, no puede permanecer
ajena a él, ya que a través de este medio se va a reproducir toda una ideologia imperante
por parte de los grupos dominantes (Bourdieu, 2001). Estas politicas educativas tienen
una repercusion directa en la educacion superior y en los estudios de posgrado, al
vincular la esfera econdmica con la educativa y apoyarse en el modelo educativo basado

en competencias, que actualmente se demanda a nivel social.

Esto, se muestra como un claro ejemplo en el sector empresarial, del cual se sefiala:

En el nivel posgrado se va poder percibir esta ideologia influyente por parte de los
organismos internacionales relacionados con la educacion, como lo son la Organizacion
de las Naciones Unidas para la Educacion y la Cultura (UNESCO), el Banco Mundial
Interamericano (BMI) y la Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo Econdémico
(OCDE), estableciendo una estrecha relacién con el Conacyt, al determinar los

estandares de calidad que permiten a los programas educacionales competir a nivel

87



internacional por medio de la acreditacion de su nivel de estudios, mismo que es

establecido de acuerdo con la eficiencia terminal de los mismos (Petras, 2004).

2.2.1 Globalizacion en el escenario del posgrado en Pedagogia

La globalizacién tiene un fuerte impacto en el trabajo que se realiza al interior de las
escuelas, especialmente en el nivel superior, involucrando asi los estudios de posgrado.
La cultura es vista como la incorporacion de la ideologia transnacional, como parte de la
vida cotidiana del individuo, desde una perspectiva universal: La globalizacion soslaya
aquellas diferencias individuales sociohistoricas y culturales que distinguen a cada
persona como un ser Unico, al promover el multiculturalismo, fomentar una cultura
estandar 'y homogeneizada representada por la “macdonalizacion” o0 la
“disneylandizacion” (Bolivar, 2000). Esto, en consecuencia, provoca la pérdida de la
resignificacion del actuar dentro del ambito cultural, donde la interaccion y la reflexion

van a ser las fuentes generadoras de transformacion en su entorno.

La cultura es la trama de significados en funcion de la cual los seres humanos interpretan
su existencia y experiencia, asi como conducen sus acciones; la estructura social
(sociedad) es la forma que asume la accion, la red de relaciones sociales realmente
existentes. La cultura y la estructura social (sociedad) no son, entonces, sino diferentes

abstracciones de los mismos fendmenos (Geertz, 2005: 131-133).

Al respecto, el ambito académico se presenta como un lugar propicio para generar un
espacio de reflexion en relacion con estas politicas. El reconocimiento de las
habilidades comunicativas permite al actor, en este caso, el maestrante y doctorante en
Pedagogia, reflexionar sobre su participacién en este mundo mercantil. Donde su
pensamiento encuentre trascendencia, al considerar a la produccion escrita, en funcion
del avance de investigacion, como una parte importante en la construccion de su
conocimiento para intervenir en su propio proceso de formacién, donde ésta se vincula
con la educacién a través de la ensefianza-aprendizaje y la preparacion personal. Al
identificar las fortalezas y debilidades a atender, se permite trascender en sus
actividades académicas generando, asi, nuevos conocimientos y no como un simple

requisito institucional para ser evaluado.

...en primer lugar, la formacion es percibida como una funcion social de transmision de

saber, en un sentido de reproduccién de la cultura dominante. En otro sentido la
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formacion es considerada como un proceso de desarrollo y estructuracion de la persona
que lleva a cabo bajo el doble efecto de una moderacion interna y de posibilidades de
aprendizaje de reencuentros y experiencias (Ferry, 1990:50).

Desde esta vision, los textos académicos subsecuentes que se produzcan, enriqueceran
el campo de conocimiento de la Pedagogia, teniendo, a su vez, accion refleja, no sélo su
propio proceso formativo, sino también el de los sujetos que le acompafien en el mismo.
A su vez, se logrard el intercambio de experiencias de aprendizaje con otros
compafieros, que lo llevaran al Optimo desarrollo de su avance al proyecto de
investigacion, exponiendo sus hallazgos y recuperando las aportaciones dentro del
ambito académico cotidiano (Maffesoli, 1993). Asimismo, se podran apreciar sus
alcances en el proceso de formacion, en cuanto al desarrollo de la competencia
comunicativa sobre el uso de la escritura en la construccion de textos académicos. Esto
permite y da pauta al intercambio cultural dentro de la vida académica de posgrado, ya
que induce la comunicacion de ideas con las personas que se involucran, en particular

dentro del contexto académico.

Consecuentemente resultan interesantes los principios que propone la UNESCO (2006)
para el sustento del modelo educativo basado en competencias, como propuesta para la
educacion del presente siglo: aprender a ser, aprender a pensar, aprender a conocer,
aprender a hacer y aprender a convivir, los cuales involucran necesariamente el

aprender a aprender.

2.2.2. Resignificacion de competencias en el plano acadéemico

Existen actualmente dos tipos de competencias a desarrollar: las laborales que tienen
como finalidad la profesionalizacion del individuo, y las comunicativas que van en
funcion del desarrollo de habilidades del individuo a partir de su autoevaluacion dentro
del proceso de formacion educativa en el ambito académico. EI modelo educativo
basado en competencias, que presenta Yolanda Argudin (2006), da cuenta de la
construccion de las competencias comunicativas adecuadas para contribuir al desarrollo

cultural, social y comunicativo de la produccion escrita.

En este momento considero que puede ser muy fructifera la propuestas que nos brindan

las competencia comunicativas (Argudin, 2006; Maqgueo, 2004) al rescatar todos estos
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aspectos del contexto, dentro de los cuales se ubica el sujeto en formacion y el proceso
de ensefianza-aprendizaje que lleva una intencion particular mediante un pilotaje del

proceso de formacion (Bernard, 2000).

Dentro del proceso formativo es necesario que el maestrante y doctorante en Pedagogia
construyan la resignificacion de las competencias que requieren adquirir, para que de
esa manera puedan considerar las implicaciones que transformen su préctica cotidiana
en el plano académico. El tener conocimiento de su condicion permitird al estudiante
transformar ésta por medio de la intervencion, al hacerla consciente por razén de un
pilotaje de formacién, mismo que su vez dara pie a la incorporacion de conocimientos
adquiridos en su formacion a un proyecto de vida. Este pilotaje, a manera de ejemplo,
va a ser semejante al pilotaje que conduce su avién, donde por medio de un dispositivo
de formacidn se puede dar direccion al proceso de ensefianza-aprendizaje, con una meta

clara y precisa.

De igual forma, el desarrollo de las habilidades de escritura estan encaminado a que el
maestrante y doctorante que ingresa a los estudios de posgrado en Pedagogia puedan
lograr en el futuro utilizar los conocimientos adquiridos como parte de su proceso de
formacién en la Sociedad del Conocimiento actual, que dia tras dia tiene caminos
vertiginosos en su sistema de comunicacion. Si bien es cierto, no es posible mantenerse
alejados de la influencia del fenémeno de globalizacion y del mercado laboral, esto no
implica que estemos ajenos a aspectos formativos que requieren intervencion, y es ahi
que puede tener el campo fértil la Pedagogia, a traves de la transformacion del aspecto

educativo que da la formacién.

Este pilotaje que norma al proceso de ensefianza-aprendizaje, se puede dar como parte
de un dispositivo de formacion, donde dicho proceso, con respecto a la produccion
escrita, vaya encaminado a transformar la concepcion del entorno del sujeto a ensefiar.
Tal dispositivo permitird que la produccién escrita sea vista como un proceso de
formacidn que requiere el conocimiento de los diferentes tipos de texto, su metodologia

de construccidn, asi como los aspectos discursivos a considerar.

El mercado laboral demanda una propuesta de profesionalizacién del sujeto como lo

expone Yolanda Argudin (2006) en la siguiente cita:
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...el desarrollo cientifico y de las nuevas tecnologias, los cambios producidos en los
procesos econdmicos, financieros y la aparicion de nuevos problemas sociales y
culturales a nivel mundial, obligaron a repensar el proceso educativo. De aqui surgen las
competencias educativas las cuales se basan tanto en la economia como en la
administracion que busca aproximar a la educacion a estas disciplinas, en un intento por
crear mejores destrezas para que los individuos participen de la actividad productiva
(Argudin, 2006:18).

Lo anterior lleva a reflexionar sobre la importancia de participacion que tienen los
estudios de posgrado, al promover la generacion de conocimientos que transformen esta
realidad. Concretamente dentro del aspecto educativo que brinda una promocion de
conocimientos, cuya difusién se realiza por medio de la produccion escrita generada en
el contexto académico. Este cimulo de conocimientos que se materializa en textos, en
su conjunto, conforman la produccion escrita, siendo necesaria su socializacion como

parte del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Dicha produccién adquiere vital importancia al crear espacios de reflexion que a su vez
abren vias de cambio mediante la intervencion dentro del ambito educativo, que genera

asi una transformacion en el aspecto social.

2.3. ESBOZO HISTORICO DEL POSGRADO EN PEDAGOGIA, UNAM

En las Gltimas dos décadas se han producido cambios significativos a nivel estructural
dentro de los sistemas educativos; en particular, en la educacion superior, como se
mencionan en el Plan de Desarrollo del Posgrado (PDP) en la UNAM 2002-2006. Entre

éstos se encuentran:

= Masificacién de la educacidn superior y creciente iniquidad
= Crisis del financiamiento publico de la educacién superior

= Emergencia de la Sociedad del Conocimiento

= Nuevos patrones de la competencia econémica internacional
= Nuevas demandas sociales sobre el sistema universitario

= Desajustes estructurales del mercado de trabajo

= Internacionalizacion de los sistemas de educacion superior

= Mayor movilidad del capital humano

= Crisis de la organizacion estatal del servicio educativo universitario
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= Crisis de los sistemas de gobierno de las universidades

= Redefinicion de los conceptos de autonomia universitaria

Estos problemas, en gran parte generados por las politicas de globalizacion, asignan un
nuevo papel a la educacion superior, al involucrarla dentro de la nueva Sociedad del
Conocimiento, que a su vez demanda la aplicacién de las nuevas tecnologias dentro del
campo tecnoldgico cientifico, llevando por consiguiente a la modificacién de los planes
y programas de estudio, con la finalidad de lograr una incorporacion al mercado laboral
y productivo. Los estudios de posgrado van a ofrecer una produccion de conocimiento
que sea viable para su misma sociedad por medio de trabajo de investigacion realizado,
a fin de contar con las diferentes perspectivas de intervencién acorde a la problematica
presentada.

El ideal formativo dentro de este marco de la globalizacion, va en dependencia de crear
aptitudes para el mercado laboral, las cuales son acreditadas por medio de la
certificacion de los estudios realizados, documento que se percibe como un
salvoconducto para el empleo. Esta situacion viene a ser delicada: los estudios
profesionales son desvalorizados llevando a la formacion de estudiantes a un mercado
laboral rigido y segmentado, en que se desperdician las habilidades y aptitudes en los
trabajadores por no ajustarse a los perfiles solicitados por el sector empresarial. De ahi
surge el concepto de que una formacion basada en cuadros altamente calificados
permitira el desarrollo nacional. Lo anterior queda ilustrado con el comentario de
Clemente Ruiz (1997):

En el contexto actual de la globalizacion y flexibilizacion productiva, la educacion ha
cobrado una creciente importancia tanto en la politica como en el debate académico y
tedrico. Al finalizar el siglo XX han aumentado las oportunidades de acceso a la
informacién y al conocimiento, y el acelerado desarrollo de los medios de comunicacion
e informética han incrementado exponencialmente esta evolucion Desde esta perspectiva
y ante esta nueva realidad, la educacion y la formacion profesional se han convertido en
pilares de las reformas politicas, sociales y econdmicas a las que se enfrentan nuestras

sociedades para encarar los retos del siglo XXI [sic] (Ruiz, 1997: 7).

Asi es que, para efectos del presente trabajo, se considera importante el proceso

formativo como una parte intrinsecamente esencial en una persona, ya que éste se
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desarrolla a lo largo de toda su vida (Bernard, 2000; Ferry, 1990), recuperando sus
potencialidades por medio de la adquisicion y reflexion de nuevos conocimientos sobre
los modos de validacion de las competencias adquiridas, las cuales brindaran los

elementos de incorporacion a un mercado laboral.

Desde esta posicion, es preciso sefialar que el Sistema Universitario de Posgrado en la
UNAM dentro del contexto de Latinoamérica, es la mejor oferta educativa por su alto
nivel cientifico, profesional y cultural. Este nivel se encuentra basado en la produccion
de su investigacién, donde méas de 50% de ésta se genera en esta Maxima Casa de
Estudios. Dicha produccion es difundida mediante la produccion escrita que realiza cada
una de las facultades. Como parte de sus objetivos se encuentra la promocién de
conocimientos que, como centro de conocimiento, puede abrir espacios de dialogo entre
los diversos sectores sociales, para resolver problemas apuntando a la prefiguracion de
un nuevo porvenir. Por otro lado, esta aportacion a los diferentes campos de
conocimiento se socializa, de manera que brinde elementos que permitan a su vez
continuar con dicho proceso de investigacion, al profundizar y especializar el

conocimiento.

Con respecto a la historia de los estudios de Posgrado, se encuentra que las primeras
disposiciones legales en 1929 en la Facultad de Filosofia y Letras quien a partir del afio
1932, otorga los grados de Maestro y Doctor. A la postre, entre 1967 y 1996 se da una
diversificacion de los posgrados donde se definen programas y requisitos especificos al
plantear una serie de estatutos y generar, por consiguiente, el Primer Reglamento de
Estudios Superiores, que otorga las bases para el crecimiento de la oferta de estudios y
la expansion de la matricula. Este proyecto abarco el desarrollo de los planes y
programas académicos, fortalecimiento la planta docente y el establecimiento de un

Consejo de Estudios Superiores, como una instancia de gestion y representacion.

En el periodo comprendido entre 1996-2002 se da la unificacion y creacion del actual

Sistema Universitario de Posgrado que se ha caracterizado por los siguientes principios:

Multiple participacion de entidades académicas; constitucion de cuerpos colegiados que
realizan la conduccion académica de los programas; establecimiento de un sistema
tutoral; flexibilidad en cuanto a la realizacion de cursos en entidades académicas

diversas; el desarrollo de la inter- y multidisciplina; vinculacién con otros programas
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nacionales e internacionales; y la evaluacion permanente, tal como lo establece la
reforma de 1996, plasmada en el Reglamento General de Estudios de Posgrado (RGEP
[UNAM - PDP, 2002: 15]).

Tales modificaciones se han presentado con la finalidad de enriquecer cualitativamente
los programas y elevar su calidad, unificar criterios optimizando el trabajo de los
tutores, eliminando la dispersion y, sobre todo en el aspecto econémico, aprovechando
al maximo los recursos que en el caso de las Ciencias Sociales son muy pocos y mas, en

las escuelas periféricas, como la FES Aragon.

En este marco se halla a la maestria y el doctorado en Pedagogia que se imparten
simultaneamente en tres instancias que son la Facultad de Filosofia y Letras, la FES
Aragén y el Instituto de Investigaciones sobre la Universidad y la Educacion (1ISUE).
Se promueve en ellas la realizacion de investigaciones originales que fortalezcan el
campo disciplinario y atiendan los problemas educativos, en particular de México
(Gardufio, 1998). También persigue el formar investigadores de alto nivel, capaces de
ofrecer nuevas perspectivas de conocimiento consolidando, asi, el ejercicio docente,

profesional y académico que responda a los requerimientos de la nacion.

Las politicas de normatividad dan cuenta de las estructuras del posgrado, donde la
formacién de investigadores va a ser su prioridad para que tengan injerencia en el
desarrollo del pais. Entre las principales instituciones que reciben influencia directa y
financiamiento por parte de los organismos internacionales relacionados con la
educacion, se encuentra a la SEP (Secretaria de Educacion Publica), la ANUIES
(Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educacion Superior), la
Conpes (Coordinacién Nacional para la Planeacion de la Educacién Superior) y el
Conacyt, este Ultimo creado en 1970 y que desde sus inicios ha impulsado los estudios
de posgrado con el apoyo a programas académicos y otorgamiento de becas a los

estudiantes de este nivel.

En el 2008, el Programa de Maestria y Doctorado en Pedagogia logré su incorporacion
al Padron de Calidad y Excelencia del Conacyt, cubriendo los requerimientos
solicitados. Esta insercion implicé un compromiso ante esta instancia, donde se hace
necesario presentar un informe concerniente a los avances que se han obtenido con

respecto a la investigacion. Asimismo, existen politicas extrinsecas generadas por los
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organismos internacionales, a nivel macro que van a impactar las politicas educativas
nacionales, produciendo una serie de précticas institucionales e institucionalizantes
(Berger y Luckmann, 2001). En el nivel micro se encuentra a la descentralizacion de
Ciudad Universitaria con la creacion de las escuelas periféricas o las ENEP (Escuela
Nacional de Estudios Profesionales). Estas se hallan determinadas por el poco subsidio
econdmico que poseen, en especial el campus Aragdn, que es menor en comparacion

con el resto de las facultades.

La FES Aragon tiene una historia que conviene considerar. Es la ultima escuela que es
creada en una zona periférica, recibiendo muy pocos recursos econdémicos para el
mantenimiento de sus instalaciones e infraestructura. A nivel académico, los docentes
que imparten catedra, en su mayoria son profesores por asignatura, lo que implica que
tengan un contrato basado en cierta temporalidad y las condiciones de sueldo son
inferiores a los profesores que son considerados de carrera o definitivos. Esto tiene

repercusion en las horas de ensefianza y en la vida académica del posgrado.

Para ampliar y clarificar esta parte del contexto, a continuacion presento la transicion
que ha pasado la ENEP Aragdn con la incorporacién de los estudios de posgrado a sus
planes de estudio, hasta convertirse en FES Aragén. El surgimiento de los estudios del
posgrado en Aragdn determinara su caracter de Facultad. Se menciona esto, porque uno
de los requerimientos institucionales de este nivel se encuentra encaminado a la
produccién escrita, que da cuenta del trabajo que se realiza al interior de la vida
académica de la maestria y doctorado en Pedagogia, y que constituye la via de

acreditacion del mismo.

La construccion del texto académico como parte de esta produccion escrita da cuenta,
como ya se ha hecho mencidn, del proceso de formacion que al interior se adquiere, asi
como el medio que permite la comunicacién de conocimientos producidos por sus

actores.

2.3.1 Surgimiento de la FES Aragén y el posgrado de Pedagogia

La FES Arag6n tiene su origen en enero de 1976, como parte del proyecto
gubernamental del presidente Luis Echeverria Alvarez, con la finalidad de

descentralizar la educacién superior que hasta el momento era impartida solamente en
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Ciudad Universitaria. EI surgimiento de la universidad periférica abre otros planteles
como las ENEP lztacala, Acatlan y Zaragoza, cumpliendo asi con el objetivo primordial
que pretende como institucion de imparticion de educacidn superior: generar un proceso

de produccion de conocimiento cientifico y humanistico.

De esta manera se abre un espacio para la reflexion por medio del ambito académico,
mismo que recupera el desarrollo docente, la investigacion y la difusion de la cultura. El
surgimiento de la ENEP Aragon se encuentra precedido y matizado por el escenario
politico que le brind6 el movimiento estudiantil de 1968, donde uno de los puntos
medulares de reclamo al sistema gubernamental, era la creacion de mas espacios
educativos, asi como la asignacion de recursos presupuestales significativos a las
instituciones de educacién superior, los cuales se vieron reflejados en el incremento de
la matricula estudiantil entre los afios 1971 a 1974 pasando de 171,314 a 367.984
alumnos (Rivas y Sanchez,2001).

Esta necesidad fue cubierta primordialmente, como lo menciona Rivas y Sanchez
(2001), por las instancias de educacion universitaria publica, donde ubicamos a la
UNAM, al absorber a las dos terceras partes de estos jovenes, ademas de la creacion
durante el sexenio echeverrista de otros espacios como la Universidad Auténoma de
Ciudad Juarez (UACJ), la Universidad Autonoma Metropolitana (UAM), la
Universidad Autonoma de Chiapas (UACH) y la Universidad Autonoma de Baja
California Sur (UABCS).

El modelo educativo imperante, basado en la tecnologia educativa, asi como la
perspectiva de su formacion, en el area biomédica del rector en funcion, Dr. Guillermo
Soberdon Acevedo, influyeron de forma determinante en la aplicacion de los programas
educativos de estas escuelas periféricas, en especifico en la ENEP Aragon al pretender
la capacitacion y profesionalizacion del estudiante, donde a su vez se prioriz6 el aspecto

administrativo, descuidando el ambito académico.

llustrando lo anterior, se alude al comentario de Kent (1990, citado en Rivas y Sanchez,
2001:162), con respecto al surgimiento de las ENEP, cuando menciona su conformacion
como “estructuras modernas en un trazo formal pero rigidas en lo politico e inmoviles
en lo intelectual”. En resumen, Kent (1990:119-120) caracteriza a este periodo rectoral

“atras de una fachada de modernidad —las curriculas modulares, el discurso de la
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interdisciplinariedad y la estructura departamental- se recrea una version diluida y
fragmentada del tradicionalismo académico y politico. Esta ambivalencia es un signo
dominante del estilo racional autoritario de modernizacion que caracterizé al periodo

del rectorado soberonista”.

Con respecto a su ubicacion, la FES Aragon (anteriormente llamada ENEP Aragon),
esta localizada geograficamente en la zona oriente del area metropolitana de la ciudad
de México, dentro del municipio de Nezahualcoyotl, estado de México. Su direccion es
avenida Rancho Seco, sin nimero, colonia Bosques de Aragon. En sus inicios la actual
facultad fue contemplada como periférica a la ciudad por ubicarse a veintidos
kildbmetros de Ciudad Universitaria, situacién que con el paso del tiempo se ha diluido o
aminorado debido al constante crecimiento de la poblacion en este lugar.

Este incremento poblacional resultd benéfico, en cierta medida, para las condiciones
sociogeogréficas del plantel, al permitir la creacion de zonas habitacionales, comerciales
y de servicios que han facilitado el acceso al mismo por medio del mejoramiento de
calles y aumento en las vias y formas de transporte pablico para alumnos, profesores y
trabajadores. Con el paso del tiempo, el nivel socioeconémico de la poblacion del
contexto se ha incrementado, por ejemplo, la poblacion estudiantil que en primer inicio
asistia, eran jovenes pertenecientes a un nivel socioeconémico bajo, pero con el paso del

tiempo se ha modificado, permitiendo el ingreso de jovenes del sector medio.

Por su parte, la maestria y doctorado en Pedagogia ocupan las instalaciones del edificio
donde se ubican los posgrados en Derecho, Economia e Ingenieria en Puentes. El
edificio cuenta con una planta baja y dos niveles. En la planta baja se localiza una
pequefia recepcion, que atiende y orienta sobre cuestiones administrativas. En la parte
derecha se sitGan las oficinas de las secretarias académicas (Derecho, Economia y
Pedagogia), y el departamento de Servicios Escolares. En el mismo lado se puede
encontrar un cubiculo destinado a fotocopiar material administrativo, la oficina de
publicaciones, varios cubiculos para tutoria por parte de los profesores y la oficina del
Jefe de Division. Al final de pasillo central esta el Aula Magna, que es un amplio salon,
habilitado con cafion y pantalla de proyeccion que se utiliza para expositores invitados,

presentacion de examenes profesionales y otros eventos.
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En el primer piso de este edificio, se ubican los salones que sirven como espacio para
impartir y tomar los respectivos seminarios. Se cuenta con una sala de juntas, donde
existen tres vitrinas que resguardan una pequefia biblioteca y pequefios cubiculos que
tienen cabida para 12 personas comodamente sentadas. EI mobiliario de cada cubiculo
esta conformado por 1 pizarrén blanco, 4 mesas rectangulares y 12 sillas. Los divide un
pasillo central que cuenta con una adecuada iluminacién, con paredes de cristal que
permiten visualizar el trabajo aulico de grupos asistentes. En este piso también existe un
salén especial destinado a videoconferencias. En el segundo piso se encuentran los
salones, habilitados con mesa y pizarrdbn blanco que tienen cabida para

aproximadamente 60 personas.

Los estudios de posgrado se han transformado en todo el mundo. Anteriormente no
habia una distincion clara entre la maestria y el doctorado, ya que ambos niveles tenian
como funcion la formacion de investigadores. Asimismo, no se consideraba el grado de
doctor como el inicio de una carrera de investigacion y generalmente se otorgaba hasta
que un investigador tenia ya una obra suficientemente madura. Estas son algunas de las
razones que explican el porqué, en la mayoria de los programas, los tiempos para la

realizacion de los estudios eran demasiado largos.

En tanto que el doctorado se concibe como formacién para la investigacion, la maestria
presenta dos enfoques: el que tiene como propdsito mejorar la actividad profesional,
incluyendo la preparacion del alumno para la docencia, y el que busca iniciar al
estudiante en la investigacion. No es suficiente acreditar una maestria para realizar
investigacion, la formacién de un investigador requiere completarse con estudios
doctorales. Incluso, se exige cada vez mas realizar estancias de investigacion

posdoctorales antes de incorporarse al mercado de trabajo, al menos el académico.

2.3.2. Los programas de posgrado de la UNAM

Actualmente la UNAM cuenta con 40 programas de maestria y doctorado, de ellos 33 se
han integrado bajo la modalidad de maestria y doctorado; de los siete restantes, seis

programas son de maestria y uno de doctorado. Existen también 162 programas de
especialidad (Plan de Desarrollo del Posgrado de la UNAM 2007-2102).
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La poblacion total del posgrado de la UNAM, integrada por los niveles de maestria,
doctorado y especializacion, ha crecido anualmente de manera constante. Durante el
periodo comprendido de 1990 a 2006, casi se duplico al pasar de 11, 916 alumnos a 20,
747. A pesar de que la matricula mas baja es la del doctorado y la méas alta de
especializacion, el nivel de doctorado es el que mas ha crecido (Plan de Desarrollo del
Posgrado de la UNAM 2007-2102).

Los niveles maestria y doctorado, y el area de conocimiento de Ciencias Sociales
concentra el mayor nimero de alumnos, cerca del 40% de la matricula total, le sigue el

area de Ciencias Bioldgicas y de la Salud, la que retne el mayor nimero de doctorantes.

El crecimiento promedio anual del posgrado para el periodo 2000-2006, se mantiene
constante con una tasa de 4% anual: 5% para el doctorado y 5% para la maestria, no

obstante que este Gltimo nivel ha disminuido a partir de 2002.

¢Qué sucede con relacion a la graduacion de maestria y doctorado? Durante 1990-2006
hay un incremento significativo; de un total de 673 aumentd a 1, 555 alumnos
graduados. En el afio de 1990 se graduaron 520 de nivel maestria y 117 de doctorado.

Para 2006, se incremento a 2, 023 en maestria y 532 en doctorado.

La planta académica del posgrado esta integrada por 6, 223 tutores que pertenecen tanto
a entidades académicas de la universidad como externas. La calidad de los programas de
posgrado han sido avalados a nivel nacional a través del Padron Nacional de Posgrado
de Excelencia del Conacyt, desde 1996 y a partir del 2001 con el Padron Nacional de
Posgrado (PNP), que otorga una clasificacion de los programas a partir de atributos en

dos niveles: alto nivel y de competencia a nivel internacional.

Para 2002 la UNAM logro el reconocimiento y la aprobacion de 85% de un total de 80
de los programas que solicitaron su ingreso al PNP y al Programa Institucional de
Fortalecimiento al Posgrado (PIFOP). Actualmente, 68 programas de posgrado forman
parte del Padron Nacional de Posgrado del Conacyt. De ellos, 13 estan catalogados
como de competencia a nivel internacional y 55 son de alto nivel. En el posgrado de la

UNAM se han establecido las siguientes politicas generales:
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Consolidar el caréacter nacional del posgrado.

Fortalecer el posicionamiento internacional del posgrado.

Impulsar de manera permanente la autoevaluacion y la evaluacion externa de los
programas de posgrado.

Incrementar la matricula y elevar la eficiencia terminal e indicadores de calidad

asociados.

Los objetivos estratégicos del posgrado, de acuerdo al Plan de Desarrollo del Posgrado
de la UNAM 2007-2102, incluyen los siguientes:

Intensificar la participacion de las entidades académicas tanto de la UNAM
como externas en los programas de posgrado.

Generalizar la funcion del tutor y promover su evaluacion permanente.

Elevar la eficiencia terminal, procurando el cumplimiento de los tiempos
estipulados para la obtencién de los grados respectivos.

Promover, apoyar e incentivar las interacciones multi- e interdisciplinarias en
la formacion de los alumnos.

Continuar con el proceso de integracion de los grupos de investigacion afines
para evitar la duplicacion tematica y por areas de conocimiento.

Incrementar la participacion de los programas de posgrado con los sectores
educativos, gubernamental, productivo y social, tanto nacional como
internacionalmente. Consolidar los procesos de seguimiento y evaluacion de
cada uno de los programas de posgrado.

Fortalecer el caracter nacional de la UNAM y colaborar con otras instituciones
de educacion superior del pais y coadyuvar al desarrollo de un Plan de
Desarrollo del Posgrado Nacional, en coordinacion con la Asociacion
Nacional de Universidades e Instituciones de Educacion Superior (ANUIES),
la Subsecretaria de Educacion Superior e Investigacion Cientifica (SESIC), la
Academia Mexicana de Ciencias (AMC) y el Consejo Mexicano de Posgrado
(COMRPO).

Fortalecer la presencia del posgrado en el &ambito internacional.
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2.4. RETOS DEL POSGRADO DE LA UNAM

Definicion de los objetivos del posgrado. En el caso de los programas de doctorado,
existe consenso Yy claridad en cuanto a que el objetivo principal de este nivel de estudios
es la formacién de investigadores de alto nivel. Existen programas de maestria y
doctorado cuyos programas son ambiguos y no precisan si son con orientacion
profesional o son un estadio preparatorio de la formacion de investigadores. No hay
claridad sobre las caracteristicas que deben reunir los trabajos de tesis.

Plan de estudios. Existen planes de estudio de maestria y doctorado en donde uno de sus
objetivos propone la formacion de docentes de alto nivel, pero no todos los programas
tienen asignaturas o actividades encaminadas a cumplir dicho propdsito. En varios

programas no existe la necesaria actualizacion de los planes y programas de estudio.

Perfil de ingreso y egreso de los estudiantes. Se requiere revisar que estos perfiles
atiendan lo sefialado en el Reglamento General de Estudios de Posgrado vigente.

Mecanismos de seleccion de los estudiantes. Algunos programas carecen de
mecanismos de seleccion que les permitan detectar aquellos alumnos con mas
posibilidades de desarrollar estudios de posgrado, en donde el promedio académico no
sea un solo indicador, sino que si incluya, entre otros elementos: a) examen general de
conocimientos; b) examen de conocimientos especificos; ¢) examen psicométrico; d)
cursos propedéuticos; e) examen de idioma; f) anteproyecto de investigacion

(particularmente para el doctorado); entrevistas personalizadas; h) carta de motivos.

Tiempos de graduacion y eficiencia terminal. La eficiencia terminal es uno de los
indicadores basicos que se consideran en toda evaluacion del desempefio de los
programas de posgrado. No obstante que existe una tendencia positiva en los Gltimos
afios, que se refleja en un incremento en la graduacion, son varios aspectos que
intervienen en su comportamiento, tanto internos como externos. En los aspectos
internos, el Reglamento de 2006 incluye modificaciones en cuanto a los tiempos
curriculares de los planes de maestria y doctorado, limitandolos a los tiempos
pertinentes. La estructura de los planes de estudio debe revisarse para garantizar que las

actividades académicas sean consistentes con los tiempos en que se espera que el
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alumno se gradie. Un aspecto externo que repercute en la eficiencia terminal es el
hecho de que un buen nimero de estudiantes no tiene dedicacion exclusiva a sus

estudios.

Mientras que en el area cientifica es comdn encontrar un alto porcentaje de estudiantes
de tiempo completo (incluso el 100%), en programas de ciencias sociales y de las
humanidades esta situacion es diferente y, en ocasiones, muy contrastante. La UNAM
no impide realizar estudios a alumnos de tiempo parcial, no obstante el Reglamento
2006 acota los tiempos curriculares para estudiantes en esta condicion y busca, a través
de cuerpos colegiados, la asesoria y seguimiento necesarios para que la eficiencia
terminal no se vea afectada, en la medida de lo posible.

Aproximadamente el 85% de los estudiantes de maestria y doctorado se concentran en
el campus central de Ciudad Universitaria, un 10% se ubica en los campus
metropolitanos de la Ciudad de México (Facultades de Estudios Superiores) y el 5%
restante en los campus regionales (Morelos, Morelia, Juriquilla, Mazatlan y Ensenada,
entre otros). La concentracion de la matricula en Ciudad Universitaria se explica por la
presencia del namero mas elevado de tutores e infraestructura de que se dispone. El
crecimiento de los campus metropolitanos y regionales en términos de recursos
humanos e infraestructura constituye un reto importante para disminuir las diferencias.
Si bien los campus metropolitanos se han visto recientemente fortalecidos con la
creacion de unidades de investigacion y posgrado, el crecimiento y consolidacion de la

planta académica y el equipamiento es aun contrastante.

La vinculacidon con los investigadores del Centro de Estudios sobre la Universidad
(CESU), hoy Instituto de Investigaciones sobre la Universidad y la Educacion (11ISUE),
ha permitido la integracion de maestrantes y doctorantes, en el desarrollo de proyectos
de investigacion en el campo de la educacion. Posteriormente, el Programa de Posgrado
en Pedagogia (que incluye a la maestria y al doctorado en Pedagogia) fue aprobado por
el Consejo de Humanidades y Artes en febrero de 1999, con la caracteristica particular
de ser un programa Unico en la UNAM que cuenta con la participacion de tres entidades

universitarias: la Facultad de Filosofia y Letras, el IISUE y la FES Aragon.
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En resumen, los datos expuestos en este capitulo demuestran que el estudiante se ve
influenciado por las politicas educativas del contexto particular en que se circunscribe la
universidad. En el siguiente capitulo se presenta el diagndstico realizado con respecto a
la produccion escrita. Se da cuenta de la investigacion cualitativa en su carécter
interpretativo, recuperando elementos de la etnografia presentada por Erickson (1989).

La importancia del dato empirico a partir de la particularidad de los actores, se hace
necesaria y queda expuesto para realizar la interpretacién y comprension de los mismos,
haciendo que los datos ‘“hablaran”, para posteriormente realizar la propuesta
pedagogica. Los elementos que brinda el enfoque comunicativo, vinculados al contexto
de la maestria y doctorado en Pedagogia, rescatan las fortalezas y debilidades de los
estudiantes para identificar el texto a producir en tendencia, como parte de una
experiencia de escritura recuperando la perspectiva de Ferry (1999:79) cuando
menciona que “es necesario en toda formacion tener conocimiento de la realidad con la

cual se va a trabajar”.
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CAPITULO Il

ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS DESDE LAS
COMPETENCIAS COMUNICATIVAS

3.1 INTEPRETACION DE LAS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

La finalidad del presente capitulo es interpretar la construccion metodoldgica y teorico-
conceptual que permitid la seleccion y aplicacion del andlisis linglistico, guia de la
presente investigacion, de los 16 textos seleccionados del curso “Estilistica para la
elaboracion del discurso escrito”, impartido en el semestre 2008-2. Al respecto
Rodriguez, Gil y Garcia (1999) refieren que el objetivo de todo analisis cualitativo, es
encontrar el sentido de los fendmenos, partiendo desde la significacion que las personas
les otorgan a los mismos, siendo éstos ademas, estudiados desde su contexto natural
(Geertz,2005). De ahi, considere atil recuperar elementos de la etnografia, como parte
del proceso de documentar lo no documentado.

Para el desarrollo de esta investigacion, un factor preponderante fue el trabajo de
campo, puesto que es de aqui de donde surge y se recupera el referente empirico,
mismo que a la luz del enfoque comunicativo (Maqueo, 2004). La teoria se analizo e
interpreto para describir y explicar los diversos factores que se involucran al momento
de realizar los textos descriptivos dentro del ambito de la Maestria y Doctorado en
Pedagogia. La comprension del proceso de produccion de este tipo de texto me llevo a
considerar los postulados del método etnografico, planteados por Erickson (1989), al

realizarse el estudio con un nimero reducido de actores.

Es conveniente destacar que el dato empirico se fue recuperando en forma paulatina,
por medio de los instrumentos, con la intencién de ampliar los referentes de los actores
con respecto al proceso de produccion escrita. Fue por esta razon la aplicacion del
cuestionario, consecuentemente la aplicacién de la entrevista. Esto permitié que se
recuperara el dato empirico, para su analisis e interpretacion y para la comprension de

los mismos.

Como se establecid, se tomd en cuenta la matriz de analisis lingiistico con la finalidad
de identificar cual o cuales son los principales problemas que se presentan, rescatando

la claridad de los mismos para hacer una toma de decisiones en cuanto a su
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intervencion. El andlisis tendria que dar cuenta del proceso de construccion de los
maestrantes y doctorantes al momento de redactar los textos descriptivos, para que de
esta manera se pudieran brindar estrategias pertinentes de enriquecimiento que hicieran
de éste un proceso interesante que contribuyera en forma significativa a su proceso de
formacion (Ferry, 1990; Honoré, 1980). Un proceso regulado por la voluntad y el
interés, traspasando el cumplimiento institucional que solicita el &mbito académico y la

redaccion de contenidos.

Desde la propia perspectiva del actor (sujetos de estudio), examinando...el modo en
que experimenta el mundo. La realidad que es importante, es 0 que las personas
perciben como importante (Douglas, 1970, citado en Geertz, 2005). La produccion
escrita resulta determinante para la obtencion del grado, es semejante a la llave maestra
que permite la difusion del conocimiento en otros espacios como son la publicacion de

articulos y presentacion de ponencias, por citar algunos requerimientos.

Para el trabajo se inicid un muestreo con los sujetos de estudio (tres maestrantes y tres
doctorantes) que pudiera representar el fendmeno a investigar: las competencias
comunicativas, y que ademas tuvieran e tiempo e interés para participar en el estudio
(ver tabla 1)

TABLA 1. SELECCION DE INFORMANTES (ESTUDIANTES DE MAESTRIA Y

DOCTORADO)
Sujetos Caracterizacion de los sujetos Comentarios
1 Licenciado de la Carrera de Pedagogia | De las entrevistas realizadas fue la que
EMP-1 con 7 afios de experiencia dando las | aporté la informacion maés valiosa en

materias de Investigacion, Desarrollo
humano, entre otras. Ha impartido y
participado en diversos cursos de
distintos temas, entre ellos: Educacion
sexual infantil e Iniciacion a la
educacion. Tomé  diplomados en
Educacién basada e normas, Hacia una
cultura de calidad. Actualmente tiene el
grado de maestro en Pedagogia y esta
cursando el primer semestre del

doctorado en esta misma disciplina.

cuanto a la construccién y preparacion de
su texto descriptivo. Por otra parte, es
madre de un hijo pequefio y ejemplifica
perfectamente el doble rol que tienen que
jugar las mujeres de ser investigadoras,

madres y esposas.
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2 Es profesora en Ensefianza Superior y Taller de Redaccion. | Es la estudiante de menor edad (31), y
EMP-2 Egresada de la UNAN de la carrera de Pedagogia. Actualmente | contrario al sujeto anterior, ella busca
tiene el grado de maestria en Pedagogia y trabaja en diversas | especificamente la investigacion como su meta
instituciones escolares. Ha dado capacitacion docente en el | principal. De esa manera sus planes se remiten
Centro de Educacion Down y fue profesora de primaria al logro del doctorado y posdoctorado como
los espacios para alcanzar el conocimiento .
3 Es profesora de posgrado en la FES Aragon. Egresada de | Es una mujer con dificultades de tiempo a
EMP-3 licenciatura en Educacion de la Universidad Pedagogica | causa de sus multiples ocupaciones las cuales
Nacional y tiene en la actualidad el grado de maestra en | intenta combinar con su vida personal y
Pedagogia y es candidata al doctorado en Pedagogia. Ha sido | profesional. Si bien su trabajo de investigacion
ponente en diversos cursos y coloquios por parte de la UNAM | no presenta el mismo avance de los
y se ha desempefiado por varios afios como profesora de | otroscompafieros, se considerd6 oportuno
primaria. incluir su caso como una muestra de las
dificultades que enfrentan algunos alumnos
para avanzar en la elaboracion de su trabajo.
4 Es licenciado en Periodismo y Comunicacion Colectiva; tiene | Este estudiante proviene de distintas
EDP-1 la maestria en Economia Financiera y actualmente es candidato | formaciones (Periodismo y Economia). Es
a doctor en Pedagogia. Se ha desempefiado como profesor de | justo destacar que su inclinacién ha sido
licenciatura desde hace 15 afios. Ha trabajado en diversos | siempre dedicarse a la investigacion. Busca el
medios de comunicacion, entre ellos Buzén ciudadano y Entre | doctorado como una forma de afianzar su
Columnas, fue representante de una red de periodistas y ha | conocimiento y promoverse en los espacios
ocupado varios puestos ejecutivos en La FES Aragén. donde se desarrolla laboralmente. Su solaz es
la lectura y las clases que imparte.
5 Es licenciada en Enfermeria y Obstetricia y en Pedagogia. | Actualmente, se encuentra cursando el
EDP-2 Tiene la maestria en Educacién Superior y un diplomado de | doctorado en Pedagogia e imparte asignaturas
Educacidn a distancia. Ha participado como ponente en cuatro | a estudiantes de Enfermeria y Obstetricia y
congresos internacionales. Recibido premios y distinciones; | estd por obtener el grado de doctora en
asimismo, fue invitada como jurado de un concurso de | Pedagogia y busca también un mejor
oposicion. desarrollo en su trabajo.
6 Es licenciado en Ciencias Teoldgicas y en Pedagogia; ademas | En este momento, se encuentra cursando el
EDP-3 es egresado de la carrera de Psicologia. Tiene también el grado | doctorado en Pedagogia e imparte una
de maestro en Tecnologia educativa y estd por concluir el | asignatura a los estudiantes de la maestria en
doctorado en Pedagogia. Ha sido docente en diversas | Derecho. Le gusta mucho la investigacion vy.
instituciones educativas desde el niveles superior hasta el a | por lo mismo, tiene proyectado dedicarse a ella
nivel de posgrado y en Psicologia de tiempo completo.

De esta forma se incluyeron a tres pedagogos, un comunicélogo, una licenciada de
Educacion y otra de Ensefianza. Esta composicién da cuenta de la diversidad actual de
carreras que se encuentran representadas dentro de la maestria y doctorado en
Pedagogia. Todos los informantes seleccionados son docentes; el nivel de experiencia
de la mayoria de estudiantes de la muestra va desde primaria, secundaria y bachillerato,
pero sobre todo educacion superior. En cuanto a su situacion familiar, también se
eligieron con diferentes perfiles: dos solteros y cuatro casados. Tres de los sujetos de
estudios tienen hijos, lo cual implica compromisos y obligaciones familiares muy

diferentes.
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Se realiz6 la recoleccion y andlisis de informacion concurrentes para lograr la
interaccion entre lo que se conoce y lo que se necesita conocer, lo cual es esencial para
lograr la validez y confiabilidad. También se llevd a cabo la saturacion de la
informacion. Esta se alcanzd cuando se empezé a observar redundancia en la
informacién, es decir, cuando se obtuvo la misma informacion o similar, pues los

informantes no indicaban algo diferente de lo ya expuesto.

Como una manera de ejemplo se presentan algunos segmentos de las entrevistas
realizadas a los maestrantes y doctorantes, de los cuales se recuperaron respuestas a
preguntas tales como “;Qué importancia tiene el apoyo de tutores y compaiieros en la
definicion de tu proyecto? (Ver tabla 2.) ¢Consideras que tus profesores cuentan con los
conocimientos y la formacion necesaria para apoyarte? ,Como definirias la cultura

académica que se genera en Aragon?”

TABLA 2
COMENTARIOS SOBRE LAS TUTORIAS DE LOS MAESTRANTES Y DOCTORANTES DE
PEDAGOGIA HECHAS INFORMALMENTE DURANTE EL CURSO

Informantes Citas

EMP-1 “Es muy importante contar con alguien que te guie, reconozco que tengo, por suerte,
una tutora de las mejores, que a diferencia de otros, segin comentan los
compafieros, si se ha comprometido con mi trabajo, dedicandome tiempo que se ha
reflejado en la calidad de mi tesis”.

“Aragdn cuenta con muchos maestros muy preparados y con mucha experiencia. Sin
embargo, también existen aquéllos que dejan mucho que desear, por su falta de

profesionalismo y su poco compromiso con la maestria.”

EMP-2 “Hasta el momento el apoyo recibido ha sido por parte de los compaiieros
integrantes del campo, ya que ellos al leer mis avances me hacen recomendaciones y
eso me sirve mucho. De la tutora también he recibido mucho apoyo, ya que nos da la
libertad de avanzar conforme nosotros creamos que se debe de abordar el objeto de
estudio”.

La meta mas inmediata es obtener el grado y posteriormente intentar ingresar al
doctorado, y por supuesto aprender a investigar”.

“Los docentes tienen un buen nivel académico, igualmente los estudiantes, pero
siento que falta un poco mas, ya que son pocos eventos que se realizan cada
semestre, y esto es importante porque la mayoria de estudiantes y profesores no son

pedagogos, entonces se necesita reforzar esto”.
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EMP-3 “Originalmente yo estaba trabajando con el maestro (X...) como una tematica que
tal vez no se sentia a gusto. Por lo mismo, siento que no me apoyo lo suficiente,
hubo varias cuestiones ahi que a mi en lo particular me incomodaban”.

“A mi me gusta la vida académica aqui porque de alguna manera, la experiencia que
yo he tenido ha sido muy satisfactoria puesto que siempre he tenido el apoyo y la
relacion con mis comparieros y compafieras ha sido agradable y ademas de mucho
apoyo, se han conformado ambientes agradables de trabajo que es lo que permite

que vayamos avanzando”.

EDP-1 “El ambiente creo que estoy un poco decepcionado en cuanto a los profesores
porque yo me esperaba otra cosa diferente, no tanto en su capacidad, porque creo
que todos los que he tenido son muy capaces, sino mas bien en su presencia. Por
ejemplo, en cémo preparan sus seminarios, me han tocado profesores muy
improvisados y pienso que un maestria en Pedagogia no puede ser eso, entonces, eso

creo que no me ha gustado”.

EDP-2 “En el caso por ejemplo del tutor, los primeros dos semestres tuve un tutor que fue
un tanto dificil, ya que no se acoplaba, o yo no me acoplaba a él. La verdad es que
no me aport6 gran cosa. Esa fue una situacion muy limitante, fue incluso en cierto
término frustrante, porque a pesar de que uno cumplia con el trabajo que el
demandaba, pues nunca tenia ni respuesta, ni revisién, simplemente él queria mas y

mas, sin saber si lo primero que le habiamos entregado estaba bien.

EDP-3 “Al principio no hubo mucha retroalimentacion, no hubo mucha empatia; de hecho
se pidié el cambio del tutor. Actualmente estoy muy bien con mi nueva tutora, la
cual incluso trae materiales para que uno trabaje y te aporta muchas méas cosas. De

alguna manera eso te mueve y te compromete a realizar el trabajo”.

El trabajo de campo fue de vital importancia, ya que de aqui surge y se recupera el
referente empirico, mismo que a la luz del enfoque comunicativo (Magueo, 2004) se
analizd e interpretd la teoria para describir y explicar los diversos factores que se
involucran al momento de realizar un texto. La comprension del proceso de produccion
de un texto hizo considerar los postulados del método etnogréafico, planteados por
Erickson (1989), al realizarse el estudio con un numero reducido de actores (tres

maestrantes y tres doctorantes).

Lo anterior llevd a la decision de efectuar una experiencia de escritura, misma que
pudiera reflejar los conocimientos previos a nivel conceptual de los maestrantes y
doctorantes, como parte de su capital cultural interiorizado, con respecto a la forma de
redactar. Para esta experiencia se recuperaron la cantidad mencionada de textos

redactados por los actores y sus comentarios al respecto sobre dicha actividad. Ello se
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hizo mediante el cuestionario que fungi6 como instrumento, conjuntandolo y

sistematizandolo con los datos de las entrevistas realizadas.

El dato empirico se fue rescatando en forma paulatina, por medio de los instrumentos
de investigacion, con la intencién de ampliar los referentes de los actores con respecto
al proceso de produccion escrita. Fue por esta razén que se aplicd el cuestionario, que a
su vez gener0 la entrevista. Estas acciones permitieron que se recobrara el dato
empirico, para su efectuar su analisis e interpretacion y, posteriormente, la comprension

de los mismos.

Datos generales del cuestionario

Las preguntas planteadas en los cuestionarios son parte de los indicadores que van a
permitir, en la presente investigacion, conocer el habitus y capital cultural de los
estudiantes del programa de maestria y doctorado en Pedagogia, y por ende, identificar
los motivos del alto indice alumnos que no logran desarrollar adecuadamente la
escritura. De los resultados obtenidos del cuestionario aplicado a 20 estudiantes de
maestria y doctorado se muestran las respuestas mas representativas para el trabajo de

investigacion:

En cuanto a la pregunta del cuestionario sobre el nivel de estudios de los padres de los
encuestados, éste fluctia entre la primaria completa y la primaria incompleta.
Solamente dos madres cuentas con educacién superior. En el caso de los padres existe
un nivel superior correspondiente al grado maximo alcanzado por parte de las madres.
No obstante, al igual que las madres el nivel de estudios alcanzado por el padre es de

primaria incompleto.

Respecto al namero de los hermanos de los estudiantes encuestados, se encontrd que la
mayoria de las familias (15) tiene tres hermanos. Los niveles de estudio de los hermanos
de los entrevistados son variados, aunque todos rebasan el nivel de primaria;
circunstancia que diversifica las actividades de los consanguineos. Sobresalen los
hermanos que son profesores. Otra labor que desempefian los hermanos son los

quehaceres domésticos, limpieza de ropa, etc.).
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El nivel de estudio de la pareja o esposa de los estudiantes corresponde a un nivel
minimo de licenciatura. Las actividades parejas de los doctorantes estan directamente
relacionadas a la docencia nivel licenciatura. Los niveles de estudio de los hijos de los
entrevistados oscilan entre los que se encuentran cursando el bachillerato, maestria y

doctorado.

La formacion académica de los encuestados, ha sido en instituciones del sector publico,
desde el nivel basico hasta el doctorado. La formacién de origen, esto es, la licenciatura
cursada por los encuestados, es heterogénea. En relacién a las distinciones 0 menciones
por excelente aprovechamiento que han obtenido a lo largo de su formacién, cuatro han

sido galardonados en sus estudios de maestria y doctorado.

La mayoria de los entrevistados (cuatro de cinco) no pertenecen alguna academia
profesional y ninguno de entrevistados han publicado. Las horas a la semana que se
dedican al proyecto de investigacion aun estudiantes del doctorado, es contrastante. De
los entrevistados 12 sefialo, asistir al cine (comercial) a tres veces al mes; no contesto la

mayoria cuando se le pregunta cuantas veces acude al teatro, a la libreria y la biblioteca

El periddico que mas leen los estudiantes del doctorado es La Jornada (13); los otros
dos diarios leidos son Milenio y EI Universal. Cuatro encuestados, consultan la revista
Proceso. El desempefio actual de los 14 entrevistados es en la docencia nivel
licenciatura; también laboran como maestros en el posgrado. Diecisiete entrevistados
manifestaron que no se preocuparon sus profesores por la calidad de la redaccion. Un
total de 22 refirio tener problemas de escritura y 19 que no fueron efectivos los procesos

de aprendizaje de la redaccion.

En casos muy concretos s6lo uno aceptaba que el posgrado habia sido simplemente una
imposicidn, requisito de la universidad, por lo que el doctorado no figuraba, ni hoy ni
nunca, en sus metas presentes y futuras. De esta manera encontramos que las metas

personales en relacion al proyecto son:

Dentro de las respuestas de los entrevistados se percibe a la maestria como un reto
personal en el que los estudiantes la conciben como una herramienta util para alcanzar

un crecimiento tanto en su funcion docente como administrativos. El poseer el grado de
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maestro les permitira a algunos de ellos acceder a mejores puestos de trabajo o en el

ultimo de los casos el perfeccionamiento de su labor docente.

Por ultimo, la aplicacién de este cuestionario recuperd, con estos resultados, las
impresiones de los participantes con respecto a su formacién, capital cultural, habitus y
campo, asi como el desarrollo de su experiencia en cuanto a la escritura, permitiendo

elaborar el guion de entrevista semiestructurada.

3.2. APLICACION OPERATIVA DE LA MATRIZ AL CORPUS DE ANALISIS

Los casos que se presentan a continuacion intentan servir de espejo en el que tanto docentes
como estudiantes tienen la oportunidad de visualizar sin apasionamientos ni falsas
expectativas, la calidad comunicativa del discurso escrito, en este caso el texto descriptivo.
No se pretende que los errores aqui analizados fustiguen los esfuerzos realizados con
anterioridad, por el contrario, bajo la Optica de la escritura como proceso, las falacias aqui
encontradas deben de servir para la generacion de un circulo virtuoso donde se entienda que el

error en si es y forma parte del propio proceso de aprendizaje.

Con este antecedente resulta mas comprensible entender la l6gica de construccion de la
Matriz de Analisis Linguistico en su version Operacional, es decir, la forma en que sera

aplicada a los proyectos de investigacion.

En su primer apartado (macroestructura) corresponde a las caracteristicas y
lineamientos de los textos descriptivos. Siendo el texto descriptivo el tipo de escrito a
evaluar, se verificara que se hayan incorporado elementos indispensables para su

construccion.

Cabe aclarar que el estudio no se limitd a realizar un andlisis de contenido de la
aparicion o ausencia de estos organizadores anticipados o titulos, por el contrario, se
dedico tiempo a la revisién gramatical de los textos. De esta manera, en el apartado
dedicado a coherencia el lector encontrara ejemplos de los problemas mas recurrentes
en los que caen los estudiantes. Para su adecuada ubicacion, se incluyen segmentos de
los 18 textos analizados, ademas de que al final de cada segmento se presenta una tabla

donde se puede apreciar el comportamiento de los maestrantes y doctorantes en general.

112



El resto de los rubros analizados como microestructura, cohesion y vicios del lenguaje
corresponden a un analisis mas fino y minucioso, que si bien pudieran parecer
exagerados, demuestran que la redaccion y construccion de un texto deben contemplar,
ademas de los aspectos formales del documento (superestructuras), el conocimiento de

las reglas gramaticales, de sintaxis y seméntica de las palabras.

En cuanto a la estructura de informacion, Halliday le confiere una naturaleza
meramente fonoldgica. Por su parte, Brown y Yule proponen una descripcion que
considera categorias sintactico-pragmaticas, lo que permite un analisis de textos

escritos.

Al respecto, Mathesius (citado en Firbas, 1974: 14-15) sostiene que los elementos
Iéxicos y gramaticales adquieren un significado especial que el emisor les imprime
durante el acto de la comunicacion, el cual responde a las exigencias del contexto. La
oracion que desde la perspectiva sintactica esta compuesta por un sujeto y un

predicado, en el acto de la comunicacion constituye un tema y un rema.

En este punto es necesario retomar a la funcion discursiva del tema, la cual estudia la
oracion, buscando el porqué se selecciona entre diversas formas sintacticas;
preguntdndose por los elementos (léxicos y gramaticales) que participan en el
desarrollo de la comunicacion, asi como la manera como lo hacen. Dentro de esta
corriente, el objeto de estudio es el enunciado y el discurso, la lengua inmersa en la
comunicacion sin que esto implique un caracter individual, meramente accidental; al
contrario, parte de la existencia de propiedades sociales, generales y constantes que se

manifiestan en el discurso.
Aqui incorporamos a Danes (1974) quien propone dos funciones que el tema realiza:
1) Aquello de lo que se habla, lo que en la organizacion de la oracion indica el

punto de partida del mensaje y lo que el emisor dice acerca de él: la estructura de

tema y rema.
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2) La informacion conocida que indica la informacién compartida por el emisor y
el receptor y, la informacion nueva. Sostiene, que la organizacion de la
informacion conocida y nueva estd relacionada con el entorno textual y el
situacional y, que la organizacion que indica el punto de partida del emisor, tema-
rema, interviene en la estructuracion del texto (Danes, 1974: 109).

Estos dos aspectos de la perspectiva funcional de la oracion no concuerdan
necesariamente entre si, en otras palabras, el tema de una oracion no tiene
obligatoriamente la informacion conocida, ya que son dos aspectos con valor
comunicativo distinto. Lo dado es lo que comparten el emisor y el receptor, mientras
que el tema es lo que el emisor selecciona como su punto de partida son dos aspectos

distintos entre los que existen en un vinculo que Danes explica de la siguiente manera:

1) Dado en el sentido que es inferible del contexto o del conocimiento

compartido por el emisor y el receptor.

2) Dado como propiedad graduado a lo largo de un texto.

3) Dado en el sentido que durante una extension o intervalo del texto (parrafos,

capitulos), se considera al tema contenido como informacion compartida.

El tema es un elemento muy importante a pesar de su bajo grado de valor informativo
en el enunciado. Es un elemento central en el desarrollo de la comunicacion que cumple
con la funcion de estructurar. La progresion tematica es uno de los medios que da
unidad al texto. En este sentido la progresion tematica es un hilo conductor de la trama
del texto. Para los fines de esta investigacion, Danes corrobora la funcion del tema

como un elemento gue participa en la estructuracion del texto.

Le confiere un valor propio y central en el desarrollo de la comunicacidn. La progresion
tematica es uno de los medios para dar unidad al texto; de ahi que Danes sefiale la
importancia del estudio de los principios que rigen la seleccién de los temas. A lo largo
de un texto, los temas pueden formar esquemas de especial interés para nosotros es el

esquema o desarrollo de los temas a partir de un “hipertema”.
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El modelo de Halliday escribe la lengua partiendo de las funciones que cumple en la
cultura. Los componentes de la semiética forman la base de la organizacion del sistema
linguistico para crear el texto. El emisor tiene que realizar una seleccion, de un sistema
complejo de opciones semanticas, interpersonales y gramaticales por lo que Halliday
considera que la funcion creadora de textos no debe limitarse al enunciado sino debe
ser considerado como parte integral del sistema lingiistico, como un aspecto del
potencial de significado.

De esta forma, la matriz que finalmente se aplicé a los 16 textos descriptivos quedd

conformada de la siguiente manera.

La nomenclatura utilizada para responder a la matriz sera de la siguiente manera:
Si No
Ejemplos:
1) Diagnostico/ Encuadre/ Ubicacion del campo/ Contexto
EMP-2 (SI)

Significa que el texto analizado del estudiante de maestria en Pedagogia, identificado

con el namero 2, si presenta alguno de estos elementos.

3.2.1 Las macroestructuras de los textos descriptivos

El primer elemento a considerar es el de las macroestructuras, por ende se presentan

aqui las “formas” con las que fueron construidos los textos por parte de sus autores.

MACROESTRUCTURA

Categoria Textos escritos
de andlisis Explican o desarrollan mas ampliamente los temas que se
estan presentando,

EDP-1 (Si) (@&\EDP-z (Sh) /(NQ) EMP-1 (Si) /(Jx(g)

Es mas extenso y abundante, dependiendo de la complejidad
del tema o del concepto que se esta explicando

EDP-1 (Si) (N%DP-Z (Si) @QEMP-l (Si) @Q

Progresion Lo dado / lo nuevo; o sea, lo ya conocido frente a lo que se
tematica aporta como novedoso
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La estructura informativa: tono, intensidad, ritmo: focalizan,
convierten en rema el discursp habjado.

EDP-1 (SI) W EDP-2 (SI) W EMP-1 (SI) (w

Tipos de progresion tematica :
O Es lineal: equilibrio entre tema y rema.

EDP-1 SI) (% EDP-2 (S) O/\LQEMP-l (SI) M

Es constante: lo nuevo relacionado con algo conocido.

EMP-2 (SI) (KQ) EMP-2 (SI) W EMP-2 (SI) (%

Es envolvente: fusiones constantes de tema en remay

viceversa.
) EMP-2 (SI) (W\

EMP-2 (SI) ) EMP-2 (SI)

Para ejemplificar la discrepancia que existe entre lo que cada uno de los maestrantes y
doctorantes considera que debe contener su texto, debemos retomar a Hiebert, Englart y
Brennan (citados en Jaimes, 1998) quienes han demostrado que los estudiantes
universitarios que tienen conocimientos de las superestructuras y de elaboracion
textual, por lo general, tienen un mejor desempefio en la comprension de textos. Es
evidente que el conocimiento de las estructuras textuales y su estudio son muy
importantes tanto para estudiantes como para docentes en el proceso de interaprendizaje
de la escritura. Sin embargo, los datos que revelan estas tablas demuestran que en 100%
de los textos de los alumnos de la maestria y doctorado en Pedagogia no se incluyen la

mayoria de los elementos considerados necesarios para la estructuracion de un texto.

A continuacion resumimos en el siguiente cuadro los primeros puntos mas relevantes

de los hallazgos encontrados.

Competencia a considerar en
la propuesta

Competencia actual Competencia ideal

El estudiante debera contar con

El estudiante cuenta con El maestrante y doctorante

conocimientos dispersos conocimientos tedrico- identificaran los aspectos

respecto a la estructura de sus metodoldgicos que le permitan macroestructurales,

textos. Esta situacién se da ante
el desconocimiento de los
aspectos macroestructurales del

texto descriptivo.

construir documentos de acuerdo
con sus necesidades de

produccion de textos.

superestructurales y

microestructurales del texto.
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Para terminar el apartado de macroestructura, presentamos los resultados generales
obtenidos en este rubro.

MACROESTRUCTURA
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De esta gréfica se desprende que en cuanto al conocimiento de las macroestructuras, si
hay textos que consideran la superestructura adecuada, aunque en el caso de la
progresion tematica hay mas trabajo por realizar. En todos los trabajos (100%) se
encuentran problemas, en unos mas profundos que en otros; pero es claro que en este
rubro se presenta una de las areas a fortalecer por parte de la propuesta de intervencion.

Como muestra de estos argumentos, se presentan segmentos de los textos analizados.
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De aqui se establece que en algunos estudiantes existen fortalezas ya establecidas y
consolidadas. Es por ello que lejos de concebir esta inconsistencia como un signo de
debilidad o insuficiencia escrita, el posgrado debe asumirla como un é&rea de
oportunidad muy importante para el correcto desarrollo de nuestra identidad como

institucion.

Coherencia y cohesion del texto

Como se menciono en capitulo tedrico, la coherencia se contempla desde dos niveles:
coherencia global y coherencia local. Ambos elementos determinan si el texto es
percibido como una unidad de significacion. Al evitar inconsistencias en los elementos
de la palabra, oracion o parrafo, se puede llegar a construir textos que en su conjunto
presentan una buena cohesion.

Los resultados del analisis demuestran que existen problemas en este punto que
requieren atencion. No basta con que las palabras u oraciones sean individualmente

correctas, ademas es necesario que tengan una ubicacion logica dentro del texto.

COHERENCIA DEL TEXTO DESCRIPTIVO

DEFINICION OPERACIONAL

Categoria de

AT EDP-1 EDP-2 EMP-1
analisis TEXTOS CON POCA TEXTO TEXTO
CONSTRUCCION SIN TERMINAR SIN CONSTRUCCION
Coherencia [Se percibe al texto como una unidad de significacion, es decir, ¢la unidad de analisis es un texto
global completo?
EDP-1 NO EDP-2 NO EMP-1 NO

Coherencia local [El texto presenta relacion seméntica entre las oraciones individuales, es decir, ¢relaciona la
coherencia y cohesion de unas oraciones con otras?

EDP-1 NO EDP-2 NO EMP-1 NO

Las evidencias encontradas en los tres documentos aqui analizados, son consistentes
con la tabla integradora donde se incluyen a los 16 escritos. No obstante la brevedad de
los textos descriptivos, se encontraron evidencias de problemas en los tres documentos
aqui analizados, los cuales son consistentes con la tabla integradora donde se incluyen
los textos descriptivos. En mas del 80% se aprecié problemas para dar un cuerpo

uniforme a los textos redactados, lo que propicia dificultades para ubicar claramente la

intencién de los maestrantes y doctorantes.

COHESION

COHERENCIA 16

@ TEXTOS
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Para ejemplificar estos resultados se presenta el siguiente texto.

[Cohesion [EMP-1
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3.2.2. Aspectos gramaticales de la oracion

En esta parte del trabajo se presentan los ultimos cuadros de andlisis mismo que
permiten identificar los aspectos mas representativos de la composicion escrita de los

maestrantes de pedagogia.

MICROESTRUCTURA Y ORACION

Definicion
Categoria de operacional
Analisis
Impertinencia ; Existe uso de palabras que no correspondan con el sentido del texto?
[éxica

EMP-1 SI EDP-1 SI EDP-2 NO
El pedazo de Lo quieren mucho
habitacion que se | en la casa, es muy

alcanzaaveral | inquieto y calido
fondo esta con los nifios.
amueblado
Presentan problemas con signos de puntuacion:
Coma EMP-1 SI EDP-1 SI EDP-2 SI

La pintura muestra] Cuando llegé a la | ... La pintura titulada Romms sea de Edward
la representacién | casa era un perro | Hooper Presenta dos cuartos uno que sirve

de una habitacion | muy pequefio como de recibidor
vacia que tiene unal]  ahora es muy
puerta, que al fuerte y grande.
abrirla, tiene
Punto y coma EMP-1 SI EDP-1 SI EDP-2 SI
El pedazo de Ladramucho |..., la sombra que se refleja del marco de ésta
habitacion que se | cuando ve pasar | puerta al proyectarse en la pared frontal, el
alcanza a ver al los gatos y los | piso de este recibidor es de color verde limén
fondo esta pajaros en la
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amueblado, se
observa

mafiana; Cuando
Ilegd a la casa

Punto y seguido

EMP-1 SI
La pintura muestra
la representacion
de una habitacion
vacia que tiene una
puerta, que al
abrirla, tiene vista
al mar, en el
extremo

EDP-1 SI
“Osito” es un perro
carifiozo, negroy
blanco, el cual
cuida mucho su
casa.

Todas las mafianas
se dedica a jugar y
saltar

... el piso de este recibidor es de color verde
limén detras de la pared donde proyecta la
sombra del marco

EDP-2 SI

MICROESTRUCTURAY ORACION

@ TEXTOS

e e e )\
ORI HOOON OO

ADJETIVOS Y
PRONOMBRES

HIPOSEGMENTA
CION

ESCRITURA DE

PALABRAS

Los datos demuestran que en todos los trabajos se encontraron problemas de redaccion,

propios de la falta de competencias en cuanto al conocimiento de las reglas

gramaticales. Los fragmentos elegidos para ejemplificar el tema demuestran la

magnitud del problema.
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MICROESTRUCTURA Y ORACION

COMA [EDP-1
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Si bien algunos proyectos presentaron una superestructura correcta, consistente y bien
trabajada, al revisar la redaccién se aprecia que los errores son continuos y que se
necesita dotar al maestrante y doctorante de conocimientos basicos respecto a los
problemas mas frecuentes de la escritura. Como muestra de tales aseveraciones se

presenta la siguiente tabla.
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DE LA PALABRA

Categoria de

Definicién operacional

anélisis
EDP-1 EDP-1 EMP-1
PROYECTO EN PROYECTO PROYECTO CONSOLIDADO
CONSTRUCCION PARCIALMENTE
TERMINADO
Errores en la acentuacién de palabras:
Maydsculas EMP-1 NO EDP-1 NO EDP-2 NO
Ibamos en la
preparatoria
tendriamos dieciocho
o diecinueve afios
Agudas EMP-1 SI EDP-1 SI EDP-2 SI
Asimismo, la técnicas | Ladra mucho cuando | ... la habitacion es de tono verde
de lainmensidad del |vé pasar los gatos y los|  hoja y detras del muro del
mar abierto con su | pajaros en la mafiana recibidor
tono azul profundo
Graves EMP-1SI EDP-1 SI EDP-2 Sl
... al igual que se ve |Cuando llegé a la casa| ... del marco de ésta puerta al
unsillony enlaparte| eraun perro muy proyectarse en la pared frontal
de arriba un cuadro pequefio
Esdrdjulas EDP-1 SI EDP-1 NO EDP-2 Sl
... Se observa un Ladra mucho cuando| ... del recibidor se alcanza a
mueble que podria ser|vé pasar los gatos y los| ver un mueble tal vez de una
una comoda, al igual | pajaros en la mafiana comoda de color café
que se ve un sillon
Monosilabas EDP-1SI EDP-1 NO EDP-2 Sl

... recuerdo el primer
dia que te vi, entraste
al salén y yo, al

verte...

Ladra mucho cuando
vé pasar los gatos y log

pajaros en la mafiana

... donde s¢€ proyecta la sombra
del marco de la puerta sé

encuentra
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Adjetivos y

pronombres

EDP-1 NO
Cada guien con su
vida diversa, con su

particular direccién...

EDP-1 SI
Aviza constantemente
quien se acercaala
puerta con un ladrido

y un grufido

EDP-2 SI
bajo éste cuadro se encuentra
un sillén de madera con cojines

de color ladrillo

Errores en otras categorias ortog

raficas:

Hiposegmentacion

EDP-1 SI
... el son entra por el

marcodela puerta

EDP-2 SI
quien se acercaala

puerta con un ladridoy

EDP-2 Si
cuartos uno que sirve como de

recibidor endonde la puerta deja

abierta... un grufiido ver el mar en su parte exterior
(anfibologia). Lo
quiero mucho
Escritura de EDP-1 SI EDP-2 SI EDP-2 SI

palabras

... Hay un acceso a
otra habitacién, esta

con muebles.

“Qsito” es un perro
carifiozo, negroy
blanco, el cual cuida

mucho su casa.

la cual se puede ver solamente a

travez

Los errores mas frecuentes son, segun la tabla consolidada de los 16 textos, la

acentuacion en palabras escritas en mayusculas, asi como los acentos en palabras

agudas y esdrajulas. Se revela que las reglas ortograficas no se circunscriben al uso de

la acentuacion, por el contrario, existen vicios que son menos obvios, sobre todo para el

escritor novato. Por ejemplo, tenemos problemas con el uso de pronombres, adjetivos y

palabras mal escritas, ademas se presentaron dificultades con la repeticién de palabras,

lo que demuestra la necesidad de motivar al estudiante a elevar la extension y

complejidad de su lenguaje. Por lo tanto, la pobreza léxica es uno de los focos rojos que

se debe evitar.
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DE LA PALABRA

EDP 1

MAYUSCULAS
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Los topicos revisados concluyen precisamente con la documentacion de los vicios mas

recurrentes que todo escritor novato presenta en su proceso de formacién como escritor.

Problemas como la redundancia, el uso de cacofonias, y otros similares fueron

frecuentes en los textos y demuestran que el estudiante utiliza por costumbre las mismas

formulas para la redaccion de documentos de diversa indole.

VICIOS DE LENGUAJE

Categoria de
analisis

Definicién
Operacional

Errores de estructura y sintaxis

en la parte de arriba
un cuadro al cual
también le da el sol

Silepsis EDP-1 SI EDP-1 Si EDP-2 SI
... en el extremo Dogo es un perro | se ve un cuadra en la pared del fondo el
derecha hay un que tiene muchas gue se encuentra bafiado
acceso a otra cosa que para mi
habitacion... son importantes
lAnacoluto EDP-1 SI EDP-1 SI EDP-2 SI

Ladra mucho
cuando veé pasar los
gatos y los pajaros

se encuentra bafiado de sol y que nos
permite admirar una ventana por donde se
filtra, bajo éste cuadro

representacion de
una habitacion

mostrando que en en la mafana
su lado
perpendicular
Redundancia EDP-1 SI EDP-2 SI EDP-2 SI
... la pintura “Osito” es un perro [el piso de este recibidor es de color verde
muestra la carifiozo, color [limén detras de la pared donde sé

negro y blanco el

cual cuida mucho

... un cuadro al cual
también le da el sol
mostrando que en

su lado

vacia que tiene...  [su casa.
Elipsis EDP-1 SI EDP-2 SI EDP-2 SI
...averalfondo [Cuandollegéala |..a pared donde sé proyecta la sombra del
esta amueblado, se |casa ... Lo quieren |marco de la puerta se encuentra otra
lobserva un mueble |mucho en lacasa |habitacion la cual se puede ver solamente a
que podria ser travez del costado izquierdo de la pared, en
una. .. esa habitacion se ve un cuadra en la pared
lAnfibologia EDP-1 SI EDP-1 SI EDP-2 SI

“Osito” es un perro
carifiozo, negroy
blanco, el cual

cuida mucho su

... se Ve un cuadra en la pared del fondo el
que se encuentra bafiado de sol y que nos
permite admirar una ventana
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... yen la parte de
arriba un cuadro al

perpendicular casa.
Cacofonia EDP-1 SI EDP-2 SI EDP-2 SI
... La pintura ... Cuando llego a [... proyectarse en la pared frontal, el piso
muestra la |la casa era un perro |de este recibidor es de color verde limoén
representacion de  |muy pequefio, detras de la pared donde sé proyecta...
una habitacidn,... fahora es muy fuerte
ly grande.
Impropiedad EDP-1 SI EDP-1Si EDP-2 Si
idiomatica ... Se observaun JAviza Para preserbar la raza humana y ser
atardecer solado, ya fconstantemente compafiia de las mujeres
que el son entra por fquien se acerca a la
el marcode la puertajpuerta con un
abierta ladridoy un grufiido
Solecismo EDP-1 SI EDP-1 SI EDP-2 SI
... hay una ventana |Ladra mucho ... Presenta dos cuartos uno que sirve
por la que entra el fcuando vé pasar los [como de recibidor endonde la puerta
sol en (con) su gatos y los pajaros
esplendor.) en (por) la mafiana
Barbarismo EDP-1 Sl EDP-1 SI EDP-2 Si
donde se alcanza a [es muy inquietoy |la cual se puede ver solamente a travez del
persivir la calido con los costado izquierdo de la pared
inmensidad del mar |nifios.
abierto con su tono
azul profundo
Queismo EDP-1 SI EDP-1 SI EDP-2 SI
... El pedazo de Es importante ya  |...en la pared del fondo el que se encuentra
habitacién que se  |que ayuda a las bafiado de sol y que nos permite admirar
alcanza a ver al diferentes
fondo esta actividades que
amueblado, se tiene que realizar
observa un mueble
que podria ser una
comoda, al igual
que se ve un sillon
Gerundio EDP-1 SI EDP-1 NO EDP-2 SI

...a darme los buenos dias con un ladrido,

buscando llamar mi atencidn para que los

126



cual también le da acaricie.
el sol mostrando
que en su lado
perpendicular

\Verbos faciles EDP-1 SI EDP-1 SI EDP-2 SI
... habitacidn vacia |... ahoraes muy |... encuentra otra habitacion la cual se
que tiene una fuerte y grande. puede ver solamente a travez del costado
puerta, que al lizquierdo de la pared, en esa habitacion se

abrirla, tiene vista aljLo quieren mucho |fve un cuadra en la pared del fondo el que
mar, en el extremo |en la casa (de se encuentra bafiado de sol y que nos
derecho quién), es muy permite admirar una ventana por donde se
linquieto y calido  [filtra, bajo éste cuadro se encuentra

con los nifios.

En este cuadro se puede apreciar la frecuencia en que aparecen los errores analizados,
lo cual muestra que son pocos los trabajos que estan exentos de caer en estas trampas

de la redaccion.

VICIOS DEL LENGUAJE

Existen problemas de estructura que afectan la sintaxis de la oracion. Temas como
silepsis, anacoluto, pleonasmo, redundancia, elipsis, etc., deberan formar parte de los
contenidos de la propuesta, pues los ejemplos encontrados demuestran que existe falta

de competencia en los maestrantes y doctorantes para realizar textos de alta calidad.

Lo anterior nos lleva a reflexionar que escribir supone méas conocimientos que los
referidos a como colocar sujetos, predicados y modificadores; supone saber, entre otras
cosas, qué formato darle, qué calidad y cantidad de informacidn consignar, en qué
orden presentar esa informacion, cdmo conectar las ideas, las oraciones y los parrafos

unos con otros.
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VICIOS DEL LENGUAJE
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Incoherencia sintactica: Primero habla de un cuadro y luego de la habitacion.
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Omision de palabras necesarias que entorpecen la fluidez:

Una de ellas aqui es: se encuentra.
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Daoble sentido: ...en la parte de arriba... (del sillén o de la habitacién).

128



ICACOFONIA [EDP-1
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Uso inadecuado de preposiciones: ... sirve como de recibidor ... en lugar de sirve de recibidor.
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a \;T/o; (A \‘r\\\‘ 2 o3 6

4 ) - verte
[,vwfo Congiln ks g iR [.,‘fa = pocccs vaiy _-\-p—-'-’-;

Ceoan el b in TR S lo guicre mocko,
J - 1

Escribir mal las palabras: Aviza constantemente...
IQUEISMO [EMP-1

EL pec&:,ZO (Lc \no!a\"lchaw G« Se alcanzo-
o vel c;\l (O/\AO eSk} s eVlad o, se alser vo-
on_ moeble Gt POC\' woe—3el  _OWe Cowe do 4 ml
\ z/\\ Gue e _age U\ S, \lOV\ ealo @w\‘c
}l( o&(‘\«"l/* WM cond@ c,\\ CDO\\ Jro wbf e ( e
dow el SO\ Moy bondo gL eASU \o Ao pﬂ/f?r’./\t\i@((ﬂf
Abuso del pronombre relativo QUE: en este parrafo de cinco lineas se presentan cuatro gues.
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IGERUNDIO [EMP 1

el pe CLcho /(g \(\0\\!}\"155' CidW G« Se aA\CarnZo-
Al (OAAO exku s 0o o, se s er vo-
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Debe ser simultaneo a la accion del verbo: da al sol mostrando que en su lado; en lugar de gue se
muestra en su...

IVERBOS FACILES [EDP-2 |
Os=.1% fJ. AN perretcer i nczo e g chJ/:VvAL;- elicena/
(_'._(.5[4 ks 50 Cnd = | \\,v(‘:,;’
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7
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Uso frecuente de los mismos verbos: Osito gs... es muy...

La matriz de analisis linguistico demostré su utilidad para identificar tanto las
fortalezas como las areas de oportunidad que requieren ser consideradas al momento de
presentar una propuesta de intervencion pedagogica, tal como se hizo con esta
investigacion. De los hallazgos encontrados se puede inferir que, como lo plantea el
paradigma de la investigacion interpretativa, en general los textos analizados no se
desarrollan las competencias comunicativas que deberian presentarse en todos los

estudiantes.

En suma, se deben buscar estrategias de aprendizaje efectivas en el dominio linguistico
a partir del desarrollo de la competencia comunicativa. Y esta ultima no solamente se
debe comprender el mejoramiento de los estudiantes de maestria y doctorado para
comunicar su pensamiento, sino también la posibilidad que tienen como sujetos los
maestrantes y doctorantes de inscribirse en su lengua, de hacerse responsables de los
enunciados; esto es la posibilidad no de la distancia del estructuralismo, sino de la

identificacion de una lengua como constituyente del propio sujeto.
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3.2.3. Hallazgos de la entrevista a los sujetos de estudio

Los entrevistados en general concibieron el posgrado como una forma de mejorar sus
conocimientos en el &rea de la Pedagogia, lo cual redundaria en una mayor calidad de
su labor docente. Todos estuvieron de acuerdo en que en su papel de generadores de
conocimiento dentro del aula necesitaban generar competencias mas especificas para
poder hacerle frente a los efectos de la globalizacion. En general el posgrado significa
el enfrentarse a un nuevo reto, es decir, dejar de jugar el papel de simple proveedor y
generador de conocimiento, para adoptar un nuevo rol, aquel en el que pasa uno de
poseedor de la verdad absoluta, a otro nivel en el que todo lo que hacemos es
cuestionado y puesto en duda.

Cabe sefialar que de la entrevista semiestructurada se encontrd que los seis sujetos de
estudio (tres estudiantes de maestria y tres de doctorado) cuentan con una edad que
oscila entre 30 y 60 afios, pertenecientes a un nivel socioeconémico medio que obtienen
su ingreso familiar mediante su trabajo. Posteriormente, al ser incorporados al Programa
de Maestria y Doctorado en Pedagogia dentro del Programa de Excelencia del Conacyt,
esta situacion cambio luego de incrementar sus ingresos a traves de la beca como apoyo
a sus estudios. Con respecto a su practica laboral, los hallazgos fueron un estrecho
vinculo de ésta con el campo docente. EI 100% se han venido desempefiando en
instituciones académicas publicas y privadas. EI 50 % (tres personas) han venido
laborando como profesores de nivel basico a superior. EI 20 % han trabajado como

coordinadores académicos. También el 20% ha cursado dos licenciaturas o mas.

En relacion con su estado civil, en su mayoria son casados (60%), situacion que les
impide, en cierta manera, dedicar tiempo completo para la realizacion de sus actividades
académicas, mismas que deben compaginar con sus actividades laborales para obtener
sus ingresos economicos, fundamentales para el sustento familiar. Ellos son egresados
de las licenciaturas en Pedagogia, Periodismo, Enfermeria y Obstetricia. Su formacion
se ha centrado sobre todo en la lectura de textos cientificos, situacion que en ocasiones
dificulta la lectura de textos filoséficos, como los que revisan en el caso de los
maestrantes en los seminarios de la Maestria en Pedagogia, lo mismo que los
doctorantes, dado la necesidad primaria de leer textos de investigacion. De acuerdo con

el enfoque comunicativo, a medida que se ejercita la competencia comunicativa con
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respecto a la lectura, se van recuperando los elementos de comprension que permiten la

adquisicion de nuevos conocimientos (Maqueo, 2004).

3.3. RESULTADOS DEL ANALISIS EN CUANTO A SU VALORACION PARA LA
PROPUESTA PEDAGOGICA

Se consider6 el modelo de competencias y el enfoque comunicativo para reconocer las
caracteristicas del texto. La construccion de un discurso considerada como produccion
escrita en la competencia linglistica, conlleva a la difusion del conocimiento, situacion

que recupera el uso del texto, como un elemento esencial del proyecto de investigacion.

Dentro de los hallazgos méas relevantes se halla el hecho de que una falta de
competencia en alguna de las areas del analisis como el manejo de la ortografia, tienen
un impacto significativo en otras habilidades como la coherencia de las oraciones.
Como ficha de resumen de los elementos de la matriz se presentan las siguientes

conclusiones:

1) Macroestructuras.
e En general se desconocen las superestructuras (aspectos formales) vy
microestructuras (contenidos) del texto, ya que todos se desviaron de las

estructuras para su elaboracion del texto descriptivo.

e La organizacion de los proyectos presenta una organizacion interna
inconsistente, pues no se aprecia unidad entre las diferentes partes del texto. En
éstos se demuestran que no existe una organizacién que sea totalmente
homogénea, y en ocasiones hasta del mismo campo se aprecian severas
inconsistencias.

e La progresion tematica se obstaculiza en ocasiones con informacion no
pertinente que irrumpe con la coherencia del texto.

2) Coherencia.

e En cuanto a la coherencia global no se percibe al texto como una unidad de

significacion. Por tanto, faltan piezas en el rompecabezas, que dificultan su

comprension como un todo integral.
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Se comprobd que existen palabras mal empleadas, que para un lector poco
exigente pueden parecer correctas, pero que en términos linguisticos le dan otra

intencion a la oracion, afectando con esto la coherencia local.

3) Elementos de la oracion.

Casi la totalidad de los textos presentan problemas con algunos signos de
puntuacion: dos puntos, coma, punto y coma, punto y seguido. Otros signos,
debido a lo corto del texto no se pudieron evaluar, como: signos de

interrogacion y admiracion (poco utilizados).

El manejo de adjetivos y pronombres, asi como abreviaturas presenta

problemas.

4)  Escritura de la palabra.

La escritura de palabras en mayusculas presenta problemas, pues por lo general

se omite el uso de los acentos.

El uso de los acentos en palabras agudas y graves presenta mas problemas para
el maestrante que en las palabras esdrujulas y monosilabas. Por tanto, es

necesario incluir dichos temas tanto en la propuesta de intervencion.

5) Vicios del lenguaje.

Existen problemas de estructura que afectan la sintaxis de la oracion. Temas
como silepsis, anacoluto, pleonasmo, redundancia, elipsis, etc., deberan formar
parte de los contenidos de la propuesta, pues los ejemplos encontrados
demuestran que existe falta de competencia en los maestrantes y doctorantes
para realizar textos de alta calidad. Aungue para una redaccion cotidiana (texto
coloquial) las formas discursivas encontradas podrian ser consideradas como
aceptables, en el caso de la redaccion académica tales omisiones no son

permitidas por las exigencias légicas de los lectores.

De las causas anteriores se desprenden las siguientes consecuencias:

Desconocimiento de la forma adecuada del texto descriptivo.

Problemas en la construccion de textos.
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e Por consiguiente la redaccion de textos descriptivos evidencia insuficiencia en
el manejo de la escritura para la produccién de textos académicos, como
articulos cientificos, capitulos de libros, o libros completos, se ven limitados en
cuanto a numero y calidad.

De los hallazgos se puede suponer, tal como lo indica el paradigma de la investigacion
interpretativa, se observa que todos los trabajos realizados por los maestrantes y
doctorantes obligadamente carecen de las competencias comunicativas que todo

estudiante de posgrado deberia estar obligado a presentar.

De lo anterior se evidencia que tal como lo muestran los resultados del analisis, no
basta poner énfasis en las cuestiones puramente gramaticales para mejorar la
construccion de los proyectos, por el contrario, sin dejar de tomar en cuenta las
competencias comunicativas en el rubro de la redaccion, se deben fomentar otro tipo de
competencias como la capacidad de elegir el tipo de texto que se adecue a la
construccion del proyecto de investigacion (competencia discursiva), la capacidad de
construir un texto bien organizado dentro del tipo elegido (competencia textual) y la

capacidad de lograr un determinado efecto (competencia pragmatica).

Desde la posicion del enfoque comunicativo, recobré la perspectiva de Ana Maria
Maqueo (2004) donde se hace necesario el recuperar dichas fortalezas y debilidades
apoyandose en un trabajo conjunto interdisciplinario: se recurre a especialistas que
enriquecen y contribuyen con sus sugerencias en la solucién de los problemas
presentados con respecto a la produccion escrita, considerando fundamental el proceso

de formacion del actor.

Desde este enfoque, el texto se viene a presentar como una especie de espejo, donde se
refleja el capital cultural interiorizado previo del actor, conformado por el dominio
conceptual que como parte de la formacion precedente ha adquirido el maestrante y
doctorante, llegando a ser una red conceptual que confluye con el aspecto linguistico,
estructural, social (sociolinglistica) y comunicativo. Este Gltimo viene a ser de vital
importancia, ya que no prioriza la forma o el aspecto estructural debido a que el
proceso de escribir es visto como el dominio de un buen nimero de habilidades y

conocimientos que dentro del plano de la comunicacién, el conocimiento producido y
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plasmado en un texto adquiere permanencia a través del tiempo sirviendo a su vez

como base para la construccion del conocimiento de otras personas.

El enfoque comunicativo de la produccion escrita me permitié retomar la propuesta de
Honoré (1980) al abordar el concepto de formacién hace referencia a la incompletad del
ser humano. Un aspecto importante sefialado por este autor, es que al hablar de la
formacion, cominmente se hace referencia a una accion externa del sujeto y se pierde la
perspectiva de la formacion, desde la interioridad del mismo, por lo que la concibe
como una actividad, que con otro sujeto busca las condiciones para recibir un saber e
interiorizarlo, para nuevamente exteriorizarlo en una forma enriquecida, dando pauta a

la creacion de una nueva actividad por medio de su significado.

La formacion es concebida en forma continua, como un derecho que a su vez se vincula
con el desarrollo social y econdémico, ya que requiere de actualizaciones periodicas que
le permitan a los estudiantes de maestria y doctorado manifestarse como actividades de
caracter ocupacional y profesional. La formacion a su vez, esta constituida por cuatro

dimensiones:

Personal, como la posibilidad de reflexion y transformacion de si mismo.

e Interpersonal, es la posibilidad de crecer junto cony a partir de los otros.
e Institucional, son las relaciones entre los procesos de formacion y las

instituciones en las que se desarrollan.

e Y finalmente la politica, que hace referencia al contexto externo e interno de una

institucion en la toma de decisiones respecto a la intervencion en la formacion.

Lo anterior se vincula con Bernard (2000), cuando presenta la nocion de una
arquitectura del saber, vinculando el concepto de arte a la construccion del texto donde
el habitus que posee un actor se articula a su capital cultural previo interiorizado que va

adquiriendo dentro de su proceso formativo.
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Todo en un contexto particular, donde el acto de escribir se hace pensando en el “otro”.
Este “otro” adquiere gran importancia para el actor que como emisor redactard el texto,
mismo que se puede encontrar en un plano fisico o intangible como representacion

mental, siendo el fin principal la difusion de conocimientos.

El desarrollo de las competencias comunicativas le permite al actor, no sélo plasmar su
pensamiento al interior de un avance de investigacion, sino que dicha formacion
contribuird al desarrollo de sus competencias brindandole los elementos que le faciliten
la presentacion de otros escritos en contextos diferentes como lo son las ponencias y
articulos, asi como otras publicaciones que se tornan indispensables dentro del campo
de la Pedagogia. A su vez, el campo de la investigacion sera enriquecido por medio del
uso del texto, lo que contribuira a enriquecer la produccion escrita en su caracter de

fuente de consulta.

El disefio de la propuesta de intervencion, va encaminado a contribuir en el proceso de
formacion con respecto a las competencias comunicativas de la produccién escrita
dentro del contexto de la Maestria y el Doctorado en Pedagogia. Mi propdsito es brindar
una propuesta de intervencion a las futuras generaciones que ingresen al Programa y
que se encuentren interesadas en el tema. Esta inquietud surgido a medida que iba
realizando el diagndstico anteriormente presentado, ya que la produccion escrita en el
nivel posgrado, es abordada con poca frecuencia, dado que se da por entendido que la
persona ya cuenta con todos los elementos formativos que le permiten redactar

cualquier tipo de texto.

Se considerd por un lado, al proceso de formacion y por otro, los principales postulados
del enfoque comunicativo y su vinculacion con la importancia que tiene el reconocer las
caracteristicas de los diferentes tipos de texto que existen. La importancia del enfoque
se da al momento en que el actor identifica, como ya mencioné, las circunstancias que
rodean al acto comunicativo del texto y su intencionalidad, al ser dirigido a un puablico
en especifico enmarcado dentro de un contexto en particular, situacion que contempla la

competencia pragmatica.

La construccion escrita en la competencia linguistica, conlleva a la difusion del

conocimiento, situacion que recupera el uso del texto descriptivo, como un elemento
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esencial a incluir como parte del avance de investigacion, donde la articulacion,
significado e intencionalidad, le facilitardn la construccion y presentacion detrabajo
final. Las debilidades se muestran sirviendo como eje a la propuesta de intervencién asi
como las categorias de andlisis. Se presentan vinculadas a la fortaleza identificada, para
tener aplicacién dentro de la propuesta por medio de estrategia que atienda dicha
debilidad.

Este Gltimo aspecto resulta importante dentro de la maestria y el doctorado, ya que
como se ha mencionado, es por este medio que da a conocer la produccion de
conocimiento que se genera a su interior desde el aspecto institucional. Aqui es preciso
mencionar el poco tiempo de realizacion que se utilizd para la presente investigacion,
donde sélo se recuperaron los aspectos concernientes al texto, por lo que bien podrian
realizarse investigaciones futuras con los otros tipos de texto que son igualmente
importantes dentro del ambito académico del Posgrado, asi como las préacticas
especificas que tienen los actores de este nivel: alumnos y profesores. Lo anterior podria
ser considerando dentro del trabajo en prospectiva sirviendo como antecedente este

trabajo para futuras investigaciones.

El uso de las estrategias permitird fortalecer el proceso ensefianza aprendizaje, teniendo
una repercusion directa en el aspecto formativo que brinda el Programa de Maestria y
Doctorado en Pedagogia. Aqui también podria existir la sugerencia de invitar a los
especialistas en los temas que contribuyan a fortalecer dicha formacion. El quehacer
interdisciplinario es un factor importante ya que recupera diferentes puntos de vista
enriqueciendo el trabajo consensuado, ejemplo de ello, es la propuesta que a
continuacion esta investigacion expone, donde habria sido muy complicado su disefio

en forma individual y personal.

El trabajo con los participantes mostrd la importancia que tiene la escritura dentro del
trabajo académico del posgrado. ElI dominio conceptual como parte la apropiacion del
capital cultural interiorizado con respecto al conocimiento a plasmar, facilita dicha
tarea. El acto de escribir se transforma, al ya no formar parte de la obligacién que
implica la entrega de los avances como parte de la evaluacion del seminario a cursar
trascendiendo el requisito institucional, hasta espacios mas amplios en el contexto

social, donde la lectura y la escritura tienen como fin primordial el presentar los
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conocimientos obtenidos con el fin de contribuir en la formacion del lector que esta
consultando dicho escrito; bondades que proporcionan la construccion y uso del texto

descriptivo desde el enfoque comunicativo.

A continuacién como parte del Capitulo IV presento la propuesta de intervencion
basada en los resultados obtenidos del diagnostico.
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CONSIDERACIONES FINALES Y
PROPUESTA DE INTERVENCION
PARA LA PRODUCCION
ESCRITA

PO\G 33}

139



CAPITULO IV

CONSIDERACIONES Y PROPUESTA DE INTERVENCION PARA LA
PRODUCCION ESCRITA

4.1. CONSIDERACIONES FINALES

Una vez presentados en términos concretos los resultados de la matriz de analisis
linglistico para evaluar los textos descriptivos redactados por los maestrantes y
doctorantes de Pedagogia, durante el curso “Estilistica para la elaboracioén del discurso
escrito”, impartido en el semestre 2008-2, se identificd que entre los autores no existe,
en casi todos los casos revisados, claridad en cuanto a la estructura y contenido del
texto descriptivo. Asimismo, se observé que el desarrollo de las competencias,
habilidades y saberes propios de la escritura es un proceso que requiere tiempo,

dedicacion y asesorias adecuadas.

Con referencia a la competencia actual, se encontré que en gran parte de los casos se
aprecia en los textos descriptivos redactados durante el curso, bajo dominio de la
construccion de oraciones y articulacion de éstas con respecto al documento. Del
mismo modo, se registrd que los autores de dichos textos, estudiantes de maestria y

doctorado en Pedagogia, provienen en general de las areas de las ciencias sociales.

También se detectd que los estudiantes asistentes al curso no manejan de manera
adecuada los recursos lingiisticos como la gramatica y sintaxis para la construccion de
textos coherentemente elaborados. Al respecto, es importante resaltar que en la
construccion del discurso escrito debe prevalecer la planificacién de su produccion,

pues el enfoque comunicativo implica varios dominios (Marin, 2004).

1. La planificacion de los contenidos, permiten desarrollar las capacidades de la
escritura. La novedad fundamental de estos contenidos es que presentan los
conceptos, procedimientos y actitudes integrados dentro de cada una de las
capacidades correspondientes a las secuencias descriptivas de persona,

descriptiva de proceso, narrativa y explicativa.

2. El disefio de una actividad de planificacién reflexiva, da pie a establecer y

reformular metas textuales en la interaccidn entre los conocimientos previos del
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espacio de contenido y los conocimientos del espacio retérico llevada a cabo

mediante la interaccién verbal.

El disefio de las guias de planificacion, brinda un sistema finito de operaciones
de contenido y retoricas de las secuencias descriptiva de persona, descriptiva de
proceso, narrativa y explicativa. Estas operaciones seleccionadas dan ayuda
externa por medio de los sistemas de alternativas en tarjetas.

La interrelacion entre los objetivos y contenidos de ensefianza y aprendizaje y la
planificacion textual, se insertan en una actividad discursiva y en el analisis de

unos y otra.

El establecimiento de categorias de analisis, hace posible detectar el uso de la
lengua en las estructuras gramaticales propias de cada texto y en los diferentes
episodios de la planificacion (generacion de contenido y organizacion,
colocacion de metas, consideracion del lector y planteamiento de problemas de
exposicion) de cada texto o secuencia descriptiva de persona, descriptiva de

proceso, narrativa y explicativa.

Los criterios de evaluacion de las operaciones o habilidades de cada secuencia
textual, permiten juzgar la eficacia de la estrategia actual y dan la oportunidad de

ser entrenado en determinadas operaciones.

Por otro lado, conviene sefialar que para reconocer las caracteristicas del texto

descriptivo se considerd el modelo de competencias comunicativas. La produccion

escrita en la competencia linguistica conlleva a la difusion del conocimiento, situacion

que recupera el uso del texto descriptivo, como un elemento esencial para el desarrollo

de la escritura de la investigacion.

Es asi que la produccion escrita se transforma en vital y trascendental en el contexto

(Maestria y Doctorado en Pedagogia), ya que es el medio por el cual el conocimiento es

difundido a los demas dentro de un proceso formativo (Ferry, 1990). Es a través de la

produccidn escrita que el pensamiento llega a trascender en una significancia historica,

conformando el capital cultural interiorizado del sujeto por medio de su dominio
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conceptual para su comprension (Bourdieu, 2007) y socializacion con los demés. Se
debe considerar la produccion del texto dentro del trabajo institucional, ya que a medida
que se fortalezcan las habilidades de la escritura en Pedagogia, ésta tendré el impacto no
solo en su proceso de graduacion del maestrante y doctorante, sino también en otros
espacios de desarrollo profesional.

Si bien es cierto que la escritura viene a ser un acto que se realiza individualmente, tal
como la lectura, se pueden observar avances significativos cuando la actividad se lleva a
cabo como parte de un intercambio e interaccion social y analisis de su escritura. Al
momento de vislumbrarse su funcién comunicativa, este proceso que por lo general es
pausado en el sentido de que requiere una ejercitacion constante, modifica aspectos
linglisticos significativos una vez que el participante adquiere una perspectiva de uso
desde la practica habitual, como parte de una autoevaluacion, en que la escritura se
examina logrando asi el desarrollo de habilidades de construccion de textos con mayor

complejidad.

Durante el curso, “Estilistica para la elaboracion del discurso escrito”, se busco
comprender y contribuir a las diversas funciones comunicativas que desarrolla el
estudiante a través de los actos escritos de la lengua. La aplicacion del curso tuvo como
fin atender procesos tan complejos, propios del ser humano, como lo es la escritura en el
nivel de posgrado. Se presenta como un desafio debido a que conforme se fortalecen las
competencias comunicativas de los maestrantes y doctorantes, éstos desarrollaran la

confianza y calidad que en forma implicita contiene un texto descriptivo.

Asi, se puede orientar al uso real y definido de la escritura dentro del contexto
académico que brinda el posgrado, donde el escribir sea atil en la construccién de los
textos, en especial del trabajo de investigacion. Al brindar a su vez las estrategias que
permitan la presentacion de otros escritos que forman la vida académica del mismo, por
medio de la publicacién de articulos, informes, ponencias entre otros. Lo anterior
contribuira a la consolidacion de una actividad colectiva, solidaria e interpretativa
teniendo como transfondo el uso de la escritura no como un requisito a presentar, sino
como una oportunidad para participar y contribuir a la formacion académica individual

y colectiva.
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Desde esta linea, socializar y analizar la produccion escrita, como parte de la escritura
individual y colectiva del texto, también permitira el enriquecimiento y participacion
reciprocos dentro del proceso formativo dentro del contexto académico de la Maestria y

Doctorado en Pedagogia.

Por ahora quedan tareas pendientes con respecto al estudio de la produccion escrita,
desde sus diferentes enfoques, asi como el significado y recuperacién de cada uno de los
elementos de la composicion textual y su uso. Este trabajo muestra la necesidad de
incrementar la investigacion dentro de los estudios de posgrado, en este caso, el nivel de
Maestria y Doctorado en Pedagogia, puesto que se limita al considerar que, en cuanto a
la produccidn escrita, los estudiantes ya poseen el desarrollo de estrategias de lectura y
escritura que les permitiran presentar los trabajos requeridos en la vida académica del

mismo.

El trabajo con macroestructuras, superestructuras y microestructuras en cada uno de
estos modos contribuird en gran parte a enriquecer el proceso formativo de los
maestrantes y doctorantes al proporcionarles confianza y motivacion en la presentacion
de su produccion textual. De acuerdo con la matriz se presentan las siguientes
conclusiones:

Macroestructuras.

e En general los textos de los sujetos analizados desconocen las
superestructuras (aspectos formales) y microestructuras (contenidos) de
los textos descriptivos, ya que los actores utilizaron diferentes
estructuras para su elaboracion.

e La organizacion del desarrollo de los textos descriptivos presenta una
organizacion interna inconsistente, pues no se aprecia unidad en la
estructura interna del texto.

e La progresion tematica se interrumpe en ocasiones con informacién no
pertinente que rompe con la coherencia del texto descriptivo.

Coherencia.

e En cuanto a la coherencia global no se percibe al texto como una unidad

de significacion. Por lo tanto, faltan piezas en el rompecabezas, que

dificultan su comprensién como un todo integral.
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e En relacion a los segmentos recuperados de los textos descriptivos, se
comprobd que existen palabras mal empleadas, que para un lector muy
poco exigente pueden parecer correctas, pero que en términos
linguisticos le dan otra intencién a la oracion, afectando con esto la

cohesion.

Elementos de la oracion.

e Casi la totalidad de los textos presentan problemas con los signos de
puntuacion.

e Se identifican problemas en cuanto al manejo de adjetivos y pronombres,
asi como preposiciones.

Escritura de la palabra.

e Mal uso de los acentos en palabras agudas y graves se observan mas para
el maestrante y doctorante que en las palabras esdrdjulas y monosilabas.
Por tanto, es necesario incluir dichos temas tanto en la propuesta de
redaccion como en los cursos a impartir.

Vicios del lenguaje.

e Existen problemas de estructura que afectan la sintaxis de la oracion.
Temas como silepsis, anacoluto, pleonasmo, redundancia, elipsis, etc.,
deberan formar parte de los contenidos de la propuesta, pues los
ejemplos encontrados demuestran que la presencia de la falta de
competencia en los maestrantes y doctorantes para realizar textos de alta

calidad.

De los resultados anteriores se desprenden las siguientes consecuencias:
e Desconocimiento de la forma adecuada de construccion del texto
descriptivo.
e Problemas en la descripcion de los textos presentados.
e Por consiguiente la redaccion de los textos descriptivos se ve limitada en

cuanto a calidad.

De acuerdo con estas precisiones, se deja a la reflexion sobre nuestro papel de
intervencién en el proceso de ensefianza aprendizaje, como un campo de construccion

que se va dibujando conforme cada uno plasme su parte correspondiente al paisaje
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escrito. Una obra que puede ser embellecida a medida que sea parte de nosotros, los
pedagogos, como una forma para aportar los hallazgos obtenidos por medio del proceso
de investigacion. La invitacion discurre en el sentido de tener la iniciativa de participar
en la distribucion de la riqueza que brinda el conocimiento al generar una nueva
perspectiva vinculada a la cultura escrita, donde se hace necesaria la participacion del

individuo al visualizarlo como actor en este escenario.

Por las problemaéticas detectadas en los textos descriptivos y la falta de formacion de
los estudiantes de maestria y doctorado e Pedagogia en el manejo de la escritura, hace
falta reenfocar la ensefianza y recuperar el papel del docente como mediador del
proceso de escritura y las propuestas de formacién que se pueden presentar con
respecto a formarle como un tutor de escritura, para asi incidir en las futuras
generaciones de estudiantes en cada uno de los niveles educativos. Y finalmente, como
se expresoO, promover la reflexion particular, en forma de evaluacion sobre el como se
escribe, asi como las intervenciones que se pueden dar para mejorar nuestro propio

proceso de escritura como una via de difusion del conocimiento.

A partir de la teoria de la escritura como proceso el analisis hasta aqui presentado, se
reconoce que, independientemente de la experiencia de los maestrantes y doctorantes
en el uso de la redaccidn, la alfabetizacion es un desarrollo que dura toda la vida del
estudiante. Esta alfabetizacion en sentido amplio avanza en sus saberes y desempefios a
medida que se va encontrando con hechos de lectoescritura mas complejos. Esto
implica que la redaccion no es de ninguna manera sélo lo que se aprende durante los
primeros afos de escuela, sino una actividad comunicativa continua del estudiante en la
sociedad, un desempefio de sus competencias comunicativas por medio de la palabra

escrita y ese desempefio esta siempre en vias de ser mejorado y ampliado.

La ejecucién de un acto de lectoescritura nuevo pone en juego la necesidad de
adquirir nuevos conocimientos letrados més alla de la habilidad de codificar o
decodificar. Incorporar esos nuevos conocimientos letrados también es un hecho
de alfabetizacion (Marin, 2004: 34-35).

Por lo tanto, la educacion linguistica de los maestrantes y doctorantes debe ser un

trabajo de alfabetizacion permanente que incluya los hechos de lectoescritura. Se
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aprende a escribir escribiendo, lo cual no implica un escribir simplemente por
obligacion, sino un hacer con una guia experta y propdsito claro y real. La redaccion se
ensefia a través de procedimientos como planes, borradores, revision, propdsito y

consideracion del receptor.

Es por ello que es necesario que los planes de estudio y el docente se dirijan a
desarrollar competencias que permitan una mejor colaboraciéon con los maestrantes y

doctorantes de Pedagogia.

Lo que ninguna definicién del concepto competencia, ni del propio proceso de
desarrollo incluye explicitamente, es la referida a la base humana y hoy lo mas
emergente es el individuo como punto de partida del proceso educativo. Las
competencias se enfocan en el estudiante como experto en la resolucion de problemas
que afronta en su entorno, como un constructor de significados en su proceso de
aprendizaje. Para ello, el grupo de docentes que componen la plantilla en el posgrado
considero que requieren ensefiar con un sentido humano al maestrante y doctorante a

pensar por si mismo, desarrollando un pensamiento critico y creativo.

En el caso del andlisis realizado en este estudio a través de la matriz de analisis
lingliistico demostrd su utilidad para identificar tanto las fortalezas como areas de
oportunidad que requieren ser consideradas al momento de presentar una propuesta de
intervencidn pedagdgica, tal como se hizo con esta investigacion. De los hallazgos
podemos generalizar y deducir que todos los trabajos realizados por los maestrantes y

doctorantes observan carencias en las competencias comunicativas.

También el analisis sefiala que la frecuencia con que se repitieron los errores, merece
que el grupo de profesores que conforman el posgrado en Pedagogia contemple
aumentar el grado de exigencia con que se esta evaluando los saberes y competencias
de sus estudiantes. El diagnostico aqui presentado obliga a los docentes a asumir una
posicion de mayor orientacion con respecto a las competencias con que se pretende

dotar a los estudiantes.

Es claro que el componente estudiante-profesor debe ser concebido como la base

esencial para la generacién de competencias enfocadas a superar las expectativas
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planteadas en los perfiles de egreso. Cumplir con este perfil centrado en las
competencias de la persona (y que retome los resultados generados en este estudio),
sera el verdadero motor que ayude a elevar la calidad y el perfeccionamiento de las
instituciones de educacién superior y en un caso mas proximo, el posgrado de

Pedagogia.

Termino estas conclusiones con una reflexion de Perrenoud (2010), quien menciona
que una persona que capacita no dicta muchos cursos. Por el contrario, él coloca al
alumno en situaciones que lo obligan a alcanzar un objetivo, resolver problemas, tomar
decisiones, del mismo modo en que el docente de un posgrado deberia estar motivando

el aprendizaje en sus estudiantes.

En el campo de la educacion escolar, practicar una y otra vez no basta. Lo
mismo sucede con las artes, los deportes o trabajos en que el ejercicio continuo
es indispensable, es necesario enfrentarse a dificultades especificas, bien
dosificadas para aprender a superarlas. Es la razon por la que no se entrena un
futbolista o un tenista sélo jugando partidos. En el campo del aprendizaje
general, solo se estimulard a un estudiante a crear competencias de alto nivel
haciendo que se enfrente regular e intensamente a problemas relativamente
numerosos, complejos y realistas, que movilicen diversos tipos de recursos

cognitivos (Perrenoud, 2010: 76).

Con arreglo a lo anterior, las areas de oportunidad que se definieron en los maestrantes
y doctorantes en Pedagogia a partir del analisis formal de sus textos descriptivos
constituiran la piedra angular en que se sustentaran los elementos de investigacion.
Dentro de las acciones mas relevantes se encuentra el hecho de que es necesario
incrementar las competencias en algunas areas del andlisis como el manejo de la
ortografia, lo que tendrd un impacto significativo en otras habilidades como la

coherencia de las oraciones.

En este sentido se podria recuperar para futuros estudios, el proceso que se sigue con
respecto a la construccion de los diversos modos discursivos, teniendo como
complemento al presente trabajo que se particularizd en el texto descriptivo debido a

que segun los requerimientos de la Maestria y Doctorado en Pedagogia era una cuestion
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a analizar para identificar su competencia escrita y en consecuencia contribuir al

desarrollo de su investigacion.

De todo se puede inferir que tal como lo muestran los resultados del andlisis, no basta
poner énfasis en las cuestiones estrictamente gramaticales para mejorar la construccion
de los proyectos, por el contrario, sin dejar de tomar en cuenta las competencias en el
rubro de la redaccion (competencia linglistica), se deben fomentar otro tipo de
competencias como la capacidad de elegir el tipo de texto que se adecue a la
construccion del proyecto de investigacion (competencia dicursiva), la capacidad de
construir un texto bien organizado dentro del tipo elegido (competencia textual), la
capacidad de lograr un determinado efecto (competencia pragmatica) y, por supuesto, el
conocimiento en el campo de la Pedagogia (competencia enciclopédica).

Por lo tanto, la formacion del estudiante en todos estos saberes no es, ni debe ser,
responsabilidad de un curso, o de un docente, por el contrario, en la adecuada
integracion de todos los profesores (y sus materias) que tienen contacto con los
maestrantes y doctorantes, se encuentra la verdadera conformacion de competencias en
el posgrado en Pedagogia.

Por lo anterior, es imprescindible que los estudiantes posean una estrategia de

produccidn textual vinculada con las siguientes caracteristicas:

» Capacidad de representacion de la situacion del tipo de texto, en este caso un

texto descriptivo.

» Competencias que les permitan identificar las principales caracteristicas

linglisticas de los textos descriptivos.

» Laaptitud para administrar los diferentes niveles de analisis de un texto.

La produccion escrita debe ser considerada dentro del trabajo institucional, ya que a
medida que se fortalezcan las habilidades escritas en los maestrantes y doctorantes en
Pedagogia, van a tener impacto no sélo en su proceso de graduacion, sino que ademas
se podran presentar dichas producciones en otros espacios académicos, generando par

los mismos conocimientos mas significativos.
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Por todo lo expuesto, se puede inducir que la potenciacion de las capacidades del
estudiante es inseparable del uso y del contexto social y educativo en que se promueve.
“La competencia entonces, equiparada con capacidad, no puede ser entendida
independientemente del escenario educativo en que se desarrolla; ante ello, aludimos a
la integracion de dominio, objeto y uso. Estos elementos se sintetizan en la competencia

como conceptos complejos y dinamicos”. Sobre estos Ultimos Ruiz (2009: 54) sefiala:

e Complejo. Se trata del conjunto de dos componentes: Uso (exdgeno)-condicion-
desempefio-contexto de aplicacion. Dominio (end6geno)-capacidad-incluyendo
la elaboracion, interpretacion y creacion de conocimientos que ligan contenidos
diferentes.

e Dindmico: el uso y el dominio no son la Gnica expresion de la competencia, la
competencia engloba a si misma como objeto los conocimientos Ilamados en
causa y los factores metacognoscitivos. Estos son fundamentalmente los
siguientes: La aceptacion del estimulo para usarlo; el deseo de hacerlo; el deseo
de completar los conocimientos que se revelen, maxime cuando en la prueba de
los hechos se ve que son insuficientes. Y por lo tanto, el deseo de aumentar la

propia competencia.

Como acotacion, al final en la seccion de anexos se encuentran las transcripciones
integras de las entrevistas de todos los informantes tal como fueron grabadas.
Considero que su lectura puede ser interesante para entender la mentalidad, intereses y
sentimientos de todos los involucrados en esta investigacion. Por cuestiones de espacio
se dejo fuera muchas opiniones que aunque importantes se hubieran constituido en

material ocioso dentro de este reporte.

4.1.1. Propuesta de intervencion y estrategias didacticas

En los ultimos afos se ha presentado un fendbmeno muy particular dentro de la
Universidad Nacional Autonoma de México, caracterizado por la multiplicacién de
opciones a nivel posgrado en varias areas del conocimiento. Dicha situacion obedece a
la necesidad de que los egresados alcancen un desempefio profesional que responda a
los requerimientos del nuevo entorno cientifico, econémico y social. Motivo que ha

impulsado a la reflexidn, incipiente adn, tanto en México como en América Latina,
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sobre los objetivos, alcances, exigencias y dificultades de este entorno en la educacién
superior (Di Stefano, 2003; Garcia de Fanelli, 2001; Kiley, 2003; Kiley y Mullins,
2003).

La problemética basica que enfrenta la UNAM, asi como la mayoria de las opciones
educativas a nivel posgrado, es el reducido porcentaje de estudiantes que culminan sus
estudios (Martin et al., 2001). Si bien existen mdltiples factores y causas de este
fendmeno, me centraré en un aspecto que tiene que ver con el ambito educativo que es
la ensefianza de la escritura de los maestrantes y doctorantes y, como efecto de la misma
accion, las dificultades para elaborar textos, en este caso de la investigacion,
descriptivos.

Dentro de la maestria y doctorado en Pedagogia de la FES Aragon es un requerimiento
imperativo para ingresar un trabajo escrito de cierta envergadura, y para concluir los
estudios se presenta la tesis orientada a la obtencion del titulo de posgrado. Ella se
inscribe en una serie de trabajos académicos caracterizados por una marcada
complejidad tanto conceptual como discursiva. Antes de la tesis los estudiantes deben
redactar textos no sélo producidos para las evaluaciones parciales, sino también para la
participacion en otras actividades propias de la academia: proyectos de investigacion,
informes de lectura, ponencias en congresos y articulos. Como consecuencia de este
hacer, se dara la culminacion de la tesis, ésta a su vez generara, o deberia de hacerlo,
libros, capitulos de libros colectivos, o articulos periodisticos que permitan una

verdadera difusion de la investigacion y sus hallazgos.

De ahi surge la propuesta de intervencion pedagogica que radica en el disefio y
planeacién de seminarios sobre competencias comunicativas en el uso de la lengua
escrita, que se dé continuidad al proceso de escritura al considerarlo dentro del curriculo
del Programa de Maestria y Doctorado. Con esta propuesta se pretende mejorar las
habilidades y saberes en la construcciéon del discurso escrito de los maestrantes y

doctorantes de Pedagogia de la FES Aragén.

Ademas, la propuesta plantea una nueva vision para la ensefianza y aprendizaje de la
escritura en la que se adopte una nueva organizacion del aula, una nueva interaccion

maestro-alumno y alumno-alumno, asi como nuevas actividades y ejercicios. En este
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nuevo enfoque en los seminarios propuestos en maestria y doctorado en Pedagogia, se
deberd tomar en cuenta el interés del estudiante en la intervencion del proceso del
desarrollo de la habilidad escrita en que el estudiante pueda elegir el tema, tipo de texto,
manera de trabajar, estilo, etcétera, ya que él seré el autor del texto y el rol del maestro
deberd ser basicamente el de un guia, es decir manejar sus ensefianzas desde una

pedagogia critica.

4.1.2. Justificacion de los seminarios

Los nuevos roles de la Division de Estudios de Posgrado de la FES Aragon, en cuanto a
su funcion de formar profesionales, se reflejan en gran medida en la concepcion y
estructuracion de sus respectivos programas, curricula o planes de estudios. Sin
embargo, las condiciones cambiantes en las que se desenvuelve, exigen nuevos
enfoques en su definicion y metodologia, toda vez que existe una marcada tendencia no
solamente en la formacidn de excelencia y competitividad de recursos humanos, sino en
desarrollar una corriente que tiende a la formacion de maestrantes y doctorantes con una
enorme capacidad de reaccion y adecuacion a las transformaciones que experimenta el

campo del conocimiento pedagdgico y el desarrollo tecnolégico.

Este dinamismo que ha adquirido nuestra universidad ha movido las piezas de tal
manera que afrontar los nuevos fendmenos educativos resulta inevitable, por lo que se
exige nuevas respuestas. Como no es posible ser de otro modo esta dindmica de cambio
—que siempre existio, pero que indudablemente en los Gltimos 10 afios se ha acelerado—,
causa una serie de desajustes entre la relacion légica de contenidos y los temas que
intervienen en la realidad, como también especificamente en aquellos que tienen que ver

con el proceso educativo.

Existe, ademas, una relacion indisoluble entre el hombre (docente maestrante y
doctorante), la cultura y la educacion en la estructuracion curricular, que se presenta
para dar respuestas a determinadas demandas sociales y culturales. EI hombre, como
parte fundamental de una cultura, necesita de un proceso educativo que le permita
preservarse y proyectarse en el tiempo y todo lo que ello implica. A su vez relacionarlo
con la cultura en tanto mecanismos educativos aplicados para preservar sus ideales y

también su propia existencia, a medida que la integracion e intercambio entre personas
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dentro de una cultura tiene por objeto lo que se ha vivido, lo que se vive y lo que se

vivira para ser parte de la vida y pertenecer a la sociedad del conocimiento.

Dificilmente puede comprenderse al curriculum si no se lo vincula y relaciona a la
necesidad del Posgrado en Pedagogia para transmitir integralmente aquello que le
permita trascender: el aprendizaje significativo. Esta transmision de conocimiento, al
parecer, no se plasma en el nivel universitario, donde se suele partir del supuesto de que
los maestrantes y doctorantes que ingresan en este tramo de la educacion formal tienen
bastante desarrollada la capacidad linglisticas relativas a la escritura, es decir, a la
produccion de textos escritos. Sin embargo, la realidad adlica demuestra que esta

actividad requiere todavia un proceso sistematico de ensefianza-aprendizaje.

Para Beretier (1980) componer es algo mas que poner unas ideas por escrito. Supone
intentar resolver algun problema de su interés inicialmente mal definido, mediante un
proceso a través del cual el autor debe determinar si el producto que va logrando se
ajusta a la presentacion que de modo anticipado se va haciendo de los requisitos que
debe reunir el producto final. Se trata de un proceso estratégico que puede ensefiarse, Si

bien normalmente no ha sido objeto de una instruccion directa

4.1.3. Formacion docente y sus repercusiones en el alumno

Mucho se ha hablado de que esta deficiencia en el desarrollo de la escritura de los
maestrantes y doctorantes de Posgrado es resultado de una formacion técnica y
hegemonica, cuyo eje de accion ha sido la reproduccion del conocimiento. Respecto a
esto ultimo, la retorica oficialista ha construido ideas omnipresentes que afirman que los
docentes del nivel de posgrado y grados anteriores son y han sido elementos esenciales
que coadyuvan a través de sus mediaciones a mejorar la calidad educativa y que como
miembros deben objetivar sus linajes intelectuales para procurar una mejor
capacitacion, aviniéndose asi al exacerbado avance de los saberes en la voragine del
momento historico que ha contribuido a debilitar la autoestima del profesorado al
mirarse en el espejo que refleja deterioro en su nivel y calidad de vida, asi como una

merma en los resultados de su desempefio profesional.
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De acuerdo con Cassany (1989), la escritura implica el uso de los procesos mentales
superiores, consistentes en operaciones complejas e intelectuales como la distincion
entre informacién relevante e irrelevante, la organizacion de informacion conforme a
una estructura particular y comprensible. Segin Krashen (1984, citado en Cassany,
1989), Chomsky considera importante distinguir entre competencia y actuacion. La
primera se refiere al conocimiento implicito que tenemos de la lengua y la segunda
tiene que ver con la forma en que utilizamos ese conocimiento en situaciones
especificas. La competencia es el codigo escrito, el conocimiento gramatical y de
lengua del que escribe; la actuacion es la composicidn del texto, las estrategias que usan

los autores en la elaboracion de un escrito.

Por lo que podriamos concebir a la competencia como el “saber” de los maestrantes y
doctorantes en cuanto al conocimiento general sobre la lengua y la actuacion como el
“saber hacer”, es decir el uso de estrategias que ellos siguen para alcanzar sus fines: la
elaboracion del protocolo de investigacion y posteriormente la tesis. Conocer el codigo
escrito significa manejar las reglas linglisticas de la lengua: gramatica, estrategias de
cohesion del texto, formas de coherencia segun el tipo de texto, variedad y registro

adecuado.

Es asi que fungir como docente implica poseer una amplia cosmovision sobre los
enfoques pedagogicos, en el caso particular del desarrollo de la habilidad escrita, sin
desvincularse de la narrativa clasica de los valores; esto dado que ellos tienden a
desempefiar un papel decisivo en el andamiaje intelectual critico que apela a las huellas
de transformacion de la realidad al servicio de la comunidad estudiantil. De esta
manera, se pretende vetar la posibilidad de limitarse a la mediacion que le concede
Unicamente el caracter de especialista encargado de reproducir procedimientos en aras
de que los docentes solucionen sus practicas de manera “eficientista” en detrimento del
desarrollo de habilidades de los estudiantes, particularmente el tema que me ocupa, la

competencia comunicativa.
Los avances de la investigacion sobre la formacién del docente, apuntan a la necesidad
de la conformacion de un sujeto capacitador dotado de fundamentos pedagdgicos

solidos, cuyas formas de pensar, actuar y sentir, asi como sus valores y desempefio
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profesional lo conviertan en un mediador autoconstruido como un artista e intelectual
que legitime concepciones tendientes a construir acciones. Estas acciones deberan
plasmar su sabiduria experiencial y su creatividad para afrontar las practicas complejas,
inciertas y el caos que configuren la vida del aula; es decir, mediaciones que denoten a
los sujetos histéricos sociales, que resignifiquen y recreen su proyecto de docencia
enfocado a reconocer las probleméticas que han generado particularmente el manejo
insuficiente de la escritura, como se muestra en este analisis linglistico de los textos

descriptivos.

La actualizacién del sujeto capacitador debe convertirse en politica prioritaria y los
docentes que se responsabilicen de esta ardua tarea han de poseer un profundo bagaje
intelectual actualizado, han de propiciar un clima de rituales donde confluyan
inquietudes que devengan en debates de sus propias mediaciones, no convirtiendose en
descripciones tedricamente fundamentadas, con la finalidad de negociar significados
que mediados en un altavoz reproductor Gnicamente dé recetarios técnicos que han
propiciado una formacion en los maestrantes y doctorantes poco afortunada para la
generacion de textos. En ese sentido estos seminarios pretenden proponer medidas
correctivas que coadyuven a los estudiantes de maestria y de doctorado en el desarrollo
del discurso escrito, esto es, la competencia linguistica y socializacion del conocimiento

entre los estudiantes.

Resignificar la practica docente es reconfigurar intereses inconfesables por presiones
inmersas en la propia cultura institucional que limita la creatividad. No obstante, me
sumo a sujetos intelectualmente inquietos, que consideran imperiosa la necesidad de
construir una cultura de la capacitacion que no conlleve a que la linea pedagodgica se
asuma como sblo una estrategia “eficientista” en el tenor econdmico, sino que

promueva el mayor rendimiento al menor costo posible.

Desde esa perspectiva, el proyecto para elaborar estos seminarios nace del interés de
romper el modelo técnico, y buscar a través del modelo de disefio curricular de corte
critico y postmoderno una plataforma desde la cual afrontar y situar las tareas de
elaboracién de un curriculum. Al respecto Carr (1996) sefiala que una investigacion
educativa “no puede contentarse con las propias interpretaciones de los practicantes,

sino debe estar dispuesta a evaluarlas y sugerir alternativas que en algin sentido sean
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mejores”. Lather (1992) menciona que la defensa de los ideales emancipadores de la
Modernidad ilustrada, base originaria de la pedagogia critica, estd siendo
reconceptualizada. Por su parte, Anthony Giddens (1995), expone que frente a la
politica emancipatoria de la Modernidad se ha postulado la pertinencia actual de una
politica de la vida que prima la autorrealizacion de los individuos concretos. Sobre el
tema Taylor sefiala que habria una cierta oposicion entre la politica de la igualdad
ilustrada y la politica de reconocimiento de la diferencia, més propia de nuestra

coyuntura postmoderna.

Asi, el modelo critico plantea un modelo opuesto a la formacion enciclopédica
tradicional debido, principalmente, a la ruptura de una vision totalitaria que se traduce
en versiones esquematicas. Por lo anterior, con estos seminarios busco la participacion
activa de los estudiantes de maestria y doctorado en un proceso reflexivo. Para ello
retomo los principios de Slarterry (1995): la inclusion de las voces de todos los agentes
afectados; un enfoque de circulo hermenéutico, donde el discurso en clase es
compartido, emergente o tentativo; un postmodernismo constructivo que ofrece un
modo distinto de comprension y desarrollo del curriculum. De ahi que los seminarios
intentan poner a disposicion de los estudiantes de maestria y doctorado formas de
conocimientos que fortalezcan, a partir de una reflexion critica, de habilidades escritas
para la resolucion de problemas frecuentes (cohesion, coherencia, intecionalidad,
aceptabilidad, informatividad y situcionalidad) en que incurren los maestrantes y
doctorantes de Pedagogia. Es asi que las actividades de los seminarios buscan proponer
medidas que coadyuven a los estudiantes en el desarrollo de la habilidad escrita en un
contexto que permita la deconstruccion de pensamiento y la resignificacion de la

escritura, sustentada en el modelo de corte critico y reflexivo.

Por su parte, Smith (1983) sefiala que es a través de la lectura de lo que otros escriben,
no necesariamente por medio de la ensefianza gramatical, el escritor aprendiz adquiere
los conocimientos necesarios para poder redactar como la gramatica, las técnicas de
cohesion y las reglas de coherencia textual. Segun Smith, el aprendizaje espontaneo
posee las siguientes caracteristicas: es incidental (aprendemos sin que ése sea el
propdsito), se da sin esfuerzo (no se hace ningun esfuerzo por aprender), es vicarial
(aprendemos de lo que otros han hecho, sean estos compafieros, profesores o el mismo

tutor), sucede en colaboracion (aprendemos junto con los demas, quienes nos ayudan a
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conseguir lo que queremos, por ejemplo, el trabajo colegiado en los llamados campos o
lineas de conocimiento), es inconsciente (no nos percatamos de que estamos
aprendiendo), lengua en uso (aprendemos a usar la lengua con un propdsito y en una
situacién particular, por ejemplo la participacion en coloquios) y pertenecer al grupo
(aprendemos el uso de la lengua porque sabemos que algo se consigue con esto y una
forma particular de usarla que nos agrada y que usa un grupo determinado al que
deseamos pertenecer). Es asi que el uso correcto del lenguaje nos abre las puertas a

ciertos circulos de conocimiento, o su falta de dominio nos impide el acceder a ellos.

En tanto, Krashen (1984) en su teoria del “Input comprensivo” dice que la forma en que
aprendemos a escribir es muy similar a la forma en que aprendemos una segunda
lengua, es decir por medio de un input comprensivo. También, hace una distincion entre
el proceso de adquisicion; por ejemplo de una lengua, y el aprendizaje consciente de la
misma, afirma que la Gnica manera de adquirir el cddigo escrito es a través del input
comprensivo, 0 sea, de la comprension de mensajes ya elaborados con el codigo que
queremos aprender y enfocandonos principalmente en el contenido de tales mensajes y

no tanto en la forma, o sea cémo lo dicen.

4.1.4. Fundamentos de los seminarios

Redactar, etimologicamente significa compilar o poner en orden; es decir, consiste en
expresar por escrito los pensamientos o conocimientos ordenados con anterioridad. El
orden de las palabras en una oracioén puede variar segun la intencién del autor, de
hecho, en ciertas oraciones, éste dependera de que se diga una cosa u otra. Antes de
empezar a escribir es necesario organizar mentalmente las ideas que se quieren trasladar

al papel.

Una vez ordenadas en la mente, es necesario identificar las ideas principales y
secundarias, elaborando un esquema en el que se escriban en orden y de acuerdo con la
importancia de cada una. Es importante el orden de una oracion ya que de lo contrario
resultara carente de sentido. Mas aun, si no es capaz de ordenar lo que se quiere decir de
una manera logica y cuidada, el escrito perdera todo interés. Toda redaccion necesita

coherencia y cohesion textual.
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En ese sentido, es responsabilidad de cada institucion educativa velar, en este caso del
Posgrado de Pedagogia de la FES Aragdn, de que los estudiantes al graduarse cuenten
con conocimiento de las estructuras de los textos. Para lograrlo, los maestros y
profesores de este nivel deben estar conscientes de que en el pensamiento vy

comunicacion utiliza diversos tipos de lenguaje como el oral y escrito.

No se puede separar el pensamiento de la comunicacién, por lo tanto, la escritura no
s6lo debe surgir solo de los seminarios, sino debe ser cultivada en todas las disciplinas.
Se ha evidenciado mediante la revision de los textos descriptivos de maestria y
doctorado, que la redaccion es utilizada solamente como un mecanismo de trascripcion
de informaciones que ya estan disponibles, es decir el estudiante solamente escribe para

“copiar” lo que es solicitado por el docente.

Para algunos estudiantes de maestria y doctorado, la escritura solamente sirve para
reproducir la lengua oral, y la ensefianza de la misma consta solo de la memorizacion de
grafemas y reglas ortogréaficas. El enfoque tradicional de la redaccion se concentra en la
forma, no en la sustancia. Este parte de la premisa de que para escribir bien, slo
necesitamos conocer las reglas de ortografia. Desde el enfoque tradicional, el estudiante
escribe pero sin dominar las reglas, sin componer y sin expresarse sobre un tema

asignado.

Los seminarios buscan ademas ampliar el pensamiento, ya que el objetivo no sélo es
desarrollar y organizar ideas sino también compartirlas entre los compaferos. Al
escribir, el maestrante y doctorante produce textos, por lo tanto debe desarrollar su
conocimiento con sus propias ideas. El estudiante debe crear sus propias estructuras

linglisticas, no reproducir las del profesor o las del libro.

Cuando escribimos procesamos informacion, por ende aprendemos escribiendo. Asi que
en estos seminarios, el estudiante de maestria y doctorado de la FES Aragon se
apropiara del material estudiado, y ya no memorizara textos, sino que los generara. La
dinamica es que al escribir, se lleven a cabo ciertas actividades antes, durante y después
de redactar. Asimismo, se elaboraran esquemas, bosquejos y varias revisiones de
borradores antes de llegar al producto final. La gramatica y la ortografia no se descartan

por completo, no obstante, seran vistas como parte este proceso complejo.
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Segun Cassany (1990) un escritor competente tiene las siguientes caracteristicas: a) Ve
la redaccion como un ejercicio complejo que depende de muchos factores como el
contexto y la audiencia. b) confia en la comunicacion escrita; comprende que la
redaccion es un proceso, por lo tanto se siente comprometido con seguir las tareas y
estrategias de acuerdo con el tipo de texto que va a componer; c) y vislumbra la

necesidad de realizar varios borradores y los revisan los mismos varias veces.

Es importarte destacar que el tipo de texto que el estudiante de maestria y doctorado
produce tiene unas caracteristicas particulares y éste se denomina como texto
académico. El contenido de este tipo de texto, cuyo lenguaje es especializado, se
considera producto de lecturas previas, conferencias u otras actividades académicas.
Generalmente estos textos tienen como destinatario a un docente y también un tiempo
limitado para su produccion, es decir tienen una fecha de entrega, por consiguiente, las
actividades relacionadas al proceso de la escritura deben ajustarse a la misma. No
podemos olvidar lo siguiente: a) Para cada disciplina hay diferentes reglas para leer y
escribir. b) cada disciplina es una cultura diferente; C) la manera en que el estudiante
puede ingresar a su disciplina (comunidad discursiva) es a través la produccion de

textos.

Para Paula Carlino (2003) con la produccion y la lectura de textos fundamentales el
estudiante tendrd un marco académico que aunque personalizado estard basado en la
bibliografia aceptada por la disciplina. Aparte de la escritura, es importante tener en
cuenta el contenido del texto que queremos producir. Esta direccion se conoce como el
enfoque basado en el contenido. Este enfoque de ensefianza del lenguaje, segun
Casanny, surge de dos movimientos diferentes: la escritura a través del curriculo y la
escritura en las disciplinas. Este plantea que el estudiante produce en el contexto
académico textos para un objetivo especifico: el académico y los escritos surgen por la

misma necesidad.

Los seminarios siguen el enfoque basado en el contenido. En la clase se plantean las
tesis y los argumentos mas importantes sobre el tema para luego llevar a cabo
discusiones y finalmente los estudiantes producen textos. Es importante que el
estudiante de maestria y doctorado se integre a su comunidad discursiva escrita, ya que

cada comunidad tiene valores, objetivos y metodologias en comun. Es de vital

158



importancia que, a través los seminarios que propongo como intervencion pedagogica,
los estudiantes de maestria y doctorado comiencen a crear textos, ya no solamente como
individuos, sino como profesionales inmersos en un pequefio mundo con reglas

comunicativas internas.

Concluyendo, los objetivos de esta propuesta de los seminarios son reconocer las
circunstancias de indole pedagdgica que impiden al maestrante y doctorante el
adecuado desarrollo de la redaccion. Para ello se prestara especial atencion a la creacion
de ideas y, en segundo término, a los aspectos morfosintacticos, Iéxicos y textuales,
como mecanismos de cohesién. También se revisara la forma en que organizan la
informacién y marcadores temporales, la semantica, los tiempos del verbales, entre

otros.

4.1.5. Modelo de disefio curricular de corte critico

Estos modelos se dirigen a criticar los modelos técnicos de racionalizacion de la
practica docente mostrando que el disefio del curriculo no es un asunto técnico o
profesional, sino primariamente un asunto de politica cultural. Este modelo proporciona
una plataforma desde la cual afrontar y situar las tareas de elaboracion de un
curriculum. La teoria critica, sociopolitica y emancipadora de la educacion se ha ido
consolidando como un modo propio de analisis, con la suficiente potencia como para
articular e integrar otras perspectivas, denunciando las limitaciones del enfoque técnico

instrumental.

Al respecto, como menciona Carr (1996), una investigacion educativa no puede
contentarse con las propias interpretaciones de los practicantes, sino también debe estar
dispuesta a evaluarlas criticamente y sugerir explicaciones alternativas que en algun
sentido sean mejores. En este caso, los seminarios pretenden mostrar a los estudiantes
de maestria y doctorado que aunque el conocimiento esta socialmente condicionado, se
han de develar dichos condicionantes para que ellos tomen conciencia, y de ese modo
incidir en propuestas educativas que contribuyan a la progresiva emancipacion de las

falsas conciencias.
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Habermas resalta que el interés emancipatorio no tiene un referente explicito, a no ser
que se identifique con el interés Gltimo de la razon en una entorno ideal de dialogo. Las
perspectiva critica entonces plantea que la cultura educativa debe ensefiarse en la
escuela, de modo que posibilte un acceso igualitario a la educacion y una ciudadania
activa. En ese sentido, los seminarios aspiran, mas ampliamente, a ser una propuesta de
politica cultural, en lugar de las formas hegemdnicas de escolarizacion, es decir busca la

ensefianza de la escritura como una alternativa a las formas dominantes establecidas.

Las nuevas orientaciones criticas reclaman, influidas por corrientes postmodernas y
nuevos movimientos sociales, la inclusion en el conocimiento escolar de las voces de
los grupos excluidos; especificamente en el tema que me ocupa, dar voz a los
maestrantes y doctorantes para que a través del analisis proporcionen propuestas
relacionadas con la elaboracion de los seminarios que propongo en esta investigacion.
Anthony Giddens ha postulado la pertinencia actual de una politica de vida que prima la
autorrealizacion de los individuos concretos en este caso los estudiantes de maestria y
doctorado. En consecuencia, el curriculum escolar debe estar en congruencia con uno de
los espacios de la construccion de identidades personales y comunitarias. En tal caso los
seminarios dependeran de los valores de base que orienten las decisiones que puedan
tomar los estudiantes de maestria y doctorado, asi como los procesos que se pongan en

juego durante su aprendizaje en el mismo.

Sobre el tema, Freire plantea que en lugar de una perspectiva tradicional, que identifica
la educacion bancaria, se lleve a cabo una reflexion critica sobre los problemas, como
una comunidad dialégica de aprendizaje entre el profesor y los estudiantes. Es asi que
los seminarios son emancipadores en la medida que contribuye a problematizar la
realidad vivida, entendiendo la ensefianza como algo susceptible de ser transformada.
Como lo sefiala Freire en sus estudios sobre comunidad dialdgica, los cursos no
pretenden quedarse en una accién comunicativa abstracta, sino en acciones estratégicas
didacticas criticas que permitan transformar el espacio comunicativo y social,
entendiendo que este espacio educativo permitira la toma de conciencia de la situacion

de los estudiantes de maestria y doctorado.

Es asi que el enfoque de cultura ofrecida en estos seminarios debe estar conectado con

las experiencias y circunstancias de los maestrantes y doctorantes, no quedarse con la
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ensefianza sino contribuir a construir a partir de su capital cultural, que favorezca educar
al propio profesor; es decir los estudiantes deben tener un papel protagonista como
sujetos de su propio aprendizaje. En ese tenor, Henry Giroux ha desarrollado el
concepto de escuelas como esferas publicas democréticas, En ellas los estudiantes
deben tener la oportunidad de vivir y aprender en el aula, promoviendo nuevas
relaciones entre escuela y comunidad. A partir de esa idea, los seminarios buscan
ensefiar con la metodologia y contenidos propios de los maestrantes y doctorantes, y
organizar éstos de un modo democratico que permita la participacién y toma de
decisiones de los estudiantes de maestria y doctorado desde una perspectiva igualitaria.

Asimismo, los contenidos de cada seminario deben trabajar en armonia con la
produccion escrita de los maestrantes y doctorantes, ya sean éstos, proyectos de

investigacion, ponencias y articulos cientificos, hasta la redaccion de la tesis.

Obijetivos especificos de los seminarios:

- Implantar en el posgrado de Pedagogia una cultura académica que priorice el
aprendizaje grupal, por sobre el trabajo individual.

- Incrementar el conocimiento del estudiante respecto a la construccion de textos
descriptivos, expositivos y argumentativos.

- Elaborar textos argumentativos cada vez mas complejos en cada uno de los

Cursos.

Mapa curricular de loa seminarios

Horas| No. de
por |sesiones

Curso Tematica Objetivo - Semestre
sesion
Proporcionar al
estudiante un
panorama teorico-
1 Estructqra del . metodologico del 9_0 16 2007-1
Pensamiento escrito contexto de la min.

comunicacion y
vincular dichos saberes
con la formacion
pedagdgica
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Proporcionar
conceptos basicos para
Tecnicas de redaccion | la adecuada practica de | 90
o . - : 16 2008-1
y correccion de estilo | la correccion de textos | min.
académicos
Exponer los elementos
que se deben
Estilistica para la|considerar al momento
elaboracion del | de la construccion y 90 16 2008-2
discurso escrito argumentacion del min.
protocolo de
investigacion
Proporcionar
Analisis linglistico estrategias para la
para la revision de tesis | adecuada practicade la| 90
- : 16 2009-1
de grado correccion de textos min.
académicos

Curso 1:

DIVISION DE ESTUDIOS DE POSGRADO E INVESTIGACION
PROGRAMA DE MAESTRIA Y DOCTORADO EN PEDAGOGIA

FORMATO PARA LA PLANEACION Y SEGUIMIENTO DE CLASES

1) Plantel ARAGON 2) Fecha de Elaboraciéon Junio de 2006 3) Nivel y Nombre

del programa Maestria en Pedagogia 4) Nombre de la Asignatura: Estructura del

Pensamiento Escrito 5) Semestre 2007-1 6) Sesiones 16 7) Minutos por

sesion 90  8) Nombre del Profesor: Juan Arellano Alonso 9) Revision: Fecha

Julio de 2006 10) Obijetivo(s) general (es) de la Asignatura: Proporcionar al
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estudiante _un_panorama teérico-metodoldgico del contexto de la comunicacion y

vincular dichos saberes con la formacién pedagdgica

(12) (12) (13) (14) (15) (16) (17)
Tema/ No.de | Estrate- | Activida- | Recursos Tareas y Biblio
objetivo Clases | gias de des de Didéacticos | Evalua-cién | gra-fia
Ensefian- | Aprendizaje
za
1 PENSAMIEN- 4 Pizarrén, | Participacio
TO Y LENGUAJE laptop, nen qlqse
HUMANO cafdn Ejermc_lf)s de
redaccion y

1.1 Pensamiento correccion
y Desarrollo del
lenguaje

1.1.1 Enfoque
Cognocitivista

1.2 Lenguaje
y Comunicacion
1.2.1 Enfoque
Estructuralista
1.2.1.1 Elsigno

lingistico

12111
Caracteristicas

12112
Unidades
fonéticas

1.2.1.1.3
Articulacion de la
lengua

12114
Unidades de
Significado
(palabras)

1.2.1.15
Unidades de
discurso

(enunciados,

frases, oraciones)
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2 Niveles de
comunicacion

2.1 No Verbal

2.2 Verbal

2.3 Kinésico

2.4 Visual

2.5 Escrito

251
Caracteristicas del

lenguaje escrito

3 Nociones
gramaticales y
sintaxis

3.1 Elementos de
la Oracion

3.1.1 Sujeto
3.1.2 Predicado
3.1.3 Oracién
simple y oracion
compuesta

3.1.4 Estructura
basica Orden de
los sintagmas
(I6gica-

perceptual)

4 Composicién
del discurso
textual
(redaccion)

4.1 Tipos y formas
del discurso

4.2 Descripcion y
Técnica

4.3 Exposicion
4.4 Recursos
Literarios para la

composicién
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(figuras retoricas)
4.1 1 Metafora
4.1.2 Elipsis
4.1.3 Hipérbaton
4.1.4
Personalizacion
4.1.5 Sinécdoque

4.1.6
Oximoron

4.17 Perifrasis

Curso 2:

DIVISION DE ESTUDIOS DE POSGRADO E INVESTIGACION
PROGRAMA DE MAESTRIA Y DOCTORADO EN PEDAGOGIA

FORMATO PARA LA PLANEACION Y SEGUIMIENTO DE CLASES

1) Plantel ARAGON_ 2) Fecha de Elaboracion _Junio de 2007 3) Nivel y Nombre
del programa Maestria en Pedagogia 4) Nombre de la Asignatura: Técnicas de
redaccion y correccién de estilo 5) Semestre _2008-1 6) Sesiones _ 16
7) Minutos por sesion _90  8) Nombre del Profesor: Miguel Martinez Curiel 9)
revision: Fecha _ Julio de 2007 10) Objetivo(s) general (es) de la Asignatura:
Proporcionar al estudiante conceptos basicos para la adecuada préctica de la correccion
de textos académicos

(11) (12) (13) (14) (15) (16) a7)
Tema/ No. | Estrategia | Actividade | Recursos | Tareasy | Bibliografi
Obijetivo de sde s de Didactico | Evaluacio a
Clase | Ensefianz | Aprendizaj S n
S a e
1. Conceptos 1 Pizarrén, | *participacio
basicos ]ge la Iaptop, né_n clgs_e
ortografia ~ 7 *Ejercicios
’ canon deJredacci()n
Yy correccion
*Tareas
1.1Acentuacion 3
de palabras
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dificiles

1.2 Puntuacion
clara, coma
1.3 Usos
incorrectos de
algunas
preposiciones
1.4 Palabras
compuestas

2. Claridad del
Parrafo

2.1 Estructura del
parrafo

2.2 Estructura del
texto

2.2.1 Silep
sis

2.2.2 Ana-
co-luto

223 Elip-
sis

224 So-
lecismo

2.25 Pleo-
nasmo

2.2.6 Anfi-
bologia

2.2.7 Caco
-fonia

2.2.8 Im-
propiedad
idiomatica

2.2.9 Bar-
barismo

2.2.10
Queismo

2.2.11
Dequeismo

2.2.12
Adequeismo

3. Unidad del
Lenguaje

3.1 Institu-
ciones y personajes
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3.2 Uso de
latinismos

3.3 Simpli-
ficacion de
palabras

34 Aparato
critico

Curso 3:
DIVISION DE ESTUDIOS DE POSGRADO E INVESTIGACION

PROGRAMA DE MAESTRIA Y DOCTORADO EN PEDAGOGIA
FORMATO PARA LA PLANEACION Y SEGUIMIENTO DE CLASES

1) Plantel ARAGON 2) Fecha de Elaboracién Enero de 2008 3) Nivel y Nombre
del programa Maestria en Pedagogia 4) Nombre de la Asignatura: Estilistica para la

elaboracion del discurso escrito 5) Semestre  2008-2 6) Sesiones 16
7) Minutos por sesién 90 8) Nombre del Profesor: Miguel Martinez Curiel 9)
Revision:  Fecha Febrero de 2008 10) Obijetivo(s) general (es) de la

Asignatura:Exponer los elementos que se deben considerar al momento de la
construccion vy argumentacion del protocolo de investigacion

(11) (12) (13 (14) (15 (16) (17)
Tema/ No. | Estrate- | Activi- | Recur- Tareas y Bibliografi
objetivo de giasde | dades S0S Evaluacion a
clase | ensefianz de Didacti
S a aprendi | -cos
-Zaje
1. EL PARRAFO 2 Piza- o Partic
1.1 Unidad rrén, i-pacion en
Coherencia Iap~t9p, clase
. canon ° Ejer-
cohesion) . .
cicios de
redaccién y
correccion
. Tarea
S
2. ELTEXTO 2
2.1 Estructu-ra
2.2 Introdu-
ccion
2.3 Desarro-
llo
2.4 Conclu-
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sion)

3. LA RESENA 2
3.1 Descriptiva
3.2 Informativa

4. EL ARTICU-| 2

LO

4.1 Introdu-
ccion

4.2 Metodo-
logia

4.3 Resulta-
dos

4.4 Argu-
menta-cion

5 LA ENTREVIS- 4

TA
51 Diferen-tes
tipos
5.2 Funcio-nes
6 EL RESUMEN 4
6.1 Estruc-tura
6.2 Carac-
teristi-cas
Curso 4

DIVISION DE ESTUDIOS DE POSGRADO E INVESTIGACION
PROGRAMA DE MAESTRIA Y DOCTORADO EN PEDAGOGIA

FORMATO PARA LA PLANEACION Y SEGUIMIENTO DE CLASES

1) Plantel ARAGON_2) Fecha de Elaboracion _Junio de 2008 3) Nivel y Nombre
del programa Maestria en Pedagogia 4) Nombre de la Asignatura: Analisis linguistico
para la revision de tesis de grado 5) Semestre _2009-1  6) Sesiones 16 7)
Minutos por sesibn 90 8) Nombre del Profesor: Miguel Martinez Curiel 9)
Revision: Fecha _ Julio de 2008 10) Objetivo(s) general (es) de la Asignatura:
Proporcionar al estudiante conceptos basicos para la adecuada préctica de la correccion
de textos académicos
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(11)

(12)

(13)

(14)

(15

(16)

(17)

Tema/
objetivo

No. de
clases

Estrate-

gias de

ensefia
nza

Activida-des
de
Aprendizaje

Recursos
Didacticos

Tareas y
Evaluacio
n

Biblio
grafia

1 Normas para
la
estructuracion
formal de la
tesis

1.1 Portada
1.2Agradeci-
mientos

1.3
Dedicatorias
1.4 Resumen
1.5 indice
1.6
Introduccion
1.7 Capitulos
(titulos,
subtitulos)
1.8

Conclusiones
1.9Bibliografi

a
1.10

Anexos o
apéndices
(figuras y ta-
blas)

Pizarrén,
laptop,
cafion

Participa-
cién en
clase
Ejercicios
de
redaccion
y corre-
ccién

2. Analisis de la
edicién textual
de la tesis

2.1Superestru

ctura
2.2Macroes-
tructura
2.3Microes-
tructura
2.4Cohesion
2.5Coheren-
cia

HOJA DE EVALUACION PARA EL ESTUDIANTE
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La Division de Estudios de Posgrado, por medio de la Coordinacién de Posgrado en
Pedagogia desarrolld el Programa “Desarrollo de Habilidades Argumentativas” (DHA)
que tiene la intencion de elevar tu rendimiento Académico, desarrollar tus competencias
en el manejo del lenguaje y mejorar la calidad de tu produccion escrita.

A continuacion te presentamos una hoja con los contenidos de los diferentes cursos que
se te han impartido para que evalles la pertinencia de los contenidos del Programa
DHA, que hayas tomado a lo largo del lapso comprendido entre el ciclo escolar 2007-1
y 2009-1.

Con tu ayuda se podran mejorar y actualizar las tematicas hasta ahora incluidas.

Curso Tematica Evaluacion Sugerencias
Curso 1 Estructura del
Pensamiento
escrito
Curso 2 Técnicas de

redaccion y
correccion  de
estilo

Curso 3 Estilistica para
la elaboracion
del discurso
escrito

Curso 4 Analisis
linglistico para
la revision de
tesis de grado

HOJA DE EVALUACION DEL PROGRAMA DHA PARA EL DOCENTE

Estimado docente, al término del curso redacte lo que observo en relacion a los aspectos
que se enlistan a continuacién. Para la universidad es muy util contar con esta
informacion pues a partir de sus comentarios y observaciones continuaremos mejorando
este Programa.

. ¢QuEé le parecid el desempefio del grupo en términos generales?

. ¢Le parecio atil la informacidn recibida por el estudiante? ¢Por qué?

1
2
3. ¢Cuéanto tiempo, en promedio, empleo en cada sesidn para practicar la redaccion?
4. (Considera adecuado el aprovechamiento del grupo?

5

. ¢Coémo trabajo su grupo en este curso? Mencione interés, actitud, motivacion,

cooperacion, etc.
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6. ¢Cuales son las limitaciones u obstaculos académicos del grupo que usted pudo
detectar durante el curso?

7. Indique la ficha bibliogréfica que empled.

8. ¢Que cambios enriquecerian al programa?

9. ¢Qué competencias alcanzaron los estudiantes?

4.1.6. Estrategias didéacticas de corte critico

En el contexto didactico este enfoque refiere un cambio en la relacién profesor-alumno-
materia, que rompe con el vinculo dependiente del docente con el alumno, y con la
materia objeto del conocimiento. En general organiza actividades para reconstruir el
conocimiento a partir de la reflexion colectiva y la problematizacion en la que el
docente, aunque se respeta, se concibe como facilitador del grupo al que pertenece. Se
trata de romper todo vinculo dependiente del docente o del alumno entre si. En esta
relacion pedagogica lo que se aprende no es tanto lo que se ensefia, sino el tipo de
vinculo educador-educando que se da en la relacion. Es asi que enmarco una serie de
estrategias didacticas de corte critico que buscan opciones para la ensefianza-
aprendizaje de la escritura tanto del maestrante y doctorante como del docente del

Posgrado de Pedagogia.

En este sentido, es pertinente considerar en el posgrado de Pedagogia la elaboracion de
un Programa Basado en el Desarrollo de la Competencia Comunicativa, linglistica y
pragmatica, que cuente con tutores que se discutan los borradores escritos (ya sea del
trabajo de investigacion o de otros textos que se exigen en posgrado) de los estudiantes,
quienes llevan sus producciones incipientes, dispuestas a reescribirlas antes de
entregarlas a los docentes de los seminarios o al tutor de tesis. De la misma forma seria
también conveniente detectar a estudiantes con mayor capacidad escrita e instruirlos
para apoyar a sus profesores y tutores a revisar y retroalimentar los trabajos escritos por

los alumnos, tales como ponencias, articulos, presentaciones de coloquios, ensayos...

El fin del programa debe tener la funcion de “ayudar a los alumnos a generar un tema”;
“evaluar trabajos escritos”; “supervisar tesinas”; “Proponer tareas de escritura”;
“lineamientos para organizar revision de pares”; “correcciones efectivas”. Ademas de

documentos escritos, los profesores también pueden contar con el asesoramiento de los
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especialistas del programa para planificar el curriculo de sus materias, disefiar tareas
fecundas de lectura y escritura, y plantear situaciones y criterios de evaluacion que, a su

vez, promuevan el aprendizaje.

Cabe sefialar que este programa debe entender la actividad redaccional como una
laboriosa tarea con fases recurrentes de planificacion, redaccion, revision y reescritura.
Escritura y pensamiento aparecen entrelazados y escribir implica retrabajar lo que ya se
conoce (Murray, 1982). Del mismo modo se debe subrayar la importancia del proceso

de revision, como una forma de comprometerse en un nuevo pensamiento.

Ante ello, es preciso tener presente que no se aprende a escribir de una vez y para
siempre sino que se puede continuar haciéndolo cada vez que se enfrenta una hoja en
blanco, siempre que se revise lo escrito de forma sustantiva. La escritura es un poderoso
instrumento que permite representar, analizar, revisar y transformar el conocimiento.
Por ello, es importante ayudar a los estudiantes a sacar partido de este potencial y

apoyar intensivamente la produccion escrita que realizan los estudiantes de posgrado.

Otra estrategia didactica es abrir mas espacios que permitan la participacion de los
actores (maestrantes y doctorantes) con sus producciones escritas, como podria ser la
organizacion de eventos, circulos de lectura, en que se analicen diferentes tipos de
textos. Estas actividades podrian ser fortalecidas con la planeacion de visitas por parte
de diversos autores de libros. En tales invitaciones se promoveria el material
bibliogréafico y, al mismo tiempo, se exhortaria, a escribir a los estudiantes del Posgrado

en Pedagogia.

A la par, hay que enfatizar que quedan por realizar aquellos estudios que consideren en
forma detallada la trayectoria académica de los maestrantes y doctorantes con respecto a
los diferentes contextos en los cuales se han vinculado con la cultura escrita, como parte
de una accion comunicativa. El generar nuevas propuestas, que presenten intercambios
culturales de produccién escrita, en el aspecto institucional donde se recupere la
condicidn histdrica y real que dé apertura a nuevas formas de intercambios culturales
como parte de la organizacion y la convivencia educativa, enriquecera a mas no poder la

calidad de la misma.
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Adoptar una perspectiva diferente, en que la produccion escrita sea como proyeccion de
la construccion del conocimiento vinculada a un proceso de formacion. Asimismo,
vislumbrar que al proponer cursos sobre estructura del texto se incorporen estrategias
didécticas que, como parte del trabajo académico, se incluyan en cada uno de los
seminarios que componen el plan de estudios de la Maestria en Pedagogia, asi como en
el Programa de Doctorado, recuperando el capital cultural interiorizado, que permita la

practica del conocimiento adquirido dentro de una situacion comunicativa continua.

Otra estrategia que considero relevante es el ejercicio autoevaluativo que se da en un
escrito que puede ser transformado en una experiencia grata y fructifera. Al recuperar la
perspectiva autoevaluativa del actor, se avanza en forma significativa con respecto a la
calidad de la produccion escrita, asi al momento de realizar las revisiones y correcciones
al texto vistas como fase de un proceso que contribuird a su enriquecimiento, mas no
para servir de instrumento de ataque o evidencia a sus deficiencias en formacion; el
texto, en este caso el descriptivo, adquiere un significado internamente subjetivo y una
razon de ser. La correccion de un texto podria considerarse hasta cierto momento dificil,
en el sentido que forma parte de la persona misma, dado que es por este medio que se

exponen ideas y como se ha reiterado, el capital cultural interiorizado se hace presente.

Puede ser que en un primer momento no se evidencien los avances, pero conforme la
escritura se va practicando desde una perspectiva habitual y procesal, los logros
adquiridos son ampliamente recompensados, como cuando se envia un ensayo a una

revista 0 una ponencia a un evento académico programado, y éstos son aceptados.

Promover una cultura del analisis de textos y escribir al respecto, exponiendo el punto
de vista de cada quien puede dar pauta también a futuras investigaciones. Entonces, es
necesario involucrarse en un proceso de formacion que responda no solo a las demandas
del mercado laboral que actualmente demandan las politicas econémicas vigentes que
convergen con el fendmeno de globalizacién y en la Sociedad del Conocimiento actual,
sino que se rescate este proceso como pieza fundamental en el proyecto de vida de una
persona, donde la produccion escrita dé cuenta de una trayectoria académica formativa
al materializar su concepcion de la realidad, ampliando el campo de conocimiento en el

gue se encuentra inmersa la competencia comunicativa.
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El rescatar y considerar los factores sociales y comunicativos que impactan a la
produccidn escrita transcienden otros aspectos de la vida académica del posgrado en
Pedagogia dentro del escenario institucional, como es el hecho de que tal produccion
determina el proceso de graduacion de los actores (maestrantes y doctorantes) al

postergarla o agilizarla.

El desafio va en funcion de cambiar nuestra perspectiva con respecto a la produccion
escrita. Este debe ser asumido por los investigadores, quienes tienen la obligacion de
llevar a la toma de conciencia, y mas aun siendo pedagogos. Un pedagogo es
considerado un especialista en el tema de la educacion y los procesos que se involucran.
Por consiguiente, es necesario intervenir en la realidad, no s6lo desde la representacion

del discurso, sino también desde la necesidad de la investigacion-accion.

La cultura escrita acontece en el espacio social que involucra el despliegue de las
practicas, la pertinencia de los materiales a incluir asi como la participacion en los
procesos de construccion y significado, comprendiendo a su vez, el flujo de informacién
a circular de varios conocimientos y saberes. La presencia de los materiales escritos es
necesaria, pero no suficiente, ya que se requiere de los procesos sociales que hacen

visibles las préacticas y significados.

Ello supone que se debe investigar a detalle la construccion de las diversas practicas de
escritura de los actores (maestrantes y doctorantes), para su intervencion a partir del
aspecto pedagogico. EI conocer sus procesos y como se vinculan con su vida cotidiana,
proporciona un conocimiento minucioso que da claridad a las acciones de intervencion a
considerar, contribuyendo asi al enriquecimiento del capital cultural interiorizado y al

campo mismo de la Pedagogia.

El disefio de la propuesta fue en este sentido: cualquier estudiante de maestria y
doctorado que requiera realizar un diagnostico pueda contar con herramientas, como la
matriz de analisis linglistico, para hacer una intervencion referente a su produccion
escrita. El presente estudio busca aportar los elementos teérico-metodoldgicos, asi como

los aspectos que se deben considerar para realizar dicha intervencion.
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Es preciso incorporar a los planes de estudio del Posgrado en Pedagogia, aquellos
programas que contemplen contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales
relacionados con la tipologia de textos y sus caracteristicas. Esto implica a la ensefianza
de como producirlos, ya que muchos de estos problemas se deben a que los estudiantes
que ingresan a la maestria y doctorado en Pedagogia no han logrado desarrollar en los

niveles anteriores las competencias escritas.

Entonces, es necesario involucrarse en un proceso de formacion que responda a las
demandas que convergen con el fendmeno de globalizacion. Rescatar este proceso como
parte fundamental en el proyecto de vida de un estudiante, donde la produccion escrita
dé cuenta de una trayectoria académica formativa al dar un sentido material su
concepcion de la realidad, ampliando el campo de conocimiento (campus) dentro del

cual se encuentra inmerso.

Se debe investigar a detalle la construccion de las diversas practicas de la escritura a
partir del aspecto pedagdgico. Conocer sus procesos y vinculacion con su vida
cotidiana, da un conocimiento meticuloso con respecto a las acciones de intervencion a
considerar. Asimismo es importante considerar el trabajo de las siguientes

competencias, a fin de generar un mejor desempefio de la escritura en el posgrado:

= Trabajar la competencia linguistica. Consiste en la capacidad de formular
enunciados sintactica y léxicamente adecuados, de modo que puedan ser
comprendidos, en el caso de los sujetos de estudio no se muestra de manera

eficaz.

= Trabajar la competencia discursiva. Consiste en la capacidad de elegir el tipo de
texto adecuado a la situacién o circunstancia en que esta el que se comunica. Los
estudiantes no lo identifican adecuadamente.

= Trabajar la competencia textual. Consiste en la capacidad de construir un texto
bien organizado dentro del tipo elegido. Se presentan problemas e la mayoria de

los estudiantes.
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= Trabajar la linguistica del texto. Conocimiento de los tipos de texto o discurso y
sus variedades con descripcion de sus superestructuras. EI manejo aqui es

insuficiente.

Segun las competencias arriba ciadas, es necesario involucrarse en un proceso de
formacion que responda no so6lo a las demandas educativas sino al mercado laboral que
actualmente demandan las politicas econémicas y que requiere el posgrado para

enfrentar con éxito los procesos de cambio.

En suma, considerar para futuras investigaciones el ejercicio de escribir dentro del nivel
de posgrado, es el vislumbrar la participacién intrinseca en la vida contemporanea, en
que se puede acceder al conocimiento logrado por otros, alimentando las posibilidades
de reflexion sobre el mundo y la sociedad que nos circunda. Por medio de la difusion
del pensamiento plasmado en la escritura, como parte de la cultura, se lograra
transformar el pensamiento de los maestrantes y doctorantes contribuyendo asi, al
enriquecimiento del campo de la Pedagogia. Por ello, es un buen punto de partida los

contextos y las vias de acceso a la cultura escrita en que ellos se encuentran inmersos.

Entender las diversas formas de participacion, la construccion del proceso que
interrelaciona a la escritura, desde la perspectiva de los actores como parte de sus
practicas cotidianas, podran dar pauta a la reflexion y planeacion de acciones
pedagdgicas a fin de enriquecer las actividades dirigidas y organizadas intencionalmente

para ensefiar nuevas estrategias en la escritura.

Debido a que la propuesta recupera la perspectiva el proceso de formacién, donde la
adquisicion del conocimiento se comparte con otro en un espacio social su
resignificacion al momento de ser interiorizado (Honoré, 1980) por medio de la
experiencia vivida, donde el anélisis de fallos y deseos en situaciones, permita tomar
conciencia al buscar la modificacion a su proceso (Ferry,1990), se recupero el trabajo de
este primero, con respecto a sus alcances y limitantes.

Se rescata la perspectiva del enfoque comunicativo con el desarrollo de las
competencias, linguistica y pragmatica, guarda un constrefiido vinculo con el proceso de
formacién con respecto a la funcibn comunicativa y su estrecho vinculo con la

produccién escrita. Lo anterior se justifica desde el aspecto didactico y pedagogico, al
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considerar que el acto de aprender a escribir depende en buena parte, de la interaccion
que se genere con otros escritores, asi como el conocimiento de los multiples usos de la
lengua escrita y la continua ejercitacion de la misma. Lo anterior es considerando que
los maestrantes y doctorantes en Pedagogia poseen diferentes formaciones de origen, lo

que rescata el aspecto medular que conlleva la construccion de un texto descriptivo.

En futuros trabajos de investigacion se deben incorporar los diferentes tipos de textos,
seguin sus caracteristicas particulares asi como el contexto dentro del cual adquieren
intencionalidad, llegando incluso a la propuesta de que a largo plazo se logre la
incorporacion de la produccién textual como parte de la vida académica del Programa

de Maestria y Doctorado en Pedagogia.

Elementos como la descripcion y otras formas escritas, le proporcionaran una distincion
propia en cuanto a la difusion y construccion del conocimiento que se da al interior de
los estudios de Posgrado en la FES Aragon. Por esta razon, se recuperan tres aspectos
fundamentales de la produccion escrita: La fase de diagndstico, fase de produccion
escrita y por ultimo la fase de toma de decisiones basadas en los modelos de Pérez-
Campanero (1991) y Lacon (2001).

Al realizar una produccion escrita, desde la perspectiva del enfoque comunicativo, se
genera el intercambio de ideas, por medio de su lectura y analisis que conlleva al
despliegue del conocimiento, enriqueciendo asi el capital cultural propio por medio de
la adquisicion de conceptos para establecer una red con los mismos. Desde esta
perspectiva, cada uno de los campos de conocimiento que conforman el Programa de
Maestria y Doctorado en Pedagogia, contribuiran al enriquecimiento del campo de
conocimiento, por medio de las producciones escritas de sus actores, presentando los

avances concernientes a sus respectivos trabajos de investigacion.

Los datos aqui expuestos confirman de manera contundente que hace falta presentar
textos con mayor rigor metodoldgico y calidad gramatical. Por lo tanto, se espera que
tales resultados sirvan de punto de partida para nuevas investigaciones que den

seguimiento y continuidad a este trabajo de investigacion.
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ANEXO 1

ENTREVISTA A PROFESORAS DE EDUCACION BASICA, MEDIA Y
SUPERIOR SOBRE LA ENSENANZA DE LA REDACCION

1. Desde su perspectiva, éen qué situacion se encuentran
sus alumnos en cuanto al manejo de la redacciéon?

2. ¢éQué tipo de habilidades sobre la materia se desarrollan
en este nivel?

3. ¢éQué importancia le da usted a la enseifianza de su
materia?

4. ¢éComo desarrolla el proceso de revision de los trabajos
escritos de sus alumnos?

5. éQué porcentaje encuentra entre alumnos que saben
escribir y aquellos que no manejan bien esta habilidad?

6. ¢Cuadles factores, basada en su experiencia, considera que
hagan la diferencia entre los estudiantes que escriben bien y
aquellos que no lo hacen?

7. éCuadles serian, desde su vision, los motivos para que los
alumnos desarrollen o no desarrollen esta habilidad?

8. éDe que manera incentiva a sus alumnos en la ensenanza
de la redaccion?

9. éQué aspectos modificaria del plan de estudios para
mejorar esta habilidad?

10. éQué fue lo que la llevo a ser maestra de espaiiol?

11. ¢Qué agregaria, que no le pregunté, sobre la ensefianza de

la redaccion?
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Entrevista a profesora de primaria SEP

Perfil del Docente/Nivel primaria publica/Tema: Desarrollo de la escritura

Para la construccion de mi
trabajo entrevisté a una
profesora de nivel primaria
publica que ha impartido
por 28 afios la docencia en
los todos grados de
educacion  primaria y
actualmente es maestra del
altimo afio. Sobre
redaccion dijo que desde
los grados anteriores (10. a
50) no se le da
importancia a la ensefianza
de la redaccidn, por lo cual
en sexto afio N0 manejan
esta habilidad de manera
adecuada. Como resultado,
sus alumnos muestran al
momento de escribir, desde
fallas ortograficas e ideas
incompletas y confusas,
hasta escasos
conocimientos de las
estructuras. Comentd que
de su grupo solo, un diez
por ciento desarrolla un
poco la redaccion.

Dijo que el problema de

que no se  escriba
correctamente obedece
sobre todo a que el Plan de
Estudios no es el

apropiado y también al
escaso interés que
muestran los alumnos por
esta asignatura. “A los
maestros nos amarran las
manos, ya que tenemos que
cefiirnos a un programa
que no da resultados”.
Sostuvo que la redaccién
debe practicarse a diario, y
no solo se memoricen sus
reglas. Puntualizd que no
tiene caso que el nifo
aprenda dos, tres o diez
reglas de escritura si no
las aplica en su vida

cotidiana. “Por ello, he
buscado opciones como
cartearse entre los
alumnos, leerles y

motivarlos, de forma
ladica, para que escriban y
conozcan su importancia”.

Mencioné que el programa
de estudios maneja
competencias que buscan
solamente sobrevivir,
reproducir..., muy lejos
del analisis. Mas aun,
enfatizd que los alumnos
de hoy, a diferencia de
hace 20 afios, han perdido
los valores, y a pesar de
que ahora tienen mas
acceso a la tecnologia,
“impensable en nuestros
tiempos”, se hallan mas
confundidos, distraidos, sin
limites y, sobre todo, sin
respeto. Se pasan horas
chateando, en lugar de leer,
escuchar musica y redactar.
Si bien escriben
constantemente en los
massingers, la redaccion
no tiene nada que ver con
lo que se espera.
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Entrevista a profesora de secundaria SEP

Perfil del docente/Nivel secundaria publica/ Tema: Desarrollo de la escritura

Entrevisté a una profesora
de nivel secundaria publica
que ha impartido por 28
afios la materia de Espafiol.
“Para empezar, destaco, los
muchachos de  ambos
géneros no tienen ni
perspectiva de lo que es
escribir. No asumen la
redaccion como algo
formativo. Carecen de la
vision de que la redaccion
les va a abrir caminos, de
estudio, de trabajo y de
formacion. “Por ello, busco
hacer la conciencia, aunque
no siempre lo logro. Les
digo: ¢Como van a hacer
una solicitud de empleo si
no saben redactar, o
presentar un escrito?
Entonces, es basico para
ellos saber redactar”.

Reviso todo, desde la
legibilidad de la letra, la
ortografia, la coherencia, el
tema, el contenido sea de
lo que se estd hablando. En
mi nivel, el contenido no
va de acuerdo a lo que se
pide, ya que no se entiende
la idea. Creo que el
problema de la escritura
es cultural; es el medio en
el que se desenvuelven, lo

que les complica el
desarrollo de la
redaccion. Otra

particularidad para su poco
desarrollo es la profesion
de los padres, ya que
resulta importante al no
fomentar ellos la escritura.
En definitiva, el aspecto
cultural es lo que nos va a
dar la pauta para que ellos
mejoren su redaccion o la
manejen con mas habilidad
0 le den mas continuidad

Para desarrollar la
escritura no es quitarles
la television, no es
meterlos  Internet, es
hacerlos  escribir  con
ejemplos. Ademas uno
como docente tiene que
buscar  opciones  mas
apropiadas para
fomentar la escritura,
como pedirles que escriban
sobre algo que ellos estén

manejando en ese
momento. Por lo que
respecta al Plan de
estudios, hay muchos
aspectos y siempre los
modificamos; no
esperamos a que la

Secretaria de Educacion
Publica lo haga desde
arriba, pues sobre la
marcha modificamos lo
que es tedioso. Decirles
que estan mal, que lo
vuelvan a hacer, es para
ellos un rechazo a
continuar escribiendo.
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Entrevista a profesora de preparatoria UNAM

Perfil del Docente/Nivel preparatoria publica/ Tema: Desarrollo de la escritura

Para la construccion de mi
trabajo entrevisté a una
profesora de nivel medio
superior publica que ha
impartido por 21 afios la
docencia en Literatura y
Espafiol. En  general
llegan a este nivel pero no
saben estructurar un
texto; no saben la
diferencia  entre  un
ensayo y una resefia, no
saben organizar las ideas;
no saben qué es un parrafo.
En este nivel no se le da
importancia a la escritura
sino hasta casi su
conclusion. En mi caso les
ensefio que un texto debe
llevar apertura, desarrollo y
cierre y la caracteristica de
un escrito. Creo que la base
para que el estudiante
aprenda a escribir es la
organizacion de ideas, a fin
de poder estructurar. La
redaccion es béasica para
poder evolucionar
satisfactoriamente

en el desarrollo académico.
Es importante aprender a
estructurar un texto, a
aprender lo que se lee. Es
importante que la escritura

se socialice porque la
experiencia  del otro
enriquece el texto. Se

busca por lo numeroso de
los grupos que entre ellos
mismos se corrijan. Un 30
por ciento de los
estudiantes se
desenvuelven mejor en la
escritura. Los alumnos
que desarrollan mas
facilmente la redaccion
son aquellos que se les
apoya en casa Yy en
muchos casos su niveles
economico es mas alto
que la media, ademas los
padres son profesionistas.
Se les comenta que es
importante escribir porque
se deben visualizar como
profesionales que en un
momento dado van a
impartir ponencias y a
elaborarlas.

Lo importante para
incentivar el aprendizaje
de la escritura es que los
estudiantes redacten lo
que les gusta, que lo haga
significativo. Es importante
en el plan de estudios que
se dé suma importancia a la

redaccion en todas las
asignaturas en lugar de
priorizar  la  corriente

literaria. Hoy los jovenes
bajan la informacion de
Internet sin leerla. En
cambio los jovenes de
antes iban méas a la
biblioteca a hacer
investigacion. Aunque los
jovenes en la actualidad
manejan  adecuadamente
las nuevas tecnologias,
pero no lo hacen en el
sentido del lenguaje. Es
decir, carecen de estructura
y de normas para redactar.
Por ello hay que ensefiarlos
a utilizar la tecnologia
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Entrevista a profesora de UNAM

Perfil del Docente/Nivel preparatoria publica/Tema Redaccion

Para la construccion de mi
trabajo entrevisté a una
profesora de nivel superior
publica que ha impartido
por 13 afios la docencia en
Redaccién Periodistica.
Los alumnos en este nivel
llegan con grandes
deficiencias en la escritura
que tiene que ver con la
trayectoria académica.
Esta carencia obedece a
gue no hay una seriacion
de la materia ir
fortaleciendo conforme se
avanza los niveles
educativos. Por el
contrario se ensefia lo
mismo siempre sin dar
importancia ni a las normas
ortograficas, al lenguaje, ni
a la estructura de textos,
dando lugar a grandes
deficiencias en cuanto a la
escritura que no se trataron
desde un principio. Lo que
se debe desarrollar en la
escritura es primero el
habito de escribir
diariamente de una manera
critica. También es
necesario desarrollar un
vocabulario mas amplio y
aplicarlo.

Es muy importante el
manejo de la escritura sea
la carrera que sea, ya que
de lo contrario le sera muy
dificil desarrollarse tanto
en el ambito educativo
como laboral. Es
importante que los
maestros revisen
ortografia, sintaxis y el
concepto del mensaje que
quieren  expresar. La
mayoria de los alumnos no
tiene el gusto por escribir,
por ello s6lo un 10 por

ciento desarrolla
medianamente esta
habilidad. El  sistema

educativo nacional carece
de una visién clara sobre
el desarrollo de esta
habilidad. Por tanto, el
desarrollo de la escritura
obedece a wuna cultura
individual, ya que los
alumnos aunque lleguen de
escuelas privadas 0
publicas manifiestan esta
carencia en la escritura.
Para el desarrollo de la
escritura y la lectura es
importante  manejar el
ambito de interés de los
alumnos. Si sabe redactar,
sabe analizar, pensar.

En todos los espacios de

la educacion se ha
desdefiado mucho la
redaccion. Inclusive se

piensa como una materia
sumamente facil y por
ello se le menosprecia.
Pero si es muy sencillo
porque nunca se aprende.
Esto se debe a que no
perciben la importancia

que realmente tiene.
Todo profesionista debe
tener una  excelente
redaccién como carta de
presentacion, pero la
realidad es contraria.
Esto es lamentable

porque después de una
larga trayectoria
académica el alumno no
sabe expresarse en un
elemento tan bésico de
comunicacion. Por todo
ello es menester que los
planes de estudio le
brinden la real
importancia a la escritura
a fin de que los
profesionistas y todos en
general puedan
expresarse
adecuadamente a traves
de la escritura y no
represente un obstaculo
para el desarrollo del
alumno.
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ANEXO 2

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA A LOS SUJETOS DE
ESTUDIO ASISTENTES AL CURSO

1) ¢Donde estudiaste?

2) ¢Como fue el desarrollo de la escritura en la primaria?

3) ¢,Como fue el desarrollo de la escritura en la secundaria?

4) ¢,Como fue el desarrollo de la escritura en la educacion media
superior?

5) ¢,Como fue el desarrollo de la escritura en la educacion superior?

6) ¢,Como consideras que deberia ser la ensefianza escolar para
desarrollar la escritura?

7) ¢, Coémo concibes la escritura?

8) ¢, Coémo ha contribuido la escritura en tu ambito laboral?

9) ¢, Coémo ha contribuido la escritura en tu ambito académico?

10) ¢Qué necesitarias para desarrollar la escritura?

11) ¢Quéinfluencia has tenido para escribir?

12) ¢Como consideras la socializacion del conocimiento para mejorar
la escritura?

13) ¢, Qué escritos se dificultan y por qué?

14) ¢Como se vive la escritura en casa?

15) ¢Has publicado textos o recibido algun elogio de tus escritos?

16) ¢Qué consideras que deba ensefiarse en Posgrado para reforzar

esta practica?
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ENTREVISTA A LOS SUJETOS DE ESTUDIO (TRES MAESTRANTES Y

TRES DOCTORANTES)

EDP-1

EDP-2

EDP-3

1. En escuelas publicas realicé
mis estudios

En escuelas publicas realicé
mis estudios

En escuelas publicas llevé a
cabo mis estudios

2. La primaria no tenia los
elementos necesarios para
desarrollar un inicio de escritura
adecuado.

La ensefianza era reproductiva.
So6lo nos abocamos a copiar los
textos. No habia reflexion sélo
trascripcion.

Se presenta una anécdota en el
que la profesora frustra mi
desarrollo escrito, ya que era
golpeadora, que me hizo
alejarme de la escritura, que
segun mi madre tenia habilidad

3. Aunque en este nivel hay
cierto rigor en la escritura, no
habia sefialamientos criticos de
estructura ni interés porque se
aprendiera.

No habia una buena ensefianza
debido a la improvisacién de
docentes. La mayoria de
maestros no dominaba el area.

No hubo ningln maestro que se
preocupara porque los alumnos
escribieran. A nadie e interesaba
tocar el punto. Creo que eso
influyd en mi desarrollo de la
redaccion

4. El nivel basico no te da
elementos para construir textos,
y eso empieza a diezmar tu
competencia.

Los maestros de literatura y
redaccién no aportaban nada
sobre nuestros escritos.

Igualmente  no hubo una
aportacion significativa que me
ayudara a mejorar mi escritura.
Ni los de redaccién lo hacian.

5. No hay en el plan la materia
de redaccién. Por lo mis-mo no
te revisaban muchas veces la
forma, sélo los contenidos.

Cuando uno pasa a la
licenciatura, ya te vuelves
autodidacta. Acude uno los
diccionarios. Empieza a

Considero que hasta posgrado,
particularmente los cursos de
redacciéon, que impartiste, fue
cuando hubo una preocupacion

preguntar a compafieros y porque los estudiantes
maestros. escribieran
6. En el nivel basico siguen sin El maestro debe dejar de ser Pienso que es algo que

tenerse nivel de exigencia. En
los niveles siguientes no te dicen
como realices un texto.

autoritario y el centro de la
ensefianza. Debe dejar que el
alumno tome la palabra.

actualmente y en el pasado no
se le ha puesto énfasis. No
toman en cuenta que la gente
redacte. Con que te des a
entender es suficiente, aunque
escribamos burradas.

7. Es indispensable para el
desarrollo de todo profesional.

Es una forma de expresién para
comunicarte adecuadamente.

Saber escribir te da seguridad y
la posibilidad de que crezcas en
todos aspectos. Es muy
importante saber escribir.

8. Creo que no mucho, puesto
gue no escribimos. Casi sélo
leemos.

Como soy periodista, la escritura
es base de mi trabajo.

La escritura es indispensable en
el desarrollo de mi trabajo. Es
esencial saberte comunicar.

9. La escritura es basica para el
desempefio de mi trabajo
académico. De ahi que es muy
importante manejarla
adecuadamente.

El manejo de la escritura ha sido
fundamental para la evolucién de
mi trabajo de investigacion.

En cuanto al doctorado, es
elemental, no sélo para tu
investigacion, sino para elaborar
textos que la misma escuela te
solicita.

10. Leer mucho. Los cursos de
redaccion son muy utiles. Es
necesario que se den.

Escribir y corregir. Creo que es
fundamental estar corrigiendo y
corrigiendo el escrito.

Es necesario acostumbrase a
escribir, creo que ayudaria
muchisimo. Si nos permitieran
escribir 'y el maestro se
aproximara mas al estudiante.

11. No he tenido influencia de
nadie para escribir. Sélo el curso
de redaccién de posgrado.

Muchas personas ha influido en
mi. Entre ellas usted, que ha
sido muy importante para mi.

Lamentablemente, como te
expresé sOlo hasta posgrado.
Antes nadie se preocup0 por la
ensefianza de la escritura.

12. Es un aspecto muy
importante, pero que no tenemos
la cultura para trabajar en forma
colectiva.

Considero que se deben
socializar todas las ideas tanto
orales como escritas para ser
cada dia mejores.

Si el maestro nos permitiera
expresarnos al momento de
escribir. Y no que el profesor sea
el que la voz la tiene sélo él.

13. La tesis. Mi problema al
escribir es el surgimiento de

El editorial, porque se tiene que
dar un concentrado en pocos

Se me dificulta estructurar y
ordenar las ideas. Todavia al
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ideas. También la congruencia,
la claridad y la integracion de

parrafos con analisis y reflexion.

leerme me doy cuenta de que
cometo muchos errores, pero no

datos. me desanimo y busco
enmendarlos.
14. Realmente nadie de la Mi madre era maestray mi padre | Mis padres so6lo estudiaron

familia tiene ese habito de la
escritura.

abogado. Esto me ha ayudado.

algunos grados de educacion
basica. Asi que la escritura no ha
sido muy importante en mi medio
familiar.

15. He construido algunos
capitulos de apoyo didactico.

Constantemente publico en
algunos periodicos y revistas.

Si. Estoy escribiendo un articulo
gue espero que se pueda
publicar y ahorita me estoy
obligando a querer escribir mas.

16. Se deben incluir mayores
actividades de aprendizaje en el
nivel basico, que sean criticas,
reflexivas. Hay que construir y
deconstuir.

Indudablemente asistir a cursos
como los que tomé en el
posgrado, ya ayudarian mucho a
los alumnos de maestria y
doctorado.

Es importante que desde niveles
basicos se tome en cuenta la
escritura, pues pasarlo por alto
ha tenido resultados adversos en
la formacién del alumno

EMP-1 EMP-2 EMP-3
1. En escuelas publicas hice En escuelas publicas realicé La mayor parte de mis estudios
Todos mis estudios mis estudios lo he hecho en escuelas

publicas. Sélo la preparatoria la
hice en una particular.

2. Participé en concursos
interescolares de escritura.
Aunque so6lo una maestra generé
motivacién por la escritura.

La ensefianza era repetitiva
Inconsciente, sin saber a ciencia
cierta la funcién de las
estructuras cognoscitivas.

Considero que fue  muy
significativo, ya que nos dejaban
hacer muchas copias de lecturas
y a mi me gustaba mucho,
aunque sin aprender las reglas
ortograficas.

3. Ningln maestro, incluyendo el
de Espafiol, daba importancia a
la escritura, y sélo se
preocupaban porque se
cumpliera con el trabajo.

Fue muy pobre. No se

fomentaron las habilidades de la
escritura. No tuvo trascendencia
ni exigencias para desarrollarla.

En la secundaria también llevé la
dindmica en la materia de
Espafiol de estar copiando. El
profesor se fijaba sélo en la
presentacién pero no en el
contenido.

4. Tomé un taller de creacién
literaria. Pero en realidad nadie
que recuerde me ensefio a
estructurar ni a ordenar mis
ideas.

No se sensibilizaba la
importancia de la escritura. La
exigencia era minima. Los
maestros eran improvisados.

En el bachillerato tuve una
maestra de Lectura y redaccion
excelente. Ahi nos ensefio la
redaccion, ya que nos dejaba
construir textos. Nos hablaba de
las reglas ortogréficas
fundamentales.

5. Se exigia que escribiéramos,
muchos tipos de textos, pero
nunca nos decian como hacerlo.

Mi redaccion era motivo de risa.
La participacién de algunos
maestros pulen un poco la
redaccion, pero sin considerarla
importante.

Lamentablemente en este nivel
ya se da por hecho que uno
debe saber escribir. Asi sin mas
te pide un ensayo, sin conocer
coOmo se estructura éste. Se
olvidan de ensefiarte a escribir.

6. El sistema escolarizado no te
da las bases, pues desconoces
de linguistica y composicion
textual.

Falta desarrollar la actitud de los
docentes para que ésta sea
transmitida a los estudiantes, en
cuanto a la habilidad de la
lectoescritura.

Me gustaria que desde nivel
preescolar se fomentara la
escritura a travées de la
construcciéon de cuentos por los
mismos alumnos. Que no se le
coarte al nifio, sino que se le
motive a leer y escribir

7. Es importante
para poder expresarme
adecuadamente.

Una forma de ejercer la situacion
social del ser humano. Es
comunicacion.

Muy significativa. Aunque
desafortunadamente no se le ha
dado la importancia que tiene y
esto ha generado que en
posgrado muchos no sabemos
bien a bien escribir.

8. Aprender a escribir te abre
muchas puertas y habla bien de

Mucho, porgue es una exigencia
para tu desarrollo laboral.

Aungue en estos momentos me
dedico exclusivamente a mi
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ti.

trabajo de investigacion, saber
escribir ayuda mucho en
cualquier trabajo

9. El desarrollo de mi escritura
ha sido por iniciativa propia. Por
ello, todo lo que se pidi6 en la
maestria lo cumpli.

Requieres del manejo de la
escritura para desarrollar
adecuadamente los textos que
debes generar en estos niveles.

Conocer comparfieros con tus
mismos intereses de superacion
me ha permitido también
aprender de ellos al compartir les
mis escritos y escuchas su
criticas.

10. Buscar a personas que amen
la escritura como en los cursos
de redaccion.

La base es leer, junto con ello
escribir. Hacer constantemente
gjercicios de expresion libre.

Constancia, creo que es la mejor
forma de poder adquirir esta
habilidad y ser competente.

11. Principalmente mi maestra
de lo. y 20. afio de primaria, asi
como del doctor Carrillo.

Algunos maestros fueron
importantes sobre todo en el
fomento de la lectura.

En bachilleres tuvimos un
maestro de Biologia, que
durantes sus clases nos hablaba
y narraba muy bien las obras
literarias, lo que influy6 para leer
y escribir.

12. Creo que es miedo a
reconocer nuestros errores. El
miedo paraliza el aprendizaje y
el gjercicio de la escritura.

Si uno no socializa el
conocimiento no sirve. Podrias
ser muy importan apoyarse en
otros para mejorar la escritura,
pero se teme de que nos
descubran que no sabemos.

El contexto de la maestria me ha
ayudado mucho en el desarrollo
de mi escritura, al interactuar con
los compafieros.

13. El instructivo, porque creo
gue la otra persona ya sabe
cosas y no es asi. También la
biografia.

Lo que mas me causa problemas
para estructurar es el trabajo de
tesis. Porque involucra crear tu
mismo.

Al construir un texto escribo todo
aquello que se me ocurre. Lo
lamentable es que a veces
pierdo la coherencia o no sé
enlazar las ideas.

14. A nadie le gusta escribir. Asi
gue el apoyo ha salié de mi
cuenta.

En casa no habia un fomento de
la escritura ni se le daba
importancia. .

A mi papé le gusta mucho leer.
Recuerdo que compraba la
revista Selecciones. Me
platicaba del contenido, de sus
historias, lo cual me fascinaba.

15. Ponencias y ensayos en
Internet.

No he tenido la oportunidad de
hacerlo.

He redactado las ponencias que
he impartido en varias
presentaciones, asi como mis
opiniones sobre algunos libros
que me ha tocado comentar

16. Deben implementarse los
cursos de correccion y redaccion
como una practica
indispensable.

Implementar un seminario
especializado sobre
estructuracion de la escritura.

Se deben implementar en cada
materia y a lo largo de la
trayectoria académica un
diagnéstico sobre escritura para
saber como vienen los alumnos
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ANEXO 3

CUESTIONARIO APLICADO A ESTUDIANTES DE MAESTRIA Y DOCTORADO
DEL PROGRAMA PEDAGOGIA DE LA FES ARAGON

Este cosstionario forms parte del provecto de investigscion de maestria Andlivic de o
produccion excrifa de los estudiantes del posgrado de Pedagogia desde el enfogue de
las  competencias comumicativas. Tndegacion que sc esti realizando, como parne del
proyecto de la Linca de imvestigacion: formacién y posgrade, en el posgrade de

Pedagogia de la FES, Aragon. UNAM.
Agradecemos s colaboracion recondandole que la informacion serd confidencial

SECCION |

1.~ Lugar de nacimiento ({ )
T P o
2.~ Estado de = Repdblica. (Mancionar &l nombine. )

2.~ Residenciaactual (2 )

01~ Distrito Federsl.
02.- Estado die Mésico,
03.- Cro. Precisar

e

3-Sexo 7 )

01.- Masculing
02.- Femening

4-Edad (] )
D1) 2535 anos.  02) 36-45 ahos. 03} 46-55 anos.  04) Mayor 3 55 anos.

5.- Estado chvil [ )
01) Soltern. 0J) Casado. 03) Unida libre, 04) Viedo, 05 Divorciado.,

SECCION 11
6.-Mencione el ipo de escoels an 12 que estudio
- (1) Pubca __(2)Prvada
a) Primaria >
b} Secundaria 7
c) Bachilleraio ] =
d) Licenciatura }-f
] Maestria 7
7.- En cudl de fas siguientes instituciones curso la licenciatura. £ |
[ 01) UNAM.  02) UAM. D3} iPN__O4) UPN. :
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05) Otra. Precisar. :

8. Mencione, el nombre de Ia licenciatura cursada
- 7 =
cAcmtiode 8 Shirets x P):gn g4

8. A lo largo de su vida como estudiante, gha recibido reconocimientos o diplomas
por al aprovechamiento académica?

NIVEL R OCIMIENTOS Y10 DIPLOMAS
Educacion basica. ';"'.' :zg-fl i ﬂfl'l'-\w.i:ﬂm?'-: G randy
Rachileralo
Licenciatura. 4
_Hm.' ’}":rf:rnm .‘lrrﬂﬂ:-*r-:r" K
Doctorada. '

B i ST e ey Ty o e, g =

profesional.

150 Procisar,

ﬂ!hln

11.- 4 Culntas veces asisie al mes a los siguientes lugares?

Biblioteca, Minguna, 183, j4aT.
Lhroria. "ﬁ"ﬂ'- Mu“-} 14af
Toalro. 7 Ninguna. 1703, V47,
Cine. Ninguna. Alad jdar.

12.- Qué periddico lee regularmente

e e .

|1a.funam los titulos de las revistas que consulta regular o cotidianaments, ]
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. ) - B
FM’f’ﬂﬂﬂf‘} I“i'-;l ""lllﬁt-l"‘"": I':I'!"'IF-I'-‘"'J{P? ﬁfrl:-' a'rsr. j”FUIJ; ':_‘;:]r.l";ﬁ'nlnﬂ:.

j:h'a'..'.r '|'Ilr|;.-|_.t T JI'I i;;uf!u oA ;'tuh? ‘?-..- = ¥ J*E_}“D,

14.-; Cuantas horas a la semana le dedica al trabajo de investigacion?

- __NIVEL HORAS-SEMANA
Estudiante de maesiria.
Estudianla de doclorm. e

s £ --u'{j A2~ 25 hsena

15.- Menciona los motivos que le dificulta concluir su trabajo de investigacion

Excesiva carga laborad, { |

Poco apoyo de la mstitucidn donde labora. [ )
Poca relacion o problemas con el tulor. [ )

Proyecio de invesbigacion sin estructhurar, { )
Tiempo imitado pars agludiar. [ )

Problemas familiares. [ )
Problemas de sadud, | |} L F
Otros. Precisar e on freess apry H’f%;ﬂw#: ey LAl adizho
tusge 037 faf mncciticlad e/ “frateje aoe 7 4
il B iy
16.- Farmacion escolar de sus padres,
"MADRE T PADRE
Sin estudios
“Primaria incampleta ol
'_anm
Secundania. | e
Bachilterato.
e f
Fl
Licenciatura -
Posgrado. .
MNo sabs. N

17.» Mencione la escolaridad y cantidad de hermanos.

Mujer (.3 ) [ Hombem ()
1 _dzha-- #"’"i 1 |
l"_'Su*ﬂ:ﬂdnn I
L2l o iito, ladedote ) i )
iy =% A 4 4
5 5
o . B
T T
] A
Y i
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18.- Indique el nivel académico que tiene su esposalo) o pareja.

| PRIMARIA. ()
SECUNDARIA [ ) = = =
BACHILLERATO. () o
LICENCIATURA. ]
ESPECIALIZACION. | )
MAESTRIA. R
DOCTORADO. {7}
POSDOCTORADO, [ )
18,« L Gl o8 su Irabajo actual? (4 )
(1 () (3) Profesor | {4) {5} () (7) Otra. | (1)
funciona | Profesor | do Prolesor | Profesion | Trabajs | Especlll | funcionario
rioen la | de licenciatura. | da alenla | porsu “que an la
pcademl | bachibers posgrad | Indimtria, | cusnta, academia,
a. ta, o ylo
investiga
dor.
== SECCION IV —————a
20 4 A o largo de tu trayectoria academica hubo profesores que se preccuparan por la
calidmd de tu redacclon, en qué nivel? I8} (NO)
| Educacion basica.
Bachilleraio.
Licenciatiura. j
Mt ria v A
T _Ltj‘ P -,L..].u.t-

21.- Indique el numaro total de sus publicaciones y nivel da participacidn.

Publicacion Numero fotal Aulor Coautor
Ariculoa ri
Capilulos de ibros,

| Libros

22.- 1 Que problomas presenta ol momento de escribir?)
Acentuacion
|Puntuncion

Sintaxis (coordinar y unir palabras)
Uso del perundio -

| Manejo de fos tiempos verbales
| Escritura de palabras
| Cieneracion de ideas
Progresion temtc

| Usos de gerundios
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ANEXO 4

SEGUNDO CUESTIONARIO:

CUESTIONARIO APLICADO A ESTUDIANTES DE MAESTRIA Y DOCTORADO
DEL PROGRAMA PEDAGOGIA DE LA FES ARAGON

Este cuestionario forma parte del proyecto de investigaciin de maesiria Andlisis de la

produccion escrita de los estwdianves del posgrodo de Pedogogia desde el enfogque de

fas competenciay comumicaivas. Se clabond como parte del proyecto de la linea de

investizgacidn: formacidn v posgrado. en el Posgrado de Pedagogia de la FES, Aragbn.,
LUNAM.

Agradecemos su colaboracién v le aseveramos que la informacion serd confidencial.
SECCION |

1.- Lugar de nacimienta ({ )

1.- Distrito Federal
2 - Estado de ia repibiica (Mencionar el nombre: ]

2 - Residencia actual (] )}

1.~ Cimtrto Federad
2 -~ Estado de México
3 - {Otro. Precisar.

3.-Sexo (4 )

1 - Mascufino
2 - Femenino

4-Edad{{)

1) 25-35 anos 2} 3645 anos  3) 4655 anos | 4] Mayor a 55 anos

5.- Estado civil ({ )

%) Sotero 2) Casade  3) Union libre 4) Viudo 5 Divorcado &) Sociedad an Convivenca
71 Ctro. Especifigue:

SECCION 1l
| 6.-Mencione el tipo de escuela en la gue estudia: ol
Escuela = = (1) Pubdica (2} Privada
a} Primaria
b} Secundaria .,.,.-""
c) Bachwierato o
d) Licenciatura S
&} Maesina 4-"""' -

7-- En cudl de las siguientes instituciones curss la licenciatura: [{)

TP UMNAM ZjUAM I)IPN  4) UPN
53 Ora Precisar:
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E.- Mencione el nombre de la licenciatura cursada:

lﬁ;mrmi:-. y Pﬂiu}mn

9. En su vida como estudiants, ;ha recibido reconocimientos o diplomas por
aprovechamiento académico?

 NWVEL | RECONOCIMIENTOS Y/ DIPLOMAS

Educacidn bases |
Bachillaraio
Licenciatura ¥

e e (sastancias.
Dociorado
I:'ﬁ'uEspnﬁlk:-I

| 10.- Pertenece a alguna academia, asociacion o fundacion vinculada con su lormacion

profesional

{ | Si Precisar,
Mo

| 11.- ;Cudnias veces al mes asisle a los siguientes lugares?
Biblioteca Ninguna | { 1123 Xjaa7

i

| Libreria Ninguna { }11a3 (X)2a7
Lo Ninguna >g1ad ()#a7
Lk - Ninguna | (133 _ (1487

1i.- §0ue periddico lee requizrmenis?
7 Nomore del penddica | Penodicdad a la semana
lajpmada| ) |

| €l Universal | )
Feforma (X}
Excélsior | )
| Fmancera{ )
(Elpais( )
Laprensa { )
Metro| )
 Gedfico { )
Otro. Precisar

13.- Anoie los titlulos de las revistas o libros que consulta regular o cotidianamenie.

Liecanes, llth-ﬁﬁf icos, h‘fi‘}lﬁ{q
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| 14.- ;Culntas horas a la semana le dedica al trabajo de investigacion?

NIVEL HORAS-SEMANA
Estudiante de maestria qc

15.- Mencione las motivos que le dificultan conclulr su trabajo de Investigacion:

Excesiva carga laboral | )

Excesiva cargn académica de los seminarios [ |
Poco apoyo de |a nstitucidn donde fabara | )
Indiferencia o falta de tiempo del futor [ )

Poca relacidn o problemas con @l tutor | )

Proyecls de investigacidn sin estruchurar (% §

SECCION Il

16, Formacion escolar de sus padres: n

MADRE PADRE

Primana incompleta Y
Primara completa N

Secundaria x

S e

| Carrera técnica
Licencialura

17.- Mencione 1a escolaridad y cantidad de hermanos:

PTl-litil'ii-r'-:’;;u_]| Humln!'}
1 1
= ifr-‘FTfJgﬂdEE 5

— % 3
4 T a = l
5. 1 5 3
6 8
T == 1 7 =— =
[] B

] 9
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19.- ;Cual @5 su trabajo actual y en qué sector? Sector pablico { ) Seclor privado | )

{} { ) () i) () A, () ()
funcio- Profesor | Probesor de | Profesor | Profesion | Trab=iz | Oiro Funcsona-
nano en | de licencishws |depos- | alenia por su Especi- |noenta
(=] bachiliera gradoo | indusida | cuenis ficar: SCaCemis
acade 1o mvesboa
it dar

| I

SECCION IV

Bachillaratn i)
Licencaturs 'y 4
Wasstng )
Doctorado { )

21.- ;Qué problemas enfrenta al redactar?
Acentuacion  ( J
Puntuacion () : -
| Sintaxis (kfma y combinacionde palabras) ( )
Uso del gerundio | )

é
i
|
|

Coherencia lextus| (organizacién defesto) ( ) = — =—

| 22.- ;Qué importancia tiene el apoyo de maestros y companeros en la identificacion de
tus compelencias comunicativas (de la escritura)? | )
1-Mucha( ) 2- Regular{ ) 3-Poca( ) 4-Naga( )

21.- ;Considera gue sus lutores cuentan con los conocimientos y la formacion
nﬁﬁ.ntnpanqmpﬂummmlu?tfl

-5
2~ Mo

24.- yCdmo calificarias [as habilidades lingiiisticss (escritas) gue se generan en
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o —

| Aragon? ({)
1.~ Busnan DZ - Malas 03 .- Feguisres

25- ;Qué importancia tiene escribir como compiemento de tu aclividad académica y
labaral, y por qué?

 Maestria | 1) i
Doctorado | ) —

27 - Si en este momento se le pidera un ariculo clentiice para publicardo en una |
revista, ; cudl seria tw nivel de competencia en una escala del 1 al 107
O3 )02¢ ) OB7 ) O4( ) o5( » 08 jo7( ) oagl) Oa( )} 10 )

28 - indigpue o numero Iota de sus publicaciones y & mivel de participacion.

Pubslicacion Numerctotal = | Autor Coautor
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