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INTRODUCCION

DEFINICION DE IMITACION GENERALIZADA. La imitacién genera-

 lizada es un fenbmeno muy'conxravertido_dqntfé“del'estuﬁib de.-

“la imitacién. . La.imitaci6n generalizadavse,ha;definido coma:

- La emisién de una respuesta que es presentada por prime-
ra vez al sujeto, sin entrenamiento previo (Baer y Sher-

man, 1964; Brigham y'Sherman, 1968).

- La ejecucidén continua de una respuesta por la cual el

sujeto nunca ha recibido reforzamiento (Brigham y Sher-

man, 1968).

- La emisién de respuestas previamente reforzadas bajo.
condiciones de extincién {(Durén, 1971; Garcia, 1973;

Galvén, 1973; Romén, 1974; Magallanes, 1974).
!

- TIPOS DE GENERALIZACION. Asimismo, en la situacidén imitativa

pueden darse varios tipos de generalizacidn (Petersbn, 1967):

- Con respecto a los modelos que pueden variar en caracte-

risticas tales como edad, sexo, apariencia, etc.
- Con respecto a cambios en la situacién experimental.

- Con respecto al tipo de reforzador utilizado que puede

ser primario o secundario




- Con respecto al niimero de respuestas no entrenadas que

son emitidas por el sujeto.

El presente trabajo enfocari a la imitacién generalizada como
‘una operante de tipo verbal social, por lo cual serd necesario

‘analizar algunos conceptos.

DEFINICION DE IMITACION. Cabe aclarar que tradicionalmente

se han considerado como imitacién dos formas diferentes de

conducta, que son la conducta ecbica y la conducta de copia.

La conducta de copia es aquella que guarda una relacibén topo-
grafica con la conducta del modelo v un control temporal no

especificado.

A diferencia de la conducta de copia, la conducta ecbica guar-
da un control temporal estrecho (Skinner, 1957 pp. 58). Ski-
nner (1957) define a la conducta ecbéica como una operante ver-—
bal discriminada, contrblada por estimulos antecedentes verba-
. les, mantenida por reforzadores generalizados, que guardavuna

correspondencia formal entre estimulo y respuesta.

CONCEPTO DE OPERANTE. De acuerdo con la definicié4n de conduc-

ta ecbica, se analizari el concepto de operante.

Skinner- (1953) convino en llamar estimulo al agente externo y
respuesta a la conducta controlada por &l. NingGn término pue-

de ser definido en sus propiedades esenciales sin el otro. La



relacibén observada entre ellos, se conoce con el término de
reflejo (pp. 71). El término reflejo es puramente descripti-
vo, ya que se refiere a una correlacién de estimulo y respues-

ta (Skinner, 1938, pp. 9). Sin embargo, es diffcil encontrar

- un estimulo y una respuesta que se mantengan con las mismas

propiedades topogréaficas en dos ocasiones sucesivas. Debido

a esto, el reflejo no puede ser definido en términos de la re-
lacién entre un estimulo particular y una respuesta particular,
sino en términos de clase de estimulos y clase de respuestas
(Catania, 1973). La correlacibén que es denominada reflejo,

es una correlacidn de clases vy el problema de su an8lisis es’

encontrar las propiedades definitorias, para lo cual es nece-

" sario observar algfin aspecto de la conducta que ocurre bajo .

estimulacién general; cuando las propiedades probablemente
definitorias de una clase han sido decididas, los estimulos
que poseen propiedades funcionales son descubiertos por explo-
racidén subsecuente (Skinner, 1938); por lo tanto deben definir-

se propiedades por el lado del estimulo y por el lado de la

Yespuesta. Asi, en el establecimiento del reflejo como una

unidad, el término estimulo debe referirse a una clase de

eventos cuyos miembros poseen alguna propiedad en comfin, aun-

que por otro lado difieren libremente, y el término respuesta

se refiere a una clase similar que demuestra una gran libertad, -

de variacién; pero que sin embargo es definida rigurosamente

‘con respecto a una o més propiedades. -



Skinner (1938) utilizé inicialmente el término reflejo como un
término Gnico para referirse a ia conducta respondiente y a

la operante.

En lo que se refiere a 1a.opefante Skinner (1969, p.131), la
‘define como una clase de la cual una respuesta es una instan-
cia o miembro. Un reforzamiento siempre es contingente‘o in-
mediato sobre una respuesta, pero es contingente o inmediato
‘sob:e‘propiedades que distinguen a los miembros de una operan-
te. Entonces un grupo de contingencias o parametros tempora-
les defiﬂen a una operante. Catania (1968) sugiere que actual-
mente se\pueden dar dos usos al término operante. El primero
es un ﬁso descriptivo, en el cual la clase de respuestas se
especifica en términos de sus propiedédes fisicas mensurables.
El segundp es un uso funcional en el que la clase de respues-
tas no es definida como operante, a menos que su modificabi-
lidad por consecuencias sobre lasvrespuéstas haya sido dé-
mostrada con datos experimentales. Cualquiera de estas dos
clases ﬁuede llamarse operante éi es que estan altamente co-

rrelacionadas.

DISCRIMINACION‘, DIFERENCIACION E INDUCCION. Una vez definido
el concepto de operante como una correlacién de clases, es
convenlente analizar su relac16n con la dlscrlmlnac16n, la

diferenciacién y la 1nducc16n.



Ley de la discriminacién dé estimulos tipo R.- La fuerza ad-
quirida por una operante a través del reforzamiento, no es in-
dependiente del estimulo que afecta al organismo en el momen-
to; y dos operantes que tienen la misma foéma de respuesta
_@heden tener fuerzas ampliamente diferentes a través del re-

forzamiento diferencial con respecto al estimulo (Skinner

1938, p. 228).

En otras palabras, la discriminacién surge de la restriccibn

del reforzamiento correlacionado con una operante emitida an-
te un estimulo. El organismo generaliza el efecto del refor-
zamiento a través de la induccién, peio las condiciones exter—

nas de la correlacibén fracasan para mantener esto (p. 169).

Si la presentacién de un estimulo reforzante estd correlacio-
nado con la presentacién de un estimulo, el reforzamiento
condicionaré respuestas ante otros estimulos que no tienen
correlacién con el estimulo reforzante. Cuando los otros &s-
timulos se presentan més tarde, son necesariamente extinguidos.
En esta fofma,vse asignan diferentes fuerzas a operantes es-
trechamente relacionadas, lo cual implica qgue las operantes

se han discriminado; dicho efecto es contrario al efecto de

la induccién.

La induccibén o generalizacidn no es una actividad del organis—

mo, es simplémente un término que describe el hecho de que el

control adguirido por un estimulc es compartido por otros

estimulos con propiedades comunes entre ellos y que el control
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-es compartido por todas las propiedades de estimulo tomadas

. pOI' separad'ﬁ (Skinner, 1953) .

ﬁéy de la induccidén.- Un cambio dindmico en la fuerza de un re-
~?£i§jo puede “ser acompafiado por un cambio similar pero no tan
'ééﬁlio en el”refiejo relacionado, donde la relacién es debida

é 1la posesién'de>prbpiedades comunes de estimulo y de respues-
ta (Skinner 1938,‘p° 32). En otras palabras, el control adqui-
ridq por un estimulo reforzante sobre una respuesta se compar-

te en todas las respuestas de la misma clase.

Skinner en un ejemplo sefialdé la importancia de lo que llamd
propiedades no definitorias, las cuales constitufan la clase
de respuesta, siendo estas afectadas en la relacidén estimulo
respuesta. "Un reforzamiento se hace contingente en la ocurren-
cia de la respuesta RABC., La respuesta ocurre y es fortaleci-
da.‘ Las respuestas subsecuentes que ocurren como resultado

de este reforzamiento, no son réplicas exactas de RABC, pero
‘pueden ser escritas RABD; RAFC, etc. Ahora bien, si el refor-
zamiento eé hecho contingente fnicamente en la propiedad ‘A‘',
todas estas respuestas también son reforzadas. Esto produci-
r& una dispersién inductiva aln m&s .amplia, con variaciones

atn mayores de RABC" (Skinner, 1938, p. 309).

El ejempld citado puede aplicarse al paradigma de imitacién.

Durante el entrenamiento en imitacién, se estén reforzando di-

ferencialmente varias respuestas, las cuales pueden estar



compartiendo elementos coﬁunes con otras respuestas, aungque
estas no sean refofzadas, pero de alguna fbrma_estén siendo.
afectadas por el reforzamiento proporcionado. Esto se relacio-
na directamente a lo descrito en el ejemplo anterior de Skinner
(1938), en donde al reforzar una respuesta se est&n reforzan-
do diferentes propiedades no definitorias de la operante,
siendo esto, posiblemente, el ofigen de las nuevas operantes

(Segal, 1972).

Ahora bien, la induccién puede darse a dos niveles, es decir,
a nivel del estimulo y anivel de la respuesta. A nivel de es-
timulo se ha llamado tradicionalmente, generalizacibn de esti-
mulo v a nivel de respuesta se ha llamado generalizécién de -

respuesta o induccidn.

GENERALIZACION DEL ESTIMULO. El reforzamiento de respuestas

en la presencia de un estimulo, incrementa la tendencia a res-
ponder, no solo en presencia de aqguel estimulo, sino también

en la presencia de otros estimulos afin cuando en menor grado.

La generalizacidén ocurre ante estimulos que estén compﬁestos
de los mismos parémetros fisicos y difieren solo en el valor
del parémetro. Otfa regla se aplica a estimglos complejos
formados por partes séparables; La generalizacién puede es-
perarse que ocurra ante estimulos que tengan aspectos percep-

tibles en comin con el estimulo que originalmente establecid



la ocasién para el reforzamiento.

No obstante, el estfmulo puede ser‘identifiéado coﬁo contro-
iiador de la conducta, ﬁnicamente cuando puede.demostrarse que
la probabilidad o frecuehéia de ocurrencia de la conducta es
diferente en presencia yfén ausencié del estimulo (Reynolds

1968, p. 37).

INDUCCION DE RESPUESTA. ° El efecto inmediato del reforzamien- |

to puede ser un incremento general en responder ante estimulos
diferentes. .El efecto del reforzamiento no es restringido a
la respuesta reforzada, sino que se propaga a otras respues-
tas similares. Estas respuestas estén estrechamente relacio- ]
nadas a las respuestas reforzadas a lo largo de un continuo.
Las respuestas dentro de los limites de la clase reforzada son
atribuidas a la diferenciacidn; las respuestas fuera de los
limites de la clase reforzada son atribuidas a la induccién.v
No obstante, las respuestas de'ambos lados son generadas por
las mismas operaciones y son representadas por una distribu-
cién continua. Por lo ténto, se reconoce que dos diferentes
clases de respuesta estén involucradas. Una de estas propor-
ciona las bases de la operacién ekperimental de reforzamiento
(clase topogréfica) y la otra clase, representa la ejecucidn
que sﬁrge como resultado de estas operaciones (clase funcional)
No es necesario asumir que las dos clases corresponden exacta-

mente. Las respuestas pueden variar en localizacidn y fuerza
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topografia vy forma, duracién y direccibn, etc. de modo que cual-
quier dimensién de respuesta puede ser la base para el refor-
zamiento diferencial y puede proporcionar las propiedades de-

finitorias de una clase operante (Catania, 1973, p.55-57).

 INDUCCION SIMULTANEA. La induccién simulténea se presenta en

las operantes que poseen una correspondencia formal o un alto
nimero de elementos comunes entre el estfmulo y la respuesta;
la induccibén se presenta tanto en los estimulos como en las
respuestas de una operante. Esta caracteristica podria favo-
recer una mayor induccién en las operantes que la poseen (Gar-

cfia y Ribes, 1974).

Una vez que se han analizado los conceptos de operante y de
induccién, se trataréin de relacionar con el estudio de la imi-

taciédn entendida como una operante discriminada compleja.

LA IMITACION COMO UNA OPERANTE. Tradicionalmente el estudio

de la imitacién se ha enfocado mediante hipbtesis acerca de

las vériables‘que la controlan. No obstante, el enfoque de

. Skinner (1957) permite analizar a la imitacibén como una ope-

rante ecéica, es decir, como cualéuier otra operante sujeta a
paré&metros particulares (Durén, 1971; Garcia, 1973; Galvéan,

1973; Romén, 1974, Mégallanes,'1974; Lépez y Ayala, l9f4), en !
la cual esté implfcita la generalizacién, ya que si un grupo

de conductas es modificado concurrentemente por las operacio-
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nes de un estimulo aplicado a un subconjunto del grupo,'sola-
mente esta interaccién dentro de un grupo de conductas define
al grupo como una clase funcional4de respuestas (Skinner, 1938).
Este concepto es descriptivé, Gnicamente identifica un grupo

de respuestas topogréaficamente diferentes.cuyas probabilidades
de ocurrencia varian juntas, aln cuando solo algunas de las
respuestas estén controladas directamente por un estimulo efec-
tivo (Risley y Baer, 1971). En el caso de la imifacién, la
evidencia indica que uﬁa clase de respuestas puede ser estable-
cida por el reforzamiento de bastantes imitaciones diferentes;
el resultado es una tendencia general para imitar respuestas

nuevas en su primera demostracidén (Garcia y col., 1971).

Por lo tanto, si la operante esté& definida como una correlacibn
de clases de estimulo y clases de respuesta en las cuales la
generalizacibébn o induccidn de estimulo y'respuesta'esté im~
plicita en el procedimiento de diferenciacién, la imitacidén
puede ser definida como una operante discriminada. Siendo asi,
no tiene sentido tratar de explicar porque ocurren respuestas

_no reforzadas, ya que la generalizacién estd implfcita en to-

da operante.

Desde este punto de vista, el problema de la imitacién se re-
duce a un problema tebrico cuya meta es determinar si los prin-
cipios obtenidos del estudio de la conducta de los animales, .

se puede extrapolar'a conductas humanas complejas, dando aten-
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cidén experimental a los diferentes parametros que la afectan
vy a las dimensiones de variabilidad que determinan la mayor
o menor induccibén de la operante particular ubicada en una

situacidn social-verbal.

LA IMITACION EN UN CONTEXTO SOCIAL VERBAL. Skinner (1957) rea-

liza un an&lisis de la conducta verbal en el que define a la
imitacidén como una operante verbal de tipo ecbico. La conduc-
ta verbal seglin Skinner es aquella reforzada a travéds de la
mediacién de otra persona, la cual ha sido entrenada precisa-
mente con el fin de reforzar la conducta del que habla (p.225). ;
Es asf como al definir a la conducta ecbica como una operante

verbal, la sitia en un contexto eminentemente social.

En el andlisis de la conducta ecdica se pueden incluir eventos
disposicionales, estimulos antecedentes y estimulos consecuen-

tes que le afectan.

EVENTOS DISPOSICIONALES. Skinner (1957) distingue a la con-

ducta ecbica de aquella controlada por instrucciones, va que
la conducta ecbica comunmente aparece en ausencia de un mando

explicito (p. 55).

La audiencia que en el caso concreto de la situacibn imitati-
va es el modelo, es uno de los eventos disposicionales deter-
minantes para la emisién de respuestas (Peterson y Whitehurst

1971).



12,

Otros eventos disposicionales que pueden intervenir en la si-
tuacién imitativa, son la historia de reforzamiento y castigo

del que imita (Kahn, 1973; Serrano, 1973).

ESTIMULOS ANTECEDENTES. En la conducta ecdica como en la con-
ducta verbal, se pueden‘incluir dos médalidades de estimulo
que son la modalidad vocal y la modalidad motora. En el caso
més‘simple, la conducta ecbica es definida por Skinner (1957,
p. 55) como la conducta verbal que estd bajo el control de es-
timulos verbales (vocales y motores), en el que la respuesta
genera un patrdén similar al patrdén de estimulo, por lo cual

el control discriminativo es determinante.

ESTIMULOS CONSECUENTES. La conducta ecbdica como cualquier
operante puede tener consecuencias de muy diversa naturaleza.
No obstante, en lo que se refiere al mantenimiento de la con-
ducta, el reforzador generalizado social es mucho més efecti-
vOo que otros tipos de refoféadores ya que estd asociacio a
distintqs reforzadores y no depende de ninglin estado de pri-

vacién en particular.

INDUCCION EN ECOICA. Débidbza las caracteristicas propias de

la operante ecéica es posible analizar dos dimensiones de in-
duccibn, es decir, en términos de los parémetros de estimulo

'y en términos de los pardmetros de respuesta.

Los estudios que se analizan a continuacién est&n relaciona-

dos con los parédmetros de la induccidn de estimulos.
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Duran (1971) investigd en tres experimentos'particuiares algu-
nas variables que pueden intervenir en la generalizacién de

la imitacién. Las vériables invesfigadas fueron la similitud
de’las respuestas y el tipovdevreforzadér (social y fichas).
,En todos los experimentos se omitié el uso de instrucciones.
Dur&n encontré que al introducir més respuestas de una clase
diferente de la que habia sido entrenada, se incrementaba con-
siderablemente el porcentaje de imitacién. También ehcontrd
que cuando se combinaban los reforzadores (social vy simb6lico),
habia mayor induccién que.si eran presentados por separado.

La autora concluye que lo que se midid en sus experimentos no
fue tanto un efecto de imitacibén generalizada, sino un efecto

de resistencia a la extincidn. Asi, el sujeto que durante el
entrenamiento fué reforzado en una variedad amplia de respues-
tas, emitiré més respuestas diferentes durante la extincidn,
gue un sujeto que ha sido entrenado en una clase de respuestas

restringida y especifica.

Galvéh (1973) replica y amplia los hallazgos de Durdn (1971)
‘en relacién a la imitacién gené:alizada como efecto de resis- -
tencia a la extincién. Analizé el efecto del programa de re-
forzamiento aplicado a una clase de fespuestas imitativas. E1
resultado observado eé que Ias_respuéstas motoras parecen te- |
ner las mismas propiedades funcionales que cualquier otra ope-

rante. En cuanto a las respuestas vocales imitativas, éstas
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se mantuvieron en altos niveles,de ejecucibn, tanto en refor-
zamiento como en extincién; posiblemente debido al hecho de
gue las respuestas ecbicas de tipo vocal poseen una mayor his-
toria de condicionamiento que las respuestés de tipo motor.
véin embargo, Gomar manipulando otra porbabilidad de reforza-
miento encont;é resultados distintos (en preparacibén). Gal-
van concluye que los datos parecen sefialar que la imitacién
genéralizada no requiere de un tratamiento tebrico distinto

del que caracteriza a -las respuestas operantes.

Lépez y Ayala (1974) manipularon la probabilidad de reforza-
.miento asociada a los estimulos discriminativos en la imita-
cidén generalizada. El resultado que se reporta es que la
ejecucidbn no‘tuvo ninguna variabilidad en las imitaciones a
lo largo de todo el experimento (100% de ejecucidn constante).
Este efecto es explicado en términos de que las palebras uti-
lizadas como estimulos en este experimento, quizd pertenezcan
a la misma clase o a otras clases gue se sobrelapan, con lo
que al estar reforzando directamente a las respuestas ante
estimulos discriminativos pueden haberse reforzado inductiva-

mente los estimulos delta y los de sondeo.

. A continuacién se analizan algunos estudios rélacionados con
los parémetros de la induccibén de respuesta. En los estudios
de Garcia (1973), Rom&n (1974) y Magallanes (1974), se tratéd
de investigar en que medida es afectada la induccién por la

composicién topografica de las respuestas que forman una
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clase imitativa; este pardmetro estd definido en términos de

la homogeneidad y heterogeneidad de la clase de respuesta.

Garcia (1973) observa como la estructura de una clase de res-
puestas topogréficamente definida, afecta a la imitacién y a
su generalizacién. El autor define a la clase homogénea como
aquella constituida por un elemento comfin a diferencia de la
clase heterogénea que posee eleméntos_distintos. El efecto
mas importante es que el reforzamiento proporcionado a la c;a—
se homogénea afecté a un menor rango de subclases de respuesta,
- en taﬁto que en la clase heterogénea se reforzbé un rango de
propiedades més émplip. Garcia concluye que la imitacién ge-
neralizada puede ser analizada como una operante que esté
controlada por estimulos discriminativos y reforzadores socia-
les. Su generalizacién estd dada como un efecto de induccidn
a partir del reforzamiento de las propiedades o subclases dé
respuesta, sefialando que en la medida en que el reforzamiento
afecta un rango mis amplio de subclases de respuesta, se obser-—
vard una mayor generalizacién de respuesta en los periodos de
extincién, tanto en su mantenimiento como en la creacidn de

otras respuestas nuevas (p. 47).

Romén (1974) y Magallanes (1974) intentaron replicar los hallaz-
gos de»Garcié (1973) en cuanto al grado en que una clase de
respuestas definida topogrédficamente afecta a la induccién.

Los elementos de estimulo hombgéneos fueron definidos de la
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misma forma que en el estudio de Garcia, no obstante los re-
sultados no_concuerdan. Rom&n y Magallanes reportan que sus
resultados no éon muy claros, debido posiblemente a que las

clases de respuesta no estén claramente,deiimitadas topogra-
ficamente y esto haya propiciado una sobreimposicién de las

clases y provocado un efecto de inducciédn. También las dis-
crepancias pueden deberse a las secuencias y tipos de trata-

miento experimentales utilizados.

Garcia, Baer y Firestone (1971) realizaron una investigadién
dirigida al andlisis experimental de los limites de genera-
lizacién de la imitacibén afectada por el entrenamiento de
diferentes tipos topogrédficos o grupos de imitaciédn. Los
sujetos fueron dos nifias y dos nifios severamente retardados
con edades que fluctuaron entre 8 y 14 afios. Mediante proce-
dimientos de moldeamiento y desvanecimiento, las respuestas
entrenadas fueron motorz:s (cortas y largas) y vocales (cortas);
estas respuestas fueron entrenadas en un orden secuencial di-
ferente para cada sujeto. Lds resultados més sobresalientes
fueron: a) Durante una prueba de preentrenamiento; los suje-
tos imitaron pocas o ningunas de las demostraciones; b) la
adquisicién de respuestas vocales nécesité mas ensayos que las
motoras en todos los sujetos; c¢) Gnicamente se incrementd aquel
tipo de respuestas de prueba similares topograficamente a las

‘respuestas sujetas a entrenamiento especifico; d) las respues-~
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tas vocales largas que nunca recibieron reforzamiento, perma-

necieron siempre a nivel de cero en los ensayos de prueba.

Garcia y col. concluyen que en el entrenamiento sé producen
respuestas que nunca fueron reforzadas. Esta generalizacién
de respuestas es la que une estos grupos particulares de imi-
tacibén al concepto general de una clase de respuestas imita-
tivas. No obstante, el entrenamiento produjo una generaliza-
cibn de la imitacidén restringida topograficamente. Esta
restricciédn fué controlada por la historia reciente de entre-
namiento de respuestas imitativas en los cuatro sujetos. La
técnica de 1ipea base mGltiple utilizada en este estudio,
demostrd que no hubo imitacibén de respuestas topograficamente
similares, hasta que fueron entrenadas algunas respuestas re—
presentativas de este tipc. Esto demuestra que cada tipo
topografico de respuesta se comporté como una clase de res-
puestas diferente. La demostracién de distintas claées de
respuesta imitativa fﬁé particularmente evidente entre las
respuestas vocales y motoras. La explicacibén de la lenta ad-
quisicién de las respuestas vocales, asi como la no emisidén
de las respuestas vocales largas descansa en el tipo de suje-
tos y en la eleccidébn de las respuestas e inélusién de respues-
tas dentro de cada tipo de respuestas. No obstante, los su-
jetos fueron escogidos a prqpésito de su retardo por la félta

de repertorio imitativo con el fin de relacionar los resulta-

dos con el desarrollo de la imitacidn.
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Los hallazgos de Garcfa y col. (1971) se han extendido con su-
jetos normales entrenados éreviamente en imitacién. Los expe-
rimentos de Garcia (1973), Roméan (1974) v Magallaneé (1974)
asi como el presente estudio fueron disefiados con ese fin.

Los cuatro experimentos analizan el fenémeno de la induccién
en términos de los parédmetros de respuesta, considerando las

variables sociales que intervienen.

TAMANO DE L.A UNIDAD. En relacién al tamafio de la unidad, se

han realizado pocos estudios.

Skinner (1957) en su andlisis dé la conducta vefbal; supone
que cuando se ensefia a un nifio a repetir patrones individua-
les (a, b, ¢, etc.), esté repertorio fracasa para igualar es-
timulos nuevos. También supone que entre més grande sea la
unidad entrenada, seré mayof la probabilidad de emisidn de
respuestas nuevas por recomposiciédn de los elementos que for-
man las unidades (p. 62). Sin embargo, en otro parrafo de su
anélisis plantea que afin cuando un repertorio de operantes
ecbicas esté compuesto por unidades de respuesta bastante
grandes, esto no significa que se desarrollaré‘un repertorio
compuesto por unidades al ni?el de los sonidos del lenguaje
(p. 63). Del pérrafo anterior podemos concluir que el problef
ma del tamafio de la unidad no es un problema gque pueda solu-

cionarse téoricamente.

El presente trabajo intenta determinar experimentalmente el
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efecto de distintos valores contenidos en el parametro del ta-
mafio de la unidad sobre- la induccién medida en términos de

generalizacién de respuestas durante la extincién.
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- PLANTEAMIENTO DEL PR OBLEMA

El presente estudio intenta analizar los efectos del tamafio de
la unidad controlando su composicién, sobre la induccién de la
clase de respuestas imitativas medida en términos de la emi-
sién de respuestas previamente reforzadas en extincién y de

respuestas nuevas.

DEFINICION DE VARIABLES. La variable independiente fué el ta-

mafio de la unidad en la que se controld la composicién. Y la
variable dependiente es la emisién de respuestas nuevas y

previamente reforzadas durante la extincién.

DISENO EXPERIMENTAL. Se utilizé un disefio A B C B con réplica

intrasujeto e intersujeto (ver tabla 1).
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METODO

SUJET0S: Los sujetos fueron un nifio y tres nifias que asistian
a instituciones de educacidn preescolar. E1 nifio (sujeto 2),
asistfa a una guarderfa infantil oficial y las tres nifias (su-

jetos 1, 3 v 4) asistfan a un jardin de nifios particular.

Los sujetos fueron seleccionados tomando en cuenta los siguien-

tes criterios:

1. Fueron sujetos normales y sin impedimentos fisicos para

realizar las conductas especificadas.
2. Las edades de los sujetos fluctuaron entre 3 y 5 afios..

3. Los sujetos vocalizaban correctamente todos los sonidos

del alfabeto.

ESPACIO EXPERIMENTAL: Con el sujeto 2 las sesiones se efectua-

ron en una cémara de Gesell de la guarderfa,de 2 x 4 metros,
con una puerta y tres ventanas. En tanto que con los sujetos
1, 3y 4, las sesiones fueron llevadas a cabo en un cubiculo
del jardin de nifios,de 2 x 2 mts. con una puerta y una venta-
na. Al final del entrenamiento en imitéciéh; las sesiones se
continuaron en la casa de los -sujetos en espacios experimenta-
les semejantes al descrito arriba, ya que las vacaciones de
invierno del jardin de nifios a que asistfan los sujetos} impe-

dfan continuar el experimento en ese lugar.
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En todos los distintos espacios experimentales fueron coloca-

das tres sillas y una mesa.

MATERIALES Y APARATOS: Se utilizaron los siguientes: un cro-
németro, una grabadora, un interruptor de luz conectado por
un extremo a un féco y por el otro extremo a un enchufe, un
juego de tarjetas en' que estaban anotados los estimulos, 1&4-

pices y hojas de registro.

REQUISITOS PRE-EXPERIMENTALES: Los tratamientos aplicados a

. todos los sujetos antes de iniciarse el perfodo experimental

fueron los siguientes: : !
1. Primera prueba del reforzador social
2. Entrenamiento en imitacién ' !
3. Segunda prueba del reforzador social.

Los tres requisitos pre-experimentales y el periodd experimen-—
tal se llevaron a cabo en sesionesvde duracién variable (10
minutos en promedio), dependiendo esto,del tipo de tratamiento
y de la fase; eétas sesiones se efectuaron dos veces al dia

durante cinco dfas de cada semana y en forma individual.

PRIMERA PRUEBA DEL REFORZADOR SOCIAL. Con el objeto de veri-
ficar la efectividad del reforzador social que serfa el Gnico
reforzador usado en el perfodo experimental, se midié la res-

ponsividad de cada uno de los sujetos ante dicho reforzador.
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La prueba consistid en reforzar socialmente una respuesta ele-
gida arbitrariamente (PRESIONAR EL INTERRUPTOR) y posterior-=
mente extinguirla. La cantidad de respuestas emitidas durante

la extincién nos indicaron la fuerza del reforzador.

Definicién de respuesta. La respuesta de apretar el botén se

registraba cuando era lo suficientemente intensa como para ce-
rrar el microswitch y cambiar el estado luminoso del foco (pren-

derse o apagarse).

Sistema de registro. Cada vez que ocurria una respuesta, el

confiabilizador y el experimentador anotaban independientemen-
te, una sefial en la hoja de registro. Una vez terminada la
sesibn, ambos observadores comparaban sus registros para obte-

ner la confiabilidad mediante la siguiente f£6rmulas: _ !
NGmero de acuerdos + total de acuerdos + desacuerdos x 100

Definicién del reforzador social: Inclufa aprobacién verbal
como "muy bien", "eso es", etc., acompafiada de sonrisas, cari-
cias,.contactoAvisual vy conversacibén; todos estos estimulos
tienen la caracteristica de que su presentacién requiere la

accibén de una persona que act@a como mediador.

Procedimiento. EL primer paso .fue preparar el espacio experi-

mental, conectando el aparato de prueba, colocando el interrup—‘

tor sobre la mesa y el foco fuera del cubiculo, para evitar

que el sujeto lo viera. Después, el experimentador introdujo
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al sujeto en el cubiculo,_le mostré como funcionaba el apara-
to y senténdolo en una silla le dié la siguiente instruccién:
"te vas a quedar solo en este cuarto, cada vez qﬁe quieras que
entre a platicar contigo, aprieta este botén". El experimen-
tador salia del cuarto y entraba cada vez que el foco se en-
‘ cendia, permaneciendo adentro durante 15 ségundos en que re-
forzaba socialmente al sujeto; una vez terminado este tiempo,

el experimentador volvia a salir.

Si el sujeto no respondia en los primeros minutos de la pri-
mera sesidn el experimentador entraba al cubiculo y repetfa

la instruccién, haciendo una demostracién al sujeto.

Cada una de las sesiones de prueba del reforzador social dura-

ba 10 minutos por cada sujeto.

El reforzador social se proporcioné de acuerdo con los siguien~

tes programas y criterios:

CRF -~ dos sesiones

FR5 - una sesidn

" Extincién. Las sesiones necesarias para que la tasa de res-
puesta decrementara a un nivel inferior al observado en la se-

sién en FR 5, o bién, tres sesiones consecutivas observindose

una aceleracidén negativa.

CRF - dos sesiones
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ENTRENAMIENTO EN IMITACION. Con el fin de igualar el reperto-
rio de entrada de todos los sujetos, fueron entrenados a res-—
ponder imitativamente ante 20 estimulos motores y. 20 vocales.

{tabla 2) .

Definicién de respuesta. La respuesta imitativa fué definida

éomo la respuesta topogr&ficamente similar a la del modelo y
que fuese emitida dentro de los primeros 5 segundos siguientes
a la presentacién del estimulo por el experimentador. Las
respuestas que no cumplieron cualquiera de estos criterios fue-

ron respuestas incorrectas o no imitativas.

Sistema de registro. ELl experimentador tenfa un paquete de

tarjetas numeradas en donde estaban anotados los,estimuios.?
EL registro consistfa en anotar el nfiméro de la tarjeta, una
sefial para las respuestas correctas y otra distinta pafa las
incorrectas. El confiabilizador anotaba independientemente

los mismos datos.

Reforzadores. . En este tratamiento se utilizaron dos reforza-
dores distintos que fueron el reforzador social y reforzado-

res comestibles (dulces, chocolates y frituras).

Procedimiento. Los 40 estimulos (motores y vocales) fueron

‘modelados por el experimentador que estuvo sentado frente al
sujeto. Cada vez que presentaba un estimulo, el experimenta-

dor presentaba contacto visual e inmediatamente después
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bajaba la cabeza, retirando asi el contacto visual. Si la res-
puesta del sujeto era correcta, el experimentador lo reforzaba
socialmente y conAcdmestibles'de acuerdo con un programa de
CRF; en tanto que si la respuesta era incorrecta, el experimen-

tador mantenfa retirado el contacto visual.

Durante la primera sesidn, cuando algiin sujeto no imitaba co-
rrectamente, el experimentador usdé técnicas de instigacién
(ayudas motoras) y desvanecimiento, omitiendo todo tipo de ins-

trucciones.

cada grupo de estimulos fué presentado en forma de bloque; pa-
ra evitar efectos de encadenamiento, se varidé el orden dentro

del bloque y se presentd un estimulo cada 15 segundos.

El criterio de adquisicién de las respuestas imitativas fue el
de obtener tres sesiones consecutivas con 100% de respuestas
correctas. Posteriomente se cambid el criterio a tres sesio-

nes consecutivas con 80%,al menos, de respuestas imitativas.

SEGUNDA PRUEBA DEL REFORZADOR SOCIAL. Esta prueba fue idénti-

ca a la primera y se hizo con el fin de observar el efecto de
haber utilizado los reforzadores social y comestibles durante
el entrenamiento en imitacidn, sobre la tasa de respuesta con-

trolada pqr~el reforzador social,

PERIODO EXPERIMENTAL, El periodo experimental tuvo como obje-

tivo determinar el efecto de las variaciones en el tamafio y el
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tipo de estimulos (variable independiente), sobre la tasa

de respuestas imitativas durante la extincién. Con este fin,
cada sujeto fué sometido a ocho fases alternadas de reforza-
miento y extincién durante las cuales el ekperimentador le pre-

. sent6 100 estimulos vocales.
NUMERO Y TIPO DE ESTIMULOS (tablas 3 y 4)
50 unidades pequefias (UP): que fueron silabas de 2 6 3 letras.

50 unidades grandes iQuales (UGI), fueron palabras de 2 6 mas

silabas que contenfan las silabas de . las UP.

50 unidades grandes diferentes (UGD), que fueron palabras de
2 6 més silabas que NO contenian las silabas de las UP, aun-

que si podian contener las mismas letras.

La definicibén de respuesta imitativa, el sistema de registro
v el reforzador social fueron iguales a los descritos en el

entrenamiento en imitacidn.

PROCEDIMIENTo; Los estimulos fueron modelados por el experi-

mentador quien estuvo sentado frente al sujeto.

En las fases de reforzamiento, cada vez que el experimentador
presentaba un estfmulo mantenfa contacto visual con el sujeto
e inmediatamente después bajaba la cabeza, retirando asi el”

contacto visual. Si la respuesta del sujeto era imitativa, el
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'experimentador lo reforzaba socialmente, devolviéndole el con-
tacto visual; en tanfo que si la respuesta era incorrecta, el

experimentador no la reforzaba y mantenia retiradb el contacto
visual hasta que transcurrian 15 segundos después de presenta-

do el estimulo.

En las fases de extincidn, el experimentador presentaba el es-—
timulo y retiraba el contacto visual hasta que transcurrian
15 segundos para presentar otro estimulo. Cada grupo de esti-

mulos fué presentado en forma de bloque.

Para evitar efectos de encadenamiento, en cada sesién se varid
el orden de los estimulos dentro del bloque y se presentd un

estimulo cada 15 segundos. Cada fase consistié de 10 sesiones.

FASES EXPERIMENTALES (tabla 1)

SUJETO 1. Primera parte del pericdo experimental (fases I,

IIT y IV).
Fase I. CRF de 30 unidades pequefias

Fase II. Extincidn de las mismas 30 unidades pequefias, més 10
unidades pequefias nuevas o nunca antes presentadas

que denominaremos estimulos de sondeo.

Fase III. CRF de las mismas 30 unidades pequeiias

Fase IV. Extincién de las mismas 30 unidades pequeifias, més 10
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unidades pequefias de sondeo distintas a las presen—

tadas en la fase II.

Segunda parte del periodo eXperimental (fases vV, VI, VII y

VIII).

En esta parté, el sujeto recibid el mismo tratamiento que se
present6 en la primera parte del perfodo experimental, pero se

utilizaron unidades grandes iguales en vez de unidades pequefias.

SﬁJETO 2. Fué una réplica del sujeto 1, la finica variacib6n
fué la inversién del orden de presentacidén de las fases, va que
primero se presentaron los tratamientos correspondientes a las
fases de la segunda parte y despus los tratamientos correspon-

dientes a las fases de la primera parte.

SUJETO 3. Fué una réplica del sujeto l; el cambio en el trata-
miento fue el tipo de estimulos utilizados, que en este caso
fueron unidades grandes diferentes en la segunda parte del pe-

rfodo experimental.

SUJETO 4. Fud una réplica directa del sujeto 3, la dnica va-
riacibén fué la inversién del orden de presentacién de las fa-
ses, ya que primero se presentaron las fases de la segunda
parte y después las fases de la primera parte, es décif, en
la primera parte el éeribdo experimental fueron presentadas
las unidades grandes diferentes y en la seguhda parte, 1as

unidades pequefias.



CONFIABILIDAD. Para todos los distintos periodos del estudio

fue obtenida de la misma manera que se describié en la primera

prueba del reforzador social.

CONFIABILIDAD. En este experiménto se obtuvo un promedio de

confiabilidad general de 97.2%, con un rango de 93.8 a 100%.
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RESULTADOS

PRIMERA PRUEBA DEL REFORZADOR SOCIAL. (figura 1) A continua-
cién se da la tasa promedio obtenida por todos los sujetos en

las cuatro fases de la primera prueba del reforzador social.

Sujeto 1. En la fase de CRF, obtuvo un promedio de 1.2 res-
puestas por minuto. En la fase FR 5, la tasa aumentd a 5 res-
puestas por minuto. Durante la extincién, el incremento fué
mayor y aicanzé una tasa promedio de 13.2 respuestas por minu-
to. En la fase final de CRF se observdé un promedio de 3 res-

puestas por minuto.

Sujeto 2. Durante la fase inicial de CRF se observd una ta-
sa promedio de 2 respuestas por minuto. En la fase dé FR 5,
se puede observar una tasa promedio de 5. En la extincidn,
nuevamente se observa un incremento a una tasa promedio de
6.6. Y finalmente, en la fase de CRF se alcanzd un promedio
de 2.2 respueétas por minuto. Este sujeto alcanzé el criterio
de extincién en sblo dos sesiones, logrando una extincién su-

mamente rapida.

Sujeto 3. La fase inicial de CRF presenta una tasa promedio

de 1.1. Durante FR 5, las respﬂestas_por minuto fueron 6.6 en
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promedio. En esta fase se observa la tasa promedio mé&s alta
de todos los sujetos durante la fase de extincidn que es de
22.1 respuestas por minuto. Con el CRF final obtuvo 1.5 res-

puestas por minuto en promedio.

Sujeto 4. Las respuestas por minuto en la fase iniwcial de
CRF fueron de 1.2. En FR 5 la tasa promedio fué de 3. Duran-
te la extincidn se observaron 9.9 respuestas por minuto. En

la fase inicial de CRF se observd una tasa de 1.5 en promedio.

SEGUNDA PRUEBA DEL REFORZADOR SOCIAL, (figura 1) En seguida
se da la tasa promedio obtenida por todos los sujétOS en las

cuatro fases de la segunda prueba del reforzador social.

Sujeto 1. En la fase inicial de CRF se observa una tasa pro-—
medio de 1.4. Durante FR 5, la tasa promedio fué de 4.5. En
la siguiente fase se observa el fnico decremento en exﬁincién
en cuanto a la tasa promedio de la fase de FR 5,‘dicho prome-
dio fué de 4.2 respuestas por minuto. En la fase final de

CRF se observd un promedio de 1.5 respuestas por minuto.

Sujeto 2. En la fase inicial de CRF la tasa promedio alcanza~
~ da fue de 2.3. Las respuestas pro minuto en la fase de FR 5
.fueron 8. Durante la extincién se observé un incremento gue
alcanzd 18.6 respuestas por mihuto en promedio. El promedio

de respuestas alcanzado durante CRF fué de 1.8.
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Sujeto 3. Durante la faéé inicial de CRF se observd una tasa -
promedio de 1.4 respueétas por minuto. En la fase de FR 5 se
alcanzbé una tasa de 6.4. Durante la egtincién el incremento
observaao alcanz6 una tasa promedio de 13;1. En la fase final

‘de CRF, la tasa promedio fué de 1.4 respuestas por minuto.

Sujeto 4. Eﬁ la fase de CRF se obtuvo un promedio de 1.5 res-—
puestas por minuto. En la fase de FR 5, la tasa aumenté a

5.5 respuestas por minuto. Durante la extincidn el incremen-
to fué mayor y alcanzb 9.2 respuestas por minuto. En la fase
final de CRF se observé un promedio de 1.2 respuestas por mi-

nuto.

El cambio efectuado en la responsividad del sujéto al reforza-
dor social, puede apreciarse comparando los promedios de tasa
de respuesta en las fases de-extincién en ambas pruebas del
reforzador (figura 1, comparar columnas 1 y 3). El sujeto 1
presenta un decremento de 9 reépuestas por minuto en promedio
de la segunda prueba en relacién con la primera. Si compara-
mos los promédios de la segunda prueba del sujeto 2, observa-

mos un aumento de 12 respuestas por minuto en promedio. La ]
comparacién del sujeto 3 indica un decremento de 9 respuestas
i

por minuto en promedio.

Por ﬁltimo, el sujeto 4 se mantiene constante, ya que la va-

riaci6én observada en las tasa promedios fué de apenas 0.7

respuestas por minuto.
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ENTRENAMIENTO EN IMITACION. (figura 1) Los resultadoé obteni-
dos en el entrenamiento se dan en términos de procentaje pro-
medio de ejecucién'para las respuestas vocales y motoras.

Aln cuando el porcentaje de ejecucibén mis bajo, tanto en res-
puestas motoras como en vocaleé fue de 80%, en porcentaje pro-
medio, el méas bajo fué de 96.6%. En todos los sujetos se ob-
servd una ejecucién més alta en las respuestas vocales que en
las respuestés motoras. Asi, los sujetos 1, 2, 3 y 4 obtuvie-
ron en las respuestas vocales un porcentaje promedio de 100%,
99.5%, 99.5% y 100% respectivamente; en tanto que para las
respuestas motoras, los porcentajes promedio fueron de 98.5%,
96.0%, 99% y 96.6% respectivamente. ELl ntmero de sesionés

que oéuparon para alcanzar el criterio de cambio a la siguien-
te prueba del reforzador social fué de 4 sesiones para el su-
jeto 1, 4‘para el sujeto 2, 5 para el sujeto 3 y 6 para el

sujeto 4.

PERIODO EXPERIMENTAL. (figuras 2 y 3) A continuacién se dan
los porcentajes promedios de las respuestas imitativas y los
rangos de variacién de porcentajes en cada una de las fases

experimentales de cada sufeto,
SUJETO 1.

Fase I. (CRF). Las respuestas del sujeto en unidades peque-
flas alcanzaron un promedio de ejecucidén de 98.3% con un rango

de 93.4 a 100%.
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.Fase II (extincién). Durante esta fase se puede observar una
mayor variabilidad de la ejecucibén sobre todo en los estimulos
nuevos. El promedio obtenido para las respuestas,a‘unidades
pequeﬁaé previamente reforzadas fue de 96.5% con un rango de
90.1 a 100%, mientras que las respuestaé a unidades pequeiias

nuevas obtuvieron un promedio de 94% con un rango de 80 a 100%.

Fase III (CRF). Las respuestas a unidades pequefias se dieron

en un promedio de 97.6% con un rango de 93.4 a 100%.

Fase IV (extincibén). El promedio de ejecucibn alcanzédo para
las respuestas a unidades pequefias fué dé 93.3% con un rango
de 86.8 a 100% y de un 80 a 100% para 1és unidades pequefias
nuevas con un promedio de 89%. 'De nuevo, la variabilidad en

esta fase es mayor que en la anterior.

Fase V (CRF). Las respuestas a unidades grandes iguales al-
canza un promedio de ejecucibdn de 94.6% con un rango de 93.4

a 100%.

Fase1VI (extincién). En esta fase se observa el mismo efecto
de variabilidad que en las fases anteriores de extincién; las
respuestas a unidades grandes iguales obtuvieron un promedio
de ejecucibn de 97.9% con un rango de 93.4 a 100%, a diferen-
cia de las respuestas a unidaées grandes nuevas en donde se

obtuvo un promedio de 93% con un rango de 80 a 100%.
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Fase VII (CRF). El promedio de ejecucibn obtenido para las
unidades grandes durante esta fase fué de 99.5% con un rango

de 96.7 a 100%.

Fase VIII (extincibén). Durante esta Gltima fase, el promedio
de respuestas a unidades grandes iguales fué de 97.6% con un
rango de 96,7 a 100%, mientras que el promedio para las uni-

dades grandes nuevas fué de 97% con un rango de 90 a 100%.

SUJETO 2

Fase I (CRF). Las respuestas a unidades grandes iguales fue-

ron de 95.6% en promedio con un rango de 86.8 a 100%.

Fase II (extincidén). El promedio de respuesta a las unidades
grandes iguales fué de 99.6% con un rango de 96.7 a 100%. Pa-
ra las respuestas é unidades grandes nuevas se observd un pro-
medio de 94% con un rango de 90 a 100%. En esta fase el ran-
go de variabilidad es sumamente estrecho en las respuestas a
ﬁnidades grandes previamente reforzadas. En las respuestas

a estimulos nuevos la variabilidad observada es mayor.

Fase III (CRF). Durante‘esia.fase, las respuestas a unidades

grandes alcanzaron un promedio de 99% con un rango de 93.4 a

100%.

Fase IV (extincién). En esta fase el promedio de respuestas
a unidades grandes iguales fué de 99.6 con un rango de 96.7 a

100%. Las respuestas a unidades.grﬁndes nuevas fueron de 10
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en promedio, con un rango minimo y méximo de 100%. Es conve-
niente hacer notar que las respuestas a unidades grandes nue-
vas muestran una estabilidad completa, Ya'que en todas las se-

siones de esta fase el porcentaje obtenido es de 100%.

Fase V (CRF). Las respuestas del sujeto a unidades pequefias

alcanzaron un promedio de 98.9% con un rango de 96.7 a 100%.

Fase VI (extincién). El promedio observado ante las unidades
pequefias fue de 99.3% con un rango de 93.4 a 100%. La ejecu-
cién ante unidades pequefias nuevas fué dé 98% en promedio, con
un rango de 80 a 100%.- En esta fase se puede observar un cla-
ro incremento de la variabilidad con la introduccién de estf-

mulos novedosos.

Fase VII (CRF). Durante esta fase el promedio de ejecucibn
fué de 99.3% con un rango de 96.7 a 100% ante unidades peque-—

fias.

Fase VIII (extincibén). En esta fase el promedio de respuestas
ante uhidades pequefias fuerde 99% con un rango de 93.4 a 100%.
Ante las unidades pequefias nuevas, se observé un promedio de

99% con un rango de 90 a 100%. En comparacién con la fase VI,

se observa una disminucién en la variabilidad de la respuesta.
SUJETO 3

Fase I (CRF). El promedio de ejecucién alcanzado en esta fase
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para las respuestas a unidades pequefias fué de 95.6% con un

rango de 93.4 a 96.7%.

Fase IT (extincién).. Las respuestﬁs a unidades pequefias obtu-
vieron un promedio de 98% con un rango de 90 a 100%. Las res-
puestas a unidades pequefias alcanzaron un promedio de 98% con
un rango de 80 a 100%. Como puede observarse en la gréfica,

existe una baja ejecucibn en las respuestas a estimulos nuevos

en la primera sesién de la fase.

Fase III (CRF). Las respuestas a unidades pequefias se dieron

en un promedio de 96.6% con un rango de 93.4 a 100%.

Fase IV (extincién). E1l promedio de respuestas obtenido en
las unidades pequefias fué de 97% con un rango de 93.4 a 100%.
En las respuestas a unidades pedqueflas nuevas se obtuvo un pro-
medio de ejecucibébn de 95% con un rango de 80 a 100%. De nuevo,
en esta fase es notable la baja ejecucidn inicial obtenida en

los estimulos nuevos.

Fase V (CRF). Las respuestas a unidades grandes diferentes
alcanzaron un pfomedio de ejecucidén de 95% con un rango de

920.1 a 100%.

Fase VI (extincién). El promedio de ejecucidn obtenido para
las unidades grandes fué de 98% con un rango de 93.4 a 100%,.,
mientras que el promedio para las unidades grandes nuevas al-

canzé un 93% con un rango de 70 a 100%. Durante esta fase se
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observé el mismo efecto de decremento inicial ante los estfimu-

los nuevos.

Fase VII (CRF). Las respuestas a unidades grandes obtuvieron

un promedio de 99% de ejecucidn con un rango de 93.4_a 100%.

Fase VIITI (extincién). En esta Giltima fase el promedio de eje-~
cucién a unidades grandes fué de 98.3% con un rango de 93.4 a
100%. E1 promedio de ejecucibn para las unidades grandes nue-
vas fue de 92% con un rango de 80 a 100%. De nuevo, podemos
observar el efecto sistemético de baja ejecucidn inicial en

los eéstimulos nuevos.
SUJETO 4.

Fase I (CRF). Las respuestas a unidades grandes alcanzaron

un promédio de 95% con un rango de 93.4 a 100%.

Fase II {extincién). El promedio de ejecucibn para las res-
puestas a unidades grandes fue de 97.6% con un rango de 93.4
a. 100%... Las respuestas a unidades grandes alcanzaron un pro-
‘medio de 98%1con un rango de 90 a 100%. En esta fase, se ob-
serva una ejecucién semejante ante los estimulos previamente

reforzados y ante los estimulos nuevos.

Fase IIT (CRF). En esta fase se observa un promedio de 100%
en las respuestas a unidades‘grandes,.éon un rango minimo y

méximo de 160%,
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Fase IV (extincién); Las reépuestas a unidades grandes alcan-
zaron un promedioc de 99.6% con un rango de 96.7 a 100%. E1

promedio de éjecucién alcanzado ante las unidades grandes nue-
vas fué de 98% con un rango de 90 a 100%. Como puede observar-

se hay una baja ejecucién en las respuestas a estimulos nuevos

en relacidbén con los estimulos previamente reforzados.

Fase V (CRF). En esta fase el promedio obtenido para las res-—
puestas a unidades pequefias fué de 98.3% con un rango de 93.4

a 100%.

Fase VI (extincién). Las respuestas a unidades pequefias alcan-
zaron un promedio de 98.3% con un rango de 90.1 a 100% . 'Las
respuestas a unidades pequefias nuevas tuvieron un promedioc de
99% con un rango de 90 a 100. De nuevo, se observa una ejecu—
cién semejante a la de la fase II en que las respuestas a uni-
dades previamente reforzadas son semejantes en promedio a las

respuestas a unidades nuevas.

Fase VII (CRF). El promedio de ejecucibn obtenido por las
respuestas a unidades nuevas fué de 99% con un rango de 93.4

a 100%.

Fase VIII (extincién). En esta fase, las respuestas a unida-
des pequefias alcanzaron un promedio de 99.3% con un rango de
96.7 a 100%. El‘promedio alcanzado por las respuestas a uni-

dades pequefias nuevas fue de 95% con un rango de 80 a 100%.
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Al igual que en la fase IV, en esta fase hay una baja ejecu-~

cibén en las respuestas a estimulos nuevos en relacidn con los

estimulos previamente reforzados.

En términos generales podemos decir que:

1.

Se obtuvierOn los mismos efectos en los 4 sujetos, de
este experimento, a pesar de qﬁe el orden de las fases
se encuentra invertido en dos de los sujetos (sujetos 2
vy 4) v que el tipo de unidades grandes presentadas di-

fieren en cuanto a contenido de las unidades pequefias.,

Podemos observar que en todos los sujetos los éorcenta-
jes de ejecucidn son tan altos en los estimulos nuevos,
como ante aquellos previamente reforzados. A excepcién
de los sujetos 2 (fases IVy VI) v 4 (fase VI) en que la
tasa de respuestas ante los estimulog nuevos es mayor o
igual al porcentaje de respuestas ante estimﬁlos previa-

mente reforzados.

También se observd una mayor variabilidad en las fases

de extincidn en relacidn con las fases de reforzamiento.
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DISCUSION

A continuacién se discuten algunos efectos interesantes en-—

contrados en la presente investigacién:

1. En términos generales, se puede observar una ejecucién
muy alta en todos los sujetos ante las distintas condiciones
de la variable, 6rdenes de presentacibén de ésta y consecuen-

cias en cada fase.
Este efecto puede ser explicado en tres formas relacionadas:

.a.' Una operante ecéica es aquella en que la propiedad defi-
nitoria coincide tanto por el lado del estimulo, como por el
‘lado de la respuesta, por lo cual, la induccidén es simulténea.
Esto permite explicar porque bajo condiciones de extincidén la
probabilidad de respuestas es mucho mayor que en las operan-—

tes no ecbicas.

b. Por haberse utilizado una sola modalidad de estimulo

(modalidad vocal), se maximiza la induccién ya que como Ski-
nner lo indicau(1938), a medida que se encuentran m&é propie—
dades semejantes entre los e;ementos de la clase, se Observa

mayor induccién.

c. Otra explicacibén esté referida a La.modalidad‘de~est£mu—
lo utilizada en el presente estudio, ya que como lo demuestra
Galvan (1973), las respuestas vocales observan un mayor Indice

de induccién en sujetos normales que las respuestas motoras.
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Bsto es interpretado en términds de la mayor historia de refor-

zamiento de las respuestas vocales en situaciones imitativas.

2. Las respuestas réforzadas conservaroﬁ una variabilidad
considerablemente uniforme a través de las distintas fases de
reforzamiento y extincidén. Esto puede explicarse porque el re-
forzador utilizado (social) es generalizado y por lo tanto no
puede deber su valor reforzante a un estimulo especifico,
sino que es un reforzador asociado a mfiltiples situaciones re-
forzantes y de privacién (Skinner, 1957). Estas caracteristi-
cas impiden que en un momento dado pueda retirarse totalmente
el reforzador social ya que aln cuando se retira el contacto
visual y la aprobacidn, el experimentador permanece en la si-
tuacidén experimental y continda funcionando como evento dispo—
sicional y estimulo discriminativo de reforzamiento, lo que im-~
pide la extincién. Esto se comprueba en el estudio de Luper-
cio (en preparacidén) quien manipula la presencia del experi-
mentador, el contacto visual y el reforzador social {(definido
como aprobacién, sonrisas y caricias). El disefio incluye una
fase de CRF, una fase de extincidn y una fase de ausencia del
experimentadbr. Los resultados indican que la induccién se
mantiene durante las fases de extincién en tanto que durante
las fases de ausencia del experimentador, l'a induccién dismi-
nuye a cero. Sin embargo, podria haber la posibilidad de que
atin cuando el experimentador permaneciera en la situacibén ex-

perimental, se observara un decremento en la induccidn de las
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respuestas vocales, con perfiodos de extinciédn considerablemen-

te m&s largos (Galvén, 1973).

3. En lés sujetos 3 y 4 se presenta una variabilidad muy
semejante en todas las fases experimentales, no asi en los
sujetos 1 v 2 quienes presentan diferencias apreciables de va-
riabilidad. Se podria suponer que cuando se utilizan unidades
verbales diferentes, el tamafio de la unidad verbal no interesa.
En tanto que si se utiiizah unidades vocales iguales, el or-
den de presentécién del tamafio si influye aumentando la in-
duccibn. Eso se puede deﬁer a que las uﬁidades vocales gran-
des y chicas pueden contener los mismos elementos estructura-
les y por lo tanto la induccidn sé reparte de forma similar

en los sujetos 3 y 4. Esto no se observa con las unidades
iguales, va que el sujeto 2 fué entrenado en primer lugar en
unidades grandes y posteriormente en unidades pequefias, mues-
tra una mayor induccién. .En otras palabras, posiblemente el
tamafio de la unidad sea uha vériable importante para aumentar
0 disminuir la inducciédn de respuestas'voéales cuando se en-—

cuentra relacionada con la composicién de la respuesta.

Cabe aclarar que la composicién (iguales y diferentes) de las
respuestas utilizadas en este experimento, se introdujo como .

una condicién de control.

4. En el sujeto 3, las respuestas de sondeo muestran un ni-
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vel bajo en la primera seéién de cada perfiodo. Se observa
éisteméticamente que en la primera sesién‘de las cﬁatro fases
de extincidén la induccién es baja (entre 7C y 80%) vy tiende
a subir manteniéndose a niveles altos. Esfe efecto es seme-
_jante a un "calentamiento" (Fester y Skinner, 1957) al inicio

de una nueva situacibén experimental.

5. En este trabajq, a diferencia del estudio de Garcia, Baer
y Firestone (1971), se obsefva que las respuestas vocales lo-
gran el criterio de adéuisicién en menor nimero de sesiones
que las respuestas motoras durante el entrenamiento en imita-
cién. También se observa gque tanto las respuestas vocales
grandes como las vocales chicas, presentan un grado de indu-
ccién muy alto, asi como una considerable resisfencia a La ex—

tincibén.

Tales diferencias pueden atribuirse a gque los sujetos de esta
investigacidén tienen una historia de reforzamiento més larga

gque los sujetos de Garcia y Col.

No obstante, se confirma su hallazgo con respecto a que el ta-
mafioc de la unidad serid un parémetro relevante a la imitacidn.
siempre y cuando vaya combinado con alguna caracterfstica to-

pogréafica de la respuesta.

En resumen, podemos concluir que el tamafio de la respuesta pue-

de o no ser importante para mantener altos niveles de indu-
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ccidbn, ya que esto puede depender derla homogenéidad o heterc-
‘geneidad de-los elementos que la componen. Por lo tanto,los
resultados obtenidos ofrecen_la'pésibilidad de que el tamafio
de la unidad utilizada no incluy® elementos diferentes entre
respuestas, por lo que consideramos necesario que se investi-
gue él tamafio de la unidad utilizando valores extremos como
podrian ser una vocal, como unidad chica y una oracién como
unidad grénde, éuidando de controlar el ntmero de elementos

comunes que se incluyen en cada fase.

OTRAS RELACIONES ENTRE PARAMETROS. Los fundamentos a nivel ,
teérico (Skinner, 1957), a nivel“empirico con animales {Ski-
nner, 1935 y 1938) y en humanos (Durén, 1971; Garcia, 1973;
Galvén, 1973; Romé@n, 1974; Magallanes, 1974 y Lépez y Ayala,
1974), permiten suponer los reéultados de algunas relaciones
entre los parametros de la topograffa de respuesta y la in-

duccibén en sujetos normales.
Sumariamente se puede decir que:

1. En la clase de respuestas que tenga mayor cantidad de
elementos comunes se observari mayor induccién y en una clase
de respuestas gque tenga menor cantiéad de elementos comunes
se observard menor induccién. Aasi, las respuestas de tipo
heterogéneo (Garcia,l1973) contienen mis elementos diferentes
que la clase homogénea, por lo tanto, las respuestas hetero-

géneas logran una mayor induccién.
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2. En cuanto al tamafio de la unidad, se observa que entre
m4s grande sea la respuesta, incluye mids elementos y entre m&s
chica incluye menos elementos. Si relacionamos el tamafio con

la composicibén de la respuesta tenemos que:

a. Las respuestas grandes heterogéneas alcanzarén un mayor

grado de induccién que las respuestas grandes homogéneas.

b. Las respuestas chicas heterogéneas alcanzarén un mayor

grado de induccibén que las respuestas chicas homogéneas.

3. En cuanto al tipo de respuesta (vocal y motora), se ob~
serva que la clase de respuestas vocales tendrén mayor indu-
- cecibén que la clase de respuestas motoras (Galvén, 1973) en .

sujetos normales.

Las posibles combinaciones entre las caracteristicas de com-
posicidn, tamafio y tipo de respuesta en relacibén con el grado

de induccibén se encuentran esquematizados en la tabla 6.

Cabe aclarar que deber&n tomarse en cuenta dos aspectos im-

portantes en las relaciones aqui establecidad.

En primer lugar, las unidades que sean utilizadas, no debe-
rén contener elementos en com@n entre las clases homogénea
v heterogénea. En segundo lugar, deberén localizarse previa-
mente los limites de la induccidn en el par&metro del tama-

fo de la respuesta con valores extremos.
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TABLA 1

SUJETO NO. ‘ CLAVE DEL DIsSERNo TIPOS DE ESTIMULOS PRE- TIPO DE ESTIMULOS PRE-
SENTADOS EN LAS FASES SENTADOS EN LAS FASES
1 A 4 1 A 8
1 ABAB - CBCB Unidades pequefias Unidades grandes iguales
2 CBCB - ABAB ) Unidades grandes igua- Unidades pequefias
les
3 o ABAB -~ CBCB Unidades pequefias Unidades grandes diferen-
3 tes
4 ' CBCB -~ ABAB Unidades grandes di- Unidades pegquefias
ferentes
En donde: A es CRF para un tipo -de estimulos

B es extincién

C es CRF para otro tipo de estimulos

°1s



TABLA 2

LISTA DE ESTIMULOS PRESENTADOS DURANTE EL ENTRENAMIENTO EN IMITACION

TIMULOS VOCALES

E S

1. CUETE 11. LENTES

2. MELON 12. MUNECO

3. LOLA 13, TOMA

4, CANA l4. CENIZA

5. HAMACA 15, TAPA

6. PANELA 16. MALITO

7.  MATA 17. CAMION

8. SOPA 18. PALOMA

9. COPA 19, CAMINO

- 10, GALLINA 20. TACO

ESTIMULOS MOTORES

1. Levantar el brazo derecho 1ll1. Tocarse la cabeza con la mano izquiexda
2. Levantar el brazo: izquierdo 12. Manos en la mesa

3. Levantar ambos brazos , 13. Abrir la boca

4, Mover negativamente la cabeza 14. Soplar

5. Mover afirmativamente la cabeza 15. Golpear las rodillas con los pufios

6. Agacharse 16. Tocar los pies con la mano derecha

7. Tapar el ojo derecho con la mano derecha 17. Abrir y cerrar la puerta

8. Tapar el ojo izquierdo con mano izquierda 18, Saltar

9. Aplaudir 19. Tocar la oreja izquierda con la mano derecha
10. Tocarse la cabeza con la mano derecha 20. Mostrar la lengua y moverla hacia los lados




TABLA 3

L,ESTIMULOS PRESENTADOS DURANTE LAS FASES DE CRF

53.

UNIDADES

PEQUENAS

ai. ba »11. fi 21, 1lle

2, bra 12. fri 22 mi

3. ca 13. fli 23. nel

4, bla 14. go 24, nor

5. co 15. gra 25, po

6. cro 16. glo 26. pro

7. clo 17. im 27. plu

8. de 18. jo 28. que

2. dri 19. ki 29, si
10. el 20. 1lu 30, rru
UNIDADES GRANDES IGUALES

1. dbaco 11. finura 21. 1lieno

2. brazo 12. frivolo 22, amigo

3. vaca 13. fliper 23. Anel

4, blanco - 14, gotero 24, norma
"~ 5. comida 15. diagrama 25, polilla
6. croqueta 16. glotén 26, probable
7. Clotilde 17. *himno 27. Plutarco
8. madera 18. ejote 28. quelite
9. madrina 19. kimono 29. Cecilia
10. elevador 20. luchar . 30. rumor
UNIDADES GRANDES DIFERENTES

1. salida 11. wvariable 21, 4til

2, tomate 12. igualar 22. liberacién
3. boga 13. mumestra 23. infbrmate
4. yomyom 14. acercar 24. estudia
5. negro 15. sucesivo 25. superar
6. cémola 16. terrestre 26. endulzar
7. mesero 17. ambiente 27. escritorio
8. refuerzo 18. algas- 28, faringe
9. saber 19. atmSsfera 29, discrecién
10. tiro 20. 30. olfativa

pruebo
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TABLA 4

ESTIMULOS PRESENTADOS DURANTE LAS FASES DE EXTINCION

UNIDADES PEQUERNGAS

TODAS LAS UNIDADES PEQUENAS DE LA TABLA 3 Y LAS SIGUIENTES UNIDADES
DE SONDEO:

1. por 1. par.
2. bli 2. cra
3. ap 3. od
4. guer 4, cru
S. pu 5. fro
6. blo 6. oy
7. pel 7. dre
8. col 8. dre
9. pil 9. ed
10. blu 10 bre

UNIDADES GRANDES IGUALES

TODAS LAS UNIDADES GRANDES IGUALES DE LA TABLA 3 Y LAS SIGUIENTES
UNIDADES DE SONDEO:

gramética

1. cabeza 1.
2. rumiante 2. Lucas
3. - queso ’ 3. refrito
4. promesa ‘ 4. nortefio
5. valija 5. gimnasia
6. Jovita 6. condrioma
7. Simén 7. leyenda
8. plusvalia 8. cromosoma
9. Eloisa 9. Kepi

10. glosario . 10. inflingir

UNIDADES GRANDES DIFERENTES

TODAS LAS UNIDADES GRANDES DIFERENTES DE LA TABLA 3 Y LAS SIGUIENTES
UNIDADES DE SONDEO: :

1. pulmbn : ) 1. cortar
2. grupal : 2. pijas
3. prefiez " 3. brotar
4. anduvo . 4. color
5. compré . 5. flecha
6. dragén - 6. rocio
7. arroz 7. bucles
8. burra S 8. parra
9. grefia 9. clavel

10. colgué 1o0. voltear‘
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TAS3LA 5

FASES I . II 111 v v VI VII VIII
SESIONES 1as 6 a 10 11 al5 16 a 20 2L a 25 26 a 30 3L a 35 36 a 40
CONSECUENCIA CRF-UP EXT-UP CRF-UP EXT-UP CRF-UGI  EXT-UGI CRF-UGI  EXT-UGI
Promedios U-ST. 98.3 96.5 97.6 93.3 94.6 97.9 99.3 97.6
UNA-SY 94 89 93 97
Rangos % Mi | 93.4 90,1 93.4 86.8 93.4 93.4 96.7 96.7
Mx 100 100 100 100 100 100 100 100
Mi. 80 80 80 90
Mx 100 100 100 100
CONSECUENCIA | CRF-UGI _ FXT-UGI  CRF-UGI  EXT-UGI  CRF-UP EXT-UP CRF-UP EXT~UP
Promedios U-8% 95.6 99.6 99 99.6 98.9 99.3 99.3 99
‘ UNA-s* T .94 100 98 o 99
Rangos % Mi 86.8 96.7 93.4 96.7 96.7 93.4 96.7 93.4
Mx : 100 100 100 100 100 100 100 100
Mi 90 100 80 90
My 100 . 100 100 100
CONSECUENCIA CRF-UP EXT-UP CRF-UP EXT-UP CRF~-UGD  EXT-UGD  CRF-UGD  EXT-UGD
Promedios U-S¥ 95.6 98 96.6 97 95 98 99.3 98.3
‘ ~ .UNA-ST 98 95 93 92
Rangos % Mi 93.4 90.1 93.4 93.4 90.1 93.4 93.4 93.4
Mx 96 - 100 100 160 100 100 100 100
Mi . 80 - 80 70 80
Mx 100 - 100 _ 100 100
CONSECUENCIA " | CRF-UGD  EXT-UGD _ CRF-UGD  EXT-UGD  CRF-UP EXT-UP CRF-UP EXT-UP
Promedios U-S” 96 97.6 100 99.6 98.3 98.3 99 99.3
UNA-SY 98 98 99 95
Rangos % Mi 93.4 93.4 100 96,7 93.4 90.1 93.4 96.7
5 Mx 100 100 100 100 100 100 100 100
ML 90 90 90 80
Mx 100 100 100 100
U~-8¥ = unidades reforzadas Mi = minimo

UNA-ST = unidades nuevas Ma = méximo 55.




RESPUESTAS DE
SONDEO :

REFORZADAS

Motoras chicas
homogéneas

Motoras chicas
heterogéneas

Motoras gran—-
des homogéneas

Motoras gran-
des heterogé-
neas

Vocales chicas
homogéneas

Vocales chicas
heterogéneas

Vocales gran-
des homogéneas

Vocales gran-
des heterogé-
neas

TABLA 6

Motoras  Motoras  Motoras  Motoras  Vocales Vocales  Vocales Vocales
chicas chicas grandes grandes chicas chicas grandes grandes
homog. heter. homog . heter. homog. heter. ‘homog . heter.

+ . - — - — — —-—

— + - - — - —

+ - - - - - -

- + + - - - -

- - - + - - -

- - - - + - -

- - - + - + -

- - - - + - +

+ MAYOR INDUCCION

MENOR INDUCCION

56.
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IMITATIVAS
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