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INTRODUCCION

La educacion basica en México es tema de multiples apreciaciones desde su
conformacion hasta su organizacion en las diferentes etapas de la historia
nacional. Su contemplacion abarca la creacion de instituciones que han fortalecido
la educaciéon nacional. Es importante sefialar que el tema a tratar es la escuela
secundaria, que surge como elemento necesario en la formacion de un sistema

educativo eficiente.

En este sentido, es preciso identificar el periodo en que surge la necesidad de
mejorar la educacién basica con esta instancia educativa, y es durante el Imperio
de Maximiliano de Habsburgo, donde el sistema educativo pone énfasis en el tema
de complementar la educacion nacional. Es en este momento donde se establece
la instruccion secundaria al estilo de los liceos franceses (siglo XIX), escuela que
brindé la oportunidad de recibir una educacién digna a la poblacién con menores
recursos econdémicos, que conformaba la mayor parte de la poblacion. El objetivo
de establecer la instruccion secundaria fue disminuir la desigualdad social que se
mantenia durante la época, ademas de fortalecer la educacion para que los

jovenes tuvieran la oportunidad de seguir con una carrera universitaria.

Después del proceso revolucionario se llevaron a cabo cambios de fondo, como se
aprecia en las modificaciones al Articulo 3° Constitucional en 1917, punto de inicio
para la creacion de la escuela secundaria, que seria aprovechado para su
consolidacion por diferentes personajes como Moisés Saenz, considerado el
creador ideolégico de la secundaria en México con ayuda del pensamiento de

John Dewey y su modelo de educacion activa.



En adelante se impulsaron nuevas estrategias para que se consolidara la escuela
secundaria con la participacion de José Vasconcelos, quien aportaria el apoyo
suficiente mediante la creacion de la Secretaria de Educacion Publica para que en
1923 se fundara la escuela secundaria bajo la direccion de José Manuel Puig
Casauranc y Moisés Saenz al frente del naciente proyecto educativo. Durante ese
periodo, acontecieron diversos ambitos ideolégicos que complementaron la
formaciébn de una escuela que mas adelante se consolidaria como parte

fundamental en la educacion basica.

Durante un amplio contexto que comprendié de 1930 hasta 1980, la escuela
secundaria solo mantuvo presencia en los cambios establecidos en planes y
programas que se fundamentaban en los cambios de sexenio, pero la constante
fue la modernizacion del sistema educativo, concepto que se adecuo a las
necesidades estructurales que se presentaran al paso de los afios, abarcando la
preparatoria y la universidad. Durante este periodo se dio paso a la creacién de
nuevas instituciones como el Colegio de Bachilleres, el Colegio de Ciencias y
Humanidades, la Universidad Autonoma de México, la Universidad Pedagdgica
Nacional, entre otras, que dieron al sistema educativo un fortalecimiento en la

calidad educativa que el pais requeria.

A partir de 1980, la Revolucion Educativa iniciada por el ex Presidente Miguel de
la Madrid, genera un nuevo contexto a la educacion nacional, a consecuencia de
las politicas econdmicas que el Banco Mundial establecié para el mejoramiento de
la educacion en diversas regiones del mundo, dentro de las cuales México se
encontraria inmerso. Con ello se da paso a la modernizacion de la educacion a
través de la evaluacion de la misma, donde la Secretaria de Educacion Publica y
la Universidad Nacional Autonoma de México, establecerian las condiciones para
llevar a cabo esta tarea que al paso del tiempo se convertiria en unos de los

principales instrumentos con los que la educacion guiaria sus expectativas.



En adelante, las evaluaciones en el nivel basico se presentan hasta el afio 2000
con la aplicacién del Programa Internacional para la Evaluacion de los Estudiantes
(PISA) perteneciente a la Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo
Econdmico (OCDE), que mide la habilidad lectora y matematica de los

estudiantes.

Los resultados en las diferentes etapas de esta evaluacion dieron a las
autoridades correspondientes elementos suficientes para atender las deficiencias
que se mantenian en la educacién nacional. En consecuencia se estructura la
Evaluacion Nacional para el Logro Académico en Centros Escolares (ENLACE)
creada por la Secretaria de Educacion Publica (SEP), con el objetivo de dar
continuidad al proyecto de mejorar la calidad educativa y reforzar los
conocimientos de los estudiantes de primaria y secundaria, con la finalidad de que
los alumnos estuvieran preparados para enfrentar la evaluacién PISA y mejorar los

resultados comparados con las demas naciones participantes.

A pesar de la aplicacion de dichos instrumentos, México se ha posicionado en los
altimos lugares de aprovechamiento escolar tal como lo han presentado la
Secretaria de Educacion Publica y posteriormente el Instituto Nacional para la
Evaluacion Educativa (INEE). La comparacion de resultados evidencia que se
mantienen niveles insuficientes que no responden a los esfuerzos por mejorar y
modernizar la educacién, esto se refuerza con los datos arrojados en Programa
Internacional para la Evaluacion de Estudiantes (PISA) y en la Evaluacion

Nacional para el Logro Académico en Centros Escolares (ENLACE).

Sin embargo, el resultado de cada periodo en el que se evalla el sistema
educativo con PISA y ENLACE, ha sido constantemente criticado por autoridades

educativas y docentes, ya que los datos demuestran en gran medida el rezago



educativo que permanece constante en los periodos de evaluacion. Como
resultado de esta situacion, el desinterés por aplicar estos instrumentos de
evaluacion en las escuelas, se ha generalizado en la mayor parte de la poblacion
docente y en los jovenes, ya que a lo largo de su aplicacion, no se han presentado
cambios de fondo dentro del sistema educativo ni en las politicas publicas

referentes al tema.

En este sentido, es preciso tomar en cuenta la percepcion de los actores que
participan en el desarrollo de las evaluaciones educativas con el fin de observar la
importancia que se le otorga a tales instrumentos. Es por ello que en el Ultimo
capitulo se ha tomado como referencia a la Escuela Secundaria Diurna Numero
223 como objeto de estudio, con el objetivo de observar y analizar la forma en
como se emplean las evaluaciones PISA y ENLACE; para ello se utilizd la
aplicacién de una encuesta, la cual brindara un escenario sobre la importancia que
las evaluaciones tienen dentro del sistema educativo y los beneficios que estas

brindan en el desarrollo 6ptimo de la escuela secundaria.

Los datos obtenidos parten del funcionamiento basico de los actores que
interactdan al interior de la escuela secundaria, es decir, personal docente, padres
de familia o tutores y alumnos. De la misma forma, se muestra el Plan de Estudios
2006, con el objetivo de observar que dentro de los lineamientos establecidos para
la mejora de la calidad educativa y el fortalecimiento de las competencias en los
alumnos, no se incluye dentro del desempefio de las actividades docentes la
preparacion y contemplacion para llevar a cabo la aplicacion de las evaluaciones
educativas, aun cuando la SEP ofrece durante cada ciclo escolar diversos cursos

de preparacién y actualizacion docente.



Asi pues, se lleva a cabo la elaboraciéon y aplicacion de la encuesta enfocada a
obtener una percepcién acerca de las evaluaciones dentro del plantel, la cual
involucra a los actores que participan en el desarrollo de las evaluaciones
educativas. Los resultados obtenidos, presentan elementos negativos sobre PISA
y ENLACE, destacando la falta de informacién por parte de los docentes
principalmente, ya que estos son el medio social para que las evaluaciones sean

del interés de padres de familia y alumnos.

En este sentido, el Ultimo capitulo presenta los datos de la Escuela Secundaria
223 referentes a la percepcion de las evaluaciones, a través de los resultados
obtenidos en la encuesta aplicada a profesores, padres de familia y alumnos, los
cuales estan representados por medio de gréaficas, que han sido analizadas para
obtener un amplio panorama sobre la aplicacion y el empleo de las evaluaciones
educativas y la importancia que estas tienen en el mejoramiento de la calidad
educativa que la SEP establece; al mismo tiempo, el desarrollo y analisis de la
problematica permite demostrar datos favorables para generar competencias

académicas y docentes.

La hipétesis que guio la presente investigacion es la siguiente:

Las evaluaciones educativas en México aplicadas en la escuela secundaria no han
generado un cambio significativo en la calidad educativa, debido a que el dato que
emite PISA y ENLACE se ha quedado en lo cuantitativo para dar resultados al
exterior como consecuencia de las politicas educativas internacionales, sin
embargo, al interior no hay modificaciones estructurales que beneficien la

educacion secundaria y por ende a la poblacion juvenil.



Para tal efecto, se alcanzaron los siguientes objetivos:

e Definir el periodo de tiempo en el que surge la escuela secundaria en
México.

e |dentificar en documentos oficiales el momento en el que se establece la
educacion secundaria.

e Construir la secuencia histdrica de la escuela secundaria en México.

e I|dentificar el periodo de tiempo en donde se comenzaron a gestionar las
evaluaciones educativas en México.

¢ Identificar los elementos que evaltua PISA y ENLACE.

e Generar un analisis cuantitativo a través de encuestas estructuradas y
cerradas a profesores, padres de familia o tutores y alumnos para obtener
la percepcion sobre el conocimiento que tienen acerca de las evaluaciones
PISAy ENLACE.

e Analizar los datos resultantes de la encuesta.

Asimismo, la metodologia que sustento en la presente investigacién sobre las
evaluaciones educativas en la escuela secundaria en México es de corte
cuantitativo, en ésta se utilizaron diversas fuentes de documentacion para lograr
obtener la informacién mas cercana a lo que se plantea en cada capitulo, ademas
de utilizar informaciéon de primera mano e investigacion de campo, tratando de

analizar de manera integral el objeto de estudio.

La informacion obtenida para cada capitulo se obtuvo de acuerdo a lo que se
necesitaba, es decir, que cada uno requeria fuentes especificas como a
continuacion se mencionan. Para el primer capitulo se consulté principalmente la
biblioteca del Instituto Mora, que contiene un acervo histérico sumamente
importante en el tema de las politicas publicas, en este lugar se encontro la mayor
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parte de de la informacion que se incluyo en el capitulo. También se consultaron
libros en linea, los cuales resultaban dificiles de encontrar en alguna biblioteca
publica. La escuela secundaria en México fue unos de los temas con mayor
dificultad, debido a que los textos consultados solo mencionan fragmentos sobre la
educacioén nacional, en este caso se investigaron las citas textuales que varios
autores mencionaban en algin momento respecto a las caracteristicas o datos
importantes sobre la educacidén secundaria, es por ello que la primera parte del
trabajo esta constituido a partir de la construccion de la informacion, lo cual resulta
pertinente mencionar, ya que no existe una amplia bibliografia que contenga en

especifico el testimonio preciso acerca de la escuela secundaria en México.

Por su parte, en el tema de las evaluaciones educativas se consultaron datos
publicados en documentos oficiales de la Secretaria de Educacion Publica que en
su mayoria eran Manuales para profesores de educacion secundaria acerca de
PISA y ENLACE, herramientas de evaluacién educativa fundamentales en la

investigacion.

Al respecto de las evaluaciones PISA y ENLACE, se enriquecio la documentacion
de cada una con la consulta de las paginas electronicas oficiales; para el caso de
PISA se visito el sitio oficial de la OCDE, que contiene publicaciones mundiales
acerca de los resultados que se han obtenido asi como documentos que muestran
el desarrollo y los objetivos de la evaluacién. La informacion obtenida sobre PISA,
se complemento con las publicaciones que se muestran en el portal del Instituto
Nacional para la Evaluacion de la Educacion, que contiene los resultados

nacionales de PISA.



Para ENLACE se consulto su sitio oficial que pertenece a la SEP, en donde se
encuentra registrados los resultados obtenidos a partir de 2006, afio en el que se

da inicio a esta evaluacién nacional.

La complementacion de la informacion referente a los resultados se consultd en
fuentes periodisticas provenientes de diarios nacionales como La Jornada, El
Universal y MILENIO, datos que fueron analizados para mostrar un panorama

amplio acerca del desarrollo de las evaluaciones PISA y ENLACE en México.

En la dltima parte de la investigacion donde se trata el tema de las evaluaciones
educativas en la escuela secundaria 223, se llevo a cabo un sondeo para obtener
informacion de primera mano acerca de la historia del plantel, asi como delimitar el

espacio geografico en donde se localiza.

En adelante se empleo la encuesta como instrumento de investigacion, ya que se
requeria obtener la percepcion de los actores sociales acerca de la importancia
gue tienen las evaluaciones educativas en el desarrollo institucional y estudiantil
del plantel. La encuesta fue empleada en docentes, padres de familia o tutores y
alumnos. Sus respuestas arrojaron los datos pertinentes para el andlisis
cuantitativo que se requeria para comprobar la hipétesis y ampliar el panorama

sobre la percepcidn que estos tienen hacia PISA 'y ENLACE.

Esta investigacion resulta importante analizar en el campo de la sociologia de la
educaciéon, ya que es vital conocer la eficiencia de las evaluaciones PISA y
ENLACE a nivel Secundaria, y romper con el imaginario de que las evaluaciones
solo cumplen con el protocolo de ser instrumentos que sirven para llevar a cabo

los compromisos internacionales.



La importancia del tema radica en obtener una perspectiva acerca del fendbmeno
que sucede con las evaluaciones educativas PISA y ENLACE, ya que el interés
social permea en este tipo de instrumentos y no logran observar cambios de fondo

gue realmente mejoren la calidad de la educacion basica a nivel nacional.



CAPITULO I

LA ESCUELA SECUNDARIA EN MEXICO:
RECORRIDO HISTORICO

En Meéxico la educacion béasica se conforma de tres niveles obligatorios
establecidos en la Constitucion: el preescolar, la primaria y la secundaria. La
educacion secundaria es el tema principal de la investigacion, debido a que el
interés por conocer acerca de este nivel educativo, radica en la necesidad de
describir y explicar su origen y desarrollo considerando sus componentes
vinculados al proceso de modernizacion del sistema educativo, con el objetivo de
identificar en qué momento de la historia la escuela secundaria se establecio y

bajo qué fundamentos.

La investigacion de los rasgos que constituyeron a la escuela secundaria, tiene
como proposito mostrar de manera cuantitativa la evolucion de esta escuela, para
que después se de paso a su vinculacibn con la modernizacion educativa
experimentada en México a lo largo del siglo XX contemplando reformas,

estructuracién de plan y programas y evaluaciones, hasta llegar a nuestra época.

1.1 RASGOS HISTORICOS DE LA ESCUELA SECUNDARIA EN
MEXICO

La escuela secundaria en México forma parte fundamental en la educacién basica,
debido a que ocupd el vacio educativo que se mantuvo durante el siglo XIX, donde
la Universidad Nacional tenia bajo sus lineamientos el control de la educacion;
esta situacion genera la necesidad de conocer sus rasgos histéricos tomando en

cuenta que a lo largo del tiempo, la escuela secundaria se ha expuesto a cambios
10



estructurales atendiendo la modernizacion educativa de cada época. Los datos
mas relevantes de la escuela secundaria aparecen durante el periodo de la
ocupacion francesa bajo el gobierno de Maximiliano de Habsburgo quien a través
de recorridos por las regiones de casi todo el pais, observo las necesidades mas
importantes que se padecian durante el contexto. Al notar las deficiencias a las
gue se enfrentaba en el momento de tomar la responsabilidad como gobernante,
Maximiliano percibié que la mayoria de la poblacion no asistia a la escuela, motivo
por el cual se empefié en generar una institucion educativa que brindara el servicio
educativo a las poblaciones mas desprotegidas, es decir, a la gente pobre. Por
consiguiente “Maximiliano pensaba que para cultivar los estudios profesionales
eran necesarias escuelas especiales en las cuales estuvieran representados todos

los ramos de las ciencias tedricas y practicas y de las artes” (Torres, 1985, p. 35).

Para ello, Maximiliano de Habsburgo, establece la Ley de Instruccién Publica de
1865, la cual argumentaba que la escuela secundaria se organizara como los
liceos franceses de esa época con el proposito de fortalecer la educacion y dar
mayor oportunidad de recibir instruccion a diversos estratos sociales (poblacion
pobre en su mayoria) que se mantenian al margen de la educacién publica. La ley
planteaba que la instruccién primaria al igual que la secundaria estaria
resguardada bajo el control del Estado a través del Ministerio de Instruccién
Publica. Al respecto, los articulos 11 y 15 mencionan los lineamientos que
establecié el gobierno de Maximiliano:

“Articulo 11. Los estudios pertenecientes a la instruccion secundaria que se hagan
en los establecimientos privados, solo seran validos mediante su incorporacion a
los establecimientos publicos, y los demas requisitos que se aplican en esta ley y

en su reglamento.
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Articulo 15. Todo establecimiento privado, aun no siendo incorporado, esta bajo la
vigilancia del gobierno, que la ejercera por medio del inspector de instruccién
publica. Respecto a los incorporados, podrd el mismo gobierno retirarles ese
caracter cuando lo estime conveniente y, mediante causas graves, podra mandar

suspender o cerrar cualquier establecimiento privado” (Solana 1981, p. 28).

Los lineamientos que planteaba la Ley de Instruccion Publica permiten observar el
control general de la instruccion primaria y secundaria, de igual forma se extendia

a toda actividad de caracter cultural relacionada con la educacion.

Los principios contemplados por Francisco Artigas, quien ocupara el cargo de
Ministro de Justicia, presenté al Emperador su proyecto de Ley de Instruccion
Publica el 27 de diciembre de 1865 “en donde se atiende la educacién secundaria,
cuidando que se impartieran estudios de filosofia como complemento de las
materias atendidas. Ademas, se admitia una necesidad de elevar el nivel del
profesorado, el cual se encontraba en condiciones poco dignas,

fundamentalmente por razones econdmicas” (Torres, 1985, p. 35).

Los cambios para mejorar el ambiente educativo se conformaron de acuerdo al
proyecto del Ministro de Justicia Francisco Artigas, siendo una accion prioritaria
del Imperio en que se prevén las intenciones de Maximiliano de Habsburgo por
fundar la secundaria en México; es importante sefialar lo referente a la importancia
de ésta como vinculo entre la instruccion primaria y la universidad, acciones que
se planteaban de la siguiente forma: “la ley que tengo en alto el honor de
presentar a V. M. (sic) y en la que he aprovechado los trabajos de hombres
superiores, no comprende propiamente, sino aquella parte de la instruccion

publica que se llama secundaria, tanto porque esta es la que mas necesita
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reformas radicales, cuanto porque sin ella no puede ser completa la
universidad”(UANL, 2009, p. 606).

En seguida la Ley de Instruccion Publica afirma la importancia de la secundaria
como complemento entre la primaria y la universidad indicando que “en cuanto a
la secundaria se han introducido reformas radicales, indispensables de todo punto
para poner en ejecucion el plan marcado por V. M. y & (sic) ese fin ha sido
necesario, antes que otra cosa, fijar de una manera precisa la linea que separa la
instruccion secundaria, de la primaria y superior. La confusion de estos diversos
ramos, tanto en los establecimientos publicos como en los privados, es tal vez el
mayor de los defectos de que ha adolecido hasta ahora la ensenanza en México”
(UANL, 2009, p. 606).

La ideologia liberal de Maximiliano apuntaba hacia una integracién en todo ambito,
donde se incluyera la poblacién en general, es decir, establecia una instruccion
elemental para cualquier estrato social, estas ideas se encontraron citadas en una
carta fechada el 11 de junio de 1865 dirigida a Manuel Siliceo que ocupaba el
cargo de Ministro de Instruccion y Cultos del Imperio, misma que mencionaba: “el
emperador partia del principio solido y evidente de que urgia organizar la
instruccion publica y apuntaba sus caracteristicas: accesible a todos, publica y

gratuita, al menos la elemental” (Meneses, 1998, p. 186).

Dichos elementos propiciaron el descontento del grupo conservador, porque
dentro de los ideales del Emperador Maximiliano sobresalia la inclusién de la
gente con menores recursos econémicos a recibir educacién. Durante la época del
Imperio Mexicano, se daba un lugar importante dentro de la sociedad a las familias
de personajes del gobierno, politicos y personas econémicamente importantes,

apartando de sus intereses a los pobres, estrato social que padecia una calidad de
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vida carente econOmica y socialmente. Un aspecto importante que resultd
contradictorio hacia los intereses de los conservadores es que Maximiliano
disminuy6 participacion dentro de la educacion al clero, siendo que no se aplicé un
laicismo como se conoce actualmente, tampoco se permitia la injerencia de una

formacion religiosa en las escuelas.

En otro punto de vista respecto a la Ley de Instruccion Publica, Meneses (1998, p.
190) sefiala que “la finalidad de la instruccion secundaria sirve para la preparacion
de los estudios mayores en los términos establecidos por la ley”, lo cual se
contemplaba en la preocupaciéon del Emperador Maximiliano por atender las
condiciones en las que se enseflaba en la universidad, por lo que el
fortalecimiento de los conocimientos previos al ingreso de esta, debian ser

responsabilidad de la instruccién secundaria.

La intencién que sostenia el Emperador Maximiliano con la implementacion de la
escuela secundaria en México, respondia a la necesidad de crear una institucién
gue compensara la demanda educativa por un lado, y realizara la funcién de
complementar el sistema educativo en el paso de la primaria a la preparatoria. Un
punto interesante sobre las intenciones del Imperio es que la secundaria
respondiera a una falta de conocimientos adecuados que la sociedad requeria
durante la época, sin embargo, las materias impartidas en las escuelas, buscaron
una forma de hacer coincidir lo que se ensefiaba, siempre bajo los lineamientos

que el Emperador sugeria.

Las prioridades curriculares estaban elaboradas como se observa en el cuadro 1,
el cual muestra el plan de estudios de la preparatoria que fue utilizado para la
escuela secundaria debido a que esta no contaba con un plan determinado. La

decision de tomar el plan de la preparatoria recaia en que la ensefianza requeria
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una atencion inmediata para llevar a cabo los cambios curriculares con los cuales

se acelerara la implementacién de la educacion secundaria.

Cuadro 1 Plan de estudios de la Escuela Preparatoria. 1865.
Plan de 1865

Curriculo de Preparatoria (Art. 7°)

Lengua castellana y su literatura

Lengua latina y su literatura

Historia y geografia

Lengua griega y su literatura

Légica Matematicas

Francés Metafisica y filosofia moral
Ingles Dibujo

Caligrafia

Historia de la literatura general

Tecnologia

Teneduria de libros

Fuente: Talavera, 1973, pags.138-139.

El objetivo de las materias impartidas en la instruccién secundaria respondian a la
necesidad de cubrir las deficiencias que la poblacion presentaba, esto es que la
mayor parte de la gente carecia de conocimientos elementales, lo que daba como
resultado que al transitar los alumnos por la primaria se solventarian los aspectos
basicos de la educacién, y en consecuencia el vacio existente hacia la
preparatoria se cubria con los contenidos impartidos en la secundaria, mismos que

contemplaban una educacion mas avanzada.

El salto de la primaria a la preparatoria dejaba un retroceso en la comprension de
materias impartidas, lo que se reflejaba en el desinterés y abandono de los
estudiantes, motivo principal por el que Maximiliano sostuvo la propuesta de crear

la escuela secundaria. Las ideas recaian en crear una escuela donde se practicara
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una ensefianza progresista y libre, diferente a los planteamientos conservadores,
apoyados por las instituciones eclesidsticas, que permanecian bajo los

lineamientos de la corriente positivista.

En la l6gica establecida por Maximiliano de Habsburgo por dar continuidad a la
educacion, se sugeria la division de la instruccion publica de la siguiente manera:
“1) primaria rudimentaria; 2) primaria complementaria; 3) secundaria elemental; 4)
secundaria superior; 5) profesional” (Meneses, 1998, p. 188). Dicha division daba

pie a la fundamentacién de la secundaria que seria retomada en el siguiente siglo.

La organizacion de la educacion publica que Maximiliano impulsé durante su
mandato fue breve, dejando las buenas intenciones del Emperador en una fase
inicial de desarrollo. Este periodo culmind con la retirada del imperio francés,
debido a los conflictos que sostenia Napoleén Il en Europa, por la situaciéon

econOmica del pais y el apoyo norteamericano a los republicanos.

El desenlace del periodo imperial y su paréntesis histérico de la implantacion de la
instruccion secundaria en México alcanzé su fin el 15 de mayo de 1867, cuando
Mariano Escobedo en compafiia de sus tropas toma la ciudad y en consecuencia

se ordena el fusilamiento de Maximiliano el 19 de junio de ese mismo afio.

Después de estos acontecimientos continuaron los cambios en el sistema
educativo, uno de ellos fue el de 1878, afio en el que se presenta un reglamento
gue da a conocer la reorganizacién de las escuelas primaria y secundaria a los
lineamientos establecidos antes de la entrada de Maximiliano al gobierno. En
consecuencia, la educacion nuevamente se relegaba a los estratos sociales con

mayores recursos (la élite politica y econdmica). Para “1888 se emitio una ley que
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proponia conservar y perfeccionar la enseflanza secundaria, la funcion de las
escuelas especiales y su establecimiento de disposiciones especificas en relacion
con la secundaria para seforitas y la secundaria para varones” (Avitia, 2001, p.
713).

Durante el periodo presidencial de Porfirio Diaz, se contemplé dar la importancia
necesaria a las instituciones que durante la época brindaban los servicios
educativos. Una de las escuelas que el gobierno porfirista considerdé debia ser
obligatoria fue la escuela secundaria para varones y la escuela secundaria para
sefioritas, mismas que mantenian diferencias muy marcadas entre sus contenidos

tematicos.

La escuela para varones contenia en su programa “lectura, escritura, gramatica
espafiola, aritmética y sistema decimal de medidas, moral, urbanidad y nociones
de nuestra constitucién politica; en algunas ciudades también se ensefiaba
geografia, historia nacional y dibujo” (Oresta, 2006, p. 25). Para la mujeres los
contenidos se centraban en cuestiones basicas para la vida como “costura y la
economia domeéstica y casi no se cumplia con aspectos relacionados con la
constitucién politica” (Oresta et al, 2006, p. 25), ensefianzas que provenian de sus

inicios en 1869.

Con respecto a la educacion para sefioritas a lo largo del periodo presidencial de
Porfirio Diaz, se conformé una institucion mas incluyente por parte del gobierno
hacia las mujeres, con diferencias al sistema para varones, se consideraban las
necesidades por cambiar el tipo de educacion que en un principio se ofrecio a las
estudiantes. El inicio de este hecho se le atribuye a Ignacio Ramirez, quien fuera
Secretario de Justicia e Instruccion Publica, quien luchd entre otras cosas, contra

el dogma eclesiastico que impedia la libertad de creencia; en educacion “hablé a
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favor de la igualdad civil y politica de la mujer, dandole un papel y una
responsabilidad con los que no contaba. En particular recomend6 que la mujer

deberia participar activamente en la ensefianza” (Solana, 1981, p. 47).

El legado del Secretario de Justicia Ignacio Ramirez se vio realizado a la llegada
de su sucesor Protasio P. de Tagle, con miras hacia el desarrollo de las nuevas
profesoras de ensefianza primaria, fortalecié la Escuela Secundaria para Seforitas
con un sistema moderno de pedagogia que incluia asignaturas como las ciencias
fisicas y naturales, la higiene, la medicina, la economia doméstica, la reposteria, y
sobre todo la pedagogia moderna. La “escuela Secundaria para Seforitas se
establecié en 1888” (Avitia, 2001, p. 713) teniendo como finalidad transformarla en
Escuela Normal para Sefioritas; dicha institucion fortaleceria la ensefianza
primaria, lo cual daria como resultado una mejor calidad educativa y un respaldo

pedagdgico en la forma de ensefar.

Respecto a la escuela secundaria durante el periodo presidencial de Porfirio Diaz,
destaca que el 19 de mayo de 1896, Diaz “emitié un decreto mediante el cual
disponia la reorganizacion de la Instruccion Elemental y la Instruccién Primaria
Superior, ordenando que esta Ultima se constituyese como ensefianza media o
secundaria” (Avitia, 2001, p. 714).

Con el inicio de la Revolucion Mexicana y a lo largo de ésta, el pais quedo bajo un
panorama de desconcierto social, y es hasta 1917 que se retoma el tema de la
educacion con la participacion de nuevos actores sociales dentro de los que
destaca Moisés Saenz, profesor que mostré su preocupacion por la educacion en
México. Durante el mandato de Don Venustiano Carranza se da un cambio en la
orientacion de la educacion mediante la Reforma al Articulo 3° Constitucional,

dado a conocer el 5 de febrero de 1917 en el Congreso Constituyente, celebrado
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en Querétaro, hecho que le da otro sentido a la educacion nacional, por sus
significativos cambios con respecto al sistema educativo, de entre los cuales se
encontraba que: “todo individuo tiene derecho a recibir educacién; la educacién
basica es obligatoria; garantizada por el articulo 24: la libertad de creencias, dicha
educacion sera laica y por tanto, se mantendra por completo ajena a cualquier

doctrina religiosa” (Diario Oficial, 1917).

Los cambios sirvieron de impulso para aquellos personajes que nunca olvidaron la
necesidad de cambiar la ideologia imperante de Europa, que durante treinta afios
mantuvo el Porfiriato. La corriente positivista utilizada en este periodo modernizo
de alguna manera al sistema pedagdgico, pero aun se encontraba muy lejos de

atender las necesidades educativas requeridas en México.

Al respecto, resulta importante contextualizar el proceso de ensefianza a nivel
secundaria, apoyandose en autores o protagonistas que fueron participes en el
desarrollo institucional de la implantacion educativa por ley, ademas de dar
algunas caracteristicas de sus posturas para el mejoramiento del nivel educativo

nacional pos revolucionario.

1.2 APORTACION DE MOISES SAENZ EN LA
FUNDAMENTACION DE LA SECUNDARIA EN MEXICO.

Con las modificaciones al articulo 3° Constitucional en 1917, se pens6 en
contextualizar la educacion a los tiempos pos revolucionarios debido a que se
habian mantenido elementos de la ideologia proveniente del Porfiriato, que como

fue mencionado dio prioridad a los privilegios de las elites predominantes, mismos
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que reprimieron a la mayoria de la poblacion -fundamentalmente indigena y rural-
de la posibilidad de recibir una educacion igualitaria. Era inminente que la
educacion sobrepasara las viejas tradiciones coloniales, la incapacidad de educar
para afrontar los problemas nacionales no radicaba en la modernizacion de sus
meétodos, sino que se mantenian alternos al progreso de las ciencias, por lo cual
esa indiferencia ante las necesidades creada por la Revolucion se relegaba al
pasado, dando paso a la modernidad politica, institucional y por ende,

educacional.

Al respecto Schara describe los planteamientos del Articulo 3° de 1917 en las
siguientes lineas: “el articulo convierte a la educacion en un derecho legitimo del
pueblo y concede su conduccion al Estado. Desde entonces, las instituciones
educativas quedan bajo el estricto control del Estado-Educador, que puso en
marcha la educacion popular’, en seguida, Schara menciona una parte esencial
gue mas adelante Moisés Saenz tomaria como presupuesto fundamental para la
ensefanza publica: “la educacion se aboca desde sus inicios a combatir el
analfabetismo —el indice ascendié a un 80%, en el porfirismo- como forma de
conseguir la integracion nacional y el fortalecimiento de la democracia; es decir, el
derecho de todos a recibir una formacion igual” (Schara, 2002, p. 43). En otras
palabras, Schara prevé que los cambios que se venian construyendo a partir de
Porfirio Diaz llevarian a la federalizacion de la educacion, esto significaba que ya
no se responsabilizaria a los ayuntamientos sino que el Estado tomaria el control
del plano educativo, el objetivo era centralizar todos los aspectos relacionados de

la educacion publica en el seno del Estado.

En el sentido institucional, la educacion mantenia un caracter tradicional, las
escuelas de la época formaban individuos cultos, carismaticos y atractivos para la
sociedad aristocrata de la época, situacion que desfavorecia lo que el pais

requeria para su recuperacion después de la Revolucion.
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En el sentido amplio, las instituciones educativas permanecian desinteresadas por
atender las necesidades de la mayor parte de la sociedad que se encontraba
estancada en las diferencias sociales como era la pobreza, el analfabetismo y los
privilegios a los grupos de poder, entre otros; los métodos aplicados no
contemplaban a la poblacién dispuesta a incluirse al trabajo, por el contrario, la
educacion media los subordinaba a cursar materias dispersas, en donde se le
apreciaba a la cultura como habilidad para reproducir lo aprendido, pero nunca se
les dotaba de la capacidad de crear e innovar. En este sentido, los estudios
otorgados por la instruccion primaria, preparatoria y universidad pasaban por alto
los problemas sociales que requerian una educacion para la vida, es decir, que las
ensefianzas pudieran ser llevadas a la practica para mejorar las condiciones de

vida en las familias de la época.

Junto a este panorama habia que agregar la inexistencia de un proyecto educativo
renovador de las tradiciones educativas que se implantaron a finales del siglo XIX
y que se adecuara al contexto; ademas, no se contaba con planteles suficientes

para absorber la demanda educativa que estaba en constante crecimiento.

Las inquietudes sobre una reforma educativa se presentaron a partir del afio de
1896 a 1916, durante los gobiernos de Porfirio Diaz, Victoriano Huerta y
Venustiano Carranza, respectivamente. Este proceso no paso de ser un simple
reacomodo de los planes y programas que se aplicaban en las instituciones
educativas, sin embargo, seguian en la espera por parte del individuo que
asentara y absorbiera en su pensamiento las necesidades de la sociedad y las
plasmara en un proyecto educativo que se apartara de la linea positivista y

aristocratica que durante poco mas de treinta aflos se mantuvo vigente.
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Para el afio en el que se promulga la Constitucion de 1917, se presenta la figura
de “Moisés Saenz, quien se hizo cargo de la Escuela Nacional Preparatoria, en la
que imperaba un positivismo languido y enfermo...y permanecia indiferente a la
reforma pedagdgica a la escuela primaria iniciada al finalizar el siglo” (Mejia, 1962,
p. 139). Por consiguiente, Moisés Saenz encabeza una de las tareas mas
importantes dentro de la educacidon en México, al importar las “ideas del
estadounidense John Dewey (1859-1952. Escuela Activa), del que fue discipulo en
la Universidad de Columbia” (Schara, 2002, p. 45) durante su estancia en los
Estados Unidos. John Dewey, filosofo, psicologo y pedagogo, establecia que la
educacion sirviera para generar en la poblacion (contemplando el ambito social,
cultural, econdmico, salud y esparcimiento) la conviccion de generar una identidad
nacional. Lo anterior se refuerza en el presupuesto de que todos los miembros de
la sociedad tuvieran la oportunidad de lograr un desarrollo individual y social que

atendiera sus necesidades.

Los conocimientos adquiridos por Séenz, contribuyeron a que la escuela
contemplara la disciplina democréatica y las ocupaciones practicas, esto significaba
que los estudiantes podian establecer una doble funcién de las ensefianzas, como

lo establecia la escuela activa.

El pensamiento de Moisés S&enz basado en la idea John Dewey, identificO los
requerimientos que la sociedad necesitaba para solventar aquellas deficiencias
como la igualdad, el desarrollo de las facultades educativas en los jovenes,
adecuacion de programas que visualizaran un progreso del pais mediante la
educacion, entre otros, que durante varios aflos no se habian tocado dentro del

plan educativo.
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Es en este momento que Moisés Saenz inicia una campaifa por transformar la
educacion basica, abordando aspectos como el desarrollo de los maestros
mediante la formacion técnica y cientifica, sobrepasando las aportaciones y el
modelo educativo de Gabino Barreda, que por mas de 46 afios habia imperado.
Ante este panorama Saenz emprende su labor al frente de la Escuela Nacional
Preparatoria y da nueva imagen a los maestros mediante su figura emprendedora
y dominante en la educacion. El 13 de junio de 1917 inicia a trabajar con una serie
de conferencias dedicadas al magisterio, con matices pedagodgicos bien

estructurados y metodologias que sustituian los presupuestos coloniales.

Los participantes en las conferencias organizadas dentro de la Escuela
Preparatoria hicieron muestra de las tematicas que utilizaron en el proyecto que
Saenz iniciaba dentro de la institucion: “Como ensefar a estudiar a los alumnos”,
por Andrés Osuna; “El método de ensefanza en las escuelas secundarias”, por
Federico Alvarez; “La metodologia de la lengua Castellana en las escuelas
superiores”, por Ismael Cabrera; “Platica sobre la ensefianza de las matematicas”,
por José Manuel Ramos; “La ensefianza de las ciencias experimentales”, por
Moisés Saenz; “La ensefianza de la geografia en lo pasado y lo presente”, por
Galacion Gémez; “Ensefianza colectiva e individual en las escuelas secundarias”,
por Arturo Pichardo; “Estudio de la educacion del caracter”, por Emilio
Bustamante; “La disciplina en las escuelas secundarias”, por Andrés Osuna, y “La

educacion estética” por José Romano Mufoz” (Mejia, 1962, p. 142).

El objetivo por el que los maestros se congregaron en las conferencias
organizadas por Saenz, no radicaba en el hecho de poner en evidencia sus
conocimientos y buen manejo de los temas que cada uno practicaba, sino que era
una manera de compartir el contenido cientifico y la calidad pedagdgica que
durante ese momento se constataba. Cabe sefalar que Saenz tenia claro el

camino hacia la formacion de una institucion educativa que se encargara de
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distribuir todos estos elementos, con la finalidad de que la educacion basica
tuviera mejores expectativas y se perfilaran a una educacién con planes que
atendieran al restablecimiento del pais, panorama que habia quedado

fragmentado a consecuencia de la Revolucion.

Por consiguiente, fue necesaria la cooperacion de la sociedad para comenzar con
la reconstruccion de la nacion, siendo que la poblacion fue la mas afectada al
quedar en un estado de pobreza, insalubridad, inseguridad, economia
desplomada, sin mencionar la carencia de educacién para los mas pobres entre
otras situaciones; sin embargo, las ideas de S&enz debian atender estas
circunstancias ofreciendo una educacion atractiva para que buena parte de la
gente joven que en ese momento padecia alguna problematica resultado del
periodo revolucionario, decidiera instruirse en la educacién béasica y se incluyera

en la reconstruccion del pais.

La situacidn en la que se encontraba Saenz no fue sencilla, debido a que durante
su periodo al frente de la Escuela Preparatoria la ideologia de la época comenzé a
presentar estragos dentro de la concepcién de lo que se ensefiaba, pues
nuevamente surge el pensamiento dirigido a la preferencia de una educacion
sustancialmente cientifica y pura, que a una en donde se dieran elementos para
atender lo necesario y funcional. La educaciéon retoma la concepcion ideolégica
gue se mantuvo durante el Porfiriato, y por ende la escuela Preparatoria regreso a

la tutela de la Universidad, hecho que dejo a Saenz fuera de la direccion.

Dichos acontecimientos no provocaron ningun desconcierto en los objetivos que
Saenz se habia propuesto, de tal forma que alrededor de él, se conformo un grupo
de maestros normalistas que lejos de obtener un prestigio, reconocimiento o

posicién politica, se centraron en objetivar las lineas de trabajo encaminadas a

24



una educacion democratica y popular como se trabajaba en las escuelas de
Estados Unidos, Francia y Alemania, que dentro de su filosofia basaban su

estructura en proporcionar una instruccion avanzada y apropiada para la vida.

Respecto a la fundamentacion de la escuela secundaria, Sdenz encamina sus
esfuerzos hacia la formacién de una escuela mas incluyente. Durante su estancia
al frente de la escuela preparatoria agrupo a los maestros que compartian la idea
de crear un vinculo entre la primaria y la secundaria, con el objetivo de atender las
deficiencias educativas de los estudiantes, mismas que generaban el abandono

escolar por el desinterés de continuar una carrera universitaria.

La accién por democratizar la preparatoria se vio infringida por los maestros que
no permitian el cambio de la ideologia positivista y la inclusion de la poblacion
menos privilegiada en el seno de la educacion publica, la universidad apoyaba
esta idea y mantenia una atmosfera de oposicion ante la clase trabajadora, este
hecho se vio reflejado durante la época cuando un grupo de profesores amenazé
con renunciar en cuanto “se presentara el primer muchacho vestido con overol”
(Mejia, 1962, p. 144). Saenz trabajo en contra de este problema junto con sus mas
cercanos colaboradores, pero la universidad tomo el control de la escuela
preparatoria y nuevamente fue revocado de su puesto al frente de esta. Dicho
personaje no dejd la tarea de seguir conformando una escuela democratizada,
para ello sigui6 desde afuera de la preparatoria y la universidad, ampliando sus

perspectivas para realizar el proyecto de la secundaria.

Durante este periodo, Moisés Saenz se refugia en varios cargos intercambiando
actividades en escuelas, desempefiando puestos como director de escuela
primaria y maestro, con “el objetivo de estructurar una ciencia de la educacion

sobre bases socioldgicas, y el conocimiento de las realidades patrias” (Mejia,
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1962, p. 61). La experiencia adquirida mientras desempefi0 estas actividades,

complemento los objetivos de fundamentar la escuela secundaria.

En correspondencia a lo anterior, Sdenz complementa su proyecto con diferentes
elementos de las escuelas secundarias establecidas en diferentes lugares, retoma
los propositos de la secundaria europea, donde se manifestaba una vida propia e
independiente de las universidades, impregnada de un pensamiento democratico,
donde se partia que la escuela era para todos. También retomo el pensamiento de
las secundarias americanas, donde se asociaba la educacién con la vida activa, tal

como lo planteara John Dewey.

Es bajo estos presupuestos que S4enz construye su modelo para la conformacion
de la escuela secundaria en México, siempre tomando en cuenta la realidad que
durante la época se prevalecia, es decir, la desigualdad social. En este sentido,
S&enz nunca dejo de observar las necesidades que la clase trabajadora requeria
para mejorar su calidad de vida, la democratizacion de la ensefianza fue el
cimiento necesario para que los nuevos actores sociales fundaran la escuela que

por afilos Moisés Saenz disefio.

La escuela secundaria concebida y disefiada por Moisés Saenz es auténticamente
mexicana y nacional. Nacié a través de una coyuntura histérica sin precedente,

para fortalecer el sistema educativo nacional que México requeria.

La independencia de la educacién secundaria de los lineamientos e ideologia
universitaria fue un aporte significativo realizado por Saenz, con ello la educacion

se vio complementada y los estudiantes se beneficiaron al ser incluidos sin
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padecer algun tipo de discriminacion social, recibiendo por parte del Estado una

educacion publica y gratuita.

Las ideas de Saenz respecto al tipo de ensefianza para la vida se reflejo més
adelante en la manera de planear los objetivos de la Universidad Nacional de
México: “los objetivos explicitos para el nivel secundario eran: “1) Realizar la obra
correctiva de defectos y desarrollo general de los estudiantes, iniciada en la
primaria; 2) vigorizar en cada uno, la conciencia de solidaridad con los demas; 3)
formar habitos de cohesidén y cooperacién social; y 4) ofrecer a todos una gran
diversidad de actividades, ejercicios y ensefianzas, a fin de que cada cual

descubriera una vocacion y pudiera dedicarse a cultivarla” (Sandoval, 2000, p. 40).

Aln con las restricciones que la Universidad Nacional anteponia para que este
proyecto se realizara, Saenz constituyo en base al reconocimiento de las
necesidades, una educacién soélida para que la poblacion y las generaciones
posteriores colaboraran en el proceso de industrializacion del pais, es decir, que la
escuela secundaria fue el vinculo preciso para que la educacion inicial facilitara la
decision de los estudiantes para encaminarse hacia una carrera universitaria o se
incluyera en la demanda de trabajo solicitada durante los afios posteriores a la

Revolucion.

El proyecto iniciado por Saenz continué junto al trabajo que realiz6 José
Vasconcelos, a partir de que tomara la Direccion de la Escuela Nacional
Preparatoria, el cual creé un panorama menos hostil para las clases trabajadoras y

hacia la creacién de una nueva perspectiva educativa.
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1.3 JOSE VASCONCELOS. SU PROYECTO REFORMADOR DE LA
EDUCACION.

Durante el gobierno del General Alvaro Obregon (1920-1924) junto con José
Vasconcelos, se presenta una nueva concepcion de la educacién en todos los
ambitos para lo que se requerian instituciones dedicadas a velar por los intereses
de la ensefianza. Lo principal era no dejar solo en palabras las modificaciones
recién establecidas en la Constitucion de 1917, pero tomando otra perspectiva de
lo antes hecho por Moisés Saenz; en si, la preocupacién mas proxima era la de
llevar a la practica dichos cambios en la ley mexicana, motivo suficiente para que
en 1921 “cuando por las diligencias de José Vasconcelos al seno del Estado
Mexicano -con el Grupo Sonora entronizado en el poder- se crea la Secretaria de
Educacion Publica (SEP) y el mismo Vasconcelos seria el primer secretario de la
Institucion” (Avitia, 2001, p. 736).

El proyecto de Vasconcelos iba encaminado “a realizar una cruzada educativa y
cultural contra el analfabetismo” (Latapi, 1998, p. 25), el cual perfilaba sus

propésitos en las siguientes direcciones:

e “La creacion de un ministerio federal de Educacion Publica -
pese a la resistencia de algunos estados celosos de su
autonomia, como Yucatan- se estableceria un poder fuerte y
eficaz.

e La campaiia de alfabetizacion, iniciada ya desde la rectoria de
la Universidad, que logro ensefar a leer y escribir a 1000 000
de adultos y obtuvo un gran consenso y colaboracion.

e La construccion de locales escolares, en escala hasta entonces
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desconocida.

e La formacion de un nuevo tipo de maestro y su revaloracion
social; las misiones culturales y los maestros rurales fueron los
mas caracteristicos.

e Un concepto de educacion que adoptd los principios de la
‘escuela activa’.

e La relacion de la educacién con otros problemas nacionales,
con el fin, por ejemplo, de apoyar la reforma agraria contra el
latifundio, desterrar el militarismo, castellanizar a los indigenas
e “integrarlos” al desarrollo, o de incorporar a las comunidades
mas apartadas mediante el establecimiento de escuelas rurales
etc.

e Una vision de la “cultura” como factor de liberacion y de
dignificacion de la persona para tender a la “civilizacion
perfecta”: la que propone -escribié- “el mayor aprovechamiento
de las energias del mundo y de las energias del cuerpo, en
beneficio de una vida espiritual mas intensa y mas amplia”
(Estudios Indostanicos, Obras Completas, Ill, p.201). de aqui la
fe en los clasicos y la revaloracion de los libros.

e La conciencia de nuestra identidad mestiza, y la afirmacién de
nuestra vocacién latinoamericana. Por esto se dice que funda
un modelo cultural de Estado, que todavia persiste” (Latapi,
1998, pags. 25-26).

El plan de Vasconcelos buscaba de forma determinante llegar a casi todos los
estratos de la poblacion, esperando se concretaran con apoyo de la Secretaria de
Educaciéon Publica (SEP) teniendo en cuenta la magnitud de la responsabilidad
gue conllevaba generar un proyecto de esta indole. Pronto, las direcciones que
concebia Vasconcelos se verian reflejadas en la estructura de los lineamientos y

creaciones de la SEP.
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La fundacion de la SEP lograda bajo un consenso establecido por todas las
Céamaras de los Estados y el Congreso de la Unién, respondi6 a la necesidad de
establecer una institucion de caracter federal que se encargara de la educacion
basica a nivel nacional, fue de esa manera, como la Secretaria de Instruccion
Publica y Bellas Artes, encargada en ese momento de la educacion capitalina
ademas de la revision de materiales para los estados, fue suplida por la SEP que
fungiria como organismo federal responsable de la politica educativa nacional, sin
perjuicio de la jurisdiccidn que los estados y municipios sostenian en sus propios
sistemas escolares. Acontecimiento que le acredité al gobierno de Alvaro Obregon
(1920-1924) un reconocido prestigio en la materia. La SEP “obedeci6 a postulados
nuevos, cuya justificacion profunda es la reconciliacién del pais con los “intereses
espirituales” del mundo. Esa reorientacién de la secretaria, tan distinta a la linea
seguida en tiempos de Porfirio Diaz, implica una necesaria reconversion de las

instituciones de ensefianza que dependen de ella” (Fell, 1989, p. 323).

La SEP se encargaria de crear los cambios suficientes y adecuados para que el
México pos revolucionario comenzara una reestructuracion detallada tanto de la
politica, la economia y la sociedad. Para ello se cre6 un Sistema Educativo
orientado al nacionalismo y a la cultura. En los inicios de la SEP, el énfasis
impuesto al trabajo que significaba mantener el control de la educacion nacional
“se caracterizé por su amplitud e intensidad: en organizacion de cursos, apertura
de escuelas, edicion de libros y fundacion de bibliotecas; medidas que, en su
conjunto, fortalecieron un proyecto educativo nacionalista que recuperaba también

las mejores tradiciones de la cultura universal” (SEP, 2009, p. 4).

En consecuencia, para 1921 se presenté un incremento en la planilla docente, a
raiz del incontenible desarrollo de la educacién y la creciente demanda del servicio
educativo. Las proporciones en este mismo afo se reflejaban de la siguiente

manera: “en 1921 el nimero de maestros de educacion primaria aumenté de
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9,560, en 1919, a 25,312; es decir, se registré6 un aumento del 164.7 por ciento;
existian 35 escuelas preparatorias, 12 de abogados, siete de médicos al6patas,
una de médicos homeodpatas, cuatro de profesores de obstetricia, una de dentista,
seis de ingenieros, cinco de farmacéuticos, 36 de profesores normalistas, tres de
enfermeras, dos de notarios, diez de bellas artes y siete de clérigos”(SEP, 2009, p.
4).

Aunado a ello, el mismo Vasconcelos, que tenia una fuerte influencia tecnoldgica
por haber estudiado bajo esta tematica en los Estados Unidos, llevé a cabo una
politica educativa en la que se daba un interés particular a la Educacion Util y
Practica, que incluia la creacion de centros escolares que impartieran la
capacitacion de obreros calificados e instruccidén agricola, con lo ultimo se da pie
de inicio a la Educacién Técnica y Agricola en México. Vasconcelos consideraba
que el trabajo conjunto del alumno y el profesor, debia estar encaminado a ligar lo
disperso y bajo un orden vital y Unico, de manera que su escuela buscaba la
adaptacion al mundo por parte de los egresados, para superar las adversidades

que en la época dominaban.

La organizacion de este tipo de escuelas debian seguir cuatro ramas de
actividades: cuidado e higiene, trabajo en el aula y taller, lectura y bellas artes. Su
propdsito seguiria el fin de crear individuos con personalidad, y facultades utiles
para la vida, con lo que serian capaces de integrarse en el terreno del trabajo y la
sociedad. El vasconcelismo logré adaptar una escuela en concordancia con la
Revolucion Mexicana, impregnandole un estilo e identidad nacional, que

interiorizara en el pasado con la idea de encontrar una realidad propia.

Entre las cuantiosas obras de José Vasconcelos, y retomando su faceta

administrativa, creo la Direccibn de Ensefianza Técnica Industrial y Comercial,
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resultado de aquella idea renovadora de la educacion antes mencionada; para
1924, y con el apoyo del Presidente Alvaro Obregon, se declaraba la
obligatoriedad de la enseflanza industrial, suceso que establece de manera formal
la instalacion de la educacion secundaria, bajo los lineamientos de que se daba
atencion a “la doctrina democratica que implica la mayor amplitud de
oportunidades educativas para todos los nifios y jovenes del pais” (Avitia, 2001, p.
736). Esto fue producto de las ideas pos revolucionarias que la educacién apoyara
en el fortalecimiento social y econdmico del pais, tal como se pensé afios antes en
la preparatoria y la universidad. La mano de obra preparada y la cohesion social
reflejaban para la industria mayor productividad; la educacion técnica e industrial
se encargaria de llevar a cabo la labor de poner en practica dichos elementos que

el pais requeria en el momento.

Este panorama mostr6 que las necesidades educativas requerian un grado
escolar que definitivamente diera el giro a la reestructuracion de los planes y
programas que la Secretaria de Educacion Publica manejé durante el periodo de
Vasconcelos; al término de la gestion presidencial de Alvaro Obregon, el
secretario de educacién antes mencionado, termina su labor educativa poniendo
en claro que México estaba en el camino de edificar una educacién orientadora,

sin los perjuicios que la Revolucion edificé durante un amplio periodo.

1.4 CREACION DE LA ESCUELA SECUNDARIA EN MEXICO

En el afio de 1923 el Subsecretario de Educacién Bernardo Gastélum, aun bajo
los lineamientos del entonces Secretario José Vasconcelos, propuso ante las
autoridades del Consejo Universitario la necesidad de crear una escuela que
continuara con la preparacion académica después de la escuela primaria superior;

en otras palabras, se requeria que dentro de las instituciones académicas del
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mismo afio, existiera un grado de preparacion entre la primaria y preparatoria,
mismo en el que la mayoria de los jévenes demandantes de educacion, perdian
la orientacién de lo que preferian realizar con su vida 0til. La escuela primaria
carecia de muchos elementos como para captar los requerimientos de la
sociedad, y por lo tanto, un nimero considerable de estudiantes abandonaba los
estudios, ya sea por los planes que no les brindaban lo suficiente para retener su
estancia en las instituciones, o por el simple hecho de que la preparacién ofrecida
estaba orientada a aquellos que tenian el tiempo y recurso para sostenerse y

continuar una carrera.

La sociedad necesitaba una instruccion educativa con la que se pudieran sostener
las deficiencias provenientes del porfirismo y la Revolucién, la poblacién mas
desprotegida (pobres, analfabetos, etc.), debia ser educada con técnicas de
trabajo que se adaptaran a la calidad de vida que sostenia la poblacién, y es por
ello que, asistiendo a tal solicitud social, la Universidad comenz6 con la
reestructuracion de la Preparatoria, que dividié los estudios en dos ciclos con una
duracion de tres afios cada uno, con el objetivo de preparar a la comunidad

estudiantil para afrontar los nuevos tiempos.

Lo relativo a este programa, mantiene una estrecha relacion con lo propuesto de
Moisés Saenz realizada en 1918, en la que planteaba la siguiente modalidad a la
escuela Preparatoria: “junto a las materias de cultura general, se darian en el
segundo y tercer afio cursos optativos de caracter practico, para ocupaciones
diversas, dejando para el cuarto y quinto afio las materias electivas para las
profesiones. Con ello se atendia primordialmente que la escuela preparatoria,
“preparaba para la vida y para las profesiones” y en los hechos adquiriria una
doble condicidn: propedéutica y terminal” (Sandoval, 2000, p 39).
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Con lo anterior se da un paso importante durante el periodo presidencial de
Plutarco Elias Calles (1924-1928), se firma el 30 de diciembre de 1925 el decreto
presidencial que da vida a la Escuela Secundaria con su respectiva Direccion de
Educacion, institucion que durante un largo periodo se fue construyendo y
adecuando al sistema sin dejar de lado el trabajo realizado en la preparatoria y la

universidad.

El sistema de Educacién Secundaria en México se estructuré como un organismo
que se reformaria constantemente por la situacion que se vivia en el pais,
visualizando su caracter educativo y sus capacidades, debia incluir en su filosofia
la finalidad de vitalizar su existencia. Cabe mencionar que en este momento de la
educaciéon, los proyectos e instituciones establecidas no habian conseguido

sobrevivir a los incesantes cambios en la vida publica de la nacion.

La Direccion de Educacion que velaba por los intereses de la institucion recién
establecida, es decir la secundaria, puso en marcha su plan de trabajo, similar al
que la Preparatoria practicaba apenas unos afios atrds. El Secretario de
Educaciéon Publica en turno (periodo presidencial de Plutarco Elias Calles), José
Manuel Puig Casauranc y el Subsecretario Moisés Saenz, trabajaron por
establecer de manera precisa, sus objetivos, iniciando con ello un programa

basado -segun Puig (1928, p. 378)- en tres categorias:

l. Preparacion para el cumplimiento de los deberes de la
ciudadania.
Il. Participacion en la produccion y distribucion de las riquezas.

I, Cultivo de la personalidad independiente y libre.
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En los lineamientos prevalecia que “la escuela secundaria debe atender a la
atencion (sic) del individuo como futuro ciudadano y como miembro cooperador de
la sociedad; a su preparacién como futuro trabajador y productor; y, finalmente, a
su preparacion (sic) para aquellas actividades de desarrollo personal directo y que,
sin embargo, benefician indirectamente al cuerpo social” (Puig, p. 378). Las tres
categorias contenian una fuerte influencia del trabajo iniciado por Saenz desde
1917, bajo los lineamientos del presupuesto de John Dewey.

El trabajo de los encargados de la SEP respetaron el espiritu ideoldgico de su
antecesor José Vasconcelos, pero hubo que realizar cambios contemplando la
modernizacién de los tiempos, para lo cual es pertinente sefialar que la educacion
dependia del desarrollo econémico y social que el pais experimentaba con cada
gobierno, pero siempre debia estar por encima de cualquier ideologia, el
conformar a individuos que emplearan los fines civicos, vocacionales y
personales, es decir, que la secundaria dotaria de estos elementos a cada

ciudadano, en el momento que la cursaran.

Entre las funciones desempefiadas por la secundaria, ésta tenia la tarea de
capacitar a los individuos en temas que no muy lejos de desatender las
prioridades del pais, eran necesarias para el desarrollo personal y familiar; tarea
que consistia en la preocupacion de instruir a los alumnos con aspectos
fundamentales de la época, puntos que en su momento definié José Manuel Puig
Casauranc (1928, 378-379):

a) Por la salud de los educandos.
b) Por el dominio de los procesos fundamentales.
c) Por la preparacion de los individuos como miembros

dignos de la familia.
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d) Por el diagnéstico y el encauzamiento de la vocacion.

e) Por la preparacion de los individuos para los deberes de
ciudadania.

f) Por el uso adecuado del tiempo libre, y

g) Por la formacion del caracter ético, que es la fuerza que
convierte en accion todos los bellos ideales que el hombre

sustenta.

Lo anterior incluye lo que afios antes José Vasconcelos planted en su programa
educativo: formar para la vida, aprovechar las innovaciones y tecnologias, pero sin
olvidar por encima de todo, la calidad humana, el razonamiento cientifico y la
identidad nacional. A partir de entonces, quedarian inmersos dichos principios a lo

largo del desarrollo de la educacion nacional.

Por consiguiente, el programa vasconcelista estableci6 una estructura
administrativa, labor nada sencilla que debia contemplar todos los aspectos y
condiciones que un proyecto de tal magnitud demandaba en su desarrollo y
consecuente establecimiento a largo plazo. La concepcion de la escuela
secundaria como nivel educativo intermedio, debia ser un nivel independiente y sin
perjuicios, que no dependiera de la administracion de otra institucion, como se
pensé en algin momento, ya que se considerd transferir la tarea a la escuela

Preparatoria que a su vez dependia de la Universidad Nacional.

La magnitud del grado educativo debia tener su propia Direccion, y la misma
Universidad no garantizaba una organizacion efectiva del control y funcionamiento;
es por eso que en 1926, durante la administracion de José Manuel Puig
Casauranc, se da patrticular interés en la planificacién de una dependencia que se
encargd de controlar las funciones, planes y programas de la educacion

secundaria. En consecuencia, el 22 de diciembre de 1927 por Decreto, se da pie a
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la creacion de la Direccion de Ensefianza Secundaria, dotandola de facultades
para encargarse de la direccion técnica y administrativa del nivel secundaria y de

las escuelas particulares.

Es preciso mencionar que los cometidos de la Direccion de Ensefanza
Secundaria fueron apoyados por maestros en servicio, a los cuales se les
encomendo el trabajo de supervisar las clases en las escuelas federales, esto a

consecuencia de la falta de personal y reducido presupuesto.

La Direccion de Ensefianza Secundaria se encontraba organizada de acuerdo a lo
que José Manuel Puig Casauranc resume en su protocolo de funciones, mismas

que se redactan de la siguiente forma (Puig, 1928, p. 382):

1° Fomento de la educacion secundaria federal.

2° Ayuda a las escuelas secundarias oficiales de los Estados y a
las particulares de toda la Republica.

3° Formulacién de normas de trabajo para todos los planteles de
esta indole.

4° Nacionalizacién del programa de trabajo.

5° Democratizacion de las escuelas.

6° Aumento de oportunidades educativas para todos los hijos del

pais.

Para el logro de tales objetivos, la Direccion de Ensefianza Secundaria fue
encargada de realizar funciones especificas, mismas que se resumian en los

siguientes incisos sefialados por Puig Casauranc:

37



a) Ley de Incorporacion.

b) Establecimiento de wuna Inspeccion de Escuelas
Particulares.

c) Conferencias y jefaturas de clases.

d) Organizacién de una Asamblea General de Educacion
Secundaria para difundir los principios y puntos de vista
de la materia, entre el profesorado secundario de todo el
pais. (Proyecto.)

e) Medidas técnicas.

f) Estudios especiales de los maestros, en la Universidad,
no solo lo que se refiere a especializacién de la materia,
sino también en lo que atafie a principios de educacién
secundaria y técnica de clases.

g) Participacion de los padres de familia en la orientacion,
puntos de vista y gobiernos de la escuela.

h) Organizacién de sociedades de maestros.

i) Organizacion de sociedades de padres de familia.

j) Divulgacién de los principios y puntos de vista de la
enseflanza en secundaria en las escuelas oficiales y
particulares de toda la Republica.

k) Mediciones directas del proceso educativo de los
alumnos de las escuelas particulares de toda la
Republica.

[) Examenes mentales de los alumnos para agruparlos en
entidades mas o menos homogéneas, segun los
coeficientes y cémputos de inteligencia. (Puig, 1928, p.
382).

El sentido de la asignacion de funciones especificas por el Secretario de
Educacion Puig Casauranc a la Direccibn de Educaciéon Secundaria puede

interpretarse como el establecimiento de facultades que debian acotarse en la
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presentacion de resultados y rendicidon de cuentas, es decir, atender los alcances
y dificultades que se presentaran para obtener elementos con los que se
previniera el fracaso del trabajo realizado en la secundaria. El desarrollo de dicha
direccién pronto se vio reflejado en el trabajo de los primeros planteles, debido a la
demanda de estudiantes en constante crecimiento y a las condiciones del
contexto; para ello, la Direccion de Educacion Secundaria se hacia cargo en 1928
de las primeras cuatro Escuelas Secundarias Oficiales, una Escuela Secundaria
Nocturna, para alumnos que compartieran el trabajo laboral con su educacion y

una Escuela para Sefioritas. (Puig, 1928).

En 1928, las escuelas federales continuaron con la labor de estructuracién y
adecuacion a cada aspecto de la vida nacional, elaborando los planes pertinentes
al contexto, incorporando actividades de entre las cuales destaca la higiene y
cultura fisica, organizacién de grupos al interior de las escuelas como la Sociedad
de Alumnos, continuacion de los examenes mentales e incorporacién de
instituciones privadas, entre otras actividades. A partir de la fundacion de la
Direccion de Educacién Secundaria se continué con el proyecto de hacer llegar a
todos los jovenes del pais una educacion con bases firmes, con una estructura
solida en la que no se perderia de vista ningin elemento que pudiera desalinear la

educacién y mantener al tanto de los cambios, la ensefianza secundaria.

Es durante el contexto en que se edifica la Direccion de Educacion Secundaria,
gue se le dio especial importancia a la democratizacion e inclusién de la sociedad
en general, los gobiernos siguientes personalizaron los presupuestos sobre los
gue se habia edificado la educacion secundaria, dejando en varios momentos el
significado que esta represento en sus inicios, para atender la modernizacién de
otras instituciones educativas de nivel superior que necesitaban otro tipo de
contemplacion que no necesariamente estaban vinculadas a la educacion

secundaria.
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1.5 LA MODERNIZACION DE LA EDUCACION BASICA EN
MEXICO

La educacion secundaria sostuvo durante un amplio periodo los lineamientos con
los que habia sido creada, desde el sexenio Cardenista (1934-1940) hasta el
periodo presidencial de Gustavo Diaz Ordaz (1964-1970), se trabajé con
adecuaciones implantadas en planes y programas que se aplicaban respecto a las
necesidades de cada periodo presidencial.

En afios posteriores el sistema educativo dedicd esfuerzos por realizar cambios
respecto a los acontecimientos de 1968, en el mundo se hacian notar nuevos
conceptos educativos como la educacion para adultos, que en México se hizo
realidad hasta 1971, con la creacion de la Primaria Intensa para Adultos (PRIAD),
misma que fungia la tarea de educar a aquellas personas que no habian tenido la
oportunidad de recibir la instruccion primaria; a partir de ese momento miles de
personas ingresaron a tomar clases de matematicas, espafol, ciencias sociales y
ciencias naturales, materias divididas en cuatro areas, que no se impartian en seis

afnos como en las primarias ordinarias (Carranza, 2003, p. 52).

En la década de los setenta se emprendié una reforma en materia educativa que
incluia entre otras cosas la conformacion de la Secundaria Abierta (SECAB) en
1976, se establecié que la duracidén de la escuela preparatoria seria de tres afios
al igual que el Colegio de Bachilleres; en 1971 se crea el Colegio de Ciencias y
Humanidades (CCH), y en ese mismo afio se funda la Universidad Autonoma de
México (UAM) (Meneses, 1998, p. 281); en 1977 surge el Programa Nacional de
Alfabetizacion (PRONALF); en 1978 se funda la Universidad Pedagdgica Nacional
(UPN) gque inicio clases en 1980 (Padilla, 2001, p. 35).

40



En 1982 durante el gobierno del Presidente Miguel de la Madrid (1982-1988) se da
un giro hacia la Revolucion Educativa que se presenta como el acondicionamiento
y reestructuracion del sistema educativo a causa del ajuste de presupuesto
aplicado al sector; sin embargo, el rezago educativo que se presentdé con un
amplio espectro de retroceso en la comunidad estudiantil, no quito las expectativas
del gobierno por mejorar la calidad de la educacion, intencion que se vio
fuertemente evidenciada por los altos indices de desercidén escolar en todos los

niveles.

El panorama de la educacién y su financiamiento present6 en muchos aspectos la
necesidad de crear condiciones especificas sobre las que el sistema educativo
respaldara su funcionamiento respecto a los cambios que la globalizacion
establecia. Para ello es preciso mencionar que la educacion nacional mantuvo
hasta el sexenio de Miguel de la Madrid un estado de austeridad presupuestaria,

mismo que repercutié en el camino hacia una educacion de calidad.

El comportamiento presupuestal educativo durante el sexenio de Miguel De la
Madrid repercutiria en tres hechos que sefiala Noriega en su escrito sobre
financiamiento educativo, el primero subraya la pérdida considerable en los
salarios de los maestros; el segundo, menciona el elevado niumero de profesores
que laboran en educacion basica, que en su mayoria se vieron afectados por la
austeridad presupuestaria; y tercero, la situacién econémica del pais afecto en la
reduccion de la demanda educativa, lo que repercutié en algan momento en la

decision de reducir el presupuesto en el nivel basico.

El panorama provisto de la situacion que padecio la educacion durante el gobierno
de Miguel de la Madrid, advirtio los problemas que Carlos Salinas de Gortari

enfrentaria en el momento que tomara posesion del ejecutivo, mismos que
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respondieron a la modernizacion inminente que el sistema educativo requirio a raiz
de los cambios econémicos que en el mundo se presentaban, es decir, la

globalizacion.

Al respecto se sefalan puntos especificos sobre la influencia del Banco Mundial
en las politicas educativas que el Presidente Salinas implanté durante su gobierno.
Las modificaciones que trajo la globalizacion dentro del sistema educativo del
contexto estuvieron encaminadas hacia “el abandono del modelo de desarrollo
educativo que acompafo a las politicas keynesianas del Estado benefactor”
(Noriega, 2000, p. 154); el cambio mencionado se justificé con la determinacion de
la reduccion del Estado que propicié el crecimiento de los particulares; en efecto,
el fin de estas politicas se inclinaba hacia la descentralizacién y por ende a la

privatizacion de la educacion.

Por otra parte, con la reduccion del Estado y la mayor participacién de los
particulares, se buscaba una optimizacién del aparato productivo que mejorara los
recursos humanos y se atendieran los requerimientos de la economia globalizada.
Todo lo referente al modelo educativo del Banco Mundial se encuentran expuestos
en el documento “El mejoramiento de la educacion primaria en los paises en
desarrollo: un examen de las opciones de politica” (Loyo, 1997, p. 109), dedicado
a los paises de Tercer Mundo, el cual utliza este término para definir a las

naciones que se encontraban en vias de desarrollo.

En este periodo la educacién basica cobro importancia con la reforma ligada a la
propuesta de modernizacion del Banco Mundial, mismo que “registra como
reforma fundamental un proceso de descentralizacion, en el que subyace la
intencion de resquebrajar al Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion

(SNTE) y modificar las relaciones entre éste y la SEP, lograr una redistribucién de
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la carga financiera de los servicios y una mayor participacion de los padres, las
familias y las comunidades en la administracion de los centros educativos”
(Noriega, 2000, p. 156).

Este acontecimiento se sostuvo en el Acuerdo Nacional para la Modernizacién de
la Educacion Basica, firmado en 1992, que atendié los planteamientos de
financiamiento de la educacion propuestos por el Banco Mundial, influyendo en el
ambito educativo mediante el aumento de recursos destinados al desarrollo de
México, mismos que respondian al reajuste de politicas educativas encaminadas a
los cambios cientificos y tecnoldgicos que requeria la globalizacion (Loyo, 1997, p.
243). Resumiendo el enfoque de esta perspectiva se comprende que el Acuerdo
Nacional para la Modernizacién de la Educacion Basica encamino sus esfuerzos
hacia una adopcion e innovacion en la manera de educar, es decir, que las
ensefianzas respondieran a la optimizacion del trabajo mediante la adaptacion de
las nuevas tecnologias a sus actividades cotidianas, situacion que cambio el
panorama educativo en México, cumpliendo el deseo del gobierno por incluirse en

el grupo de los paises mas desarrollados.

Entre otros cambios de la reforma se sefiala la obligatoriedad de la educacion
basica y la prolongaciébn de seis a nueve afios, en el aspecto laboral se
promueven mejores salarios del magisterio mediante la Carrera Magisterial, y con

el Programa SOLIDARIDAD se buscé dar educaciéon a los mas pobres.

Respecto al Programa SOLIDARIDAD la cuestion de los recursos presento cifras
favorables, como la inversién de un 3.6% del PIB para 1988, distanciandose
notablemente en el Ultimo afio de gestion (1994), en el cual se incrementa 6.1%;
con dicho programa, los numeros presentan la creacion de 81,350 aulas y

laboratorios construidos a lo largo del territorio nacional; el analfabetismo,
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problema social que tras cada sexenio se combate, se redujo de 13.7% a 9.8% a
nivel nacional; entre los temas no mencionados se encuentra que en primarias y
secundarias cambian los planes de estudio y contenidos de la ensefanza, asi

como la ampliacion del calendario escolar aun vigente a 200 dias efectivos.

Un aspecto interesante de la administracion salinista fue la creacion del Centro de
Evaluacion para la Educacion Superior (CENEVAL) en 1994, cuya funcion radico
en la aplicacion de examenes a jovenes de secundaria en tercer grado, para
ingresar al bachillerato, la aplicacion de pruebas de ingreso y egreso en
licenciatura, y entre otras funciones lleva a cabo la certificacion de conocimientos
profesionales adquiridos en forma no convencional, ingreso al posgrado y

examenes especializados en otras disciplinas.

Su fundacion proviene de un acuerdo entre la Asociacion Nacional de
Universidades e Instituciones de Educacion Superior (ANUIES) y la SEP que
busco conformar un sistema nacional de evaluacién para la educacion superior. A
partir de entonces se comenzaron a aplicar evaluaciones en las instituciones, el
personal académico y las carreras ofrecidas. En 1992 las instancias educativas
superiores iniciaron un proyecto para la evaluacion nacional de los alumnos que
buscaran el ingreso al nivel bachillerato y a las licenciaturas, y después de haber
concretado la licenciatura; como resultado de este acuerdo y proyecto, la
Coordinacion Nacional para la Planeacion de la Educacion Superior dio pie a la
creacion del CENEVAL, organismo al que se asigno la responsabilidad de evaluar

a los alumnos en el ramo mencionado.

Al iniciar el periodo presidencial de Ernesto Zedillo Ponce de Ledn (1994-2000),
quien estuvo al frente de la Secretaria de Educacion Publica, mantenia la linea

modernizadora de la educacion que se trabajo en el periodo salinista, politicas que
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estaban encaminadas a incluir a México en el contexto que el Banco Mundial
establecia, es decir, continuar las politicas modernizadoras de la educacion
encaminadas hacia la optimizacion de los recursos humanos para enfrentar la

economia globalizada.

En el periodo presidencial de Ernesto Zedillo la escuela secundaria forma parte
esencial en el Programa Nacional de Desarrollo Educativo 1995-2000 que tuvo
como propésito “atender de manera articulada los problemas y los rezagos de la
educacién basica, la formacion, la actualizacion y la superacion de los maestros y
directivos, por lo que con esta vision integral en el programa destaca “la

transformacion y el fortalecimiento académico” (Noriega, 2005, p. 149).

El programa mencionado atiende la tendencia de la era educativa del contexto, es
decir, a la modernizacion del sistema educativo, la preparacién de los maestros y
a una educacion que alcance los mayores beneficios, todo ello con los matices

neoliberales que se reflejaron en la Ley General de Educacion.

Cabe mencionar que las evaluaciones educativas acontecen desde tiempos
distantes, en especial las internacionales, como ha sido el caso de Inglaterra, que
desde 1857 impuls6 los Consejos de evaluacién para los niveles secundaria y
universidad. Pero en el aiflo de 1958, es cuando realmente nace la idea de evaluar
para mejorar los niveles educativos, con la creacion de la IEA (International
Association for the Evaluation of Educational Achievement) que aplico las
primeras pruebas en las categorias de matematicas y ciencias, en donde México

participo hasta 1995, concentrandose en una muestra de 45 paises.
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En la medida que se aplicaron evaluaciones en el sistema educativo, también se
ha empleado la comparacidén con otros paises. Tal es el caso de la Asociacion
Internacional para la Evaluacion Educativa (IEA) que desde 1959 viene realizando
estudios sobre logros académicos, actitudes y curriculos de varios paises,
teniendo como base la evaluacién a las matematicas, lectura en lengua materna y
las ciencias. México incursion6 en el plano mundial con la aplicacion del Estudio
Internacional de Matematicas y Ciencia (TIMSS por sus siglas en ingles Third
International Mathematics and Science Study) en 1995, prueba cuyos resultados

de ese afio no se publicaron por decision de la SEP (Uribe, 2001).

Las funciones del TIMSS resultaban especificas a sus objetivos, ya que
esencialmente se dedic6 a medir, comparar y explicar el aprendizaje en 41 paises,
ademas de llevar a cabo un andlisis sobre la oportunidad de aprender de los
nifos, que clasifica las categorias y compara los curriculos, los textos escolares y
la pedagogia en el aula de los 41 paises participantes. El trabajo del TIMSS
muestra que los examenes de rendimiento no solo deben concretarse en la
identificacion de los paises que obtienen los mejores o peores resultados, sino que
pueden ser utilizados como una herramienta para medir el progreso educacional
de un pais, redefinir sus objetivos y modificar las practicas educacionales dentro

de las escuelas (Zorrilla, 2003).

En relacion a lo anterior se presenta en el sistema educativo la necesidad de crear
un organismo que apoyara el manejo de las evaluaciones que se aplicaran en
México, para ello surge la Direccion General de Evaluacion (DGE) en 1997,
dependiente de la SEP. La DGE surge “con la misién de apoyar a las entidades,
dependencias y programas de la universidad en el fortalecimiento de sus procesos
de evaluaciéon” (UNAM, 2001, p. 1).
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En correspondencia a las evaluaciones y al trabajo realizado por la DGE, la
evolucién de esta ultima resulto en la creacion del Instituto Nacional de Evaluacion
Educativa (INEE), que se incluy6 en la Coordinacion de Educacion del Equipo de
Transicion del presidente Vicente Fox Quesada (2000-2006). Como referencia, de
entre las funciones de la Coordinacién de Educacion del gobierno de Fox se tiene
que estaban divididas en “comisiones, cuya responsabilidad era elaborar
propuestas concretas para los tipos educativos —béasica, media, superior y
educacion permanente- y proyectos especificos como fueron: el Sistema Nacional
de Becas y Crédito Educativo, Escuelas de Calidad, Instituto Nacional para la
Evaluacion de la Educacion, Participacion Social en Educacion, Educacion
Apoyada en Tecnologia y el Consejo Nacional de Autoridades Educativa y
Educacion Intercultural’(Zorrilla, 2003, pags. 194-195).

En lo que respecta a evaluaciones internacionales durante el sexenio del
Presidente Vicente Fox, México se incluy6 en el Tercer Estudio Internacional sobre
Matematicas y Ciencias (TIMSS); las pruebas del Laboratorio Latinoamericano de
Evaluacion de la Calidad Educativa de la OREALC (LLECE); y el Program for
International Student Assessment (PISA). Internacionalmente, hoy la evaluacion

estd presente en las politicas sociales dirigidas a la educacion.

Cabe mencionar que una de las metas del Programa Nacional de Educacion 2001-
2006 plantea la consolidacion del sistema nacional de evaluacion, en el que una
pieza clave es, precisamente, el INEE. El Programa establece que "la calidad del
Sistema Educativo Nacional y sus componentes se apreciara objetivamente,
gracias a mecanismos rigurosos Yy confiables de evaluacion que seran
independientes de las autoridades, cuyos resultados se difundiran y utilizaran para
el mejoramiento de la calidad; estos instrumentos de evaluacion seran altamente

valorados por maestros, directivos y la sociedad" (INEE,2009).
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En el camino de las evaluaciones durante este periodo, surge la necesidad de
reforzar la educacién béasica respecto a los resultados obtenidos en la prueba
PISA, para lo cual la SEP elabora la Evaluacion Nacional de Logro Académico
(ENLACE), con el objetivo de que los alumnos estuvieran preparados para

enfrentar PISA y mejorar los resultados.

Las dos evaluaciones mencionadas son el inicio de una nueva era en la forma de
aplicar cambios al sistema educativo; sin embargo, el recorrido histérico de la
educacion muestra la importancia de la modernizacion, concepto que a traves del
tiempo fue interpretado y adaptado a las necesidades educativas de cada

contexto.

Las evaluaciones PISA y ENLACE son elementos fundamentales para la
modernizacién de la educacién en México, el objetivo de cada una se encamina a
mejorar la calidad educativa y preparar a los jovenes para enfrentar los cambios
establecidos en el mundo globalizado. Para ello es importante observar el
funcionamiento y los resultados de cada una, en los momentos precisos donde se
han obtenido a partir de su aplicacion en el nivel basico, con la finalidad de
analizar la utilidad y aprovechamiento que el sistema educativo a obtenido con la

implementacion de estos instrumentos.
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CAPITULO 11
LAS EVALUACIONES EDUCATIVAS EN MEXICO

Las evaluaciones en México han formado parte del sistema educativo desde hace
ya varias décadas, su importancia y aplicacién abordan el nivel basico, educacion
media superior y superior, respectivamente, teniendo como principal objetivo el
mejoramiento de la calidad educativa. En este caso, entenderemos calidad
educativa de acuerdo a las referencia del ex Director General del INEE Felipe
Martinez Rizo, el cual menciona que “un sistema educativo podra considerarse de

buena calidad si:

e Establece un curriculo adecuado a las circunstancias de la vida
de los alumnos (pertinencia) y a las necesidades de la sociedad
(relevancia).

e Logra que la mas alta proporcion de destinatarios acceda a la
escuela, permanezca en ella hasta el final del trayecto y egrese
alcanzando los objetivos de aprendizaje establecidos en los
tiempos previstos para ello (eficacia interna y externa).

e Consigue que los aprendizajes sean asimilados en forma
duradera y se traduzcan en comportamientos sustentados en
valores individuales y sociales, con lo que la educacién sera
fructifera para la sociedad y el propio individuo (impacto).

e Cuenta con recursos humanos y materiales suficientes, y los
usa de la mejor manera posible, evitando derroches y gastos
innecesarios (eficiencia).

e Tiene en cuenta la desigual situacion de alumnos y familias, las
comunidades y las escuelas, y ofrece apoyos a quienes lo
requieren, para que los objetivos educativos sean alcanzados
por el mayor niumero posible de estudiantes” (INEE, 2004, p. 5).
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Durante la década de 1980 hasta nuestro contexto, se han empleado distintas
evaluaciones educativas internacionales en las cuales México se ha incluido. Para
la investigacién se referira que la evaluacion educativa “es una actividad orientada
hacia el perfeccionamiento, encaminada a realizar procesos de busqueda, de
reflexion critica, de debate tedrico, en donde una persona, una comunidad y una
nacion, se comprometen a mejorar la situacion de su sistema educativo, a través
del conocimiento de la realidad concreta que se trata, la definicion de los criterios
gue se valoran como deseables y el juicio que se realiza de estos dos. Por tanto,
el proceso de evaluacion, se convertira en una busqueda para armonizar lo que se
tiene y lo que se desea lograr, de tal manera que se pasara a hacer un juicio mas
gue empirico: normativo, tomando en cuenta, el contexto en donde se realiza la
evaluacion, los recursos, los procesos y finalmente los resultados. De tal suerte
que orientara la toma de decisiones para politicas educativas” (Monroy, 2007, p.
32).

Entre las evaluaciones aplicadas en México se puede mencionar la prueba del
Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad Educativa (LLECE), el
Tercer Estudio Internacional sobre Matematicas y Ciencias (TIMSS por sus siglas
en inglés) entre otras; estas se han encargado de evaluar el nivel educativo que se

mantiene en cada region donde se aplica.

La modernizacion del sistema educativo a través de las evaluaciones educativas,
son un elemento fundamental en el desarrollo de las politicas educativas que
forman parte del proceso de identificacion de las problematicas que se presentan
dentro y fuera de la escuela. Su aplicacibn se observa como un requisito
indispensable, mas no suficiente para el mejoramiento del sistema educativo,
estas proveen a las autoridades de datos indispensables para la identificacion de

los problemas o insuficiencias que padecen escuelas y programas. Para ello el
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gobierno se apoya en instituciones como la Universidad Nacional Autonoma de
México (UNAM) o el Instituto Nacional de Evaluacion Educativa (INEE) para llevar

a cabo la tarea de evaluar la educacion a nivel nacional.

Lo interesante es saber si las evaluaciones educativas en México son realmente
un elemento que brinda las posibilidades de mejorar la educaciéon, pues en los
ultimos afos, los resultados obtenidos en evaluaciones educativas nacionales e

internacionales han dejado un panorama negativo comparado con otras naciones.

La cultura de la evaluacion educativa en México ocup6 un lugar fundamental en la
construccion de un sistema educativo “eficiente y practico”, basado en la
globalizacion del sistema politico-econdémico-social, que durante la década de los
noventa establecié la modernizacion inminente en la mayoria de las naciones
subdesarrolladas, lideradas por las grandes potencias econdmicas y politicas. Es
pertinente conocer los objetivos y funciones de las evaluaciones educativas que
en México se han aplicado, de las cuales tenemos tres con caracter fundamental
en el desarrollo actual de la escuela secundaria: IDANIS (Instrumento para el
Diagnostico para Alumnos de Nuevo Ingreso a la Educacion Secundaria), PISA
(Programa Internacional para la Evaluacién de los Estudiantes) y ENLACE

(Evaluacion Nacional de Logro Académico en Centros Escolares).

Las evaluaciones educativas forman parte importante para la educacion bésica,
teniendo en cuenta que la mayor parte de la poblacion de entre 6 y 15 afios
mantienen un nivel educativo bajo, respecto a otros paises, esto se sustenta en
los resultados que se han presentado ante la SEP, la cual encamina sus esfuerzos
a mejorar la calidad que el sistema educativo ofrece; sin embargo, el analisis de
los datos arrojados serviran para mostrar los logros y alcances de las escuelas, y

por consiguiente saber si realmente son suficientes las evaluaciones educativas
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para alcanzar un mejor estandar en la calidad que se ofrece en los centros

escolares.

2.1 INSTRUMENTO PARA EL DIAGNOSTICO DEALUMNOS DE
NUEVO INGRESO A LA SECUNDARIA (IDANIS).

La Direccion General de Evaluacion (DGE) de la Secretaria de Educacion Publica,
creada a finales de la década de 1970, llevo a cabo la creacion de un instrumento
con el que se proporcionaron datos importantes sobre los niveles de desempefio y
desarrollo en alumnos de sexto grado de primaria que buscan su pase a nivel
secundaria. El Instrumento para el Diagndstico de Alumnos de Nuevo Ingreso a la
Educacion Secundaria (IDANIS), es un proyecto dinAmico en el que sus resultados
han ayudado en la seleccibn de alumnos para su admisién en la educacion

secundaria.

Las funciones que desempeiia el IDANIS se encaminan como un instrumento de
colocacién en los diferentes planteles de nivel secundaria, atendiendo la habilidad
lectora y matematica de cada alumno. Sus propdsitos son basicos en el desarrollo
de las habilidades para el aprendizaje, aunadas al procesamiento de la
informacion verbal y matematica. En este sentido, Teresa Fernandez (Zorrilla,
2003, 237-238) menciona: “el concepto del IDANIS puede expresarse de la
siguiente manera: determinemos oportunamente las posibilidades de éxito
académico de los alumnos que ingresan a secundaria, midiendo sus habilidades
verbales, matematicas y para el razonamiento formal. Si éste se encuentra en
riesgo, adoptemos medidas remediables de inmediato en el mismo plantel”. El
IDANIS dirige su expectativa a encontrar, las deficiencias con las que el alumno

ingresa a secundaria, a través del diagnostico de sus resultados.
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Respecto a lo anterior, el Sistema Nacional de Evaluacidon de la Educacion en su
publicacién “IDANIS, nuestros nuevos alumnos en secundaria” menciona que: “en
si mismo, el andlisis de los resultados no resuelve de manera definitiva el tema de
integracion de grupos de primer grado, pero si permite a los directivos y al
personal de apoyo técnico-pedagogico de los planteles tener un espectro de la
poblacion de nuevo ingreso, el cual constituye un insumo para la toma de
decisiones”(Mejia, 1999, pags. 9-10). El diagndstico facilita que los planteles de
educacién secundaria agrupen a los alumnos de acuerdo a sus capacidades,
teniendo presente el resultado de la prueba, donde la primera etapa reside en la
asignacion de plantel; como segunda etapa, se puede mencionar que de acuerdo
a los resultados, los planteles tienen la opcion de colocar a los alumnos en donde
el criterio de las autoridades correspondientes designe. Esto se refleja en la
conformacion y distribucién de grupos que se complementan de acuerdo a las
capacidades, resultado en la prueba y promedio que el alumno presente en el

momento del ingreso al plantel.

Esta prueba de ingreso a la escuela secundaria mantiene un objetivo integrador
(en grupos de primer grado), no se le considera una evaluacion como tal, siendo
qgue las caracteristicas que presenta son parecidas a las utilizadas en ENLACE y
PISA, tanto en formulacion de items como en la manera de llevarla a cabo, pero
su funcion reside solo en diagnostico de conocimientos previo al ingreso a

secundaria, sin tener repercusiones por los resultados obtenidos.

Por otra parte, la necesidad de evaluar el sistema educativo nacional en varios
ambitos, se ha vuelto tarea importante en el sentido de mejorar la calidad
educativa mediante instrumentos dedicados a proporcionar resultados confiables y
comparables de cada estudiante, plantel o entidad, los cuales tienen como fin

ampliar el panorama de las acciones que el gobierno debe priorizar para obtener
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resultados favorables, asi como conocer los logros de la educacion y la efectividad

que tienen sobre las politicas educativas del pais.

En consecuencia, los propositos de analizar las evaluaciones educativas de
ENLACE y PISA surgen a raiz de cuestionamientos sobre los resultados que
desde el afio 2000 se han manejado, por ejemplo, un primer acercamiento sobre
los propdésitos de estas herramientas es responder a lo basico de ¢Qué se buscan
en sus diagnosticos?; 6 ¢se pretende clasificar la educacién de acuerdo a sus
resultados?; ¢Quizé se desea rendir cuentas a una instancia o admitir a personas
a una institucion o un programa? O simplemente saber si se busca certificar la
calidad educativa en el ambito nacional o internacional. Las dudas acerca del tema
son interminables, que requeriria una minuciosa investigacion de las evaluaciones
en los diferentes niveles educativos, lo cual no nos compete, ya que el presente se
enfoca a la escuela secundaria. Por tal razon es preciso hacer mencién sobre las
caracteristicas, mecanismos y resultados de ENLACE y PISA, teniendo presente

sus objetivos y su sentido en la evaluacion del sistema educativo nacional.

2.2 EVALUACION NACIONAL DE LOGRO ACADEMICO EN
CENTROS ESCOLARES (ENLACE) PARA EL NIVEL
SECUNDARIA

En el aflo 2006, antes de finalizar el periodo presidencial de Vicente Fox, surge en
la Secretaria de Educacion Publica (SEP), la necesidad de reforzar el sistema
educativo en el nivel basico, en respuesta a los resultados obtenidos en la prueba
PISA, los cuales posicionaron a México desde su primera aplicacién en 2000, en
los dltimos lugares de aprovechamiento en lectura, matematicas y ciencias,

situacion que evidencio el nivel educativo que hasta ese momento presentaba el
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pais ante las demas naciones, ocupando el lugar 31 de las 32 participantes en ese

ano.

En consecuencia, la SEP en coordinacion con la Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE), llevo a cabo la elaboracion de
ENLACE con el objetivo de mejorar la calidad educativa, aplicando anualmente
este instrumento de evaluacion a alumnos de primaria, secundaria y aquellos que
cursaran el ultimo grado de bachillerato, con el objetivo de ser un elemento
fundamental para detectar desigualdades, explicar avances o limitaciones y

sustentar procesos de planeacién y de toma de decisiones.

En ENLACE, aplicado en Centros Escolares, se miden conocimientos Yy
habilidades para el uso apropiado de la lengua —habilidad lectora- y las
Mateméticas —habilidad matematica-, ademas de incluir en diferentes momentos
otras asignhaturas (SEP, 2009). De acuerdo a los datos proporcionados en la
pagina de ENLACE, se tiene que a partir de 2008 se han incluido las materias de
Ciencias, Formacion Civica y Etica (2009), Historia (2010) y Geografia (2011)
(ENLACE, 2010).

Las caracteristicas de dicha evaluacion educativa proporcionan datos importantes
respecto a su aplicacion, para lo cual resulta pertinente describir de manera
general algunos de ellos consultados en la péagina oficial de ENLACE, con el
objetivo de observar y describir su funcionamiento. Las caracteristicas mas

importantes se presentan en los siguientes puntos:

e “Es una prueba objetiva y estandarizada, de aplicacion

masiva y controlada.
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e Emplea una metodologia de calificacion precisa, que
proporciona referencias de comparacion nacional.

e Ofrece un diagnostico de los estudiantes a nivel individual.

e Es una prueba centrada en el conocimiento; evalua el
resultado del trabajo escolar contenido en los planes y
programas oficiales” (ENLACE, 2010).

En los objetivos de ENLACE se observan varios aspectos para evaluar el sistema
educativo y su conjunto. Su alcance es a nivel nacional, lo que permite obtener
datos importantes acerca de la situacion de la educacion en todas las regiones del
pais. En los afios que se ha empleado la evaluacion, se ha obtenido informacion
relevante sobre las deficiencias educativas que presentan los alumnos de la
escuela secundaria, mismas que se mencionaran mas adelante. Un elemento
importante sobre ENLACE, se nota en la publicacion de los resultados, en el cual
se les informa de manera personalizada a los padres de familia el resultado
obtenido por su hijo (a), lo que permite una mejor participacion de estos dentro del

ambito escolar.

En otro sentido, la evaluacién consiste en un cuadernillo de preguntas que
contiene 170 reactivos de opcién mdultiple divididos entre 50 y 70 reactivos por
asignatura, y una hoja de respuestas para cada alumno. Los participantes cuentan
con un instructivo en la dltima hoja del cuadernillo de preguntas que les indica la
forma de utilizar el material y como abordar los reactivos, ademas de mostrarles
con un ejemplo el llenado de los circulos para una mejor lectura de los datos en el

momento de revisar los resultados (véase anexo 1, p. 175).

La estructura de la prueba esta distribuida en los siguientes cuadros en los que se
muestran los temas, subtemas y numero de reactivos empleados en cada

asignatura. Cabe sefalar que en los tres grados, la asignacion y distribucién de
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temas es similar en sus respectivas asignaturas, para lo cual solo se tomara como

referencia la informacion correspondiente al tercer grado de la prueba realizada en

2009, con la finalidad de ilustrar en forma general los parametros utilizados en la

construccion de reactivos.

Cuadro 2 Distribucién de reactivos de matematicas. Tercer grado de secundaria.

20009.
Numero de
Temas Subtemas _
reactivos
Significado y uso de las operaciones | Operaciones combinadas 4
Patrones y formulas 2
Significado y uso de las literales Ecuaciones 11
Relacion funcional 2
Figuras planas 1
. Rectas y angulos 4
Formas Geométricas :
Semejanza 4
Cuerpos geométricos 5
. Estimar, medir y calcular 9
Medida S
Justificacion de férmulas 1
Transformaciones Movimientos en el plano 2
o _ _ Porcentaje 1
Anadlisis de la informacion : _
Nocion de la probabilidad 1
Gréficas 10
Representacion de la informacion | Medidas de tendencia

4

central y de dispersion
Total 62

Fuente: www.enlace.sep.gob.mx consultado el 9 de enero de 2010.
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En el cuadro 2 se observan los temas que son base para los tres grados
evaluados, donde la subdivision de cada uno arroja el nimero de reactivos
empleados, que en este caso se cuenta con 62 como total para tercer grado y
segundo grado, solo en primero se contd con 63 (ENLACE, 2010). Si se consultan
los cuadros correspondientes a matematicas en los tres grados, se nota una
distribucion de reactivos correspondientes al plan de cada uno (Véase ENLACE
2010).

En la asignatura de espafiol la situacion cambia debido a que los reactivos se
distribuyen por bloque, ambito, proyecto y tipo de texto. En esta asignatura se
cuenta con el mayor numero de preguntas relacionadas a lecturas
complementarias, esto genera que los alumnos empleen la comprension de
lectura para poder obtener un mejor resultado al momento de abordar la pregunta
(véase anexo |, p. 130y 131).

Los aspectos tomados en cuenta para la realizacion de los reactivos en espafiol se
muestran en el cuadro 3 correspondiente a tercer grado, en donde es importante
recordar que los datos mostrados solo se utilizan para hacer referencia de los
elementos con los que ENLACE realiza cada pregunta, ya que en este caso, los

tres grados presentan diferencias muy marcadas en la distribucion de contenidos.

La informacién complementaria se muestra en la pagina electrénica oficial de la
evaluacion ENLACE.
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Cuadro 3 Distribucion de reactivos de Espafol por bloque, &mbito, proyecto y tipo

de texto. Tercer grado de secundaria. 2009.

Ambito Proyecto Tipo de texto | Numero de
reactivos
Estudio Comparar distintos tratamientos de un | Informativo 7
mismo tema en diferentes fuentes
Literatura Hacer el movimiento de un Literario 5
movimiento literario
Participacion | Analizar los mensajes publicitarios de | Informativo 4
Ciudadana comunicacion
Literatura Elaborar y prologar antologias Literario 8
literarias
Participacion Utilizar documentos con el fin de Informativo 3
ciudadana presentar una solicitud
Estudio Reelaborar un informe sobre un Informativo 11
experimento
Literatura Leer una obra del espafiol medieval o Literario 6
renacentista
Participacion | Investigar sobre la diversidad cultural | Informativo 6
ciudadana de los pueblos del mundo
Estudio Comunicar la informacion obtenida No requerido 13
mediante entrevistas
Participacion | Leer o escribir un articulo de opinion | No requerido 7
ciudadana
Total 70

Fuente: www.enlace.sep.gob.mx consultado el 9 de enero de 2010.

Como se observa en el cuadro 3, la distribucion de elementos con los que estan

construidos los reactivos para espafiol tienen como fundamento la lectura, el

analisis y la comprensién de documentos.

El objetivo principal de la lectura es presentar la reproduccién y comprension de

informacion bajo un criterio propio de los alumnos, funcién que se adecua a las

recomendaciones que hace la Secretaria de Educacion Publica en el manejo de

competencias para la vida.
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Para lograr el citado objetivo, la comprension de textos es tarea fundamental en
los resultados de la prueba, los reactivos correspondientes a espafiol, presentan
en su mayoria lecturas complementarias, en las que es necesario un nivel
adecuado de lectura; ello se observa en la columna literaria, donde existe una
correspondencia entre cada uno. Inicia con el ambito de estudio que
practicamente se vincula con la revision de un texto o informacion, en este

segmento, la lectura es fundamental para entender y dar solucion al reactivo.

En consecuencia se presenta el &mbito de estudio, el donde se considera al buen
manejo de la lectura como tarea fundamental para la mejor comunicacion de los

jovenes, asi como la ampliacion de su vocabulario y buen manejo de ideas.

El ambito de participacién ciudadana muestra que los conocimientos basados en
una lectura pueden ser utilizados para la resolucién de un problema o actividad

cotidiana.

Por otra parte, se tiene la distribucion de reactivos para Formacion Civica y Etica,
perteneciente a la prueba de 2009 en la que se observan temas relacionados
hacia la aplicacion de conocimientos en la vida diaria, al igual que las asignaturas
anteriores, esta presenta en mayor medida el uso de las competencias, como se

observa en la primera columna del cuadro 4.
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Tercer grado de secundaria. 2009.

Cuadro 4 Distribucién de reactivos de formacion civicay ética por bloques y temas.

NUumero
Unidad Seccion/temas de
reactivos
Individuos y grupos en un grupo 3
compartido
Los retos del Aprender a tomar decisiones de manera
desarrollo personal y | informada y apegada a principios legales 2
social y éticos
Condiciones y garantias para un 5
desarrollo personal y social pleno
Ambitos de reflexion y decision sobre el 5
futuro personal
Pensar, decidir y Caracteristicas de la ciudadania 4
actuar para el futuro | democrética para un futuro colectivo
Compromisos de los adolescentes ante el 3
futuro
Identidad e Identidad personal, su proceso de 3
interculturalidad para | construccion
ggaggﬁg:ma Sentido de pertenencia a la nacion 4
La democracia como proceso histérico en 6
Participacion y las sociedades contemporaneas
ciudadania Organizacion del estado mexicano 7
democratica Relacion de la ciudadania con la 4
autoridad: la participacion democratica
Hacia una ciudadania | Los adolescentes y su relacion con 3
informada, proyectos de trabajo
comprometida y Los medios de comunicacion: recursos 2
participativa para aprender
Los adolescentes y su patrticipacion 2
informada ante los medios
Total 50

Fuente: www.enlace.sep.gob.mx consultado el 9 de enero de 2010.

Los temas incluidos en esta tabla de distribucidn de reactivos contienen elementos

interesantes como la formacién de identidad personal, toma de decisiones y
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decision sobre el futuro personal que estan estrechamente ligados a la democracia

y a la vida en sociedad.

En el cuadro curricular sobresale que los reactivos contienen elementos
encaminados hacia la formacién de individuos que desarrollen su responsabilidad
como ciudadanos. El esfuerzo por encaminar a los jovenes a obtener una
capacidad individual de decision y una forma de interactuar con otros individuos a
través de cuestiones como la formacion de identidad y a la acumulacién de
informacion establecida a priori por la misma sociedad basada en el contexto, los
medios y el interés que ésta genera, encaminandolos de esta forma a obtener un

compromiso, primero personal y luego social que los identifique y justifique.

Los propésitos de ENLACE resultan fundamentales para la medicion de la
educacién basica a nivel nacional, ademas de apoyar la planeacion de programas

de acuerdo a las necesidades reales que se presentan en el sistema educativo.

La prueba es una forma de identificar las deficiencias con que trabajan los
planteles educativos de todas las regiones del pais, es decir, fundamentalmente la
habilidad lectora y matematica que son areas evaluadas en ENLACE y en PISA.

En lo que respecta a su funcionamiento tenemos que ENLACE es un instrumento
de planeacion donde el principal objetivo es la retroalimentacion, es decir, que la
informacion producida sirva para determinar tareas concretas para el sistema
educativo en base a los datos arrojados en cada edicidn de la prueba, en donde el
monitoreo constante de la educacién permite observar el grado de avance y

retroceso en la calidad del sistema educativo.
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Lo que busca ENLACE es apoyar cambios concretos en la administracion y en los
procesos pedagogicos usados en centros escolares y su conjunto. Una funcion
elemental es que se involucren todos los actores sociales que conforman la
comunidad educativa —padres de familia, estudiantes, docentes, directivos y

autoridades educativas- para mejorar la calidad de la educacion.

En otros aspectos, ENLACE cuenta con los siguientes elementos:

e Su aplicacion es coordinada por la Direccion General de
Evaluacion de Politicas de la SEP,

e Su impresion y distribucion es absorbida por la Comisién
Nacional de Libros de Texto Gratuito (ENLACE, 2010)

Cabe sefialar que ENLACE mide los resultados de acuerdo al nivel de logro,
mismo que se obtiene mediante el estandar de calificacion Excelente, Bueno,
Elemental e Insuficiente, los cuales se adquieren de acuerdo al numero de

aciertos por alumno.

En lo referente a resultados se observa que las cuatro ediciones presentan
variaciones significativas, una de ellas es el incremento de estudiantes como se ve
en el cuadro 5, y por otra parte se encuentra el nivel educativo que se ha obtenido;
de 2007 a 2009, las asignaturas evaluadas, espafiol y matematicas, estan
acompafnadas por diferentes materias que involucran otros aspectos en el

desarrollo de los estudiantes.
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Cuadro 5 Aplicacién de ENLACE

2009 119,669 13,187,688 -Espafiol
-Matematicas
-Formacion civica y ética

2008 121,668 9,930,309  -Espaiiol
-Matematicas
-Ciencias

2007 121,585 10,148,666 -Espanol

-Matematicas

2006 112,912 9,529,490 -Espaiiol
-Matematicas

Fuente: ENLACE 2010. Consultado el 25 de enero de 2010.

En correspondencia al cuadro 5, se observa que el nUmero de alumnos que han
presentado ENLACE llega a los 13,187,688 en 2009 con respecto al afio 2006 que
fue aplicada a 9,529,490 alumnos, es decir, en un periodo de tres afos la
evaluacion a los alumnos se increment6 en 3, 658,198 unidades. El aumento de
participacion de escuelas y alumnos, es consecuencia de la introduccion de la
asignatura de ciencias y formacion civica y ética en 2008 y 2009, como se observa
en el cuadro 5 respectivamente. En 2009, el nimero de participantes pudo ser
mayor, situacion que se vio afectada por la contingencia sanitaria presentada en el
mes de abril, que obligo a las autoridades a posponer el periodo de aplicacion,
realizada paulatinamente, considerando que algunas escuelas presentaron

inasistencias por parte de alumnos y maestros.

En otro aspecto, es pertinente observar los resultados alcanzados en cada
momento, por lo cual es necesario sefialar los datos que se refieren a cada afio en

que se aplico ENLACE.

En el afio 2006 los alumnos de secundaria alcanzaron en espafol y matematicas
el nivel de “insuficiente” a “elemental” lo cual significa que la mayoria de los
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estudiantes evaluados se encontraban en el nivel mas bajo de la escala que
maneja ENLACE.

En ese mismo afio “los jovenes evaluados en secundaria, 94.4% de ellos (un
millon 520 mil alumnos) obtuvieron calificacion “insuficiente y elemental” en
matematicas; mientras 1.3 millones tuvo el mismo desempefio en espafiol” (El
Universal, 24 de agosto de 2007).

En 2007 la evaluacion obtuvo una mayor participacion ciudadana en relacion a la
aplicada en 2006, “cerca de 3 millones de padres de familia participaron como
"testigos-observadores"” del proceso en varios estados, aunque en Oaxaca y Baja
California Sur la participacién fue baja, y en Michoacan "nula" (La Jornada, 30 de
abril de 2007); en este afio se cont6 con la participacion de 29 mil 855 secundarias

a nivel nacional.

En el mismo afio, los resultados permanecieron sin cambios significativos, debido
a que “en el caso de los estudiantes de tercero de secundaria que participaron en
la prueba Enlace, 8 mil 53, es decir, 0.5 por ciento, lograron resultados de
excelencia en matematicas, mientras que uno por ciento, 16 mil 106 jovenes, lo

alcanzé en espafiol” (La Jornada, 25 de agosto de 2007).

En el caso de ENLACE 2008 “se aplico a 10 millones 697 mil 296 alumnos de
planteles de primaria y secundaria, con lo cual se logré una cobertura de 99 por
ciento, pero Michoacan no participd y quedaron fuera de la evaluacion 479 mil 994

alumnos de 5 mil 998 escuelas del estado” (Milenio, 18 de noviembre de 2008).
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Las razones por las que el Estado de Michoacan no participo, se debi6é a la
inconformidad expresada por la seccion 18 del Sindicato Nacional de Trabajadores
de la Educacién (SNTE), argumentando que la aplicacion de la prueba no era
segura ni satisfactoria, a causa del método que se aplicaba en todos los estados,
siendo que las regiones del pais en donde se emplea la evaluacion no mantienen
un grado similar de conocimientos, lo que daba como resultado una prueba

desigual.

En esta ocasion la evaluacion tuvo un costo mayor a los 220 millones de pesos, en
la cual, cada examen tuvo un costo de 17 pesos por alumno, segun datos
revelados por el titular de la Unidad de Planeacion y Evaluacion de Politicas
Educativas, Jorge Santibafiez (La Jornada, 9 de abril de 2008).

Por su parte, el Diario Milenio publicé datos referentes a 2008, donde se cont6 con
124 mil 232 aplicadores externos, 2.9 millones de padres de familia que se
desempefiaron como supervisores en 567 mil 386 grupos a nivel nacional. En
tanto a la participacion ciudadana se conté con “la participacién de 2 mil 660
observadores ciudadanos que visitaron los planteles durante la aplicacion,
particularmente en los estados de Morelos, Colima, Chiapas, Distrito Federal,

Puebla, Querétaro, Tlaxcala y Veracruz (Milenio, 18 de noviembre de 2008).

Los resultados de ENLACE 2008, mostraron que en espaiiol la cifra bajo a 17.9
por ciento respecto al 18.9 por ciento del afio anterior, en matematicas las cifras
se ubicaron en 9.2 por ciento, superando el 5.6 por ciento de la edicién 2007; en
esta ocasion tan solo el 18.9 por ciento alcanz6é el nivel de bueno. “En la
secundaria los porcentajes aumentaron, ya que en matematicas, 90.8 tuvo un

desempeiio insuficiente o elemental; en espafol, 82.1, y en ciencias naturales
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80.9. Por ejemplo, en secundaria se elevé de 44.8 a 49.2 el porcentaje de alumnos
en nivel elemental en la asignatura de espafiol, mientras en la primaria se

incrementd de 20.2 a 22.8 en matematicas” (La Jornada, 19 de agosto de 2008).

En ENLACE 2009, que incluy6 la asignatura de Formacién Civica y Etica, conto
con la participacion de 15.7 millones de estudiantes en 133 mil escuelas publicas y
privadas, numero que se vio afectado por la contingencia sanitaria en el pais.
Segun datos de la SEP, 886 mil 601 estudiantes faltaron a los planteles o fueron
devueltos a sus casas por presentar algun trastorno en las vias respiratorias, “de
acuerdo con la dependencia, 3.1 por ciento de los alumnos, que en numero

representan 798 mil 972, faltaron a la escuela” (La Jornada, 20 de mayo de 2009).

La participacion nacional de 2009 alcanzé los 6.1 millones de alumnos, para
matematicas, 5.5 millones de alumnos se ubicaron en el nivel insuficiente y
elemental y 4.1 millones alcanzaron el mismo nivel en espafol. Estos datos
demuestran que respecto a la primera aplicacion de la prueba, el porcentaje de
estudiantes que alcanzaron niveles insuficiente y elemental disminuyo en 3.5 por
ciento en espafiol, es decir, se pasé de 85.3 por ciento obtenido en 2006 a 81.8
por ciento en 2009; la disminucién para mateméticas fue de 95.8 a 90.6 por ciento
en la ultima aplicacion de ENLACE (La Jornada, 03 de octubre de 2009).

Los resultados de ENLACE se observan de manera precisa en el Comparativo de
Resultados 2006-2009 publicado el 02 de octubre de 2009 por el Secretario de
Educacion Pdblica Alfonso Lujambio en la presentacion de resultados
correspondientes del mismo afio. EI documento muestra graficamente los
porcentajes obtenidos en cada aplicacion de la prueba junto con la comparacion

por asignatura evaluada.
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Las siguientes graficas se toman del documento mencionado con el objetivo de
ampliar el panorama de los resultados obtenidos en ENLACE y observar
detalladamente los alcances y retrocesos de la educacion secundaria a partir de la

primera aplicacion de la prueba.

Grafica 1 Porcentaje de alumnos de secundaria segun el nivel de logro en espafiol.

CI1INSUFICIENTE Y ELEMENTAL B BUENO Y EXCELENTE
85.3 81.1 81.8
7 2
2006 2007 2008 2009

Fuente: Comparativo de resultados 2006-2009. SEP.

En la grafica 1 se observa que el nivel de logro en espariol ha disminuido en 3.5
puntos porcentuales en los niveles de Insuficiente y Elemental entre 2006 y 2009,
lo que significa que la mayoria de los jévenes evaluados presentan un nivel
académico deficiente en dicha asignatura, solo en la edicién de 2007 se alcanzo el
18.9 por ciento en el nivel Bueno y Excelente. Lo relevante es que en las cuatro
ediciones se han obtenido datos similares respecto a la deficiencia que presentan

los estudiantes de secundaria a nivel nacional.

Los datos presentados pueden ser justificados por el bajo interés que presentan
los alumnos en el momento de realizar la evaluacién, una de las razones
principales es que el resultado obtenido no repercute en la situacién escolar de los

alumnos.
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Para contrarrestar esta situacion, al menos en el Distrito Federal se comenzaron a
realizar de manera intermitente pruebas similares a ENLACE en los tres grados de
secundaria. Esta disposicion fue tomada por la SEP en el marco de mejorar los
niveles de aprovechamiento en la evaluacion. La responsabilidad de esta actividad
se encuentra a cargo de la Coordinacion Sectorial de Educacion Secundaria

(Véase anexo Il, pag. 177).

Por otra parte, en la grafica 2 referente a matematicas se observa que en cada
afio se mantienen porcentajes similares, solo en la primera edicion de la prueba se
obtuvo un 14.7 por ciento de excelencia, alcanzando el 85.3 por ciento de
insuficiencia en habilidad matematica, sin duda, 2006 fue el afio que obtuvo los
nameros mas altos en el nivel Insuficiente y Elemental, posteriormente la
evolucion de los porcentajes no presenté cambios sustanciales, Unicamente se
disminuyo 5.2 por ciento el nivel insuficiente y elemental en el periodo 2006-2009,
lo que segun datos del Comparativo de Resultados, 99 mil alumnos de tercer

grado dieron el paso al nivel Bueno y Excelente.

Gréfica 2 Porcentaje de alumnos de nivel secundaria segun el nivel de logro en
matematicas

CJINSUFICIENTE Y ELEMENTAL E BUENO Y EXCELENTE

85.3 81‘8
.7 .2
2006 2007 2008 2009

Fuente: Comparativo de resultados 2006-2009. SEP.
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Con estos ultimos datos se simplifica el panorama de los logros alcanzados en
educacion basica, prueba que esta elaborada bajo los contenidos en planes y
programas establecidos por la SEP, la cual no supera la expectativa de mejorar la
calidad de la educacion y posicionarse mejor en la prueba PISA, que como se
mencioné en un principio, ENLACE serviria para preparar a los alumnos a

enfrentar la evaluaciéon de la OCDE.

Los datos sobre la evaluacion han lanzado una serie de incompetencias en las
asignaturas de espafol y matematicas en el nivel secundaria, como lo muestra el
informe Comparativo de Resultados 2006-2009 de la SEP. Las cifras oficiales de
ENLACE se pueden observar en el anexo Il (pags. 192-196), donde se muestran
a detalle los resultados en cada afio de aplicacién, asi como la comparacion en los

diferentes niveles y los resultados generales.

2.3 PROGRAMA INTERNACIONAL PARA LA EVALUACION DE
LOS ESTUDIANTES (PISA) PARA EL NIVEL SECUNDARIA

El Programa Internacional para la Evaluacion de los Estudiantes (PISA) de la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE) es una
prueba que monitorea desde el afio 2000 el sistema educativo de los paises
incluidos en la organizacién, con el fin de promover la reflexibn y aportar
recomendaciones a los paises respecto a las politicas y metas educativas. El
objetivo es evaluar la formacion de los alumnos cuando llegan al final de la
educacién basica. PISA evalla conocimientos y aptitudes donde se realizan
comparaciones internacionales para conocer el nivel educativo que mantiene cada

nacion.
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En México, la aplicacion de PISA representa una parte importante dentro de la
educacion bésica, ya que mide cdmo las escuelas educan a los estudiantes para
su desarrollo pleno y asi enfrentar los retos de la vida en sociedad.

La evaluacion PISA se realiza cada tres afios, en donde se han incluido mas
naciones en cada edicion. Para el afio 2000 participaron 32 paises (28 paises de
la OCDE y 4 paises no miembros; en 2003 la participacion fue de 41 naciones; en
2006 fueron 57 y en 2009 se conté con la presencia de 67 naciones que
simultdneamente y durante 2 dias aplicaron la prueba en sus respectivas regiones
(SEB, 2010).

Al respecto, PISA no evalla el aprendizaje de los conocimientos establecidos en
los programas de las escuelas, ni mucho menos el desempefio docente dentro de
las mismas, evalla las competencias lectoras y mateméticas que representan
dominios clave en todos los sistemas educativos, siempre bajo el objetivo de

evaluar el nivel de preparacion de los jovenes para enfrentar los retos del futuro.

El proyecto parte de obtener datos sugerentes hacia la mejora de la calidad
educativa y el desempefio individual de los alumnos con el objetivo de
proporcionar a los gobiernos informacion precisa para tomar decisiones

adecuadas en las politicas educativas.

Ademas de evaluar la educacion, el proyecto cuenta con datos socioecondémicos y
culturales de estudiantes y escuelas a manera de obtener informacion reveladora
de como interactian estos factores y como influyen en el desarrollo de

competencias de los estudiantes.
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Las principales caracteristicas de la evaluacibn PISA se muestran en los

siguientes puntos:

e Su orientacion se expresa hacia la politica educativa con
disefio y métodos de reporte determinados por las
necesidades de los paises participantes para derivar del
estudio lecciones de politica educativa.

e Su enfoque innovador hacia la alfabetizacién no solo de la
lectura sino también a las ciencias y las matematicas.

e Su enfoque hacia la demostracion de conocimientos y
habilidades de manera que sea relevante a la vida diaria.

e Su amplitud en la cobertura geografica con 45 paises
participando lo que representa un tercio de la poblacién
mundial.

e Su regularidad con un compromiso de repetir el estudio
cada tres afios.

e Su naturaleza colaborativa en el sentido de que los
gobiernos de los paises participantes conducen en conjunto
el proyecto junto con un consorcio de instituciones lideres
en el mundo en el campo de la evaluacion y con

conocimiento cientifico de punta.
Fuente: El Proyecto PISA: Su Aplicacion en México. INEE.

Para garantizar los resultados de los examenes comparativos de PISA, se evallan
poblaciones semejantes, definiendo su referencia a una edad especifica que
comprende a jovenes de entre 15 y 16 afos, en el momento de la aplicacion, sin
importar el grado o el tipo de institucion en que estan inscritos, o si asisten en
tiempo completo o tiempo parcial, dejando fuera a quienes no cumplan con los

requisitos establecidos.
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En el aspecto fisico, la prueba se caracteriza por plantear reactivos con
respuestas de opcion multiple y abiertas (véase anexo VI, pag. 197), ademés que
contiene un cuestionario en el que se incluye informacion acerca de caracteristicas
individuales, familiares y escolares. El formato de los reactivos en PISA segun
datos de la Secretaria de Educacion Basica (SEB), incluye dos tipos de ejercicios:
preguntas de opcion multiple y preguntas abiertas, donde las primeras contienen
varias alternativas de posibles respuestas como por ejemplo: A, B, C, D 6 se
pueden encontrar complejos de opcién multiple que incluyen respuestas con las

opciones de si/no, acuerdo/desacuerdo y falso/verdadero (SEB, 2010).

El formato de la evaluacion esta compuesto de tres partes: texto, pregunta y
espacio de respuesta. Respectivamente la SEB los describe de la siguiente forma:
“el texto puede variar dependiendo de la competencia que se trate, pero también
contemplan problemas de la vida cotidiana y que tenemos que resolver” (SEB,
2010); en este caso PISA pretende poner en practica la comprension lectora y la
habilidad matematica aplicada en la vida diaria; en la segunda parte se tiene que
la pregunta “consiste en un enunciado con una instruccion para que responda de
acuerdo con la lectura del texto” (SEB, 2010), la recomendacién refiere que el
texto debe ser leido las veces necesarias por el motivo de que entre texto y
respuesta existe una correspondencia, elemento suficiente para obtener el
resultado més eficiente. Por ultimo se tiene el espacio de respuesta, lugar donde
se contesta en base al texto, y tiene diferentes caracteristicas dependiendo de qué

tipo de ejercicio se esta utilizando.

Con respecto a las respuestas, PISA maneja una escala sobre los niveles de
desemperio utilizados en la competencia lectora, la cual incluye el nimero de
reactivos correctos y el nivel evaluado. La escala maneja 6 niveles donde el nivel
5, con 625 puntos o0 mas, significa que los alumnos mantienen un nivel de

competencia apto para realizar una actividad cognitiva compleja; el nivel 4, de 553
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a 625 puntos, especifica que los alumnos pueden evaluar criticamente un texto; el
nivel 3, de 481 a 552 puntos, menciona que el alumno tiene la capacidad de
trabajar con reactivos de complejidad moderada; el nivel 2, de 408 a 480 puntos,
representa el minimo adecuado para desempefarse en la sociedad
contemporanea; el nivel 1, de 335 a 407 puntos, representa un nivel insuficiente
para el acceso a una educacion universitaria y para las actividades que exige la
vida en sociedad; por ultimo se encuentra el nivel 0, menos de 335 puntos, que
maneja un nivel basico en donde la capacidad de los evaluados se limita a la

lectura en el sentido técnico de la palabra (OCDE, 2007).

De acuerdo con la SEB (2009), en el caso de competencia matematica se utiliza

un proceso de complejidad dividido en tres grados:

e Reproduccion: Proceso que implica trabajar con
operaciones comunes, calculos simples y problemas propios

del entorno inmediato y la rutina cotidiana.

e Conexién: Proceso que involucra ideas y procedimientos
matematicos para la solucion de problemas que ya no
pueden definirse como ordinarios, pero que aun incluyen
escenarios familiares. Ademas, involucran la elaboracion de

modelos para la solucion de problemas.

e Reflexion: proceso que implica la soluciéon de problemas
complejos y el desarrollo de una aproximacion matematica
original. Para ellos los estudiantes deben matematizar o

conceptualizar las situaciones.
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Los procesos anteriores se refieren a la capacidad del alumno para razonar,
analizar y comunicar operaciones matematicas, esto implica desarrollar y utilizar
un razonamiento matematico que se pueda aplicar en la solucién de problemas de

la vida diaria.

En otros aspectos, se tienen los resultados obtenidos por México en PISA, los
cuales arrojaron datos reveladores de las insuficiencias del sistema educativo,
datos que ponen en evidencia el nivel educativo que hasta el afio 2000 mantenia
el pais. En este caso, México ha aplicado diversas evaluaciones en el sistema
educativo, pero las mejoras en su desarrollo siguen siendo similares desde sus
comienzos, es decir, los resultados se mantienen en los ultimos lugares de
aprovechamiento. Lo interesante es que a pesar de que México emplea dichos
instrumentos, los resultados han mantenido una constante en los niveles de
insuficiencia que prueban el rezago de la educacion en su conjunto. Los logros
obtenidos en cada momento de la evaluacién comprueban lo anterior, para ello es

pertinente conocer los datos mas representativos de PISA en México.

En la primera edicion de la evaluacibn PISA, se obtuvieron resultados
significativos respecto a lo que la SEP preveia en desempefio de estudiantes a
nivel nacional. En el afio 2000 (afio en que se incluye México junto con otras 31
naciones como se muestra en el cuadro 6) las autoridades se limitan a cuestiones
basicas, es decir, que México se encargo simplemente de seguir las indicaciones
por el organismo internacional sobre la manera de aplicar la evaluacion. Las
funciones basicas se desarrollaron en el plano de aplicacion de los reactivos
previamente traducidos, calificar las respuestas abiertas, capturarlas, enviar los

resultados y esperar el analisis internacional.
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Cuadro 6 Paises participantes en PISA 2000

2000
Paises miembros de la OCDE CP)z?:iEeEs 10 [MSoes e s
1. Alemania 15. Islandia 1. Brasil
2. Australia 16. Irlanda 2. Federacion Rusa
3. Austria 17. ltalia 3. Letonia
4. Bélgica 18. Japon 4. Liechtenstein
5. Canada 19. Luxemburgo
6. Corea 20. México
7. Dinamarca 21. Nueva Zelanda
8. Espafia 22. Noruega
9. Estados Unidos 23. Polonia
10. Finlandia 24. Portugal
11.Francia 25. Suecia
12.Grecia 26. Suiza
13.Holanda 27. Reino Unido
14.Hungria é?{eca Republica

Fuente: Base de datos del INEE. PISA 2000. Consultado el 11 de febrero de 2010.

La muestra tomada en el primer estudio fue de 5 276 estudiantes en 183 escuelas
del pais, remarcando que PISA requiere de un minimo de 4 500 alumnos de 150
escuelas, cantidad sobrepasada por México, y que dicha tarea se le asigno en un
primer momento a la Subsecretaria de Planeacion y Coordinacion de la SEP. Los
datos obtenidos de este primer muestreo fueron para algunos paises
decepcionantes en las tres areas o dominios: lectura, matematicas y ciencias, con
un énfasis mayor en lectura, debido a que el desempefio de sus estudiantes de 15
afios de edad estaba considerablemente rezagado con respecto al de los alumnos

de otros paises, principalmente de Europa. Este muestreo también destaco la
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importante variacion en el desempefio de las escuelas y comunicé inquietudes

sobre la equidad en la distribucion de las oportunidades de aprendizaje.

En el cuadro 7 se observa que de los resultados del estudio presentado en el afio
2000, referente al nivel de educacion en alumnos de 15 afios se presentan
evidencias culturales y sociales que permiten vislumbrar el grado de desarrollo por
parte de los paises asiaticos, en contraste con los paises americanos y en

concreto, con México.

Cuadro 7 Posiciones de la prueba PISA 2000.
Clasificacion de Ila OCDE (alumnos de 15 anos)

Puntos logrados (de 334 a 557)
COMP RENSION CULTURA CULTURA

DE LA ESCRITURA MATEMATICA TIENTIFICA

1 Finlandia 546 Japon 557 | Corea sS52
- 2 Canada s34 Corea 547 Japon S50
(73 3 N. Zelanda 529 N. Zelanda S37 Finlandia 538
f 4 Australia 528 Finlandia 535 R. Unido 532
ff.; S rlanda sS27 Australia 533 Canada 529
=] €& Corea S25; Canada 533 N.Zelanda S28
= 7 R. Unido 523 Suiza s529 Austraka 528
g 8 Japon s22 R. Unido s29 Austria 519
] 9 Suecia S16 Belgica 520 Irlanda 513
8 10 Austiria SO07 Francia S17 Suecia S12
11 Beélgica S07| Austia = S1S | Rep. Checa S11
- 12 Islandia S07 Dinamarca 514 | Francia s00
13 Noruega SOS | |Islandia 5314 | Noruega Soo
- 14 lffrar)gia SOS | Liechiens. 514 EE Uu 499
for] 15 EE UU S04 Suecia 510 Hungria 496
= 18 Dinamarca 497_5_ Irlanda 503 Isilandia 49
17 Suiza 494 Noruega 499 | Belgica 496
- 18 Espana 493 Rep. Checa <498 Suiza 495
s 19 Rep. Checa 492 EE UU 493 | Espana 491
= 20 halia 487 Alemania <4380 Alemania 487
= 21 Alemania 484 Hungria 488 Polonia 483
== 22 Liechtens. 483 Rusia 478 Dinamarca 481
s 23 Hungria 480 | Espana 476 italia 478
% 24 Polonia 479 Polonia 470 Liechtens. 476
= 25 Grecia 474 Letonia 463 Grecia 461
= 26 Portugal 470 Itatia 457 Rusia 460
= 27 Rusia 4652 Portugal 454 Letonia 4680
e 28 Letonia 458 Grecia aa7 Portugal as9
29 Luxemb. 441 Luxemb. 446 Luxemb. 443
30 Mexico a22] Meéxico 387 | Meéxico 422
31 Brasi 3896  Brasil 334 2 Brasal 375

Fuemne: OCDE EL PaIS

En materia de comprension de la escritura Finlandia, Canada y Nueva Zelanda -

respectivamente- ocupan los primeros lugares en aprovechamiento con un puntaje
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de 546 (el rango mas alto). En este rubro encontramos a México en el lugar 30
(solo por encima de Brasil), con una puntuacion de 422; el sitio en el que se coloca
México, est4d por debajo de la media ubicada entre 494 y 505 (donde se
encuentran Noruega, Francia, Estados Unidos, Dinamarca y Suiza,

respectivamente).

En el segundo rubro, que trata de la Cultura Matematica, en donde se encuentran
por orden de jerarquia a Japon, Corea y Nueva Zelanda. La media varia de 493 y
503, ocupando esos sitios se encuentran Irlanda, Noruega, Republica Checa y
Estados Unidos, y en el lugar 30 se encuentra México, por debajo de Letonia,
Portugal y Luxemburgo, teniendo en cuenta que de nuevo nuestro pais esta
ubicado por debajo de la media en cuestion de aprovechamiento educativo,

respecto a las principales materias de educacién secundaria.

Por ultimo tenemos la linea que corresponde a la cultura cientifica; ésta presenta
como el primer lugar en aprovechamiento a Corea, Japén y Finlandia, teniendo
puntajes de 552, 550 538 respectivamente; considerando que los mas bajos
mostrados en la tabla son Luxemburgo (443), México (422) y Brasil (375) y con
una media de entre 500 y 496.

Considerando los paises a los que se aplico PISA, se podria pensar en una
interpretacion confusa de los resultados, ya que se colocaria a México como mejor
posicionado en Latinoameérica, ocupando el sitio 30 del total de naciones incluidas,

Gnicamente superando a Brasil, el ultimo lugar de la lista.

Los datos del cuadro 7 muestran claramente el nivel obtenido por México en el

afio 2000. La media alcanzada en esta edicion establecia un puntaje entre los 500
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y 496 puntos logrados en las tres areas evaluadas, comprension de la escritura,
cultura matematica y cultura cientifica, de la que nuestro pais logro un puntaje de

422, 387 y 422 puntos respectivamente.

Los resultados que se presentan en el cuadro 7, incluye a paises como Espania,
Alemania, Portugal, entre otros que lograron puntajes por debajo de la media. En
este caso México no supero la expectativa de lo que se sostenia en educacion,
como se observa, esta contemplado muy por debajo de la media, pero mejor

posicionado que Brasil.

En 2003 los resultados obtenidos permanecieron similares a los de la evaluacion
anterior, las razones pueden ser varias, pero la mas probable es por la falta de
capacidad del magisterio, que en la mayoria de los casos carecian de
conocimientos para utilizar un instrumento de esta magnitud y su interpretacion no

se ajustaba a los contenidos que se manejaban en el programa.

Los resultados del Instituto Nacional de Evaluacion Educativa (INEE), en la
publicacién de PISA 2000-2003, muestra que México en habilidad lectora, se situé
en el ultimo ranking, apenas alcanzé el 6.9 por ciento en el nivel 5y 4, esto es que
la menor parte de los estudiantes evaluados alcanza un dominio de la informacion
con la capacidad de localizar y evaluar informacion implicita; en el nivel 2 y 3 se
logra el 49.1 por ciento, los cuales mencionan que los alumnos saben localizar
informacion y hacen inferencias simples; y por ultimo, en el nivel 1 llega al 44.2 por
ciento, donde el alumno solo maneja la localizacién de informacion y captan la

idea de un texto.
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En el area de matematicas y ciencias, los reportes para México arrojaron cifras
similares a lo obtenido en lectura, siendo que para el primero (matematicas) solo
un 0.05 por ciento de los alumnos logro el nivel mas adecuado en los estandares,
y mas de la mitad de la poblacién estudiantil (66%) se encuentra en las medias

significativamente menores al promedio de la OCDE.

En la gréfica 3 se muestra la posicion de México, asi como su comparacion con
naciones similares en resultados referentes, especialmente en el area de
matematicas. Esta grafica est4d intimamente relacionada con el cuadro 7,

contemplando los paises que se acercan a la media que presenta México.

Gréafica 3 Comparacion de medias entre los paises con medias cercanas a
México en la subescala de espacio y forma de mateméaticas en PISA 2000.

385

Fortugal Tailandia Meéxico Indonesia Brasil

Fuente: INEE, 2004

En la grafica 3 se observa que la media entre México y Tailandia no varia mas que
en algunos puntos. Es preciso tener en cuenta que, primero, de manera general,
ambos paises se encuentran por debajo de la media a nivel mundial; segundo, la

grafica s6lo muestra cuatro paises que estan por encima, debajo y junto con
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México (considerando a éste como la media, y tomando el puntaje de entre 285 y
460). Se tiene pues que, por encima de la media de México y Tailandia se
encuentra Portugal; y por debajo encontramos a Indonesia y Brasil
respectivamente (INEE et al, 2004, p. 87).

En resultados concretos, se tiene que para ciencias, la evaluacion demostré que
tan solo el 5 por ciento del total de estudiantes alcanz6 en promedio 657 puntos, el
10 por ciento llegd a 627 puntos y el 25 por ciento a 572 puntos (INEE, 2004).
Nuevamente México se encuentra entre los niveles mas bajos de la media dentro

de la OCDE, apenas mayor que la de Brasil, Indonesia y Albania.

En 2003 los resultados presentaron una minima variacion en las areas evaluadas,
teniendo especial importancia matematicas. En este momento la aplicacion de
PISA abarcé a 31 entidades federativas (solo Michoacdn no pudo realizar la
prueba), estableciendo un mayor niamero de participantes donde los numeros
marcan un importante aumento en la cantidad de pruebas realizadas, el total fue
de 29 mil 938 estudiantes de mil 124 escuelas del pais, lo que representaba un 84
por ciento de participacién de un 80 por ciento requerido por PISA; en escuelas se

supero el 85 por ciento que requiere PISA por un 97 por ciento de participacion.

Atendiendo los resultados de PISA 2003 nuevamente se presenta un amplio
espacio entre lo que la OCDE marca como media, parte aguas entre los paises
gue estan en una considerable ventaja respecto a su sistema educativo, es decir,
la poblacion educativa tiene mejor preparacion y mayor disponibilidad a resolver
los problemas de la vida en sociedad, con un logro elevado en el momento de

aplicar los conocimientos a cuestiones de tipo social.
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Los resultados publicados causaron de nueva cuenta comentarios negativos por la
baja competitividad del sistema educativo, como lo publicado en La Jornada donde
se manejaron los siguientes porcentajes tomados de la revista educativa Cero en
Conducta en su Numero 51, mismos que se observan de manera global en la
grafica 4 que contiene las medias de matematicas, area evaluada con énfasis
especial en 2003: “refiere que en la prueba de PISA, 52 por ciento de los
estudiantes mexicanos mostré competencia insuficiente en lectura, mientras que

s6lo 4.8 por ciento alcanzo el nivel mas alto.

En mateméticas un alto porcentaje (65.9 por ciento) mostr6 competencia
insuficiente; por contrapartida, el nivel mas alto de la escala solo fue logrado por
una magra proporcion de alumnos (0.4 por ciento) (Periddico La Jornada, 8 de
mayo de 2005).

GRAFICA 4 Comparacion de medias entre paises en la escala global de
matematicas en PISA 2003.

5 £ £ & &

Serbia y Monte

&

Fuente: INEE, 2004
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La gréfica 4 dimensiona los niveles de competencia en las que se coloca cada una
de las naciones delimitadas en la investigacion. En esta grafica es mas facil
detectar el nivel de la educacién nacional mexicana, posicionandose entre los

cuatro ultimos paises de la prueba, sélo por encima de Indonesia, Tunez y Brasil.

Se considera de igual manera, que México obtuvo un nivel similar al del afio 2000,
ello solo refleja que en los tres afios que transcurrieron hacia la prueba de entre el
afio 2000 y el 2003 simplemente no hubo un interés por lograr mejores resultados

en ninguno de los rubros contemplados.

Se observa de nueva cuenta que el interés por desarrollar, estructurar y orientar la
educacidén en nuestro pais es nula o casi, en contraste con el poder adquisitivo
gue se le asigna por parte del gobierno en materia educativa, y observando que
los puntos a los que se tiene que poner mas énfasis van dirigidas a materias que
son utilizadas en el proceso de evaluacion-aprendizaje de la prueba de PISA -por
lo menos-, para asi justificar la cantidad del presupuesto adquirido para mejorar la
educacién en el pais, contrastandolo con los resultados obtenidos durante los

afos en los que efectud la prueba.

Ahora bien, los resultados de 2003 fueron punto de grandes criticas hacia las
politicas educativas en México, como las realizadas por la Revista Cero en
Conducta (2007) que menciona: “Las declaracion oficial del Consejo Nacional de
Autoridades Educativas, integrado por los secretarios estatales de educacion y
presidido por el titular de la SEP, después de reconocer que la importancia de la
evaluacion sefiala que los resultados 2003 de PISA y del INEE son una seria
llamada de atencién sobre aspectos preocupantes de la educacion nacional, en
especial en cuanto al nivel de educacién secundaria” y reconoce que en la
“‘busqueda de mayor equidad... debe darse mayor atencion a las telesecundarias

y a las escuelas indigenas”.
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Es posible identificar su conclusion como mera retérica: “Convencidos de los
beneficios de la cultura de la evaluacion y transparencia de resultados, asumimos
plenamente, con decision, firmeza y voluntad, el compromiso de incrementar
nuestros esfuerzos frente a los enormes retos del Sistema Educativo Nacional’
(publicada en los diarios nacionales, 8 de Diciembre de 2004) (Cero en Conducta,

2004).

Al respecto, la OCDE emiti6 la nota de prensa para los resultados 2003, donde

refiere en su documento Panorama de la Educacion lo siguiente:

e “En lectura, ciencias y matematicas, los jovenes de 15 afios
de edad en México siguen mostrando un desempefio en el
nivel mas bajo entre los paises de la OCDE, pero superior a

otras como Brasil.

e Mexico esta reduciendo su tasa de desercion de las escuelas
antes de los 15 afios de edad lo que, en el corto plazo,
podria reducir la posibilidad para que México mejore el
desempeiio escolar promedio de sus alumnos de 15 afios de
edad. Sin embargo, este es un problema que bien vale
enfrentar, pues quienes dejan los estudios de forma
prematura enfrentan un riesgo considerable en el mercado
laboral y en un contexto de economias del conocimiento en

desarrollo.

e El impacto del entorno socioeconédmico sobre los logros
educativos en México se encuentra entre los mas reducidos
de la OCDE, lo que convierte a la educacion mexicana en

una de las mas equitativas.
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e Con respecto al conjunto de alumnos de la OCDE, los
estudiantes mexicanos muestran actitudes mas positivas
hacia la escuela y acerca de la importancia para la vida
adulta de lo que aprenden en la escuela” (OCDE, 2003, p. 2)

Las anotaciones que establece la OCDE puntualizan aspectos poco relevantes
para alcanzar mejores niveles educativos, solo se limita a sefialar las deficiencias
que se han obtenido, sin establecer recomendaciones concretas con las que el
sistema educativo nacional pueda incrementar los bajos resultados en las

diferentes areas y que sean utiles para el mejor desempefio de los jovenes.

Por otra parte, la declaracion de las autoridades pertinentes qued6 simplemente
en continuar con su trabajo de rendicion de cuentas, pasando por alto la
importancia de las evaluaciones, aunque las criticas estaban encaminadas a
sefialar como se realizarian los cambios en el sistema para poder obtener logros
significativos en la cultura de la evaluacién y la calidad educativa. Posteriormente

los problemas continuaron en las pruebas subsiguientes.

En PISA 2006 las evaluaciones se centraron en ciencias, donde los estudiantes
mexicanos obtuvieron relativamente un mejor desempefio en preguntas en las que
se pedia que identifiquen temas cientificos, pero tuvieron dificultades para analizar
datos y experimentos. Esto representa que los estudiantes que aprenden solo a
memorizar y a reproducir conocimientos y habilidades cientificas pueden hallarse
mal preparados para el mercado laboral del mafiana como lo establece la OCDE
(PISA 2006: Aptitudes para las ciencias para el mundo del mafana. Nota

informativa para México).
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Ahora bien, estableciendo datos concretos se tiene que para 2006, en México el
50 por ciento de los jovenes que participaron en la prueba, se ubicaron en los
niveles cero y uno en relacion a las tres areas evaluadas (Ciencias, matematicas y
lectura), incluso se manejan cifras en las que ni siquiera el uno por ciento logro
colocarse en el nivel tres de competencias evaluadas por la OCDE; “el pais cayo
12 puntos en lectura y ciencias, y sOlo aumentd 19 en mateméticas, si se
comparan los resultados con los obtenidos en 2000. Asi, México se distingue una
vez mas por ocupar el ultimo lugar no solo en ciencias...sino también en las
competencias lectoras y de matematicas de las 30 naciones integrantes de la
OCDE (La Jornada, 5 de diciembre de 2007).

Los datos exhiben las deficiencias que el sistema educativo tiene en la mayor
parte de sus componentes respecto a los demas paises participantes, ya que en
las tres ediciones, México, ocupa los ultimos lugares en logros, cuestion que
requiere de un andlisis mas detallado que implicaria analizar cada una de las
tablas y graficas de la OCDE, pero que no es tema de nuestra competencia, ya

gue se toma referencia solo de los resultados nacionales en el nivel secundaria.

Retomando, los problemas en educacion abarca multiples carencias desde el aula
hasta los encargados de realizar y aplicar las politicas educativas, incluso el INEE,
encargado desde el 2002 de velar por las evaluaciones educativas, muestra en
una tabla comparativa los resultados de PISA en 2000, 2003 y 2006, donde su
apartado lanza la pregunta ¢avanzamos o retrocedemos?, lo cual se analiza de la

siguiente forma:
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Cuadro 8 Resultados de PISA 2000, 2003 y 2006.

2000 2003 2006
Puntaje promedio en:
Lectura 422 400 410
Matematicas 387 385 406
Ciencias 422 405 410
Cobertura 15 afios 51.8% 58.1% 62.5%
Media del ESCS -1.02 -1.13 -0.99

Percentil 95- 5 en:

Lectura 565-284=281 | 552-238=314 | 559-247=312
Matematicas 527-254=273 | 527-247=280 | 546-268=278
Ciencias 554-303=251 | 551-264=287 | 544-281=263

Fuente: INEE, 2009. Consultado el 25 de febrero de 2010.

Como fue mencionado, los resultados del cuadro 8 son especificamente de
México, en donde el INEE analiza que existe “un retroceso significativo de las
puntuaciones promedio de las en las tres competencias evaluadas entre 2000 y
2003, seguida de una recuperacion de importancia similar entre 2003 y 2006,
también en las tres areas, con lo cual los resultados promedio del afio 2006 son
similares a los de 2000” (INEE, 2006, p. 26).
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Tenemos en primera instancia que, en materias de lectura y ciencias, el puntaje
del afio 2000 se coloca en 422, frente al aflo 2003 que deciente 22 y 17 puntos
respectivamente; ahora bien, en 2006, a pesar que aumenté 10 puntos -con
relacion al trienio anterior-, se muestra que en general hubo un resultado de 12y 7

puntos por debajo del afio 2000.

En la asignatura de matematicas se observa que en el afio 2000, México obtuvo
una puntuacion de 387, en el 2003, 385 puntos y tres afios después, 406 puntos;
teniendo que en el primer trienio solo descendié dos puntos, mientras que para el
2006 aumenta en 21 puntos en relacion al 2003, haciendo notar que el incremento
de estrategias educativas estuvo delineada especificamente al rubro de

matematicas en los alumnos de 15 afos.

En el cuadro 8 se muestra desglosado en porcentajes del Estatus Econdmico,
Social y Cultural (ESCS), con una diferencia de .03 %; y percentiles desglosadas

en las tres materias tratadas.

La participacion de México en las tres evaluaciones aplicadas por PISA contienen
datos similares en el desempefo de conocimientos y habilidades, lo que cabria es
preguntarse qué tanto repercuten dichos resultados en los planes y programas, y
aunque se han incluido cambios importantes en los mismos, en consecuencia el
manejo de la informacibn no se estd aplicando de la manera correcta o
simplemente no pertenecen a las prioridades de los directivos y docentes, ya que
se cuentan con manuales para la aplicacion de PISA, tanto para maestros como
para alumnos, los que a su vez se incluyen a partir de determinado tiempo en los
cursos de actualizacion que se aplican en los inicios de cada ciclo escolar al igual
que en los Centros de Maestros, cuestiones que se plantearan en el siguiente

capitulo.
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Por otra parte, la SEP plante6 que para las pruebas 2009 y 2012 se fij6 la meta de
llegar a 420 y 425 puntos respectivamente, situacion que refleja el sentido que se
le da a la evaluacion PISA en México, en respuesta, la OCDE destacé que la
evaluacion “no da recetas ni dice a ningun pais qué debe hacer en funcion de los
resultados obtenidos” (La Jornada, 24 de marzo de 2009, p. 31), ya que el sentido
de la prueba se perfila en funcion de medir los conocimientos entre naciones,

planteando objetivos concretos para el fortalecimiento del sistema educativo.

El sentido que en México se le otorga a las evaluaciones repercuten en los
resultados obtenidos, las evaluaciones PISA y ENLACE consolidaron lo que por
muchos afios el sistema educativo ha mantenido oculto bajo politicas educativas
gue buscan cumplir con la rendicion de cuentas, atender a intereses ajenos a la
mejora de la calidad educativa y el fortalecimiento de los planes y programas que
se requieren para incrementar los niveles de aprendizaje y competencia que los
jovenes necesitan. Al parecer, los estudios realizados por PISA y ENLACE indican
que las politicas educativas aplicadas en el sistema nacional, asi como en los
planteles educativos pasan por alto los resultados obtenidos en las dos
evaluaciones, teniendo como consecuencia a alumnos que no obtienen el minimo

establecido por cada evaluacion.

Los datos citados muestran las deficiencias con las que laboran a diario miles de
estudiantes en los diferentes niveles, la incapacidad de los estudiantes por
resolver este tipo de herramientas es el reflejo de que en México existe un
desconocimiento generalizado sobre cémo emplear y abordar los resultados para
detectar las necesidades que la educacion requiere; con el fin de comprobar las
anotaciones, es preciso establecer un muestreo en una escuela secundaria para
observar la manera como se emplean los resultados de ambas pruebas y
determinar los elementos con los que se le prepara a los jovenes para resolver las

evaluaciones.
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CAPITULO Il

LA ESCUELA SECUNDARIA No. 223 “JOSE MARIA
VELASCO” Y LAS EVALUACIONES EDUCATIVAS

La Educacién Secundaria en México -desde su creacidén en 1925- ha sido participe
de acontecimientos que han marcado su recorrido histérico dentro del sistema

educativo mexicano.

Su importancia es parte fundamental para la formacion de alumnos que se
encuentran en un momento de transicién fisiol6gica o etapa adolescente, y claro
esta, en la etapa final de la educacion basica, la cual brinda a la poblacién joven
“oportunidades formales para adquirir y desarrollar los conocimientos, las
habilidades y las competencias basicas para seguir aprendiendo a lo largo de su
vida; enfrentar los retos que impone una sociedad en permanente cambio, y
desempeiiarse de manera activa y responsable como miembros de su comunidad

y ciudadanos de México y el mundo” (SEP, 2006, p. 5).

Sin embargo, es necesario considerar que en la actualidad existe una
competencia educativa en la que participan, tanto instituciones Estatales o
publicas, como privadas (nacionales y extranjeras), que intentan adecuar y dirigir
el pensamiento de la sociedad —en este caso, adolescente-, segun las exigencias
del proceso de produccion al que se enfrenta un pais con economia emergente

como lo es México.

En este sentido, al ser desplazada la Iglesia como uno de los principales aparatos
ideologicos (junto a la familia), y ser remplazada por la Escuela, esta Ultima
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adquiere un compromiso con la sociedad, con el fin de mantener un nivel de
armonia, creando y reproduciendo formas de conducta adecuadas para el buen
funcionamiento de la misma. Se basa en la adecuacion, aplicacion, reproduccion y
auto reproduccion de técnicas y habilidades, como el saber hablar, redactar,
dirigirse ante alguien, entre muchas otras como las reglas morales y de
conciencia. Entonces, de aqui la importancia de acercarse a la educacion publica,
pues cumple un papel importante para el desarrollo intelectual y cultural de los

jovenes que cursan la secundaria.

Dentro del presente capitulo se describiran los elementos basicos con los que se
desempefia la secundaria, teniendo como referencia a la escuela Secundaria
Numero 223 “José Maria Velasco”, de donde se han obtenido datos relevantes
acerca del tema que nos ocupa, es decir, las evaluaciones educativas. Se
observaran dmbitos escolares relacionados con las evaluaciones PISA y ENLACE,
tales como la forma en que se aborda el conocimiento de éstas en el aula, asi
como la instruccion del profesor y la participacion de los padres de familia, datos
obtenidos a través de la elaboracién y aplicacion de la encuesta, con la finalidad
de adquirir un referente acerca de la percepcion que muestran los actores que
participan de manera activa en el desarrollo integral de la mencionada Escuela

Secundaria.

3.1 DATOS GENERALES Y GEOGRAFIA DE LA ESCUELA
SECUNDARIA No. 223

La Escuela Secundaria Numero 223 “José Maria Velasco”, surge en 1978 durante
el ciclo escolar 1978-1979, iniciando actividades en el mes de octubre, y
Gnicamente en el turno vespertino, ocupando los edificios de la Primaria de los

Manzanitos, que actualmente lleva el nombre de “Francisco Nicodemo” que se
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ubica en la Avenida Alvaro Obregén, calle principal que lleva a la Delegacion
Magdalena Contreras. Durante esta primera etapa de la escuela secundaria,
ocup6 el cargo de Director del plantel el Profesor Arturo Centella y como

subdirectora la Profesora Leticia Moreno.

Posteriormente, en 1979, la secundaria se traslada a unas instalaciones
provisionales junto a lo que hoy se conoce como la Casa Popular, ubicada en
Avenida Luis Cabrera. En ese mismo afio, sobre la misma avenida, la escuela
cambia su sede a un costado del campo deportivo La Presa, donde inicia el ciclo
escolar 1979-1980, en donde ocupé el cargo de Directora de la Escuela la

Profesora Rafaela Rodriguez.

En el mes de diciembre de 1979, la familia Ballesteros, duefios del predio en el
cual se encuentra ubicada actualmente la secundaria, dona a la SEP el espacio al
qgue son trasladadas las aulas prefabricadas, para dar continuidad a la trayectoria
de lo que hoy se conoce como la Secundaria Diurna 223.

La Secundaria Diurna 223 con Clave 09DES4223R, se encuentra ubicada al
suroeste del Distrito Federal, en la Avenida San Jerénimo frente al Numero 1706,
en la Colonia Lomas Quebradas, Cdédigo Postal 10000, en la Delegacion
Magdalena Contreras. En el plano de su ubicacion, se encuentran las colonias
populares: El Tanque, La Malinche, Los Padres, Cuauhtémoc, Barros Sierra, La
Magdalena Contreras, El Toro, Palmas, Atacaxco, Cerro del Judio, San Francisco
y San Jerénimo Aculco, lugares de donde proviene la mayoria de los alumnos

inscritos en el plantel.
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La zona donde se ubica la secundaria cuenta con diversos espacios recreativos,
tanto deportivos como culturales, dentro de los cuales se encuentran los campos
de futbol del Judio, las canchas del Parque las Torres y la cancha de futbol La
Presa; entre los centros deportivos y culturales mas importantes estan: el
Deportivo el Reloj, Casa Popular, el Foro Cultural, la Biblioteca del Oasis y el

Teatro Independencia.

A los alrededores de las instalaciones de la secundaria, se tiene presencia de
varios establecimientos comerciales y bancos, cerca del conjunto de colonias que
rodean la escuela. Esto refleja que los alumnos cuentan con una extensa
diversidad de fuentes de esparcimiento y recreacion, asi como la presencia de

varios servicios cerca de la escuela y sus domicilios.

3.2 PLAN DE ESTUDIOS 2006 PARA LA ESCUELA SECUNDARIA

La educacion basica en México, como menciona el articulo 3° Constitucional bajo
la Ley General de Educaciéon y el Programa Nacional de Educacion 2001-2006,
“concreta el compromiso del Estado Mexicano de ofrecer una educacién
democratica, nacional, intercultural, laica y obligatoria que favorezca el desarrollo
del individuo y su comunidad, asi como el sentido de pertenencia a una nacién
multicultural y plurilingiie, y la conciencia de solidaridad internacional de los
educandos” (SEP, 2006, p. 7). Dicho compromiso responsabiliza a las
instituciones educativas de nivel basico a generar las condiciones idoneas para

gue las generaciones jovenes del pais puedan acceder a la educacion publica.

De acuerdo a lo anterior, la SEP formulo el Plan de Estudios 2006, para la

formacion de jévenes que cursen la Escuela Secundaria, donde se establecen
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diversos aspectos que sirven de guia a profesores para llevar a cabo la labor

docente. El plan comprende que los estudiantes, al término de la educacién

bésica, deben estar preparados para desenvolverse en un mundo en constante

cambio, lo que responde a la necesidad de fortalecer las competencias para la

vida.

El Plan de Estudios 2006 para la educacion secundaria tiene como principal

objetivo que los estudiantes, al finalizar la educacion basica, tiendan a obtener los

siguientes resultados:

a)

b)

d)

f)

Utilizar el lenguaje oral y escrito con claridad, fluidez y
adecuadamente, para interactuar en distintos contextos
sociales. Reconoce y aprecia la diversidad linguistica del pais.
Emplear la argumentacion y el razonamiento al analizar
situaciones, identificar problemas, formular preguntas, emitir
juicios y proponer diversas soluciones.

Seleccionar, analizar, evaluar y compartir informacion
proveniente de diversas fuentes, y aprovechar los recursos
tecnologicos a su alcance para profundizar y ampliar sus
aprendizajes de manera permanente.

Emplear los conocimientos adquiridos a fin de interpretar y
explicar procesos sociales, econémicos, culturales y naturales,
asi como para tomar decisiones y actuar, individual o
colectivamente, en aras de promover la salud y el cuidado
ambiental, como formas para mejorar la calidad de vida.
Conocer los derechos humanos y los valores que favorecen la
vida democrética, ponerlos en practica al analizar situaciones y
tomar decisiones con responsabilidad y apego a la ley.

Reconocer y valorar distintas practicas y procesos culturales.
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Contribuir a la convivencia respetuosa. Asumir la
interculturalidad como riqueza y forma de convivencia en la
diversidad social, étnica, cultural y linguistica.

g) Conocer y valorar sus caracteristicas y potencialidades como
ser humano, para asi identificarse como parte de un grupo
social, emprender proyectos personales, esforzarse por lograr
sus propoésitos y asumir con responsabilidad las consecuencias
de sus acciones.

h) Apreciar y participar en diversas manifestaciones artisticas.
Integrar conocimientos y saberes de las culturas como medio
para conocer las ideas y los sentimientos de otros, asi como
para manifestar los propios.

i) Reconocerse como un ser con potencialidades fisicas que le
permiten mejorar su capacidad motriz, favorecer un estilo de
vida activo y saludable, asi como interactuar en contextos

ludicos, recreativos y deportivos. (SEP, 2006, p. 10).

El perfil de egreso marcado por el plan, expone que los alumnos deben utilizar las
habilidades adquiridas durante su estancia en la escuela para llevar a cabo una
vida plena en sociedad, y al mismo tiempo se logre una formacién que plantee el
desarrollo de competencias, que de acuerdo al plan, tales “revelan la puesta en
juego de conocimientos, habilidades, actitudes y valores para el logro de

propdésitos en un contexto dado” (SEP, 2006, p. 11).

Las competencias para la vida refieren que los estudiantes logren desarrollar la
capacidad de decidir y actuar ante las adversidades de la convivencia en sociedad
bajo un sentido critico y analitico.
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La educacion basica propone las competencias que deben ser desarrolladas y

puestas en practica en todos los niveles y asignaturas con la finalidad de lograr

que los estudiantes alcancen el perfil de egreso expuesto en el plan. Las

competencias proporcionadas son las siguientes:

a)

b)

d)

Las competencias que aqui se proponen contribuirdn al logro del
perfil de egreso y deberdn desarrollarse desde todas las
asignaturas, procurando que se proporcionen oportunidades y
experiencias de aprendizaje para todos los alumnos.
Competencias para el aprendizaje permanente. Implican la
posibilidad de aprender, asumir y dirigir el propio aprendizaje a lo
largo de su vida, de integrarse a la cultura escrita y matematica,
asi como de movilizar los diversos saberes culturales, cientificos
y tecnoldgicos para comprender la realidad.

Competencias para el manejo de la informacién. Se relacionan
con: la busqueda, evaluacién y sistematizacion de informacion; el
pensar, reflexionar, argumentar y expresar juicios criticos;
analizar, sintetizar y utilizar informacién; el conocimiento y
manejo de distintas légicas de construccién del conocimiento en
diversas disciplinas y en los distintos ambitos culturales.
Competencias para el manejo de situaciones. Son aquellas
vinculadas con la posibilidad de organizar y disefiar proyectos de
vida, considerando diversos aspectos como los sociales,
culturales, ambientales, econémicos, académicos y afectivos, y
de tener iniciativa para llevarlos a cabo; administrar el tiempo;
propiciar cambios y afrontar los que se presenten; tomar
decisiones y asumir sus consecuencias; enfrentar el riesgo y la
incertidumbre; plantear y llevar a buen término procedimientos o
alternativas para la resoluciébn de problemas, y manejar el

fracaso y la desilusion.
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e) Competencias para la convivencia. Implican relacionarse
armonicamente con otros y con la naturaleza; comunicarse con
eficacia; trabajar en equipo; tomar acuerdos y negociar con otros;
crecer con los demas; manejar armonicamente las relaciones
personales y emocionales; desarrollar la identidad personal,
reconocer y valorar los elementos de la diversidad étnica, cultural
y linguistica que caracterizan a nuestro pais. (SEP, 2006, pags.
11, 12)

Las competencias establecidas en el plan, se encaminan a desarrollar en los
alumnos de secundaria, la capacidad de continuar el trayecto hacia su formacién

como ciudadanos con valores que respeten las normas sociales y culturales.

Por otra parte, el mapa curricular del Plan de Estudios 2006 considera la
distribucion de asignaturas con referencia en la asignacion de las cargas horarias,

las cuales se dividen de la siguiente manera:

a) Formacion general y contenidos comunes. Se incluyen las asignaturas de
espafiol, matematicas, lengua extranjera, formacion civica y ética, historia,

ciencias, geografia, artes, educacion fisica y educacion tecnologica.

b) Asignatura Estatal. Ofrece la oportunidad de integrar y aplicar aprendizajes del

entorno social y natural de los estudiantes en conjunto con el profesor.

c) Orientacién y tutoria. Se incluye con el propdsito de acompafar a los alumnos
en su insercion y participacion en la vida escolar, conocer sus necesidades e
intereses, ademas de coadyuvar en la formulacion de su proyecto de vida
comprometido con la realizacién personal y el mejoramiento de la convivencia

social.
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La distribucion exacta de asignaturas del plan se muestra en el siguiente cuadro:

Cuadro 9 Mapa Curricular

Primer grado | Horas | Segundo grado | Horas Tercer grado Horas
Espafiol | 5 Espafiol Il 5 Espafiol Il 5
Matematicas | 5 Matematicas Il 5 Matematicas IlI 5
Ciencias | Ciencias Il Ciencias Il
(énfasis en 6 (énfasis en 6 (énfasis en 6
Biologia) Fisica) Quimica
Geografia de
México y el 5 Historia | 4 Historia Il 4
Mundo
Formacioén Civica 4 Formacion Civica 4
y Etica | y Etica Il
Lengua 3 Lengua 3 Lengua 3
Extranjera | Extranjera Il Extranjera Il
Educacion Educacion Fisica Educacion Fisica
.. 2 2 2
Fisica | [l "
Tecnologia I* 3 Tecnologia II* 3 Tecnologia IlI* 3
Artes (Musica, Artes (Mdusica, Artes (Musica,
Danza, Teatro o 2 Danza, Teatro o 2 Danza, Teatro o 2
Artes Visuales) Artes Visuales) Artes Visuales)
Asignatura 3
Estatal
Orientacion y Orientacion y Orientacion y
. 1 , 1 , 1
Tutoria Tutoria Tutoria
Total 35 35 35

* En el caso de la asignatura Tecnologia, la distribucion horaria no sera limitativa para la educacion secundaria técnica,
con la finalidad de que se cumpla con los requerimientos pedagdgicos que caracterizan a esta modalidad y, por tanto,
sus cargas horarias seran determinadas segun los campos tecnolégicos impartidos.

Fuente: SEP, 2006, p. 31.
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En resumen, el Plan de Estudios 2006 establece la forma en como los estudiantes
obtengan el mejor aprovechamiento escolar con el apoyo de los profesores,
mediante estrategias concretas a través de las asignaturas. El desarrollo de
habilidades en los estudiantes tiene como objetivo que estos puedan
desempeniarse en las diferentes situaciones de la vida con plenitud y criterio, con
el soporte de las competencias. El plan menciona que la calidad educativa rendira
mejores resultados en el plano escolar y personal de los que cumplan con la
educacion obligatoria. El logro del éxito en la vida personal de los estudiantes
depende en gran medida, de la creacién de competencias propias, con las cuales

cada individuo alcance las metas establecidas en lo individual.

Por otra parte, se logra observar que dentro de los principales lineamientos que
marca el plan de estudios, no se menciona en ningun apartado el tema de las
evaluaciones educativas, siendo que antes del 2006 —afio en que se establece
dicho plan- se habia llevado a cabo la aplicacion de PISA, y en ese mismo afio se
llevo a cabo la evaluacion ENLACE, las cuales se emplean en la escuela

secundaria.

En consecuencia, es preciso relacionar esta situacion con lo que refleja la realidad
escolar, es decir, se requiere la descripcién de algunos elementos con los que
alumnos y profesores han abordado el tema de las evaluaciones educativas, lo
gue permitira observar y analizar cuales son los principales componentes que han
sido criticados por autoridades y sociedad, ya que no se ha alcanzado un nivel
escolar como lo menciona el plan, y por lo tanto, los resultados no reflejan una
mejora en la calidad educativa. Dichas situaciones se veran reflejadas en lo que

respecta a los datos obtenidos en las encuestas que mas adelante se presentaran.
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3.2.1 LOS PROFESORES Y LAS EVALUACIONES PISA'Y ENLACE
EN LA ESCUELA SECUNDARIA No. 223

Este subtema se delimitara a uno de los principales sujetos, el cual interactia
directamente en el proceso de ensefianza-aprendizaje y con la aplicacion de las

evaluaciones PISA y ENLACE, es decir, al trabajo docente.

Con respecto a la labor que desempefia el docente dentro del aula, el Plan de
Estudios 2006 plantea una serie de objetivos con los que el profesor dirija sus
expectativas hacia la realizacion de las actividades, y logre que los procesos de

ensefianza repercutan en el aprendizaje pleno de los estudiantes.

Los objetivos del plan se definen de la siguiente manera: “Dar cumplimiento a los
programas de estudio; promover diversas formas de interaccion dentro del aula;
organizar la distribucién del tiempo y el uso de materiales. Para realizar estas
tareas de manera efectiva es necesario planificar el trabajo didactico tomando en
cuenta el “qué” (contenidos) de la leccidn, el “cémo” (tareas), el “cuando” (tiempos)
y el “con qué” (materiales), asi como evaluar permanentemente las actividades
gue se llevan a cabo, a fin de contar con elementos que permitan valorar los
beneficios que han obtenido los alumnos y hacer las modificaciones necesarias”
(SEP, 2006, p. 45).

Lo anterior comprende los elementos basicos que los profesores deben recibir,
aplicar y reproducir en clase, teniendo en cuenta que a través de este mecanismo,
la educacion ofrecida obtendra los resultados favorables en el aprendizaje de los

estudiantes y en la profesionalizacion de los profesores.
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Ahora bien, es apropiado retomar el objeto de estudio —es decir, la Secundaria
223- en donde se puede inferir que el desempefio del personal docente, al interior
de la Escuela, mantiene una linea estable con relacién al desempefio académico,

basandose en el nivel de calificaciones que en cada bimestre se presentan.

Lo anterior se deduce a través del numero de poblacién inscrita en el plantel
(aproximadamente 600 alumnos por ciclo escolar en los ultimos 5 afios), ya que en
la periferia existen otras secundarias que cuentan con un ndmero menor de
alumnos, lo que significa que el interés por ingresar al plantel por parte de las

nuevas generaciones es considerado bueno y en ascenso.

Por otra parte, el nivel educativo que mantiene la secundaria 223 no se refleja en
los resultados obtenidos en las evaluaciones PISA y ENLACE, ya que el personal
docente carece en muchos casos de informacion referente al tema. Otra situacion
que se presenta como obstaculo para el mejoramiento de esta situacion, es la falta
de interés por parte de los profesores respecto al conocimiento de lo que evalian
PISA y ENLACE y en gué son empleados los resultados de las evaluaciones
educativas aplicadas en la mencionada Escuela Secundaria 223. En este caso, se
tiene referencia de la preparacion profesional de algunos de los profesores que
laboran en el plantel, con la Unica finalidad de mostrar que la mayoria cuenta con
una preparacion adecuada a través de cursos impartidos por la SEP y otros

externos que forman parte de la curricular de cada uno de ellos.

En este sentido, los profesores de ambos turnos, (que en algunos casos
comparten labores en el matutino y vespertino), proporcionaron datos de
actualizacion académica y docente, proporcionando un aproximado de los cursos

y diplomados que han realizado a lo largo de su trayectoria docente.
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Por una parte los profesores que imparten clase en el turno matutino (en su
mayoria tienen estudios de licenciatura y una fraccién de ellos son normalistas),
cuentan con cursos impartidos cada ciclo escolar por la SEP, siendo el mas
constante, el curso de “carrera magisterial y el de nivelacion pedagdgica”. De la
misma manera, se encuentran cursos como los de “desarrollo de competencias
docentes y temas relacionados con adolescencia”. Se observa asi que, la
preparacion y actualizacion de los profesores es constante, es decir, que todos
toman al menos un curso por afio, debido a que en gran parte de las ocasiones
son obligatorios y la secundaria permite la asistencia de los profesores a las cedes

donde se imparten.

En el turno vespertino se presentan datos similares a los obtenidos en el matutino,
ya que sin tomar en cuenta a los profesores que comparten turno, se vuelve a
presentar el hecho de que la mayoria de los profesores cuentan con estudios de
licenciatura, y una minima parte de ellos cuentan con una maestria, de igual forma
solo un grupo de maestros tiene la formacion de normalistas. Los cursos ofrecidos

por la SEP, practicamente son los mismos para ambos turnos.

La oportunidad que brinda la SEP a los profesores para su actualizacién anual es
amplia, pero lo interesante es que, dentro de la muestra tomada acerca de la
preparacién y actualizacion docente no aparece referencia alguna respecto a la
actualizacion y la preparacion sobre temas relacionados a las evaluaciones
educativas PISA y ENLACE, solo un profesor del turno vespertino comentd haber
sido instruido en el tema de evaluacion —especificamente de PISA-*, el cual debia
ser reproducido a los demas profesores, actividad que se llevé a cabo con algunas
deficiencias a consecuencia de que la informacién brindada carecia de muchos

elementos, tanto en la manera de aplicacion como en contenidos, lo cual generé

* Datos obtenidos de los resultados de la encuesta aplicada a profesores de la Escuela Secundaria 223, que
fue elaborada, aplicada y analizada meses atras.
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cierto desinterés en los profesores que recibieron la informacion. Por su parte, en
los datos del turno matutino, en ningln caso se menciona la informacion para

conocer y llevar a cabo la aplicacion de PISA y ENLACE.

A pesar de que a partir del afio 2000 se inici6 la aplicacion de la evaluacién PISA'y
en 2006 ENLACE, se observa que dentro de ese lapso de tiempo, las autoridades
educativas han mantenido al margen del trabajo docente, la instruccion que
contenga los elementos basicos de ambas evaluaciones; la muestra arroja que los
profesores carecen de informacién precisa y por ende, desconocen la funcién de
las mismas, pues no hay un curso en el que se les brinde la instruccion completa,
a pesar de que el profesor es el intermediario de dichos instrumentos,
promoviendo y dando a conocer el objetivo del proceso de evaluacion de los

alumnos en cuestion.

El profesor que participa en la aplicacion de las evaluaciones educativas, requiere
una instruccién precisa sobre el manejo de PISA y ENLACE, ya que la falta de
informacion es la principal causa de desinterés en los actores que participan en el

proceso educativo.

Mas adelante seran mostrados datos estadisticos referentes a la Escuela
Secundaria 223, sobre el conocimiento —por parte de profesores, alumnos y
padres de familia-, del tema principal a tratar: las evaluaciones educativas PISA y
ENLACE.
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3.2.2 LOS ALUMNOS DE LA ESCUELA SECUNDARIA No. 223 Y
LAS EVALUACIONES EDUCATIVAS PISAY ENLACE

Los alumnos de la Escuela Secundaria 223 en ambos turnos mantiene un nivel
educativo regularx, a consecuencia de que el principal problema que presenta la
mayoria de la poblacion es la desercion; este tema es parte de otra investigacion,
de la cual solo se menciona a grandes rasgos, que el principal promotor de la
desercién en la secundaria 223 es resultado de que los adolescentes de ambos
géneros, padecen la situacion de la desintegracion familiar, embarazos no
deseados, drogadiccion, bajo nivel econdmico entre otras. Dichos problemas
generan un numero significativo de bajas en cada ciclo escolar, a pesar de que los
docentes interactian con el personal especializado proveniente de la Delegacién
Magdalena Contreras para disminuir el nUmero de deserciones por los problemas
arriba citados; en este sentido, no se ha logrado minimizar el indice de bajas, aun

cuando la secundaria ha trabajado en conjunto por brindar la ayuda pertinente.

Las probleméticas mencionadas anteriormente generan en los alumnos de la
Secundaria 223, un alto grado de indiferencia por lograr un buen nivel educativo,
al mismo tiempo que en los periodos en donde se aplican evaluaciones
educativas, especialmente ENLACE (porque se lleva a cabo cada afo), los
alumnos la realizan sin ninguna preocupaciéon, debido a que los resultados no
repercuten en la calificacion bimestral. Es por tal motivo que los resultados de
ENLACE y en su momento de PISA, han sido deficientes y criticados por
autoridades, pero principalmente por padres de familia.

* Se considera regular el desempefio de los alumnos tomando como referencia que durante cada
ciclo escolar, el nimero de reprobacion en los tres grados escolares alcanza niveles bajos, aun
cuando en algunos casos se incrementa por alumnos que ya no asisten al plantel ni solicitan su
baja, lo que repercute en el nimero de reprobados, ya que estos alumnos aunque ya no asistan a
clase, deben ser evaluados.
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3.3 RESULTADO DE LAS ENCUESTAS ACERCA DEL
CONOCIMIENTO DE LAS EVALUACIONES PISA'Y ENLACE EN
LA ESCUELA SECUNDARIA No. 223 TURNO VESPERTINO

Las evaluaciones PISA y ENLACE que se han aplicado en la escuela secundaria
223 han tenido resultados similares a los que se presenta en la mayoria del
territorio nacional, pero lo relevante en este caso, es que dentro del plantel se
presenta la situacion de desconocimiento por parte de los actores que participan
dentro de la aplicacién de las mismas, es decir, los docentes, los padres de familia

y los alumnos.

Esta situacion provoca que las evaluaciones presenten un alto grado de desinterés
en la poblacion estudiantil, ya que como fue mencionado, los resultados no

repercuten en sus calificaciones ni en el aprovechamiento escolar.

Para comprobar lo antes mencionado, se tom6 una muestra de 20 encuestas
dirigidas a profesores, 50 encuestas a padres de familia o tutores y 250 encuestas

a alumnos de los tres grados escolares.

El resultado de las encuestas se encuentra afectado por los problemas citados
anteriormente, como la apatia tanto de los alumnos como de profesores; la
desintegracion familiar; la falta de interés por parte de los padres de familia acerca
del nivel de educacion escolar de sus hijos, entre otros. Tales situaciones
conllevan a la baja, tanto del los conocimientos basicos, como de la capacidad de

interaccién social y académica por parte de los alumnos de la Secundaria 223.
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El grado de indiferencia mostrado por los alumnos y profesores se ve reflejado en
los resultados de las evaluaciones PISA y ENLACE, pues en ellas se vacia la
informacion que un alumno (en este caso los inscritos en la Secundaria 223)
contiene o ha adquirido durante la estancia en ese nivel educativo; por
consiguiente, si el conocimiento no es basto, las respuestas de las evaluaciones
seran negativas o nulas, generando con ello que la media en los resultados
descienda drasticamente y no se especifique en cudl de las asignaturas evaluadas
se tiene que actuar de manera inmediata, ya que en la mayoria de los casos, los
alumnos emplean la mitad del tiempo que se les otorga para presentar la
evaluacion, lo que tiene como consecuencia resultados negativos porque
simplemente no le prestan atencion a lo que responden en el momento de resolver

la el examen.

A continuacion se presentan los resultados de la aplicacion de las encuestas
realizadas, tanto a profesores, alumnos y padres de familia, haciendo notar que
gran parte de las preguntas utilizadas iban inclinadas a un tema en especifico, es
decir, se trataba de saber si conocian o no las evaluaciones PISA y ENLACE, su
funcionamiento, sus resultados y los temas que la integraban, con el objetivo de
saber y hacer notar el grado de conocimiento basico de dichas evaluaciones, ya
gue para los actores involucrados en su realizacién es de suma importancia tal
conocimiento, ya que la evaluacién forma parte del mejoramiento de la calidad

educativa en México, pues estas se aplican desde el afio 2000x.

Las gréaficas y el andlisis obtenido de las encuestas, permitiran corroborar la
informacion antes mencionada y hacer notar el grado de interés en la Secundaria
sobre el conocimiento e importancia que tienen en la calidad educativa las
evaluaciones PISA y ENLACE.

* En el caso de PISA la aplicacidn se lleva a cabo cada tres afios, y ENLACE se realiza anualmente.
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Es por tal motivo que se empled una encuesta para observar la representatividad
que la calidad educativa sostiene entre los actores que participan en el desarrollo
y aplicacion de las evaluaciones educativas en el nivel basico. Para tal efecto, se
realizaron y aplicaron 20 encuestas a profesores de la escuela secundaria 223, 50
a padres de familia o tutores y 250 encuestas a alumnos inscritos. Los datos
pertinentes de la encuesta se presentan en los siguientes apartados, en el orden

antes mencionado.

3.3.1 RESULTADOS DE LA ENCUESTA APLICADA A
PROFESORES

Grafica b

éConoce las evaluaciones que se aplican en
la escuela secundaria?
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Fuente: Datos obtenidos y recolectados por el tesista.

De la muestra representativa basada en 20 encuestas, aplicada a los profesores
de la escuela secundaria 223, turno matutino y vespertino, encontramos en la
grafica 5 que el 40% de la muestra nos indica que no tienen ningun vinculo o
conocimiento respecto a la cuestion de si conocen o no las evaluaciones que son

aplicadas para alumnos del nivel secundaria.
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El 60% restante indican conocerlas, aunque no de manera integral. Ahora bien, la
evaluacion que méas conocen los profesores que se aplica para tal nivel, es la de
ENLACE.

Consideramos aqui que, en primera instancia los profesores deberian saber el tipo
de evaluaciones que ellos mismos aplican, sin embargo, un gran porcentaje de
ellos las desconoce en su totalidad. En segunda instancia nos encontramos con
respuestas alejadas del concepto real de lo que aplica cada una de las

evaluaciones hacia el nivel secundaria.

Grafica 6

é¢Sabe lo que se evalua en PISA y ENLACE?
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Fuente: Datos obtenidos y recolectados por el tesista.

Ahora bien, en la gréfica 6 podemos ver que el 60% de los encuestados dicen
conocer lo que evalian PISA y ENLACE, mientras que el 40% restante menciona
no tener conocimiento acerca de las evaluaciones; del 60 % que conoce el
procedimiento de dichas pruebas, Unicamente el 25% conoce el proceso de
evaluacion de PISA y el 30% conoce la de ENLACE.
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Es de suma importancia considerar que del total de la poblacion que fue
encuestada, sobre todo en profesores, tendrian que conocer (por lo menos de
manera general) el proceso de evaluacion de ambas evaluaciones que aplican a
sus alumnos de manera directa, asi pues, el desconocimiento superficial y general
de dichas pruebas, generan un déficit desde el mismo profesor, ocasionando que
no se socialice la informacién de manera adecuada e integral, dando como
resultado el desconocimiento de PISA y ENLACE en los siguientes sectores de la

poblacién a los que fue aplicada dicha encuesta.

Gréafica 7
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Fuente: Datos obtenidos y recolectados por el tesista.

La gréfica 7 contiene la informacion respecto a la cuestion del conocimiento de los
resultados de las evaluaciones PISA y ENLACE en donde se observa que la
mayor parte de las personas encuestadas, es decir, el 65% de los profesores no
saben cémo acceder a dichos resultados, y por lo tanto, desconocen los mismos.
El 35% restante dice conocer los resultados, aunque no menciona de donde los

obtiene.
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Tenemos que, parte de la estrategia para realizar las evaluaciones de ENLACE y
PISA es dar a conocer los resultados obtenidos, con el objetivo de hacer saber,
tanto a las autoridades competentes (para entrar en competencia local y regional),
asi como a los alumnos sometidos a tales evaluaciones, qué promedio presentan
y qué deficiencias se localizan, para asi tratar de disminuir el problema desde los
puntos estratégicos. Vemos que al presentarse un elevado porcentaje de
profesores que no conocen los resultados que arrojan las evaluaciones, se rompe
el proceso de la estrategia desde la base, es decir, desde el mismo profesor que
aplica y tiene por obligacién informarse e informar del proceso y resultados de las

pruebas que afo con afio aplican a sus alumnos.

Grafica 8

éLe son utiles los resultados de las evaluaciones PISA y
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Fuente: Datos obtenidos y recolectados por el tesista.

Por ultimo, en la grafica 8 observamos que las respuestas correspondientes a
saber la utilidad -0 no- de las evaluaciones se inclinan hacia una perspectiva
negativa de la funcionalidad, la elaboracion, aplicacibn y sobre todo la
interpretacion de las evaluaciones PISA y ENLACE, con un 55%, pues coinciden
en el hecho de que, a pesar de ser aplicadas y evaluadas, no arrojan los
resultados de forma adecuada, y dificultan la consulta de los mismos, pues al estar

a disposicion de todo usuario a través de las paginas electronicas oficiales de
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cada evaluacion, el rastreo del mismo es tedioso y hasta complicado; ello da como
resultado que el objetivo de PISA y ENLACE sea nulificado u obsoleto y por ende

poco factible de seguirse aplicando.

En cambio, el 45% de los profesores afirman de manera contundente que las
evaluaciones de PISA y ENLACE son de gran utilidad para hacernos saber el
porcentaje y posibles causas de la deficiencia en la educacion —en este caso, de
nivel secundaria-, y con ello cumplir con los objetivos de modificar (0 no) el
proceso de ensefianza-aprendizaje, ademas de concentrar la atencién en los
puntos vulnerables de la educacién escolar en ciertas zonas del territorio nacional,
contemplando, claro esta, las materias especificas que son aplicadas en dichas
evaluaciones (matematicas, espafiol e historia, esta ultima contemplada para
2010).

3.3.2 RESULTADOS DE LA ENCUESTA APLICADA A PADRES DE
FAMILIA O TUTORES

Grafica 9
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Fuente: Datos obtenidos y recolectados por el tesista.
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Ademas de las gréficas anteriores, para el analisis comparativo, fue necesaria la
aplicacion de una encuesta, con una muestra de 50 padres de familia y/o tutores,
relacionada al conocimiento general de las evaluaciones PISA y ENLACE que es

aplicada a los alumnos de la Escuela Secundaria 223.

La grafica 9 nos muestran que, la mayor parte de la poblacion encuestada, es
decir, el 68% dicen conocer las evaluaciones. Ahora bien, de esas 34 encuestas,
encontramos un 22% que solo conocen la evaluacion de ENLACE, no haciendo

mencion en ninguna ocasion del conocimiento de PISA.

El 32% restante desconoce totalmente las evaluaciones argumentando que ni sus

hijos, ni los profesores les hacen saber tal informacién.

Gréafica 10
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Fuente: Datos obtenidos y recolectados por el tesista.

Ahora bien, al cuestionar a los padres de familia respecto a si saben o no qué

evallan PISA y ENLACE, la grafica 10 muestra que de las 50 encuestas
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aplicadas, el 58% de ellas si saben que es lo que se evalian en PISA y ENLACE.
De ese porcentaje observamos que solo el 8% hace mencién de las materias que
evalia ENLACE siendo considerable que en ningln caso se conozca cuales son

las asignaturas que se aplican en PISA.

Observamos también que 19 encuestados (38 %) desconoce lo que evalian PISA
y ENLACE, lo que arroja como resultado que no saben para qué son aplicadas

dichas evaluaciones, pues ignoran la tematica y funcién de cada una.

Si se observa, hay un sesgo en la cuestién anterior, ya que el 4 % restante no
contestaron, provocando en ello un porcentaje considerable para la muestra

empleada.

Grafica 11

éEsta enterado sobre los periodos en los que se aplican las
evaluaciones PISA y ENLACE?

W Porcentaje
dela
muestra

80%

60%
40%
20%

0%

Si No

Fuente: Datos obtenidos y recolectados por el tesista.

En la grafica 11 observamos que a pesar de que el 68% de la poblacién
encuestada conoce las evaluaciones, un 58% dice saber lo que se evalla, la gran

mayoria, es decir, 35 encuestados (70 %) no esta enterado de los periodos en los
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gue son aplicadas las evaluaciones PISA y ENLACE. El 30% restante, es decir,
Unicamente 15 personas encuestadas estan enterados de los periodos en los que
son aplicadas las evaluaciones, aunque es preciso sefialar que no se hace
mencion de dichos periodos de aplicacion de PISA y ENLACE, por lo que se
aprecia, de nueva cuenta, una carencia en el proceso de la socializacion y
conocimiento de la informacion, haciendo necesario un mecanismo que apoye la

distribucion y el facil acceso a las evaluaciones mencionadas.

Gréafica 12
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Fuente: Datos obtenidos y recolectados por el tesista.

Por ultimo, tenemos en la gréafica 12 los resultados de la cuarta pregunta aplicada
a padres de familia referente a que si alguna vez han revisado los resultados de
las evaluaciones de PISA y ENLACE. Asi pues, observamos que de las 50
encuestas aplicadas, 23 de ellas (46 %) si ha revisado los resultados de las
evaluaciones especificamente en la pagina web correspondiente a cada

evaluacion.
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En cambio, el 54% de los padres de familia (27%) no han revisado en ningun

momento dichos resultados, argumentando de primera mano que, desconocen

totalmente en dénde se pueden consultar las evaluaciones. En consecuencia,

tenemos que al desconocer las evaluaciones, por ende, no saben la funcion y los

objetivos de las mismas, por consiguiente desconocen los periodos de aplicacion y

sitios donde consultar los resultados.

Con estos datos encontramos que el déficit de conocimiento también se genera

desde el hogar, debido a que los padres de familia o tutores son invitados a

participar dentro de las evaluaciones educativas, ya sea como observador o apoyo

técnico.

3.3.3 RESULTADOS DE LA ENCUESTA APLICADA A ALUMNOS

Gréafica 13
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Fuente: Datos obtenidos y recolectados por el tesista.

En dltima instancia, se muestran los resultados que arrojan las 250 encuestas

aplicadas a los alumnos de la Escuela Secundaria 223. En primer término
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observamos que, en la pregunta uno (grafica 13), que se refiere al conocimiento
de las evaluaciones PISA y ENLACE, tenemos que, de las 250 encuestas, 181
alumnos dicen conocerlas. Del 72.4% que respondid, el 32.8% dicen conocer
ENLACE, mientras que solo el 0.4% conoce PISA. En oposicion a lo anterior, los
resultados muestran que 69 alumnos, que representan el 27.6% de la encuesta,

no conocen en absoluto las evaluaciones de PISA y ENLACE.

El porcentaje muestra que a pesar de que las evaluaciones han sido aplicadas
desde el afio 2000 y 2006 respectivamente, el indice de desconocimiento por
parte de los alumnos es considerable, ya que en ello interviene el factor de la
desinformacion que no llega de las principales fuentes, es decir, padres y
maestros. Se puede mencionar, tomando en cuenta el porcentaje de
desconocimiento de las evaluaciones por parte de los profesores, que la apatia de
los principales intermediarios o evaluadores (personal docente), incide de manera

directa en la socializacion de la informacion general de las evaluaciones.

Grafica 14
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Ahora bien, en la grafica 14 para alumnos, ¢sabes que evaltan las pruebas PISA
y ENLACE?, observamos que mas de la mitad, es decir, 132 encuestados (52.8%)
saben que es lo que evaltan las pruebas, sin embargo solo el 0.4% conoce lo que
evalla PISA; mientras que el 17.2% hace mencion de conocer lo que se evalla en
ENLACE.

Por el otro lado, tenemos presente que 123 encuestas (49.2 %), es decir, casi la
mitad de la muestra, no conoce lo que evalia PISA y ENLACE. Se observa que, la
muestra obtenida indica el grado de desconocimiento de las evaluaciones
mencionadas, no obstante al ser los alumnos los objetos de dichas evaluaciones,
refleja muy poco interés por parte de ellos hacia investigar el objetivo de estas y la

importancia que tienen a nivel nacional e internacional en el caso de PISA.

Grafica 15
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Fuente: Datos obtenidos y recolectados por el tesista.

Los datos de la cuestion relacionada a los resultados que arrojan las evaluaciones
PISA y ENLACE. En los datos de la grafica 15 se observa que Unicamente una
cuarta parte de la muestra, es decir, el 25.6% dice conocer los resultados, tanto de

PISA como de ENLACE, aunque no hacen mencion del lugar donde se pueden
117



consultar, lo cual representa el 74.4%, estableciéndose un alto grado de
desconfianza con respecto a los datos que se publican en los medios de

comunicacion.

Lo anterior indica que al no conocer por lo menos de manera general las
evaluaciones, trae como consecuencia un indice considerable de indiferencia por
consultar los resultados, siendo que los alumnos debieran ser los primeros sujetos

en interesarse por dicha informacion.

Grafica 16
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Fuente: Datos obtenidos y recolectados por el tesista.

Por altimo, nos encontramos con la siguiente interrogante (grafica 16), relacionada
a la influencia que los resultados de las evaluaciones de PISA y ENLACE tienen
en el aprovechamiento optimo de las asignaturas incluidas en el instrumento de

evaluacion.

Tenemos que de las 250 encuestas realizadas a los alumnos, el 28.4 % de ellas

aseguran que la influencia es mucha respecto al nivel de aprovechamiento y
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consolidacion del conocimiento en los alumnos, pues sirve de apoyo y punto de
referencia para percibir las deficiencias en las asignaturas clave de ensefianza
como lo son Espafiol, Matematicas, Formacion Civica y Etica, Ciencias e Historia.
El 26.8% de los alumnos dicen que es muy poca la influencia para el desarrollo del
conocimiento de los alumnos a los que se aplican las evaluaciones, pues a pesar
de responder a todas las preguntas aplicadas, la interpretacion de los resultados

en muy subjetiva, ademas que su punto de comparacién es nula.

El 15% de la muestra, les parece nada adecuado y por ende, poco influyente para
mejorar la calidad académica de los alumnos de secundaria, pues aseguran que la
aplicacion de las mencionadas pruebas solo arrojan resultados superficiales pues
no representa el verdadero grado de conocimiento por alumno y que, las

deficiencias de unos repercute en los resultados generales.

Se puede observar que existe un 29.2% restante que no respondieron a la cuarta
pregunta, a lo que fue necesario sefialarlo como “no sé”, ya que fue una respuesta
repetitiva por los alumnos, suponiendo la falta de criterio por parte de estos ultimos

respecto al tema de las evaluaciones educativas.

Tenemos pues, que la deficiencia educativa y formativa por parte de los alumnos
de la escuela secundaria 223, lleva inmerso el mecanismo de conducta de los
profesores, en primera lugar, y de las autoridades correspondientes, es decir, el
nivel de aprovechamiento académico estd intimamente relacionado al
comportamiento de los profesores y sobre todo con los contenidos superfluos que

se manejan en el plan de estudios actual.
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En otro aspecto, el Plan de Estudios 2006, al tratar de imitar politicas de desarrollo
educativo (por parte de paises desarrollados, sobre todo de Europa) encamina su
contenido a la adecuacion de los mecanismos de conducta y control en un
contexto historico totalmente diferente y ajeno al comportamiento y modo de vida

de la sociedad mexicana.

En este sentido, el Plan de Estudios 2006 carece de la informacion necesaria para
generar la cultura de evaluacion que se necesita para fomentar el desarrollo y
mejoramiento de la calidad educativa en México, pues no contiene los medios
informativos y de reproduccion para el mejor aprovechamiento del mismo,
provocando con ello que profesores, padres de familia y alumnos se mantengan al
margen de las evaluaciones educativas, desde el momento de la aplicacién hasta
en la publicacion de los resultados, lo que da lugar a una inconformidad por parte
de los actores que participan dentro de las mismas.

En otra instancia, de existir dicha informacion sobre las evaluaciones educativas,
la misma no es generalizada adecuadamente, por el hecho de que los profesores
(que son los intermediarios en la aplicacion de las evaluaciones), desconocen en
muchos casos el contenido, los resultados y el objetivo de estas herramientas.
Con ello tenemos que, la apatia con respecto al desarrollo y resultados de las
evaluaciones PISA y ENLACE tienen que ver con el desconocimiento de la
informacion, que las autoridades pertinentes deben de incentivar para un gradual y

efectivo desarrollo de los alumnos, sobre todo a nivel Secundaria.

Finalmente, en la medida de que la educacion en México va en acenso, las
politicas y la infraestructura entran en una grave contradiccion, pues incentivan a
los profesores con bonos econdmicos (dependiendo de su nivel de productividad),

tomando como base los resultados de las evaluaciones; sin embargo no toman en
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cuenta que existen escuelas que carecen de infraestructura para el bienestar de

su comunidad.

En el caso de la escuela secundaria 223, la importancia que se le otorga a las
evaluaciones educativas resulta ser poco productiva, a pesar de que se tiene
informacion de los incentivos y de contar con las instalaciones adecuadas para el
mejor aprovechamiento escolar. La informacion recabada en los datos de la
encuesta, permiten observar en primer lugar que los profesores no contemplan a
las evaluaciones como un elemento importante en el mejoramiento de las calidad
educativa, al contrario, son vistas como una politica educativa que cumple con los
requerimientos impuestos por la OCDE a través de PISA, que como se menciono
en el capitulo anterior, contempla la evaluacién de las naciones integrantes de
dicho organismo. En este sentido, la SEP con el apoyo de ENLACE, busca
obtener mejores resultados a través de la evaluacion nacional, pero que no

repercute en desarrollo y desempefio escolar de los alumnos.

Es por tales razones que las evaluaciones educativas no han generado un
verdadero cambio en los niveles educativos que el pais presenta, y su importancia
dentro de los planteles parece generalizada respecto al minimo interés que los

alumnos muestran en el momento de realizarlas.

La percepcion que se tiene acerca del tema de las evaluaciones educativas en
México se puede definir en que simplemente se estd cumpliendo con los
requerimientos internacionales en materia de educacién, y que a partir del afio
2000, momento en que México se introduce en el grupo de paises pertenecientes
a la OCDE, hasta el contexto actual, estas no han generado un cambio de fondo
en la manera de hacer posible que el nivel educativo sea competente ante las

naciones que mantienen niveles de calidad muy por encima de lo que se pretende
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lograr en México, y que simplemente se pongan en practica evaluaciones que
demuestren las deficiencias que se presentan en practicamente casi todos los
planteles de educacion basica, y en este caso en la escuela secundaria. Esto
altimo da como resultado que las evaluaciones educativas sean vistas como un
instrumento carente de credibilidad ante la sociedad y principalmente en los
alumnos, que son el elemento principal para llevar a cabo estos mecanismos para

medir el nivel educativo.
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CONCLUSIONES

La Escuela Secundaria en México, a raiz de su creacion, forma un parteaguas
fundamental para el desarrollo integral de la educacion basica, ya que
complementa al sistema educativo -desde 1923- cuando la Secretaria de
Educacion Publica define institucionalmente a la Escuela Secundaria como parte

fundamental de la educacion basica en México.

A través del recorrido histérico se observa que las politicas educativas que han
definido las funciones de la secundaria en México, responden a las necesidades
gue en cada sexenio se han establecido como importantes para cada periodo
presidencial; en algunos casos, la educacion basica se caracterizaba por tintes
politicos de los presidentes en turno ya sea en aspectos ideoldgicos como los
suscitados después de la Revolucién con la conformacioén de nuevas instituciones
educativas como las escuelas técnicas o especializadas en diferentes ramos,
siendo hasta 1980 el momento exacto en el que la educacion tomaria una faceta
diferente a los lineamientos establecidos. En este contexto, México se introduce al
campo de las evaluaciones académicas a través de nuevas formas para mejorar
la calidad educativa en el mundo, iniciado e incentivado por el Banco Mundial y
aplicada en primera instancia en el nivel medio y superior, y posteriormente

aplicado al nivel Secundaria.

Para el afio 2000 la evaluacion educativa se emplea en la escuela secundaria a
través de PISA, la cual evalia la habilidad lectora y matematica, asi como la
formacion de competencias para la vida en adolescentes. En ese primer afio los
datos arrojados por la OCDE sobre el nivel educativo en México demostraron
ampliamente las deficiencias en la comprension de lectura, elemento clave para

resolver los reactivos tanto en espafiol como matemaéaticas; otro aspecto fue que en
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el plano docente se tenia poca informacion acerca de como emplear y preparar a
los alumnos para lleva a cabo este instrumento de evaluacion. En este sector de la
educacion bésica, el comparativo posicioné a nuestro pais en los ultimos lugares
de la lista oficial. Aun asi, las autoridades educativas continuaron empleando tal
herramienta, la cual —segun las SEP- mejoraria ampliamente la educacion
nacional. En las tres aplicaciones de PISA en México, los datos han permanecido
en lugares similares. Para ello la SEP impuls6 una estrategia con miras a
fortalecer esta situacion con la aplicacion de ENLACE, que a partir de 2006 se ha

llevado a cabo cada afo.

Con respecto a lo anterior, los datos proporcionados por las autoridades
educativas no han generado el mejoramiento de la educacién basica, simplemente
han centrado la atencion en el protocolo que PISA establecié desde su primera
aplicacion. El uso de estas herramientas no presentan un cambio significativo en
la calidad de la educacion, a pesar de que la SEP ha destinado tiempo y esfuerzo
para llevarlas a cabo. A pesar de ello, su empleo carece de interés general en los
planteles debido a que la comunidad educativa, es decir, docentes, padres de
familia y alumnos, no observan que los resultados de las evaluaciones repercutan
o beneficien en los programas establecidos por la SEP, asi como en las
actividades desempefiadas a lo largo del ciclo escolar; esto conlleva a la creacién

de un panorama negativo hacia PISA y ENLACE.

En este sentido, la SEP pretende lograr en sus alumnos un nivel educativo
eficiente, donde se generen las competencias para la vida, concepto basico en el
plan de estudios 2006, objetivo que no ha sido alcanzado por que las autoridades
correspondientes se han centrado en responder a politicas internacionales que no
se adecuan a la realidad educativa en la que México se encuentra. Asimismo, las
pretensiones de la SEP van encaminadas a incrementar el nimero de aciertos por

alumno y alcanzar una mejor posicion entre las demas naciones integrantes de la
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OCDE, lo cual se aleja del propoésito deseado y no enriquece el desarrollo de la

educacion secundaria.

En consecuencia, la SEP y su objetivo de mejorar la calidad educativa ha sido
superada por los resultados negativos que han presentado PISA y ENLACE a lo
largo de su empleo, es decir, que el problema al que se enfrenta dicha institucion
no radica solamente en llevar a cabo evaluaciones para analizar y medir los
niveles educativos que cada ciclo escolar presenta, sino que hace falta
perfeccionar el plan de estudios de acuerdo a los resultados que las evaluaciones
generan y desarrollar en base a ello, estrategias que alcancen el objetivo de tener

una educacioén de calidad.

A pesar de la ultima década de aplicacion de las evaluaciones educativas, no se
observa que en algin momento se haya obtenido un cambio significativo en la
educacion secundaria, reflejado en la calidad de vida de los estudiantes y futuros
profesionistas, ya que el analisis de los resultados de PISA y ENLACE muestran
qgue durante el periodo que comprende el afio 2000 al 2009, los niumeros acerca

de los niveles educativos en México han permanecido negativos.

Los datos analizados en esta investigacion permiten observar cuales son las
deficiencias por las que la educacién secundaria atraviesa en la actualidad,
principalmente en la falta de capacidades lectoras y mateméticas, sin dejar de lado
que en la mayoria de los casos las deficiencias se presentan en todas las

asignaturas que se han evaluado.

Es un hecho que las evaluaciones PISA y ENLACE pretenden realizar el

mejoramiento de la calidad educativa en la escuela secundaria, pero lo que no se
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percibe es en donde se emplean ni como se realizan las adecuaciones necesarias
para lograr este objetivo ya que en cada ciclo escolar no se consideran los
resultados obtenidos en cada periodo de evaluacion, es decir, se sabe que se
llevan a cabo pero no influyen en la adecuacion del plan y programa con el que
actualmente se trabaja en los centros escolares. Sin embargo, ello seria parte de
una investigacion en donde se analicen el plan y programa de estudios al igual
que las reformas educativas con las que actualmente se trabaja en la escuela
secundaria, temas que en un futuro podrian ampliar y enriquecer la presente

investigacion.

La falta de una planeacion estratégica-educativa por parte de la SEP, se percibe
en la superficialidad de las evaluaciones en la escuela secundaria, ya que la
Secretaria en menciébn no proporciona una capacitacion general al personal
acerca de como y para qué sirven las evaluaciones PISA y ENLACE, lo cual
genera que los docentes, padres de familia y alumnos establezcan un ambiente
desinteresado por mejorar los resultados, y con ello reflejar y reproducir la
indiferencia popular y hasta cierto punto, generar un gasto innecesario por parte
de las autoridades educativas.

Por su parte los alumnos no contemplan a las evaluaciones como parte
fundamental en el desarrollo de su educacién, ya que ellos al no tener la
informacion adecuada para conocerlas, simplemente se remiten a cumplir con

resolver la evaluacion.

Un aspecto mas es que los resultados no repercuten en el promedio bimestral de
los alumnos en cada plantel, esta razon genera que las evaluaciones sean
contestadas de forma protocolaria y sin concientizar la funcion de las

evaluaciones. Esta situacién se ve reflejada por la percepcién que mantienen los
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profesores hacia éstas, ya que en muchos casos, son ellos los que carecen de la
informacion acerca de como se debe preparar a los jovenes para enfrentar estos
instrumentos, a pesar de que la SEP cuenta con un mes especifico para aplicarla.

En este sentido se puede mencionar que las evaluaciones educativas en México
no han propiciado el mejoramiento en la educacion basica, especificamente en la
escuela secundaria, porque PISA y ENLACE son instrumentos que no se habian
llevado a cabo en gobiernos anteriores, y como se mencioné en el desarrollo de la
presente investigacion, los gobiernos entrantes imponian los cambios de acuerdo
a las perspectivas de su administracion, es decir, que estas responden en primera
instancia a las politicas educativas establecidas por el Banco Mundial, no
proporcionando recomendacion alguna para que la educacion mejore su calidad y
modifique sus objetivos funcionales y técnicos. En segunda, ENLACE es una
evaluacion establecida por el gobierno actual, que responde a generar un
fortalecimiento educativo, pero que su misma estructura ha puesto en evidencia
gue dicha evaluacién sea contemplada como una politica educativa incoherente a
las necesidades que la escuela secundaria requiere para formar adolescentes que

tengan las herramientas necesarias para la vida.

De esta forma la investigacién proporciona informacién acerca de la percepcion
general sobre las evaluaciones PISA y ENLACE, la cual es ilustrada mediante el
estudio de caso de la secundaria 223, mismos que amplian el panorama de
insatisfaccion por parte de la comunidad educativa que en ella participa y que al
no tener un resultado positivo, simplemente no apoyan en el desarrollo y buen

empleo de las evaluaciones educativas en la escuela secundaria.
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Lee la siguiente situacidn,

Un grupo de secundaria decidid llevar a cabo una Investigacidn acerca de los requerimientos
nutricionales de los adolescentes. Para Iniciar, la maestra pidid al grupo que hiclera
preguntas acerca de lo que se necesita saber para desarrollar la investigacian. Estas son las
preguntas que plantearon en clase:

I. éCudles son los platillos tipicos de Mexico?

II. ¢Cudles son los alimentos que nos aportan mayor energia?

III. ¢Cudl es el valor nutricional de los alimentos gque se consumen en México?

IV. {Cudles son los platillos de preparacion mas sencllla?

V. {&Cudl es el precio actual de la canasta basica?

V1. ELos habitos alimentarios influyen en el crecimiento corporal?

VII. {Es importante consumir alimentos agradables al paladar?

VIIL.iCudles son las habitos alimentarios en mi familia?

I¥., £Qué alimentos deben comer los alumnos de secundaria para mantenerse sanos?
X. &Cuales alimentos requieren refrigeracion?

1. éCudles de estas preguntas sirven para orientar la basqueda de informacion que se
necesita para la Investigacion?

A) 1y Wi
B) Vyl

C) VI, vy X
D) I, IXyVI

2. Mas tarde, los alumnos fueron a la biblioteca a buscar Informacién acerca del tema de
investigacion propuesto y encontraron los siguientes libros. Observa las portadas y
responde la pregunta.

LEn cual de estos libros es més probable que encuentren informacion sobre el tema
que estan investigando?

4
T W mpe——
" Y 'a.-.jt:-lc-g.:-amfo

NU'I'RH:!E}N ! Alimeniacton )
0 "* Saludable )

~TRUFA =
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3. Después, la maestra pidié a los alumnos que abrieran cuatro libros seleccionados y
observaran su contenido.

Observa las siguientes paginas y sefala cuél de ellas pertenece a un libro que puede
servirte para encontrar |a informacion que se busca en |a investigacion.

A) tndice
Etrmbusaddn. Loy X . - 1

Rilamemar b b, L

Pasbonas wl Esndiliric Almence

iy Alninsar s T andn e . AT |
PR REN TN o 5
c-hm-u‘ng{ruu Ao P A I
L T L P T P e

,\.I.In--nh-)u..u&_i.-____._
L sl g b it

Wrimled M v Bl el
La Viamhtin AL MO SERETS
[ER . S
- ay

Mas tarde, el grupo se dio a la tarea de |leer una pagina de un libro que un companero llevd a
clase, Léelo con atencion.

LA NUTRICION EN EL ADOLESCENTE

I
Ests crecimienio es principalmente para la produccion de misculo en los muchachos y lejido graso en las
mujeras, asi como del crecimiento de ofros drganos. La mujer exparimenta su mayer crecimiento en estalura
entre los 10 y 13 afos, mientras gue en los hombres es 2 afios despusés, entre los 12 y 15

]

Tus necesidades de energla, vilaminas y minerales se incrementan en comparacion con lo que consumias
antericrmente. La energia |8 proporcionan tres nutrimentos: las proteinas, los carbohidratos y las grasas. La
dieta qua necesitas debe ser suficienta en enargia; equilibrada, completa, variada e higienica,

Cusndo se dice que debe ser suficiente en enargla se refiere a que tenga fa cantidad adecuada de Kilocalorias
{unidad que mide ensrgia) para cubnr tus necesidades de crecimiento, Para calcular las kilocalorias gue debes
consumir e foma en cuenta tu estatura y |a actividad fisica que desempefias. La actividad que desempefies
varia seglin su tipo (ligers, moderada o inlensa) v el Uempo que le dediques, Se calcula que una adolescente da
12 afios debe consumir 2800 kcal y un adolescente de 16 afos, aproximadamenta 3400, Cuando se dice que
debe ser completa se asta hablando de que debes consumir dianamenta alimentos de & grupos. Los grupos de
alimentos son 1) cergales y lubérculos; 2) frulas y verduras y 3) protelnas de ongen animal y leguminoso.
Obsarva |a pramida que representa asta proparcion.

i
Existen ademas ofras recomendaciones como comer al menos tres veces al dia: desayuno, comida y cena y no
saltarte algun alimento, porgue (U nutrioion se desequilibra,
Entre las vitaminas a las que debes poner mayor alencion se encuentran las del complejo B, que ayudan al
adecuado crecimiento v se encuantran en productos de origen animal, como visceras, huevo, lagleos, came
magra {sin grasa) y leguminosas (frijol, garbanzo).

B3
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v

Dentro da los minerales que son Importantes en esta stapa estan; el hierro, que sa encuentra en la carne de res,
higado, avena, huevo, nuez, espinacas y frijol. Este mineral es importants para formar globulos rojos, necesarios
para transporiar cxigeno y reponer la sangre perdida durente la menstruacion en las mujeres y formar misculo
en los hombres. El calclo es necesario para el crecimiento esquelético y para prevenir |a osteoporosis en la vida
adulta; los alimentos ricos en calcio son los producios lacteos, la tortlila y las sardinas. Finalmente, el cinc se
encuentra en productos: animales como los mariscos, la carne, pollo y cersales integrales. El cinc participa en
muchas funciones en el organismo como es el crecimiento a lo largo y la maduracion sexual. Y ademéas influye
sobre la elapa de reproduccion como es el embarazo,

4,

Como pudiste observar, los parrafos del texto estdn marcadas con nimeros romanos.
Identifica la opcldn gue contiene las ideas relevantes del tema de investigacian.

A) 1

B) Il
c) 111
D) v

Para ayudar a sus alumnos a encontrar mas informacion, la maestra les entrego el siguiente
fragmento de un texto, Léelo con atencién.

Aungue una persona consuma grandes cantidades de alimentos, puede sufiir desnutricion si no lleva una dieta
halanceada. Asimismo, ¢l comer en excese puede causar sobrepeso y obesidad y, por consiguiente, aumentar ¢l ricsgo
de enfermedades graves como hipertensitn, anging de pecho, padecimientos del corazon, diabetes v artritis. Muchas
personas consumen més grasas saturadas y azicar que almidones v fibra, lo que da como resultado un elevado riesgo
de padecer enfermedades cardioyasculares,

Aunque una alimentacion equilibrada v balanceada estd recomendada para casi todas las persones, incluyendo a los
vegetarianos, gente de todos los paises v los obesos, no s apropiada para todos. Los nifios menores de dos afios, por
gemplo, deben consumir leche entera, y ademas necesitan mis productos licteos que los adultos; pero entre los 2 v
los 5 aflos, a medida que se integran a la dicta familiar. se empiezan a aplicar los pardmetros de una alimentacian
balanceada.

5.

De acuerdo con el contenido del texto, écudl de las siguientes opciones presenta el
titulo mas adecuada?

A) Los alimentos light.

B) Guia de alimentacién,

C) Una nutricion especializada.
D) Mutricion y salud.

Después de leer el texto anterior, algunos alumnos discutieron acerca del prablema de la
desnutricion,

6.

¢Cudl de las siguientes opciones es congruente con lo que se afirma en &l texta?

A) "Aun cuando una persona lleve una dieta balanceada, puede presentar
desnutricion.”

B) “"Existe un mayor riesgo de padecer enfermedades cardiovasculares para las
personas que comen en exceso.”

C) "Una dieta equilibrada y balanceada es provechosa para todas |as personas,
independientemente de su edad, nacionalidad o habitos alimenticios.”

) El riesgo de padecer enfermedades como la diabetes o la artritis se incrementa
debido al consumo de almidones y fibra.”
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7.

¢En gué opcion se presentan dos afirmaciones que estan apoyadas en el contenido del
texto La nutricion en el adolescente?

A) sLas mujeres requieren mas kilocalorias que los hombres.
«El grupo alimenticio mas importante es el de frutas y verduras.
B) =El calcio es mas importante para el desarrollo muscular.
eLas mujeres tienden a ser de estatura mas baja gue los hombres por el tipo de
alimentacion que consumen.
C) eLa alimentacion debe estar conformada en mayor porcentaje por alimentos de -
origen animal,
+Es importante hervir el agua que tomas para evitar enfermedades.
D) «Cuando se dice que debe ser suficiente en EI‘IEI‘Q[& se refiere a que la
alimentacién tenga la cantidad adecuada de kilocalorias.
sExisten ademas otras recomendaciones como comer al menos tres veces al dia.

Observa el siguiente diagrama con atencion.

Elige la opcion gue expligue verbalmente la informacion presentada en &l.

A} La piramide alimenticia nos recuerda ante todo que debemos comer muchos
cereales y fibra; en segundo lugar frutas y verduras; en tercero carnes y lacteos;
y en cuarto, la menor cantidad de dulces y postres,

B} Esta piramide nos dice que lo primero son los postres, en segundo lugar van las
carnes y lacteos, en tercero las verduras y frutas y, hasta el (ltimo, los cereales.

C) La piramide muestra que los extremos son el agua y los dulces y postres, y que el
resto de |la comida queda al centro de nuestra vida, porgue es lo mas importante.

D) La piramide expresa gue lo importante es lo que se encuentra en los extremos, asl
que lo indispensable en |a dieta es el agua y los dulces y postres. Las frutas,
verduras, carnes y los lacteos son menos impartantes porque no estan en la orilla.

Como parte del trabajo, la maestra pidid a los alumnos que hicieran gréficas, cuadros, tablas
o diagramas para ilustrar una parte del texto que ya han trabajado, Lee el siguiente
fragmento con atencién;

Cuando se dice que debe ser suficiente en energia se refiere a que tenga la cantidad
adecuada de kilocalorias {unidad que mide energia) para cubrir tus necesidades de
crecimiento. Para calcular las kilocalorias que debes consumir se toma en cuenta tu
estatura vy |a actividad fisica que desempefias. La actividad que desempefies varia
segln su tipo (ligera, moderada o intensa) y el tlempo que le dediques. Se calcula
gue una adolescente de 12 afos debe consumir 2600 kcal y un adolescente de 16
afios, aproximadamente 3400. Cuando se dice que debe ser completa se esta
hablando de que debes consumir diariamente alimentos de 3 grupos. Los grupos de
alimentos son 1) cereales y tubérculos; 2) frutas y verduras y 3) proteinas de origen
animal y leguminoso.

4
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9. Ahora, elige la opclén que mejor lustra y apoya lo que dice el parrafo.

Al

Tise L 1] L

[T - o Pama

- T e

10, Para comenzar la redaccidn del texto que se compartira con los demas compafieros de
la escuela, la maestra pidioé al grupo que elaborara un resumen del texto trabajado.
Vuelve a leer con atencion el texto La nutricion en el adolescente y elige la opcidn que
presente el resumen mas adecuado.

A) La dieta adecuada al adolescente es en realidad la misma gue funciona para toda
persona de cualquier edad, pues siempre se esta en algun tipo de crecimiento. Se
requiere una correcta cantidad de nutrientes, como son |as proteinas,
carbohidratos, vitaminas y minerales, contenidos en los distintos grupos
alimenticios. La salud corporal y emocional dependen del tipo de dieta que se
lleve, lo que repercute en la autoestima de! adulto, aungue el adolescente no lo
nate aun. Por esto, todos los alimentos que se ingieran deben estar limpios y ser
nutritivos.

s
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B) El crecimiento acelerado que se manifiesta en la adolescencia hace necesario llevar

C

D

-—

—

una dieta bien balanceada, tomando en cuenta el género v |a edad de cada joven.
Se requiere no sdlo incrementar la cantidad de alimento, sino balancear bien los
tipos de nutrientes, para lograr la adecuada masa corporal y el correcto
funcionamiento de las células. Por o tanto, deben consumirse carbohidratos,
proteinas, grasas, vitaminas y minerales, de manera tal que se tenga suficiente
energia, equilibrada, completa, variada e higiénica, Habituarse a comer bien
influye en el crecimiento fisico y la salud que se tendra en la edad adulta.

Una dieta balanceada, en especial para los adolescentes, debe contener,
principalmente, hidratos de carbono complejos, lacteos y proteinas. En mayor
cantidad, verduras, frutas y algunas grasas. La finalidad de establecer una dieta
de este tipo, radica en que el adolescente esta formando masa corporal a un ritmo
mas acelerado que el de los adultos, que pueden ingerir cualguier tipo de dieta sin
mayores consecuencias organicas o emaocionales.

Para los adolescentes es importante llevar una dieta balanceada, pues su
crecimiento acelerado requiere de los nutrientes indispensables. Estos son, ante
todo, azlcares y leguminosas. También se requieren carbohidratos, que se
encuentran con facilidad en frutas y verduras, asl como proteinas, que sirven de
apoyo al metabolismo. Los minerales y vitaminas también son de gran impaortancia
en la dieta del adolescente, pues ayudan a la asimilacion de los carbohidratos y
grasas, que son los elementos que conforman la masa corporal, Con esta dieta, la
persona podra desarrollarse plenamente arganica, mental y emocionalmente, para
tener una vida adulta sana.

11. Cuando el grupo termind su resumen, la maestra pidio a cuatra alumnos que
escribieran, cada uno, un texto que mantuviera las ideas principales del texto La
nutricion en el adeolescente, utilizando la parafrasis, Elige la opcidn con la parifrasis
gue mejor conserva el sentido del texto original.

A) Durante |a adolescencia el crecimiento se acelera. Por esto, las necesidades

B

c

D

—

)

i3

nutricias se incrementan. Se requiere consumir mayar cantidad de alimentos,
sobre todo aquellos que contienen proteinas, carbohidratos, grasas, vitaminas y
minerales en |las cantidades necesarias para gue las células se formen y funcionen
bien, Los alimentos deben proveer suficiente energia, gue sea equilibrada,
completa, variada e higiénica. Esto significa que debe contener la cantidad
adecuada de kilocalorias necesarias para el crecimiento, Ademas, es importante
comer al menos tres veces al dia y no saltarse ningln alimento, para evitar el
desequilibrio de la dieta, lo que influye en la salud fisica, emocional y reproductiva
del adulto.

Durante la adolescencia las necesidades nutricias pueden llegar a incrementarse.
En caso de que se consuma mayor cantidad de alimentos, pueden ser los que
contienen proteinas, vitaminas y minerales en las cantidades necesarias para que
e| organisma se farme y funcione bien, Es posible gue los alimentos den suficiente
energia, que sea equilibrada, completa y variada, Esto significa que debe contener
la cantidad adecuada de kilocalorias necesarias para el crecimiento,
independientemente de su grado de higiene. Es importante comer al menos una
vez al dia con la mayor cantidad de alimento, para evitar la desnutrician, lo gue
influye en |a salud fisica, emocional y reproductiva del adulto.

Durante la adolescencia el crecimiento se acelera, sl se come mas, pueden ser
proteinas, carbohidratos, grasas, vitaminas y minerales en |as cantidades
suficientes para que €l organismo siga vivo. Los alimentos suelen proveer
suficiente energia, mientras contengan la cantidad adecuada de kilocalorias
riecesarias para el crecimiento. Ademas, es importante comer al menos tres veces
al dia y no saltarse ningan alimento, poniendo la mayor cantidad de comida en
cada ocasién, lo que influye en la salud fisica, emocional y reproductiva del adulto.
Durante la adolescencia el crecimiento se acelera, si se come mas, pueden ser
carbohidrates, grasas y minerales en cualquier cantidad, para que el organismo
siga vive. Los alimentos suelen proveer suficiente energla, sl contienen la cantidad
adecuada de kilocalorias necesarias para el crecimienta, las cuales son
proporcionadas por las proteinas, Es importante comer al menoes cinco veces al dia
y no saltarse ningim alimento, poniendo la menor cantidad de comida en cada
ocasion, lo que influye en la salud fisica, emocional v reproductiva del adulto.

&
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MATEMATICAS
12, Observa con atencién el dibujo que 14. Don Matias llama por teléfono tres
representa @l nimero 28 en el veces por semana a su familia que
sistema de numeracidn maya. habita en otra cludad, Cada llamada
dura aproximadamente 15 minutos.
@ > 20 En esta temporada recibid las
sigulentes promociones de la
eses — 3 compafiia telefénica:
— ' DIAS HORARIDS | COSTO |
> 5 o | Pom Mo |
Lunesa Viernes | 08:00 8 12:00 | $1.80
"Sabado y Domingo | 22:00 & 07:00_ §1.30 |
Lunes a Viernes | 16:00 & 21:00 $1.50
Con base en el dibujo, écudl esla Sabado y Domingo | 08:00 8 13:00 |  $1.60
semejanza gue existe entre el
sistema de numeracion decimal y el e “mn‘;fnfé’}??u’}%‘@%‘oﬁﬁﬁ

sistema de numeracion maya?
¢Cual de las sigulentes opciones le

A) Ambos sistemas son de base 10. conviene contratar, pagando la
B) En ambos sistemas los nimeros menor cantidad de dinerg?
o simbolos se repiten de acuerdo
a las necesidades de |a escritura. A) Los sdbados y domingos de las
€) Ambos sistemas son posicionales 20:55 a las 21:10 h. |
porque dependen de la posicion B) Los miércoles y jueves de las
o nivel que ocupan los nimeros 18:00 a las 18:15 h.
o simbolos. C) Los lunes y miérooles de 11:45a
D) El valor de cada expresion 12:00 h. |
numérica se obtiene como la D) Los sabados y domingos de las
suma de los nimeros o simbolos 23:15alas23:30 h, |

gue lo forman, |
15, Observa el sigulente dibujo que hizo |

13. Al finalizar el curso anterior el grupo Rosalia en su cuadermno:
se tomd una fotografia, cuando nos
la entregaron me di cuenta de que
no cabla en mi dlbum de fotografias I h
y la mandé a reducir una cuarta
parte; cuanda me dieron la nueva
fotografia observé que seria mejor
sl la redl:cian otra vbeaz una cuarta :
parte y la acomodaba de otra e ———
manera. Si el largo original de la
fotografia era de 32 cm, éde qué
medida resulta en la segunda ¢Cudl es el drea de la figura?
reckaocion? A) El drea es igual a b por a.
A) 24 B)Eéreaasigualabporaenm
B) 16
C) 12 C)Eléreaesigualahporhentre
D
e D) Elireaesiouaiabporamtmel
doble de |a altura.
7
e e ——"
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16. Si un resorte aumenta 3 cm su longitud al colgarle una bolsa con 30 g de azicar y su
longitud inicial es de 10 ¢cm, cudl de las tablas de datos que se muestran, es la que
corresponde a los datos que se obtienen al colgar diferentes cantidades de azdcar?

T | e g
Longitud {(cm) | Aricar (g} i
M . ] i -
i3 30
19 i 90
25 50
___ 265 _ 160 |
20,5 170
Wew s 210
Bl |
| Longitud (cm)  Azucar (g)
I [1] 10
L 3 _ 20
B E[1]
L= = &0
15 90
21 150
C) 1
. Longitud (m) Azuml; {q)
b
aoattl |
52 4D
58.5 i R
715 65
I~ 9 :1h]
Dy .
L_ﬂl!n!;%.lsm mﬁt_:;r_{s}_
Bl L imis ity il
16 650
19 90 .
25 150
T ] o 180 |
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17, Pedro qulere dibujar una circunferencia la cual debe tener como didmetro el segmento

18,

ENLACE.10_1°SEC

AB. {Con cudl de las siguientes instrucciones trazard la circunferencia deseada?

A} 1-Dibuja el segmento de recta que une el punto A con el punto B.
2-Traza una circunferencia con centro en A y radio de |ongltud del segmento AB.
3-Traza una circunferencia con centro en B y radio de longitud del segmento AB.
4-Marca las intersecciones de estas dos circunferencias como Cy D y las
une con un segmento de recta.
5-Traza una circunferencia can centro en C y radio de longitud del segmento CD,

B) 1-Traza una circunferencia con centro en A y radio de longitud del segmento AB,
2-Traza una circunferencia con centro en B y radio de longitud del segmento AB.
3-Marca una Interseccidn de estas dos circunferencias como C.
4-Hace la circunferencia en centro C y radio de longitud del segmenta CA,

C

e

1-Dibuja el segmento de recta que une el punto A con el punto B.

2-Traza una circunferencia can centro en A y radio de longitud del segmenta AB.

3-Alarga el segmento AB hasta que intersecte la circunferencia y el punto de
intercesidn lo nombra C.

4-Traza una circunferencia con centro en A y radio de longitud del segmento AC.

D) 1-Dibuja el segmento de recta que une el punto A con el punto B.
2-Traza una circunferencia con centro en A y radio de longitud del segmento AB,
3-Traza una circunferencia con centro en B y radio de longitud del segmento AB.
4-Marca las intersecciones de estas dos circunferencias como Cy D y las
une con un segmento de recta y la interseccion del segmente AB la une
con el segmento CD y lo nombra P.
5-Traza una circunferencia con centro en P y radio de longitud del segmento PA.

Un ciclista desea saber cudnto avanza al dar una vuelta completa las llantas de su
bicicleta, si el radio de la rueda es de 33.5 cm y el grosor de la llanta es de 2.5 em,
écudnto avanza al dar una vuelta completa?

Conslderar TT= 3.14

A) 2.10m
B) 2.16m
c) 2.28m
D)y 1.13m
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MATEMATICAS

19, Observa la sigulente tabla: 20,

worby
Forws

i el

&Cudl de las siguientes opciones la
completa correctamente?

A) i | ¢ | W L ;
e | 0| OO | cooo
e | (I | OO | eqenan

B) [wwiig| || M | 21
B | 0 | 09 | tomom F
T

o e 8 S . 2
v | ¥ | MW | oo -
ipn (oo | G | COMAAL

D) < e -
o | F | | o
e | (] | CVHE | GeoAAl

Roberto ahorrd el afo pasado
$346.80 y decidid ir a comprar
algunos juguetes. Al entrar a la
tienda pidio una lista de precios de
los juguetes que mas le gustan y le
dieron una comao la siguiente:

JUGUETE PRECIO
Carro de madera $ 99.90
Patineta Lic $145.50

| Juego de mesa $ 86.70
Raguetas $ 63.8B0
Trompo $ 48.20 |

LQue opdon represanta los juguetes
que comprd, si le sobrd $95.50?

A) Pelota, trompo y carro de
madera.

B) Patineta, raquetas y pelota,

C) Pelota, raquetas, trompo y juego
de mesa.

D) Trompo, carro de madera,
raquetas y pelota.

Sara tiene un terreno de 255.75 m°.
Si desea dividirlo en lotes de

51.15 m*, Lcudntos lotes de esta
dimensién tendrd?

A) 500
B) 50
ey 5
D) 0.05

Con lo que Luis guardo en su
alcancia y los $150 que recibio de
regalo, se compro unos patines de
5900, Para conocer cuanto tenia
antes del regalo, dcudl es la
ecuacion gue se relaciona con la
solucién de este problema?

A) 900 + 150 = X
B) 150 X = 900

C) X = (900)(150)
D) 900 = X + 150
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23,

24,

25.

Para recubrir el piso de su
departamento; Juan compra cajas
de loseta con 20 plezas cada una y
que cubren una superficie de 1.5
m*. Si su departamento tiene una
superficle de 30 m?, écudl de las
sigulentes expresiones algebraicas
le permitira saber la cantidad de
cajas que debe comprar?

A) 20X = 30
B) 1.5X =30

X
C) = =30
D) _x_=.3u
1.5

De las siguientes figuras con sus
bisectrices y diagonales marcadas,
ien gué casos colnciden las
diagonales de cada poligono con las
bisectrices de sus dngulos?

v X 4%
» XG0
» RIS

Observa con atencidn 2 siguiente
figura.

LCudntas unidades cuadradas
medira |a superficie sin sombrear, si
el radio de los arcos es de 1u y el
lado del cuadrado sombreado mide
2u?

Considera: m=3.14

A) 36
B) 26.86
C) 28.86
D) 30

MePp4ZTMODOT

26.

27.

ENLACE.10_1°SEC

Dada |a sigulente figura, {como son
los lados v los dngulos de la figura
simétrica con respecto de |a
original?

e EJE OE
SINETRIA

A} Iguales.

B) Perpendiculares.
C) Proporcionales.
D} Semejantes,

Observa con atencion la sigulente
grafica que representa las
tendencias de pérdidas y ganancias
de una empresa:

- PERDIDAS

-

B

.
346 0788 W0
MESES

¢En qué momento las ganancias
empiezan a ponerse por encima de
las pérdidas?

A) En el mes 2,
B) Entre el mes 6y el 7,
C) En el mes 7,
D) Entre el mes 7 y el 8.
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28. Norma y Marco Inventaron un juego

de azar. Hicieron tableros
cuadriculados v los sombrearon de
blanco y negro. Por turnos avientan
una piedrita scbre el tablero, sl cae
&n un cuadro blanco gana Norma vy
sl cae en un cuadra négro gana
Marco. £éEn cudl de los siguientes
tableros el juego resulta injusto
para Norma, porque tiene menos
probabilidad de ganar que Marco?

A)

)

0

D)

12

29, Por las caracter(sticas que presentan

las siguientes graficas, écudl de ellas
representa la proporclonalidad
directa?

A) T
7
L S
B) \
X
.
)
4
D)
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ESPANOL

Lee |a siguiente situacion y después contesta las preguntas que se presentan.

Comao parte de las actividades desarrolladas én la asignatura de Geogralia, un gripo de alumnos de primer grado
preparé la redaccion de un texto Informative con el tema *Los voleanes”. que presentarin al resto del aula. Para la
elabaracion de esie texto tomaraen una serie de notas, algunas de las cuales aparecen a continuacion:

a. Tipos de erupeiones volednicas. Los voleanes pucden clasificarse de acuerdo con su tipo de erupeion. Segin su
composician, viscosidad y 1os elemintos que aparecen en el magma, los voleangs se clasifican como hawaianos,
estrombalianos, vulcunianos, peleanos, krakatoanos v vesubianos.

b. E1 Paricutin. Uno de lus voleanes mas importantes que se encuentran ¢n México és el Paricutin, en el estado de
Michoacin. Su erupcion, en 1943, acabé con ¢l poblado de San Juan Parangaricutire, El Paricutin es un recordatorio
constante de la fuerza de la naturaleza v su impacto en nuestras vidas.

¢. DEFINICION, Un voledn es un aparato geoldgico que comunica de forma temporal o permanente la parte
profunda de la litosfera y la superficie terrestre. La erupeitn de un volean es un episodio de actividad violenta durante
la cual emergen ol magma v los gases del interior de la Tierra,

d, Volcanes peleanos. La lava de estos voleanes es muy viscosa ademds de consolidarse con gran velocidad. Esto
puede provocar gue se tape el eriter, To cual cousa que se cree una enorme presion en el tapon, que es devastadora
cuando se fibera, El peleano mas famoso es Montafia Pelada en la isla de Martinica,

30, Para elaborar el texto informativo que presentaron en clase, los alumnos primero
ordenaron de manera logica sus notas, éCémo debleron ordenar las notas
presentadas anteriormente para que el texto tenga una estructura coherente?

A) c, d, a, b. B) ¢, b, a,d.
C) e a, d,b. D) a,d;c b

31. Mas tarde, los alumnos elaboraron un mapa conceptual para ordenar la Informacién

que aparecia en sus notas,

Lee nuevamente las notas creadas por los alumnos y después elije, de entre |as
siguientes opciones, aguella que muestre un mapa conceptual que integre
correctamente |a informacién de dichas notas,

f:tuea ’__h“f’zn_cnm
A) /@ B) Iaﬁ - —vk

1
[MFDR'I.&NC‘HE |PUR TIPED DE ERUPCION

HAAKATIAND
VESUBAND |

Ci

DEFINICKIN
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La maestra de Espafiol Indicé a su grupo de primer afio de secundaria gue huscara
informacion acerca de los huracanes. Cuatre alumnos buscaron en diversas fuentes y
presentaron la siguiente infarmacion:

Los principales efectos son: marejadas, vientos fuertes, fuertes Hwvias ¥ tornados. Todos estos efeclos provoean
destrozos ¥ pérdidas humanas. Por esta puede afirmarse que los hursesnes son una fuerza devastadora de la
naturalezn v es de swmy impurtancia su estudio. pues al conocerlos mejor, se podrin evitgr grandes trngedias,

11,

- Thomas, Rick, Sol Robledo. El ojo de la tormenta. Un libro sobre huracanes. Pictiee
Window books, Minneapolis, 2007.

- Flores Jaramillo, Rendn. Los huracanes. Editora Nacional, Calilormia, 1979,

- Bittpewww jmarcano.comdvarios'desastrehuracan. himld quees

111,

El huracan cs el mas severo de los fendmenos metercoldgicos conocidos como ciclones tropicales, con vientos
auperiores a |18 km'h, La escala Saffir-Simpson define y clasifica la categoria de los huracanes segin su velocidad,
de | d 5, siendo esta itima la mds intensa, con vientos mayores que 250 km'h,

v,

Las principales partes de un huracin son: las bandas nubosas en forma de espiral alrededor de su centro; el ojo,
de 30 a 63 kn de didgmetro, un sector de calma v poca nubosidad; la pared del ojo, compuesta por nubes densas vy
donde ¢ encuentran los vientos mas fuertes.

32. (En qué orden debe abordarse la 35, Después, la maestra pidié a los
Infarmacién de las cuatro notas para alumnos que buscaran infarmacién
realizar una exposicion del tema gque gue ampliara la nota o fragmento.

vaya de o particular en lo general?
A) IIL IV, I, I

B) I, II, 111, IV

o) AT

Dy IV, T, 1T, 1 A) El huracan Mitch, que alcanzd la
categoria 5, kuvo un ojo oscuro y
libre de nubes, lo que permitid
ver la superficie del mar,

Selecciona la opcion gque menciona
informacion gue ejemplifica dicho
fragmento.

33. iEn qué fragmenta se describe la
estructura de un huracan?

A) Enell. mientras sus paredes mostraron
B) Enel 11, gran nubosidad,
C) En el 111. B) Los huracanes suelen maostrar un
D) Enel v, ojo al interior de sus paredes
nubosas, lo gue permite
34. Luegp, la maestra pidio que identificar con facllidad donde se
revisaran las notas y eligieran encuentra, pues carece de
aguella a |la que podemos ponerle el nubes.
titulo "Elementos que integran a los C) Los huracanes en general, sin
huracanes” {A qué nota o fragmento importar |a categoria que
se refiere? alcancen, pueden mostrar tanta
nubosidad en sus paredes que el
g% : :g il ojo se destaca par si mismo,
) pues gueda como una especie de
g% ‘::: if} espacio vacio.
] D) Un huracdn siempre puede

cambiar de categoria y asi
agrandar o disminuir el didmetra
de su ojo, se clasifican segun la
velocidad de sus vientos,
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EMLACE.10_1°SEC
De las notas anteriares, (cual es la que presenta las conclusiones del tema?

A) Lalv,
B) La IL
C) La 11l
D) Lal

Lee con atencién las siguientes afirmaciones que encontramos en diversas fuentes
bibliograficas acerca de |os huracanes:

37.

Un huracan es una tormenta giratoria de origen tropical,

El huracan es un tipo de ciclon tropical.

El huracan funciona como maguina sencilla de vapar,

Un huracén, seglin el gran diccionario enciclopédico, es un "Viento impetuoso
y de gran fuerza que gira como un torbelline ¥ produce gran devastacion,”

2EE"

4Cual de las anterjores afirmaciones presenta una cita textual?
A) L i
B) 1L
C) oL
D) v,

ESPANOL

La maestra de Ciencias dijo que los fendmenos naturales han tratade de ser explicades de
muchas maneras, y pregunto a sus alumnos si habian escuchado algln relato sobre el tema.

38.

Rafa comentd que su abuelo e platicd que en algunos pueblos de Oaxaca se crefa que
hace muchos afios una mujer vio que una noche se desprendla lumbre de algunas
estrellas y fue a recogeria al lugar donde habla caido y que desde entonces los
hombres pudieron calentarse y calentar sus alimentos con lumbre.

Considerando el tema y los personajes gue intervienen en la narracion, écdmo se
denomina el tipo de relato del abuelo?

A) Un mito, parque los personajes son seres extraordinarios.

B) Una leyenda, porgue el lugar v el tiempo en que ocurre es veridico,

C) Un biografia, porque narra una etapa relevante en la vida de una persona.

D) Una crdnica, porque describe una historia de acuerdo con el orden de los hechos.
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La maestra de Espafiol pidié a sus alumnos que buscaran cuentos de terror y los llevaran a la
escuela para compartirios con el grupo. Al dia siguiente, Julio llevé un cuento y lo leyd a sus
compaiieros.

Lee con atencién el cuento de terror que llevé Julio v responde la pregunta.
Letargo
Onofre Castells

A pesar de los Oltimos y ugonienntes eryos de sol. el calor bolocante se filtraba por todas los recovecos de lu ¢iudad,
salvinduse anicamente de agquel costigo mfiemal. los oasis auspiciados por los aires scondicionados y los
climatizadores. Bajo ¢l cielo purpuren del anochever, en la ciudad dormitorio se alzaban bloques de hormigon que
brotaban, sin un orden aparente, de un suclo cada vez mis costiono v, 4l mismo fiempo, mas vermo. La lu artificial
empezi & scsgar la oscuridad que lenta ¢ inexomblemente s¢ cemia sobre el barrio, privando a los habitamtes de
aguellos monolitos verticales, Ia visidn del manto de estrellus del firmamento

Las cocinas eran ahors las protagonistys de 1a noche. Sartenes v ollas g convertiin en el centro de atencidn de miles
de habitantes de nguel hormiguero humana. Aleiandra, con un dermume en su ojo izquierdo y con lox libios
ensangrentados, preparaba lo cena para su hija Inés v para su marido Ignacio. Las lignmas afloraron
irremediablemente, dificultando la visiin de los objeios que la rodeaban. La mujer se recoio el pelo nzade con una
gorna eldstica y escupio sangre o 1 pils, Su corazon palpitiba con [erss y, una cada vez mayor sersaciin de ahogo
s upoderaba de ella. El sudor alloraha en sy flaco v tanguide cuerpo. Bl ealon ers aslisionte, Se sirvie un vaso de
agua y sosteniéndulo con le mono temblorosa, empest o beber lentumente.

Algo frio ¢ inhumano foxd levemente su cspalda destuda, Bl vaso se precipitt al suelo rompiéndose en mil pednzon,
desparramando el agun sobre las prises baldosas.

—Mala mujer, 8l no eres mia, no serds de nadie, te voy o matar - Murmurd pansadamente [macio al mismo tiempo que
apuniiby con unn escopeta de cax [n espalda de la mujer

Las piernas de Alejundr apenis sostenion su castigado y debilitado cuerpo, No podin casi respirar, em incapaz de
articilar palabra alguna. Su mano derdcha s apoyo sobre el frio mirmol de o cocing, cerd 10s ojos sumerg iéndose
en fn oscuridad y esperd a que el verdugo ejecutara su voluntad.

Un grito desgarmdor de Ignacio a cspaldas de Alejandra hizo que ln muger abriern los ojos. Ella esperaba ofr un
disparo ¥ cacr mucra en ese instante, pero aguel pullido de animal berida la sachd de su maléfico letargo. Alcjandma se
dio media vuelta y con espanto vio a su marido mientando extnier une navijs suiza clavada en su pie izquierdo, al
mismo tigmpo gue gritaba y maldecin, Bl anma de fuego estaba tendida en el suelo, y detnis de Ignacio, In pequefa
Inés gravaba la escena con una ciman digital, sosteniendo el artilugio con sus manos manchadas en sangre. La
midre ohservd de hito en hito la escena; ¢l padre intentando sacarse ¢l cuchillo de su pic y la hija filmando aquel
horror, lgnacio se vio incapaz de liberarse de Is navaja, opto por volver 8 coger la escopeta, y fue entonces cuando un
golpe seco y metdlico en su cabeza, le dejo inconsciente en el piso de la cocing.

Alejandra, bin con el cazo en ki mano, observd los ojos negros v videiosos de ln nifla. Inés. la pequedia do once afios,
dejo la camarn en el suelo y corrid hacia la madre llorando, buscundo refugio en los brazos de la mujer

-No serds unn mis, no seras una mas. ., -Dijo entre sollozos (o nifa,

39, (En cudl apelbn se encuentra una parte del cuento que utlliza elementos para crear un
amblente de miedo?

A) Bajo el cielo purpureo del anochecer, en la ciudad dormitorio se alzaban blogues
de hormigén que brotaban, sin un orden aparente, de un suelo cada vez mas
costoso y, al mismo tiempo, mas yermo.

B) Un grito desgarrador de Ignacio a espaldas de Alejandra hizo que la mujer abriera
los ojos. Ella esperaba ofr un disparo y caer muerta en ese instante, pero aquel
aullido de animal herido Ia sacd de su maléfico letargo.

C) El arma de fuego estaba tendida en el suelo, y detrds de Ignacio, la pequefia Inés
grababa la escena con una camara digltal,

D) La luz artificial empezo a sesgar |a oscuridad que lenta e inexorablemente se
cernia sobre el barrio, privando a los habitantes de aquellos monolitos verticales,
Ia visién del manto de estrellas del firmamento,

16
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40. Después de que Julio leyd el cuanto,
la maestra preguntt al grupo cudles
eran las caracteristicas principales
del personaje central. Lee el cuento
nuevamente y elige la opcidn gue
relina |as caracter(sticas del
personaje principal,

A) lgnacio: hombre viclento, padre
de familla, golpeador y con
tendencias asesinas.

B) Inés: hija del matrimonio, once
afios de edad, vallente y solldaria
con su madre.

C) Alejandra: madre de familia,
esposa galpeada, abnegada,
agotada vy aletargada.

D) El narrador: omnisciente, atento,
describe con crudeza la acclén
que se realiza. 3

41, Para terminar de trabajar el cuento,
la maestra pidid a los alumnos
identificar |a opcién que describe
cémo es ef ambiente que envuelva
la accidn de los personajes. {Cuél es
esta opcion?

A) Amanece, en una pequefia
rancheria, hace mucho frio; los
hechos ocurren en el patio de la
casa.

B) Empleza a oscurecer en un
populoso barrlo marginal; la casa
es extremadamente pobre; los
personajes meriendan en el
comedor de la casa.

C) Es de dia, sin embargo, la casa
estd en penumbras; los
personajes discuten
acaloradamente en la cocina de
una casa de un barmio populoso.

D) Es una noche extremadamente
calurosa en el barrio de una
cludad densamente poblada; los
hechos ocurren en |a cocina de la
casa.

ENLACE.10_1°SEC

Hoy, durante la clase de Espafiol, nos
dimos a |a tarea de leer algunas noticlas
publicadas en diversos periédicos. Esta es
una de ellas. Léela con atencion.

ASEGURAN HABER DADO CON HUELLA DE
EL YETI

Un equipo de aventureros japoneses asegura
haber encontrado husllas del legendario Yeti,
conocido tamblén como el abominable hombre
da las nieves, en la region del Himalaya, en
Nepal, informa la agencia Kyada,

Kuniaki Yagihara, subjefe de! proyecto Yeti
Japon, afirmé que su aquipo halld varias huellas.
Cada una de 20 centimetros de longitud, en el
monte Dhaulagir |V, una montafia de siete mil
661 metros, er el que los exploradores pasaron
42 dias intentando grabar a la misteriosa criatura.
“Se parecian a huellas de humano, pero es
Imposible que una persona caminara descalza
por la nieve en esa montana®, dijo Yaghsra a
Kyodo, en Kadmandu.

42. {En qué lugar se realizd e
descubrimiento de las huellas?

A) En el norte de Japén.

B} En las afueras de Kyodo.

C) En el monte Dhaulagiri V.

D) En los alrededares de
Kadmandd.

43. LEn cudl de las siguientes opciones
se presenta una declaracion del
subjefe del proyecto Yeti Japén?

A) TSe parecian a huellas de
humano, pero es imposible que
una persona caminara descalza
por la nieve en esa montafa” ..

B} Un equipo de aventureros
japoneses asegura haber
encontrado huellas del
legendario Yeti, ..,

C) Los exploradores pasaran 42
dias Intentando grabar a la
misteriosa criatura..,

D) Conocido también como el
abominable hombre, de las
nieves..,

44, En la noticia anterior, la agencia
Kyodo se refiere al Yeti como

A) el abominable hambre |as
niaves,

BY uno de los aventureras
japoneses.

C) una persona gue camina
descalza en la nieve.

D) una misteriosa criatura.

—_
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45, Observa el siguiente periddico.

46.

I, e feres e
o iz vy s
o P s )

<A cudl de las siguientes notas otorga mayer (mportancia el periodico La Nacian?

A) Dentro de tres meses el scoring regird para €l distrito bonaerense
B) Dura reaccion del agro tras otro anuncio para el sector

C) El miedo al gran elector

D) Otro capitulo en la crisis del Colén: se fue Sanguinetti

MATEMATICAS

En el siguiente juego esta
representada una recta numeérica;
para ganar €l trofeo tienes que
escoger 3 fichas que sean
equivalentes al lugar que ocupa
este,

& 4§

4Qué valores deben tener las fichas?

TAETS,
A B Ees
J4 8' 20

2 10 16
BY mian SN
JI5‘25'4|c|
o 2,152
2 10 18

D} 7. 55 o3

47, A la temperatura del ambiente de

48.

27°C, el aire se mantiene como una
mezcla gaseosa y a la temperatura
de -195°C, es liquido. (Cuél es la
operacion que se realiza para
conocer |a diferencia de
temperatura?

A) -195°C - 27°C
B) 27°C - 195°C
C) 27°C - (-195°C)
D) 195°C - 27°C

Alejandro comprd un terreno de
144 m*y desea bardearlo. ¢Cuanto
medira de largo cada una de sus
bardas si el terreno tiene forma
cuadrada?

A) 76m
B) 72 m
Cj) 36 m
B} 12 m
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48. Rodrigo compré un pantaldn y una camisa en $225.40; sl la camisa |e costd $75.50,

51.

Lcudnto le costd el pantalén?

A) $149.90
B) $250.10
C) $250.90
D) $300.90

. Una tlenda regala timbres por las compras que realizan sus clientes y después se los

intercambla por articulos de regalo. La cantidad de timbres que regalan depende de
las compras realizadas:

Compras en | Numero de

pesos timbres |
$50 15

$100 30

$150 45

$200 60

$250 75

$300 90

<En cudl de las siguientes graficas se representa correctamente la relacién entre las
compras realizadas y los timbres de regalo?

A) - B) "
n- b4
o i /
= =
'n o m w . mom
e i
<) I's 0) | o ]
. E:
i: Vi
| % ™ s B [
|- e I

Se tienen 2 t.!“lll‘lﬁl.ﬂbi escalenos de las mismas longitudes, que unidos como se
muestra en la figura, forman un rombaolde. LCudl es el perimetro del rombolde?

Bem

T.5cm

-

A) 19 cm
B) 20em -
C) 26 cm
D) 27 cm
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52. Tienes una repisa de madera como

55.

la de la llustracidn, gue tiene de
base 12 cm y de altura 8 cm, Lcdmo
calcularias su area?

A) (12 cm)(8 cm)
B} (12cm) + (3 crn)

C) (12cm} J
12cm 8cm?
o (224 (2

53. De la casa de Martha a la casa de
Ana hay 4 270 metros y Martha
tarda en |legar a la casa de Ana 35
minutos caminando. Si de la casa de
Martha a la casa de Luplta hay
2 074 metros, icuédnto tarda Martha
en llegar a la casa de Lupita sl
camina a la misma velocidad?

A) 72.0 minutos.
B} 62.7 minutos,
C) 59.2 minutos.
0) 17.0 minutos.

54, En un avion viajan 120 personas, de
las cuales la tercera parte son
mujeres, el 60% son hombres y el
resta son nifios. ¢Qué porcentaje del
total de pasajeros son nifios?

A)  6.60%
B) 8.00%
C) 20,00%
D) 24.00%

Un médico general clasifica a sus pacientes de acuerdo con las siguientes

caracteristicas:

Generp: Femenino(F) y Masculino(M)
Tipo de sangre: A, B, 0 v AB

Presion sanguinea: Normal(N), Alta(A) y Baja(B)
<Cual es el diagrama de arbol que representa & todos |os tipos de pacientes gue

pluede tener?

=
& N
O ety
o-:::ﬁ

=
Hasculire H-::
X

Aj Frimianing

Pacinte

c

Famaring

40NN

Facients

}“
P2

Mancliing

)

j
*r o=

mgcinnie

F"th

FRaning é

Paciartal

.én

=

Mastuling <

Famaninn

Makeulinn

AAN AANN

BhzZm
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56. Las siguientes graficas representan las calificaciones en matematicas de los alumnos
de cuatro grupos de primero de Secundaria,

Grupo 1 Grupo 2

= K W B W

Cantidad de alumnos

- W
Calificaciones

-k W = 1M

Cantidad de alumnos
Cantidad de alunines

5 B 27 & & 10
Calilicaciones Calificaclonas

Obtén la moda de cada uno de los cuatro grupos y comparalas. eCual grupa tiene la
calificacion de moda mads alta?

A) Grupo 1
B) Grupo 2
C) Grupo 3
D) Grupo 4

21
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MATEMATICAS

57. La maestra de Juan dibuja la
sigulente gréfica en el pizarrén:

b
| 4
]

&8 CD
O P
bl 0 4

— —t
Fad e [TV

Después le pide gue sefiale entre
cuales Intervalos se encuentra el
valor 1.29

{Qué opcién debe sefialar?

A) AyB
B) ByC
C) CyD
D) DYE

58, En la ciudad de Chihuahua a media
noche la temperatura fue de -17°C
y al medio dia fue de 3°C. éCudl es
la operacién final del procedimiento
seguido para obtener, cudnto habla
disminuido la temperatura durante
la noche?

A) 3-17
B) -3+ 17
C) 17 -3
D) 3+17

59, Don Jacinto tiene en su bodega 18
cantenedores, los cuales estan
rotulados:

"Contenedor con 18 cajas. Cada
caja contiene 18 paquetes y a su
vez cada paquete tiene 18 jarrones”

¢Cuéntos jarrones en total tiene Don
Jacinto en su bodega?

A) 104 976
8) 52488
) 324
D) 72

60, Observa la siguiente ecuacion:

4x = 80

LCuél de los siguientes problemas se
puede resolver con esta ecuacidn?

A) El perimetro de un cuadrado es
BO, écuanto mide uno de sus
lados?

B) Juan tiene BO canicas y Pedro
tiene cuatro veces mas canicas,
Lcudntas canicas tiene Pedro?

C) Paco tiene B0 estampas, si Pedro
tlene la cuarta parte que Paco,
icuantas estampas tiene Pedro?

D) Pepe tiene |a cuarta parte de la
edad de su abuelo, si el abuelo
tiene BO afios, écudntos afos
tiene Pepe?

61. Dos albafiles construyen 24 m* de
muro al dia, Si se contrata a mas
empleados y trabajan al mismo
ritmo, ¢cudl de las siguientes tablas
representa correctamente este

comportamiento?

Ay ey "
Mam, de | Construccidn en
albahiles m?

2 24
[ 3 35
| 3 58
[ [ 5 71

B)

Num, de Construcclon en |
albafiiles m*
24
 f— 30
| 5 52
[ ] 855

C)

Num. de Construccion en
albafiiles m’
sy 2 24
4 46
6 67
B 88

D)

Nam, da Construccidn en
sibafilies m?
v SEL 24
4 48
L] A |
[ | 96
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62. El area de un triangulo mide 16 m?,
si su altura es de 4 m, écuanto mide
la mitad de |a base?

Ay 32 m
B) 12m
C) 4m
By 8m

63. Observa la sigulente figura e
identifica la que se formarda si trazas
su simétrica con respecto al

ejemplo. -

» 3%
L
e

D)

64. Juan, Pedro y Julio decidieron juntar
su dinero para depositario en una
cuenta en el banco, con la condicién
de gue al final ¢l dinero se repartiria
proporcionalmente, Juan aportd una
cuarta parte y Pedro dos terceras
partes, icudnto le corresponde a
Julie =i al final recibleron
512 000.007

A) 511 000,00
B) § 5000.00
C) & 4000.00
D) § 1000.00

65,

67,

ENLACE.10_1°SEC

En una escuela secundaria
ingresaron 200 alumnos hace

3 afios y en &l transcurso de
primero a sequndo grado desertd el
104 de ellos. S| de segundo a
tercero la desercidn se incrementé
el 5% con respecto a la anterior,
desercion. LCudl es la expresion que
nos permite obtener cuantos

alumnos pasaron a tercer grado? v '
A) 180x 15 B) 180x0.15
C) 180x 1.5 D) 180 x 0.05 ‘

Un grupo de nifios realizé un juego
con dos monedas; cada moneda
tenia en una de sus caras 'sol’ y en
la otra "dguila’. Las dos monedas
eran lanzadas simultdneamente y al
caer s& hacia anotacion sobre el
resultado, dependiendo de lo que
marcaran sus caras superiores. Sl la
combinacion era ‘sol, sol" el ganadar
era Gerardo, 5 el resultade era ‘sol,
aguila’ ganaba Carmen y sl el
resultado era 'aguila, aguila’ la
ganadora era Paty. Después de
tener a un ganador, los perdedores
eran sustituldos por Paola y Marcos
con las combinaciones de los
perdedores.

¢Cual de las siguientes

aseveraciones es fa que tiene mayor

probabllidad de suceder?

A) Gerardo gana la primera ronda
pero no la sequnda.

B) Paty pierde la primera ronda y
Marcos gana la segunda;

C) Carmen gana las dos rondas.

D) Paty gana las dos rondas.

A los alumnos de 1° “A" de una
escuela secundaria se les pregunto
qué deporte preferian: belsbal,
basquetbol, futbol o voleibol, Sus
respuestas se graficaron de la
siguiente manera.

——

/bt A
=

\/

LQUé porcentaje de los alumnos
prefieren el futbol y el volelbol?

A) 22.20%
B) 33.30%
C) 44.40%
D) 55.50%
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ESPARNOL

Como parte de los proyectos de |a asignatura de Espafiol, el maestro de primer grado invitd
a sus alumnos a llevar un texto literario de su preferencia para organizar, entre todos, una
tertulia literaria.

Varios alumnos llevaron diversos materiales, de |os cuales podras ver cuatro ejemplos a2
continuacién. Léelos con atencidn.

1.

"« |Pero, doctorcito, sl usted no opera a mi mujer se va a marirl

- ¥ sl yo opero gratultamante me monre de hambre chamulita, Todo |o que puedo decirte es qua una operacian
como ésta cuesta resclentos pesos. Sdlo para demostrarte que no soy un nialvado capaz da dajar morir @ algulen,
aun cuando seo la mujer de un indio ignorante, procurard ayudarte; (e cobrare nada mas que dosclentos pesos. Es
un precio escandaioss y me expongo 3 gua me echan de la sociedad (de médicas) por bajar anto la tanfa. Asi,
pues, te cabraré solamento doscientos pesos; pero es necesario gue me traigas el dinero a mas tardar dentro de
tres horas. pues de olro rmodo la operacion sara indtil. No voy B decirte cosas bonitas ni a hacer una operacion por
amor al arg. 51 formo tu dinero fe dare en cambio mi trabajo y devolveré ta salud a tu mujer. Si no sale bien de i3
oparacin no e cobmng. Esto es lo mas que puedo hacer. Tu no regalas ni tu maiz, ni W algodén, ni tus pusrcos,
¢verdad? Entonces. | pod qué quisres que yo 1o regaie mi trabajo y mis medicamentos?

La rabelitn de los colgados: Brung Traven
&

-

"Después de tantas horas de caminar sin ancontrar nl una sombra de arbol, ni una semilla de arbol, nj una ralz de
rada, sa oye &l ladmar de los perros. Uno ha creido a veces, an madio de este carmino sin orillas, gue nada habria
desipues, gque ro se podrla wnconirar nada al ofro lado, al final de esta llanura rajada de grielas ¥ de amoyos secos
Pero si, hay algo. Hay un pusblo. Se oya que ladran los perros y se siente en el aire el olor del huma, y s sabores
esa olor de 1a gente como &l luaa una esperanza. Pero el pueblo ests todavia muy alld. Es e viento ef que lo
acerca. Hemos vinido caminando desoe el amanacer, Ahorita son aigo asi como las cuatro de i trde. Alguisn se
" msoma al cielo, estira los ojos hacia donde ests colgado el sol y dice: —Son comao las cuatro de la tarde, Ese
alguien es Meliton. Junto con &), vamos Faustino, Esteban y yo. Somos cuatro. Yo los cusnio: dos adelante, otros
dos atras. Mirn mas alrds y no veo a nadie. Enlonces me digo: "Somas cuatro.” Hace rato, como a 860 de las once
éramos veinlitantos, pero pufito & pufiito se han ido desperdigando hasta guedar nada mas este nudo que somos

NOSCIros.
MNos han dado la Herra: Jusn Rulfo
H

“Nuesiros cuatro amigos: Jumbal, Gazno, Piripina y Comelén jusgan, se recusstan en |a arena, nadan en &l mar do
canin (echados de barriga an bantuitios escondidos detrés de las olas) y conversan animadamente.

JUMBOL: {al piblico) Me llamo Jumbal y naci en una de las pequedias islas que se encuentran en la Bahia de
Pisco, llamadas Ballestas. Tengo muchos amigos. olfos pinglinos como yo. Comeldn, Piripina y Gozno. (Los
seflala con la mano) Eflos tres son mis mejones amigos.

GOZNO: (bramando) (51 putiern it al Polo Sur a ver a mis parentes!

COMELON: {gritando)|Quisiers visjsr a |a Tiema Austral a comer keilll

PIRIPINA: (lamantandose) |Es tan, pera tan lejos. en medio da hislos, wempanos, soledades v noblinas!™
Aventuras en la Antartida: Addona Alaroo de Zadra

4

Desde el fonda de ti, y arrodilade,

un nifio frista, coimo yo, nos mira.

Por esa vida gque ardem on GUs venas
tendrian gue amalTarss Nueslras vidas.
Por esas manos. hijas de tus mancs,
{endrian que matar las manos mias.
Por sus ojos ablortos en la Uers

veré en los luyos lagrimas un dia.

Yo no lo quiero, Amada

Para gue nada nos amarra

que no nos una nada,

NI e palabra que aromo U booE,

nl lo gus no dijeron |as palabras

Nl la fiesta de amor gue no tuvimes.
nl tus sollozos junto @ i ventana,

Farewell: Pablo Netuda
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Tras la lectura.de los fragmentos el maestro pidié a los alumnos que cada uno
mencionara qué tipo de texto llevaron a clase.

Por sus caracteristicas formales, écudl de los textos anterlores es un poema?

A) 2
B) 1
c) 4
D) 3

Uno de los alumnos llevd a fa tertulia un fragmento de "Mocturnos a la ventana® de
Federico Garcia Lorca. Léelo con atencién.

CLn brazo de l1a noeche
entra por mi ventana.

Un gran brazo morenc
con pulserzs de agua.

Sobre un sristal azul
jugaba al rio mi alma.

Los instantes heridos
por el reloj... pasaban.
El maestro les preguntd a sus alumnes cudl era el significado del verso subrayado en
el fragmento. £Quién contestd correctamente?

A) Juan: El brazo de alguien gue entrd a robar a su casa.

B) Luls: Un objeto que alguien arrojd a su ventana desde la calle.
C) Javier: Una alucinacion provocada por alguna enfermedad.

D) Carlos: La luz de la luna entrando por su ventana.

all
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70. Lee el siguiente poema:

Fue un verano de lluvias,
persistentes,
tenaces,
coplosas,
fugaces,
de caricla suave,

o chaparrdn viokento,
de verde vivo,

o chisparroteo,
himedas como tus ojos
todo el tiempo.

Pamuia Archance, Lluvias

it fiveww gducared o arunfucaimaninariaibiblioteca

£Cual de los sigulentes poemas comparte la misma realidad?

A) Un arbol sostiene el cielo

C

—

y récorta la sombra
de la rama trangulla
que despereza la hoja
que desliza la gota
que llumina al sol,

Teresa y Tatiana,
Tomas y Tobias
toman un tecito
todos los dias.
Trepan a los trenes,
tocan la trompeta,
tejen una trenza,
temen las tormentas.
Tienen tules, tostadas,
teros, turbantes,
tuercas, tulipanes,
triciclos, tomates.
Teresa y Tatlana,
Tomas y Toblas
lloran todo el tiempo
porgue esto termina.

B) Pegasos, lindos pegasos,
caballitos de madera...
Yo conoci siendo nifio,
la alegria de dar vueltas
sobre un corcel calorado,
en una noche de fiesta.
En el aire polvoriento
chispeaban las candelas,
y la noche azul ardia
toda sembrada de estrallas.
iAlegrias infantiles
gque cuestan una moneda
de cobre, lindos pegasos,
caballitos de madera!

D

—

Ya ves gqué tonteria,

me gusta escribir tu nombre,
llenar papeles con tu nombre,
llenar el alre con tu nombre;
decir a los nifios tu nombre,
escribir @ mi padre myerto

y contarle que te llamas asi.
Me creo que siempre que lo digo
me oyes.

Me creo que da buena suerte.
Voy por las calles tan contenta
¥ no llevo encima mas que tu
nombre.
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Una vez terminada la seleccién de los diferentes textos literarios, decidimos elaborar un
caligrama que sirviera de portads a |a carpeta de los poemas, para ello, escribimos el
siguiente poema corto:

Hoy

el vacio se instala en las paredes,
en Iz risa interminable de los nifios.

Hoy mirar atrés es volverse ciego.

Hoy sdlo ia saledad de la noche bautfza nuestro pasado,

un dolor sin aima desgarra mi

Hoy ya no puedo volver ni irme.

Somos como rios
que slempre pasaron a orillas de los puebios.
Hay ni me salvo ni te salvas,

sblo los caminos pueblan las selvas.,
Joad Angel Lebn Rome, 2008

71. De los siguientes caligramas que elaboramos, écudl expresa el sentido literario del
poema?

A) . B)
P -
EAA ) ot ...-f’,-
VAT
M- g peeal pom
o4 < 0 0 Pl
C) D)
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Lee con atencién |a siguiente situacién y después contesta las preguntas.

Los alumnos de primero de secundaria estdn trabajando en la elaboracién de un Informe gue
les ha encargado la maestra de Clenclas, con el tema "Blodiversidad”. Actualmente se
encuentran en la etapa de elaboracién y revision del Informe, gue deben tener listo para
presentario al resto de la clase.

A continuacion te presentamos el texto del primer borrador que han elaborado,

Se le llama biodiversidad al conjunto de todos los seres vivos y especles que ex|sten en a tlerra y a su
Intera

L gran biodiversicad s ol resultado de la svoluckdn de la vida a iraves de miliones de afios, cada organiamo liene su lorma
mdamnnﬂuﬂmmhﬁndﬂhmﬂm“m (1), esta ofra ne es exacta debido a que no se
todas las wn nuestro planeta

Tipos de Seres Vivos
1. Segdn el tipo de lugar donde viven los seres vivos se pueden clasificar sn:
. Son todas aquelios gue vivan y sa desarrolian dentro del agus, dsta puade ser dulce o salada y
88 pusden anconirar #n 18Qas, ros. elc.
amuqmmyum-mmmuhmw—mmm
sobre &l o sobre olfos organismos. Los de costumibres asmeas también 58 consideran sTesires:
2. Segln la forma de obtener enargla necesaria pars realizar sus funclones, los seres vivos se clasifican en!
. Bon aguelios que producen sus alimentos. aprovechan la energla del sol para traneformarla en
onargia quimica y as| producen sus alimentos. Lo Integran todos los vegetales y algas.
: Son todos aquallos que no puaden fabricer wspmp 8 alimentos: No puaden aprovechar la
onargia luminoea y por o tante obfienen ls snergls de los allmentos que consumen, es declr, de aquelios fabricados por los
vegetaies; antre aflos estan los hongos y lodos los animasies

IMPORTANCIA DE LA BIODIVERSIDAD

Exisia una interdepandencin muy estracha enire todos os seres vivos y entre los Tactores de su habital. por lo tanto, une
lr',-rpclldnmﬁ'sm“ﬂmmndlmmhlm;lsuhlhltlt\rlnhwhahhnmﬂl;hl.Llpkn‘dndolnbhdh“ldad
pupde acarrear nuesta mﬂdﬁnm alpoch

Razones que provocan pérdida de Ia biodiversidad
Todas fas especies s& han adaptado @ su medio y si este cambiara simplemente perecerian, B! motivo de fa

6n de las especies &s la alteracidn o desaparicidn de su habitat. La mayoria de las veces Ia alteracion
del medic la provoca &l hombre: La tala inmoderada obliga a sus habitantes a emigrar o a morir, La agricultura
no planificada origing la desaparicion de las especies que habitaban en esos renglones antes de ser
desmontadas, al igual que la contaminacién, la urbanizacion, la caceria y #| trifico de espeches,

La Clasificacién de los Seres Vivos.-

(4). Todos los tipos de clasificacién pueden incluirse en dos grupos, segln el criterio en el gue se fundamentan
y s& han desarrollado sistemas de clasificacion que consisten en agrupar a los animales en clases de acuerdo a
categaria precisa.

1. Criterlps extrinsecos.- Toman en cuenta las semejanzas y diferenclas externas de los seres vivos, es
decir, &l lugar donde habitan, tamafio, forma, color; estas clasificaciones son de tipo convencional debido a que
son elaboradas can base en la expérlencla o costumbres,

Criterios Intrinsecos.- Son las caracteristicas esenclales de un ser vivo como cantidad de células, manera de
alimentarse, parentesco evolutivo, aspectos a nivel bisquimico o fisiologla.

72. Con el propésito de ampiiar la informacién de uno de los apartados del texto, un
alumno presentd la sigulente nota:

"Estos organismos deben obtener su alimento directamente de las plantas o las algas
o en furma Indirecta de otros organismos que los consumen, Por ejemplo, el ser
humano debe recurrir a los vegetales y a otros animales para alimentarse,”

¢En qué apartado del texto debe incluirse esta nota?

A) Organismos acuaticos.
B) Organismos terrestres,
C) Organlsmos autdtrofos.
D) Organismos heterdtrofos.
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75.

Lee lo siguiente:

Todas las especies se han adaptado a su medio y sl este cambiara simplemente
perecerian. El motivo de la desaparicidn de las especies es |a alteracion o desaparicidn
de su habitat, La mayoria de las veces |a alteracién del medio la provoca el hombre:
La tala Inmoderada obliga a sus habitantes a emigrar o @ morir. La agricultura no
planificada origina |la desaparicidn de las especies que habitaban en esas regiones
antes de ser desmontadas, al igual que la contaminacidn, la urbanizacién, la cacerfa y
el tréfico de especies.

Elige el gréfico que apoya adecuadamente la Informacién del parrafo anterior,

D —
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ESPANOL

Durante la ¢lase de Espafiol Ja maestra explico el tema de los géneros literarios, presents
algunas propuestas para que sus alumnos leyeran alguna.

El sigulente texto fue selecclonado por el grupo, Léelo con atencldn,
LA QUIEHRA
Par Osip nunur (udaptacidn)

thﬁnuwﬂumﬂo.drmamummﬂmmymumpmnndchrﬂlmlﬂphmd!mbﬂ en medio del
barrio pobre, de casas sucas, habitadas por pobres gentes, parecia un principe que, no ssbe como, sc
encontnd de repente enire uni multitud de mendigos. Y la multitud amaba & squel principe. Trabajaba para
¢l Todas lus miradus estaban fjas en él. Parccia traer e consuelo a aquella miscrin. Erai la csperanza del
barrig,

Uns lurgs hilera de gintes, hombres y mujeres, jdvenes v viejas, se estucionaban los sabudos por la tarde
frente al Banco, despues de huber recibidn el salario de la semana. Uno drus otre, iban dojando sus peguenas
econminias en las ventanillas de relucientes barrotes de cobre. Fue algo como una eeremonia mistica de los
tempis antguos, dursnte i cual los creyentes trainn sus ofrendos sl altar. Ers lo venerscion al bella
principe del barrio. ¥ el principe, manos de los empleados, bien vestidos v culdndosamente afeitados,
neeptuba genemanmente aguellis Los billetes de Banco, diez veces contados, levando schiles de las
munan euciae de lus pabires gentes, desaparecian tras las venianillas,
n

Un buen din, o] Buncn cerrd de protita su pticrta, Cesd de pagar a sus clientes. El principe habia trabujodo
demmainda oroy su vienire cstulls, Estaba muerto, 'O quizd simulzbn la muerte.

L grwn puerti relucienie no se abrid mas. Se tornd muda ¢ huna\n.f. Inspiraba ahora un horror indecible. Los

, cuidadasamente afeitados, hablan desaparecido. El principe se quitd la miscara, ¥ ahora todos
ﬁmnmmmmﬂh&m“mmﬁmmmmhudnmmmm
como en ol ¢entro del barrio, como en el centro del carnﬁm whupt dursnte largos wfos su sangre,
lentamente, obstinadamente, con una frin tanquilidad. Los mmhojudelqmlmmtruu‘la
puerta ornade de plicas e cobre, arm su buca

Alprkmfplq,lmv‘lmhnpdu dmmmm#&h’mqwmmhﬂﬂuﬁnlﬁ
curar. No sabian ‘esun horidus cutin slempre envenenadas, aungue muy pronto (o comprendieron. Pura
machas, a del vampiro nive trigicas consecuencing,

Una nube negra envelvie aguel pobre barrio. Parecia una epidemin, los tentaculos monstruosos del vampiro
BEANTESCD e afy en todas par mmnduuziuyhm

Un domingo por la wnde, los habitantes de nquel hl.rriu we reunieron cercu de la pueria cermada del Banco. No
espernbian nuda; aulian muy bien que la puerta no se abriria mads. Ya hacis tres semanas que ¢l Hanca habia
cerrado, pero el barrio soguia ngitado como una calmena de abejas que hubiera sido turbada.

s T hieen ostabe de ple Tina Hﬂ!tg.. uria joven de bello y palido rostro v admirables ojos negrow,
Un joven se apraximé a olls v le dijo:
~ {Buenas Tina! Hace tres semanas que no te veo, JDOnde te metes?
—He estado ooupoda —contes|d ellu, ¥ se MM.
—Estiin muy bien vestidn. jQui sombrero tan bonitol
g To gusta? _ |
—S1, Y el traje también. Estas ain mis guapn que de costumbre.
Lia mitd con ojos amorosos.
~Te he buseado en todas partes; pero ne he podide encontrarre —continun,
~—Hr estado ocupadie.

[Ldue cantenta me ka puesio volverte & encontrarl ¢Vamos o dar un paseiio?

—Nal —epuse lla lacdnicamente.
—¢ No quieres paseurte mias conmigo?

—;iNal
Después de un corto silencio, el joven preguntd:
— ¢ Hun perdido muche dinern en el Banca?
Tina, oo 1ne Mg sonrisa, repusn;

~Tudo 1o gue tendi, Todo o gue habin genado en dos anos ¥ medio,

Mira los escaparites vauos del Banco v afindid:
—Perm e30 no tene importancin; yo 1o ganaré ot ves.
~ Naturalmente, no hay gque desesperarne, Veo gue Ya te has comprado un traje nuevo y un sombrero.
Ademiis, eros tan joven.
Se incling sobre ¢llu ¥, en vox bija y entrecortada, llena de felicidad, como hablan los jdvenes enamorados, le

murmurs Al pido;
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—Te he buscado todas las tardes, (e esperaba hasti las horas avanzadas de In noche... No podia dormir. Te
ama de tal modo, Tina, que no puedo vivir sin t. (Casémonos dentro de un mes?.., (Quisres? Trubnjaremos
lon dos._. g Quieres?
Tina 8o sonrid ligeramente.
—No me casaré contiga —Ropuna,
~Peru (1 me lo habias prometidal
—Te lo habia prometido antes de sguello...
Y sefinld con I cabeza ol Banoo cerrado,
. Ahors, ya.no guiero,
~Eu lgunl, antes o despuen,.. Yo gue me Io has prometido...
La joven bajo la cabeza y no respondif.
La ncern entnba llena de linesn rregulares v de nidmeros que los nifios hablan dibwajedo para jugar.
Tina levanto la cabeza, v mirando al joven a los ojos, dijo:
—B1, una vez te prometi. jHe de cumplir mi palabral
—8i, 81 Canfirma el joven alegremente—, (Hablus eq seriol
Ella saot su pie por debajo de lu fulda de seda, que hasta ahora nuncu habin usodo, v mitaodo i elegoace
hota nmarille pregunta:
—{Se dice que el Banco reembolsard el 15 par 100/
—8i, eno me han dicho,
—Muy bien, Pucs si i quieres puedes tTambién coger de lo que yo te habin prometido... 1 15 por 100,
—No te comprendo_
—Es muy sencillo. .. Podrias tenerme. , Nutcmtlﬁmhque
¢El qui¥
—No te costara caro. Mira... Indicd, con su ple elegante, un sitio en la acers. £ signié con la vista ol pie de la
Joven y vio lu ciira 3, que los nifios habian pintado con tiza sobre liw suefun pledras de Ly wcern. 11 joven
seguin sin comprender, Entonces, ells, con voz alteradn, en la que se adivinuban lns ldgrimes, Ie dijo;
—{Na wedin tontol Me puaden tener por 3 rublos. No vale la pena de que nos casemos. .

76. Al término de la lectura la maestra solicité a cuatro alumnos que indicaran, de manera
breve, de qué se tratd la obra leida. «Cudl de ellos contestd correctamente?

A) Alma: En un barrio de gente pobre existia un banco en donde la poblacién del
lugar depositaba sus salarios. Un dia este banco cerrd su puerta, ocasionando can
ello la desesperacidn de los pobladores puesto que se dieron cuenta gue lo que
creian una bondad era una maldicién. Entre ellos se encontraba una pareja con
llusiones gue se ven afectadas por la quiebra ya que el acuerdo que tenian entre
ellos se rompe.

B) Juan: En un pueblo existia un banco en donde se depositaban salarios, Este banco
un dia guebrd y cerrd su puerta, ocasionande con elio gue una pareja de
enamorados vieran sus ilusiones cortadas, pero esperando que |a situacion se
arreglara cuando les reembolsaran el 15 por 100 prametido podrian concretar su
amor.

C) Laura: Es la historla de dos enamoradas que viven eh un barrio pobre donde existe
un banco en el cual |a poblacién del lugar deposita sus salarios, pero un dia
quebrd. Con esto se presentaron tragicas consecuenclas entre [os pobladores que
vieron que su dinero se reducia ya que les prometieron el reemboiso del 15 por
100 de su dinero depositado.

D) Maure: En un pueblo existia un banco &n donde la poblacién del lugar depositaba
‘su dinero. Un dia el banco cerrd su puerta, ocasionando con ello [a desesperacion
de los pobladores, Entre éstos se encontraba una pareja que se quiere casar, pero
por la quiebra no lo pueden hacer porque sus ahorros se perdieron, pues sdlo
tienen tres rublos para continuar su vida.

77. En términos generales, écomo es el ambiente en el que se desarrollan fas acciones de
la obra La quiebra?

A) Esta obra se desarrolla en una poblacion rural, en la época actual, y cuyos
habitantes son muy ahorrativas y trabajadores,

B) Las acciones se desarrollan en un lugar apartado y misterioso, a las afueras de la
cludad, dunde |os pobladores viven constantemente amenazados por monstruos y
otros seres extraordinarios.

C) Las acciones se desarrollan en una zona urbana marginal, en un barrio pobre,
polvoso y sucio.

D) Esta obra se desarrolla en una gran urbe, densamente poblada y gue padece
graves prablemas de contaminacién ambiental.
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78. éCuales son los rasgos que

caracterizan principalmente la
manera de ser de los habitantes del
barrio en el fragmenta del texto
anterior?

A) La incertidumbre y el miedo,
ante el acoso de seres malignos,

B) La ambicion y la terguedad, pues
solo les importa acumular
riquezas.

ENLACE,10_1°SEC

79, 4Cual de los siguientes refranes

resume de mejor manera el sentido
general del fragmento de
La guiebra?

A) No todo lo que brilia es oro.

B) Al que a buen arbol se arrima,
buena sombra le cobija.

C) El miedo no anda en burro.

D) Al perro mas flaco se le cargan
las pulgas.

C) La desesperanza vy la frustracion,
ante la perdida de sus ahorros.

D) La apatia y el conformismo, pues
nada parece importaries acerca
de lo que les pasa,

Se acerca el concurso de obras teatrales en la escuela y para participar,
transformaremos en obra teatral el relato de uno de nuestros compaieros, éste es un
fragmento del relato:

LA SUERTE DE LA NIRA QUE VENDE SANDIA

Como todos los dias, la pequefia Dulce abandoné su cama. En medio de la habitacion en penumbra se
puso su vastido percudido, sus zapaltos de cuero negro y un suéler muy viejo que tenia las
mangas y los codos descosidos. Dentra de la cocina le dio los buenos dias a su desalmada madrastra, se
despidio tomando de la mesa el plalo con las rodajas de sandia y se marchd a venderlas de puerta en
puerta por |a ciudad con la sufrida obligacion de vender hasta fa Gitima rodaja anles de poder comer,

BD. ¢Cual de las siguientes apciones presenta el relato anterior, pero en forma de obra
dramatica?

A) Persanajes:
Dulce Madrastra Gente gue compra las rodajas de sandia
La escena Inicia en un cuarto sucio con una cama desvencijada.
Dulce abandona su cama al escuchar los primeros cantos del gallo, se viste con
pereza y va a la cocina donde |a aguarda su madrastra.
Dulce.- Buenos dias, saludd sin muchas ganas.
Madrastra.- Buenos dias, contesto de igual manera. En la mesa esta el plato con la
sandia ya partida. Prepdrate.
Dulce.- {Puedo comer alge antes de salir?
Madrastra.- No es el momento, debes vender primero la sandia para que puedas
comer algo. De otra forma te haras holgazana y no valoraras la importancia de
trabajar. Dulce toma la bandeja con las rodajas de sandia ya partidas. Con tristeza
observa lo que prepara la madrastra para comer.
Dulce.- Bueno, trataré de apurarme para llegar a comer contigo,
Madrastra.- Bien, pues trataré de esperarte. Dulce partio a la cludad a vender su
fruta puerta por puerta.
Dulce.- Buenos dias sefior, Lme compra una rodaja de sandia? (suplicaba
impaciente).
Sefior 1.~ No nifia, después (contesta con apuro).
Dulce.- Buenos dlas sefiora, éme compra una rodaja de sandia? (nuevamente
suplicaba).
Sefiora 1.- No nifia, ahora ya desayuné {contesta con pena).
Dulce continud su camino, esperando encontrar gulen quisiera comprar sus
sandias.
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B) Personajes: Dulce, Madrastra, Gente que compra las rodajas de sandia

c

—

La escena inicia en un cuarto sucio con una cama desvencijada.

Dulce abandona su cama al escuchar los primeros cantos del gallo, se viste con
pereza y va a la cocina donde |a aguarda su madrastra.

Dulce, - Buenos dias, saludo sin muchas ganas,

Madrastra.- Buanos dias, contestd de igual manera. En la mesa esta el plato con la
sandla ya partida. Preparate.

Dulce.- LPuedo comer algo antes de salir?

Madrastra.- No es el momento, debes vender primero la sandia para que puedas
comer algo. De otra forma te haras holgazana y no valorards la importancia de
trabajar. Dulce toma la bandeja con las rodajas de sandia ya partidas. Con tristeza
observa lo que prepara la madrastra para comer,

Dulce.- Bueno, trataré de apurarme para llegar a comer contigo.

Madrastra,- Bien, pues trataré de esperarte.

Dulce partié a la ciudad a vender su fruta puerta por puerta.

Dulce. - Buenos dias sefior, éme compra una rodaja de sandia? (suplicaba
impaciente).

Senor 1.- No nifia, después (contesta con apuro).

Dulce.- Buenos dias sefiora, éme compra una rodaja de sandia? (nuevamente
suplicaba).

Sefiora 1.- No nifia, ahora ya desayuné (contesta con pena),

Duluf continud su camino, esperandao encontrar quien quisiera comprar sus
sandias.

E

Personajes:

Dulce

Madrastra

Gente que compra las rodajas de sandias

La escena Inicia en un cuarto sucio con una cama desvencijada.
Dulce abandona su cama al escuchar los primeros cantos del gallo, se viste con
peéreza y va a la codna donde la aguarda su madrastra.

— Dulce.- Buenos dias; (saludo sin muchas ganas.)

— Madrastra.- Buenos dias, {contestd de igual manera.) En la mesa esta el plato
con |a sandia ya partida. Preparate.

— Dulce.- {Puedo comer algo antes de salir?

— Madrastra.- No es el momento, debes vender primero |a sandia para que
puedas comer algo. De otra forma te hards halgazana y no valoraras la
importancia de trabajar. )

Dulce toma la bandeja con las rodajas de sandia ya partidas. Con tristeza observa
fo que prepara la madrastra para comer.

— Dulce.- Bueno, trataré de apurarme para llegar a comer contigo.

— Madrastra.- Bien, pues trataré de esperarte.

Dulce partié a la ciudad a vender su fruta puerta por puerta.

— Dulce.- Buenos dias sefior, éme compra una rodaja de sandia? (suplicaba
impaciente).

— Sefior 1.- No nifia, despues (contesta con apuro).

= Dulce.- Buenos dias senera, éme compra una rodaja de sandia? (nuevamente
suplicaba).

— Sefiora 1.- No nifia, ahora ya desayuné (contesta con pena).

Dulce continud su camino, esperando encontrar quien quisiera comprar sus
sandias.
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D) Personajes:
Dulce
Madrastra
Dulce.- Buenos dias, saludé sin muchas ganas.
Madrastra,- Buenos dias, contestd de igual manera, En la mesa estd el plato con la
sandia ya partida. Prepérate.
Dulce.- ¢Puedo comer algo antes de sallr?
Madrastra.- No es el momento, debes vender primero la sandia para que puedas
comer algo. De otra forma te haras holgazana y no valorards la impartancia de
trabajar.
Dulce.- Bueno, trataré de apurarme para llegar a comer contigo.
Dulce partid a la ciudad a vender su fruta puerta por puerta,
Dulce.- Buenos dias sefior, Lme compra una rodaja de sandia? (suplicaba
Impaciente).
Sefor 1.- No nifia, después (contesta con apuro).
Dulce.- Buenos dias sefiora, ¢me compra una rodaja de sandia? (nuevamente
suplicaba).
Sefiora 1.~ No nifia, ahora ya desayuné {contesta con pena).

Otros compafieros interpretardn la obra "Un drama nueve” y éstos son algunos de los
fragmentos de los didlogos que van a representar,

] ' n
mm {iDusdichado Yorickl) 4Pusdo yi | SHAKESPEARE - Y sepamos, 18 qué a8 traerme
|rullrlm'|l? ahors @ hu casa?
| YORICK - Paro si antes quisiera yo decr una cosa | YORICK -  Dudlets quizé de entrar en alla?
fddﬂdﬂ'd-nitllhu -nu-a-:r:vm‘d._ '
WEBPEARE PuBnnJum que ya tantkos SHAKESPEARE - Pregunta excusads, que bien
’rm ldhlnarqudllgnquiwnp-dlm y tratas da

o favor,
f\'DRIC‘.K maummumm ]W.km.{,qutpmlﬂlm?
iSMKEBPEARE.-DicuN. SHAKESPEARE - Aguandanme an cass muchos

JmmMmrufmbmhm

Jmmdmumhﬂuﬂumm

1
r
r
r
!
1
|
|
| i
I
w
r
r
|
r
r
l
r

‘ YORICK.- Eso quluruyu traacer, pem no t& chimo.
wm

] ]
lmmm..mnnm.wmrm SHAKESPEARE - jEh, lWvats of disblo! s B papel
| no me apures s paciencia. rmqun?mmu.ymnmum _I
IW—M&.. YORICK.- Lhm;mhawaﬂ
| SHAKESPEARE - Qb7 Dll, & desaparezsa por | SHAKESPEARE - (Andando por
|nm Yorick la sigue) Si; sacia ese mnrdnnmmnm
que mil veces procurd an vano disuadire,
| YORICK - Quisiera hacer sse papsl. [ YORICK.- .Y 8 represanto a maravila ol pae?
| SHAKESPEARE.- £ Qué papei? SHAKESPEARE - .Y sl la noche dol esirenc &
alibidos s matan?
|Yﬂm-ﬂuﬂmmmm. YORICK. - A un gustazo un Yencazo.
| BHAKESPEARE - Pero ;oudl?
| YORICK.- ; Cusél sino ol da conde Octavio? J
as
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B1. ({Qué opcién presenta el arden
correcto de los fragmentos
considerando |a trama de la obra?

AYIL L Ty IV

B2, El alumno que representara el

personaje de Yorick tiene duda
acerca de como debe caracterizarlo.
LComo es Yorick a partir de las
acclones que lleva a cabo en la

B) IV, IIT, Iyl obra?
C) L L IVy Il
D) I, Iv, Il y LI A) Desconfiado, pues duda acerca
| de la capacidad de otros actores,
B) Terco, pues debia conseguir lo
que gueria bajo cualquier
presion,
C) Triste, porgue no puede
conseguir el papel de su vida.
D) Alegre, pues es una persona que
representa papeles comicos.

Al comenzar los ensayos de esta obra, los alumnos consideraron que hacia falta una
acotacién en el sigulente didlogo remarcado en negritas:

SHAKESPEARE - |Eh, lidvaty el diablal LEl prpel de marido quisres? Puse fuyo we, y mal grevecho te haga.

YORICK.. 4 De verdad? ,lo dices de veras?

:mEBPEJ\RE (Andanda pnr ol escenarlo. Yorick le sigues) S, sacis sse mukdito empefio del gue mil veces procurd an vano
YORICK.- oY 8 represents a maravila al

SHAKESPEARE .- n‘ ol la nocha del sstrano & siibidos te matan?

YORICK.- A un gustazes un francazs,

83. ¢En cudl de las siguientes opciones se presenta este didlogo con la acotacién
adecuada al contexto de lo que sucede?

A) YORICK.- (Con mucha alegria) {De verdad? {Lo dices de veras?
B) YORICK.- (Con profunda tristeza) £De verdad? éLo dices de veras?
C) YORICK.- (Con indiferencia) {De verdad? {Lo dices de veras?

D) YORICK,- (Con admiracion) ¢De verdad? éiLo dices de veras?

Lee con atencién los sigulentes dialogos que representardn los alumnos:

YORICK - (Echandolo los brazos al cuslio) (Qué he de querer sine ulanarme con la dicha de ver en mi casa y en
mis brazos al poeta Insigne, al gran Shakespeare, orgulla y pasmio da (nglaturra!

SHAKESPEARE - Con Dios se quede el nunca bien alabado cdmico, o fastivo Yeorlck, glorla y regocijo de la
escena, gue no es bien malgastar el tiempo an mimos v lagoter|as.

YORICK.- SI o, le has da ir. _

SHAKESPEARE.- Entonces- ,gué remedio?- me quedard,

YORICK .- Siéntate,

B4. (Por qué se encuentra entre signos de Interrogacién la parte que dice "qué
remedio"?

A) Pomua Shakespeare se muestra comprensivo, pues su amigo necesita gue lo

B8) Pnrqul Shakespeare se siente orgulloso, pues su amigo lo admira con devoclén.
C) Pergue Shakespeare esta resignado, pues debe quedarse con su amigo,
D) Porque Shakespeare estd arrepentido, pues su amigo lo alaba y &l se quiere Ir.
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85.

86

87.

88,
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MATEMATICAS

El resultado de las siguientes
operaciones es;

2R e
& 5 3 10
A) 0

B) -0,666666667
C) -1.466666667
44

30
Dofia Juana tiene una bolsa con %

de kilogramo de arroz ¥ gulsé %'dlﬂ

contenido. ¢Qué fraccidn de un
kilogramo utilizo para cocinar?

1
A}-i

5
BY: o
)12

cl

Wl o

p) =

Observa la siguiente sucesion

numerica, cuando n= 1, 2, 3, 4, 5.....

1932549 81

éCon cual expresion algebraica se

obtiene esta sucesion?

A) 2n

B) (2n-1)
C) (2n-1)?
D) (2n-1) x2

Don Fidel es socio de una empresa.
Al'inicio de cada afio invierte cierta
cantidad de dinero y al final del afio
la empresa le devuelve 2.5 veces la
cantidad Inicial, éCudnto invirtio don
Fidel si al final del afio le dieron

$10 853.757

A)$ 43415
B) $ 4 341.50
C) § 5149.50
D) § 27 1B4.37

89. Observa la siguiente recta.

- S ) G o i
1 2 3 4 5 6 7

Ahora lee con atencion las
siguientes instrucciones para trazar
un poligono con base en |a
informacion de la recta anterior;

1. Se apoya el compas en el punto 4
con una abertura hasta el puntc B y
se traza un circulo gue togue los
puntos Ay B,

2. Se apoya el compas en A ¥ se
traza un arco gue intersecte al
semicireulo inferior, a esta
interseccion se le llama punto C.

3. Se apaya el compas en C y se
hace otra interseccién hacia Ba la
gue se |lamara punto D.

4. Unir los puntos AC, CD y DB.

5. Trazar una linea desde C pasando
por 4 hasta intersectar el
semicirculo superior, a esta
interseccion se le llamara punto F.
6. Hacer lo mismo desde Dy a la
interseccian llamarla punto E.

Si s2 unen los puntos AE, EF v FB,
écudl serd la figura total resultante?

A) Un circulo.

B) Un trapecio.

C) Un hexagono.

D) Un pentégono irregular,

90. Un romboide tiene 460 cm® de area,
y de base 23 cm,

¢Cudl es la altura del romboide?

A) 20 cm
B) 10em
L} 15e¢m
D} 21 em
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91, Observa con atencion la siguiente 92. Observa la siguiente figura,
figura.

84y

16Bu

Si se reduce el lado menor a 6.3 u,
icuanto medird el lado mayor para
que se mantenga la

Si tiene de radio 3u, {cudl es el proporcionalidad?
valor que falta para obtener 18.84u
de perimetro? A) 14.7u
B) 126u
A) 6.28 C) 10.5u
B) 3.14 D) 1B.9u
C) 2.09
D) 1.91

93. En una bolsa hay 120 canicas, 70 son rojas, 20 son negras y 30 son blancas, écual es
ia probabilidad de sacar una canica negra?

2
A 5

B8) 0.16
C) 16%

1
D) ==
)12

94. En una escuela secundaria, un profesor hizo una comparacion sobre las calificaciones
de dos grupos y obtuvo los siguientes resultados:

£ "AY 1* 8"
FRECUEMNCIA | FRECUENCIA FRECUENCIA FRECUENCIA
_mm@j:ﬂlma | CALIFICACION | "oBsOLUTA __ RELATIVA
10 5 125 I 0 7 14 .
9 ! a 20 | 8 8 15 |
==t 3 28 | [ 14 -
E ] 10 25 7 10 0
il 7.5 6 I 5 10
5 125 =% 3 IF]
[__TOTAL 40 | 100 . TorAaL | Bo. | 300 |

£Cual es el porcentaje de aprobacién de cada grupo?

A) 12.5%y12%
B) 17.5% y 18%
C) 35% y 44%
D) 87.5% y 88%
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85, A dos de mis amigos les gusta jugar

96,

97.

a las canicas, En una tabla anotan
cudntas canicas ganaron con un
signo mas (+) o perdieron con un
slgno menos (-) éCuédntas canicas
gand y perdid cada uno?

Juan Pedro
Lunes +15 +22
(Martes | -7 +B
+10 -8
twes -10 +2
_Viernes +7 -4
| Sabado -2 +7
Domingo -6 =5

A) Juan perdié 7 y Pedro gant 19,
B) Juan gand 7 y Pedro gano 19,
C) Juan gand 8 y Pedro perdid 11.
D) Juan gand B y Pedro gand 11,

Un carpintero tiene una viga que
mide ‘_3—; de metro. Si debe cortarla

en trozos de % de metro, écudntos
trozos obtendré?

99

A) 55 B) 36
11

C) -s'-- D) 11

Martha compro una pizza y la fue
dividiendo de la siguiente manera:

DDPP

Togars Faguin = Figune 3

dCudl es la regla que nos permite
encontrar el numera de divisiones
que tendrs la figura 47

A) 2Zn B 2
0% @

98. Ramiro se propuso ahorrar todo el

99.

afio para comprar una bicicleta, su
mama prometio darle $350.00 y su
papa dijo que le daria la misma
cantidad que é| ahorrara. Si al final
del afio Ramiro juntd $1 200.00 en
total, écuadnto fue lo que aharrd por
su propia cuenta?

A) $425.00
B) $500.00
C) $600.00
D) $850.00

Lee la sigulente condicion:

"Dados dos segmentos de [a misma
longitud, los cuales son dos de los
|lados de un tridngulo y
considerando que el tercer lado lo
puedes disefiar de la longitud que td
quleras”, équé tipas de triangulos se
pueden dibujar con base en esta
condicion?

A) Escaleno,
B) Unlmmenta isométrico.
C) Unicamente equildtero.
D) Isosceles,

100.Tenemos un circulo con un didmetro

de 15 cm dentro de otro circulo,
comao se muestra en la figura. LCudl
esel .’mﬂ del circulo mayor?

A) 706.8583 e’
B) 702.3543 cm’
C) 707.0000 cm®
D) 705.3423 cm*
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101.En dlerta ciudad, el edificio de 12 policia visto desde arriba tiene la forma de un
pentdgono, como lo muestra la siguiente figura:

=

Sl "a" mide 25 metros y "b" mide 20 metros, écon cudl de los siguientes
procedimientos se obtiene el area de la parte del edificio que se puede ver?

b of8ez)

20425
B Soies
) 5+[ 2 )

20425
zu.rzsj
D) S¥==

102.Al trazar |a figura simétrica a la figura dada y usando como gje t, icudnto medira el
dngulo B'?

A

A) 180 grados menos el dngulo A,

B) Lo mismo que el dngulo A.

C) Lo mismo que el &ngulo B.

D) Lo mismo que el dngulo A més el dngulo B,
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103. José tiene gue encontrar el problema gue se soluciona con |a siguiente recta
numérica, donde la flecha sefiala el resultado,

|
——————— ]

10,000 0 10,000

Considera los préstamos como numeros negativos y los pagos coma numeras
positivos.

£Cudl de los siguientes problemas es el que se soluciona con |a recta anterior?

A} Tadeo tenia ahorrados $9,750.00 en un banco y al mes retird. $2,500.00, pero
volvid a retirar $2,000.00 mas, 5i al segundo mes depositd $1,500.00 y retird
$6,000.00, entonces, icudnto dinero tiene Tadeo después de todos sus
movimientos bancarios?

B) Tadeo debia $9,750.00 & un banco y al mes hizo un pago de $2,500.00, pero
pidié $2,000.00 mas. Si al sequndo mes pagd $7,000.00 v después depositd
$3,000.00, Entonces, écudnte dinero tiene Tadeo después de todos sus
movimientos bancarios?

C) Tadeo tenia ahorrados $9,750.00 en un banco v al mes retird $2,500.00, pero
volvié a retirar $5,000.00 mds. Si al sequndo mes depositd $1,500.00 y retird
$2,000.00. Entonces, dcuanto dinero tiene Tadeo despues de todos sus
maovimientos bancarios?

D) Tadeo debia $9,750.00 a un banco y al mes hizo un pago de $2,500.00, pero
pidié $2,000.00 mas. Si al segundo mes paga $7,000.00 mas $1,500.00.
Entonces, tcudnto dinero tiene Tadeo después de todos sus movimientos

bancarios?

104. Un depdsito de agua disminuye una 106, La sigulente tabla muestra la
quinta parte de su capacidad cada capacidad de cinco presas de la
das dias. Si inicialmente el depdsito Republica Mexicana.
estaba llena y la disminucion fue
constante, écuanto habré PRESA CAPACIDAD ‘
disminuido su capacidad después de (millones de m~)

7 dias? La Angostura 202 017
Infiernillo 11 860
A) 1 Aguamilpa 7 000
i0 Comedero 3 400
La Boquilla 3 336
B) — 4Qué capacidad tienen las presas
10 La Angostura y La Bogquilia, juntas?
A) 198 681 millones de m’
o) 2 B) 205 343 millones de m*
) 35 C) 205 353 millones de m*

D) 205 417 millones de m®
B).==

105.En una urna se tienen 4 pelotas
rajas, 10 azules, 12 verdes ¥ 5
blancas, {de qué color es mas
probable que sea la primera pelota
gue se saque de [a urna?

A) Roja.
B) Azul,
C) Verde,
D) Blanca,

41
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107.La paleteria La michoacana realizd 108. Un submarino estaba sumergido a
una encuesta a un grupo de -250 metros bajo el nivel del mar y
personas para saber cual era el se sumergld -130 metros mas. (A
helado de su preferencia: qué profundidad se encuentra ahora

el submarino?

éCon cual de las siguientes
operaciones se resuelve este
problema?

A) (250) - (130)
8) (-250) - (-130)
C) (250) + (-130)
D) (-250) + (-130)

Sabores

<{Qué porceéntaje de los encuestados
prefieren los sabores de fresa y
pifa?

A) 33%
B) 42%
C) 44%
D) 56%

ESPANOL

Lee con atencidn lo siguiente:

Durante la clase de Espafiol, los alumnos decidieron organizarse en equipos para realizar una
exposicion que hiclera referencia a la diversidad linglistica v cultural de los pueblos de
México, Para ello, utilizaron el sigulente recorte de periddico:

De acuerdo ¢on ¢l estudio elaborpdo por ef Instituto Nacional de | enguas Indigenas (INALL), que dio como resultado
el Catalogo de las lenguas indigenas nacionales; en nuestro pafs “se reglstran 364 variantes lingOisticas”, que son
reconocidas a partir de este lunes, por el gobierno federal, como “lenguas nacionales™. Dicho nimero de variantes
deberiin ser tmtades como lenguas en los espacios edtcativos, de salud, de servicios, de Imparticien de justicia, asi
como en la realizacion de trimites ¥ requerimientos de informacitn pablica.

FINALIL catalogn ln diversidad lingtiistica de los pueblos indigenns en México a partir de las giguientes tres

categoring:
Familia hingiistics, entendida como el conjunto de lenguas con semejanzas en sus estructuras lingillisticas v |éxicas
debidas a un ongen histdncoo contin. Agupacion lingiiistica, definida como e conunto de vanianies lingdisticas

comprendidas por el nombre dade tradicionslmente a un determinado puehlo indigenn.
Variante lingiistica, entendida como uns forma de habla que presenta diferencias estructurales y léxicas en
comparacion con otras variantes de fu misma agrupacion linglistica, por ejemplo, los inlegrantes del pueblo indigena
huichol llaman & su lengoa wixdika. )
Algunas de las lenguss con la mayor contidad de hablantes son: Nihuatl, 1 376 026, Maya, 759 000, Owomi, 239 B30,
Chol 185 299, y Hnnsieco, 149 342 (Datos del INEGI, 2005).
Una lengua se mantiene viva prinipalmente por su transmision oral si no, pasarfa como e latin y ¢l griego clisicos,
que existen muchos estudios, pero va nadie los habla Fa este sentido, en nuestro pais, a mediados del siglo XX
desaparecicron por completo varias lenguas, como ¢l chiapaneco o el pochuteco; sin embargo, hay otras que estin
incrementando su usa, como el teotzil, ol eltal o el tjolabal.

La Jornada. Martes 15 de encro de 2008 -Adapiado-

42 |
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109.:Qué eguipo elabord el guion mas adecuado para realizar una exposiclén coherente y
comprensible acerca del contenido del recorte de periddico?

A) Equipo 1:
« Los pueblos de Meéxico tienen diferentes lenguas indigenas.
« Algunas de las lenguas de |os pueblos de México son chiapaneco, pochuteco,
tzotzil y tojolabal.
« Se deben catalogar las lenguas indigenas para prestar mejores serviclos de salud
y educativos,
B) Equipo 2:
« La diversidad linglilstica en México es muy importante pues es uno de los paises
con mayor numero de variantes en el mundao.
« La catalogacion de la diversidad lingtistica se lléva a cabo a partir de tres
categorias: Familia lingiistica, Agrupacion linglistica y Variante lingdistica.
« Por su falta de uso o la poca transmision oral de una lengua, ésta puede llegar a
desaparecer.
C) Equipo 3:
« Por su extension, México posee muchas familias lingdisticas.
« Los pueblos Indigenas de México tienen diferentes variantes linglisticas en su
propia lengua como es el caso de los huicholes gue llaman & su lengua wixarika
 Las lenguas vivas en México son el tzotzil, el tzeltal o el tojolabal
Equipo 4.
« La elaboracién de un catalogo del INALI es muy importante.
s Las estructuras léxicas del lenguaje constituyen una categoria del cataloga del
INALI.
s Las variantes ling(isticas en México son muchas pues es el pais con mayor
diversidad linglistica a nivel mundial.

D

110. Considerando el tema de investigacion, écudl de los siguientes materiales gréficos es
mdas conveniente utilizar para presentar nuestro trabajo a los compafieros del grupa?

43
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En la clase de Educacidn Civica la maestra formd cuatro equipos y le pidio.a cada uno gue
elaboraran un reglamento para la escuela, donde se presenten las reglas que sirvan para una
mejor convivencia entre los alumnos y los profesores durante el receso de clases.

El equipo 4 propuse un reglamento para aplicario durante 10s récesos:

Debido a que se han observado faltas de respeto durante los periodos de recesd, por parte de los alumnos
de tercer grado de esta escuela, y ante la necesidad de evitar conductas inapropladas este equipo propone
el siguiente documento, el cual debers cumplirse durante el presente ciclo escolar:

V.-

V-

VL-
vi-

Reglamanto

Los recesos iniciaran faltando 10 minutos para la hora.
Cada receso sera da 10 minutos.
Se deberd cbeenvar respeto snine companenos y compaferas en lodo momento.

Cada @lumno deberd levantar su basura (a8 envolluras de sus allmentos © céscaras de su frutn) y

colocarla én loa castos clasiicados

Estard prohisdo jugsr con pelola o reafizar oo lipo de juegos gue pongan en peligna a los demés
companeros.

Los alimentos s& deberdn ingeris dentro de |25 dreas apropiadas, nunca dentro da los salones.
Para wigilar o cumplimiento de este meplamento & organizard una comisién, la cual folard cada mes

y mstard ntegrada por alumnos ¥ maestros

El presante reglamento entrard en vigor culindo se exhiba en el peniddico mural.

111.£En gué parte del reglamento se puede conocer quién lo elabord y la vigencia de

112,

éste?

A) En las indicaciones de la maestra.

B) En la justificacidn para elaborar el reglamento.
C) Dentro de las reglas.

D) En el ditimo parrafo del reglamento.

El equipo 3 sugiere agregar una regla gue indique cémo se castigaran las Infracciones
a las violaciones a ese reglamento. ¢Cudl de las siguientes opciones indica en dénde
se debe agregar esta nueva regla?

A) Al inicio del reglamento, indicando |6 siguiente: "Los alumnos que na cumplan con
este reglamento podrian ser sancionados con algunos trabajos extraclase”

B) Debe ser |a primera regla! "1.- Los alumnos que no cumplan bien con el presente
reglamento seran sancionados de acuerdo a la falta®

C) Crear un anexo donde se indiguen |as sanciones: "Las sanciones a los
incumplimientos de las reglas indicadas se establecerdn en el anexo presentado al
final de este reglamento™ W |

D) Al final, siendo una regla mas: “VII1.- Al alumno gue viole cualgulera de las reglas
anteriores se le aplicara una sancidn y ésta serd de acuerdo a la falta cometida”
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Las alumnas del primer grado estan muy molestas con su clase de Educacion Fisica, Le
explicaron toda la situacién & su maestro de espafiol, quien les dijo gue la mejor manera de
solucionar su problema era escribirle una carta de queja al director del plantel,

113.Lee con atencidn las siguientes cartas y elige aquella que en su formato y contenido
cumpla con |as especificaciones que corresponden a una carta de queja.

A)

B)

México DF, s miézcoles 23 d= novienbre d= 2003,

Sr. Juan Gutiécrez Sinchex
Direczor de la sacuela Secuncaria Ho. 22
PREAENTE

tuerino Disector; por medio da ests caztd me gustaris declrls que astarca wuy
molestae cof la ¢lase (e Educacion Flsica.

EL dla d= ayer, martes 22 de novismhre «de 2003, ‘sl Profesor Marce nod pidid sue
organizArence doé squipos pste jugar futhal, sero dilo que las nlfias no podian
Sogar. La actizud del profesor fios patecld dizcriminatoris yu que noy ruvimas gue
quedar sentadas dusanle toda la clasa,

Me guataria mucho gque uated pudiera cambiar esza sitwacidn y pedirle &t profesor
que ponga sctividades para fodas, posque de ofrs mensra passired Dod guedsscs min
clase mi¢ntras gue los hombras, se diviezten wacho.

Hos despedisos de ustad coofiands en que esciche (uestra gueja.y 38 eesuslva antes
de nuestra clase de Ia sumans que viens. Becibs un =aludo.

Atenzamsnts

Karia del Casmon Mozsles
Laura Davila Susres
Honica fEver Gutlérren
Sendra Mliagros Rojano

gr. Jusn Gutiérraz S4ncher

Por pedic & esila carta me gustaria decirle gue estamos suy molestay con Lo clave
de Fidicacidn Fislca,

Kos Uespedimos de usted confiando en gque-aspcuche puestry gquedd v 18 resuelia anbes
de nuastra clase de ia permans gue viene. Fociba vy saledo.

Ataniamente

Maria de! Carsen Moralsa

Layrp Baviia Sudrez

m‘m.‘lgl Phrne Gm.‘irxua

Sandra Milagros Hojana

Migreoles 23 de noviembre de J00X.

Cue: lde ODlisetor, por midio U8 estd Cartd me guatatis: decivle fus auvamsa wuy
contentas oon la clase de Sducacidn Fisica.
£ din de ayer, maztes 22 o nlwiwhu da 2063, el Frofescr Marco mos pidid goe
crganizarenos dos equlipas parh jussr futbol, bare diie Hus uq fARAN he pedlan
Sugar. La actitid del profesor nos parecid wuy hlunl Vi qus no# tuvimss que goedar
senfadas dursnte tode la cleme,
Me guataria mocha que usted no canbiars este situacion posgum de chra mannra

no hios qued sin clase miontras que 158 Hm we divinrten #niche.
N:qa despedizos de usted confiandc en que sops que estamos felloes y eactengs 1o
siluaolén dursnte el resto del #flo epcolar. Rm:m un galudo.

Atentamanis

Maria del Catmur Mocal#s
Laura Davila Suares
Minlza Earez Gotikrte:
Bandra Milagres Rojano

D) #iéscoles 21 de novienhrw da 2003.

Br, Juan: Guilérrew Sanohez
Director de iz estuels Secundaris Wo. 22
PESSENTE

Cusrido Diractor, por oedio de esta carta me godlaris deairle goe astamon Moy
nolaatas.

Bl dia de nysr el Profespr Marco nog pidib que organiidramcs dog equlpos pars jugar
futhal, pers dlio gque les nifies no podian jugar,

Me gustaria sucho goe usted pudiera casbiar esta mitupiléin y pedirle al profwesor
que ponca ectividades jers todss, porgque de otre Eamerd nosnlIas nbs cusdkson Tin
clase mispbtras que los hombres a2 dlviecten mucho.

173



ENLACE.10_1°SEC

114, Observa la sigulente contraportada de un libro que consuitaron los alumnos para
redactar su trabajo final.

TALLER DE

LECTURA Y REDACCION |

EVA LYDIA OSEGUERA

DECIMO PRIMERA REIMPRESION

MEXICO 1989

PUBUCRCIONES CULTURAL

¢En cudl de las siguientes opciones esta elaborada correctamente la ficha bibliografica
del texto anterior?

A) Oseguera, Eva Lydla. Taller de Lectura y Redacdidn 1. Ed. Publicaciones Cultural,
México, Décimo primera reimpresion, 1989,

B) Taller de Lectura y Redaccion 1, Ed, Publicaciones Cultural, México, 1989, Eva
Lydia Oseguera. Décimo primera edicidn,

C) Eva Lydia, Oseguera. 1989, Décimo primera Edicién, Publicaciones Cultural,
México, Taller de Lectura y Redaccion 1.

D) Publicaciones Cultural, México, 1989, Décimo primera edicién. Oseguera Eva Lydia,
Taller de Lectura y Redaccidn.
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1.

2.

3

INSTRUCCIONES GENERALES:

LEE CON ATENCION TODAS ESTAS INSTRUCCIONES ANTES DE QUE EMPIECES
A RESOLVER LAS PREGUNTAS,

Este cuaderno te servira para leer todas las preguntas. La respuesta a cada
una de ellas deberas registraria en tu HOJA DE RESPUESTAS.

.Cada pregunta tiene CUATRO posibles RESPUESTAS, indicadas con las Iet!:as

A, B, C, D; pero solo una de ellas es correcta.

.En tu HOJA DE RESPUESTAS encontraras una serie de nimeros. A la derecha

de cada numero hay cuatro circulos marcados con las letras A, B, C, D, las cuales
corresponden con las posibles respuestas de las preguntas del cuaderno.

.Para contestar, DEBERAS LEER CON ATENCION la pregunta y ELEGIR la

respuesta que consideres correcta,
EJEMPLO:

98. Si la funcién de cine comenzd a las 18:00 horas y termind a las 23:00
horas, ¢cuanto tiempo duré la proyeccion?

A) 4 horas,
B) 5 horas.
C) 6 haras.
D) 7 horas.

Observa que la respuesta correcta es "B"; por lo tanto, DEBERAS
LOCALIZAR en Ila HOJA DE RESPUESTAS el NUMERO QUE
CORRESPONDA a la pregunta que leiste y, con tu lapiz, RELLENAR
COMPLETAMENTE el circulo correspondiente a la letra de la opcion que hayas
elegido como correcta.

9. ® © @
6.0 @ © O
9.9 ® © @

.Es muy importante rellenar completamente el circulo de la respuesta que

consideres correcta en cada una de las preguntas.

.Si es necesario borrar alguna respuesta, hazlo completamente y con mucho

cuidado evitando romper la hoja,

.LEE con mucha atencién las INSTRUCCIONES PARTICULARES que presentan

algunas preguntas de este cuaderno.

COMIENZA

—_—
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ANEXO I1
PRUEBA 2009-11 SECUNDARIA ENLACE

ADMINISTRACIC’N FEDERAL DE SERVICIOS EDUCATIVOS EN EL DISTRITO FEDERAL
DIRECCION GENERAL DE OPERACION DE SERVICIOS EDUCATIVOS
COORDINACION SECTORIAL DE EDUCACION SECUNDARIA

Prueba 2009-II

Secundaria ler. Grado

ALIANZA POR LA CALIDAD DE LA EDUCACION
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MENSAJE

iVamos por 600 puntos!

T, joven estudiante de educacion secundaria, eres parte importante de este proceso
educativo en tu formacién basica, los resultados que alcances en la prueba de
ENLACE 2010, le daran realce a tu grupo, escuela y comunidad, cada logro es un es-
calén para consolidar tu proyecto de vida.

ATENTAMENTE

Prof. J. Pedro Escalona Espejel.
Coordinador Sectorial de Educacion Secundaria,

)
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INSTRUCCIONES

1. Lee con atencion todas estas instrucciones antes de que empieces a resolver las preguntas,

2. Este cuaderno te servira para leer todas las preguntas. La respuesta a cada una de ellas deberas
registrarla en tu HOJA DE RESPUESTAS.

3, Cada pregunta tiene CUATRO posibles RESPUESTAS, indicadas con las letras A, B, C. D pero
solo una de ellas es correcta.

4, En tu HOJA DE RESPUESTAS encontraras una serie de numeros. A la derecha de cada numero
hay cuatro circulos marcados con las letras A, B, C, D, las cuales corresponden con las posibles res-
puestas de las preguntas del cuaderno.

5. Para contestar, DEBERAS LEER CON ATENCION la pregunta y ELEGIR la respuesta que consi-
deres correcta,

EJEMPLO:

98. Sifa funcién de cine comenzd a las 18.00 horas y termind a las 23:00 horas,
Jcudnto tiempo durd [a proyeccion?

A} 4 horas.
B) 5 horas.
C) bhoras.
D) 7 horas.

Observa que |a respuesta correcta es “B", par lo tanto, DEBERAS LOCALIZAR

en la HOJA DE RESPUESTAS el NUMERO QUE CORRESPONDA a |a pregunta
que leiste y, con tu lapiz, RELLENAR CORRECTAMENTE el circulo correspondiente
a la letra de la opcion que hayas elegido como correcta.

7. (&) @B (@© (D)
@ @ @ @@ @
ag, Tq (’é \ _-:’ﬁ_;_‘. f P .

6. Es muy importante rellenar correctamente el circulo de la respuesla que consideres correcta en
cada una de las pregunlas.

7. Si es necesario borrar alguna respuesta, hazlo completamente y con muche cuidado evitando
romper la hoja.

8. LEE con mucha atencion |as INSTRUCCIONES PAR I ICULARES que presentan algunas pregun-
las de este cuaderno.

COMIENZA
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1.- Mariana encuenira inexplicable la actitud de Miguel Kores, pargue:

A) Su mama le hace poco casc

B) Sofia. Miguel y ella son amigos
C) Miguel se muestra muy atrevido
D) Piensa que Sofia es mas atractiva

2.- 4, La causa del mareo de Sofia es?

A) jugar demasiado

B) estar en el mar

C) asomarse en la barandilla
D) dormir en la cabina

3.~ El texto se puede resumir en los siguientes términos:

A) Mariana, la protagonista, se enfrenta a Una nueva situacion
B) Sofia es una nifia enferma y preccupada

C) La madre de |las ninas es Una mujer alegre v confiada

D) Sofia enfrenta conflictos y problemas

4.- Senala qué palabras de las numeradas, deben escribirse con mayuscula inicial
1

-jdiles gque no me maten!

2 3 4
jjustinol. anda, vete a decirles

5 6
eso. que por caridad. asi diles:

T
diles que lo hagan por caridad

A) 1-2-3-5-6 B} 2- 3-4-6-7 C) 2-5-6-7 D) 1-3:5-G-7

5.- Relaciona las palabras de |la columna izquierda con las de la columna derecha, segin su
forma de acentuacion:

Tipo de palabras Ejemplos
1) grave a) adhesion
2) aguda b) sollozo
3) esdrujula c) examenes
4) sobresdrijula d) recuérdaselo
e} examen
A) 1a 2hbe 3d 4¢ B) 1e 2b; 3¢, d; 4a
C) 1b,e; 2a 3c; 4d D) 1c; 2b,e; 33, 4d
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6.- Sefala en qué casos es correcto el uso de las mayuisculas.

A) en los dias de la semana
B) los puntos cardinales

C) los lugares geografico
D) las estaciones del afio

7.- ¢En cuales de las siguientes frases se acentua ortograficamente la palabra subrayada?
1) Me invitaron una taza de té
2) . Té puedo ayudar?
3) Gracias a mi lo lograste
4) Dame mi libro
5) El regreso a casa
A) 4-5 B) 1-4-5 C) 1-2-4 D) 1-3-5
8.- En el siguiente texto las palabras subrayadas tienen funcion de:

Estabamos en el estudio cuando entro el director, y tras él un “nuevo”, vestido éste de paisa-
no, y un celador cargado con un gran pupitre

A) Articulos B) Pranombres C) Adjetivos D) Preposiciones

9.- Elige la opcién con la que se completa la expresion siguiente.
un cuento y, apenas lo enlacuentadeque _______ como
nucleo de una novela.

A) Escribia — habria concluido - cala — pudo servir
B) Escribl — hube concluido — cal — podia servir

C) Escribo — habia concluido — cay6 — podia servir
D) Escribiré — conclui — caiga — podria servir

10- Identifica la forma de expresion de la lengua que predomina en el siguiente texto:

Desperté cubierto de sudor. Del piso de ladrillos rojos, recién regado, subia un vapor caliente.
Una mariposa de alas grisaceas revoloteaba encandilada alrededor del foco amarillento. Salté
de la hamaca, y descalzo atravesé el cuarto, cuidando no pisar algin alacran salido de su es-

condrijo a tomar el fresco. Me acerqué al ventanillo. Se oia la respiracion de la noche, enor-
me, femenina.

A) Narracion B) Mondlogo C) Deseripcion D) Dialogo
11.- ¢En cual texto se han empleado de manera adecuada los signos de puntuacién?
A) Se sabe que desde hace millones de afos las formas del Sol, la Luna y la Tierra han cambiado;

sin embargo, no siempre es facil encontrar indicaclones que permitan saber como han ocurrido di-
chos cambios.
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B) Se sabe, que desde hace millones de afios las formas, del Sol la Luna y la Tierra, han cambiado,
sin embargo no siempre es facil encontrar, indicaciones que permitan saber, como han ocurrido
dichos cambios.

C) Se sabe que, desde hace millones de afios las formas del Sol la Luna y |a Tierra, han cambiada.

3in embargo no siempre, es facil encontrar, indicaciones que, permitan saber como han ocurri-
do, dichos cambios.

D) Se sabe que, desde hace millones de afos |as formas del Sol la Luna y |la Tierra, han cambiado.

Sin embarga no siempre, es facil encontrar, indicaciones que, permitan saber como han ocurri
do, dichos cambios,

12.- En la aracion:

En esa memorable noche dorada la Luna, el Rio. ¢ Cual es el nucleo o elemento principal del
sujeto?

A} Noche B) Rio C) Dorada D) Memorable

13.- Elige la oracion que presenta correctamente los signos de puntuacion

A) Finalmente estaba Aztacalco, en la casa de las garzas

B) Finalmente estaba Aztacalco, en. La casa de las garzas
C) Finalmente estaba Aztacalco, en, la casa de las garzas
D) Finalmente estaba Aztacalco en la casa, de las garzas

14.- En las siguientes oraciones ;cudles son los sujetos?

La mujer de dorada cuna,
todo lo debe al favor de la
suerte, la humilde obrera
todo lo debe a si misma.

A) La mujer, la humilde obrera B) Todo lo debe, todo lo debe

C) La mujer de dorada cuna, la obrera D) La mujer de dorada cuna, la humilde obrera

15.- ¢Cual de las siguientes oraciones es un ejemplo de oracion simple?

A} Nos preocupaba la apinion que expreso el delegado

B) Morelos fue aprehendido

C) La hermosa casa de mi tio situada en la colina tiene cinco habitaciones
D) Todos comentaron sobre la soberbia actitud que tenia el gobernante

16.- Completa la siguiente oracion con el predicado que le corresponda
Alejandro Magno

A) Hombre del Mundo Antiguo
B) con el Mundo Antiguo

C) desde el Mundo Antiguo

D) conquistd el Munda Antiguo

-4
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Lee &l siguiente texto y contesta las preguntas 17 y 18

Los lenguajes del cerebro

En este ensayo trataré un fascinador interrogante cuya respuesta parece estar casl al alcance de la '

mano, ¢Con qué lenguaje se comunican unas con otras las partes del cerebro? ,Como es que la
vista de una serpiente produce miedo, o placer el sonido de una voz familiar? La actividad nerviosa
desencadenada por la imagen de una serpiente ocurre en regiones del cerebro muy apartadas de
las que, segun se piensa, estan asociadas con estados emocionales, y lo mismo se aplica a los cen-
tros auditivas que descubren la voz familiar.

¢<De qué manera, pues, los centros visuales o auditivos avisan al resto del cerebro que hay un
objeto temible o una persona agradable en las cercanias?

Al principio, puede pensarse que lo comunicado es |a palabra "serpiente” o el nombre de la persona,
pues en nuestro pensamiento consiente hacemos libre el uso de los simboles del lenguaje mediante
el cual nos comunicamos verbalmente unos con otros. Algo normal sobre la organizacion neuronal
de estas facultades del lenguaje se ha obtenido del estudio clinico de individuos en los que se han
allerado tales facultades por efecto de lesiones a partes delimitadas del cerebro. Pero cuando de-
seamos mover un miembro, los mensajes que viajan por los nervios son muy diferentes de fa pala-
bra "muévete”, y cuando se produce un ruido fuerte que irrumpe en los nervios, procedente del oido.
no consiste en la palabra “pacatelas”. Deseamos entender el lenguaje de la comunicacion entre di-
versas porciones del cerebra, de la misma manera que entendemos el lenguaje que sirve para con-
trolar los musculos y el lenguaje en que los drganos de los senlidos nos cuentan lo que esta ocu-
friendo en nuestro entorna.

Horace B. Barlow en Ronald Duncan v Weston
Smith, La enciclopedia de la ignorancia, FCE, México, 1985. p. 301

17.- ¢Qué dice la lectura respecto al lenguaje del cerebro?

A) Secomunica a través de sonidos

B) Se comunica a traveés de la actividad nerviosa

C) Secomunica através da imagenes

D) Se comunica a través de los simbolos del lenguaje mediante el cual nos comunicamos
verbalmente

18.- (En qué concluye el autor de la lectura?

A) Se busca que el hombre se comunigue con su entorno

B) Se desea entender el lenguaje del carebro

C) Que se comprendan |as necesidades de nuestro organismo
D) Comprender la organizacion neuronal
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Lee cuidadosamente el siguiente texto y contesta las preguntas 19, 20y 21

Desde que en el mundo occidental desaparecio (a idea de que el Saol era un dios, se ha buscado
una explicacién cientifica que nos permila entender el porqué de su brillo constante, Ya los antiguos
griegos habian sugerido que el Sol no era mas que un gigantesco cuerpo incandescente formado
por algun material combustible (carbon, por ejemplo),

Esla explicacion era adecuada cuando se creia que el mundo tenia unos cuantos miles de anos de
antigtiedad. Sin embargo, los descubrimientos de los gedlogos y bidlogos del siglo pasado mosira-
ron que la Tierra era mucho mas antigua. Hoy sabemos que el Sol ha brillado de manera casi cons-
tante por cerca de 5,000 millones de afios. Sabemos también que cualquier cuerpo Incandescente
se habria consumido hace muchos millones de afigs. Los datos obtenidos sobre la antigiedad de la
Tierra obligaron a fisicos y astronomos a buscar una nueva explicacion para el brillo del Sol, Esta
nueva explicacion luvo su origen en las investigaciones en fisica alomica y nuclear de principios de
siglo. En efecto, durante la década de los treinta se llego a la conclusion de que el Sol era un gigan-
tesco reactor nuclear, Existen dos tipos fundamentales de reacciones nucleares: la fision, en la que
atomos de gran tamaio (como el uranio) se rompen en trozos mas pequerics. vy la fusion, donde ato-
mas pequenos (hidrogeno) se juntan para formar atomos mas grandes. Ambos procesos liberan
enormes cantidades de energia, muchisima mas energia que la combustion ordinaria, La fisién nu-
clear es la que hace funcionar las bombas atomicas y a los reactores nucleares, La fusién, por otro
lado, permite funcionar a las bombas de hidrogeno Podemaos pensar en el Sol, y en todas las esire-
llas, como enormes bombas de hidrégeno en el cielo.

La cantidad de hidrogeno en el Sol es tan grande, que éste podra seguir brillando durante muchos
miles de millones de afios. En su interior, el Sol transforma constantemente hidrogeno en helio, Poco
2 poco el helio se ha ido acumulando en el centro y el hidrégeno se ha ldo agotando. En su momen-
1o, el hidrogeno se acabara por complelo y el Sol estara cerca de su muerte, Sin embargo, aln falta
mucho para esto, el Sol es una estrella a la mitad de su vida. Tenemos todavia otros 5.000 millones
de afios por delante.

La energia que permite que el Sol brille, promele lambién ser de gran ayuda en nuestro futuro. Has-
ta ahora solo hemos logrado imitarla en forma violenta, desarticulada, con las bombas de hidrégena.
Sin embargo, hay un gran numera de cientificos tratando de controlar la fusion nuclear en la Tierra.
Esta nueva fuente de energia promete ser mucho mas abundante y mucho mas limpia que la utiliza-
da en |as plantas nucleares convencionales. Puede no eslar muy lejos el dia en que utilicemos soles
en minlatura para obtener la energia que necesitamos.

M. en C. Miguel Alcubierre
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19.- De acuerdo con el autor, si el Sol fuera un cuerpo ya se habria extinguido hace
mucho tiempo.

A} inanimado B) incandescente C) incoloro D) incombustible
20.- Constantemente, en el interior del Sol se transforma el
A) Helio en Hidrogeno B) Helio en Uranio C) Hidrogeno en Helio D) Uranio en Hidrogeno

21.- La conclusion de que el Sol es un gigantesco reactor nuclear se debe a:

A) La nueva explicacion de los gedlogos y bidlogos B) La idea de los antiguos griegos
C) Las investigaciones en fisica atdmica y nuclear D) Los descubrimientos de Occidente
Analogias

En las preguntas 22 y 23 encontraras dos palabras (en maydsculas) que establecen una relacion, la
cual puede ser de grado, pertenencia, causa-efecto, principio-fin, eteatera. Ti tendras que identificar
la relacion existente entre ellas, para luego reconocer el mismo tipo de relacion en alguna de las op-
ciones de respuesta,

22.- ESCENARIO es a ACTOR, como:

A) pista a bailarin

B) mar a astillero

C) pincel a escultor

D) alumno a profesor

23.- LLOVIZNA es a TORMENTA, como:

A} terremoto a temblor

B) maremolo a ola

C) ventisca a avalancha

D) viento a huracan

En las preguntas 24, 25 y 26 seleccione la opcion cuyo significado sea semejante:

24.- El discurso del lider fue REDUNDANTE.

A) Repentino B) Reducido C) Reiterativo D) Redondeado

25.- Por la manana tuve un PERCANCE sumamente desagradable

A) Evento B) Encuentro C) Contratiempo D) Preambulo

26.- Las palabras del lider tenian el proposito de CALMAR a la multitud

A) Sosegar B) Serenar C) Sublevar D) Silenciar
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“Es voluntad del pueblo mexicano conslituirse en una Republica representativa, democratica, faderal, com-
puesta de estados libres v soberanos en todo lo concerniente a su régimen interior, pero unidos en una Fede-
racian establecida segun los principios de esta ley fundamental.”

(Constitucion Palitica de los Estados Unidos Mexicanos, Art. 40).

27.- De los conceptos subrayados en el texto anterior, jcual contiene el derecho al voto de
los ciudadanos?

A) Libertad B) Democracia C) Soberania D) Representatividad

En las preguntas 28, 29 y 30 selecciona la opcién cuyo significado sea OPUESTO al de Ia palabra
en mayusculas. j

28.- Era un simple guerrero NOMADA sin linaje.

A) Errante B) Vagabundo C) Caminante D) Sedentario

29.- Rafael es un hombre OSADO,

A) Embustero  B) Vicioso C) Miedoso D) Obcecado

30.- Los asuntos FALSOS no caben en nuestra empresa.

A) Insignificantes B) Legales C) Decadentes D) Fraudulentos
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31.- En los angulos mostrados en las fi-
guras ;que opcion sefala la relacién co-

rrecta?
A -
B)5>4 <

A)1>2<3

C)1<2>3 D)1<2<3

32.- Al iniciar un viaje, el tanque de gaso-
lina de un coche estaba lleno hasta las
tres cuartas partes de su capacidad. Al
llegar a su destino le quedaba solamente
un tercio de tanque. Si la capacidad total
del tanque es de 60 litros. ;Cuantos li-
tros de gasolina consumio en el trayec-
to?

A)15 B)20 C) 25 D) 30

33.- Si 4 paquetes de arroz cuestan §
21.60 ¢cuanto pagaras por 6 paquetes?

A)5 129.60 B)$43.20 C) $3240 D)3$14.40

34.- Si un cassettede § 7.50 tiene una
duracién de una hora, y cada meledia
3 minutos en promedio ;cuanto gastaré
en cassettes y grabar 120 melodias?

A)$32.00 B) $180.00 C) $22.50 D) 545.00

35.- Cudl es la parte sombreada que re-
presenta |la cuarta parte de la mitad del
rectangulo?

A)

B)

36.- Felipe tiene tres docenas y media de
canicas; al jugar pierde 18 y posterior-
mente le regalan una docena g Cuantas le
quedaron?

A) 34 B) 2/ C) 36 D) 24
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-

37.- El nuomero 21859, el valor posicion
de las centenas corresponde al:

A)2 By1 €y 8 D)5

38.- Qué figura continda en la siguiente
serie?

I\/\

A) ‘ B) —

-:}|| -

39.- Si un ciclista recorre 90 kilometros
en dos horas, scuantos kildmetros re-
correrda en un minuto?

A) 3 Kilsmetros B) 3 Kilometros
2 4

C) 1 Kilometros D) 1_kildmetros
2 3

40.- ;Cual es el area de un pentagono
regular de 10 cm, de lado, si se sabe que
la apotema mide 6.88 cm?

A)180em”  B) 175cm’

C) 190cm® D) 172em?

41,- yCual es la representaciéon en nota-
cion cientifica del siguiente enunciado?
La altura de un edificio es de 10 000 cm.

A) 10° cm B) 1x10°em

c) 10%*em® D) 10%em

42.- ;Siun terrero tiene un area de 120
m? y otro tiene 360 m?, la razon del pri-
mero respecto al sequndo es: ;

A) 1 B)2 C)3 D)
3 1 1

43.- Sl a y b son nimeros naturales, el
siguiente producto: a (b + 2) es igual a:
A) a+Zb B) 2a+2b
C) ab+2 D) ab+Za

44.- ; Cual es el valor de n que hace cier-
ta la ecuacionn-5=11

A)-6 B)16 C)6 D)-16

|
45.- La senora Garcia compro 4 .m

-

de tela para hacer trapos de cocina, si

cada trapo lleva 2 ,, detela,
4

iCuantos trapos podra hacer?

As' B6s 8D !

2 3

46.- 0.675_
0.001
A) 67599 B) 6750 C) 67.5 D) 675
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1

47.- La fraccién 15 en decimal es:

A)12 B)D12 C€)15 D) 125

iz 8

48.- En la praporcion 50

2Cual es el valor de m?
A) 4 B)2 C)144 D) 32
49.- ;s Cudl es el valor de A en la expre-

sion: 4 (B4 byl
2

si B= 13; b=7; h=87

A)4 B) 80 C) 120 D) 248

50.- Tres cuadrillas de pizcadores levan-
tan una cosecha de 10 dias ;En cuantos
dias harian el mismo trabajo 15 cuadri-
llas en las mismas condiciones?

A)10 B) 5 ¢€) 2 D) 4

51.- El papa de Miguel quiere saber el
precio de un terreno. Para saberio debe
conocer?

A) El precio por melro cuadrado

B) La forma y superficie del terreno

C) La forma del terreno y el precio por metro
cuadrada

D) El precio por metro cuadrado y [a superfi-
cle del terreno

52.- El precio por kilogramo de un  arti-
culo que se vende por peso se represen-
ta en la grafica siguiente.

$400

$ 200

Kg

A partir de la figura se puede concluir que
el

A) Precio maximao del articulo es de § 200

B) Ariculo de mayor peso liene menor pre-
cio

C) Precio depende del peso

D) Precio es siempre menor de S 400

53.- Mario tiene 36 anos; hace 14 anos
tenia el doble de la edad que tenia Ricar-
do en ese momento ;,Cuantos anos tiene
ahora Ricardo?

A)12 B) 22 C) 24 D) 25

54.- Calcula el valor de “a" en la siguien
te proporcion: , 25

7T 9
A)2 B) 637 C) 13 D) 182

55.- M es el conjunto de los nimeros que
van de 3 en 3 hasta el 24 y P es el con-
junto de los nimeros que van de 4 en 4
hasta el 24 ;Qué numeros estan en M y
no estan en P?

A) 4, 8, 16, 20

B) 3, 6,9, 15,18, 21

C)4, 8, 12, 16, 20, 24

D) 3.6.9, 12, 15, 18, 21, 24
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56.- ¢Cual de las siguientes fracciones

es menor que <
A/ B2 € 2 D1
7 2

i)
57.- Para hornear un pavo, por cada 2 kg

Se requieren de hora al fuego.

¢Durante cuanto tiempo se debe hornear
un pavo de 5 kg?

A} 6 horas 45 minutos
B} 6 horas 30 minutos
C) 7 horas 15 minutos
D} 7 horas 30 minutos

58.- ;Cual es el valor de x que hace cier-
tala ecuacion x +5=1

A)-4 B)-3 C€)-2 D)-1

59.- Una persona gasta la mitad de su
salario pagando la renta de su casa y un
tercio del salario lo gasta en comida.

Si esta persona gasta mensualmente

§3, 00D0; ;cuanto dinero le queda des-
pues de hacer estos gastos?

A} $1750 B) 5500

C) $2500 D) § 1200

60.— Las dos quintas partes de un terre-
no se usaron para la construccion y el
resto para jardin; las dos terceras partes
del jardin tienen pasto y el resto tiene
plantas diferentes. ;Qué parte del terre-
no completo tiene pasto?

Ay 2
5
B 9
10
C) 1
5
oy 2
45
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ANEXO 111

COMPARATIVO DE RESULTADOS 2006-2009
ENLACE
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ANEXO IV

COMPETENCIAS PARA EL MEXICO QUE
QUEREMOS. EVALUACION PISA. MANUAL PARA
MAESTROS.

Para evaluar, las pruebas internacionales utilizan diferentes tipos de ejercicios. En
la prueba PISA la composiciéon basica es la siguiente:

} Texto

Pregunta -aspeciﬁca

)|}

1. Sogin el texto, (Qué componentes tiene la orina?

A. Creatinina
8. Sangre

C. Globulos rojos

©. Nutrientes dseos
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