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Advertencia:

Estimado lector, al ver el titulo con el que se ha realizado este trabajo, tal vez la primera
impresion pueda ser de confusién o bien la imagen de una cabeza desarticulada del
cuerpo. Algo hay de cierto, pero también de falso, puesto que el titulo inicial, que es con el
que tuve la necesidad de trabajar, no fue modificado a lo largo del trabajo por dos causas;
la primera, evitar cambiar o alejarme demasiado de mi objeto-sujeto de estudio; la
segunda, la tardia conciencia de que este trabajo estaba comprometide no sélo con un
tramite de titulacién, sino también con varias instituciones que financiaron y apoyaron éste
escrito.

Al inicio de este trabajo, mi interés por el tema indigena y el conocimiento cientifico, no
terminaban de fusionarse cuando a mi vida arribaron varias oportunidades para mi
desarrollo profesional y que resultarian beneficiosas para el desarrollo de la tesis. Una de
ellas, la mas importante, fueron dos apoyos econdémicos otorgados por el CONACYT a
través del programa: "Apoyo para investigadores nacionales para el fortalecimiento de
actividades de tutoria y asesoria de estudiantes de nivel licenciatura" y el proyecto de
investigacion: "Los Jovenes en el inicio a la vida adulta: trayectorias, transiciones y
subjetividad”, y una ultima de la Secretaria de Educacién Publica en el programa
PRONABES Becanet-Superior. Estas oportunidades reclamaban con urgencia el registro
de mi tesis. Por lo que, a pesar de tener ya construido el protocolo, el titulo nunca fue un
problema que abarcara mi atencion. Asi, fue como decidi dejar el titulo inicial, inacabado e
inmaduro, para evitar problemas administrativos.

Aunque en el proceso de construccion de la tesis, el titulo del trabajo no lograba contener
la forma que poco a poco adquiria el escrito, pues la desbordaba, y mi deseo por
modificarlo se acrecentaba, el cambio del titulo hubiese representado el atraso y en otras
ocasiones, la devolucién de becas y la anulacién de procedimientos administrativos
avanzados por las instituciones, ademas de la pérdida de confianza de quienes me
apoyaron para adquirir el compromiso.

Por ello, para cumplir con los requisitos institucionales, he decidido entregar los
ejemplares, con dos titulos: unos con el titulo inicial, para satisfacer los tramites de
manera satisfactoria y por otro lado, para terminar el proceso de construccion del trabajo y
no dejar sin un nombre adecuado a este escrito, he decidido imprimir ejemplares con el
titulo que me hubiera gustado al terminarlo, por lo que éste trabajo se le puede encontrar
también con el titulo de: “Universidad Intercultural de Chiapas: un analisis sociologico de
la interculturalidad como discurso y praxis”.



Introduccion

El tema elegido para terminar mi formacién como sociéloga, de alguna manera
representa, también, parte el fin e inicio de un ciclo como persona, pues al hablar de las
reivindicaciones de los pueblos originarios y el conocimiento milenario, también toco una
inquietud que desde mi nacimiento me ha marcado como mujer indigena, y este ha sido,
el constante contacto con las comunidades indigenas mazahuas, los conflictos, luchas y
procesos de transformacién y choque, atizaron mi interés por resolver el problema de la

discriminaciéon que como mujeres indigenas, es doble.

La sociologia ha sido una herramienta que me ha ayudado a comprender y explicar los
complicados procesos de conflicto y resolucién en los pueblos originarios, que lejos de
representar, para mi, una imagen de vulnerabilidad, han sido una imagen de lucha y

construccién de estrategias para la permanencia de los pueblos indigenas.

La conjuncién de esta inquietud que a temprana edad me invitaba a cuestionar con la
formacién de sociologia, me dio las herramientas, para materializar en este trabajo el
resultade de este movimiento interno. Mas que dar respuestas a la situacion de los
sujetos que albergan las universidades interculturales, han resultado cuestionamientos
mas profundos sobre las nuevas formas de ensefianza de educacién superior y las
configuraciones de identidad que los indigenas mueven y transforman, la identidad y el
entorno, en un proceso continuo de escepticismo y reafirmaciones del ser indigena en

comunidad.

La pregunta inicial que guié esta tesis es: ;Cudles son los problemas a los que se
enfrenta la reivindicacion de la lengua indigena en la actualidad? Uno de los caminos para
responder fue reducir el universo a los planteamientos que se han construido alrededor de
la interculturalidad. A medida que me acercaba al tema del conocimiento, el proyecto de la
Universidad Intercultural de Chiapas (UNICH) me parecié un espacio que logré aterrizar
los planteamientos e intereses principales, pues en esta institucién me trajeron los

bosquejos y preguntas sobre el conocimiento y los pueblos originarios.

Asi, pues uno de los caminos que tome para desentrafiar el “problema del dialogo

intercultural” fueron las condiciones sociales y politicas en las que el conocimiento



cientifico es una herramienta para legitimar una reivindicacion negada a los movimientos
indigenas y sociales, materializada en la UNICH. La causa de este dialogo confuso, en
gran parte es por los contextos en los que interaccionan sujetos que buscan en un
espacio universitario encontrar la revitalizacion de la identidad propia y de las
comunidades indigenas. La Universidad, ese espacio que por siglos ha tenido un papel
protagbénico para las élites, también ha tenido un papel importante en los pueblos

indigenas a través de la historia.

Para sostener lo anterior, el trabajo ha sido desarrollado de la siguiente manera: en el
Capitulo |, el marco teérico esta dirigido a comprender el papel del Estado mexicano
como un proceso social, consensado por un pacto social entre el gobierno y la sociedad, y
de como a través la violacion de este pacto, acarrea conflicto de relaciones entre la
sociedad (insurgentes) y el gobierno obligado a transformarse o renunciar. Por otro lado,
la importancia que ha tenido el discurso de la unidad del estado-nacién en las politicas de
educacién superior de antafio, y, como se han transformade a la actualidad, en un
contexto de movimientos multiculturalistas, ademas de las negociaciones que este
concepto ha tenido con las instituciones oficiales; la universidad entre ellas. La creacién
de las Instituciones Interculturales de Educacién Superior (IIES), vy el auge que desde el

afio de 1989’ se ha expandido en el mundo.

El capitulo Il, se plantea que la época actual, no ha sido la uUnica en utilizar a la
universidad como medio para conciliar y administrar la diversidad, sino que desde los
tiempos coloniales la capacitacion de los jovenes indigenas pertenecientes a la nobleza,
era una practica recurrente en México, utilizada por la iglesia. De aqui se desglosa la
experiencia del Colegio de Santa Cruz Tlatelolco. Asi, este recorrido histérico, toca otras
tres etapas, hasta llegar a la época actual, que se encuentra cicatrizada por las luchas
intestinas de los pueblos indigenas por sobrevivir (como el Congreso indigena de 1974),
la efervescencia de los movimientos indigenas a nivel internacional y la reestructuracién
de las instituciones internacionales y estatales. Los primeros proyectos para las
universidades interculturales, surgen desde la necesidad por constituir un espacio que
reivindique y se interese especialmente por los pueblos indigenas desde una posicion de

equidad.

' Véase el caso de la universidad: Coordenagao das Organizagbes Indigenas da Amazdnia
Brasileira (COIAB), creada en 1989,
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El capitulo Ill, recae en el tema de la fractura social y politica que provocé el EZLN desde
1994. Como sabemos, este hecho fue la causante de la reformulacion del articulo 2°
constitucional y la reforma de instituciones indigenistas. Pese a no contar con la
aprobacion del EZLN y otras organizaciones indigenas, el gobierno federal erigié varias
iniciativas que supondria la reconciliacién con las poblaciones indigenas, reduciendo las
demandas iniciales de reestructuracién politica nacional. Se opté por la construcciéon de
las Universidades Interculturales. Por otro lado, las organizaciones indigenas, erigieron
con sus manos diversos proyectos de educacién superior como la Universidad de la Tierra
en Chiapas y ©Oaxaca, la UNISUR en Guerrero, entre otras, auténomas de las
organizaciones indigenas, por dar educacién a jovenes indigenas y no indigenas, con

bases ideolégicas y criticas propias del movimiento.

En el capitulo IV desarrollo el proceso en el que las reformas constitucionales e
institucionales dieron paso a las universidades interculturales, pues una de las principales
politicas de educativas, tenian el objetivo de recuperar la legitimidad perdida ante los
pueblos indigenas y la sociedad civil, fue la construccién del nivel superior intercultural,

para indigenas y no indigenas.

El capitulo V se centrard en el desarrollo de las politicas de Educacién Superior
Intercultural en Chiapas, a partir del afio 2003, momento en que se declara el nacimiento
de la Red de Universidades Interculturales al 2009, afic de egreso de la primera
generacion de la UNICH. Para esto, primero se realiza un analisis cuantitativo
sociodemografico de la situacion de la educacion en Chiapas, enfatizando la situacién de
la educacién superior, los jovenes y los pueblos indigenas. Con el contexto social

marcado, se da inicio al analisis de la UNICH desde sus primeros planteos.

Considero que la UNICH, es la materializacion de la coyuntura de transformacion de la
relacibn entre dos actores; los pueblos originarios y el gobierno mexicano.
Especificamente, expondré el caso de la carrera de "Lengua y Cultura” en la UNICH.
Como se vera estos dos temas, ahora aglutinados en una carrera, han sido por muchos
afos asunto de discusiéon en la cuestion indigena, sin embargo en un espacio
universitario, toma dimensiones mas profundas en el didlogo intercultural entre

conocimientos y actores.



Para el andlisis de la problematica del didlogo intercultural, realicé 20 entrevistas abiertas
a estudiantes indigenas, no-indigenas y profesores de la carrera de Lengua y Cultura. El
tema central fue conocer los problemas a los que se enfrentaban los jovenes indigenas al
momento de reivindicar la lengua en la practica cotidiana de la UNICH. Para ello realicé
tres visitas a Chiapas para las entrevistas, en sendos meses de mayo, agosto y
noviembre del afio 2009. Mi experiencia en la UNICH, fue satisfactoria, pues encontré
rapidamente la manera de insertarme en el ambiente, mediante contactos clave, que
fueron profesores por quienes los alumnos sentian apego y respeto. Otro tipo de contacto,
fueron estudiantes indigenas activos de la Universidad que se encontraban en realizando
varios proyectos para las comunidades indigenas y a la vez, tenian una fuerte inclinacién

al zapatismo y el discurso de la reivindicacion de la cultura.

Para el analisis de las 20 entrevistas, me apoye en el programa ATLAS-TI 6.1, pues esta
es una de las varias técnicas de andlisis que he aprendido, gracias al trabajo con la Dra.
Orlandina de Oliveira y el Dr. Minor Salas en el Colegio de México, que ademas de ser
una relacién laboral, me apoyaron para gue me terminara de formar como sociéloga, es
decir, en la practica, que luego pude aplicar en este trabajo. Posteriormente, a la
transcripcion y codificacion de las entrevistas, procedi al método de la triangulacién, en
donde se comparan: la teoria, el discurso oficial de la UNICH vy las entrevistas a los

sujetos, que critican esta instituciéon, que eran los mismos estudiantes y profesores.

Ciertamente, mi objetivo no fue hacer un juicio prematuro a una universidad joven, mas
bien, fue desentrafiar las relaciones sociales que se entretejen en este espacio,
llevandome varias sorpresas y rompiendo prejuicios sobre esta Universidad, que pese a
tener una edad corta, no por ello resulta inexperta o poco productiva. Al contrario, y como
se verd mas adelante, los sujetos en la institucién educativa, interactian y construyen
practicas en la vida cotidiana que satisfacen sus inquietudes y necesidades que la

institucién a veces no logra cubrir.



CAPITULO |
Estado-naciéony

Educacién superior



Capitulo |
1.1 Estado mexicano y nacion cultural

Las politicas de educacién superior estan ligadas a los proyectos y planes del Estado-
nacion mexicano, como se inscriben en el Plan Nacional de Desarrollo del 2000. Por ello
es importante desarrollar el concepto de Estado como Rhina Roux y Gellner lo
construyen; la representacién de una forma de vida social legitimada y consensada, por
una lado, por las naciones y pueblos que la componen, y, por otro lado, legitimada por el
gobierno mediante la construccién de politicas y gasto social (educacién
especificamente). Este pacto puede entrar en conflicto, por la pérdida de legitimidad de
representacion de los intereses de la poblacion, y la consecuente reformulacion del pacto

sociedad-estado (Roux: 2003).

Rhina Roux desarrolla el concepto de Estado de la siguiente manera: “como un proceso:
una forma de vida social que no esta dada de antemano, que se realiza en el conflicto, en
cuya configuracién participan también las clases subalternas y cuyos fundamentos
inmateriales (en el imaginario y las representaciones colectivas) se construyen en los

tiempos largos de la historia.”

Este concepto comprende los cambios de discursos y mecanismos de gobernabilidad del
Estado a través de la historia de México y las relaciones entre sociedades que a su vez
legitiman las formas de gobierno. El proyecto de Estado-nacién mexicano, debe ser
comprendido, no como una forma de imposicién arbitraria y unidireccional por parte de la
clase politica y los gobernantes, sino como la sintesis de las formas diversas de
relacionarnos en un pacto social y politico, que se reformulan en el tiempo, a través de

tensiones y conflictos en la relacién gobierno-sociedad.

En el contexto de este trabajo (del afio 2000 al 2009) el Estado nacional mexicano, se
inserta en el discurso de la unidad, constituido por leyes comunes. Rhina Roux menciona
que el Estado es concebido como consenso y conflicto: "comunidad, de la unidad de una
sociedad internamente desgarrada por relaciones de dominio-subordinacion. Es el

permanente —y siempre inestable- proceso de unificacion de seres humanos que,

2 Roux, Rhina, Ef principe mexicano. Subalternidad, historia y estado, México, Era, 2005, p. 24.
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relacionados entre si por lazos no simétricos, supera —al unificarlos- el potencial conflicto
entre ellos, conservando la fragmentacion interna de la sociedad cohesionada"®

El discurso de la construcciéon de la unidad del Estado mexicano, se constituye dentro de
una sociedad diversa en culturas y pueblos indigenas. Gellner* menciona que toda cultura
esta en el Estado-nacion moderno, de manera explicita o implicita englobada en el
proyecto de la unidad del Estado de forma que son incluidas via el consenso y
reconocimiento de los pueblos diversos. Tal afirmacién, puede corroborarse en el discurso
del Estado, representado por los aparatos gubernamentales, en dénde la unidad es una

de las metas para el logro del desarrollo del Estado mexicano y una sociedad arménica.

La unidad, nos da la clave para explicar y comprender la evolucion de las politicas
educativas en Meéxico con respecto a los pueblos indigenas. Veremos en los
antecedentes de las IIES, que los mecanismos estatales para lograr esta unidad, no han
sido los mismos a través de la historia, asi como las reacciones y movilizaciones de los
pueblos indigenas, que han logrado tener influencia en el modelaje de politicas

educativas.

Gellner menciona al nacionalismoe moderne como parte consecuente del Estado, vy
principalmente como resultado de un proyecto estatal que debe ser congruente en su
unidad y la politica que desemboca en los programas integradores. Menciona al respecto
que: “el nacionalismo es una teoria de legitimidad politica que prescribe que los limites
étnicos no deben contraponerse a los politicos, y especialmente —posibilidad ya
formalmente excluida por el principio en su formaciéon general- que no deben distinguir a

los detentadores del poder del resto dentro de un estado dado.”

Ahora bien, Rhina Roux menciona que esta unidad es una construccion politica y artificial,
expresada en la nacibn moderna o comunidad politica. Estad idea se refiere a una
construccién de vinculos por las “leyes comunes” y el “reconocimiento de la autoridad
suprema". Esta idea de comunidad politica, no alude a los lazos culturales, que es mas

bien referido a la concepcién de nacién cultural.

* Ibidem, pag. 30
' Gellner, Ernest, Naciones y nacionalismo. Oxford, Inglaterra, ed. Alianza. 1983
® Ibidern, pag. 25.
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La nacién cultural, desarrollada como concepto sociolégico, se refiere a la manera en que
se comparten rasgos culturales, como: lengua, religion, etnicidad y la historia, en una
comunidad. La nacién cultural se remite y fundamenta las bases en la historia de una
sociedad que se sabe antigua, y cimenta su identidad en las practicas culturales en la
vida cotidiana, Frangois-Xavier Guerra menciona al respecto: “La nacién en el sentido
antiguo, recurre al pasado, a la historia —real o mitica- de un grupo humano que se siente

uno y diferente a los otros."®

La historia compartida de los pueblos indigenas, construye la conciencia subjetiva del ser
indigena en una nacion cultural: "Asi, la nacién se convierte en expresion de una

conciencia comun; en la voluntad comtn de ser una nacién, y no al revés."”

También, es una conjuncién tanto de elementos objetivos, construidos a través de la
historia, como de criterios subjetivos en la conciencia colectiva indigena o étnica. La
subjetividad colectiva, menciona Stavenhagen (2001), puede ser un motor para moldear
las caracteristicas objetivas comunes; como las demandas de reivindicacién de las

culturas indigenas mediante la educacién intercultural.

Para algunos pueblos indigenas (como el purépecha) la importancia de autodenominarse
como nacién, esta en el proyecto politico que se plantee como una comunidad indigena,
inserta en el proyecto de unidad de un Estado moderno. Para Ignasi Alvares, la nacién
cultural, estd conformada por un grupo étnico que no sélo reconoce su existencia
milenaria en un determinado territorio, sino que tienen la aspiracion de reconstruirse con
un proyecto compartido por quienes conforman esta nacion cultural y desean realizar un

plan de sociedad a futuro en el Estado.

Ante esta diversidad de culturas, Estado moderno construye una sociedad artificial,
basada en las leyes comunes y la legitimidad de la administracion del poder a manos de
brazos institucionales. Esta unidad, (como desarrollaremos a detalle mas adelante) en el
discurso de los afios del indigenismo y hasta la reforma constitucional del articulo 2°,
estuvo vinculada a la homogeneizacion cultural. En el presente, esta posicion no se

sostiene, pues el reconocimiento del caracter “pluricultural” del Estado mexicano,

¢ Guerra, Frangois-Xavier, citado por Ambrosio Velasco, en “Humanismo, nacién e independencia’,
enprensa, pag. 4.
" Stavenhagen, Rodolfo, La cuestidn éfnica. México, Colmex, 2001, pag. 47.
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reconoce soélo su papel como administrador de la diversidad cultural, sin renunciar al

discurso de la unidad estatal.

Ahora bien, la reformulacion de esta posicién con respecto a la cultura, fueron resultado
de un conflicto de relaciones entre el Estado y la sociedad que en México es diversa. Para
explicar esto, Rhina Roux menciona que la relaciéon de subordinacién entre la sociedad y
el estado es consensada y legitimada por ambas partes, sin embargo, cuando esta
relacién entre en conflicto, se convierte en una relaciéon de dominacién, caracterizada por
la insubordinacién de los ciudadanos inconformes por la falta de cumplimiento del pacto
estatal.

La crisis de legitimidad del estado, acusada por movimientos sociales, en el contexto de
este trabajo, es representada por el levantamiento del EZLN (entre otros) que en sus
demandas se encontraba la reformulacién del sistema politico mexicano. Roux menciona
que uno de las causas para la pérdida de legitimidad del Estado, fue: “(...)al
restablecimiento de antiguos derechos y al cumplimiento de otros que no habian sido
respetados: trabajo, tierra, techo, alimentacién, salud, educacién, independencia, libertad,
democracia, justicia y paz (...) el restablecimiento del articulo 27 constitucional y el

reconocimiento de la autonomia de las comunidades indigenas (...)"a"

En este contexto, la movilizacién de los subordinados sella una etapa de la politica
mexicana, y abre el proceso para la renegociaciéon del pacto estatal con la sociedad. De
manera que se busca la inclusién de las clases subalternas, mediante la reforma del

discurso mexicano, que ahora se autodenomina como “pluricultural”.

1.2 El papel del Estado en la educacion

El papel del Estado mexicano actual, es fundamental para comprender el desarrollo de las
Universidades Interculturales en México de los afios 2001 al 2009, y la injerencia de estos

en el camino de los jévenes indigenas en Chiapas en la actualidad,

Hay diversas teorias sociolégicas sobre el papel que desempefia el Estado en la
educacién, la mayoeria de estas convergen en cuanto al tema del control y la reproduccién

® Roux Rhina, op. cit, pp. 222-223.



a favor del proyecto de unidad del Estado vigente. Thomas Popkewitz define la relacion
entre el Estado y la educaciéon de la siguiente manera: “"El Estado la supervisa [la
educacién] y la certifica de forma directa. Al mismo tiempo, la organizacién social y
epistemologica de las escuelas produce la disciplina moral, cultural y social de la
poblacién. El compromiso del Estado con la escolarizacion se convierte en una importante

preocupacién moral y politica en una sociedad justa y democratica."

El Estado, como lo menciona Popkewitz, posee el poder de administrar la educacién,
cuidar su desarrollo, certificar la veracidad y establecer los criterios de calidad, con el fin
de alcanzar los ideales de una sociedad envuelta en el contexto de los Estados
democraticos y la globalizacién. Por ofro lado para satisfacer las exigencias de la
comunidad que demanda el reconocimiento de los pueblos indigenas, creando de esta

manera conflicto interno y consensos dentro de las politicas educativas.

Michel Apple menciona el modelo analitico de la institucién educativa como reproductor
de las desigualdades. Tal modelo considera que el papel del Estado, con respecto a la
educacion, esta dado en "la reproduccion de las relaciones sociales™? legitimadas y
materializadas mediante las instituciones, para garantizar la continuidad del proyecto de
nacién y los ideales centrados en la unidad de una comunidad politica. Menciona;
“Practicas sociales que organizan sistemas de desigualdad y que a la vez otorgan
significados a los individuos a través de las autorrepresentaciones y representaciones
sociales que definen las categorias dominantes que permiten ordenar la vida social de

toda sociedad dada.""”

Lo anterior no se cierne solamente al tema de las desigualdades econdémicas, sino
también culturales y sociales. El papel de las instituciones educativas, segin Michel
Apple, es reproducir la distincién de los individuos integrados a la sociedad o a los
individuos estigmatizados “con problemas de integracién”, (como ha sido considerado el
caso de los jovenes indigenas) y de esta manera dar un trato diferencial negativo y
condescendiente, con la esperanza que mas adelante se integren a la sociedad

productiva (Diaz Polanco: 1996). De esta manera se refuerza la idea de lo que debe ser

*Popkewitz Thomas S. Sociologia Politica de las Reformas Educativas. Washington: Columbia
University, Morata. 1991, pag. 54

"% |bidem, pag. 56

"ibidem., pag. 58



una institucion educativa y la preservacion de los valores tanto politicos como morales de
una sociedad. Es por esto, que durante muchos afios las escuelas han intentado integrar
a los indigenas mediante la creacién de instituciones y programas de ensefianza

especiales para los indigenas.
El sujeto en la institucion educativa

Para esta investigaciéon serd primordial analizar las practicas que construyen los sujetos
(estudiantes indigenas y profesores) a partir de una idea de la reivindicacién de la cultura

indigena, en un espacio educativo.

Es por eso que me interesa el papel que fungen los estudiantes en la Universidad
Intercultural de Chiapas. La reconstruccién y reconocimiento del significado de la cultura
indigena que toma en las practicas de la vida cotidiana en las aulas, en la interaccién con
la institucién y profesores. El andlisis de la institucién es importante, pero también lo es el
andlisis de la interaccién de los sujetos que en ella se recrean y buscan otras formas de

ser reconocidos.

Con respecto a las practicas de los sujetos en la construccién de nuevas identidades,
Ramén Flecha menciona: “El discurso de la experiencia de los alumnos respalda un
concepto de pedagogia y capacitacion que permite a los alumnos recurrir a sus propias
experiencias y recursos culturales, a la vez que les permite tomar conciencia y
desempefiar un papel activo como productores de conocimiento en el proceso de la

ensefianza y el aprendizaje.”"?

El papel de los sujetos en estos espacios, es que deja de ser un simple consumidor de la
educacién a ser un creador en las practicas dentro de las instituciones, La importancia
esta en considerar, por un lado, la parte institucional, y, por el otro el sujeto activo, esta en
la reformulacion de las practicas y ensefianzas en un espacio, como lo es la UNICH, pues
se dota a los alumnos, profesores y administrativos, de herramientas criticas, para
intervenir en el espacio educativo y trascender al contexto externo, de las comunidades

indigenas, transformande de esta la perspectiva de los sujetos como entes pasivos,

* Flecha, Ramén. "Hacia una concepcion dual de la sociedad y la educacion”. En Giroux, H. A y
Flecha: Igualdad educativa y diferencia cultural. El Roure, Barcelona. 1992, pag. 119.
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Ramén Flecha lo condensa de la siguiente manera: "Proveer a los agentes elementos de
analisis de las consecuencias sociales de las diferentes opciones que tienen en su
intervencion en el campo educativo, evitando la esterilidad de sus elaboraciones para todo
objetivo que no se reduzca a la simple desactivacién de las perspectivas emancipadoras

de los movimientos socioeducativos."®

En mi opinién, los limites del analisis en el sistema escolar como una estructura que sélo
compete al Estado, empobrece los elementos para conocer el interior las instituciones
educativas actuales y el problema con la interculturalidad, es por ello que es necesario
considerar tanto la estructura como la agencia del sujeto, Ramén Flecha menciona:
“Globalizar los mecanismos de anélisis de forma que sean validos para interpretar tanto la
reproduccién como la resistencia y transformacién, tanto la estructura como la agencia,
tanto el sistema como el mundo de la vida, tanto la comunicacién como las distorsiones

de la misma, tanto la estabilidad como el cambio.""*

La institucion de educacion superior es un espacio, considerado por excelencia como un
espacio para que los estudiantes se nutran de herramientas teéricas y criticas que les
permitan desarrollarse como profesionistas y transformar su entorno predeterminado, a

través de posiciones criticas, en conjunto de las comunidades indigenas.

1.3 La Universidad

El concepto de universidad es dinamico. Los fines que tiene para los usos del
conocimiento son variados acorde a las exigencias de su entorno politico y social, de aqui
la importancia de ubicar y comprender las Instituciones de Educaciéon Superior en el
contexto mexicano actual (2000-2009)."®

En el presente apartado trataré el concepto de universidad, primero como Institucién de

Educacién Superior (IES), como es tradicionalmente conocida, y posteriormente me

" |bidem, pag. 119

" |dem

' Esta es una tarea ardua, ya que implica hacer una minuciosa relacién de las transformaciones
de la base de organizacion social, politica, econémica y epistemoldgica, por mencionar algunos.
Por ello en este apartado me referiré solamente a las universidades interculturales de Meéxico y en
especifico en la zona de Chiapas, esto lo desarrollaré en el siguiente apartado.
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referiré a las Instituciones Interculturales de Educacién Superior (IIES). Estas
consideradas como instituciones sociales con fines y misiones preestablecidos por una

linea politica de interculturalidad y accién afirmativa.

Instituciones de educacion superior

Es menester poner en claro los puntos que son componentes indispensables del
concepto:

a) A diferencia de los niveles educativos basicos, la universidad tiene como funcién
basica ser generadora y transmisora de conocimiento.

b) Es una instituciéon dinamica, que se transforma en direccién de la estructura que la
creo, pero también obedece a las demandas de la sociedad y el contexto del
Estado-nacién al que pertenece, en este caso el mexicano.

c) El reconocimiento de esta institucién en la mayoria de los casos proviene del
Estado, y, por tanto se encuentra sujeta a esta estructura politica y el concepto de

calidad que se le otorgue.

d) Reproduce relaciones de poder y desigualdad.

e) Representa un medio para la movilidad social, mediante las credenciales
educativas.

f) Es un espacio para la creatividad y transformacién tanto del sujeto inserto en esta,

como del entorno social que le rodea.

A continuacién desarrollaré de manera concisa cada punto.

En un primer momento, desde el enfoque pragmatico, es importante entender a la
universidad desde la funcion que cumple en la sociedad, Augusto Pérez menciona que la
medula de esta institucion es Ila transmision y creacién de conocimiento,
independientemente de los fines politicos a los que se someta, esta es la funcién primaria

de la universidad: “(...) en virtud de los cambios en el modo de produccién y de
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transmisién del conocimiento en las sociedades actuales, el fundamento de la universidad

reside en la capacidad multidimensional para crear, aplicar y controlar conocimientos."'®

En la época moderna las universidades evidentemente se diferencian de las de antafio.
Es decir, las Instituciones de Educacion Superior (IES) transforman sus fines segun el

I' en que se desarrollen, ya que estas estan insertas en los

contexto histérico y socia
planes de la politica y corresponde a las necesidades de la sociedad que en un momento
determinado demandan resolucién. De la misma manera, la forma de crear y transmitir

conocimiento cambia en el contexto y las practicas.

Augusto Pérez opina que en la época actual las universidades primero se definen con
respecto al conocimiento y luego con la politica: “las universidades actuales se legitiman
por su capacidad para crear conocimientos, por su pertinencia social, por su capacidad
para autodeterminarse de acuerdo con politicas que definan la validez teérica y el interés

estratégico de los saberes cientificos, profesionales y tecnolégicos de que se ocupan.”®

Como sabemos el conocimiento en el contexto de la globalizacion ha tomado dimensiones
en demasia importantes, debido a la gran cantidad de flujo de informacién en diversos
medios de comunicacién. Por ello, en la universidad la administracion del conocimiento,
ya sea occidental o indigena, es trascendental para el desarrollo no sélo de la universidad
sino también de la sociedad que le rodea: “El futuro de la universidad depende de su
capacidad para convertirse en una organizacion inteligente. Y esto constituye un desafio
insostenible para organizaciones universitarias donde los actores no llegan a pensar
estratégicamente, o sea, donde predomina la inercia corporativista, el sectarismo politico
o la atomizacién institucional”®. E| desarrollo de la universidad también depende de las

estrategias politicas a las que se someta y el papel que desarrollen los estudiantes.

Esto me lleva al siguiente punto: el reconocimiento del Estado de las IES. Si bien la

educacién superior tiene como funcién lo antes mencionado, no esta libre de la influencia

"®pgrez Lindo, Augusto, Pollticas del conocimiento, educacién superior y desarrofio. Buenos Aires,
1998, pag. 57

' Sus fines son divergentes a los colegios en la época de la edad media, la Alemania nazi, en el
contexto de la Unidn Sovietica. Para no ir mas lejos, la historia de las universidades en México es
variada segln la época que en se les analice; piénsese en los colegios de la época colonial, en la
ég:yoca de la independencia o en contexto de los positivistas del porfiriato, etc.

"® |bidem, pag. 73.

" Ibid., pag. 73.
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de la politica en su estructura organizativa. Por ello es de fundamental importancia
redefinir las universidades por su contexto politico y social en el que se encuentran
inmersas. La creacién de instituciones educativas que funcionen como mecanismo de
control y administracién, no sélo del conocimiento (en el caso de las IES), sino también de

la poblacién a quien van dirigidas las politicas educativas.

La configuracién de las universidades, como parte de un proyecto politico, le da un
sentido especifico a los objetivos estratégicos que persigue en la generacién y
transmisién de conocimientos, como en el caso de la UNICH: “es tan ingenuo creer que
las instituciones universitarias se rigen por los principios universales enunciados en sus
estatutos o declaraciones como creer que no hay objetivos en la produccién y difusién de
conocimientos™®. Actualmente, en el caso de la educacion superior en México los
objetivos estadn centrados en construir la unidad nacional mediante la conciliacion de

problemas sociales.

Por un lado, el reconocimiento, que el estado le otorga a las universidades, son indicios
claros gue tales instituciones gestionan en direccion de las politicas educativas. Es por
esto, que la administracién de las Universidades Interculturales esta configurada
paralelamente a los designios y programas gubernamentales, como se menciona a
continuacién en las metas de la educaciéon en el Programa Nacional de Educacién 2001-
20086:

“(...) satisfacer las necesidades del desarrollo social, cientifico y tecnolégico, econdmico, cultural y
humano del pais; es promotor de innovaciones y se encuentra abierto al cambio en entornos
institucionales caracterizados por la argumentacion racional rigurosa, la responsabilidad, la
tolerancia, la creatividad v la libertad; cuenta con una oferta amplia y diversificada que atiende la
demanda educativa con equidad, con solidez académica, y eficiencia en la organizacién vy

utilizacion de sus recursos.™!

2 |bid., pag. 59
! Presidencia de la Republica, Programa Nacional de Educacion 2001-2006, México, 2001, p. 183,
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Una propuesta atractiva sin duda, pero que no menciona la desigualdad y la diversidad de
culturas. En la cita, se mencionan los ideales de calidad® a los que se aspira. La calidad;

como la politica, varia acorde a las condiciones en gue este inmerso.

El udltimo punto a tratar: la universidad como un espacio para la creatividad y
transformacién tanto del sujeto inserto en esta, como del entorno social que le rodea.
Anteriormente se mencioné que la universidad esta limitada por el marco que le impone el
reconocimiento del Estado y reproduzca relaciones de poder, esto no quiere decir que la
universidad este totalmente inmovilizada.

La formacion de los jovenes estudiantes por los docentes que ocupan y dan vida al
espacio de la universidad, es el elemento inicial para desarrollar las capacidades de
creatividad y transformacion, tanto de los alumnos como de los profesores, ya que: “tienen
el potencial real para convertirse en actores clave que promuevan no sélo el aprendizaje
transformativo a nivel individual, sino también el cambio social, institucional y de discurso

en general.”™®

El espacio que ofrece la universidad como lugar fisico que sirve para la creacién y
transmisién de conocimiento, es ciertamente un elemento concebido por Peter Taylor,
como,; creativo y emancipador. Es un espacio social clave para el desarrollo de los
individuos y consecutivamente la critica y transformacién de su entorno cercano, pues las
IES y quienes las conforman tienen también un compromiso en la contribucion a la
resoluciéon de problematicas sociales, y cuando estas se nombran “interculturales” su
misién es clara con la sociedad. Peter Taylor con respecto a esto menciona: "Las IES
estan jugando un papel importante en el fortalecimiento de la capacidad de individuos y
organizaciones, para emprender iniciativas de desarrollo y participaciéon practica en la
meta del cambio social”®. El autor menciona que el crecimiento de la participacion esta en
el interior de la universidad, pues es dénde las personas aprenden a utilizar las

herramientas para criticar y fundamentar nuevas formas de relacionarse, y minimiza las

2 | a calidad en la educacion esta medida por la produccién v rentabilidad que represente una
institucion educativa. Ademas del nimero de instituciones que existan.

2 Peter Taylor, “Reinventando la Educacién para el desarrolio en una era de globalizacién: el
poder de la participacién en las instituciones de educacién superior”. En revista Educacién para el
desarrollo, Junio 2008, pag 35.

* ldem
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relaciones de poder —entre profesor-alumno, alumno-alumno, y profesor-director, para

transformar estas relaciones por iniciativas para la colaboracion y participacion conjunta.

Los usos que los estudiantes practiquen en esta institucién por parte de sus integrantes,
no estan insertos en el control del Estado-nacién. Es un espacio libre para la construccion

de otras posibilidades para desarrollarse y tener un impacto en la comunidad.

Debido a que la estructura de la universidad esta determinada institucionalmente por las
politicas educativas, con base en un proyecto de nacion, son los actores del desarrollo los
que forman parte de esta institucion (docentes, investigadores y estudiantes) gquienes
desarrollan iniciativas creativas, primero en ellos y posteriormente en la sociedad que los
rodea en una relacién conjunta "Se considera a docentes, investigadores y estudiantes
como actores del desarrollo, colaborando con otros para ayudar a suplir las necesidades
sociales urgentes, y enriqueciendo en el proceso su propio aprendizaje y el de las

diferentes personas con las que trabajan.”*

Aunque en las universidades resulta dificil promover enfoques mas abiertos a lo
establecido formalmente, e individuos pertenecientes a la clase politica puedan blogquear
iniciativas transformadoras y participativas a nivel institucional, la participacion de los
estudiantes y profesores no se detiene. Busca otros medios para expresar lo que
institucionalmente es visto como marginal y fuera de lo oficial, de esta manera se apropian

de la universidad los estudiantes y profesores.

La colaboracion conjunta de estos actores con la comunidad enriquece el didlogo entre la
institucion universitaria con quienes la conforman. La relacién con las comunidades incita
a valorar los diferentes tipos de conocimientos y crea un entorno de aprendizaje y
retroalimentacién en el aparato critico que los jévenes alumnos estan construyendo: “para
que cada miembro de la organizaciéon pueda desarrollar todo su potencial; estimular el
didlogo y la exploracién de diferentes perspectivas y experiencias para generar el
pensamiento creativo; trabajar colectivamente y romper las tradicionales barreras dentro

de las organizaciones para liberar potencial creativo™®

* |dem
% Ibidem, pag. 38.
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Instituciones Interculturales de Educacion Superior (lIES)

Recientemente las universidades interculturales han brotado como proyectos que
responden al interés por incluir la diversidad de las naciones indigenas, y hacer factico el
derecho de estos por desarrollar su cultura en condiciones de equidad. Por ello estas
universidades se diferencian de las |IES convencionales, pues tienen objetivos propios y
especificos, dirigidos a los pueblos indigenas. Algunos rasgos distintivos de las IIES,

segun Daniel Mato, son:

a) Las IIES surgieron a partir de los movimientos indigenas que demandaban (entre otras
materias) educacion intercultural, para el desarrollo de la cultura indigena en
condiciones de equidad, ademas de ser un medio para gestionar proyectos
auténomos de desarrollo sustentable y espacio para la reflexion y critica de su
situacién actual, Daniel Mato menciona: "para atender necesidades, demandas y
propuestas de educacién superior de comunidades de mas de un pueblo indigena,

afrodescendientes y/o de otras adscripciones o identificaciones culturales."*"

b) La Accién Afirmativa (AA) Es un concepto proveniente de Estados Unidos del afio
1961%. Este concepto ha estado mas vinculado con las discusiones laborales y

educacionales. Pese a ser un concepto aun ambiguo y fuertemente debatido, se

2 Mato, Daniel. Op. Cit,, pag. 14

*  Las politicas denominadas como: Affirmativ Accion (AA), surgen en 1961 en Estados Unidos,
como orden de |a presidencia de John F. Kennedy hacia los contratistas del gobierno Federal para
incluir empleados sin importar su raza o color. Posteriormente en 1965, como producto de las
luchas lideradas por Martin Luther King, se firmoé la Ley de los Derechos Civiles, en donde se
prohibia la discriminacion de los ciudadanos por su condicion étnica. Posteriormente se cred la
Comision de Igualdad de Oportunidades, la cual implemento las primeras politicas de AA que
fueron en el &mbito laboral. Encargada de recibir quejas de discriminacion, mas tarde se aplico la
AA, como un sistema de cuotas, en donde las empresas debfan garantizar un ndmero determinado
de puestos para empleados pertenecientes a alguna etnia discriminada.

Fue hasta en la presidencia de Nixon, el afio de 1971 que las politicas de AA, tuvieron empuje y
se aplicaron en el &mbito educativo. Algunas universidades que aplicaban estas politicas, también
utilizaban el mecanismo del sistema de cuotas, pues se consideraba que se debian compensar los
grupos histéricamente discriminados y por otro lado, habria mayor posibilidad de que estos futuros
profesionistas se acercaran mas a las comunidades discriminadas, de donde habian provenido (en
su mayoria afro-americano).

Celis-Giraldo, Jorge E. (2009) Las acciones afirmativas en Educacidn superior. el caso se los

Estados Unidos. En la revista: Educacién y educadores, Vol. 12, Num. 2, agosto-sin mes.
Colombia: Universidad de La Sabana.
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pueden decir que se fundamenta en la concepcion liberal de la igualdad.
Consecutivamente a la igualdad, se desprende el derecho de los individuos al libre

desarrollo de las capacidades, en distintos ambitos, entre ellos el educativo.

Ademas se basa en la creencia de la construccion de sociedades y Estados mas
democraticos, pues se reconoce de que una sociedad diversa, crea instituciones y
Estados mejores, pues la contribucién de la diversidad étnica estd en la mayor
experiencia y perspectivas culturales que puedan enriquecer y fortalecer las instituciones

(me parece que no se considera el conflicto y las fracturas que esto puede traer).

Los mecanismos con que se desean realizar estos ideales de igualdad y democracia, son
mediante las politicas de AA. En el ambito de la educacion superiorzs, éstas se

caracterizan de la siguiente manera:

i) Son beneficios temporales, dirigidoes a corregir y compensar, la situacién de
vulnerabilidad de los individuos pertenecientes a grupos étnicos histéricamente

discriminados.

i)y Compensar (retribuir, resarcir la deuda) las desigualdades étnicas, socialmente
construidas como negativas. Disminuir la discriminacién, consciente o inconsciente,
reproducida en la cultura de los indios y no-indios, quienes niegan el acceso a los
servicios o informacién a personas indigenas. “(...) en una perspectiva de resarcimiento
de injusticias histéricas, o en una de estabilizacion social: en cémo reparar o superar las
discriminaciones vinculadas con la baja tasa de acceso de indigenas y afro descendientes
a los servicios de bienestar y a las oportunidades de desarrollo con el no-reconocimiento

de sus culturas (idiomas, conocimientos, valores y sus derechos)”

i) “La justicia individual” se refiere a ayudar a ubicar los individuos mas cerca de dénde
hubieran estado en ausencia de la discriminaciéon. Construye condiciones equitativas para

el acceso a las carreras de nivel universitario.

? Las politicas de AA en el ambito educativo, sdlo se refiere al nivel Superior (universitario),
dejando de lado los niveles bésicos de educacion, como la primaria y secundaria.
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Los objetivos de estas politicas sociales es: retribucién y equidad. Mediante la formacién
de individuos, lideres para las comunidades. "Una condicién sine gqua non para acercarse
a su consecucién en definir los fines perseguidos (redistribucién de oportunidades, pagoe
de deudas coloniales, rescate cultural, empoderamiento de los pueblos indigenas o
desarrollo sustentable de sus regiones de asentamiento), en funcién del perfil del grupo

de poblacién beneficiado y los medios disponibles.”*®

La AA no es un concepto equivalente al de la interculturalidad, sino que su relacién esta
en que la interculturalidad es el resultado de las politicas de AA. "No puede hacerse
sinénimo a la accion afirmativa y la interculturalidad, dado que corresponden a campos
disciplinarios, pero también politicos y programaticos diversos. Sin embargo, la
interculturalidad puede ser un componente resultante y caracteristico de programas de
acciéon afirmativa orientados a la integracién de los pueblos indigenas en contextos

institucionales e interétnicos ™'

c) Son instituciones completas, es decir, no estan anexas a alguna IES convencional
como programa, no es una extensién interinstitucional o de alguna unidad de
instituciones mas amplias. Tiene un sistema administrativo y planes de estudio propios

acorde a las necesidades que el contexto y las naciones indigenas requieran.

d) En cuanto al caracter curricular de la institucién, esta desarrolla alrededor de un
curriculo adjetivado como intercultural. En los planes de estudio figuran materias que
reflejan tanto el conocimiento indigena como el occidental, ademas de tener como
objetivo vincular los profesionistas que resulten de las IIES con las comunidades
indigenas de donde provienen los jévenes indigenas. Con respecto al conocimiento,
se menciona: “El curriculum incluye y ponen en relacién contenidos propios tanto de

los saberes, modos de produccién de conocimiento y formas de aprendizaje de las

silvie Didou Aupetit (2008) Accién Afirmativa y educacion superior en América Latina : debates
en clernes y estralegias emergentes. En: Diaz-Romero, Pamela, Caminos para la inclusion en la
educacion superior. Per(; Fundacion Equitas, pag. 65

* Guillermo Williamson, “En un mundo globalizado e intercultural: la accion afirmativa en la
educacion Superior.” En: En: Diaz-Romero, Pamela, Caminos para la inclusion en la educacion
superior. Per(: Fundacion Equitas, p. 85.
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respectivas tradiciones indigenas y/o afrodescendientes, asi como de la ciencia y/o

<<saberes occidentales>> (segtin el vocabulario usado en cada caso)"**

e) Eltema del conocimiento y la interaccién intercultural es fundamental, pero también la
produccién intelectual y técnica, que surja de la confluencia y reflexion de ambos
conocimientos (que no es ni enteramente indigena, ni enteramente occidental) es uno
de los resultados con que se mida el éxito de las IIES: “No se busca el aprender de un
saber mono-cultural, sino de saberes acumulados, modos de produccion de
conocimiento y formas de aprendizaje propios de diversas culturas, poniéndolas en

relacion."®

f) En todas la IIES se promociona la inclusién tanto de jévenes indigenas como
mestizos.* “No limitan la participacion en las mismas a estudiantes indigenas, sino

que incluyen a estudiantes identificados como mestizos.”™®

Ahora bien, los tipos de las IIES pueden diferenciarse por su origen. Es decir, algunas de
estas universidades son creadas por iniciativa de organizaciones indigenas, otras por IES,
fundaciones privadas o por organismos de cooperacion internacional, y, como es el caso

de la UNICH, son fundadas por organismos del Estado, que es en donde me centraré.

En el caso de la UNICH, lo anterior servira para desarrollar en los préximos capitulos el
proceso de las IIES en un contexto Chiapaneco, con alto nimero de movilizacién social y
transformaciones de las comunidades indigenas, pues la educacién representa un
aparato de control social y politico. También es un medio para la creacién de otras
posibilidades de relacionarse, segun los usos que los alumnos y docentes le den a la
universidad, pues no es facil obtener los cambios, si no se estimula constantemente a

asumir roles activos y criticos en las cuestiones sociales, incluyendo a las comunidades.

* Schmelkes, Sylvia “Creacidn y desarrollo inicial de las universidades interculturales en México:
Problemas, oportunidacies, retos”. En: Daniel Mato (Coord.) Diversidad cultural e interculturalidad
Jean educacion superior. Experiencias en America Latina. Caracas. (2008a). Pag, 35

Idem.
* A excepeion del Centro Amazénico de formacién indigena de Brasil, en donde sélo se aceptan a
indigenas.
* ldem



A continuacién, daré un pequefio recuento de la educacién indigena en México, de sus
origenes en la Colonia a nuestra época con las Universidades Interculturales, Lo anterior
es para tener como referencia los antecedentes de lo que hoy se gesta en la Universidad
Intercultural en Chiapas. La historia de la educacion indigena es también la historia de las

luchas por sobrevivir y desarrollarse como pueblos indigenas.
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CAPITULO Il
Surgimiento de la educacion superior

para indigenas
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Capitulo Il

2.1 Antecedentes

A continuacién, presentaré un breve recorrido histérico en donde destacaré sélo cuatro
casos de capacitacién de jovenes indigenas con estudios superiores a la educacién
basica, para facilitar al lector el analisis posterior de la creacién de IIES en América Latina

y, especialmente en el contexto mexicano.

Este apartado se encuentra dividide en cuatro etapas que describen los intentos por
capacitar a jovenes indigenas, como medio para la asimilacion de los pueblos originarios,
no sélo a la dinamica del Estado-nacién mexicano sino también a la unidad cultural. Estas
cuatro etapas son: la colonia, del México independiente al Porfiriato, del nacimiento al
ocaso del Instituto Nacional Indigenista y los promotores culturales, y por altimo el modelo

neoliberal y las universidades interculturales™.

Unido a este proceso se encuentra el tema de la cultura como medio para la construccion
de puentes, para la asimilacién, primero a la religién catélica en la Colonia, y luego al

proyecto de nacién, a partir de la independencia hasta nuestros dias.

La cultura adquiere criterios de distincion, es decir, referencias que sirven para establecer
jerarquias, los valores culturales que toman como base el modelo europeo, "De este
modo se van definiendo el buen y el mal gusto, lo distinguido y 'lo bajo', lo legitimo y lo
esplreo, lo bello y lo feo, lo civilizado y lo barbaro, lo artistico y lo ordinario, lo valioso y lo
trivial."’

Tal jerarquizacion de codigos para distinguir la cultura, estan rigidamente establecidos por
un "nucleo privilegiado”. Segun Gramsci, en la esfera privilegiada, se encuentran quienes
son de la clase hegeménica y ejercen dominio sobre las decisiones de politicas

educativas y culturales.

* Este dltimo punto merece ser desarrollado en un apartado propio, pues requiere ser
contextualizado en los procesos de globalizaciéon y de transformacion de las movilizaciones
indigenas en Ameérica Latina y en Mexico.

" Giménez, Gilberto, Op. Cit. Pag. 36.
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El Colegio de Santa Cruz Tlatelolco

La génesis de la capacitacion de jévenes indigenas para la evangelizacién y conquista en
México se remonta a la época de la colonia. Uno de los ejemplos fue en el siglo XVI
cuando se hizo explicito, por parte de la orden de los Dominicos, la necesidad de formar a

jovenes indigenas, principalmente para que:

1) La formacién de jévenes traductores sirvieran como intermediarios entre los

colonizadores y las naciones indigenas.

2) Educar a indigenas que fueran hijos de lideres en las comunidades, para ser
sacerdotes, con el férreo objetivo de penetrar las comunidades y evangelizar a la

poblacién nativa de la nueva Espafia.

La evangelizacién representaba un medio para la salvacién de las almas de los nativos.
No involucraba la violencia fisica, a la que las poblaciones precolombinas fueron
sometidas por parte de los conquistadores del oro. La discusion en el proceso de la
colonizacién con respecto a la condicién humana de los indigenas, era: si estos serian
considerados como seres condenados a ser esclavos y subditos de los conquistadores,
pues eran seres sin alma, o bien hijos de Dios, y, por tanto era un crimen tratarlos como si
no tuviesen alma, por ello convertirlos a la fe de la religiéon catélica representaba la

solucion mas pertinente (Diaz-Polanco; 1996).

En la época de la colonizacion, la educacién indigena corrié a cargo de las érdenes
religiosas. Aunque el objetivo principal de la evangelizacién no era el de educar, sino la
salvacion de los habitantes del nueve mundo, ésta se convirtid en una herramienta
importante para establecer “puentes de comunicacién” entre la vasta diversidad de
culturas y de esta manera imponer formas de dominacién que eran consideradas como
las correctas, Elisa Ramirez menciona; "Ademas de imponer la fe debian imponer su
cultura y, con ella, otra cultura y nuevas costumbres.”™® Primero fue necesario,
comprender la lengua en que hablaban las poblaciones que se deseaban convertir:

** Ramirez Castafieda, Elisa, La educacién indigena en México. 2006, pag. 18
29



“Indispensable fue conocer sus creencias antes de encauzarlas; cuales sus

conocimientos, para hacerles intervenir en la correcta cristalizacion."*

Uno de los intentos para hacer frente a la diversidad de los pueblos indigenas, (pues para
los colonizadores representaba un obstaculo para la conquista cultural) fue la capacitacion
de jovenes indigenas, que pertenecian a la nobleza, para el aprendizaje de la religion
catélica y la lengua castellana. Uno de estos intentos fue “El Colegio de Santa Cruz

Tlatelolco”.

En 1533 fray Pedro de Gante decreta la creacion del Colegio de Santa Cruz de Tlatelolco
en la Iglesia de San Francisco de la reciente colonia espafiola. Este fue un espacio
destinado para formar jévenes indigenas sobresalientes e hijos de los principales de las
naciones indigenas. El objetive fue: compenetrar en las comunidades mediante estas
figuras de autoridad: "agentes propagadores de las nuevas ideas, la religién, costumbres
y conductas en sus propias comunidades™’, es de esta manera como se busca formar a
indigenas que servirdn como intermediarios entre los pueblos indigenas y los

conquistadores.

El ingreso de los jovenes indigenas estaba condicionado al conocimiento del latin y un
grado de estudios previos en alguna orden religiosa. Quienes desearan entrar en tal
institucion, primero debian pertenecer a la nobleza indigena (por decirlo de alguna
manera). Otro requisito era ser alumnos sobresalientes de las escuelas franciscanas y
tener conocimiento previo del latin, pues estaban destinados a iniciar estudios
especializados: “Los mas adelantados contintian sus estudios superiores: légica, filosofia,
teologia, latin.”*' Los requisitos para el ingreso tenia el propésito de formar a un numero
reducido de alumnos, pues el objetivo era formar agentes clave para la ensefianza y el

cambio cultural a la homogeneidad.

El aprendizaje y perfeccionamiento de la gramatica castellana y latina, ademas de la
religion, fue uno de los objetivos vertebrales para la creaciéon de esta instituciéon. Se

aspiraba a gue quienes egresaran pudieran ser los futuros dirigentes y maestros de la

* bidem, pag. 19
“® |bid., pag. 25.
“Ibidem, Pag. 30
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nueva Espafia, tanto en la religion como en la administracion, cuyo deber seria difundir

entre los nativos la lengua castellana y la fe catélica.

En los primeros diez afios el colegio también fue internado y las materias impartidas
fueron: medicina indigena, teologia, lengua indigena y oficios, entre otras. Con respecto a
la ensefianza de la lengua, se escribia y ensefiaba en castellano y latin, ademas de
traducir obras en nahua: “El primer virrey decreté una ley en 1536 para promover la
redaccién de artes, gramaticas, vocabularios, doctrinas y confesionarios en lenguas
indigenas; también dispuso que todos los sacerdotes debian saber alguna lengua
indial(...)"‘i2 Como se puede apreciar la lengua, fue uno de los medios fundamentales para
establecer puentes entre culturas, y asi lograr mas control en la nueva Espafa, pues la

lengua es un instrumento poderoso para la imposicién de una cultura.

Se tiene registro de la buena preparacién de los estudiantes indigenas en los estudios
que se les impartia en tal colegio, fray Pedro de Gante menciona; "A esta causa, y por
haber razonable habilidad en la gente para ello, hace aprovechado razonablemente; y sin
mentir puedo decir harto bien que hay buenos escribanos y predicadores o platicas, con
harto fervor**® Es en este colegio donde se prepararon los primeros sacerdotes indigenas,

sin embargo, ninguno de estos pudo ejercer como era esperado.

La decadencia del Colegio de Santa Cruz Tlatelolco fue resultado de diversas
adversidades, una de ellas; el descontento de los espafioles por el colegio, pues se habia
depositado mas atencion a los indigenas para ser los futuros administradores de la nueva
Espafia, que los conquistadores. Por ello, se solicité el inmediato cierre de ésta y la

apertura de un colegio para los espaficles.

Otra razén fue considerar inconvenientes los estudios para los natives: "los indios no
deben estudiar, porque ningun fruto se espera de su estudio.™* Para los espafioles, los
indigenas tergiversaban las sagradas escrituras y hacian interpretaciones heréticas de

ellas. Como consecuencia de esto, en 1555 la admision de los indigenas a las érdenes

2 Ramirez, Op. Cit. 33

“ |bidem., pag. 31

* Borgia Stechk, Francisco. EI Primer Colegio de América: Santa Cruz de Tlatelolco. Citado en:
Zarate Ontiz y Gonzalez Espinoza, Historia de fa Educacion Superior para Indigenas en México,
1992, pag. 86
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quedé legalmente prohibida, pues los indigenas ya no eran considerados aptos para ser
sacerdotes. Por otro lado, los indigenas estudiantes de esta instituciéon, se opusieron a

hacer los votos de castidad, como requisito para ser sacerdotes.

En 1550 se prohibié, mediante un decreto, la traduccién de los textos religiosos a los
idiomas indigenas, pues se consideraba que se distorsionaba la religion. En 1565 se
prohibié la traduccién de cualquier texto sin la supervision de las autoridades, quienes
otorgaban las licencias. En 1570 se prohibié que se escribiera cualquier texto para evitar
que se reprodujeran las supersticiones y costumbres. Para 1573% se consideré
inconveniente la ensefianza del latin y la filosofia a los indios, reduciendo el desarrollo de

su aprendizaje a la artesania.
Del México independiente al Porfiriato

El nacimiento del México independiente trajo consigo los mismos retos que se habian
propuesto las 6rdenes religiosas en la colonia; la unificacidén y administracién de la
diversidad de los pueblos originarios en el territorio. Pero ahora, la base de este objetivo

estaba en el deseo de crear un Estado-nacién moderne unido.

El Estado moderno tiene en el discurso politico, como base: la exaltacién del ciudadano, y
con éste el deseo de la unidad nacional. Ahora la diversidad de los pueblos originarios, no
seria problema para el Estado ya que se importdé un concepto que fuera capaz de
fagocitarlas, Borgia menciona: "El Estado-nacién, en lugar de aceptar la diversidad de la
sociedad real, tiende a uniformarla mediante una legislacién general, una administracion
central y un poder Unico."® Luego se tuvo la esperanza de convertirlo en una realidad, "En
lugar de una imposible unidad cultural, el Estado que surgié de ese proceso se concibi6

como una comunidad politica, o como una nacién politica.”’

De un plumazo, el concepto de “indic” es borrado en 1821, pues se decreta que todos los
que habitasen en el territorio de la Nueva Espafia, estarian en calidad de ciudadano sin

distincién étnica u origen social, pues esto representaba una afrenta a la igualdad. La

* |bidem, pag. 90.
 |bid, pag. 561.
*" Florescano, Enrique, Memoria mexicana, México: FCE, 2004, pag. 557.
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igualdad ciudadana decretada® retira a los pueblos originarios la capacidad de accién en

las comunidades que les fue otorgada por la Corona y se les despoja de los privilegios:

“Una misma ley para todos despoja a los indios de su especificidad y hasta de su nombre.
Convertidos en ciudadanos resultan ser los de la peor clase: no son aptos para la produccion y la
acumulacién, resultan pésimos usuarios del libre comercio y malos propietarios, empobrecidos
todos, analfabetos y moneolinglies muchos de ellos (...) se convierten en seres invisibles al

prohibirse asentar en todos los documentos plblicos y privados su condicién racial (... )""g

Estos intentos fueron indtiles, pues en 1840 se retomo el término “indigenas”, para
referirse a los pueblos originarios que tienen un significado mas profundo, del cual fueron
considerados y reducidos. Es asi, como nace la nacion moderna del Estado mexicano;

con la aceptacién forzada de la diversidad de pueblos en el territorio mexicano.

La invencién del discurso de la nacién mexicana estuvo permeada por la necesidad de
transformar la historia. De aqui la importancia de exaltar una Gnica lengua; la castellana,
en este caso, y luego uniformar el sistema econémico, administrativo, juridico y educativo

del territorio ocupado por ciudadanos iguales.

Enrique Florescano menciona que la configuracién de la imagen de la nacién moderna, se
construyé con base en héroes, mitos y también enemigos que se oponian a la
modernidad, uno de estos enemigos, ademas de los invasores extranjeros, eran los
pueblos indigenas, acusados por representar el atraso del Estado modern: “El
sefalamiento de los indigenas como enemigos del progreso, o la acusacion de que eran
culpables del atraso y los fracasos del pais, puso en movimiento una campafa insidiosa

que terminé por configurar una imagen negativa del indigena."’

Paradoéjicamente, la cultura indigena también fue utilizada como recurso para construir la
imagen de lo auténtico mexicano del Estado. La busqueda de una udnica identidad

nacional, hizo que intelectuales, como José Maria Vigil, propusieran la incorporacion de la

* Posteriormente en 1824 José Marfa Luis Mora refuerza este intento por unificar la nacidn,
insistiendo en la ley de la inexistencia de los indios, al menos en el vocabulario; "Mora insistié en
que solo se reconocieran en la sociedad mexicana diferencias econdmicas y que se desterrara la
palabra 'indio’ del lenguaje oficial; por tanto, que se declarara por ley la inexistencia de los indios”.
En: Montemayor, Carlos, Los pueblos indios de México, 2000, pag. 67.

! Ramirez Castareda, E. Op. Cit., pag. 58.

*® |bidem, pag. 564,
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lengua nahuatl a los estudios universitarios: “(...) que el idioma nahoa figurase al lado de
las lenguas sabias, a reserva de que cada uno de los Estados consagrase una atencién

w51

especial a sus monumentos y lenguas particulares (...)™', pues esta lengua se debia

considerar a la par que el griego o el latin, mas no quienes la hablaban; los indios vivos:

“dividir a los indios en dos clases; los dignos de altares y dignos de lastima ez

Una vez mas la lengua y la universidad fueron medios para conseguir la unidad del
Estado mexicano. Las discusiones sobre la educacién corrieron “"en paralelo a la idea de
nacion." Con respecto a la capacitacién de jévenes indigenas, Elisa Ramirez, menciona
que hubieron dos intentos para abrir colegios, como lo fue la propuesta del "Colegio de
San Gregorio para jovenes indigenas” o la propuesta impulsada por Valentin Gémez
Farias, para crear nuevas escuelas de estudios superioress“ reformadas y adecuadas
para los indigenas, en lugar de la universidad. Sin embargo el primer proyecto fue
manipulado para transformarse de acuerdo a las necesidades de la nacién y no de las

comunidades indigenas, Bonfil Batalla menciona:

“Finalmente se aprobd que el colegio de San Gregorio continuara abierto, aungue poco a poco
se introdujeron modificaciones en su reglamento y termind por transformarse en escuela de
agricultura para los no indios en 1853. Asl concluyd la Unica experiencia de educacion especial
para los indios, en la que pusieron el mayor empefio algunos egresados del mismo colegio,

como Juan Rodriguez Puebla* "%

Las otras propuestas no fueron escuchadas, ya que el proyecto se concreto en la unidad
nacional, como mas tarde lo reafirmaria Gabino Barreda con la creacién un proyecto

progresista y cientifico de la educacién en 1870.

! vigil, citado en Florescano E. Op. Cit. , pag. 570

* Ramirez Castafieda., Op. Cit. Pag. 71

% |bidem, pag. 67.

** |bid, pag. 83.

% Bonfil Batalla, Guillermo, México profundo., México, Grijalbo, 1994, pag. 159.

*Don Juan Rodriguez Puebla nacié en la ciudad de México el 24 de noviembre de 1798. Sus
padres fueron don Jose Simon, de oficic aguador y dofia Maria Gertrudis, indios de la raza pura.
Estudid en los colegios de San Gregorio y San lldefonso. En cuatro ocasiones fue diputado al
Congreso y en dos ocasiones senador por el Estado de México. En 1829 fue rector del Colegio de
San Gregorio. Murid en la ciudad de Mexico el 31 de octubre de 1848. Se le conoce tambien como
el Benemérito de la Instruccidn Publica por apoyar la modernizacién de la educacion.

34



Posteriormente, la universidad en el contexto del México en el siglo XIX juega un papel
fundamental en la construccién de la nacién moderna. El 22 de septiembre de 1910, se
inaugura la Universidad Nacional de México con un emotive discurso dado por Justo
Sierra ante las autoridades del Estado mayor. Lo interesante en tal evento fueron las
justificaciones que dio el ilustre para la creacién de la universidad. Ademas del discurso
positivista, una de las columnas vertebrales fue la necesidad de construir una nacién
moderna mexicana. Para ello era necesario resolver el considerado “problema de la
diversidad cultural”, pues se les veia a los indigenas como la representacién del pasado
que se aferraba a lo glorioso, negandose a ser descubierto por la luz del positivismo ;
"¢ Quiénes eran estos hombres, de dénde vinieron, en dénde estan sus reliquias vivas en
el fondo de este mas indigena sobre el que ha pasado desde los tiempos prehistéricos el
nivel de la supersticién y de la servidumbre, pero que nos revela, de cuando en cuando,
su formidable energia latente con individualidades cargadas de la electricidad espiritual

del caracter y la inteligencia?"®

La denuncia a la diversidad de pueblos de Justo Sierra pone de manifiesto el anhelo de
construir la unidad estatal con base en la integracién de las culturas indigenas a la
espafiola y de esta manera conformar una cultura mexicana. Es la educacién el espacio

que se necesita para lograr la fusién de la diversidad, Justo Sierra menciona:

“(...) ¥ la extincién de la aqui en tan mdiltiples formas desarrollada, como efecto de ese
contacto hace cuatrocientos afios comenzando y que no acaba de consumarse, y la
persistencia del alma indigena copulada con el alma espafiola, pero no identificada, pero no
fundida, ni siquiera en la nueva raza, en la familia propiamente mexicana, nacida como se ha
dicho, del primer beso de Hernan Cortez y la Malintzin; y la necesidad de encontrar en una

educacion comun la forma de esa unificacion suprema de la patria (... )”5?

Ahora bien, la lengua también fue objeto de mencién en la necesidad de conformar la
identidad nacional mexicana. Es interesante considerar que en esta también se reconoce
que el problema es la diversidad de lenguas indigenas, por lo que se hace evidente la
necesidad de enaltecer la lengua castellana y extinguir las otras mediante la educacion,
todo a favor de la cohesion del pueblo mexicano; “(...) pero esta, que sugiere habitos, que

trata de convertir la disciplina externa en interna, que unifica la lengua, levantando una

% Justo Sierra, Discurso inaugural de la Universidad Nacional, Meéxico: UNAM, 2004, pag. 18
* Ibidem, pag. 19.
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lengua nacional sobre el polve de todos los idiomas de cepa indigena, creando asi el

elemento primordial del alma de la nacién(...)"®

Por otro lado, Justo Sierra reconoce que la universidad es un espacio para la creatividad y
la transformacién critica de sujetos trascendentales para construccion de México.
Mencionaba que aunque en las instalaciones universitarias estuvieran atascadas en el
pensamiento afiejo, fueron los jévenes quienes dieron el paso y mediante el pensamiento
critico e innovador cultivaron la insurgencia a costa de las arcaicas formas de ensefianza.
Justo Sierra muestra el ejemplo de la universidad como espacio para tramar la

insurgencia en contra de la colonia:

“Mo supo, ni habria podido, quizas, abrir una puerta al espiritu nuevo y renovar su aire y reoxigenar
su viejo organismo, que tendia a convertirse en piedra; no lo supo, y fueron los seminarios los que
prepararon el espiritu de emancipacion filosofica, obligando a sus alumnos a conocerlo en las
refutaciones que &l se hacian, o en algunos libros clandestinamente importados en las aulas; y

fueron los seminarios, y no la universidad, los que cultivaron sigilosamente las grandes almas de

los insurgentes de 1810, en las que, por primera vez, la patria fue."*®

Es asi como la vida en la universidad, el movimiento y la curiosidad critica de quienes la
habitan son quienes hacen posible la creatividad y vitalidad de este espacio. No debemos
olvidar que uno de los objetivos era, también, el desarrollo de los ciudadanos y adecuar
una cultura en un estado en construccién. Por lo anterior, no cabe duda que el espacio
proporcionado por las instituciones de educacién superior siempre ha sido un lugar para la
creacion, la critica y el desarrollo de nuevas alternativas a los modelos arcaicos de
educacién y pensamiento. Quienes dan vitaldad a este espacio son las relaciones

sociales tanto entre estudiantes como profesores y la sociedad participante.

Al contrario de lo anterior, las escuelas rurales impulsadas por José Vasconcelos crea, a
través del Departamento de Educacion Cultura Indigena y la Secretaria de Educacion
Publica®; “las escuelas rurales" y luego “las Casas del Pueblo”, ambas para nifios
indigenas, cuya funcién fue la castellanizacién directa de nifios indigenas. Pero no

perdamos el objetivo (hablo de los jévenes indigenas, no los nifios). Otro proyecto

* |bid, pag. 37.
* |bid, pag. 34.
® Ambas instituciones fueron creadas el 28 de septiembre de 1921,
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"81 gl cual fue

interesante fue impulsado en 1926 “La Casa del Estudiante Indigena
construido en la Ciudad de México para la atencion de los jévenes indigenas de entre 14y
18 afios que desearan profesionalizarse en la pedagogia y la consejeria para los pueblos
de donde provenian, es decir, convertirse en los agentes de castellanizacion de su lugar
de origen. Sin embargo, los objetivos no se cumplieron, pues los jévenes se quedaban en

la ciudad a vivir, para no regresar mas a sus comunidades.

En reaccién al fracaso de la "Casa del Estudiante Indigena”, en 1927 se crean los
“Centros de Educacion Indigena Regional’, ubicados en las zonas con mayor poblacién
indigena, dirigido a la preparacién de jévenes indigenas de las comunidades, sin embargo
no se conté con el apoyo logistico para el éxito de la empresa, Bonfil Batalla, menciona al

respecto:

“Fue necesario buscar otra solucién y se decidid recurrir a los propios jévenes indios: escoger a los
mejores, sacarlos de sus comunidades, llevarlos a un medio ‘civilizado' que estaria
preferentemente en la ciudades (focos centenarios de la civilizacién), someterlos a un lavado de
cerebro mediante el cual reconocieran la inferioridad de su cultura y la superioridad de la cultura
nacional y devolverlos después a su medio de origen, convertidos en 'agentes de cambio’, para

lograr desde dentro, mas facilmente, la ansiada transformacién que conduciria al progreso. i

Cabe destacar que todas estas estrategias para asimilar al indigena, estaban permeadas
por un aura eurocentrista. Lo que se esperaba es que los indigenas renunciaran
totalmente a su cultura a cambio de ser ciudadanos, era necesario “blanquearlos”. Al
correr del tiempo estas posturas, fueron ganando mayor grado de sofisticacion en las

estrategias para integrar al indigena.

En suma, la cultura nacionalista que el Estado mexicano en esta etapa, era considerada
como sinénimo de civilidad, y progreso, por ello se consideraba que la integracién de las
culturas de los pueblos indios era menos desarrollada a las culturas mas avanzadas, es

decir, habia una perspectiva evolucionista® de éstas.

®1 Zarate Ortiz y Gonzalez, Op. Cit., pp. 42-43.

2 Borfil Batalla., Op. Cit. Pag. 173

% Con esto se asume la existencia de que las culturas se desarrolian por etapas que evolucionan
hacia un mismo camino de la modernidad, a esta teoria se le llama "evolucionismo”, la cual esta
fundada en el exito de la tecria de |a evolucion de los organismos biologicos, propuesta por Darwin
y adaptada a la teoria social. El antropdlogo Malinowsky lo expresé en el afio de 1944 a través de
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Esta concepcién ha sido utilizada como criterio para designar a las personas o pueblos
etiquetas como “subdesarrolladas™ o "en proceso de integracién”. Aun en las teorias
antropolégicas mas recientes® que aceptan la existencia de la relatividad cultural, no
cuestionan su posiciébn de superioridad, pues se piensa que las culturas tienden a

evolucionar hacia la civilizacién, la modernidad y la integracién al Estado moderno.
El Instituto Nacional Indigenista y los promotores culturales.

El tercer momento representativo en la historia del debate entre la educacion publica y la
diversidad cultural de los pueblos indigenas fue: el indigenismo en México. Para lo cual
me referiré del afio 1940, (afio en que comienzan a delinearse las politicas indigenistas y
la posterior creacién del Instituto Nacional Indigenista (INI) y la puesta en practica del
indigenismo) hasta el 21 de mayo del 2003 que se extingue este organismo para dar paso
a la Comisién Nacional para el Desarrollo de los Pueblos Indigenas (CDI).

En 1940 se lleva a cabo el primer Congreso Indigenista Interamericano en Patzcuaro,
Michoacan. En el cual se pone de manifiesto la nueva mirada con que serian tratados los
indigenas en las politicas de educacion, y la capacitacién de los jovenes pertenecientes a
alguna etnia. Esta oportunidad trata de utilizar, como medio a la cultura indigena para
integrarlos a la nacién mexicana como fin, (aun se tenia la conviccién que esto era

hacerles un bien).

Gonzalo Aguirre Beltran, uno de los representantes del indigenismo, menciona:
“Integracion de los indios a la sociedad nacional, realizada respetando los valores de sus
culturas y su dignidad de hombres (...) la integracién del indio a la sociedad nacional, con
todo y su bagaje cultural, proporcionandole los instrumentos de la civilizacién necesarios

para su articulacion dentro de una sociedad moderna™™®.

suU obra postuma “Una teorfa Cientifica de la cultura”, que dice acerca del evolucionismo: “El
evolucionismo esta hoy fuera de moda. No obstante, sus principales conclusiones son todavia, no
sélo vélidas, sino indispensables, tanto para el investigador de campo como para el tedrico. (...) El
concepto de “"etapa” permanece tan valido como el de los "origenes”. (...) En definitiva, ciertas
formas preceden a ofras; organizaciones tecnoldgicas” en Malinowski, Bronislaw, Una feorfa
cientifica de la cultura, México: Ed. Los Grandes pensadores, 1985 pag. 35.

& vease el concepto la aculturacion de Aguirre Beltran o el culturalismo de Franz Boas.

% Aguirre Beltrén, Proceso de aculturacién. México: UNAM. 1857, pag. 35.
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La nueva propuesta al respeto de las culturas indigenas, no abandona la posicién
privilegiada de la cultura occidental. Contiene una ligera injerencia para guiarlos al camino
de la integracién a la civilizacién. Diaz-Polanco menciona con respecto a esta forma de
integracién: "El proceso de aculturacién implica respetar las culturas autéctonas,
permitiéndoles un desarrollo propio; pero con la secreta esperanza de que tal respeto
conduzca a los indigenas, en todo caso, al abandono de su sistema, para incorporarse
finalmente al sistema occidental, lo que implicaba nuevamente la aparicién del
etnocentrismo.”® Pues se pensaba que toda la humanidad tenia un camino histérico que

convergia a la modernidad.

A este modelo de la cultura Gilberto Giménez lo denomina como modelo integracionista y

lo caracteriza de la siguiente manera:

“(...) el modelo integracionista estd fundado normativamente, se presenta como fteleoldgico,
presupone un estrecho nexo entre valores y conocimientos y atribuye al actor social una
racionalidad medios-fines en sentido fuerte, se basa en la transmisién de un patrimonio de valores
y de conocimientos, supone la sobrevaloracion de una cultura dominante elaborada por las élites e
implica cierta continuidad y coherencia entre las agencias de socializacion: familia, escuela, medios

3 : A nbT
de comunicacion masiva, etcétera.

Retomando la concepcion integracionista de la cultura, el indigenismo que se representa
en el Congreso (por casi 200 asistentes; ninguno indigena entre ellos), es justamente la
mirada evolucionista de la cultura, Se exalta la idea de que las culturas indigenas deben
cruzar por el camino a la modernidad, en dénde se declara; “Cada pais deberia adoptar e
intensificar la politica de ofrecer la mas amplia oportunidad al desarrollo de las
capacidades de los grupos indigenas con el fin de que su cultura propia no desaparezca y
sirva para enriquecer el acervo cultural de cada pais, asi como la cultura del mundo y

contribuya al fortalecimiento de las naciones,”™®

Como producto del Congreso, se decreta el 10 de noviembre de 1948 la creacion del INI.

Este organismo tendria como tarea dirigir el desarrollo de los pueblos originarios a la

®Diaz-Polanco, Heéctor. ‘La teoria indigenista y la integracion”, en Diaz-Polance et al,
Indigenismo, modernizacién y marginalidad, Una revisién critica, Juan Pablos Editor. 1987, p 16

" Giménez, Gilberto, /. La teorfa y &l anélisis de la cultura. Problemas tedricos y metodolégicos.”
En: Jorge A Gonzalez (coord.) Metodologla y cultura. Conaculta, 1994, pag. 43

® Ramirez Castafieda, Op. Cit., pag. 156
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modernidad, mediante acciones como la coordinacién de proyectos, investigacion
antropolégica de las comunidades indigenas, y la promociéon de la intervencion
controlada. Es decir, el INI se haria cargo de toda la logistica necesaria, los ideales y
objetivos. Con respecto al papel que esta institucion se le asignaba al indio, era el de un

sujeto pasivo, pero la realidad era otra.

Para Aguirre Beltran, la idea de aculturacién de los pueblos se realiza mediante las
instituciones, como en INI, gestora de las mas importantes expresiones culturales
mediante instituciones administrativas como: la educacién, el campo, la salud, etc. Se
plantea, que estas intromisiones indigenistas, deben ser realizadas desde una posicion
humanitaria, es decir; no impuesta de manera violenta, sino, de un proceso paulatino, se
reza al respecto: “Mas con todo, el profundo impacto revolucionario no podia modificar en
un instante las relaciones que norman la interdependencia econémica sin transformar en
su base las causas que le dan origen, y una alteracién de tal naturaleza no es producto
simple de un impulso viclento, sino ademas de un paciente y continuado programa de
accion integral™® la aculturacién, es entonces un proceso de integracién paulatino, cuyo

objetivo es que una cultura sea sustituida por otra.

Se da cuenta de este tramite a la integracién por medios diversos: gobierno,
comunicacién, salubridad, agricola, y por supuesto, la educacién. Para esto se plantean
diversas etapas; primero, el estudio minucioso y sistematico de la funcionalidad de los
pueblos indios a manos de antropélogos; segundo, la aplicacion de programas que
asistan gradualmente la incorporacién de las instituciones estatales mediante una
hibridacién entre la modernidad y las tradiciones de las culturas indigenas; tercero, instruir
a los joévenes indigenas en la aplicacion de las formas modernas para funcionar en
conjunto con el Estado, y; cuarto, la transformacién de los indigenas, por ellos mismos, de
sus culturas, incrustandolos en la comunicacién con la nacionalidad mexicana, este es el

caso de los "Promotores culturales”.

Tanto el INI como la SEP iniciaron acciones para la aculturacién del indigena, una de
éstas fueron los Centros Coordinadores Indigenas creados en 1951, como respuesta al

fracaso que habian tenido los intentos de alfabetizar a los indigenas monolingles,

0 Aguirre Beltran y Pozas Arciniega, La pdiitica indigenista en Mexico, tomo |, INI, CONACULTA,
1954, p. 239,
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mediante profesores ajenos a la lengua indigena. Se llegé a la conclusién, que para el
éxito de la empresa indigenista era necesario formar y aculturar a jévenes indigenas para
que posteriormente actuaran como promotores de los ideales nacionalistas en sus

comunidades.

Ahora bien, estos Centros Coordinadores fueron instalados en las llamadas “zonas del
refugio”, primero estuvieron en Chiapas y Chihuahua. La estrategia estuvo basada en las
etapas de la aculturacién, para esto los centros contaban con internados para los
promotores culturales, los cuales recibian una formacién profunda e integral para la
alfabetizacion de los indigenas. El reclutamiento de los promotores culturales consistia en
seleccionar entre los jovenes que eran reconocidos en la comunidad “estos fueron
seleccionados entre personas de prestigio, con puestos de escribanos o secretarios en

sus comunidades"™®

y que hubieran terminado con la educacién primaria.
En cuanto entraban los jévenes indigenas a los Centros Coordinadores la primera tarea
fue convencerlos sobre la superioridad cultural que promovia la nacién y la pertinencia de

alfabetizar a las y los indigenas como labor educativa y altruista.

En Chiapas se encontraba el caso del Centro Coordinador Tseltal-Tsotsil, que tuvo 30
internados. Su objetivo era: convertirse en promotores culturales. Sin embargo, centros
como este no fueron tan exitosos por diversas razones, entre ellas, la falta de apoyo de
las dependencias que habian impulsado el proyecto, Estos centros funcionaban con muy
pocos recursos econémicos y asistencia gubernamental, la dificultad para reclutar a los
indigenas fue otra causa. El tercer factor, fue la poca asistencia a los centros y el aumento
de la desercién de estudiantes. Ademas de estos inconvenientes, los finqueros se

opusieron violentamente a cualquier tipo de educacién indigena (Ramirez: 2006).

Como era de esperarse, posteriormente, las reformas los proyectos indigenistas se
transformaron. En 1964 se inicia, entre otras instituciones de educacién indigena, el
proyecto de "Promotores Indigenas”. Es interesante que a partir de este periodo se inicia
el auge de la educacion para indigenas, los proyectos fueron variados y en diversas

modalidades y niveles, desde la educacion primaria a la capacitacion de promotores

™ Ramirez Castafieda, Op. Cit., pag. 161.
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culturales y profesores bilingties: "En 1976 habia en México 42 011 escuelas rurales,

atendidas por 78 000 maestros y 14 095 promotores biling[.les.."’I

Sin embargo el repunte del proyecto del indigenismo en la educacién no fue suficiente
para hacer de estas experiencias exitosas, pues se tuvieron resultados pobres. En lo que
respecta a los promotores culturales, la capacitacién aun presentaba la negacion y

demérito de la identidad étnica.

Por otro lado, existian oposiciones internas entre promotores culturales y profesores
bilinglles; "Se considera necesario un nuevo programa de capacitacion para promotores,
intermediarios y promotores de la aculturacién que permita subsanar la rivalidad entre los
promotores y los maestros,; entre los maestros calificados —no indios, urbanos, ilustrados,

universitarios- y aquellos que fracasan por falta de preparacién e incultura?

Si bien estos proyectos no pudieron realizar las metas propuestas, si sirvieron como
espacio de reflexién y discusién, sobre cémo debia desarrollarse la educacién para
jovenes indigenas, en esta discusién el INI propone la creacién el "Programa de formacién
de etnolingliistas” en octubre de 1978, pues se reconoce la necesidad, ante el fracaso de
los anteriores proyectos, de formacién de cuadros profesionales que apoye las politicas

indigenistas para el desarrollo de los pueblos originarios.

Por otro lado, una nueva tendencia por parte de los pueblos indigenas en rechazar la
actitud paternalista del Estado se fortalecia, en conjunto con la antropologia critica. La
medula de las demandas, se configuraba en solicitar su participacién activa en la solucion
y construccion de politicas que les afectarian directamente. Por ejemplo, en el tema de la
educacién superior para indigenas, los participantes indigenas tuvieron una posicion
novedosa; en el octave Congreso Indigenista Interamericano realizado en 1979, diversas
representaciones de organizaciones indigenas del continente se propusieron la creacion
de una Universidad Indigena en América. Su objetivo era formar a profesionales
indigenas que tuvieran una visién creativa en la resolucién de los conflictos de las
naciones indigenas, Rodolfo Stavenhagen menciona con respecto a esto: “propone la

creaciéon de una universidad indigena en América con el propésito de alentar la formacién

™ Ibid., pag. 167.
2 |dem
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del personal adecuado en varios niveles y categorias, con una nueva vision gue le
permitiera al indigena rescatar su espiritualidad (...) Esta idea de la creacién de una
universidad indigena de las Américas ha sido propuesta en otras ocasiones y en otros

foros, pero hasta ahora no ha tenido seguimiento efectivo."”

Es decir, mientras el INI sélo proponia la creacién de una carrera, la de "Etnolingtiistica” a
cargo de las instituciones paternalistas, como (nica posibilidad para que los jovenes
indigenas accedieran a la educacién superior, las organizaciones indigenas presentes en
el congreso en Mérida, demandaban la creacién de una universidad completa, para
satisfacer la necesidad de profesionalizacion de indigenas, y por supuesto los planes de
estudio y disefio curricular estarian hechos por los propios indigenas, pues la propuesta
iba encaminada a descentralizar el poder gque tenia el Estado en las decisiones del

desarrollo de los pueblos indigenas mediante los jévenes indigenas.

Como era de esperarse, el indigenismo siguié su curso por separado; el 9 de julio de 1979
en Péatzcuaro, inicia actividades el "Programa de Formacién Profesional de
Etnoling[]isk:s“?‘ con 67 estudiantes procedentes de las etnias: maya, mixteco, nahua,
otomi, purépecha, totonaca y zapoteco. El objetivo de esta carrera era muy corto; formar
una generacion de profesionistas, que sean capaces de investigar la etnia a la que
pertenece el estudiante, elaborar material para el desarrollo linglistico y étnico del
indigena, la creaciéon de un acervo documental util para las instituciones, para futuros

proyectos, y preparar a los estudiantes de esta generacion para una maestria.

De esta primera generacion se titularon 53 estudiantes en 1982. Posteriormente hubo una
segunda generaciéon en San Pablo Apetitlan, Tlaxcala de 1983 a 1987 de la cual se
titularon 36 etnolingtliistas. Después esta carrera es clausurada. Por un lado, Zarate y
Gonzalez mencionan que esta misma carrera estuvo fuertemente marcada por un perfil
antropolégico y tedrico, por ofro lado la vinculacién con las comunidades indigenas fue

raquitica.

" Stavenhagen, Rodolfo “Teorfa y practica del indigenismo', En: Stavenhagen, Rodolfo y Carrasco
Tania, Derecho indigena y derechas humanos en América Latina. México IIDH-COLMEX, pp. 67-
68.

™ Zarate Ortiz y Gonzélez Espinoza Op. Cit., pag. 150.
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Los proyectos para capacitar a los jovenes indigenas por parte del INI: “Promotores
Culturales” y el “Programa de Formaciéon Profesional de Etnolinguistas”, fueron los dos
principales proyectos impulsados en el indigenismo de México. Por supuesto, después de
estos existieron otros como: la carrera licenciatura en ciencias sociales de la Universidad
Pedagégica Nacional (1981) (Zarate Ortiz y Gonzalez Espinoza: 1992), la Universidad de
Chapingo, en el Centro de Investigaciones y Estudios Superiores en Antropologia Social
(CIESAS) se ofrecen actualmente varias carreras sobre linglistica y culturas indigenas.
Estos proyectos, tenian en los afios 80's una fuerte inclinacién a la administracién y
deseos de lograr la unidad nacional del Estado mexicano que a los de las naciones

indigenas.

En este periodo del indigenismo mexicano, el desarrollo de las politicas educativas para
los pueblos originarios era desarrollado con un enfoque de cultural desde el punto de
vista integracionista (teleolégico), pues se consideraba a la cultura mestiza como
sinénimo de civilidad, progreso y con fines de integracién de las culturas menos
desarrolladas (las indigenas) a las culturas mas avanzadas (la mestiza), es decir, habia

una perspectiva evolucionista’ de éstas.

Enseguida, entre otras cosas, analizaremos, si estas practicas de asimilacién que han
cambiado en el discurso y la practica, pues aun en las teorias antropolégicas mas
recientes’® que aceptan la existencia de la relatividad cultural, pero se piensa que estas
tienden a evolucionar hacia la civilizacion, la modernidad y la integracién a la nacién

moderna

8 Con esto se asume la existencia de que las culturas se desarrollan por etapas que evolucionan
hacia un mismo camino de la modernidad, a esta teoria se le llama “evolucionismo”, la cual esta
fundada en el éxito de |a teoria de la evolucion de |os organismos biolégicos, propuesta por Darwin
y adaptada a la teoria social. El antropélogo Malinowsky lo expresé en el afo de 1844 a través de
su obra pdstuma “Una teoria Cientifica de la cultura”, que dice acerca del evolucionismo: “El
evolucionismo esta hoy fuera de moda. No obstante, sus principales conclusiones son todavia, no
solo validas, sino indispensables, tanto para el investigador de campo como para el tedrico. (...) El
concepto de "etapa’ permanece tan valido como el de los “origenes”. (...) En definitiva, ciertas
formas preceden a otras; organizaciones tecnoldgicas” en Malinowski, Bronislaw (1985), Una teoria
cientifica de la cultura, Ed. Los Grandes pensadores, pag. 35.

™ Véase el concepto la aculturacidn de Aguirre Beltran o el culturalismo de Franz Boas.
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2.2 Los inicios de las Universidades Interculturales en América Latina

El proceso de transformacién de las demandas y movilizaciones de los pueblos indigenas,
repercute en las decisiones de organismos internacionales para dar otra mirada a los
derechos de los pueblos indigenas, especialmente en el tema de la cultura y la educacién.
Antes de continuar en el contexto mexicano, es importante desarrollar la incidencia de los
fenémenos sociales de la globalizacién y el impacto que tuvieron en América Latina los
derechos internacionales, pueste que las primeras Universidades Interculturales, surgen
como consecuencia de las demandas expresadas por las movilizaciones indigenas y el

ejercicio de los derechos educativos y culturales a nivel internacional.

Movimientos indigenas y multiculturalismo

Uno de los acontecimientos que fue significativo para la organizacién y movimientos de
los pueblos originarios, fue el Primer Congreso Indigena “Fray Bartolomé de las Casas”,
realizado del 12 al 15 de octubre de 1974, en conmemoracion a los 500 afios del natalicio
de Fray Bartolomé. En un inicio, éste congreso fue apoyado y financiado por el gobierno
de Chiapas y por otro lado por la diécesis de San Cristébal de las Casas, encabezado por

el obispo Samuel Ruiz, quien dio un giro decisivo al congreso.

Un afic antes del Congreso, la diécesis de San Cristébal trabajé y discutio los problemas
que acosaban a los grupos tzeltal, tsoltsil, tojolabal y chol, principalmente, con el objetivo
de exponer en las mesas del congreso los temas que serian tratados. En el momento del
Congreso, se reunieron 1,230 delegados que eran indigenas organizados (587 tseltales,
330 tsotsiles, 152 tojolabales y 161 choles) que representaban a mas de 250,000
indigenas de Chiapas. Sumados a estos, se encontraban: "antropélogos, funcionarios

indigenistas, miembros de iglesia catélica, estudiantes y medios de comunicacién”’’

Los principales temas tratados fueron: tierra, comercio, salud y educacién. El tema de la
politica y el gobierno no fue mencionado, sin embargo, la efervescencia de las demandas

hizo inevitable su mencién. Ante la denuncia de los representantes de San Juan Chamula,

" Garcia de Leon, Antonio, Fronteras interiores, Chiapas. una modernidad particular. Mexico:
Océano, 2002, p. 56
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que denunciaron el fraude electoral del PRI en contra del PAN. El gobierno estatal ante la
critica, se retird del Congreso. Las denuncias al aparato estatal continuaron con mas

fuerza sin la presencia del gobierno.

La educacion fue uno de los temas, en que se demandé: "tener un buen sistema de
educacion bilinglie, el rechazo de maestros que no supieran hablar la lengua local, la
exigencia de una educacioén con contenidos afines a la cultura de cada grupo indigena, la
necesidad de comités comunitarios que supervisaran la ensefianza y el establecimiento

de un periédico en las lenguas de los grupos asistentes al Congreso"™®

La denuncia de los indigenas de las practicas viciadas de los educadores versaban: “No
gueremos gque sean comerciantes. No queremos que se emborrachen. No queremos que

den mal ejemplo.””®

También se menciona la demanda de la ensefianza de los Derechos Humanos y el
respeto de las costumbres indigenas: "Queremos maestros que respeten a las
comunidades y sus costumbres. Queremos que nos ensefien nuestros derechos de

ciudadanos. Queremos que ensefie a la comunidad sus derechos."®

La relevancia de este congreso estuvo en el posterior surgimiento de organizaciones
como la Asociacion Rural de Interés Colectivo Unién de Uniones, de la que saldrian

destacados dirigentes del Ejercito Zapatista de Liberacién Nacional.

El resultado de la Congreso en materia educacion indigena, menciona Bruno Baronnet,
fue la “aparicion en 1988 de las escuelas de la modalidad ‘primaria indigena estatal’
originada en el Programa de Educacién Integral de las Cafiadas de la Selva Lacandona
(PEICASEL), ahora ampliado en el PECI, y que proviene del impulso de la organizacién
Union de Uniones Ejidales (...)®' La organizacién del campesinado e indigenas,

principalmente en las Cafiadas de Ocosingo, se desarrollo de manera activa en los afios

™ Zolla, Carlos y Zolla Mérquez, Emiliano. Los pueblos indigenas de México: 100 preguntas.
México: UNAM-MNMC, 2006, p. 79

™ Garcia de Leon. Op. Cit, pp 77.

% |dem

# Baronnet, Bruno 2009, Autonomia y educacion indigena: las escuelas zapatistas de las Cafiadas
de la Selva Lacandona Tesis de doctorado en sociologia, Universidad Paris 3 y El Colegio de
México. Pp. 140

46



venideros, plasmados en la organizacion y el interés por la politica, mezclada con la

religion (Baronnet 2009).

A partir del Congreso indigena de 1974, la actividad de los movimientos indigenas por la
educacién se intensifica,”? tanto a nivel local como internacional. Una de las
caracteristicas de estas movilizaciones es el constante uso de los derechos individuales
que se manifiestan en la Declaracién Universal de los Derechos Humanos, que versa en
el articulo 22:

"Toda persona, como miembro de la sociedad, tiene derecho a la seguridad social, y a obtener,
mediante el esfuerzo nacional y la cooperacion internacional, habida cuenta de la organizacion
y los recursos de cada Estado, la satisfaccion de los derechos econdmicos, sociales y

culturales, indispensables a su dignidad y al libre desarrollo de su pE:rsnanauIi':iad.“Em

Las implicaciones de este articulo en el tema de la cultura los vincula directamente a la
educacion, pues es un recurso del Estado para garantizar el ejercicio de este derecho.
Mas adelante, en la misma declaracién, se menciona explicitamente el rol que juega la

educacién para el desarrollo® del individuo, se inscribe:

“La educacién tendra por objeto el pleno desarrollo de la personalidad humana y el fortalecimiento
del respeto a los derechos humanos y a las libertades fundamentales; favorecera la comprension,
la tolerancia y la amistad entre todas las naciones y todos los grupos étnicos o religiosos, y
promovera el desarrollo de las actividades de las Naciones Unidas para el mantenimiento de la

paz. «85

Esta declaraciéon, es parte importante para las naciones étnicas, para el
fortalecimiento y justificacién de sus demandas de reconocimiento de los derechos.

Cabe sefialar que éstas fueron justificadas por la proposicién universal de que “todo

L Stavenhagen menciona que el crecimiento de las organizaciones indigenas data de los afios
sesenta, pero es durante 1980 que los pueblos indigenas comienzan a articularse con mas
intensidad, para cuando se cumplieron los 500 afios del encuentro de los dos mundos, las
movilizaciones indigenas en Meéxico y América Latina, estaban en efervescencia.

% ONU, Declaracién Universal de los Derechos Humanos, Art. 22

# Por desarrollo humano comprenderé: “El fortalecimiento de las capacidades de las personas en
sus contextos socioculturales, gocen plenamente de la posibilidad de acceder a las oportunidades
que se les presentan en términos de salud, educacién, empleo entre otros aspectos de la vida.” Del
Informe sobre Desarroflo Humane de los pueblos indigenas de México, UNAM-MNMC, 2008, Pag.
27

% Ibidem, Art. 26, parte 2.
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individuo tiene derecho a desarrollar sus capacidades”. Con base en este valor
general, los organismos internacionales introdujeron y reformaron convenios, como

se vera mas adelante.

El tema de los derechos humanos de los pueblos indigenas se abrié camino lentamente.
Se retomaron temas que habian quedado congelados, prueba de ello es el convenio 107%¢
(del afio 1957) de los pueblos indigenas. Cabe destacar que los primeros paises en
ratificar este convenio fueron Noruega y México en 1990,

En dicho Convenio se trazan las primeras lineas por el reconocimiento internacional, vy la
necesidad de desarrollar los derechos de los pueblos indigenas, para poder conservar y
desarrollar la cultura, sus usos y costumbres autéctonos frente a una sociedad moderna
en la que han vivido por generaciones. Estableciendo de esta manera el inicios de una

nueva relacién entre el Estado-nacién y los pueblos originarios.

El Convenio 169 obliga a los Estados adherentes a reformar la legislacion nacional con
base en los acuerdos, pues se menciona gue los gobiernos deben asumir la participacién
de los pueblos originarios, ademas de desarrollar acciones para proteger y ejercer éstos
derechos, y garantizar el respeto a su integridad. Esto se expresa en el primer punto del
articulo 2do del convenio: “1. Los gobiernos deberan asumir la responsabilidad de
desarrollar, con la participacion de los pueblos interesados, una accién coordinada y
sistematica con miras a proteger los derechos de esos pueblos y a garantizar el respeto a

su integridad."®®

Diversos paises de Ameérica Latina que ratificaron el convenio 169 de la OIT,
transformaron la Constitucion politica del Estado en el tema del reconocimiento de la

multiculturalidad del Estado, se encuentra el caso de: Bolivia, Colombia, Canada, entre

#Que 30 afios después de su creacién la Organizacion Internacional del Trabajo (OIT) la expuso a
revisién en el afio de 1989, constituyendo de esta manera el convenio 169 de la CIT, como Unico
instrumento juridico internacional vinculado a los derechos de los pueblos indigenas, hasta ese
momento.

¥ Otros palses que han ratificado esta Convencién son: Colombia (1991), Bolivia (1991, 1992),
Costa Rica (1993), Paraguay (1993); Peru (1994), Honduras (1994); Dinamarca (1996), Guatemala
(1996); Holanda (1997), Fiji (1998) y Ecuador (1998). La ratificacién del convenio 107 de la OIT
esta considerada en Brasil, Chile, Venezuela, Nicaragua, las Filipinas, Finlandia y Rusia, hasta el
momento no ha sido actualizada su ratificacion al convenio 169.

% Convenio 169 OIT, Articulo 2.
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otros. Posteriormente, vinieron diversas reformas promovidas por diversos organismos
internacionales que buscan transformar las relaciones entre el Estado-naciéon y los
pueblos originarios que hasta el momento el Estado las interpretaba dentro del discurso
de la asimilacion®. Por otro lado, los movimientos indigenas tomaron un giro de
reivindicacion, valiéndose del derecho internacional, para desarrollar conforme sus

intereses proyectos propios de educacién intercultural en todos los niveles.
Reestructuracién de las instituciones gubernamentales

Este proceso de reconocimiento de los organismos internacionales y de los Estados por
los derechos culturales de los pueblos indigenas, no fue resultado solamente de una
reflexion interna de los organismos internacionales y nacionales, sino que la movilizacion
de las organizaciones indigenas fueron protagonistas, para que dichos derechos fueran

reconocidos a nivel internacional (Stavenhagen: 2007).

Como mencione en el tema con respecto al multiculturalismo, visto como movimiento
social, el interés de las organizaciones indigenas por ser reconocidas ya no se centraba
en las demandas materiales, sino también en las culturales y sociales®. Sin duda el
derecho a la tierra y el trabajo son fundamentales, la metamorfosis de las exigencias de

los movimientos indigenas ahora tocaba temas culturales, como lo es: la lengua.

La lengua es un medio primordial para trasmitir la vida de los pueblos originarios, La
lengua es considerada como un bien de las culturas indigenas, por ello ha sido uno de los
primeros en ser protegido por los derechos, Stavenhagen menciona: “Los derechos
relacionados con el idioma son un elemento esencial de los derechos culturales que todas

las personas disfrutan en virtud de las normas internacionales de derechos humanos. El

® En el afo de 1990 la UNESCO se dio a la tarea de organizar una serie de seminarios
internacionales, cuyo tema principal estuvo centrado en la educacién para indigenas y los medios
por los cuales estos pueden formentar su cultura. Posteriormente estas reuniones tuvieron frutos
diez afios después, pues se logro crear otro instrumento juridico de interés para la cultura indigena:
“La Declaracion Universal de la Diversidad Cultural” de 2001. En especifico el articulo 4° sefnala. "la
conservacion de la diversidad cultural serd una condicidn ética previa para la promocién de los
derechos humanos y las libertades fundamentales, en particular las de las minorias y los pueblos
indigenas.” En: Stavenhagen, Los pueblos indigenas y sus derechos, 2008, pag. 20

% Asi, las instituciones internacionales crearon y adoptaron derechos de los indigenas en diversos
ambitos, entre ellos; la educacién, la cultura y la lengua. Pues estos son elementales para la
estructuracion de los procesos tanto sociales como individuales de las personas pertenecientes a
una cultura.
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sujeto del derecho al propio idioma no son sélo los individuos, sino también las
comunidades, las naciones y los pueblos.”' Una manera de garantizar el ejercicio de este

derecho es mediante la educacion.

Como vimos anteriormente, las politicas educativas en los afios del indigenismo mexicano
se han centrado en el proyecto de la asimilacién y posteriormente la integracién a la
cultura nacional. La lengua es vista como un instrumento para aculturar a los nifios y
jovenes indigenas, con la creencia de que deben aprender el idioma nacional (el
castellano) y utilizar la lengua materna sélo como medio para la transicion a una cultura

homogénea y perteneciente a una nacién moderna.

Con el objetivo de transformar la posicion unilateral y paternalista, el derecho a la
educacién es reconocido a nivel internacional por medio del Convenio 169 de la OIT, la
Declaracién Universal de los Derechos Humanos, la Declaracién de la UNESCO sobre la
Diversidad Cultural, la Declaraciéon Universal de Derechos Linglisticos, y recientemente
por los Declaracion Internacional de los Derechos Indigenas aprobada en el 2007 por la
ONU, entre otros. En este ultimo, se menciona: "Los pueblos indigenas tienen derecho a
que la dignidad y diversidad de sus culturas, tradiciones, historias y aspiraciones queden

debidamente reflejadas en todas las formas de educacion e informacién publica.”

La causa principal, por la cual se remarca la importancia de la diversidad en la educacion,
es que el sistema educativo oficial, ha sido disefiado para satisfacer los ideales de unidad
nacional®, ignorando o eliminando la importancia de las diferencias culturales y

linguisticas de los pueblos indigenas.

El animo de las organizaciones indigenas por recuperar los conocimientos y la lengua
mediante la educacién, tanto formal como informal, han contribuide a las demandas por la
construccién de una educacién que los incluya de manera activa, es decir, que puedan
incidir en el armado de los planes de estudio y el modelo educativo que se desee

emplear, el primer relator de la ONU, Stavenhagen, menciona: "Contribuyen [los pueblos

*! |bidem, 30

* Derechos de las Poblaciones Indigenas, Part. |V art. 16

# Como lo mencione en el tema del nacionalismo, las politicas educativas, también funcionan
como un mecanisme de gobernabilidad y administracion de la diversidad, sin pretender potenciarla
o desarrollarla como se esperaria.
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indigenas] a rescatar el conocimiento de la cultura aborigen, a fortalecer el orgullo y la
identidad cultural de los jévenes, a consolidar los vinculos con la tierra y el medio

ambiente y a ofrecer visiones alternativas del futuro para la juventud del irldfgena,"s"1

Aunque se reconoce la importancia de la participacién de los pueblos indigenas en la
construccién de la estructura educativa que les afectara directamente, la implementacién
de las politicas educativas en México es unilateral, pues las consultas realizadas a los
pobladores de las regiones indigenas para construir las politicas educativas, carecen de
un instrumento representativo y la participacién es restringida, (como se vera mas
adelante en el caso de la UNICH). Es un paso que aun no se ha dado, pero gque es
necesario, pues son los pueblos indigenas quienes deben reconocerse en estas politicas
educativas: "se requiere que puedan participar libremente en todas las etapas de
planeaciéon, disefio, implementacién y evaluacién de estas reformas (...) la participacién
debe involucrar a los padres de familia, a los representantes legitimos de las
comunidades indigenas, asi como a los maestros, administradores y empleados

indigenas de las escuelas."®

Si bien estas demandas han estado presentes en el largo proceso de los movimientos
indigenas y, mal comprendidos por los programas gubernamentales, el tema de la
educacién superior es un asunto que desde el afio 2000 en México ha entrado en debate,
tanto en los pueblos indigenas como para los Estado-nacién mexicanos y anteriormente

(1990) de América Latina.

Con respecto a la participaciéon de los pueblos y organizaciones indigenas por crear
alternativas de educacién superior para los joévenes indigenas, las experiencias son

muchas y variadas en todo el mundo, como uno de los efectos de la globalizaciéon.
Los primeros proyectos de universidades para indigenas. Dos vertientes.
En la ultima década del siglo XX en América Latina, la mayoria de los Estados reconocen

los derechos de los pueblos indigenas en la constitucion politica y se introduce el discurso

de la multiculturalidad. Tales son los casos de Peru, Nicaragua, Bolivia, Colombia,

* Ibid, pag. 108.
* ldem.



Ecuador, Guatemala, México, entre otros. La institucionalizacion del discurso multicultural
en el proyecto politico, conllevé también a una transformacién necesaria en la educacion
publica para indigenas, la cual deberia estar permeada por el discurso de Ila
interculturalidad. Por otro lado, diversas organizaciones indigenas, antes del
reconocimiento de los estados, ya trabajaban en proyectos para la educacion de los
indigenas, aunque no en el nivel superior todavia, sino que el foco de interés era la

formacion de docentes indigenas para impulsar la educacién bilingtie.

La antesala de las universidades interculturales viene acompafiada por procesos
reflexivos sobre la importancia de la educacion superior para los pueblos autéctonos. Los
primeros proyectos de universidades para indigenas, provenientes tanto de las
Organizaciones No Gubernamentales (ONG) como de las instituciones oficiales, aglutinan
la propuesta de un modelo innovador de educacién superior, diferente al modelo de

universidad moderna. Los principios en los que se desarrollan estas universidades son:

a) Critica al modelo neoliberal de la universidad.

b) Come un medio para satisfacer las necesidades propias e inmediatas del indigena,
ademas de ser un espacio para el encuentro y la reflexién en la toma de
decisiones propias sobre el tipo de desarrollo que desean.

¢) La reforma necesaria de la educaciéon en un giro descolonizador del conocimiento

y la reivindicacién de los saberes indigenas.

Esta clasificacion® obedece mas a un intento por comprender el proceso de construccion
de las bases y objetivos que pudieron haberse seguido en los modelos de las
universidades interculturales, cambiantes y novedosas desde su planteamiento. Por otro
lado, aunque en América Latina hay alrededor de méas de 70 Instituciones y programas
dedicados a la educacién superior para indigenas (ver Anexo 1), aqui retomaré solamente

algunos casos de universidades interculturales para ilustrar los puntos anteriores.

a) Critica al modelo neoliberal de la universidad.

* Estos puntos no estan desarrollados necesariamente en el orden en que las universidades
practicaron los principios de manera lineal, puesto que algunas instituciones pudieron haber nacido
con el dltimo principio citado o en otros casos con el primero, o bien pueden tener todas las
caracteristicas al mismo tiempo o sélo una.
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El contexto de la globalizacion tiende a desarrollar el modelo neoliberal de la universidad,
el cual estd basado en la eficiencia y la eficacia que pudieran ofrecer al mercado. Es
decir, el manejo de las universidades responde a las necesidades del mercado global, en
donde se busca la flexibilidad para desarrollar conocimiento que sea capaz de lucrar y

competir en el contexto global.

En respuesta a este modelo de universidades, cada vez mas alejado de los objetivos e
intereses de los pueblos originarios, proponen (tanto instancias gubernamentales como
organizaciones indigenas) la creacién de universidades indigenas en regiones cercanas y
con programas propios. Por ello, en diversas partes de América Latina (Ecuador,
Colombia, Nicaragua, Peru, Chile, Guatemala, y México) asi como en otros paises del
mundo (Nueva Zelanda, Canada, Estados Unidos y los paises nérdicos)”’ surgen las

primeras universidades indigenas (ver anexos).

Cuando los indigenas logran ingresar y concluir la licenciatura, la mayoria prefiere
quedarse en la ciudad, y se adaptarse a los modos de la vida "moderna” con una cultura
distinta a la propia. De esta manera las comunidades no sélo pierden miembros jovenes,

sino que también las naciones se empobrecen un mas.

b) Como un medio para satisfacer las necesidades propias e inmediatas del
indigena, ademas de ser un espacio para el encuentro y la reflexion en la
toma de decisiones propias sobre el tipo de desarrollo que desean.

A diez afios de la primera propuesta para la creacién de universidades para indigenas en
el octavo Congreso Indigenista Interamericano de 1979, el Estado Nicaragliense decide la
creacion de la primera universidad indigena en Centroamérica a principios de los
noventas®, se le nombré: La Universidad de las Regiones Auténomas de la Costa Caribe
Nicaragiiense (URACCAN). El enfoque de esta universidad es pluriétnico, pues desea
incrementar la educacién continua para quienes habitan la Costa Atlantica, quienes en su

mayoria la componen los indigenas.

T Stavenhagen 2007, Op. Cit., pag. 109.

“La Universidad de las Regiones Autdnomas de la Costa Caribe Nicaragtense se constituyd en
1990 y fue legalizada en 1993 a través de la autorizacion del Consejo Nacional de Universidades y
la Asamblea Nacional. (...) inicié operaciones en enero de 1995". En: Instituto Internacicnal para la
Educacion Superior en America Latina y ef Caribe- UNESCO Informe Nacional sobre la Educacion
Superior Indigena en Nicaragua EDUCACION SUPERICR INDIGENA EN NICARAGUA, pag. 38
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El ideal de esta universidad esta basado en cuatro objetivos:

a) La resolucién de las necesidades actuales de los pueblos indigenas.

b) Vinculacién estrecha de la universidad con las comunidades indigenas

c) La formacién de profesionales e intelectuales indigenas para el servicio de los
pueblos.

d) Vinculacién de estos con la dinamica del mundo globalizado.

Es de notarse que en estos objetivos se buscaba primordialmente satisfacer las
necesidades inmediatas de desarrollo de las comunidades indigenas; las materiales.

La profesionalizacién de los indigenas estaba dirigida para el uso "racional y sostenido de
los recursos naturales™ de las comunidades étnicas. Otro punto que refuerza esta idea
es la fomentacién de la autonomia de los pueblos indigenas en los "Procesos de
autogestion, unidad multiétnica y la formacion integral de hombres y mujeres costefios"'™.
Lo anterior indica la importancia que esta universidad representa para la satisfaccién de
las necesidades materiales, de manera auténoma e independiente del gobierno en curso.
Para el Estado nicaragliense esta institucion representaba contar con el desarrollo del

capital humano, para el crecimiento de la nacién y la competitividad en el contexto global.

Este plan educativo se encuentra inserto en el proyecto de Estado-nacién y en el de
dlobalizacién, es decir, aun estd involucrado con el modelo neoliberal de educacion
(educacién para qué): “El Plan [de la URACCAN] incorpora conceptos definidos en los
espacios de la UNESCO y propone el desarrollo de competencias en los recursos
humanos que requiere Nicaragua ante el proceso de globalizacién y competitividad. (...)
adopta el paradigma de la educacién permanente, el modelo socio constructivista y la
promociéon de enfoques de género, medio ambiente, cultura de paz, gobernabilidad,

derechos humanos y promocién de valores culturales nacionales."'®!

* |bidem, pag. 39

"Educacion superior para los pueblos indigenas de América Latina, Memorias del segundo
encuentro regional, 2004, pag. 248,

"% |bidem, pag. 36.
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El proyecto de esta universidad para indigenas en Centroamérica si bien fue innovador,
estuvo auln inserto en el proyecto del Estado-nacion y de las recomendaciones de
organismos internacionales. Cuestién que no demerita los primeros esfuerzos de IIES,
basados en la inmediatez de las necesidades y los intereses de los organismos oficiales.
Sélo quiero remarcar el objetivo principal con que fue creada ésta primera universidad, las

necesidades materiales.

Por ofro lado, el discurso de la multiculturalidad se muestra de manera superficial y vaga,
con respecto a esto se menciona: “debe contribuir a la unidad multiétnica costefia" pero
no se define claramente gque se entiende por esto, o bien se afirma: "Debe ser
intercultural, respetuosa y promotora de la convivencia de personas y conocimientos entre
culturas. Debe introducir la practica de la interculturalidad como herramienta de

wi02

convivencia y activacién de los pueblos”™*, al parecer el fin ultimo de la URACCAN es la

convivencia y la armonia. La interculturalidad es considerada sélo un medio.

El caso de la URACCAN es un ejemplo, pero existen otras Universidades indigenas tanto
oficiales como auténomas que siguen este mismo principio, como: Universidad
Intercultural Indigena Originaria Kawsay (UNIK) de Bolivia y Ecuador y el Centro
Amazénico de Formagao Indigena (CAFI) de Brasil, son algunas que tienen marcados en
sus objetivos la satisfaccién de las necesidades materiales mediante la capacitaciéon de

los jévenes indigenas.

c) La reforma necesaria de la educacion en un giro descolonizador de las

culturas y saberes indigenas'®

El tema de la descolonizacién de las culturas y saberes indigenas ha sido retomado,
principalmente, por organizaciones indigenas auténomas que provienen de movimientos
que tienen una posicion politica de reivindicacion y discurso contra-hegeménico'®. Tales
son los casos de Bolivia y Ecuador. En estas sedes educativas, predomina el "sujeto

creativo en la educaciéon” antes citado por Peter Taylor. Pues las organizaciones tienen

'%2 EDUCACION SUPERIOR INDIGENA EN NICARAGUA, Op. Cit., pag. 249.

Comprendo que este es un punte harto complejo para ser tratado en un apartado y que merece
la seriedad de un trabajo mas amplio, por ello en este espacio lo desarrollare de manera concisa.
'™ En México, con la creacion de la Universidad del Sur de Guerrero, proveniente de la Policia
Comunitaria, o bien la Universidad de la Tierra creada por el EZLN en Chiapas, entre ofras (seran
mencionada mas adelante).
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una carga de agencia importante, desde la construccion de significados; como lo es la

interculturalidad.

Las bases de la interculturalidad como concepto para los movimientos indigenas, es un
concepto apropiado e interpretado por ellos mismos, no impueste por las instituciones
académicas o gubernamentales. Este, en algunas organizaciones indigenas, tiene un
sentido diferente al de las instituciones, (como lo desarrollé en el capitulo 1) pues es
entendido no sélo como la aceptacién del otro para la convivencia en armonia, sino que
también es un proyecto politico de los movimientos indigenas y la educacién que ellos

impulsen.

La interculturalidad es retomada con un sentido mas amplio, no esta limitado sélo a la
convivencia entre indigenas y mestizos o el reconocimiento de las diferencias culturales
(como lo es para la URACCAN), sino que también considera que es un proceso de
construccién de nuevas maneras de transformar la situacién de marginacion de los
indigenas y con ello a la sociedad en su conjunto, Catherine Walsh menciona: "Mas que
un simple concepto de interrelacion, la interculturalidad sefiala y significa procesos de
construccion de conocimientos ‘otros’, de una practica politica ‘otra’, de un poder social
‘otro’, y de una sociedad ‘otra™% Es interesante, porque, al menos en Ecuador, la
propuesta no es solamente la reivindicacién del conocimiento indigena, sino que a partir
de este y en conjunto con el conocimiento occidental, se aspira a construir nuevas formas
de conocer y relacionarse, son las dos culturas. Para lograr este objetivo, son varios y

novedosos los fundamentos con los que se administran las Universidades.

Uno de los pasos mas interesantes que han dado las Universidades Interculturales unas
auténomas, otras no reconocidas por el Estado y unas pocas instituciones oficiales en
América Latina- ha sido la reformulacién inédita de las estructuras tradicionales de la
universidad. Aqui menciono algunos de los puntos mas relevantes:

a) La interculturalidad como praxis politica.

b) Descolonizacion del conocimiento.

c) Reforma de las universidades en toda su estructura, de la curricular a la

arquitecténica.

e Walsh, Catherine, "Interculturalidad y colonialidad del poder’. En: Catherine Walsh, Walter

Mignolo, Alvarado Garcia Linera, Interculturalidad, descolonizacion del Estado y del conocimiento,
2006, pag. 21
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El primer punto se refiere a que la interculturalidad es mas que un discurso académico o
el reconocimiento constitucional, sino que es principalmente una practica con sentido
politico, un constante “hacer intercultural” desde la vida cotidiana de los pueblos indigenas

con el objetivo de transformar las instituciones sociales y politicas.

La interculturalidad es un fin en si mismo que debe lograrse en las estructuras sociales, y,
la educacioén es sélo un medio para lograrlo: “(...) el significado politico e ideolégico de la
interculturalidad se centra en el hecho de que forma parte de procesos y practicas que

necesariamente son oposicionales, transformadoras y contra—hegeménicas.““’e

Asi, el proyecto de estas universidades trasciende el ambito de las naciones indigenas y
su desarrollo. Se quiere transformar mediante las instituciones las estructuras politicas,
sociales y culturales de los estados, Lao-Montes menciona: “Ya no se trata simplemente
de crear un programa, dar acceso a estudiantes, y contratar profesores, sino también de
transformar la institucion misma en todas sus dimensiones pedagoégicas, curriculares, y de

gcbiernc."m?

Algunas Universidades interculturales, que se apropian el concepto de interculturalidad
como praxis politica, nacen de movimientos indigenas y son auténomos al Estado. Entre
estas se encuentran: la Universidad Intercultural de las Macionalidades y Pueblos
Indigenas “"Amawtay Wasi" (UIAW) de Ecuador, que aspira a tener un impacto a nivel

nacional y estructural, por ello se posiciona de la siguiente manera:

“(...) es un componente del proyecto politico de la Confederacion de Nacionalidades Indigenas del
Ecuador (Conaie). Por la necesidad de encontrar una respuesta alternativa a la formacion de los
cuadros que se requieren para conseguir un real protagonismo intercultural en los procesos de

desarrollo del pals. (...) Para las grandes decisiones nacionales."'*

Con respecto a la descolonizaciéon del conocimiento esta presente en cémo se retoma el

conocimiento indigena en las universidades, Catherine Walsh habla de un giro epistémico,

"% |bidem., pag. 27

'%|_ao-Montes Agustin, conferencia: “ Tendencias internacionales de la educacidn superior inclusiva
para grupos étnicos” En: < hitp/fwww mineducacion.gov colcvn/1665/article-175883 htmi>,
consultado el 25 de agosto 2009, pag. 10.

"% hitp: /v, amawtaywasi edu. ec/
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en dénde el conocimiento del indigena es revalorizado e introducido en los planes
curriculares. Por otra parte, el conocimiento occidental no es rechazado, méas bien se
convierte en un instrumento para la construccién de una nueva manera de reflexionar. La
indigena y la occidental se conjugan con el objetivo de desarrollar el conocimiento

ancestral y abrir el occidental.

Son muchas las universidades que apuestan a la reivindicacion del conocimiento
indigena, entre ellas: Universidad Intercultural Indigena Originaria Kawsay (UIIOK), Centro
AGRUCO, Universidad Mayor de San Simén (UMSS) y Centro de investigacién en Bolivia.
La Universidad Maya de Guatemala que es “dirigida por un “consejo de ancianos mayas”
y profesionales indigenas que a su vez integraran el cuerpo de rectores™, la Universidad
Autonoma Indigena e Intercultural (UAIIN) afiliada al Consejo Regional Indigena del
Cauca (CRIC) de Colombia, y por ultimo, se encuentra la Universidad Indigena de
Venezuela, entre otras universidades y centros, que busca retomar los conocimientos
ancestrales.

Ahora bien, la importancia que representa para las organizaciones y las naciones
indigenas la ensefianza de los saberes y conocimientos, es que estas son también un
cambio en las configuraciones conceptuales y epistémicas, tanto en la cultura indigena
como en la occidental. El conocimiento de las culturas indigenas esté ligado intimamente
a las practicas cotidianas como la crianza a la organizacién de la comunidad y las

técnicas de cultivo.

La universidad intercultural es precisamente un espacio para la confluencia de estas
inquietudes y proyectos para la recuperacién y administracion de los conocimientos
ancestrales, pues como lo menciono en los primeros apartados, la universidad es por
definicién un lugar para la potenciacién, construccién y critica del conocimiento, Lao-
Montes, menciona que para lograr estos proyectos es necesario tomar de manera critica
la colonialidad del saber, “el racismo académico” y reestructurar el conocimiento a partir
de la educacién superior critica, mediante encuentros, reflexiones, redes, y dialogos de

multiples culturas.

% hitp:/laventana.casa.cult cu/modules. php?name=News&file=article&sid=2292
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Otro punto de vital importancia para impulsar los conocimientos indigenas en estas sedes,
es el derecho del desarrollo de la cultura indigena expresado por diversos organismos
internacionales y nacionales. Para Maria Bertely, se trata de "reconstruir y renovar nuestra
concepcién de los derechos desde la recuperacion de los saberes previos de la gente.
Eso es lo que hemos intentado desde un inicio, pues sabemos que s6lo de esa manera la

educacién ciudadana se convierte en una experiencia con sentido."'"°

Por ultimo, la reforma de las universidades recae en toda su estructura; que va de la
curricular a la arquitecténica. Este es uno de los aspectos que germinan a partir del
primero, que es el proyecto politico de la interculturalidad. La reforma del modelo
educativo juega un papel importante en el fortalecimiento de las culturas indigenas y por
lo tanto estas toman un papel activo en la organizacién de las universidades, las

iniciativas de desarrollo y participacién.

La novedad de las Universidades Interculturales desde lo administrativo busca la
innovacioén, en donde, por ejemplo, en lugar de tener una estructura jerarquica, esta
aspiran a la horizontalidad e introducen a personas representativas de las comunidades
indigenas, como lo es el caso de la Universidad Intercultural de Venezuela en dénde es
“dirigida por un “consejo de ancianos mayas” y profesionales indigenas que a su vez
integraran el cuerpo de rectores.”''’ O bien la Universidad Indigena de México con sede
en Sinaloa, que tiene una estructura de relaciones horizontales, no hay profesores, sino
facilitadores y los alumnos son en su mayor parte autodidactas, por mencionar algunos

ejemplos.

Asi pues, los pueblos indigenas que abogan por los espacios de educacién superior,
vinculan no sélo el esfuerzo de reivindicar su cultura, sino también crear una organizacion
innovadora que fomente el pensamiento creativo, el trabajo colectivo y sobre todo romper
con los modelos tradicionales de organizacién, reduciendo las distinciones, como la
direccién, los empleados, profesores, etc., y transformando en el aula las relaciones de

interaccién alumno profesor.

" Maria Bertely Busquets, Conflicto Intercultural, educacion y democracia acfiva en México.

México: CIESAS, 2007, pag. 12
"™ hitp:/fwww. mefeedia.comiwatch/24929322
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Unido a esta concepcion de reforma en las instituciones es util recordar a Peter Taylor,
citado en apartados anteriores, sobre la reinvencién de las IES para que sean un lugar de
creacion y critica, y no reproductor de desigualdades: “[acciones] que recuperen el sentido
de ‘Universitas’ como espacio de encuentros multiples orientados por sistemas

pedagégicos trans e interdisciplinarios.”"?

"2 | a0 Montes, Op. Cit., pag. 10
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CAPITULO Il

EZLN: preludio a las Universidades

Interculturales en México
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Capitulo lll

“Disculpen las molestias,
pero esto es una revolucién”
Sub Comandante Insurgente Marcos

3.1 EZLN: preludio a las Universidades Interculturales en México

El contexto en que son creadas las universidades interculturales en México, esta
influenciado por los modelos educativos anteriormente citados, proyectos de
universidades para indigenas e interculturales en América Latina. Pero sobre todo, por los
movimientos indigenas en el interior del pais que se gestaban como respuesta a la
marginacién de los pueblos indigenas y como opcién para la reestructuraciéon del modelo

politico y social.

La antesala para la creacion de las IIES esta permeada por cambios sociales y
estructurales a las instituciones destinadas al desarrollo de los indigenas, como un
recurso del gobierno para recuperar la legitimidad perdida, producto de la ruptura del
pacto entre el gobierno y sociedad (Roux 2005). Aqui daré cuenta de los movimientos

113

indigenas y las reformas institucionales' ' para comprender mejor el contexto en el que se

desarrolla la UNICH.

La reforma constitucional fallida

El contexto de la globalizacién y el auge del neoliberalismo trajeron nuevos retos al
Estado-nacién mexicano. En el exterior el mundo se transformaba hacia una era de la
informacién y movilizaciones indigenas que abogaban por el reconocimiento de la
multiculturalidad de los Estados. En el interior, México también experimentaba cambios,

Arturo Warman lo resume brevemente:

"* Maria Bertely Busquets menciona que son tres los factores que propiciaron la lucha por los
derechos indigenas: “(...) la articulacion de movimientos indigenas en diversos escenarios
nacionales e internacionales, el reconccimiento de una jurisprudencia internacicnal a favor de los
derechos de los pueblos indigenas |, expresado entre ofros instrumentos legales en el Convenio
169 de la OIT, ademéas de las reformas constitucionales que reconocen la pluralidad cultural y
linglistica en diversos Estados nacionales (Sieder 2005)", en Bertely Busquets, Confiicto
intercuttural, educacion y demeocracia activa en México, CIESAS, 2007, pag. 15.
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“En las Ultimas tres o cuatro décadas, México dejé de ser una sociedad agraria por su composicién
demogréfica y también por sus representaciones ideoldgicas. El crecimiento explosivo de la
poblacién y su emigracion, la urbanizacién acelerada y desordenada, |a industrializacion derivada y
desintegrada, el agotamiento de la representacion corporativa para el control politico, la apertura al
exterior de bienes y gente, la mayor esperanza de vida, la penetracién de los medios electrénicos

de comunicacién en escala masiva, las crisis recurrentes y la desigualdad permanente, entre otros

muchos factores, sacudieron las estructuras sociales y sus representaciones colectivas.” '™

Tanto la promesa de la unidad nacional del Estado mexicano, como la idea del Estado
paternalista que se habia forjado desde la constitucidén de México, fueron diluidas en la
realidad que las superaba; la pluralidad de los pueblos indigenas en aumento y la
creciente situacion de pobreza. El papel del Estado fue puesto en cuestion en la esfera

social principalmente (Roux 2005).

Las demandas de los indigenas iban en aumento, ante el desgaste de un modelo estatal
que los habia desencantado desde su nacimiento. Entre estas destacaba la necesidad por
obtener un marco mayor de accién dentro de las estructuras oficiales, Warman menciona:
“una exigencia de participacién en las estructuras del Estado, una cuota de poder que
compensara la discriminacion y exclusion {...)"“5. La autonomia a partir de los afies 90's
la medula de las movilizaciones indigenas, la meta; una reforma constitucional de fondo,

por el reconocimiento de la multiculturalidad (Diaz-Polanco, 2007).

Ademas de las exigencias de los pueblos indigenas por reformar la constitucién, México
se encontraba en la mirada de los organismos internacionales, como la OIT o la ONU, que
esperaban ver la respuesta del gobierno en turno por la reivindicacién de los desposeidos,

desde la colonizacién.

Es asi, como en medio de un contexto de transiciones tanto globales como locales, la
transformacién de la constitucion se realizé en la reforma en 1992 del articulo cuarto
constitucional; “La reforma de 1992 en la reforma reconocié la composicién pluricultural de
la nacién derivada, en primer instancia, de la diversidad de sus pueblos indigenas.
Garantizé el acceso efectivo de los indigenas a la jurisdiccién del estado y comprometié

su apoyo para la proteccion y desarrollo de sus culturas y formas de organizacion

" Arturo Warman, Los indios Mexicanos en el umbral del milenio, México: FCE, 2003, pag. 273
"3 |bidem, pag. 269.
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social."'"® El gobierno salinista, esperaba que esta fuera una respuesta satisfactoria para
las demandas indigenas, y también una manera significativa de conmemorar los 500 afios
del "Encuentro de dos mundos”, que, de paso, dejaba una buena imagen ante las miradas

internacionales.

Sin embargo, esta reforma no tuvo ningtn efecto. El aliento que daba esta reforma, fue
sofocada simultdneamente con las reformas al articulo 27 en materia agraria y por otro
lado, la planeacién del Tratado de Libre Comercio de América del Norte (TLCAN). Lejos
de considerarse un avance, los pueblos indigenas lo consideraron como un retroceso,
pues el paternalismo indigenista remarcaba su poder con esta reforma y ademas las otras
reformas atentaban directamente con las propiedades terrenales de los campesinos y
pueblos indigenas. El tema indigena, no fue relevante por mucho tiempo "Ningun esfuerzo

por reglamentar el articulo cuarto constitucional en materia indigena prospero.”'”

Con esto se inicié el proceso de transformacién del modelo del Estado-nacién al Estado
plural, Villoro lo resume: “El Estado plural supone, al lado del derecho a la igualdad, el
derecho a la diferencia; igualdad de derecho en todos los individuos y comunidades a
elegir y realizar su plan de vida que puede ser diferente en todos ellos."''® Mediante la
Constitucion mexicana da lugar al reconocimiento de la pluralidad en el territorio,
marcando la ruptura con la aspiraciéon anterior de crear una sola sociedad-nacional,

basada en lo autentico mexicano.

Las limitantes de la reforma en este articulo son varias, entre estas que: este derecho
esta inscrito en las garantias individuales, lo cual no favorece los derechos indigenas
como derechos colectivos, es una vision individualista. El articulo es marcadamente
culturalista, y sélo se hace mencion de los “recursos” no de las tierras, reduciendo a la
cultura a lo folklérico y los recursos a la libre interpretaciéon. No se reconocen practicas
juridicas indigenas, sino que se “tomaran en cuenta”, en el marco interpretativo de la ley,

118

entre otras' ", incluso no cumple con el convenio de la OIT (Mendoza, 1999). En cuanto a

la legislacion en materia educativa, el reconocimiente de los derechos indigenas es

"% |bidem, pag. 270

"7 bid, pag. 274.

"8 villoro, Luis, Los retos de la sociedad por venir, México: FCE, 2007 pag. 183.

"*Mendoza, Moisés Franco, ‘E/ debate sobre los derechos indigenas en México'. En  Willen
Assies, Gemma Van der Haar, Andre Hoekema (Ed.) El reto de |a diversidad: pueblos indigenas y
reforma del estado en América Latina, Zamora: El Colegio de Michoacén, 1999 pag. 134.
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discutible, por ejemplo; en el articulo tercero constitucional, no fue transformado, pese a la
importancia que representa para la reforma de las instituciones educativas. En este
apartado, se menciona que la educaciéon “Sera nacional’, “atendera la continuidad de
nuestra cultura", regresando de esta manera al caracter integracionista del indigenismo
mexicano, “La politica educativa, en este aspecto, es integracionista y se orienta a hacer
abandonar lo propio. Invocando ‘nuestra cultura’ y el ‘interés general' se privilegia la

lengua castellana y al grupo mestizo"'®

Con respecto a la educaciéon para los pueblos originarios, el Convenio 169 de la OIT
menciona puntos que incluso pueden ser contradictorios con el articulo tercero de la
constituciéon mexicana, en el convenio internacional se inscribe como derecho:

“Articulo 27: Los programas Yy los servicios de educacion destinados a los pueblos
interesados deberan desarrollarse y aplicarse en cooperacién con estos Ultimos a fin de
responder a sus necesidades particulares, y deberan abarcar su historia, sus
conocimientos y técnicas, sus sistemas de valores y todas las demas aspiraciones
sociales, economicas y culturales.

Ademas los gobiernos deberan reconocer el derecho de esos pueblos a crear sus
propias instituciones y medios de educacion, siempre que tales instituciones satisfagan
las normas minimas establecidas por la autoridad competente en consulta con esos
pueblos, Deberdn facilitarseles recursos apropiados con tal fin,

Articulo 28. (Punto 3) Deberan adoptarse disposiciones para preservar las lenguas
indigenas de los pueblos interesados y promover el desarrollo v la préactica de las

mismas.

Articulo 31. Deberan adoptarse medidas de caracter educativo en todos los sectores de
la comunidad nacional, y especialmente en los que estén en contacto mas directo con
los pueblos interesados, con objeto de eliminar los prejuicios que pudieran tener con
respecto a esos pueblos. A tal fin, deberan hacerse esfuerzos por asegurar que los
libros de historia y demas material didactico ofrezcan una descripcion equitativa, exacta

e instructiva de las sociedades y culturas de los pueblos interesados.”

20 | dem.
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A pesar de estas disposiciones que obligan a los Estados impartir una educacién en la
lengua materna de los pueblos indigenas, respetando sus culturas y organizaciones
sociales, en México en 1992, no se llevan a cabo las transformaciones pertinentes'z‘, En
este periodo de dos afios, no hubo interés por avanzar en el tema indigena. Las
prioridades se concentraban en los nuevos vinculos mercantiles, Warman menciona: “La
arena politica y la opinién publica, si algo como eso existe, no otorgaron prioridad ni
urgencia a un tema que en esos momentos parecia superado por los grandes cambios
que el pais vivia."'#

Tiempo después, el conflicto con el Ejercito Zapatista de Liberacién Nacional en el afio de
1994, obligarda a que se retome el debate de las reformas constitucionales vy
reconocimiento de las demandas indigenas en diversas materias, entre ellas: la

educacion.

3.2 El movimiento indigena: el Ejercito Zapatista de Liberacion Nacional (EZLN)

El estallidoe de la rebelién zapatista en Chiapas avivé el interés por las reformas
constitucionales en materia indigena. El reclamo de los pueblos indigenas en este Estado,
tuvieron varias razones; dentro de las principales, se encuentra falta de la democracia en
la practica para los pueblos indigenas, Ambrosio Velasco dice al respecto: “ En este
contexto, el EZLN afirma que 'una de las causas fundamentales que condujeron el
levantamiento armado de 1994 es la ausencia de democracia y de canales de
participacién y de mediacién de los conflictos sociales y politicos por la falta de

representatividad de las autoridades’ "'**

Sumado a lo anterior la larga historia de marginacién y pobreza de los indigenas, se sumé
la reforma al articulo 27 de la Constitucion, que significé el total desamparo y falta de
interés por los pueblos indigenas, pues éste articulo afecta directamente a las tierras
comunales y ejidales. Por ello la irrupcién del EZLN en el momento de entrada del Tratado
de Libre Comercio (TLC) surge con dos obijetivos; la rendicién del ejército federal y la
renuncia inmediata del presidente, esto plasmado en la Primera Declaracién de la Selva

Lacandona. Estos objetivos lejos de ser irreales, son una denuncia implicita al sistema

2! Cabe mencionar, que en el afio 2006 se suprimid de los libros de texto gratuito de las primarias
la historia de las civilizaciones precolombinas, lo que contradice las disposiciones de la OIT,

22 \Warman Op. Cit,, pag. 270

' Ambrosio Velasco. Republicanismo y multiculturalismo. México: Siglo XXI, pag. 136
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politico mexicano, que margina y empobrece a los mas pobres (no es pleonasmo) y
ademas es un serio cuestionamiento al estado etnocéntrico; “(...) especialmente el
movimiento del EZLN, pueden entenderse como un cuestionamiento y una oposicién a la
nacion estatal, o estado nacional que bajo la bandera nacionalista se ha impuesto desde

el poder gubernamental.” 12

La reestructuraciéon del Estado deberia estar fundado en el reconocimiento serio de la
multiculturalidad y hacerlo efectivo: "Estos movimientos no buscan imponer una nacién
indigena sobre la criolla, sino mas bien reconstruir la nacién mexicana de tal manera que
las etnias indigenas gquepan junto con las demas etnias, pueblos y grupos sociales que
habitan en el territorio mexicano."'®

Es importante remarcar que el movimiento del EZLN al demandar autonomia no surge
con animos separatistas, como lo quisieron pensar intelectuales y politicos. Pues desde el
surgimiento, el movimiento buscé fundamento en la constitucién mexicana; “(...) después
de haber intentado todo por poner en practica la legalidad basada en nuestra Carta
Magna, recurrimos a ella, nuestra Constitucién, para aplicar el articulo 38 constitucional
(...)"" El movimiento, en consecuencia, se enfocé al reconocimiento de la autonomia de
los pueblos indigenas que marca la necesidad del reconocimiento y respeto a su cultura

mediante la Constitucién.

La busqueda de un espacio de participacién en un Estado-nacién que ha negado la
diversidad por siglos, para hacer oir sus demandas y necesidades fue el impulso del
movimiento neozapatista, que con esto propone la reconstruccién de una politica
mexicana “Otra™ “;Decimos que la politica no sirve? No. Decimos que ESA politica no

sirve." Espeta el Subcomandante Marcos.

En esta primera etapa de enfrentamiento armado con el ejército federal', reino la

confusién, y una diversidad de sectores de la sociedad civil volteé a mirar, por primera

2 |bidem, pag. 120
"% |bidem, pag. 120

Ejercito Zapatista de Liberacion Nacional, "Frimera Declaracion de la Selva Lancandona’, en:
Documentos y Comunicados 1: enero, 8 de agosto de 1994, México: Era.
"2 En los primeros intensos y confusos 15 dias de ese afio sucedieron muchas cosas: el ejercito
recuperc las cabeceras municipales ocupadas o los rebeldes las abandonarcn, se suspendieron
los combares y se ordend el cese del fuego por parte del Ejército mexicano, una parte importante
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vez, y desde hace mucho tiempo, los sujetos que promovieron el cambio de una
estructura politica afieja y la democracia mexicana. Vieron pueblos originarios
empobrecidos y que desafiaban el orden hegeménico “(...) el movimiento indigena sigue
denunciando el caracter etnocéntrico del estado nacional y demanda al inclusién de los

pueblos indigenas en una nacién multicultural y en una democracia repl.lblii::ana_“123

Las negociaciones que dieron lugar tiempo después del enfrentamiento armado, hizo que
las demandas originales tomaran otro rumbo. El matiz que le dieron los actores
gubernamentales al movimiento estuvo centrado en la “cuestién indigena", pese a que
inicialmente el EZLN nunca menciono éste elemento en las primeras declaraciones. Se
encubrié la grave denuncia de la necesidad de reestructurar el Estado-nacional en su
totalidad politica, y so6lo se considero el tema étnico y de pobreza para solucionar el
conflicto con el EZLN; "De hecho y desafortunadamente la cuestién indigena se usé como

convencién y encubrimiento para la negociacién y solucién del conflicto con el EZLN.""#

Es asi como se inicia la reducciéon de las demandas del EZLN, pues con los acuerdos

posteriores se disminuirian aun mas las exigencias.

Posteriormente a los enfrentamientos del primero de enero de 1994 y un largo proceso de
negociaciéon entre los zapatistas y el gobierno federal, se abrieron las vias para el didlogo.
Los Acuerdos de San Andrés Larrainzar sobre Derechos y Cultura indigena (febrero de

1996) fue la culminacién de este largo proceso.

En materia educativa este acuerdo, propuesto y pactado por el EZLN y representantes del
Estado, es uno de los que me mas se apegan al Convenio 169, y satisfacen las

demandas de los indigenas, pues menciona que el gobierno debe:

de la sociedad mexicana se pronuncié por la bisqueda de una salida negociada y rechazé la
represion, aparecio el obispo de San Cristobal como actor e interlocutor, se nombré y aceptd un
mediador para negociar la paz definitiva, los medios de comunicacién intervinieron en el conflicto y
tomaron partido, el Congreso de la Unién concedid amnistia a los rebeldes y el EZLN fue calificado
y reconocido como movimiento y rebelion indigena e inicid su largo transito come tal. Todos fueron
cambios trascendentales para contener el conflicto y buscar la solucidn en el campo de la politica
en lugar de las batallas.” En Warman, Arturo. Op. Cit., pag. 271.

128 \elasco. Op. Cit. Pag. 126

"2 \Warman. Op. Cit., pag. 276
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“5. Asegurar educacion y capacitacion. El Estado debe asegurar a los indigenas una educacién que
respete y aproveche sus saberes, tradiciones y formas de organizacién. Con procesos de educacion
integral en las comunidades que les amplien su acceso a la cultura, la ciencia y la tecnologia;
educacién profesional que mejore sus perspectivas de desarrollo; capacitacién y asistencia técnica
que mejore los procesos productivos y calidad de sus bienes, y capacitacién para la organizacién
que eleve la capacidad de gestidn de las comunidades. El Estado deberad respetar el quehacer
educativo de los pueblos indigenas dentro de su propio espacio cultural. La educacién que imparta
el Estado debe ser intercultural. Se impulsara la integracién de redes educativas regionales que
ofrezcan a las comunidades la posibilidad de acceder a los distintos niveles de educacién. '**

Los 37 puntos de los Acuerdos sobre los Derechos y Cultura Indigena representan, para
los pueblos originarios del pais, un instrumento juridico para legitimar las demandas de
reconocimiento de los derechos que se inscriben en el &mbito internacional. Entre estas:
ejercer sus propias formas de organizacion cultural, ademas de tener una participacion
directa en la planeacion de politicas que les afecte directamente, como: el acceso a una

educacién intercultural que permita el desarrollo de los pueblos indigenas.

Las negociaciones concluyeron con la firma de los Acuerdos de San Andes, en febrero de
1996 entre el EZLN y el Gobierno federal. La médula de estos acuerdos son: “el
reconocimiento de la autonomia de los pueblos indigenas, la aceptacion constitucional de
sus sistemas normativos para dirimir los conflictos internos, la remunicipalizacién para
promover una mayor participacién y una mas equitativa representacion politica de los

indigenas."'

Esta es una declaracién politica que claramente afecta y cuestiona la idea liberal de
“naciéon” y de “unidad". El debate de los acuerdos de San Andrés se centr6 en los
derechos de: "Autodeterminacién, autonomia, territorio y jurisdiccién se plantearon como
derechos y acapararon el tiempo y peso del debate."'* Fue motivo de polarizacién de
opiniones, la confusién de conceptos sobre la autonomia y la soberania, causéd la
predisposicién del gobierno federal de ver al movimiento neozapatista como un
movimiento separatista. Nadas mas errado de la realidad. Con base en esta idea

equivocada, se distorsionaron las demandas.

"% Ejercito Zapatista de Liberacién Nacional “Acuerdos de San Andrés Larréizar, Febrero 1996,
En: Documentos y Comunicados 3: octubre de 1995 - 24 de enero de 1997 México: Era

" velasco, A. Op. Cit, pag. 138

"2 \Warman, Op. Cit., pag. 277.
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El ejecutivo federal, al recibir los acuerdos de San Andrés con las revisiones y reduccién
de las peticiones originales, elaboré otra propuesta, en donde se eliminaba el concepto de
“autonomia” de las demandas, pues consideraban que esto atentaba contra los principios

de la ciudadania del Estado-nacional (Velasco: 20086).

El 29 de Noviembre de 1996 la Comisién de Concordia y Pacificacion del Poder
Legislativo Federal (COCOPA), presenté una iniciativa basada en los Acuerdos de San
Andrés Larrdinzar y en el Convenio 169 de la OIT. Dicha iniciativa fue avalada por el
EZLN, como una propuesta definitiva y no sujeta a modificacién. Pero el Gobierno Federal
se negd a reconocerla y realizé todavia otras modificaciones para presentarla al

Congreso, por lo cual el EZLN la rechazé.

Posteriormente al fracaso de las negociaciones, las estrategias de hostigamiento a las
bases de apoyo =zapatista se intensificaron. Guerra integral de desgaste,
desmantelamiento de municipios autébnomos, desplazamientos, hostigamientos de las
fuerzas militares y paramilitares, fueron acciones continuas. Hasta la matanza de Acteal el
23 de diciembre de 1997, en dénde 45 indigenas, entre mujeres y nifios fueron

cobardemente masacrados mientras rezaban por la paz.

El 5 de diciembre de 2000 el presidente en turno, el Lic. Vicente Fox Quesada, presenté al
Senado la iniciativa de reformas constitucionales con base en los cambios realizados a la
COCOPA conforme a sus intereses, con lo que se reconocen una serie de derechos,
entre estas, en materia de cultura y educacién. En este rubro se reconoce el derecho de
los pueblos indigenas para preservar y enriquecer sus lenguas, los conocimientos y
demas elementos que formen parte de la identidad de los pueblos indigenas. En la
educacién se establece la obligacién de las autoridades correspondientes a consultar

directamente a los pueblos indigenas para definir y desarrollar programas educativos.

La iniciativa presidencial, pese a no representar la esencia de los Acuerdos de San
Andrés y ser reducida a la mera consideracion de los pueblos indigenas, fue aprobada el
25 de abril de 2001 entre reclamos e inconformidades por parte de organizaciones
indigenas y representantes de la OIT. El 28 de abril la Camara de diputados aprobé la

iniciativa segun sus términos.
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La reduccién de las demandas originales de reestructuracién del movimiento zapatista, se
mal tradujo en un problema de pobreza que se podria resolver con el apoyo de politicas
publicas. La introduccion de politicas de accion afirmativa o de diferencia fue una solucién
que surgié para combatir la desigualdad, la cuestién de la autonomia se cambio por “las

1"'*3 y por otro lado convirtieron a

politicas y programas paternalistas y de asistencia socia
los pueblos indigenas, de sujetos de derecho (que era la demanda) a objetos de interés
publico (es decir, focos de politicas asistencialistas y de desarrollo) en el articulo segundo

constitucional, reformado en el afio de 2002 se inscribe:

“Articulo 2°. La Nacién Mexicana es Unica e indivisible

La Nacién tiene una composicién pluricultural sustentada originalmente en sus pueblos indigenas
que son aquellos que descienden de poblaciones que habitaban en el territorio actual del pais al
iniciarse la colonizacién y gue conservan sus propias instituciones sociales, econdmicas, culturales

y politicas, o parte de ellas. La conciencia de su identidad indigena deberd ser criterio

fundamental para determinar a gquiénes se aplican las disposiciones sobre pueblos indigenas.m

Como puede apreciarse, el articulo inicia con la declaracién de la unidad nacional, lo que
reproduce de nuevo la idea de unidad cultural y no conforme con ello pone un candado
innecesario sobre su indivisibilidad, pues como mencione antes, el movimiento

neozapatista, nunca tuvo intensiones separatistas.

A diferencia del anterior, este articulo retoma la definicion segun la concepcién de la OIT,
que es ambigua, y no la concepcién de pueblo que adopta el EZLN. Hay que sefialar que
a pesar de que se usa el concepto de pueblo de la OIT, no se crean los mecanismos
necesarios para la "participacion de los pueblos indigenas” en las politicas publicas que

les afectan directamente.”

En este mismo apartado del articulo 2°, con respecto a las lenguas y conocimiento

indigena se menciona:

“IV. Preservar y ennguecer sus lenguas, conocimientos y todos los elementos que constituyan su

cultura e identidad.”

" Velasco. Op. Cit,, pag. 141.
¥ Art. 2° de la Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos, 2002.
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En este punto, se refuerza el asistencialismo de los pueblos indigenas por parte del
estado, reproduciendo de nuevo la dominacién sobre el patrimonio que es propio de
los pueblos originarios. De aqui la importancia por la autodeterminacién, el derecho a

auto-administrarse sin la injerencia externa.

Por otro lado, también se determina el papel de la Federacién, los estados y los

municipios con respecto al desarrollo de las comunidades indigenas en la educacién:

“Il. Garantizar e incrementar los niveles de escolaridad, favoreciendo la educacion bilingle e
intercultural, la alfabetizacion, la conclusidn de la educacién basica, la capacitacion productiva y la
educacién media superior y superior. Establecer un sistema de becas para los estudiantes
indigenas en todos los niveles. Definir y desarrollar programas educativos de contenido regional
que reconozcan la herencia cultural de sus pueblos, de acuerdo con las leyes de la materia y en
consulta con las comunidades indigenas. Impulsar el respeto y conocimiento de las diversas

culturas existentes en la nacién.”

En estos puntos, la coincidencia es la misma; el asistencialismo del Estado para
desarrollar mediante politicas de diferencia centrados en el Estado y las secretarias
correspondientes. Si comparamos este fragmento con la propuesta original de los
Acuerdos de San Andrés o con la OIT con respecto al punto de la educacion,
veremos que se omite la participacion activa de los pueblos indigenas para, no sélo
construir las propuestas educativas, sino también para aplicarlas en todo el proceso,
en este articulo sélo se hace mencién a la mera “consulta con las comunidades

indigenas”.

Por otro lado, no se reconoce el derecho de los pueblos por crear sus propias
instituciones y medios de comunicacién. Todo intento por crear instituciones
educativas, esta centrado y gestionado con la supervision del Estado-nacion
mexicano. Aungue como veremos a continuacion, esto no ha sido un obstaculo para

los indigenas con pasamontafias que defienden su espacio en medio de la selva.

3.3 Las consecuencias de la reforma en materia educativa

Las consecuencias de estas reformas fueron varias: entre ellas la ruptura del dialogo

con el EZLN, y que éste haya optado por vias no institucionales mediante proyectos
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auténomos, como los caracoles zapatistas que fueron construidos'® para su
desarrollo. Los articulos no satisfacian los intereses y no escucharon los deseos y
opiniones de los pueblos indigenas. Por ello, en primer lugar, y siendo consecuentes
con la critica al sistema democratico y a las instituciones, el EZLN opta por el
autogobierno, que adquiere una importancia fundamental en los caracoles zapatistas
y las Juntas de Buen Gobierno, mencionan: “[aprendimos] a gobernarnos nosotros
mismos y a resolver nuestros problemas. Los pueblos aprenden a mandar y a vigilar
nuestro trabajo y nosotros aprendemos a obedecer. El pueblo es sabio y sabe cuando

uno se equivoca o se desvia en el trabajo. Asi trabajamos nosotros"*®

Optaron por vias alternas para construir la autonomia, en la ilegalidad, pese a las
consecuencias que pueda acarrear, pero con el pleno reconocimiento y apoyo de los
pueblos indigenas, ONG nacionales e internacionales en Chiapas. Una de las
opciones fueron la construccién de las Juntas de Buen Gobierno: "Entre otras
acciones, ha promovido a partir de julic de 2003, la creacién de las Juntas de Buen
Gobierno que integran confederaciones regionales de Municipios Auténomos
Rebeldes Zapatistas, que entre otros fines buscan proteger la autonomia de los
pueblos indigenas y al mismo tiempo procurar la solidaridad entre comunidades vy
pueblos indigenas para manejar sus precarias condiciones de alimentacion, salud,

educacién, etc."'*’

La nueva dindmica que propicié el movimiento zapatista trajo consigo el
posicionamiento de nuevos agentes en la educacion indigena, los cuales impulsaron
ONG con interesantes propuestas educativas. Estas comenzaron por la creacién de

escuelas para la educacién basica (Bertely, 2007, Dietz, 2009, Baronnet, 2009).

Por otro lado, la educacién auténoma promueve la participacién directa de los pobladores,

pues es gracias a ellos que las redes de escuelas zapatistas se mantienen, Bruno Baronet

(2009) menciona:

"% | as vias auténomas que surgieron a la posterior desvinculacién del EZLN con el gobierno v la
planeacion de proyectos auténomos como los siguientes proyectos: escuelas zapatistas de las
cafnadas de la Selva Lacandona, la Union de Maestros de la Nueva Educacion para Mexico, entre

otros.

1% Gloria Mufioz Ramirez, "Caracol IV, Morelia’,

En: http:/Awww jornada. unam. mx/2004/09/19/chiprincipal. htrml.
"Velasco, A Op. Cit., pag. 141.
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“En los comités, consejos, comisiones y asambleas de educacion auténoma, las
autoridades, los promotores, alumnos, madres, padres y ancianos indigenas movilizan
recursos humanos, técnicos y materiales para la construccion de la autonomia educativa,
salvo donde la educacién se mantiene como informal por la dificultad de autoreclutar y

mantener a educadores “en resistencia” frente a los programas gubernamentales”':’ja

Otra via para la participaciéon, es la eleccidn de los planes de estudios vinculados
directamente con sus necesidades especificas y valores propios de las comunidades. Los
planes son construidos desde el pueblo, no hay imposicion desde arriba, si alguna materia
no funciona, esta es puesta en debate por la comunidad ya sea para su cambio o bien

sustitucion.

Lo mismo sucede con los profesores, pues son elegidos por el pueblo indigena. Durante
la imparticién de las clases, el pueble mismo evalia constantemente su desempefio, si

este no es satisfactorio es removido de su puesto.

Dos de los principales de estos proyectos auténomos de educacién zapatista son: El
Sistema Educativo Rebelde Auténomo Zapatista de Liberacion Nacional (SERAZLN).
Estos modelos educativos auténomos consideran “insuficiente el marco juridico y
normativo aplicado al reconocimiento del caracter pluricultural de la nacién mexicana,

establecido en el articulo 2°"'*

, el reconocimiento oficial y la acreditacién de instancias
oficiales cercenan la participacion activa de los pueblos indigenas, pues el marco legal

restringe el campo de accién.

Sin importar la legalidad de las escuelas y organizaciones indigenas, la expansion de
estos proyectos auténomos, primero se desarrollaron en el nivel basico en los
territorios de influencia zapatista. Actualmente los zapatistas se plantean la

posibilidad de construir un espacio para el nivel de Educacién Superior.

% Baronnet, Bruno. Autonomia y educacion indigena: las escuelas zapatistas de las Cafiadas de

fa Selva Lacandona. Tesis de doctorado en sociologia, Universidad Faris 3 y Colmex, 2009, pag. 9.
3 |bidem, pag. 13.
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Otro proyecto educativo interesante, es la Universidad de la Tierra (Unitierra)'*°, es
producto del interés de sujetos inmersos en la teologia de la liberacion. Su origen esta
ligado al Centro Indigena de Capacitacién Integral (CIDECI) fundado en 1989 en San
Cristébal de Las Casas. Es en este espacio donde se crea la Universidad de la Tierra
en el 2004 a la iniciativa de intelectuales cercanos a la teclogia de la liberacion india.
En su estructura tiene; “un auditorio con capacidad para 600 personas y 8 salas de
reuniones; servicio de alimentacién para los asistentes al congreso; dormitorios para
120 personas. Sus edificios y jardines estdn rodeados por un bosque de 20

hectareas." '’

Su areas tematicas son: "Derecho Auténomo, Arquitectura Vernacula, Agroecologia,
Hidrotopografia, Administracién de Iniciativas y Proyectos Comunitarios/Colectivos,
Electro-mecanica, Interculturalidad, Analisis de los Sistemas-Mundo, Estudios de

n 142

(Post) y (Des) colonialidad y Filosofias y Teologias Contextuales.

Este es un espacio para jévenes indigenas e investigadores que convergen para la
discusién de diversas tematicas, como: “(...) historia, analisis coyuntural, paz,
derechos humanos, interculturalidad, ecumenismo, reconciliacion, derechos de la
mujer, entre otros muchos.” '* Ademas ya ha sido sede para diversos eventos

politicos y académicos, tanto del EZLN como de ONG locales.

Este proyecto auténomo de educacién superior es uno de los que ha florecido, sin
importar el reconocimiento legal. Aqui se forman los jovenes indigenas que desean
aportar algo a su comunidad de origen y que ademas portan los ideales del

neozapatismo.

Ahora bien, existen otras experiencias de construccién de instituciones para la

formacioén en de jovenes indigenas, que no estan insertos en las organizaciones del

0 Desgraciadamente no hay mucha informacién documental sobre esta universidad. En una visita
que realicé a este espacio en el mes de noviembre, me dieron la oportunidad de recorrerla con un
guia, el cual me indicd que si deseaba realizar una licenciatura en la universidad, era bienvenida,
pero no se permitia hacer entrevistas o investigacién sobre la Universidad por razones de
seguridad.

"“ght'tp:ffpsicosocialchia pas.blogia. com/2007/110801-universidad-de-la-tierra.. php

"2http:iwww. madrimasd. org/blogs/pensamiento_pedagogico_radical/2009/01/15/111241/comment

;Paage-‘l

http://cideci. blogspot.com/



neozapatismo, y de igual forma buscan la reivindicacién de la cultura indigena. La
Escuela Rural Mactumactza' y la Escuela Normal Indigena Intercultural Bilingtie

45

‘Jacinto Canek son ejemplos de estos esfuerzos, gue se encuentran

desvinculados del zapatismo.

A manera de reflexién, estos proyectos auténomos de educacién, no son sélo una
alternativa para los nifios y jovenes indigenas, sino que también es una forma de
recuperar, defender y gestionar un espacio politico de formacién. Pues es una educacién
construida desde y para los pueblos indigenas, con contenidos tematicos que se vinculan

directamente a sus contextos, intereses y visiones de desarrollo.

Ademas, estos proyectos representan un cuestionamiento a las politicas educativas
oficiales. Pues la centralizacién del sistema educativo en el Estado, no permite adecuar

los planes de estudio a los intereses de la poblacién que se afecta directamente.

" http:/fmactumactza tripod.com/historia. htm
"5 hittp: fwww. cemca. org. mx/trace/TRACE_53_PDF/Baronnet_T53. pdf
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CAPITULO IV

Las reformas a las

instituciones indigenistas
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CAPITULO IV

4.1 Las reformas a las instituciones indigenistas

La transicion partidista del PRI al PAN en las estructuras politicas de México en el
afio 2000, marca un proceso de cambio estructural, no sélo en el marco de la
transicion del poder presidencial, sino también en cambios sociales, econémicos y de
movilizacién social: "México se encuentra inmerso en un proceso de cambio profundo
enmarcado en cuatro grandes transiciones: demografica, econémica, politica y social,
que nos obligan a adecuar la accién del gobierno para aprovechar oportunidades y

prever y evitar posibles efectos negativos.”'*®

En cuanto a las naciones indigenas, no son reconocidas aun a la par de la nacién
moderna, solamente se reconoce que ésta ultima estd compuesta por lo multiétnico,

como pueblos:

“Asl, la concepcion de la nacién mexicana como culturalmente homogeénea se ha vuelto
inadecuada, en buena parte porgue los propios indigenas asi lo muestran. Debe recordarse
que uno de los soportes ideologicos de tal concepcion homogeénea es el mito del mestizaje
(...) es cada vez mas obvio que la cultura nacional solo puede entenderse como una realidad
multiple. Hay que anadir que la nacion no es solamente multicultural sino multiétnica: no existe
una sola identidad mexicana (que antes se definia como mestiza) sino muchas, tantas como

identidades etnicas existen en nuestro pait;.""ﬂ

La incomprensién del gobierno con las demandas de los autodenominados naciones
o pueblos indigenas se hace notar en el Plan Nacional de Desarrollo del sexenio
foxista, el cual afirma (después de mencionar el movimiento de 1994), que la
participacion activa de la poblacion esta en el rubro de la educacion, pues se
considera que ésta les permitira el acceso a una vida mas cémoda sin hacer

referencia a la autonomia:

"6 plan Nacional de Desarrollo 2001-2006, pag. 16
"bidem, pag. 37

78



“Por ultimo, es imperativo reconocer que la educacién es la mejor manera de propiciar
y fortalecer los cambios sociales que creen mas y mejores oportunidades e
incrementen las potencialidades de los mexicanos para alcanzar mejores niveles de

vida widd

Asi, la educacion se convierte en uno de los principales ejes para desarrollar politicas
sociales y dar salida a las demandas de las peticiones de las naciones indigenas. La
educacién, se menciona, es un elemento fundamental para enfrentar la movilidad

social y lograr la competitividad a nivel mundial:

“La educacién es la verdadera palanca para el progreso individual, la mejor avenida para la
movilidad social, y la estrategia adecuada para ganar nuestro futuro. La educacion serd la columna
vertebral de mi gobierno. (...)ElI Plan establece como columna vertebral del desarrcllo a la
educacion, por lo que habremos de impulsar una revolucion educativa que nos permita elevar la
competitividad del pais en el entorno mundial, asi como la capacidad de todos los mexicanos para

tener acceso a mejores niveles de calidad de vida."™*

Con respecto a las "culturas indigenas”, se considera a la educacién como un acto de
accién afirmativa'® para los indigenas y como consecuencia el beneficio al desarrollo

de la nacién mexicana como unidad:

“El reto de llevar la educacién a todos los mexicanos mediante el sistema educativo
formal y de la multiplicacién de oportunidades de educacién no formal, incluye tomar
en cuenta la pluralidad cultural, étnica y lingliistica del pais para eliminar el rezago en

la educacién indigena, siempre con respeto a sus culturas."®!

Como vemos, las politicas del nuevo milenio y de un gobierno con ofros tintes

partidistas, traen a la mesa altas expectativas para el desarrollo de la educacién

"8 |dem.

™3 |bidem, pag. 16.

"S9E| desarrollo de politicas de Accién Afirmativa buscan construir mediante estas instituciones
oportunidades de ventaja a los jovenes indigenas que no han tenido una educacién de
calidad. Una forma de hacerlo es mediante las becas, otra es la seleccion de los jovenes, sin
considerar la acumulacién de conocimientos. Con estos mecanismos se busca practicar “la
justicia educativa" para jovenes indigenas que deseen profesionalizarse y se encuentran en
desventaja por su condicion étnica.

" |bid, pag. 70.
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indigena. Veremos si en la practica el discurso logra algunos objetivos o bien, sélo se

trata de acumular objetivos, sin lograr los anteriores.

c) La reestructuracion institucional

A partir de las reformas de los articulos constitucionales, se marcan las nuevas
obligaciones del Estado con los pueblos indigenas, y, con ello se ajustan los modelos
institucionales, que ya daban sefias de ser cada vez mas insuficientes.

El Instituto MNacional Indigenista (INI) representaba 54 afos de indigenismo, de los
cuales pocas acciones habian fructificado (Diaz-Polanco, 1991). Luego de un largo
proceso de consulta y discusiéon, el 5 de mayo de 2003 se decide la consumacion del
INI, para dar vida a otra institucién: la Comisién Nacional para el Desarrollo de los
Pueblos Indigenas (CDI).

La CDI estaria encargada de la obra inconclusa del INI, en lo referente al desarrollo
de los pueblos indigenas, esta nueva institucién nace con los siguientes objetivos: "La
CDI tiene por objeto orientar, coordinar, promover, apoyar, fomentar, dar seguimiento
y evaluar los programas, proyectos, estrategias y acciones publicas para el desarrollo
integral y sustentable de los pueblos y comunidades indigenas de conformidad con el

articulo 2°"%?

Una de las vertientes que se establecié para este fin del neo-indigenismo, es el punto
acerca de la educacioén Intercultural: “Su objetivo es contribuir al reconocimiento pleno
y efectivo de los pueblos indigenas; analizar y proponer politicas educativas
(programas y proyectos) que impulsen y logren el desarrollo integral de las
comunidades y pueblos indigenas del pais, tomando en cuenta nuestra historia,

cultura, lengua y demas tradiciones."'*

La CDI sera parte importante para la posterior creacion de las universidades en la
parte del financiamiento y la CGEIB en la parte del modelo educative para las

universidades interculturales oficiales. Mientras, para el afio 2001, aun no se habian

52 |nforme CDI 2001-2003, pag. 14.
' |nforme sobre Desarrollo Humano de los Pueblos Indigenas de México, 2006. Pag. 48.
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planteado esta posibilidad, pero si se delinearon tres formas de apoyo para los
estudiantes indigenas que estuvieran en el nivel superior, estas son: Programa de
Apoyo a Estudiantes Indigenas en Instituciones de Educacién Superior, Maestria en
Lingtiistica Indoamericana y Escuelas de Musica en Oaxaca y Michoacan.
Posteriormente se afiadirian otro tipo de apoyos: Proyecto de Becas Transporte y

PRONABES.

La Coordinacién General de Educacién Intercultural y Bilingtle (CGEIB) es una
institucion oficial, fundada el 22 de enero de 2001 por la Secretaria de Educacion
Publica (SEP), que en el intento por acatar y dar satisfaccion a las reformas
constitucionales, se crea éste organismo, cuyo objetivo es: "disefiar una politica
educativa indigena que abarque todos los niveles, asi como impulsar la
interculturalidad entre todos los mexicanos."™ Esta institucién sera la encargada de
impulsar el proyecto de las universidades interculturales oficiales, pues uno de los
objetivos, en el Plan citado anteriormente, era el incremento de niveles de educacién

para indigenas, lo que significa el anuncio de las universidades interculturales.

4.2 Educacioén superior para jovenes indigenas

Hasta ese momento, la discusion sobre la educacion y participacion de los indigenas
se componia por los andlisis a la educacién basica y la formacion de profesores
bilingties. Las politicas de educacién para los pueblos indigenas, a partir de la
reforma en las instituciones indigenistas, fueron transformadas con el objetivo de
expandir los niveles educativos y satisfacer las demandas de los pueblos indigenas
que escalaron a la educacién superior y alcanzar, al mismo tiempo, los objetivos del

Plan Nacional. Con respecto a esto Sylvia Schmelkes menciona:

“Estas demandas [de los indigenas] han venido escalando de forma tal que ahora incorporan
no solo el acceso a la educacidon basica, sino también a la capacitacién para el trabajo vy la

educacion superior. Los pueblos indigenas organizados, ademéas, han calificado sus

'™ Informe CDI, 2003. Pag. 10.
81



demandas, y han solicitado que esta oferta educativa incluya la ensefianza de las lenguas

indigenas y se abra a sus propios aportes culturales.”'*

Como mencionamos anteriormente, las demandas de los movimientos multiculturales
a fueron transformandose en peticiones que iban de lo material a las reivindicaciones
de reivindicacién identitario y la lengua mediante la educacién. Es por ello, que en
México, se comienza a vislumbrar el tema de la educacién como medio de
integracién, ya no como instrumento de asimilacién. Posteriormente, se plantea la
necesidad de reivindicar los conocimientos ancestrales mediante las Universidades y
luego la construccion de Universidades interculturales para este fin.

A partir de estas primeras reflexiones Sylvia Schmelkes se pregunta: ";Por qué

~n156

Universidades Interculturales en México , con lo que analiza diversas razones que

justificaran la existencia de este nuevo proyecto:

a) El exiguo numero de poblacion indigena que asiste a instituciones
universitarias en general. Se estimaba que en estos espacios educativos, sélo
el 1% de los universitarios era indigena, Barreno sefiala: “En cuanto a la
educacién superior (...) las estipulaciones sin que la matricula indigena en el
nivel superior es apenas el 1% (...) por lo que México registra el niimero mas

bajo de estudiantes indigenas a nivel superior en América Latina."'®’

b) La desigualdad de oportunidades debido a la ubicacién geografica. En las
regiones rurales con alta concentracién de poblacién indigena la falta de
Universidades es notable. Las zonas urbanizadas concentran el grueso de
estas instituciones, por lo que los jovenes indigenas que aspiran a obtener
una licenciatura, deben viajar grandes cantidades o bien trasladarse de hogar;
“incorporarse a estas instituciones representa altos costos de oportunidad, de

traslado, de estancia y de sostenimiento que, en la mayoria de los casos, los

158 Schmelkes, Sylvia, "Creacién y desarrolio inicial de las universidades interculturales en México:
Problemas, oportunidades, refos”. En: Daniel Mato (Coord.) Diversidad cultural e intercufturalidad

en educacion superior, Experiencias en América Latina. Caracas, 2008 pag. 329
en educacion superior.
<http:fiwww colombiaprende edu.cofhtmli/mediateca/1607 farticles-174704 archivol . pdf=>

g?nsultado el 13 agosto del 2009

para indigenas en America Latina, Caracas. Unesco-IESALC. 2003, p.
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c)

superior y superior.

jovenes indigenas y sus familias no pueden cubrir dada su precaria

economia."’*®

La baja calidad educativa en los niveles basicos que es impartida en las
regiones con alta concentracién de indigenas y los pocos niveles de
escolaridad concluidos. Con respecto a esto ultimo, para el afio 2008 del total
de poblacién indigena en México que termina la secundaria se estima en soélo
el 8.8% de mujeres indigenas y el 13.1%'*® en hombres indigenas. Aunque
hayan terminado la secundaria, la mayoria lo habra hecho en
telesecundarias'®, las cuales obtienen los peores resultados educativos entre
los alumnos.

Los bachilleratos en los que la poblacién indigena es instruida, no gozan de
mejor reputacién. Es mas dificil que aspirantes indigenas aprueben el examen
de admisién que quienes no son indigenas.

Con estas condiciones sociodemograficas acumuladas, ademas de las politicas y
movimientos sociales ya mencionados, la CGEIB, representada por la coordinadora
Sylvia Schmelkes, lanza la iniciativa para la creacion de las Universidades
Interculturales en el afio 2003'%'. El proyecto conté con el apoyo de la Subsecretaria
de Educacion Superior de la SEP (Schmelkes 2008), que concibié al proyecto como
una manera de lograr las metas sefialadas en el Plan MNacional y el Programa
Nacional de Educaciéon que buscaban: "Garantizar e incrementar los niveles de
escolaridad favoreciendo la educacion bilingtie e intercultural, la alfabetizacion, la

conclusién de la educacién basica, la capacitacion productiva y la educacién media

wiG2

Maria de Lourdes Casillas Mufioz y Laura Santini Villar. Universidad intercultural, modelo
educativo, 2006, pag. 32
% INEGI, Poblacion indigena de 15 a 59 afos segln sexo y nivel de escolaridad por entidad
federativa y tipo de municipio. 2009
Actualmente en México existen 15,781 escuelas secundarias en zonas rurales del pais, lo que
representa el 40% de las secundarias en el pais. Schmelkes, Las universidades interculturales en
México.
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4.3 Las Universidades Interculturales en México; el discurso

Como lo mencioné al inicio de este trabajo, uno de los principales objetivos de mi
investigacion es el analisis de los discursos con los que son creadas las |IES oficiales
en Mexico. La promocién de relaciones entre personas de otras culturas en
posiciones de igualdad, el fortalecimiento del autoestima cultural de los jovenes
indigenas y la construccién de un espacio para el didlogo intercultural, son algunos de
los factores que buscan encarar las tensiones mediante la educacién superior oficial,

sin encarar criticamente las instituciones.

En México el proyecto de las universidades interculturales se concibe desde un inicio
como un proyecto que tenga como funcién revertir el proceso educativo de
asimilacién practicado en el periodo del indigenismo, y, por otro lado, la formacién de
un espacio para el didlogo intercultural que “complemente” los conocimientos
occidentales e indigenas en un ejercicio de intercambio de conocimientos y valores

en condiciones "paralelas” (Casillas Mufioz 2006).

Los discursos con gque se sostienen y justifican las IIES en México estan basados en

diversos ejes, para lo cual mencionare aqui sélo tres:

a) La interculturalidad
b) Accién afirmativa; Politicas de equidad e inclusién

¢) Desarrollo de los pueblos indigenas

a) La Interculturalidad

La interculturalidad en la educacién superior, y a diferencia de los otros proyectos de
IIES en América Latina'®, es concebida en la construccién de las relaciones de
igualdad entre diferentes culturas y el respeto que se pueda construir entre éstas.
Una de las impulsoras de este proyecto, Dra. Sylvia Schmelkes, menciona: “la
interculturalidad, que se refiere a la relacién entre los miembros de las diferentes

culturas y califica dicha relacion, sosteniendo que ésta es la que se da desde

'%* Recordemos que para algunas |IES, por ejemplo en Bolivia, el concepto de interculturalidad

contempla también un proyecto politico y de transformacion social, no asi en México.
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posiciones de igualdad, se basa en el respeto y resulta mutuamente

enriquecedora.""®

Por otro lado, la interculturalidad en el ambito de la educacién “Se trata de ofrecer una
educacién que fortalezca las lenguas y culturas que definen a nuestros paises como
pluriculturales, asi como de contribuir, a través de la educacién, a eliminar el racismo
y a ofrecer las condiciones para que las relaciones entre las culturas se den con base

en el respeto."'®®

Para la estructura de las Universidades interculturales la igualdad es un tema
recurrente dentro del discurso: "El concepto de interculturalidad que manejamos tiene
que ver con el deseo de gue las relaciones entre las culturas se den desde
posiciones de igualdad. Eso significa que, cuando trabajamos con indigenas en
instituciones educativas, una de las primeras cosas que debemos hacer es fortalecer
su identidad, lo cual tiene que ver con el conocimiento de la cultura propia, con el

dominio de su lengua y con el orgullo de ser lo que son.""®®

La igualdad y el autoestima de los jévenes indigenas, viclentados por su condicién
étnica, son temas recurrentes y asociados como importantes y previos para construir
la interculturalidad entre culturas, pues se considera que se deben establecer primero
las condiciones 6ptimas para la interaccién intercultural, sin embargo me parece que
se reduce las condiciones de marginaciéon a un problema personal de cada joven
indigena, minimizando las condiciones de desigualdad social que reproducen
esquemas sociales de marginacién, un problema estructural en el que todos estamos
incluidos y no sélo como un problema psicolégico de los indigenas, que frena la
igualdad. Las IIES en México son una herramienta para lograr la igualdad de
condiciones en el ambito educative: "La interculturalidad es una relacién desde
posiciones de igualdad, una relaciéon que no admite desigualdades por razones de

poder, y la educacion tiene que contribuir a que esto se dé en todo el pais.""® Una

164
I :
'%8 Schmelkes, Sylvia (2008b) Op. Cit. Pag. 7
"% Entrevista a Sylvia Schmelkes en Septiembre del 2002, en el marco del Segundo Encuentro
Regional. En Memorias del Segundo encuentro regional de Educacién Superior para los pueblos

indigenas de América Latina. pag 659
"7 |dem.



relacion, pero en el discurso se limitan a las relaciones personales, cara a cara, no a

las relaciones de las instituciones oficiales con las naciones indigenas.

Otro elemento de la interculturalidad esta relacionado con el reconocimiento. Este
entendido como el saber la existencia de otras visiones del mundo igualmente
valiosas que tienen sentido en un contexto especifico y con valor colectivo: “El
reconocimiento al modo ancestral del saber construido de manera colectiva en un
contexto determinado.”'®® Es decir, reconocer la diversidad de otras visiones de

mundo, que no son menos o mas que las acostumbradas.

Con base en lo anterior, en el discurso, el reconocimiento llevado a acciones
concretas es aterrizado en el derecho de la autodeterminacion. El derecho de las
naciones indigenas a construir medios propios para el desarrollo y las formas de
interaccién con la nacién moderna: “"El reconocimiento de la diversidad de las
tradiciones indigenas para proyectar su derecho a la autodeterminacién, esto es, su
derecho a construir un mundo de acuerdo con sus necesidades y a tender puentes de
comunicacién y proyeccion hacia otras latitudes y culturas "'®® Es interesante
mencionar que esta perspectiva de autodeterminacién considera a los indigenas
como sujetos activos para el desarrollo de sus culturas, a diferencia del articulo 2°
constitucional que los considera de manera pasiva, y donde es el gobierno quien

delimita y define la autonomia para beneficio propio.

Por ultimo, la interculturalidad es entendida en el discurso como la interseccién de

conocimientos indigenas y conocimiento occidental, y que de ello resulte un conocimiento

nuevo “otro”, fusion de ambos. Cuestién que fue propuesta en diversas universidades de

América del sur. Para el caso de las IIE en México se plantea de la siguiente manera:

“En este marco, el enfoque intercultural se pronuncia por el desarrollo de un didlogo intercultural

como estrategia para promover procesos de innovacion en la construccion de nuevos

conocimientos, ya que confronta elementos de diferentes horizontes y perspectivas culturales,

abriendo asi la posibilidad de impulsar un proceso de complementacién y enriquecimiento entre la

clencia moderna y ofros saberes (... ) Este enfoque fomenta la formulacion de una sintesis entre los

"% |bidem, pag.38
169 Idem
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conocimientos que aporta la vision cientifica occidental vy los saberes tradicionales que no han sido

reconocidos desde esa perspectiva.’'™®

El concepto de interculturalidad en las Universidades Interculturales en México'”" se
caracteriza por ser profundamente neutro en cuanto a la posicién politica pues, como
veremos mas adelante, en México las IIES estan marcadas por el deseo de lograr el
desarrollo de los indigenas en cuanto a lo econémico, mas no es la intencién de las
instituciones la transformacioén politica de una sociedad que margina a los indigenas. En
mi opinion este es un eje que deberia ser considerado en las universidades
interculturales, porque como ya se mencioné; ningun proyecto educative puede

considerarse como neutro politicamente.
b) Politicas de equidad e inclusion

Las acciones concretas para compensar las condiciones de desigualdad varian en
contextos, para el caso de las Universidades Interculturales en México el sistema

utiliza:

i) El sistema de cuotas, que no esta centrada en un numero mayor de |ugares para
indigenas, sino en la admision preferente por los jovenes que se autoadscriban como
indigenas. Por ello el examen de ingreso se considera como una herramienta de

evaluacién, y no de admisién (Peru también utiliza este método).
ii) Asignacion de becas (Silvie Didou Aupetit; 2006).

iiiy Accesibilidad geografica. Construccién de instalaciones sélo para las
Universidades Interculturales. La cercania geografica con las comunidades indigenas
permite una mayor interaccién con los pueblos originarios, por ello se construyen

sedes alternas en zonas rurales alejadas (en el caso de Chiapas: Margaritas, Yajalén)

170 |dem

""" Posteriormente analizaré la posibilidad y el camino que ha tomado la creacién de conocimiento
como uno de los propositos en la educacion intercultural en las IIES. El desarrollo que se ha
tomado para lograr esta fusion de conocimiento, si la hay, y analizar cuales han sido las estrategias
en la Universidad Intercultural de Chiapas para la realizacion del objetivo.
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iv) Formaciones y planes de estudios especializados, (la carrera de lengua y cultura,

Desarrollo sustentable)

v) La Vinculacién directa con las comunidades con alta poblacién indigena, a
diferencia de las IES, es el objetivo principal. La construcciéon y propuesta de

proyectos negociados con las comunidades.

vi) Aplicar estrategias de sensibilizacién, para ayudar a superar la concepcién

negativa de la identidad indigena.

Los objetivos de estas politicas sociales es: retribucion y equidad. Mediante la
formacién de individuos, lideres para las comunidades. “Una condicién sine gua non
para acercarse a su consecucién en definir los fines perseguidos (redistribucién de
oportunidades, pago de deudas coloniales, rescate cultural, empoderamiento de los
pueblos indigenas o desarrollo sustentable de sus regiones de asentamiento), en

funcién del perfil del grupo de poblacién beneficiado y los medios disponibles.” ™

c¢) Desarrollo de los pueblos indigenas

La importancia de la educacién para los jévenes indigenas es precisamente que
mediante estas instituciones puedan funcionar como un espacio de reflexiéon sobre la
imagen del indigena; de una figura estigmatizada socialmente, a ser una figura de
dignidad y con derecho a ser y desarrollarse, mediante la interaccién y la
transformacion de la propia concepcion del “ser indigena” de los estudiantes

indigenas y no-indigenas:

“En este plano, en atencion de los principios de la educacion intercultural, cobra importancia la

creacion de espacios académicos que permitan establecer las bases para promover relaciones

paralelas entre individuos de diferentes culturas y que contribuyan a fortalecer la

autoestima cultural y personal de los jévenes de este origen, desplazando las actitudes de

asimilacion y sometimiento a culturas ajenas.”'’

"2 Silvie Didou Aupetit (2008) Accién Afirmativa y educacién superior en América Latina : debates
en ciernes y estrategias emergentes. En: Diaz-Romero, Pamela, Caminos para la inclusion en la
educacion superior. Per(: Fundacion Equitas, pag. 73.

'™ Casillas Mufioz y Laura Santini Villar. Op.Cit., pag. 34

88



Se promueve la profesionalizacion de los jdvenes indigenas, como agentes activos para el

cambio en sus comunidades de origen:

“Se busca promover que los integrantes de las distintas etnias, atendidos de acuerdo con estos
criterios, se desempefien con la calidad requerida en los procesos de acceso al conocimiento y en
los procesos de trabajo en la actualidad, con un fuere sentido de compromiso con sus
comunidades, y que puedan realizarse como profesionales y orgullosos exponentes de los
valores de su cultura en cualquier espacio geografico.”'™

El desarrollo de los pueblos indigenas, se plantea no sélo en la profesionalizacion de los
jovenes indigenas, sino también en la vinculacién de las comunidades indigenas que se
establezca con la universidad. Esta relacién abarca también el ambito de la investigaciéon
y la postura critica con respecto al conocimiento cientifico y él indigena. Se plantea como
una posibilidad para la reivindicacion del conocimiento indigena que ha sido

milenariamente sobajado:

“(...) con objeto de fortalecer la perspectiva de la accidn infercultural en el nivel de la educacion
superior, surge la oportunidad de crear una nueva universidad con vocacion particular que
favaorezca el establecimiento de un didlogo intercuffural orientado a hacer compatibles los procesos
de estudio, andlisis y generacion de nuevos conocimientos que beneficien a las poblaciones que
las sustentan, y contribuya a librar barreras de comunicacién entre el conocimiento practico
y mistico acumulado en la sabiduria indigena y el conocimiento cientifico generado en las

5 - . 175
universidades convencionales.'

Asi pues, el desarrollo de los pueblos indigenas en las universidades interculturales, se
basa tanto en la capacitacion de jovenes indigenas con perspectiva critica sobre los
pueblos indigenas, y el ser indigena, puedan desarrollar proyectos en vinculacién con las
comunidades a las que pertenecen. La profesionalizacion de los jovenes indigenas. En
cuanto al conocimiento, se menciona el interés por reivindicar el conocimiento indigena
(aunque Schmelkes, le sigue llamando "sabiduria”), y construir puentes de interaccién con

el conocimiento cientifico.

'™ Casillas Mufioz y Laura Santini Villar Op. Cit., pag. 34
s Ibidem, pag. 34. Las negrillas son mias.
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Principios de las universidades interculturales

La médula para la creacion de las IIES es: “el objetivo de abrir nuevos espacios
formativos para la educacion superior consiste en generar las condiciones adecuadas
para favorecer la inclusién y participacién de la poblacién indigena en construccién de
conocimientos y disciplinas cientificas que, a la vez, coadyuven a formalizar el proceso de
profesionalizaciéon de las nuevas generaciones de agentes de desarrollo en las regiones

habitadas por estos pueblos™'™

La creacion de espacios, regulados mediante politicas educativas de accién afirmativa,
para las nuevas generaciones de jovenes indigenas que deseen tener una formacién
profesional, como se puede ver posee obedece a la accién afirmativa antes mencionada,

por parte de las instituciones.

Ahora bien, citando a una de las principales fundadoras de las Universidades

interculturales, Sylvia Schmelkes, los principios con los que se instituyeron son:

a) Su misiébn se defini6 como la de formar intelectuales y profesionales
comprometidos con el desarrollo econémico, social, cultural y lingistico de las
regiones en las que se ubicaban.

b) Su modelo pedagégico se basaria en tres pilares: la docencia, la investigacion y el
servicio a las comunidades de referencia.

¢) Serian privilegiadamente, pero no exclusivamente, para indigenas.

d) La oferta educativa se define a partir de las necesidades y de las potencialidades
de la regién.

e) No seleccionarian por criterios académicos. En cambio, dedicarian el tiempo
necesario a dotar a sus alumnos de las habilidades lingliisticas y superiores de
pensamiento, necesarias para enfrentar con criticidad los estudios universitarios.

f) Se vincularian organica y formativamente con la comunidad de referencia.

La novedad de las IIES es la vinculacién directa con las comunidades de poblacion

indigena. Puesto que las practicas y proyectos de los jovenes indigenas, buscan estar en

"% |bidem, pag. 39.
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constante contacto las comunidades de donde son originarios, dotando de esta manera,

una aportacion para el desarrollo de las culturas y lenguas indigenas.

Una vez establecido las bases teéricas del modelo educativo intercultural, se paso al
proceso de consultas y estudios para explorar las vias para la construccion de las
sedes acorde a las necesidades de los indigenas que mostraran los estudios
realizados. Se menciona la realizacién de "Estudios de factibilidad” y "Diagnéstico de
necesidades”.

Para el primero, se realizé un estudio de contexto con el fin de tener informacién tanto
descriptiva como analitica de las zonas con poblacién mayoritariamente indigena.
Para esto, se tomaron en cuenta la elaboracion de estudios en ocho temas:
macroregionales, microregional, de mercado laboral, estudios sociceconémicos tanto
de las familias como de los jovenes en edad de ingresar a la universidad, y, de éstos
tltimos las expectativas educativas, estudios de oferta y demanda educativa,
aspectos de desarrollo cientifico y cultural, analisis y evaluacion de la propuesta y por
ultimo un estudio sobre la integracion del nuevo cuerpo docente con que se contaria

para la institucién'’.

En el segundo estudio; "Diagnostico de necesidades”, esta etapa de investigacion se
caracterizd por realizar consultas con actores comunitarios: “El dialogo se orientd
hacia la obtencion de informaciéon sobre inquietudes y expectativas de padres de
familia y jovenes de las comunidades sobre su futuro educativo y ocupacional”.'”® El
apartado sobre la consulta a las comunidades indigenas es escaso y muestra
solamente las inquietudes que los padres de familia tienen sobre la educacién y
formacion profesional de sus hijos, que versa sobre el abandono de los jévenes que
migran para obtener un titulo universitario y la pérdida de los valores de los pueblos
indigenas de los jovenes que estudian en un sistema que ignora las practicas

culturales y valores de las naciones indigenas.

Otra observacién sobre las consultas a las comunidades indigenas, es que se

considero a la familia como el nucleo central de los indigenas, sin consultar a otras

127 Para mas informacion sobre dichos estudios, consultar: Casillas Mufioz, Maria de Lourdes y

Santini Villar, Laura . Universidad intercultural, modelo educative. CEGEIB, 2008, pp.131-137.
"% |bidem, pag. 138.
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organizaciones indigenas que son fundamentales para las naciones indigenas, como
los son las autoridades comunitarias, los mayordomos, comités indigenas u otras
organizaciones indigenas que se dediquen a la educacioén intercultural de nifios vy
jovenes. Por lo cual, la consulta a las comunidades indigenas se redujo a: “la peticion
de los jévenes indigenas y de sus familias de poder contar con una institucion
educativa de nivel superior cercana a sus comunidades en la que se valoraran las
raices, las formas de comunicacién y de interaccién de los actores comunitarios y que
contribuyeran a transformar las condiciones de marginacién que esta poblacién
padece."'” Un espacio en dénde la accién afirmativa gana terreno ante la necesidad

de un proyecto educativo transformador e innovador de las estructuras.

Posteriormente se realizaron consultas a expertos (antropélogos, linglistas,
agrénomos, biblogos, historiadores, pedagogos, maestros de lenguas regionales,
sociblogos, economistas, etc.) para el armado del plan curricular de las licenciaturas y
proyectos afines, Los estudios posteriores que se aplicaron a la poblacién estudiantil
indigena en edad de cursar el nivel superior, se realizé con una muestra "integrada
por 276 estudiantes de bachillerato de ocho entidades del centro del pais: Guerrero,
Hidalgo, Estado de México, Michoacan, Morelos, Puebla, Querétaro, y Tlaxcala"® Lo
que resalta de este estudio son dos cosas; una, el bajo nimero de indigenas en
bachillerato que se utilizo para consulta, y segunda; la ausencia de los estados con
mas densidad indigena del sur, que son: Chiapas y Oaxaca, sin mencionar algunos

mas.

La participacion y consulta de los pueblos indigenas es abrumada por los
instrumentos de investigacion y las opiniones de zeltal s os y estudiosos de los
pueblos indigenas. Aunque posteriormente se aplicaron instrumentos a cada estado
que aspirara fundar una IIES, los principios de los planes de estudio para este
proyecto estatal se basaron en estos primeros estudios, con los que también se
delinearon las bases y objetivos del modelo educativo de las universidades y las

funciones sustantivas de las Universidades interculturales.

" bid., pag. 139.
' |bid, pag. 141.
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Estas ultimas son las que sustentan las bases de la operacién: “"docencia,
investigacién, difusién de la cultura y extension de los servicios, entre otras."® Una
de las principales caracteristicas de las universidades interculturales es la vinculacién
con la comunidad. Esta puede ser considerada como uno de los principales caminos
para el desarrollo de la universidad y las comunidades indigenas, pues se plantea
que los profesionistas egresados de estas sedes, desarrollaran programas y acciones
que relacionen a las comunidades a las que pertenecen, que es el objetivo principal
de los jévenes indigenas; lograr un impacto para el desarrollo de las comunidades
indigenas. Esto en el discurso, mas adelante veremos como lo han vivido los

estudiantes y profesores realmente.

Con estos parametros y lineas conceptuales se fundan las universidades
interculturales de caracter oficial en México. Al inicio las universidades interculturales
eran cinco ubicadas en: La Universidad Auténoma Indigena de México (UAIM), en
Sinaloa (1999), el Estado de México (2003), Tabasco (2008), Veracruz, Puebla
(2006), y Chiapas (2004).

Posteriormente, entre los rectores y la coordinacién de la CGEIB, se consenso el
armado de la Red de Universidades Interculturales (REDUI), con el objetivo de fijar
“estandares minimos de calidad en el operar de estas instituciones, y de brindar una
especie de acreditacion o membrecia a las instituciones que integran la red"'®.
Schmelkes menciona que otra de las causas para la establecer una asociacion de las
universidades interculturales promovidas por el estado fue evitar que estos espacios
sean presa de los intereses politicos o de elites y garantizar la calidad indispensable

para su crecimiento.

Una de las primeras acciones para concretar la REDUI fue elaborar una red virtual:

http:/iwww redui.org. mx/. Otras son las reuniones, foros y conferencias.

Otros propésitos de la REDUI son:

" |bid, pag. 146.
'%2 Schmelkes, (2008) Op. Cit., pag. 333
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e Prestar servicios fundamentales a las instituciones miembro como el disefio
curricular.

+ La formacién o capacitacidn del personal académico

« El necesario cabildeo con las autoridades ejecutivas v legislativas para el logro
de condiciones equitativas y recursos necesarios.

« La formulacién de criterio para la evaluacién y acreditacion externa de estas

instituciones.”'®*

Actualmente existen 10 Universidades Interculturales que pertenecen a la REDUI, de
las anteriores se sumaron los estados: Quintana Roo, Michoacan y Guerrero (para
mas informacién véase el anexo). Cabe mencionar que estas IIES fueron creando
sedes alternas para llegar a regiones con mayor presencia de poblacién indigena,
expandiendo de esta manera las posibilidades de cursar una carrera universitaria
para las naciones indigenas que demandaban un cambio en la educacion de élite,

que los jovenes indigenas tenian poca posibilidad de acceder.

Las razones por la escasa presencia indigena en las universidades responde a
diversas situaciones, aqui se mencionaran soélo tres de ellas para el estado de
Chiapas: Sociodemografico, movimientos sociales y estructuras universitarias en el
Estado. En el siguiente apartado, veremos las causas por las que se cre6 la
Universidad Intercultural de Chiapas, para ello hare una descripcién de la situacién
socioeconomica y la efervescencia participativa de los jovenes en Chiapas que

hicieron posible estos espacios.

18 | dem.
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CAPITULO V

5.1 El contexto de los jovenes indigenas y la educacion superior en Chiapas:

descripcion demografica

Chiapas, pese a la riqueza natural y social que lo adorna, ha sido reconocido como uno
de los estados mas marginados en lo que a materia educativa y en desarrollo se refiere.
Por ello es importante reconocer los elementos de la realidad chiapaneca. Estos abarcan
de la organizacién politica y social (ya descrita anteriormente) a la sociodemografica. En
este apartado me sujetare a describir el segundo panorama. El corte cronolégico en el
que me centraré va del afio 2000 al 2008.

Las dos basicas razones para develar el panorama de las condiciones sociodemogréaficas
son: comprender el contexto socioeconémico, por el cual se justifica la creacién de la
UNICH, vy, por ofro lado la situacién a la que se enfrentan tanto estudiantes como

profesores en el desarrollo de sus carreras.

Chiapas: descripcion sociodemografica

Para el afio 2005 Chiapas se componia de una poblacién total de 4 293 459" personas y
en el afio 2008 se acerca a 4 460 013 habitantes. Chiapas esta, en su mayoria compuesta
por jovenes'® en edad de cursar algun nivel escolar; entre ellos el universitario. Para el
afio 2000 el 35.2%'® esta constituido por jévenes entre 12 y 29 afios de edad (grafica 1).

En cuestion de género, la poblacién femenina rebasa; por cada 100 mujeres chiapanecas
hay 97 hombres. Ademas resulta interesante que esta proporcién aumente en la
poblacién joven, pues el rango de 20 a 24 afios la proporcién es de 88 hombres por cada
100 mujeres, y para los afios de 25-29 se agudiza con 87 varones por 100 mujeres

jovenes (grafica 2). Es importante sefialar esto para comprender, mas adelante, una de

'® INEGI, Perfil sociodemogréafico de Chiapas. 2005.

" Por poblacién joven para efectos estadisticos la comprenderé de los 15 a 29 afios,

posteriormente reducire este universo de los 18 a los 29 afios para referirme solo a la poblacion en
osibilidad de estudiar el nivel superior.

# “E130.6% corresponde a la poblacidn infantil de 0 a 11 afios, 25% representa a la poblacion de

30 a 59 afos, en tanto que 5.43% se ubica en la tercera edad, identificandose el restante 3.8%

coma no especificada.” Encuesta nacional de Juventud del Siglo XXI. Chiapas”. 2000, pag. 13.
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las razones por las que la densidad es mas grande en la poblacién femenina en la
UNICH.

Grafica 1 Estructura de crecimiento poblacional en Chiapas

Estructura porcentual de la poblacién, segin grupos
quinquenales de edad y sexo, 2000 y 2005
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45-48
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NOTA: No se incluye la poblacidn que no especifict su edad

FUENTE: INEGI. Xll Censo General de Poblacion y Vivienda 2000, y Il Conieo de Poblacion
y Vivienda 2005.

Cuadro tomado de: INEGI 2005, Perfil sociodemografico de Chiapas, pag. 15.

Grafica 2 Proporcion entre hombres y mujeres para el 2000 y 2005
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¥ Vivienda 2005,

Cuadro tomado de: INEGI 2005, Perfil sociodemogréfico de Chiapas, pag 15
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En cuanto al racimo linglistico; Chiapas es el tercer estado en donde se habla lengua
indigena, pues uno de cada cuatro chiapanecos la practica. Ahora bien, en cuanto a la
poblacion indigena; el 26% habla alguna lengua autéctona (grafica 3). Es importante
mencionar, que del 2000 al 2005 mientras, a nivel nacional, el nimero de los hablantes
indigenas disminuia, en Chiapas aumenté 1.4 unidades porcentuales (grafica 4), lo cual
indica el incremento del dinamismo e interés por la lengua indigena en una poblacién
chiapaneca eminentemente joven.
Grafica 3

Tasa de crecimi P io anual de la
de 5 y mas afos hablante de lengua indigena,
por sexo en el pericdo 2000-2005
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FUENTE: INEGL XE Canso Genaral de Pabiacidn y Vivienda 2000, y H Conteo de Pobladan
¥ Vivisnets 2005

Cuadro tomado de: INEGI 2005. Perfil sociodemografico de Chiapas, pag. 46.

Grafica 4

Porcentaje de i poblacian de 5 y mas afos hablante
de lengua indigena, 2000 y 2005

FUBNTE 101, 12 Clonss Ganral &4 Poblacsin y Viends 2000, y 1 Curte de Pokisctn
¥ Vivienda 3008

Cuadro tomado de: INEGI 2005. Perfil sociodemogréafico de Chiapas, pag. 45
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La poblacién hablante de lengua indigena en Chiapas es mayormente representada por
jovenes de los 5 a 19 afios se concentra el 46.5% de los indigenas que hablan alguna
lengua y en los jévenes de 15 a 29 arios es el 33.1%'%, que es la muestra del rango de

edad que nos interesa (grafica 5).

La poblacién femenina tiene un papel fundamental, pues son quienes mas hablan alguna

lengua indigena ya sean monolinglies o bilinglies (grafica 6). Ademas, en un rango de

186

edad 30-69 afios en mujeres ™, se ha incrementado la cifra de hablantes de lengua

indigena (grafica 5).

Grafica 5 Poblacion que habla alguna
Lengua ind igena en Chiapas para 2000 y 2005
Estructura porcentual de la poblacion de 5 y mas afios
hablante de lengua indigs por grup i I
de edad y sexo, 2000 y 2005
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FUENTE: INEGL X1l Censa Genaral de Poblacion y Viviends 2000, y Il Conteo de Poblacdn
¥ Vivianda 2005.

Cuadro tomado de: INEGI 2005. Perfil sociodemografico de Chiapas, pag.46.

"7 Ibidem, pag. 15.
158 Este dato resulta interesante, puesto que perienecen a la generacion de mujeres que en el

momento del levantamiento zapatista tenian entre 19 y 58 anos.
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Grafica 6

Distribucion porcentual de la poblacién de 5 y mas anos
hablante de lengua indigena, por sexo segln condicion
de habla espariola, 2000 y 2005
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FUENTE: INEGI. XIl Censo General de Poblacidn y Vivienda 2000, y Il Conteo de Poblaciin
¥ Vivienda 2005,

Cuadro tomado de: INEGI 2005. Perfil sociodemografico de Chiapas, pag. 49,

Este mismo incremento estuvo centrado en la lengua tseltal, mientras que las otras

lenguas decrecieron en numero de hablantes (grafica 6)

Grafica 7 Poblacién hablante de alguna lengua indigena en Chiapas por comunidad.
Porcentaje de la poblacion de 5 y mas anos hablante
de lengua indj po icipi leccionad
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FUENTE: INEGIL. Xl Conso Genenl de Poblaciin y Vivienda 2000, y Il Conteo de Poblacién
¥ Viienda 2005,

Cuadro tomado de: INEG| 2005. Perfil sociodemografico de Chiapas, pag. 48.
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La diversidad en Chiapas

El abanico cultural de Chiapas no esta solo centrado en las naciones étnicas, sino que ha
sido resultado de la conjuncion de otras fuentes culturales, Fabregas Puig menciona
dichos origenes: “Tres son las tradiciones basicas que conforman las fuentes de la cultura
contemporanea de Chiapas: 1) la de los pueblos originales, variada y distinta entre si; 2)
la europea en su variante castellana; y 3) la afroantillana, cuyos crigenes precisos aun no
estan totalmente localizados. (...) son dos tradiciones culturales claramente distinguibles:

la zoque, emparentada con los mixes y popolucas, y la de los pueblos mayas‘”“

De las probables 16 lenguas indigenas, el INEGI contabilizé Gnicamente @ (grafica 7).
Como habia mencicnado, la lengua Tseltal es la mas practicada en el estado, 37.9% de
los indigenas la habla, -en el afio 2000 la cifra solo llegaba a 34.4%, lo cual indica un
crecimiento significativo de los hablantes =zeltal s. La lengua Tsotsil le sigue con el
33.5%, Chol con 16.9%, Zogue con 4.6% y Tojolabal 4.5%. Estas son las principales
lenguas que se consideraran posteriormente para dirigir el plan de estudios de la carrera
de Lengua y Cultura de la UNICH pues abarca también el grueso de la poblacion joven e
indigena en Chiapas (grafica 8y 9).
Grafica 8

Distribucién porcentual de la poblacién de 5 y mas afos
hablante de lengua indigena, por tipo de lengua,
2000 y 2005
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FUENTE: INEGI. X|I Cansa Ganaral de Pobincion y Viviends 2000, y Il Conteo do Pobiacion
¥ Vivtonda 2005,

Cuadro tomado de: INEGI 2005. Perfil sociodemografico de Chiapas, pag. 52.

"8 Eabregas Puig, Andrés (1995). “Los pueblos de Chiapas” en Armendariz, Ma. Luisa (Comp.)
Chiapas: una radiografia. FCE., pag. 172.
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Grafica 9

Estructura por edad y sexo de la poblacion que habla tzeltal, 2005
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Cuadro tomado de: INEGI, 2005. Perfil sociodemografico de la poblacion que habla lengua indigena. Pag. 60.

Grafica 10

Estructura por edad y sexo de |a poblacién que habla zotzil, 2005

85y mas 0.2 ! 0.2
80.84 0z 1 o2
75.79 03 o2
70-14 05 Il os
6569 o6 Bl os
5064 12 RNl 12
55.59 12 I
50-54 16 Il 15
4549 20 I 21
40-44 24 I o+
3539 30 D ::
3034 1: I ::
25.29 42 I .+
2024 5. I I .’

1519 oo I I 7.2
1014 g3 M o2

5.9 B4 81
r

= Hombres -Mn

Cuadro tomado de: INEGI, 2005. Perfil sociodemogréfico de la poblacién que habla lengua indigena. Pag.65.
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Educacion en Chiapas y los jovenes indigenas

Siendo la educacién es una via para la integracion, la movilidad social y el desarrollo
comunitario, la universidad es un camino que promete a muchos el asenso social. Sin
embargo, es uno de los menos concurridos por diversas causas, entre ellas; el bajo nivel
escolar, la condicién de género, la pobreza y la precoz insercién al mercado laboral.
Desgraciadamente, también la condicién de ser indigena trunca la oportunidad de estudiar
una carrera, ho por tener otra cultura, sino por la marginalidad en la que se han sido

remitidos.

En el presente apartado me interesa desdoblar de manera breve el tema de la educacién
en Chiapas en varios niveles: basico, media superior y superior. El objetivo es tener un
referente de las dificultades en las que se encuentran los estudiantes de la UNICH,
quienes muchas veces arrastran en su historial educativo, los mayores indices de
marginalidad que hay en México, desarrollando en consecuencia rutas alternativas para

compensar el rezago educativo.

A nivel nacional, Chiapas carga con uno de los niveles mas bajos de escolaridad en
cuanto a la calidad y la cantidad educativa. En el afio 2005 se ubicé en el ultimo lugar a
nivel nacional en asistencia escolar en la educacién basica (grafica 10). Mientras en
Meéxico la media de asistencia escolar en nifios de 5 a 14 afios, esta en el 85.3% de la
poblacién, en Chiapas es del 76.8%, situandose de esta manera en el mas bajo lugar
(Grafica 10 y 11). En el estado del sureste, la poblacién de 15 afos, que es la que
interesa para acercarnos a la poblacién joven, refleja los efectos de la baja escolaridad en
la infancia, pues también se caracteriza por componerse de un bajo nivel académico y de
desarrollo profesional, (grafica 12) se demuestra esto. La mayoria de la poblacion tuvo
una educacién basica, sin embargo los niveles de desercion son elevados, y en

consecuencia los niveles educativos siguientes son minimos.



Grafica 11 Grafica 12
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Cuadros tomados de. INEGI, 2005. Perfil soclodemografico de Estados Unidos
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Distribucién porcentual de la poblacién de 15 y mas anos,
por nivel de escolaridad y sexo, 2005
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de proparatoria

Cuadro tornado de: INEGI 2005. Perfil sociodemografico de Chiapas, pag.61.

La escolaridad de la poblacién indigena es méas restringida, para la poblacién indigena de

15 afios y mas, (ver gréfica 13 para el afio 2000). Lo que muestra las grandes

desproporciones de acceso en competencia coh la poblacién general. El analfabetismo es

mayor en la poblacién indigena, sobre todo en mujeres, y el asenso a una educacion

posprimaria es mas viable para quienes no son indigenas. Esto tiene causas que

pertenecen al ambito tanto escolar, como extra escolar, gue mas adelante sefialaré.
Grafica 14

Distribucién porcentual de la poblacién de 15 y mas afios
y de la hablante de lengua indigena por sexo segun
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FUENTE INEGI. XI| Cansa Ganaral da Pobiacion y Vivienda 2000,

INEGI 2000. Poblacién indigena en México. Pag. 69
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Media Superior

Para el 2000 la poblacién nacional que cursa el nivel media superior es de 18.5%, en
Chiapas esto es representado por escuetas cifras: 9.4% en hombres y 11.1% en mujeres
en este nivel educative. En el 2005 la poblacién que estudia en la media superior o la
superior es representada por el 32.1% y en Chiapas es de 20.7%, con un evidente retraso

de 12 puntos porcentuales.

A nivel nacional, en la poblacién indigena que estudia la media superior se tienen los
datos de 299,595 estudiantes en Chiapas, sé6lo 36,806 eran indigenas (cuadro 1). Esto
nos revela la reproduccion de la desigualdad en la educacién en la poblacion indigena,
con respecto a las oportunidades de desarrollo y competencia con la poblacién no-

indigena.

Un estudio realizado por el comité de especialistas de la CGEIB, en el afio escolar 2001-
2002, para saber la cantidad aproximada de jévenes indigenas que cursaba el tltimo nivel
de la media superior, se puede saber que "8.7% de los estudiantes que cursaba el tercer
afio de bachillerato (...) pertenecia a un grupo indigena™®. De este grupo muestra, la
pregunta sobre las posibilidades de ingreso de este grupo a la universidad revelo, que una
de las principales causas de abandonar la idea de acceder a nivel superior es la situacién
econbémica, se obtuvo que soélo el 7% declaré el deseo de continuar con una profesién,
pero sélo 4 de 10 contaba con los recursos econdémicos para hacerlo, los otros 6 jovenes
carecia del apoyo econémico. El otro 2% de los estudiantes indigenas no estaba seguro

de dar seguimiento a los estudios, por la situacién de escasos recursos.

La situacion econémica es una de las principales causas de los jovenes por las que se
dejan los estudios en Chiapas. El alto nimero de marginaciéon y pobreza en el Estado
orilla a las personas a insertarse en el mercado laboral a temprana edad. Son los varones
quienes desertan para conseguir un trabajo “72% de los jévenes declaran haber
encontrado su primer empleo en menos de tres meses™'®', la insercion rapida y temprana
ocurre al ocupar una actividad precaria con falta de seguridad laboral como lo es ser

jornalero.

"% Casillas Mufioz 2006. Op. Cit. Pag. 143.
¥! Encuesta Nacional de Juventud, Chiapas. 2000. Pag. 30
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En la poblacién femenina el escenario es otro, para ellas la primera causa de desercion

son por causas familiares, ya sea porque forman un nuevo hogar ¢ deben trabajar en el

propio; “Una gran proporcién de jovenes chiapanecas (25.37%) se dedica al hogar''®.

Cuadro 1

Poblacién de 5 afios y mas

Nivel esc idad grado : Prep ria o bachillerato
No habla lengua | Habla lengua
Entidad Total indigena indigena No especificado

Estados Unidos Mexicanos 10,308,207 10,008,724 269,519 29,964

1| Aguascalientes 106,136 105,656 288 192
02 | Baja California Sur 71,966 71,133 425 408
04 | Campeche 75,582 70,017 5,426 139
06 | Colima 59,576 59,102 308 166
07 | Chiapas 299,595 262,207 36,806 582
08 | Chihuahua 311,835 307,922 2,472 1,441
09 | Distrito Federal 1,264,701 1,251,821 §,440 4,440
11 | Guanajuato 382,759 381,221 794 744
12 | Guerrero 275,218 259,860 14,577 781
13 | Hidalgo 211,850 197,298 13,902 690
14 |lalisco 640,740 635,389 2,965 2,386
15 | México 1,585,625 1,568,511 12,981 4,133
16 | Michoacin de Ocampo 296,991 290,837 5,390 764
17 | Morelos 171,927 170,564 1,051 312
18 | Nayarit 94,767 92,779 1,758 230
19 | Nuevo Leon 379,853 375,351 2,948 1,554
20 | Daxaca 257,941 211,636 45,907 398
21 | Puebla 434,225 413,615 19,698 912
23 | Quintana Roo 126,235 112,616 13,270 349
27 | Tabasco 226,731 219,661 5,431 639
28 | Tamaulipas 344,607 340,453 2,262 1,892
29 | Tlaxcala 106,855 105,708 858 289
30 | Veracruz 663,614 635,217 27,156 1,241
31 | Yucatan 167,721 145,644 21,643 434
32 | Zacatecas 97,011 96,542 237 232

FUENTE: INEGL. Il Conteo de poblacion y vivienda 2005.

%2 |bidern, pag. 30.
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La Universidad en Chiapas

Ahora bien, si corrparamos los datos de educacidn superior nacionales con los de
Chiapas, la brecha se acentia aun mas. A nivel nacional para 2005, la poblacion que
tiene estudios posteriores a la media superior, ya sea en una carrera técnica o una
licenciatura, es de 13.6% del total nacional para el 2005 (grafica 14).

Gréfica 15 Niveles de educacién nacional

Distrbucién porcentual de poblacion de 15 anos y mas
por nivel de escolaridad, 2000 y 2005
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y Viienda 2005,

Grafica tomada de: INEG| 2005, Pe

sociodermografico de Estados Unidos mexicanos.

En Chiapas esta cifra es de §.0% en el mismo afio, gue es traducido en 57, 731 inscritos
en las |[ES. Las causas tener pueden tener base en las pocas oportunidades para los
jévenes que aspiran a acceder a una |ES. Las razones son varias, una de las principales
es |a ubicacion regional de los planteles.

En un estudio realizado sobre las universidades en Chiapas, en el 2008, se menciona:

"De los 119 municipios con gue cuenta el estado solo hay planteles de educacién superior

w193

en 16 vy los restantes 103 la oferta es nula"™" . La concentracion excesiva de las

% Gil Anton, Manuel. Cobertura de la Educacion Superior en México. ANUIES, 2008, Pag. 83
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instituciones, estan preferentemente en las poblaciones urbanizadas™ de Chiapas; el
38% de las universidades o tecnolégicos se encuentran en la ciudad de Tuxtla Gutiérrez,
le sigue Tapachula con el 14% y luego San Cristébal de las Casas con 13%. (cuadro 2).

Cuadro 2
Ute 0 a4 escola gda to pblacion po nio apa Ulo-200
 Tuxtla Guliémez 37 B9 | M 55.9 53,129 Wy | iy
Tepachula 1 W7 | oe2 | 167 | %5409 w7 | 85
San Cristobal de las Casas 13 137 5951 103 16360 95 | 42
. Municipios restantes con oferta (13) 3 326 9,885 174 77428 49 | 199

Cuadro tomado de: Gil Antdn, Manuel. Cobertura de la Educacion Superior en México. ANUIES, 2008, pag 84

Como resultado de la centralizacion de las instituciones, el flujo migratorio de los jovenes
que tienen las posibilidades de realizar alguna profesion, es abundante a estos centros.
Sin embargo, los que no cuentan con esa posibilidad permanecen en su lugar de origen o
buscan otras formas de movilidad (migracién a otros estados).

A Pesar de a tener la menor cobertura de educacién superior a nivel nacional y estar
ubicado en lugares céntricos, Chiapas es el tercer estado que mas ha crecido en IES en
los dltimos afios. En 2000 la cifra era de 5.9% del total de matriculados en alguna
universidad o escuela técnica y para el afio 20005 fue de 8.0% teniendo un crecimiento
significativo de 2.1%. Asi que el crecimiento de estos centros de estudio han ido
aumentando de manera paulatina en estos afios, gracias a ONG's indigenas, iniciativa
privada o proyectos del estado. En el siguiente cuadro se describen el tipo de oferta
educativa antes y hoy en Chiapas (cuadro 3).

"segun el INEGI una zona urbanizada se entiende como aquella que contiene mas de 2 500
habitantes.
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Cuadro 3

Instituciones de educacion superior segin
tipo en Chiapas, 1997-1998 y 2006-2007

Cuadro tomado de: Anton, Manuel. Cobertura de la Educacion Superior en México. ANUIES, 2009, Pég, 82

Dentro de estos planteles la oferta educativa estd marcada por el area de Ciencias
sociales y administrativas. Es en estas carreras la matricula se ha mantenido en
crecimiento, con la matricula en el 2005 de 23,281 alumnos, le sigue Educacion y
Humanidades con 11, 056 inscritos. En contraste con lo anterior, las ciencias
agropecuarias se ha mantenido en un timido crecimiento, para el mismo afo la matricula
es de las mas bajas, con 3, 216 estudiantes

de 19 a 24 afos (cuadro 4 y grafica 16).
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Grafica 17

Variacion de la matricula escolarizada total por drea de estudio en Chiapas, 1997-1998 a 2006-2007

Cuadro tomado de: Antén, Manuel. Cobertura de la Educacion Superior en México. ANUIES, 2009. Pég.73

Cuadro 4

Variacion de la matricula escolarizada fotal segun @rea de estudio en Chiapas, 1997-1998 y 2006-2007

Ciencias Agropecuarias

Ciencias de la Salud 2,428

Ciencias Nalurales y Exacias 2540 |

Ciencias Sociales y Administrativas Wies | 424 24,091 M7 9,923 413
Educacitn y Humanidades 8155 | 242 11,056 192 2,901 121
Ingenieria y Tecnologia 7188 | 213 14,896 258 7.708 321

Cuadro tomado de: Antén, Manuel. Cobertura de la Educacion Superior en México. ANUIES, 2009. Pag. 74
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La educacién superior para indigenas en Chiapas

No ha sido gue hasta en tiempos recientes se han comenzado a tormar medidas para
desarrollar estudios sobre la situacion de los jovenes indigenas en las IES. Tanto a nivel
local como global. Por ello son pocos los elementos disponibles que permiten discernir
con claridad la travesia de los jovenes indigenas por la universidad en la época actual. El
criterio basico utilizado para comenzar a trabajar sobre este campo, fue que los

matriculados hablaran alguna lengua indigena.

Los datos de 2005 muestran que Chiapas cuenta con un total de 108, 427 inscritos en
alguna licenciatura, de los cuales sélo 6, 260 son indigenas, es decir aproximadamente el
17%.

Las condicicnes por la ausencia de los jovenes indigenas en estas instituciones, son
muchas. Aqui solo sefialaré algunas. Las poblaciones indigenas estan situadas en

195

regiones eminentemente rurales ™ (grafica 16), sitios poco preferidos por las IES para

emprender proyectos alternativos.

Grafica 18

Distribucidn porcentual de la poblacién de 15 y mas afos, por tamano de localidad
sequn nivel de escolaridad, 2000 y 2005

Tamafio de in Ein Primaria ] Modia

localidad Tt stniedin Incoamplats Completa i parierr? Supartar’

2000

Chispas 2261 131 R 272 e 0 10.3 53
Menes e 2800 1173200 05 348 (Y3 e ig 04
2500014 Ba8 404 154 M0 56 184 74 118 48
15 000 n 69 850 267 143 8 218 w2 M6 0 L)
100 00y mis 478 55 85 142 a4 @A 213 e

008

Chispas 2594120 w08 1 " e 128 0o
Menos de 2500 1 267 416 a6 00 200 wr G4 3
2500 0 14 905 am e =mn nr 63 "z T a7
15 000 a £ 950 A% 131 134 182 1B 28 183 18
100 000 ¥ mis 548 261 78 114 M3 Eil] 721 E-L]

*Incluye @ 18 poblacién con algin Grada en ¢l nivel de secundania v squelin con estudios IB<ricos & Comenciales con pAmara kminada.
*induye o s poblackén con aipin grado aprobado en el nivel de preporwiors, B cuienes estudiaron |a nomal cn anieoedente de primaria
o secundarin v o s qus thenica i fin seurdnnia
*inchiye m i pemonns eon sigin gradn en s nvel prolesianal, maestirin o doctordn E Bhenicas eon
Tin prepomtann

FUENTE INEGI. XII Conwo Gormal de Poblagdn y Vivieonds 2000, y Il Conteo de Poblacion y Viiends 1005, Base de datos.

Cuadro tomado de: INEGI. 2005. Perfil sociedemografico de Chiapas, pag.67.

%2 Por rural se comprende como una zona habitada por menos de 2 500 habitantes.
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El historial de desercién de la poblacion indigena, antes descritos, y la premura con que
entran a las labores rurales, como jornaleros, por ejemplo. Los niveles bésicos de la
escolaridad necesaria para gue los jévenes indigenas tengan acceso a la universidad es
un impedimento. La causa para esta son los altos niveles de marginalidad en gque se

encuentran, influye el hecho de trabajar a temprana edad.

5.2 LA UNIVERSIDAD INTERCULTURAL DE CHIAPAS:
“POR UN CHIAPAS IGUALITARIO Y PLURAL”

Universidad
Intercultural
de CHIAPAS

Por un Chiapas igualitario y plural
San Cristobal de Las Casas

Es importante desarrollar el concepto de la interculturalidad, para efectos de analisis, pues
como veremos el discurso se enconfraréa dislocado de la practica de la interculturalidad.
La interculturalidad, es un concepto que ha sido utilizado en exceso en los discursos de
educacion oficial desde el afio 2000. Sin embargo ha sido poco definido. Arturo VWarman,
menciona que (...) es un discurso gue aumenta las expectativas, mientras se practica el
indigenismo (...)"'®. Para comprender el discurso la interculturalidad en las universidades
interculturales, utilizaré el concepto de interculturalidad como las relaciones que
trascienden el reconocimiento del otro, pues estas construyen relaciones de empatia,
sociabilidad y reflexién entre contextos heterogéneos. Tales elementos guian la
interaccidon con el otro para construir la comunicacion intercultural entre sujetos de
culturas diferentes y con esto, la conformacidn de nuevas identidades como producto de
la interaccidn.

La interculturalidad estd permeada por la idea de establecer puentes sdlidos de
reconocimiento, respeto, y, a diferencia del multiculturalismo, de reconocer los aportes del
ofro para la cultura propia. Valorar la cultura del otro, de manera critica a las imposiciones

"% \Warman, Arturo, Los indios Mexicarios en el umbral dei mitenio. Méxica: FCE. 2003, pag, 45.
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etnocentristas, pues se construye una concepcién de equidad cultural, lo que permitira el
dialogo entre sujetos, culturas e instituciones, en planos de igualdad.

El reconocimiento es sélo el primer paso para el desarrollo de las culturas. No es sélo el
reconocimiento a su derecho de sobrevivir desde su racionalidad, sino que también es
importante establecer puentes de didlogo, pues se admite que todas las culturas tienen
algo interesante que aportar a otras culturas: "En calidad de hipétesis, la afirmacién es
que todas las culturas que han animado a sociedades enteras durante algun periodo

considerable tienen algo importante qué decir a todos los seres humanos.""®’

Con base en éste dialogo, y en esto radica la idea de la interculturalidad, los sujetos (me
refiero tanto a indios como a no-indios) que participan en este intercambio de visiones de
mundo, logran construir una nueva identidad basada en el respeto del otro y con
elementos de visiones del mundo del otro. Por otra parte, la interculturalidad ya no es una
bandera de lucha de los grupos étnicos que buscan defender su identidad, sine que

involucra también a los que discriminan.

Entonces la interculturalidad no puede ser tal, si ambos sujetos —dominadores y
dominados- no estan dispuestos a modificar la imagen de dominacién y subyugaci6n'®®.
Charles Taylor expresa esta idea; "pero el concepto de que hay una lucha por modificar la
autoimagen que ocurre a la vez dentro del grupo de los subyugados y contra los

dominadores, ha encontrado muy vasta aplicacién.”®

La interculturalidad puede ser entendida como una practica marcada en el dialogo,
principalmente, como lo manifiesta Gunther Dietz; "Mas allda de los prerrequisitos
cognitivos de ‘conocimientos’ acerca del otro, la situacion intercultural requiere de
‘habilidades’ de empatia, sociabilidad y mediacién entre contextos heterogéneos. Este tipo
de competencias s6lo se adquiere mediante la interaccion (...) Las posibilidades de una
compresion intercultural, que procura traducir entre estos mundos de vida, dependen no

solo de las competencias y habilidades linglisticas, tal y come sugeriria la comunicacién

"7 Taylor, Charles, Op. Cit. pag. 98

"% Al igual que el tema de género, no sélo compete a mujeres sino también a hombres para
transformar la idea de superioridad, tal es el concepto de participacion activa en el tema indigena —
indios y no-indios.

"% Taylor, Charles, Op. Cit., pag. 96
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intercultural, sino asimismo del desarrollo de “"didlogos reflexivos” con el horizonte de

comprensién del ‘otro' (Braun 1994)"%

Son estos “didlogos reflexivos” lo que permitira cambiar la actitud hacia la determinacion
de lo propio ante lo ajeno, dando inicio asi al proceso de interculturalizacion entre lo indio
y lo no-indio. Con lo anterior, Gunther Dietz menciona la importancia que tiene la praxis en
la construccién de la interculturalidad, pues no es sélo como un discurso; “Por
consiguiente, es preciso redireccionar el legado clasico de la hermenéutica, hasta ahora
confinado a la dimensién semantica y conceptual, hacia la praxis cultural (Fornet-

Betancourt 2002). Ello requiere de una “hermenéutica pragmatica” (Braun 1994) '

En resumen, la interculturalidad en mi opinion esta compuesta basicamente por los

siguientes puntos:

« La primera son las relaciones de reconocimiento (multiculturalismo) que se centren

en el reconocimiento del valor de la otra cultura.

e La participacion de ambos sujetos, tanto dominadores como dominados, es
importante para la construccion del dialogo reflexivo, lo cual implica comprender al

ofro.

e La transformacion de la imagen de depreciacion o de reconocimiento
condescendiente, como producto de la transformacion de las relaciones de

dominaciéon ethocéntrica en ambas partes.

Por ultimo, la interculturalidad es la construccién de nuevas identidades, como producto

del diadlogo reflexivo, es decir, es un cambio que afecta de manera profunda a los sujetos.

2 Dietz, Gunter, Multiculturalismo, interculturalidad y educacion, México: CIESAS, 2003 pag. 72
27 |bidem, pag. 76
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Antecedentes

El primero de diciembre de 2004™ a través de un decreto oficial proveniente del congreso
del estado de Chiapas, y bajo el lema “Un Chiapas igualitario y plural”, la Universidad
Intercultural de Chiapas fue fundada oficialmente. Esta institucibn materializa la
conjuncidn de esfuerzos y transiciones politicas, por un lado, el esfuerzo realizado de las
organhizaciones indigenas por demandar una educacién desde los niveles bésicos a
superiores, que respetara la visién de las naciones indigenas y su derecho al desarrollo
alternativo. Por otro lado, representa la transformacion del discurso de unién nacionalista
del Estado al de la multiculturalidad. Concretamente las acciones de accion afirmativa se
reflejan en materia de educacién superior y de la transformacién de las instituciones
estatales que se dedicaban al desarrollo de los pueblos indigenas.

Fuente: acervo personal

Al igual gue las ofras universidades creadas coh base en el Plan Nacional 2001-2006, la
UNICH nace para cumplir los objetivos que se propusieron a nivel nacional en la

educacion, centrados en ampliar la cobertura de jévenes con educacion superior.

2 Andrés Fabregas Puig, “Universidad intercultural de Chiapas, informe de la administracion 2005-
2008, Consultado en: http:flwww.unich.edu.mx
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El nombramiento del rector estuvo a cargo del gobernador del estado el Lic. Juan Sabines
Guerrero, quien el 17 de enero de 2005 notificé como rector de la UNICH al Dr. Andrés
Fabregas Puig. Para entonces se habia acordado el rectorado tendria una duracién de 4
afos y posteriormente se negociaria el cambio a ofro rector. Ademas de la figura del
rector, se instauraron otros brazos administrativos principales como lo son: “La
universidad se administra, (...) con un secretario Académico y un secretario

administrativo™*.

Fuente: acervo personal

La UNICH se caracteriza por ser un organismo publico descentralizado del gobierno del
estado y sectorizado en la SEP. Desde el momento de su creacidn cuenta con las
reglamentaciones y decretos oficiales necesarios para su funcionamiento interior v el
reconocimiento de las instituciones publicas, sin embargo no contd con la aprobacion del
movimiento zapatista y de otras organizaciones indigenas.

Como mencione anteriormente, se realizd un trabajo de investigacion para el armado de
las instituciones, el rector de la UNICH, Dr. Fabregas Puig, menciona: “El gobiemo del
estado establecié un grupo de trabajo, conformado con una amplia representatividad
institucional asl como de intelectuales, académicos, representantes de comunidades vy
profesionales de educacién superior, quienes entre el 2003 y 2004, discutieron y
analizaron las condiciones para el funcionamiento de una universidad intercultural.”** Sin
embargo, el estado de Chiapas no participé como region para aplicar dichos estudios,
siendo una de los primeros estados interesados en participar un proyecto que sirviera
como apoyo para el desarrollo de las naciones y jovenes indigenas. A diferencia del

™ Ibidem, pag. 6
¥ 1bid, pag. 1
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modelo de las escuelas zapatistas que se construyen desde la participacién de los
indigenas, estas instituciones se constituyen desde arriba, desde las decisiones tomadas

por un grupo selecto de funcionarios e investigadores.

A lo largo de las memorias y documentos previos y posteriores de la UNICH, los casi
ausentes fueron los propios indigenas, que no tuvieron injerencia en el disefio de las
estas instituciones dedicadas a su desarrollo. Las consultas realizadas en las
comunidades con poblacién mayoritariamente indigena, no tienen registros sistematicos y

la informacién que se tiene de estos encuentros hace referencias poco especificas.

La representacion de los indigenas en la estructura tanto administrativa como de
planeacion curricular del proyecto de la UNICH, es animica, pues existen sélo dos areas
fundamentales en las cuales los indigenas tienen injerencia: "Desarrollo social” y
"Desarrollo industrial”. Para el primero, ademds de las autoridades antes mencionadas, lo
integran dos representantes de los pueblos indigenas y tres representantes distinguidos
de la regién, (quienes no mencionan su nombre). En el segundo la presencia indigena es
poco significativa; tres representantes de las comunidades indigenas y dos miembros
distinguidos de la regién. Asi, se pretende obtener la participacién de los indigenas en la
creacion de las instituciones, aunque claramente es insuficiente y poco representativo el
numero de indigenas, en esta area de planeacion, si consideramos que el dato

sociodemografico indica una que el 26% de los chiapanecos son indigena52°5.
Mision y vision de la UNICH

La médula con que se levanta esta universidad es el concepto de interculturalidad,
entendido como un proceso para la integracion de las relaciones basadas en la armonia e
igualdad entre personas de diversas culturas. En suma, la UNICH fusicna los elementos

basicos en la misién, que subraya como:

“La Universidad Intercultural de Chiapas es una Institucion de Educacion Superior plblica y
descentralizada del Gobierno del Estado, orientada a la formacion de profesionistas con una solida
formacion interdisciplinaria, conocimiento de las lenguas originarias y capacidad para el didlogo

intercultural y de saberes, éticamente responsables de su compromiso social y representantes de

28 Sin embargo, como veremos mas adelante, hay otros mecanismos dentro de la institucion en

los que hay claramente una fuerte presencia y participacidn indigena.
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la sociedad pluricultural mexicana, a través de programas educativos basados en el modelo
educativo intercultural que promueve procesos de aprendizaje y construccion del conocimiento
donde confluyan el saber cientifico y saberes tradicionales, donde el reconocimiento y
revitalizacion de la lengua y la cultura se orienta a la construccion de una sociedad abierta a la
diversidad encaminada a mejorar la calidad de vida, comprometida con el desarrollo social y

econdmico sostenible local, regional y nacional ™%

Fuente: acervo personal.

Una segunda parte, de la misién de la UNICH, es su papel como instrumento para la
revaloracion de lo tradicional, y su utilidad para impulsar el desarrollo social de la region y

zonas aledafias de la universidad y sus integrantes;

‘(...) debe promover el proceso de revaloracion y aplicacion de conocimientos
tradicionales, comprometidos con el desarrollo social y economico de la region a través de
procesos dinamicos marcados por la reciprocidad de perspectivas con desarrollo de las

comunidades con las que se relaciona y a las que orienta su vacacién de servicio.”?”

“Bhttp-fAvaw unich.edu.mx/findex. php?option=com_content&view=aricle&id=49&ltemid=56
2e-h-@?nsultii(iz:n en mayo del 2010, las negrillas son mias.
Idem.

119



Estructura académica y plan curricular

Coh base en estos lineamientos, se entretegje la estructura académica de la UNICH con la
cual desarrolld el plan curricular para la formacién de profesionales indigenas, que a
continuacion describo.

AUn sin un espacio propio, el 5 de Agosto de 2005 inicia actividades la UNICH en
instalaciones alternativas. Es interesante ver que en este espacio se reconocen, de las 16
lenguas indigenas, 4 de las mas representativas que habitan en Chiapas, que son: tsotsil,
zeltal, ch’ol y zoque. Es debido a este reconocimiento que cada edificio tenga alguna frase
en sus edificios.

Fuente: acervo personal.

Oferta educativa

La estructura de los planes curriculares esta dividida en dos departamentos llamados;
Procesos naturales y procesos sociales, dentro de los cuales desglosaré las camreras
brevemente, pero me centraré en la Carrera de Lengua y Cultura:

A) Procesos Naturales:
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i. Desarrollo sustentable: "Esta ligado a tres grandes dimensiones: la
ecolégico-ambiental, donde se busca un equilibrio del ecosistema a largo
plazo; econémica ligada al manejo sustentable de los recursos naturales, v
la social donde la equidad y justicia social intergeneracional son aspectos

pri{"nordiales.""‘08

ii.  Turismo alternativo: “(...) su realizacién debe incluir cierta sensibilidad
social, debido a la importancia de incorporar los beneficios del turismo a las
comunidades locales, cultural, porque el turista busca a la gente y su
cultura y ambiental, que implica la conservacién de los ecosistemas y el
reconocimiento a la biodiversidad. (...) El proceso de desarrollo rural a
través del aprovechamiento econdémico y ambiental ya que permite la
vinculacién con otros sectores productivos, como el sector agricola,
ganadero y artesanal donde se generan ingresos retenidos por las
comunidades rurales.” "**® Esta carrera se deriva en tres principales ramas:

Ecoturismo, turismo rural y turismo de aventura.
B) Procesos Sociales

i.  Comunicacion: tiene como objetivo, la "formacién integral en los ambitos de
la cultura, la lingliistica y areas afines como la antropologia y al mismo
tiempo, una preparacion de calidad en el uso y manejo de las nuevas
tecnologias de la informacién. (...) La tarea es combinar cultura y
tecnologia en el marco de un ambiente multicultural que es la base del

intercambio y del conocimiento mutuo"?'°

ii. Lengua y cultura: “El disefio curricular de esta licenciatura tiene base en un
enfoque multidisciplinario en el que se parte de las necesidades de la
diversidad lingiistica y cultural de Chiapas y México como la posibilidad de
establecer los canales de comunicacién para la preservaciéon de las
historias y expresiones culturales de los pueblos indios sin renunciar al
reconocimiento de los aportes cientificos, culturales y artisticos de la
cultura occidental. Lo anterior tiene como finalidad construir relaciones

% | jcenciatura en Desarrollo sustentable’, en: Gaceta de la Universidad Intercultural de Chiapas.
Afio 1 Num. 1 octubre de 2005. Pag. 8

2% |pidem, pag. 6.

219 bidem, pag. 10
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simétricas socioculturales y lingliisticas de los pueblos indios con respecto

a la sociedad nacional""

"La concepcion curricular intercultural de esta licenciatura se inscribe en la
légica de promover procesos interculturales linglisticos y culturales que
hagan posible el reconocimiento de las diversas expresiones
socioculturales de los pueblos indigenas en los ambitos local, nacional e
internacional sin renunciar a los elementos identitarios socioculturales que
han determinado histéricamente sus marcos ideolégicos y culturales de

identificacion social "*'?

Perfil deseado de los egresados

En todas las carreras, una de las caracteristicas que las diferencian de las carreras de
otras universidades en su modo de operar para realizar sus objetivos. Principalmente la
“vinculacién con la comunidad™"® que busca con las comunidades indigenas interaccion,
para que el alumnado se relacione de manera directa con las comunidades a las que se

pertenece y comience el proceso de desarrollo de proyectos e investigacion.

Cada carrera esta disefiada para cursarse en nueve semestres (un lapso de 4.5 afios en
promedio). Independientemente de la carrera que se curse, el perfil genérico que los
alumnos que se formen como profesionistas de la UNICH aspira a: “El egresado sera
capaz de adquirir, sistematizar y generar nuevos conocimientos, desde la perspectiva
intercultural, en relacién con: el entorno natural; la problematica que enfrentan las
comunidades indigenas; la situacién actual del pais, asi como el potencial de contribucién
que los profesionales formados en esta perspectiva podréan ofrecer para impulsar el

desarrollo regional y nacional "?'*

Sin embargo, considerando que este periodo de tiempo sea demasiado largo e

insostenible para jévenes que buscan una insercién rapida al mercado laboral, se crearon

1 jdem.

2 |dem.

23 En el préximo apartado, analizaré a profundidad el impacto gue se tiene hasta el momento de
este proceso de vinculacién con las comunidades, tanto en profesores como en alumnos de la
carrera de Lengua y Cultura en especifico.

b Op. Cit. Casillas Mufoz, Maria de Lourdes y Santini Villar, Laura. Universidad intercultural,
modelo educativo. CEGEIB, 2006, pag. 178.
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dos modalidades para la acreditacion de los estudios; la primera es para quienes salen
con el titulo de “Licenciatura" y el segundo es con el titulo de “Profesional Asociado”, el
cual consta para su nivel formativo consta de un tiempo cuatro semestres (dos afios) para
adquirir las habilidades y concluir la formacién con titulo de “Profesional Asociado”, su
perfil esta orientado a : "el manejo de ciertos conocimientos y saberes cuyas destrezas y
habilidades se podrian consolidar en un tiempo mas corto, o bien, cuando su adquisicién
previa permita agilizar el proceso formativo, como seria el caso de la practica de lengua
indigena para apoyar procesos de gestién social y productiva, comunicacién ¢ educacién

intercultural."3'®

Poblacién de estudiantes en la UNICH'®

Al iniciar actividades en la UNICH, la matricula de estudiantes estuvo conformada por 692
estudiantes, de los cuales sélo 386 fueron becados por PRONABES. De esta poblacién,
es de notar que la mayoria fueron mujeres mas, las interesadas por ingresar a la
universidad.

Mujeres: 359 — es decir el 52%

Hombres: 333 —es decir el 48%

Poblacion de estudiantes UNICH en 2005
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g "
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Grafica: Elaboracién propia con lo datos de: Gaceta Universidad intercultural de Chiapas,
Afio 1, Num. 1 octubre de 2005. Edicion especial.

En el afio 2007, estas cifras aumentaron 959 estudiantes, de los cuales 485 son hombres

y 474 mujeres. Como se aprecia, la matricula de varones aumento significativamente.

% |bidem, pag. 177.
*'® Datos tomados de: Gaceta Universidad intercultural de Chiapas, Afio 1, NUm. 1 octubre de
2005. Edicién especial, pag. 8.
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Posiblemente las dos razones principales de que las mujeres superen la poblacién de
varones al inscribirse en un esta sede, sean; primero, la temprana insercién de los
hombres en el mercado laboral (como se mostro al inicio de este apartado) y, segundo;
los altos indices de migracion de los hombres a otros estados en busqueda de trabajo y
otras oportunidades educativas. Lo anterior, podria propiciar que la poblacion mas

estable, la de mujeres, busquen opciones cercanas a su lugar de origen.

Ahora bien, en cuanto al origen étnico de los estudiantes en la universidad, se revela que
mas de la mitad habla alguna lengua indigena y sélo el 46.26% habla sélo castellano. En

la siguiente tabla se desglosa:

Lengua de origen de los estudiantes en

la UNICH

Porcentaje

Numero de |de
Lengua estudiantes | estudiantes
Castellano 334 |46.26%
Tseltal 216(31.21%
Tsotsil 110 15.89%
Ch'ol 18|2.6%
Zoque 6|0.86%
Tojolabal 410.57%
Tseltal/Tsotsil 2|0.28%
Chuj 1]0.14%
Francés 1]10.14%

En cuanto a la eleccién de la carrera en la UNICH, los estudiantes prefirieron la carrera de
turismo alternative y Comunicacion intercultural como primeras opciones. Luego las
carreras que tuvieron menos demanda fueron: desarrollo sustentable carrera y Lengua y

cultura, esta ultima fue la carrera con menos demanda de estudiantes. Se desglosa:
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Matricula en las carreras en la UNICH en el 2005

Turismo altermativo | 203

Grafica; Elaboracion propia, con datos de Gaceta Universidad intercultural de Chiapas, Afio 1, Nam. 1 octubre
de 2005, Edicién especial, pag. 8.

En el afio 2007 las cifras aumentan:
Turismo alternativo 255
Desarrollo Sustentable 235

Comunicacién Intercultural 241

Lengua y Cultura 228
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5.3 Licenciatura en Lengua y Cultura

Para conocer las condiciones que existen en la UNICH en el didlogo intercultural entre el
conocimiento cientifico y la reivindicacion de las lenguas indigenas, se realizo un analisis
cualitativo de la carrera de Lengua y Cultura, mediante entrevistas a alumnos y
profesores. Los cuales hacen mencion de |las problematicas existentes para la interaccion

de conocimientos y la reivindicacion de |a lengua indigena.

Fuente: acervo personal.

Para el desarrollo de este analisis, en primer lugar se hace una descripcion de la carrera,
esto es; mision-vision de la carrera, perfil del egresado, planes de estudio, y la matricula
existente. Posteriormente se realiza un analisis entre el discurso de interculturalidad que
se desarrolla en la UNICH y la practica de éste mismo por la reivindicacion de la lengua y

los conocimientos indigenas mediante la vivencia de los estudiantes y profesores.
Descripcién analitica
Uno de los principales objetivos de la Universidad mencionado en el discurso oficial, fue la

reivindicacion de las lenguas de "las comunidades indigenas”. La carrera de Lengua y

Cultura nacio con estas intenciones. Dentro de los objetivos se hace mencion:



“El disefio curricular de esta licenciatura tiene base en un enfoque multidisciplinario en el que se
parte de las necesidades de la diversidad lingliistica y cultural de Chiapas y México como la
posibilidad de establecer los canales de comunicacién para la preservacién de las historias y
expresiones culturales de los pueblos indios sin renunciar al reconocimiento de los aportes
cientificos, culturales y artisticos de la cultura occidental. Lo anterior tiene como finalidad
construir relaciones simétricas socioculturales y linguisticas de los pueblos indios con respecto a

la sociedad nacional™"’

En este fragmento se encuentran varios elementos que son representativos del proyecto
del Estado-nacion, en especial la intencién de “establecer los canales de comunicacién”
con el objetivo de "preservar’ (no desarrollar) las expresiones de culturales de las
naciones indigenas. Marca de entrada la posicion en que seran consideradas las culturas
indigenas: como un elemento estatico al que hay que salvar. Por otro lado, se hace
referencia a la ciencia occidental en un papel de "aporte”, no de interaccién y tampoco de

dialogo intercultural con el conocimiento indigena.

Finalmente, se resume el objetivo de la carrera en: “construir relaciones simétricas" entre
los pueblos indigenas y la sociedad nacional mexicana. Lo cual remarca la continuacién
por la construccion de unidad nacional desde la profesionalizacion de los jovenes
indigenas, que se inici6 desde la época de la colonia, seguido por las politicas
indigenistas del INI. Sin embargo, en este caso, el elemento innovador es la busqueda de
la simetria, cuestion que anteriormente no hubiera sido posible en el indigenismo, por la
idea de la superioridad cultural, aunque para practicar la simetria primero se deberia
reconocer a las etnias indigenas como “naciones” y no “pueblos”. Mas adelante, veremos
si el discurso es compatible con las experiencias de estudiantes y profesores de la carrera

de Lengua y Cultura.

Ahora bien, en cuante al plan curricular se plantea:
“La concepcién curricular intercultural de esta licenciatura se inscribe en la légica de promover
procesos interculturales lingliisticos y culturales que hagan posible el reconocimiento de las

diversas expresiones socioculturales de los pueblos indigenas en los ambitos local, nacional e

27 | icenciatura en Lengua y Cultura, en Gaceta de la Universidad Intercultural de Chiapas. Afio 1

NUm. 1 octubre de 2005. Pag. 10. Las negrillas son mias.
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internacional sin renunciar a los elementos identitarios socioculturales que han determinado

histéricamente sus marcos ideolégicos y culturales de identificacion social. "'

La idea central, del parrafo es lograr el “reconocimiento”, haciendo referencia
indirectamente del multiculturalismo, pues se considera el hecho de que en un Estado-
nacional mexicano se ubican diversas culturas (pueblos o comunidades, mas no

naciones) indigenas, pero esto no significa la obtencién de un dialogo entre culturas.

Por otra parte, a las naciones indigenas se les identifica como “diversas expresiones
socioculturales”, no como naciones étnicas con un proyecto socio-politico propio, sino que
se piensa que comparten un proyecto Unico, y este es el del Estado-nacién, reduciendo
de esta manera su marco de accién a las meras “"expresiones culturales” que constituyen

la identidad indigena.

En suma, este ejercicio del reconocimiento de la multiculturalidad en condiciones de
relaciones simétricas, de equidad, es interesante. Sin embargo no se menciona aun la
posibilidad de la interculturalidad, como un paso siguiente del reconocimiento. Se olvida
en el discurso la mencidén de un dialogo reflexivo entre ambas naciones (Nacién
mexicana-nacion étnica) y la construccion de nuevas relaciones e identidades. Es decir,
una vez establecido el reconocimiento de la diversidad cultural con valores y practicas en
igualdad de importancia, la interculturalidad propone la retroalimentacion mutua de
culturas, conocimientos e identidades, construyendo de esta manera nuevos sujetos

indigenas y mestizos, temas desarrollados de manera marginal en el discurso.

Continuando con el plan curricular de la carrera de Lengua y cultura, éste se desglosa de

la siguiente manera:

% |bidem, pag. 10. Las negrillas son mias.
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UNIVERSIDAD INTERCULTURAL DE CHIAPAS
CLAVE: DGP 070188
PLAN DE ESTUDIO 2005

LENGUA Y CULTURA
SEMESTRE 1 SEMESTRE 2 SEMESTRE 3 SEMESTRE 4
Lengua espaficla en temas Lengua originaria. Variacion lingUistica « Normalizacion Lingtistica.
selectos de cultura. Lectura critica y redaccién Lectura critica y + Sociolingtistica.
Introduccion a la de textos en espafiol. redaccion de textos. + Teorla de la traduccion.
antropologia cultural. Introduccion a la Teoria linglistica. + Fonologia.

Introduccion al turismo
alternativo.

Practicas de vinculacién
con la comunidad.

Desarrollo de habilidades
del pensamiento.

Tecnologias de la

comunicacion.
Introduccian al desarrollio
sustentable.
Vinculacion con la
comunidad.
Desarrollo de habilidades

del pensamiento y

Diversidades y
procesos culturales.
Educacion intercultural.
Taller de problemas de
desarrello comunitario.

Desarrollo Historico-cultural en
Mesoameérica.

Historia de la educacién
indigena en México.

Taller de vinculacién comunitaria
y universidad.

informacion. razonamiento logico.
Informatica.
SEMESTRE 5 SEMESTRE 6 SEMESTRE 7 SEMESTRE 8
« Taller de neologismo y Taller de lengua y Taller de lengua y * Seminario de revitalizacion
terminologia. literatura indigena. cosmovision. linglistica.
* Bilingllismo Traduccian literaria. Semantica. + Lexicologia.
* Traduccion técnica Sintaxis. Relaciones + Derecho indigena.
+« Morfologia. Politicas culturales en interculturales en » Esftudios de género,
« La cuestion étnico- Mexico. Chiapas. * Evaluacion de procesos
nacional en México. Procesos identitarios Ciencia y educativos.
+ Procesos de contemporaneos. Conocimiento « Seminario de intervencion
ensefianza y Taller de materiales para indigena. comunitaria.
aprendizaje. la educacién intercultural Educacién no formal. + Optativa Il (seminario sobre

* Taller sobre comunidad
y desarrollo.

bilingtie.

Seminario de gestion

Taller sobre prog
de desarrollo comunitario.

iﬂ.
Optativa | (Seminario
de arte y cultura)

minorias étnicas y globalizacion)
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Estudiantes en la carrera de Lengua y Cultura

La carrera de Lengua y Cultura, es un medio para la profesionalizacién de jévenes tanto
indigenas como no-indigenas, que se interesen por las culturas y las lenguas de los
pueblos originarios. Los criterios para ingresar a esta carrera son minimos,; el Unico
requisito inapelable es que hayan terminado la educacién media superior para solicitar la
inscripeion. Mo se considera el promedio escolar, pues se sabe que las condiciones de la
educacién indigena se encuentran en desventaja frente a la educacién que reciben los
jévenes que no son indigenas. Otra medida de esta politica educativa de accién
afirmativa; es que el primer afio de estancia en la UNICH se impartan talleres para el
desarrollo de habilidades basicas: escritura, comprensién de lectura, espaifiol, entre otras
habilidades que en la educacién para indigenas es impartida de manera precaria.

En cuanto al apoyo econdmico, se menciona que |as becas son preferentemente
otorgadas a los estudiantes indigenas, pues segtin las estadisticas, son quienes desertan
en mayor numero por causas de economia. Como se vio en las tablas demogréficas
anteriores, los jovenes indigenas (en especial varones) abandonan los estudios, por
insertarse prontamente en el campo laboral, no asi las mujeres, cuya principal causa es la

familia.

Ahora bien, en cuanto a la matricula de la carrera de Lengua y cultura del 2005 al 2009,
se desglosa de |la siguiente manera:

Matricula de estudiantes de Lengua y Cultura

350
300 +
s 2005
A | ]

200+ -

#2007
150 17 .~

4 » 2009
100 +
5017 7

o 1 .

2005 2007 2009

Fuente: Elaboracién propia con Datos tomados del Plan institucional de desarrollo 2008-2016. UNICH
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Las actividades de los estudiantes de ésta carrera, son diversas. En el plan curricular,
ademas de impartir materias tedricas, desde el primer semestre se plantean actividades
un ejemplo de esto son las materias de practicas de vinculacion con la comunidad en los

primeros semestres.

Otra forma de participacion de los alumnos es a través de los proyectos de investigacion
en la Universidad, los cuales son dirigidos por profesores, Desaforiunadamente pocos
tienen la oportunidad de insertarse en un proyecto que les permita desarrollar practicas
vinculadas con su carrera y las comunidades indigenas. Por ello, algunos alumnos han
optado por construir proyectos de investigacion propios, o bien grupos de teatro y poesia,
o imparticion de talleres de su lengua madre (los hablantes de alguna lengua indigena),
alfabetizacion a indigenas monolinglies, elaboracion de materiales didacticos para la
ensefianza de alguna lengua indigena. Otros han optado por vincularse con alguna
institucion que requiera de tracductores indigenas (INALI, CONAPO, etc.). Mas acelante

desarrollare éste punto.

La salida de la primera generacion de egresados de la carrera de lengua y cultura fue de
95 alumnos, y se celebro en junio del 2009. Solo se hace mencion de los alumnos que
terminaron los créditos de la carrera, lo cual no significa que se han titulado. Para recordar
este acontecimiento se erigieron en placas los nombres de los primeros egresacdos. En la

entrada de la universidad, se pueden apreciar la siguiente imagen:

=== — ;_JLEM

Fuente: Acervo personal
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Para ellos se idearon 12 formas de titulacién, las cuales son:

l. Tesis profesional VI, Proyecto de investigacién

Il. Informe de vinculaciéon comunitaria

(memoria) IX. Estudios de maestria o doctorado

lll. Informe de servicio social

comunitario X. Mérito académico (9.5 de promedio minimo)
IV, Informe de practica profesional Xl. Trabajo colectivo

V. Informe de experiencia profesional | XIl. Trabajo colectivo interdisciplinario
VI. Produccién de materiales didacticos

o de difusién XIll. Disefio de proyecto de desarrollo
XIV. Proyecto comunitario de desarrollo
VII. Propuesta pedagoégica sustentable

Al parecer la mayoria de los estudiantes de la carrera de Lengua y Cultura han optado por
realizar |a tesis profesional, lo que explica el numero bajo de titulados (cuatro son quienes
han entregado tesis y se han titulado, de estos dos son de Desarrollo sustentable, v los
otros de Comunicacién®®, ninguno de Lengua y Cultura). Un profesor de la UNICH
menciona: “se puede ver la gente joven ahorita quieren hacer tesis, no sé porque, casi
todos quieren realizar tesis, no sé porque, habiendo 12 modalidades para poder egresar

ahorita."?%°

#® Las tesis registradas hasta el 07 de diciembre del 2009, de las cuales, sélo una persona ya

realizd su examen profesional y recibié su titulo.
20 Entrevista realizada al Profesor Pascual, indigena tzotzil, proveniente de San Juan Chamula, de
la carrera de Lengua y Cultura, en mayo del 2009.
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5.4 Experiencia de los estudiantes al ingresar a la UNICH; revalorando la identidad indigena

La mirada cuantitativa de los estudiantes de la UNICH nos da la pauta para imaginar los
procesos por los que pasan los jovenes indigenas y no-indigenas que buscan formarse
como profesionistas en un contexto de reivindicacion de las culturas indigenas. Ahora
bien, el proceso interno que los alumnos y profesores viven en la UNICH nos da otra
perspectiva de las condiciones que existen para el dialogo intercultural de conocimientos,
en un espacio que desde su nacimiento fue designado a servir la pluralidad de sujetos e

identidades.

En muchas ocasiones, estos sujetos tienen perspectivas encontradas de lo que significa
el conocimiente indigena y el conocimiento cientifico, la lengua indigena y la
interculturalidad. Ademas la carga de las experiencias de marginalidad, discriminacion y
activismo politico de los estudiantes y profesores, irremediablemente forman parte de las
interacciones que se construyen en las aulas de la universidad por la revitalizacion de las
lenguas.

A continuacién se analizaran™'

una serie de entrevistas realizadas a estudiantes y
profesores de la carrera de Lengua y Cultura en los meses de mayo y diciembre del 2009.
En estas entrevistas se da cuenta de la construccion del camino para el didlogo
intercultural que tanto profesores como alumnos han tomado como un proceso para la
reivindicacién de la cultura indigena, usando al conocimiento cientifico como una
herramienta (aunque esto a veces se invierte, enalteciendo la ciencia y usando la lengua
como un medio). El interés de los jovenes por gestionar alternativas destaca de manera

222

importante. Primero se analizaran®* el punto de vista de los estudiantes y posteriormente

el de los profesores.

El esquema de los perfiles de los estudiantes de la carrera de Lengua y Cultura de la
UNICH a quienes se realizé una entrevista, esta compuesto por nueve alumnos. Los

criterios de seleccion de los perfiles fueron: a) estudiantes de la carrera de Lengua y

21 En el andlisis se utilizaron dos técnicas; la primera, fue el resumen de las entrevistas, en dénde

se condensa las ideas principales del cada entrevistado y posiciones acerca de la universidad. La

segunda, fue una codificacion realizada con el programa Atlas-ti 6.1, de donde se pudieron hacer

un cuadro comparativo de opiniones sobre diversas tematicas. El producto de estos dos andlisis,
ueden ser consultados en el anexo.

2 Para el andlisis hice uso de la triangulacion, esto es: comparar lo expresado por los

entrevistados con el marco tedrico y el discurso oficial, para obtener conclusiones mas fiables
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Cultura, b) que cursaran algin semestre superior al quinto, pues se esperaba que en la
entrevista pudieran narrar su experiencia en la carrera con una opinion informada, por ello
se seleccionaron dos estudiantes de quinto semestre, uno de sexto, tres de séptimo y dos
estudiantes de octavo semestre (que es el Ultimo a cursar en la carrera), ¢) en cuanto al
género, se eligieron cinco hombres y cuatro mujeres, d) las edades de los entrevistados
se encuentra en el rango de los 21 a los 26 afos de edad) por ultimo, una de las
caracteristicas trascendentales, es que siete de los alumnos entrevistados se consideran

indigenas, aunque solo cuatro hablan alguna lengua indigenam.

El perfil social de los estudiantes es diverso, sin embargo es interesante que entre
estudiantes indigenas existan posiciones similares en cuanto a su formacién profesional v
la vinculacion con las comunidades indigenas. Asi mismo los estudiantes que no se
consideran indigenas, tienen posturas diferentes sobre la universidad, pues las
expectativas son distintas, mas compatible con el ideal de progreso. Por otro lado, una
semejanza gque todos mencionan es el estatus econémico; la mayoria se considera como

personas de ingresos medios y Unicamente dos de ingresos bajos.

Fuente: acervo personal.

“ Para ver el perfil completo de los alumnos y profesores, remitirse al anexo, en dénde agregué
un resumen de todas las entrevistas.
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Como se vio en el capitulo anterior, Chiapas se caracteriza por ser uno de los estados con
menos oportunidades reales para ingresar al nivel superior. Quienes logran entrar a la
universidad pertenecen a un grupo socioeconémico medio o medio alto. Por esta razén ha
sido dificil la insercion de los jévenes indigenas a la universidad, pues pertenecen a uno
de los grupos econémicamente mas vulnerables. En el caso de la UNICH, pese a ser un
proyecto cuyo grupo focal son las poblaciones indigenas y otorgar becas econémicas a la
mayoria de los jévenes que se consideran indigenas, el grueso de los jévenes que
estudian en la carrera de Lengua y Cultura se definen en un estatus econémico medio y
ademas residen con sus familiares, que le otorgan apoyo para desarrollar su carrera. Es
decir, aun no se logra llegar a la poblacion indigena consideradas con bajo estrato

econémico.

Tal es el caso de José Juan, quien es un estudiante con 22 afios de edad e indigena
tseltal, él recibe apoyo de sus padres. En esta misma situacién se encuentra: Andrés
indigena tsotzil de 21 afios. Rocio, indigena tseltal de 22 afios es madre soltera. Consuelo
indigena tseltal tiene 22 afios. Manuel de 21 afios indigena tsotsil. Todos ellos residen con
sus padres y reciben su apoyo para continuar la carrera. En estos casos, la coincidencia

en cuanto a la trayectoria educativa también es similar.
Sumado al apoyo familiar, la historia educativa de estos estudiantes se privilegia por

haber sido satisfactoria. No tuvieron experiencias de discriminacién y su trayectoria fue

continua y en ascenso pese a las dificultades que se pudieran enfrentar.
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Andrés* José Juan™ Rocio™ Consuelo™ Marcial*®
(...) la escuela en | Entonces, yo mismo me dicuenta | No pues mis logros | (...) era una escuela | (...) desde la
donde yo estudie | que el miedo pues lo habla académicos, pues | de, de religiosas de, | primaria,
es una de las mas | dejado, pero eso fue hasta la fueron, favorables, v | de religidn catélica, secundaria y la

reconocidas  aqui

de San Cristdbal, y

aparte los
catedraticos o los
maestros, estan

capacitados, tienen
diplomados, dsea vy
sl, supongo que
eso hace, de que la
educacion para los
alumnos sea

buena.

prepa. Entonces, eso me abrid
NUevos caminos, NUEVos camino,
el cual uno puede aprovechar
para enriguecer su educacion,
para aprovechar el conocimiento
que uno tenga, por ejemplo,
este... eso me permitid participar
en pequefios talleres literarios,
participar en talleres literarios. El
cual esos talleres me ofrecieron
otros nuevos caminos, por
ejemplo, como tomar un
diplomado para creacion literaria,
después de eso seguir en un

seminario de composicién literaria

ya con la relacion con
mis comparieros, pues
mas 0 menos, No muy
me pude llevar con
ellos(...) me pase en
el turno de la tarde,
porque ahl habla mas
convivencia, me gusto
()
gustaba

bueno  si
participar
mucho en lo que era

me

danza, danza y en lo
que era la escolta

participaba yo mucho.

entonces este, sila
forma de ensefiar de
ellos era asl como
que te trataban con
mucho carifio y con
muchas cosas asi
(i)
()

bueno,

la secundaria,
fue, bueno
fue algo dificil, en
cuanto a que los
maestros eran muy

estrictos

prepa, todo
tienes que llevar
un plan como te
lo presentan, te
lovana
ensefar, todo

lineal {...)

Los casos contrastantes, a los anteriores, son de alumnos cuyo origen socioeconémico se

encuentra en los niveles bajos. Ademéas no reciben ningln tipo de ayuda de sus

familiares. Todos ellos viven solos en San Cristébal de las Casas. Inés de 26 afos, es

madre soltera, ella sola mantiene a su hijo y es indigena tsotsil. Alberto es indigena tseltal

de 24 afios. Diana indigena tsotsil de 25 afios, labora como trabajadora doméstica para

mantener sus estudios. Marcial de 20 afios, indigena tseltal. Estos casos estan marcados

por historias educativas deficientes, los tres asistieron a escuelas bilinglies que lejos de

ser satisfactorias, practicaban la discriminacién en contra de los indigenas.
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cursaba el Sto semestre de la carrera de Lengua y cultura. € de noviembre del 2009.
5 Entrevista realizada Cynthia Rodriguez a José Juan, Alumno de 6to semestre de la carrera de
Lengua y Cultura en la UNICH. 25 de mayo del 2009 UNICH.
2% Entrevista realizada Cynthia Rodriguez a Rocio, estudiante indigena tzeltal de 22 afos, es
madre soltera. Cursaba la carrera de Lengua y Cultura en 7mo semestre.
21 Entrevista realizada Cynthia Rodriguez a Consuelo, estudiante indigena tseltal de 22 afios.
Cursaba la carrera de Lengua y Cultura en 7mo semestre.

228

Cursaba la carrera de Lengua y Cultura en 8vo semestre.
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Entrevista realizada por Cynthia Rodriguez a Andrés, estudiante indigena tzotzil de 21 afios,

Entrevista realizada Cynthia Rodriguez a Marcial, estudiante indigena tseltal de 25 afios.




Inés*”

Alberto™"

Diana®”'

Marcial

“Se
educacion este bilingle, pero mas

supone gque eso era una
este, como mis maestros no eran
hablantes de la misma lengua que yo
hablaba,

entonces mas hablaban en Espariol,

eran Tseltales, o otros,
(...) yo casi no aprendia yo ahi, porque
con todos mis compafieros
platicdbamos en Tsotsil, entonces casi
no aprendi, este el Espanol y ya de
ahl, sali de la primaria y ya me vine a
la ciudad, entre a la secundaria donde
todos mis compafieros, ya hablaban el
espafiol, entonces tuve que aprender
para que yo pudiera comunicarme con
ellos y con mis maestros también (...)
algo dificil porque igual este, digamos
que yo no podia participar, o aportar
algo con los maestros, porgue no
sabia como expresarlo.(...) ya sabia

mas o mencs hablar el Espafiol {...)"

“Desde
estudie en

que inicie
la zona
urbana (...) de ahi se
todo

esto y conocimiento

fue formando

como es el sistema
educativo, como los
maestros te  van
inculcando valores

ajenos a la tuya. La
misme situacion, pero
jamas te tocan Ia
realidad de lo que td
eres realmente (..)
igual en la secundaria,
llegas a la prepa; lo
mismo. (..) y la
oportunidad que tuve
en la prepa es que
estudie tecnico
comunitario y estuve
las

metido con

comunidades.”

Su

escolar

trayectoria
estuvo
marcada por la
muerte de su
madre, cuando
ella tenia 5 arnos.
En la escuela
sufrié de
discriminacion
tanto por su
aspecto fisico
como por  ser
indigena. En la
media  Superior
menciona que
tuvo el apoyo de
sus  profesores

para continuar.

()
secundaria y la
prepa
en tres

la primaria,

la estudie

comunidades

diferentes. La
primaria (..) tiene
un plan bilingoe,
(...) pero era mas
el espafiol. (...) si
se me dificultaba
en el aprendizaje.
(...) con los afios
mas

equilibrado el

ya fue

asunto (...} vyo
habia
mas el espafol y

aprendido

habia desplazado
mas el tseltal.

Las trayectorias académicas de los entrevistados reflejan de cierto modo las condiciones

en las que algunos alumnos indigenas tienen como antecedentes la incorporacién en la

educacién superior. Las situaciones de marginalidad son un obstaculo para la educacién

de los jovenes indigenas, y no sélo para ellos, sino también, para la institucién pues son

dificultades para satisfacer los planes educativos y objetivos que se plantean, como la

interculturalidad.

2% Entrevista realizada por Andrés Alvarez Elizalde a Inés, estudiante indigena tzotzil de 26 afios.
Cursaba el 7mo semestre de la carrera de Lengua y Cultura.
20 Entrevista realizada por Andrés Alvarez Elizalde a Alberto, estudiante indigena tseltal de 24
arios, cursaba el 8vo semestre de la carrera de Lengua vy cultura. 6 de noviembre del 2009.

o

Entrevista realizada por Cynthia Rodriguez a Diana, estudiante indigena tsotsil de 25 afios,

cursaba el 8vo semestre de la carrera de Lengua y cultura. 6 de noviembre del 2009.
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La interculturalidad

Tanto el multiculturalismo como la interculturalidad han tenido diversas interpretaciones,
dependiendo de las épocas e instituciones que la adoptan y moldean a sus intereses.
Estos dos conceptos desarrollados en el contexto mexicano, fueron nutridos por
movimientos sociales, en especial de indigenas (como lo fue el EZLN), que abogaban por
el reconocimiento de las poblaciones indigenas, y con ello el derecho por la autonomia

para determinarse.

Estos movimientos, tienen influencia en la reivindicacion de la identidad de los indigenas,
pues invita a reflexionar, desde una perspectiva descentralizada sobre su cultura, el
desarrollo y los conocimientos indigenas que poseen las naciones indigenas. Es por eso
que los jévenes indigenas que llenan las aulas de la UNICH, toman el papel activo por la
construccién de alternativas para el desarrollo de las comunidades indigenas. Por ello, los
Jévenes indigenas en la UNICH, ademé&s de la formaciéon profesional, se construyen
criterios propios sobre lo que es la interculturalidad, como concepto y proceso en

construccién.

En esta primera perspectiva de la interculturalidad, la universidad como institucién
anexada a un proyecto de Estado-nacién, aporta las herramientas basicas para la
reflexion sobre la interculturalidad. Este concepto en la institucién versa: “la
interculturalidad, integrando la diversidad cultural, social y econémica de los diversos
actores que conforman la sociedad Chiapaneca.”” Lo anterior, entendido como un
proceso para la integraciéon de las relaciones basadas en la armonia e igualdad entre

personas de diversas culturas.

La interculturalidad que transmite la UNICH, es en un plano de “reconocimiento” de la
diferencias en las relaciones Cara-Cara con el otro en la vida cotidiana. Mas la interaccion
entre culturas y los conocimientos de los cuales son portadores, no llegan al dialogo entre

conocimientos, solo de reconocimiento.

232h‘ctp:JI’J'\.'\«'\.-.-'W_ unich.edu.mx/index. php?option=com_content&view=article&id=49&temid=56
[consultado el 18 de febrero 2010]
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La interculturalidad: como concepto

En las entrevistas, con el fin de comparar el sentido mentado que tienen los estudiantes y
profesores con respecto a la realidad que se vive. Primero se les pidié que definieran la
interculturalidad como concepto. Posteriormente se les pregunté cémo lo vivian en la
universidad. Una de las coincidencias en los testimonios es que todos los alumnos,
conceptualizan la interculturalidad como relaciones de respeto en los encuentros Cara-

cara, es decir a nivel individual.

Inés hace referencia a la interculturalidad como relaciones cara-cara en condiciones de

respeto y tolerancia, remitiéndose mas al concepto de multiculturalidad:

“(...) es asi como respetarnos entre todos, este, digamos que sl mi compafiero viene de ofra, de
otro pueblo y que este tiene otro tip... otra forma de, de vida, que lo tengo que respetar, no

rechazarlo, y participar también lo que hacer, igual que &l me respete a mi (... )"*®

Por otra parte José Juan reconoce que estas relaciones de respeto entre culturas, puede

llevarse en dos niveles; individual e institucional, remarcando el aspecto individual:

"(...) es la relacion entre culturas de manera muy general, pero que uno debe llevarlo a cabo de
manera ya sea en una institucién o de manera personal respetando al otro, este, respetando las

diferentes habilidades, y capacidades de las personas"®*

Para el caso de Rocio, menciona la condicién de equidad en las relaciones:

“(...) es el respeto entre varios grupos culturales, a donde, bueno si que se respeten, que se dena

' 1235
conocer, y que no una sea mas importante y la otra no’

Andrés y Consuelo en su concepto de interculturalidad, no sélo mencionan el

23 Entrevista realizada por Andrés Alvarez Elizalde a Inés, estudiante indigena tzotzil de 26 afios.
Cursaba el 7mo semestre de |a carrera de Lengua y Cultura.

2% Entrevista realizada a José Juan, Alumno de 6to semestre de la carrera de Lengua y Cultura en
la UNICH. 25 de mayo del 2009. UNICH.

% Entrevista realizada Cynthia Rodriguez a Rocio, estudiante indigena tzeltal de 22 afios, es
madre soltera. Cursaba la carrera de Lengua y Cultura en 7mo semestre.
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reconocimiento, sino que también el elemento de la interaccién y retroalimentacion.
Andrés ilustra el caso de los saberes entre la cultura indigena y mestiza;

“La interculturalidad es la convivencia, entre culturas, mas que nada, dsea en que por ejemplo:
alguien indigena, con alguien mestiza pueden compartir sus saberes, por ejemplo: yo soy indigena
y tu eres mestizo, yo te puedo compartir muchas cosas de mi cultura, porgue tu cultura y la mia es
diferente, y tu, t me puedes compartir muchas cosas y yo te puedo compartir cosas, en eso hace

una convivencia, en como, en como podernos llevar bien y compartir muchas cosas (...)"

Consuelo hace énfasis en dos cosas; la convivencia y la retroalimentacién en encuentros

cara-cara:

“Es que es algo asi muy, algo muy extenso. Si, parte de la convivencia entre varias personas, 6sea
bueno podria ser algo asl como convivencia entre varias personas siempre con, con el respeto que
se tiene, respetando las ideas de los demas, pero también con una agradable convivencia,
entonces hay una retroalimentacion, también, entre ambos, todos podria decirse, una convivencia
entre todos”

El sentido mentado de interculturalidad en los jévenes indigenas y no indigenas, esta
delimitado en las relaciones individuales y la vida cotidiana. A veces se confunde el
concepto de multiculturalidad con el de la interculturalidad y viceversa. Este es el
aprendizaje de la interculturalidad que adquieren los estudiantes, mediante los maestros

de la carrera.
Los profesores, son quienes inculcan este concepto a los estudiantes. Por ello es

interesante desentrafiar que entienden ellos por interculturalidad. En la siguiente tabla se

sintetizan las opiniones de algunos de los profesores sobre el concepto:
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Mayra™ Pascual™” José™ Lupita®™ Ramiro™
Pues eso, como | Intercultural: es comoe la | Para mi la intercultural es el | (...) la|(.) Es esta
convivir en | relacion 0 la | respeto al otro ¢no? el | interculturalidad | idea de
diferentes culturas, | interrelacién que pueda | conocimiento de, de tu raiz | es la | saberse con
no me interesa si t0 | haber de varias culturas. | cultural profunda, lo que te | interrelacién, los demds,
eres hindd, | Este... este compartir | permite es comprender al | digamos, que | saberse con
japonés, tsotsil, | mutuo de uma cultura | otro, porque tienes una | podamos tener | los  demas
europeo hacia la otra y de recibir | comprensién profunda de tu | que  podamos | diferentes vy
estadounidense. también. Es una | cultura, y Ia historia, la | tener con | en
Aceptar que {0 | cuestion reciproca. Para | formacién, lo que te posibilita | diferentes convivencia
tienes tu propio | mi es eso: dar y recibir, | es  entender ese gran | culturas, /no?, | (..)
estilo de vida y que | dar y recibir, no tiene | mosaico intercultural que es | dentro de un
tu  también el |que ser de manera | la humanidad (...) como se | espacio (...)

respeto

que

la mia y
podamos
convivir  en  un
territorio

determinado.

sistemdtica quizds se
pueda dar asi como...
pues naturalmente
hablando puede ser asi

como naturalmente (... )

estan

diferentes culturas en un

representadas

espacio jno?, y como esto,

de vivir en ese lugar (...)

La concepcion de interculturalidad de los profesores, es bastante similar al de los

estudiantes; la convivencia de personas con culturas diferentes en un espacio, y las

interacciones reciprocas que aporten las personas. Para estos profesores (indigenas y no-

indigenas) las relaciones de interculturalidad siguen siendo una cuestién de relaciones

individuales,

% Entrevista realizada por Cynthia Rodriguez a la Prof. Mayra, de 26 afios. Imparte la materia de:
Taller de Tsotsil con nativo hablantes. Profesora de asignatura. Mayo del 2009.

27 Entrevista realizada por Cynthia Rodriguez al Prof. Pascual, indigena Tsotsil. Imparte Taller de
lengua y cultura. Mayo del 2009.

238

vinculacién con la comunidad y antropologia. Noviembre 2009.

Entrevista realizada por Cynthia Rodriguez al Prof. Jose, de 56 afos. Imparte la materia de:

22 Entrevista realizada por Cynthia Rodriguez al Prof. Lupita, de 35 afios. Imparte la materia de:
vinculacion con la comunidad, Teoria de la cultura e investigacion documental. Noviembre 2009.

240

Entrevista realizada por Cynthia Rodriguez al Prof. Ramiro, de 54 afos. Imparte la materia de:

Educacién e historia de la educacién indigena, procesos de evaluacién (desde Agosto del 2008),

Mayo del 2009.
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El reconocimiento, no sélo se encuentra en el nivel personal, en las relaciones cotidianas
cara a cara, como lo piensan los profesores, sino también en varios niveles de
complejidad; como lo expresa Taylor: “Es asi como el discurso del reconocimiento se ha
vuelto familiar para nosotros en dos niveles: primero, en la esfera intima, donde
comprendemos que la formacién de la identidad y del yo tiene lugar en un dialogo
sostenido y en pugna con los significantes. Y luego en la esfera publica, donde la politica

del reconocimiento igualitario ha llegado a desempefiar un papel cada vez mayor."#!

La interculturalidad como practica

& Coémo viven los estudiantes de lengua y cultura la interculturalidad? La distancia entre la
interculturalidad como concepto a cémo es practicada y vivida en este espacio, para el
caso de los estudiantes es una realidad muy diferente. En la vivencia de la
interculturalidad en la UNICH hay marcadas divergencias, la mayoria de los entrevistados
niegan que exista la interculturalidad como préactica en la universidad, y otros que es un
discurso de las instituciones por "mantener controlados” las naciones indigenas, tal como

lo sugiere un alumno de lengua y cultura:

"{...) a veces uno llega a crearse esa ideclogia (de la interculturalidad) ... el curriculum educativo,
en las escuelas ya seas bilingle manejada por la SEP, también pretender una uniculturalizacién
por eso a veces como te digo yo poniéndome en el papel del exterior también se ve como una
utopla, porque el mismo sistema permite o sea, no te lo van a mostrar asi de manera muy visible,
sino que son cosas que este uno no puede ver que esta detras de estos intereses politicos
econdmicos, la uniculturalizacién, aunque uno luche por la interculturalidad viéndolo desde esta

manera también,***?

La interculturalidad, entonces como un discurso tedrico que se les ensefia a los alumnos,
queda en las aulas, no hay un paso a la practica de la vida cotidiana, como lo expresa
Rocio en sus experiencias en las aulas: “(...) sélo estd en palabras (la interculturalidad),
porque no, no se practica, es lo que me he dado cuenta, es pura teoria

P- Osea se queda en el libro, y cerrando el libro ya se acabo la interculturalidad oh..

1 Taylor, Charles, EI multiculturalisme y La politica del reconocimiento. México: FCE, 1992, p. 59

2 Enfrevista realizada a José Juan, Alumne de Bto semestre de la carrera de Lengua y Cultura en
la UNICH. 25 de mayo del 2009. UNICH.
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R- Aja, saliendo de la escuela, pues ya se acaba”

Las relaciones cotidianas entre compafieros de la universidad, es en dénde también ha

fallado la practica del concepto:

“P-Y en la UNICH ¢ hay interculturalidad? En |a practica

R- Quie, pues yo digo que cuando se quiere si, pero en otra pues no tanto

P-y ¢Coémo? Cuando se quiere si hay ¢ Como es?

R- Es que de repente nos nace, no que mejor hay que ser unidos no, hay que respetarnos y todo

eso, veo que ahl de repente un ratito si hay interculturalidad y ya al rato pues cada quien con su

n243

grupo, no.

Una alumna, menciona que la falla de la interculturalidad en la universidad se encuentra
desde el concepto mismo, y como consecuencia en todo lo que se construye a partir de
este concepto; disefio de los edificios, la division tan marcada de las carreras y en el
ejercicio de la carrera, es decir, un problema desde el fondo de la institucién. Critica la
interculturalidad desde su vivencia, y menciona que se confunde con la multiculturalidad:

“P- 4 Qué opinas de eso? (sobre |a interculturalidad)

R- Que no hay nada

P- ¢ Por qué?

R- Muy, en primer lugar, muy divididos todos los edificios, bueno no hay mucha convivencia, se

supone gue entre todos deberia haber el respeto, sin embarge hay veces que también ha habido
muchas falsas, entre, tanto profesores, como alumnos, y si ha habido, no, no se ha manejado bien
el concepto de interculturalidad, se puede decir que es intercultural porgue vienen de lagunas
comunidades y de varios lugares, tal vez seria por eso, se puede manejar que es algo intercultural,

pero de ahi a lo que se enfoca realmente la interculturalidad, pues no.”

La falta de comunicacion entre areas, imposibilita desde un inicio la practica de la
interculturalidad en la universidad con este adjetivo. Constantemente se hace mencién a
la divisién de las carreras:

R- No casi no, cada, cada area, le maneja sus eventos por aparte, 6sea, a veces que ni siguiera los
de turismo no, no invitamos a los de desarrolio, a los de comunicacién o cosas asl, cada quien,

cada area se divide en sus eventos como puede, y no pues no hay un apoyo (... )" **

La falta de la practica de la interdisciplinaria, es un reflejo de la falta de coincidencias

entre el concepto y la praxis. A diferencia de otras universidades interculturales en

3 Enfrevista realizada por Andrés Alvarez Elizalde a Inés, estudiante indigena tzotzil de 26 afios.
Cursaba el 7mo semestre de la carrera de Lengua y Cultura. Mayo 2009

2 Entrevista realizada Cynthia Rodriguez a Censuelo, estudiante indigena tseltal de 22 afios.
Cursaba la carrera de Lengua y Cultura en 7mo semestre. Mayo 2009.
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América latina, en dénde la interculturalidad se define primero desde la practica y luego se
concreta en la teoria, como lo es el caso de Ecuador o Bolivia.

Una de las pocas coincidencias en estas experiencias de la interculturalidad en estos dos
sujetos, esta en que la interculturalidad se encuentra en proceso de construccién debido a
la edad prematura de la universidad, por lo tanto es muy pronto para establecer juicios.
También se menciona constantemente que el papel de los estudiantes y profesores de la
UNICH. Con respecto a la construccién de la interculturalidad, los estudiantes se
consideran como los responsables del proceso en construccién de los dialogos

interculturales, entre el conocimiento cientifico y las culturas indigenas.

“{...) mira, realmente interculturalidad no ha habido interculturalidad, porque entre maestros estan
ahi, (...) peleando entre ellos, no? no hay interculturalidad (...) pues porque en primero por
cuestiones de trabajo, y por cuestiones de plan de estudio, (...) entonces igual entre alumnos no
hay interculturalidad, porque aqui existe la discriminacion, Aqui no hay tolerancia, aqui no hay el
respeto que debe tener del uno al otro, entonces no es una suposicion (...) es nada mas el nombre:

la interculturalidad.***

Para otros la interculturalidad, no existe, sin embargo, el proceso para construirla es lo

que la hace una meta, mas que un concepto:

“Pero para mi la interculturalidad es todavia un proceso que todavia no se ha llegado, es quizés se
ha dado el primer paso, de que: "jha! si la hay un reconocimiento de las culturas, pero no se saben
camo la viven, como estan estructuradas, cémo es su forma de pensar, todo eso se desconoce,
desde mi punto de vista llegar al concepto clave de la interculturalidad, todavia falta un buen

trecho, falta un proceso.”

“La interaccion entre las culturas que hay aqui, de hecho si se da en los cuales, este, todos
convivimos, ¢no? pero también esta interculturalidad, implica no sélo reconocer, sino poder sentir
la cultura del otro, poder vivirlo que los ofros viven, respetarlas, entenderlas y admirarlas, porgue
es un proceso de que no es de ahora, sino desde hace mucho tiempo, gracias a la perseverancia y

al orgullo gue tiene esta cultura aun se practica”

% Entrevista realizada por Cynthia Rodriguez a Diana, estudiante indigena tsotsil de 25 afios,
cursaba el 8vo semestre de |a carrera de Lengua y cultura. 6 de noviembre del 2009.
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Muy diferente es la opinién de los docentes en cuanto a la vivencia de la interculturalidad.
La existencia de varias culturas indigenas en un espacio compartido, es el argumento que
utilizan los profesores para afirmar la existencia de una interculturalidad en proceso de

consolidacion. Podemos citar un ejemplo de este argumento:

“(...) para mi sl existe la interculturalidad, podria decirte que aqui pademos tener intercambio de
pensamiento, de personas que son mestizas, personas que son propiamente, heee ... De aqul de
San Cristébal, otras que son de fuera, y otras que son propiamente indigenas que vienen, que son

pues, hablantes de lenguas originarias."**®

La interaccion con los estudiantes dentro del aula y en el plan curricular como un espacio
en donde puede haber un dialogo intercultural entre el conocimiento occidental e

indigena:

"Entonces, aqui en un aula por ejemplo, podemos fusionar una idea y pues interpretarla de mil
maneras, ¢ si? Entonces siento que la interculturalidad, si lleva a cabo la universidad ademas que

mi forma de concebirlo siempre ha existido. ol

“(...) no solo es gque convivimos y ya, sino que decimos que estamos conviviendo, sefialamos
nuestras diferencias culturales, las hacemos evidentes, las reflexionamos. Si hay un
reconocimiento del valor de la diversidad cultural, evidentemente en el discurso, y no solo en el
discurso, sino que en las lecturas academicas que tu analizas en tus programas de estudio, osea
alll estamos buscando no solo que sea la convivencia y ya convivimos, no, sino que eso va
acompanado de evidenciar y de leer autores que hablan sobre eso, entonces va desde lo

académico."**®

Las perspectivas de la vivencia de la interculturalidad entre profesores y alumnos son
distantes. Por un lado los alumnos no creen que exista la interculturalidad en la
universidad como practica, al contrario de esto, expresan la falta de confianza en la
institucion para lograr el objetivo de la reivindicacién de la lengua indigena. Los
profesores, son quienes afirman que la este concepto es representado en las aulas de

clases y los espacios en déonde convivan diversas culturas.

¢ Entrevista realizada por Cynthia Rodriguez al Prof Pascual, indigena Tsetsil. Imparte Taller de
lengua y cultura. Mayo del 2009.

7 ldem

% Entrevista realizada por Andrés Alvarez Elizalde a la Prof. Carolina, de 33 afios. Imparte la
materia de: Vinculacién Comunitaria de Moviembre 2009.
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Entonces, uno de los problemas para el dialogo intercultural con el conocimiento, son las
condiciones estructurales desfavorables, en opinién de los alumnos, y favorables en las
horas de clase, para los profesores. La falta de concordancia de la teoria y la practica en

la institucién, es, sin duda, un obstaculo para la reivindicacion®*® de la lengua indigena.

Lengua y Cultura

En el inicio del trabajo, presente conceptos con respecto a la cultura y la lengua. En la
primera me referia a la cultura desde una concepcion simbélica. Para la lengua me centré
en dos caracteristicas: expresion de un mundo de vida, y con ello como un medio de
poder para ordenar la realidad, actuar en ella y transformarla. De aqui la importancia a
través de los siglos por administrar la pluralidad de lenguas en las instituciones

hegeménicas.

Posteriormente también mencioné el lugar primigenio que tomo la lengua y la cultura
como componentes de la identidad en las demandas de los movimientos
multiculturalistas, y el reclamo del derecho y el poder por autodefinirse, sin la injerencia de

agentes externos.

En la UNICH la lengua y la cultura toman otros significados y usos. Para desarrollar este
punto se realizaron dos preguntas: en la primera se les pidié a los entrevistados que
mencionaran que entendian por lengua y cultura indigena como concepto; la segunda
parte se les solicité que contaran el papel que juega la lengua y la cultura en el desarrollo
de las comunidades indigenas, es decir, como se practica. Al igual que en el tema de al

interculturalidad, las respuestas fueron distanciadas.

En el concepto de cultura y lengua, casi todos coincidieron en la concepcién simbdlica y la
importancia por revalorarla o revitalizarla, en la opinién de los alumnos esto es lo que

expresaron:

2% Un alumno, menciond que é| prefiere utilizar el término “revitalizacién' de las lenguas indigenas.
Y no de rescate, lo cual tiene una carga peyorativa hacia la cultura indigena y se reproducen
esquemas de superioridad de conocimientas occidentales que eran practicados en el indigenismo.
El termino reivindicacion se refiere al reconocimiento, siempre existente pero no reconocido, del
valor de la cultura indigena.
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“¢ Qué significa para ti la lengua?

R- La lengua, no pues es como un medio de comunicacién, muy importante

P- ¢ Por que es importante?

R- Bueno porque nos comunicamos y aparte nos, damos a conocer cosas que sabemos a través
de la Lengua, por ejemplo podemos decir, cantar y todo eso, a través de la lengua podemos
expresamos, y es parte fundamental de la cultura

P- 0Y, qué es la cultura?

R- La cultura, pues, ¢Como le diria?, la cultura, es que no, no la tengo definida la cultura

P- Asi como en, como para ti, ; Qué es?

R- Pues son actividades que realiza, pues un pueblo, en donde hay historias, saberes,
conocimientos y todo eso, a eso le llamo cultura™®

La lengua vy la cultura indigena, desde la revalorizacién y la equidad ante el espafiol:

“R- Lengua y Cultura, asi como le digo se basa principalmente en la cultura de los pueblos
indigenas, tsea este, porgue aca en Meéxico es mas reconocida la lengua castellana, 6sea que es
el espariol, el estandar se podria decir, y hacen a un lado las lenguas indigenas, osea el enfoque
que tiene la carrera es rescatar los valores culturales que tiene un pueblo indigena, no sélo un
pueblo urbano, sino un pueblo indigena, revalorizarlo y tal vez este, la lengua que ellos hablan,
poderlas estandarizar, para que asi como junto con el castellano y con una lengua indigena esten

iguales, y no se desplace una lengua indigena por una, que seria la del castellano™®'

Se menciona la lengua vy la cultura como un medio para la revitalizacion de las

comunidades y la creacioén de vinculos con la cultura occidental:

“(...) se trata de estudiar a las culturas y como estén integradas, su estructuradas, asi como su
lengua, sus costumbres, sus tradiciones, cual es el vinculo con la cultura occidental, cual es la
importancia de ellas, porque revitalizar esas culturas. Entonces te dan un amplio espacio para que
lo puedas recorrer, entonces mas si eres parte de una comunidad, la carrera te invita para que
seas parte de ello y que no pienses como los demas de que: 'a para gue regresar a mi pueblo si no
tiene nada, son unos atrasados'. Entonces esta carrera te invita a eso, de que tu formes parte de la
comunidad, simplemente la vinculacion con ellos es lo que te hace ser grande y todo eso. En

general eso serfa la lengua y la cultura.

29 Entrevista realizada Cynthia Rodriguez a Rocio, estudiante indigena tzeltal de 22 afios, es
madre soltera. Cursaba la carrera de Lengua y Cultura en 7mo semestre.
#! Entrevista realizada por Cynthia Rodriguez a Andrés, estudiante indigena tzotzil de 21 afios,
g:sl:,:’r'saba el Sto semestre de la carrera de Lengua y cultura. 6 de noviembre del 2008.

Idem
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Se ha convertido como un proceso de autoconocimiento mediante la lengua:

“(...) es un proceso en el cual nosotros mismMos NOs vames a conocer como originarios de una
comunidad. Conocernos internamente y conocer las relaciones gue tenemos con lo demas en base
a nuestra lengua nuestra cultura, la proyeccion en nuestra cultura los simbolos sagrados que tiene

cada una de nuestra cultura”

Siguiendo con el desarrollo el concepto de Lengua y cultura, esto es lo que los

académicos de la UNICH mencionaron:

“R- Pus una cosa, es como tu identidad ;no?, por principio que te identifigue como Maya,(...) tu
primer vinculo identitario hacia el exterior es tu lengua, hacia el interior es tu cultura, la cultura se
mama, literalmente ;no? entonces, la cuestion de que tu eres parte de una organizacion social
muy concreta que son los pueblos mayas jno?, entonces la lengua es el primer, el vinculo

identitario entre todo un grupo ¢no?, porque a partir de tu lengua te estan educando”

Lo definieron como un medio para transmitir "mundos de vida" complejos, pero también la

construccién de realidades e identidades:

“{...) en primera instancia, es un medio es un medio para poder este, transmitir quizas
pensamiertos, he.... Valores, he.... Modos diferentes de vida, y desde mi punto de vista creo que
asl en términos generales, una lengua es para transmitir mundos de vida. Si es para transmitir
mundos de vida, porque a través de la lengua se puede realizar casi todo. (...)SI, entonces, la
lengua es la que hace posible para mi, el que yo pueda estar aqui y ahora, he.... Construyendo
una realidad gue puede servirte a ti, Jno? Y una lengua para mi, pues puede ser de gue puedo
decirte gue, de que es lo que a mi me ha construido desde, desde atras hasta ahora, /no? O sea,
de darme una identidad, de darme por ejemplo, no solamente me da sino también, este mundo de

vida gque yo vivo si gue es bastante amplio para mi, si. Eso es una lengua para mi. wesy

Son muiltiples las interpretaciones de profesores y estudiantes del concepto de la lengua y
la cultura indigena. Como se puede apreciar, todas convergen en la revitalizacion por su
caracter simbolico, es decir, la lengua es portadora del mundo cultural de las naciones

indigenas.

22 Entrevista realizada por Cynthia Rodriguez al Prof Pascual, indigena Tsotsil. Imparte Taller de

lengua y cultura. Mayo del 2009.
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Aunque en el concepto se comparten caracteristicas y hay consenso en algunos
elementos centrales. La segunda pregunta pone en evidencia las diversas realidades de
como se vive en la practica la revitalizacién de la lengua y cultura. Hay profesores vy
estudiantes que pese a haber dado una concepcion simboélica de la cultura y la lengua, la

practica es otra.

Entienden a la lengua y la cultura desde la concepcién utilitaria, es decir, como una
herramienta para penetrar las comunidades indigenas y llevar el progreso. Se reproducen
practicas del indigenismo de antafio. Tal es el caso de un profesor que, primero menciona
la importancia del reconocimiento de las lenguas indigenas, como componente
indispensable para la identidad y luego sefiala su utilidad como un medio para entrar a las

comunidades y "ensefiar a los indios, el camino correcto y lo que es bueno para ellos™,

Otro uso de las lenguas indigenas esta relacionado al conocimiento cientifico. Este Gltimo
se le reconoce en un lugar privilegiado, y por supuesto con mas estatus que el
conocimiento de las culturas indigenas. Ante este reconocimiento de superioridad,
especialmente los profesores, mencionan la urgencia de desarrollar a las lenguas
indigenas con el mismo modelo epistémico de las lenguas dominantes, para obtener el

mismo estatus de importancia:

“(...) si quieres realmente no ser rollo y ser algo real, la escritura de tu lengua, tienes que formar
tipdgrafos, tienes gue, correctores, todo lo que tenemos en nuestra cultura occidental castellana,
para poder editar libros necesitamos apoyar en la formacién de la academia de las lenguas

vernéculas, asi como esta la academia real de la lengua espariola (... )"**

Qtro profesor menciona que el desarrollo de la lengua indigena debe alcanzar espacios

académicos y en la relacién con el conocimiento cientifico:

“{...) ver como hacer que la comunidad se apropien de la herramientas de la lingUistica para que ya

no en su camino se vaya sacando de ese espacio gue nos correspende, sino gue vaya sacando

* Entrevista realizada por Cynthia Rodriguez al Prof. José, de 56 afios. Imparte la materia de:
vinculacion con la comunidad y antropologia. Noviembre 2009
255 Idem
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también la lengua en su espacio que sea una lengua académica, que pueda discutir en ciencia en

ch 0||:255

Estas opiniones son concebidas en el entendido de que es importante el fortalecimiento
interno de las lenguas en las comunidades indigenas para su desarrollo. Pero se piensa
también que cuando las lenguas indigenas logren evolucionar, sera cuando estas puedan
ser similares al conocimiento occidental. Sin considerar primero que el valor de las
lenguas y culturas indigenas no necesitan imitar lo occidental para que exista el diadlogo

de conocimientos.

Contrario a esta posicién teleolégica de la lengua y la cultura, se encuentran quienes
miran desde una mirada critica los usos. Es interesante que quienes tienen esta opinién
critica, son eminentemente profesores y alumnos que se consideran indigenas. Miran a la
lengua y la cultura desde la concepcién simbélica, como un proceso dinamico gue
representa modos de dar significado, comprender y actual en el mundo. No es sélo una

herramienta.

Por un lado, un estudiante, al preguntarle sobre los usos de la lengua y cultura en la
UNICH, menciona sobre estar consciente de la manipulacién que se le da en las

instituciones:

“Pero tengo otra percepcion que es mas cabrona: yo creo que lengua y cultura es sélo un discurso
politico para apaciguarnos, ;,no? De que ‘ahora si todos los pueblos originarios son tomados en
cuenta y ya les hicimos la universidad'. Cémo un disfraz para aparentar que todo esta bien, esta

chido "*"

Continuando con las criticas sobre los usos y el desarrollo de las lenguas indigenas, los
profesores indigenas mencionan que el crecimiento de sus lenguas puede ser paralelo a

las lenguas indigenas sin dirigirse a la imitacién:

“(...) sl, pues sabemos gque la lengua estd conformada por un conjunto de simbolos y signos,

también la traduccidn literal, sina que implicarfa la cuestion interpretativa, (...) a como se puede ver

% Entrevista realizada por Cynthia Rodriguez al Prof Sergio, indigena Chol. Es Coordinador del

centro de lenguas. Mayo del 2009,
257 Idem
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a como la lengua no se distorsione. (...) Hee... Siempre ha habido, discusiones de que la lengua
indigena pueda algln dia, alcanzar un estatus, un estatus que pueda pues, igualarse al espafiol,
que aungue el INAHLI ya lo maneja a asi no de que una lengua indigena, pues no tiene menor

estatus que el espafiol, siempre ha manejado que tiene el mismo estatus (... )"2%

La profesora Mayra, indigena tsotsil, critica las posturas de asistencialismo a las
comunidades indigenas que algunos académicos de la universidad practicany, la
concepcién de la lengua indigena vista como sélo una herramienta:

“Prof.: Bueno, hay administrativos y hay maestros, incluso hay maestros indigenas aca que
tampoco creen importante la ensefianza de |a lengua, como un objeto de estudio, como algo que
tiene un papel muy importante y s6lo lo ven como una herramienta de comunicacion: “Hay si que
aprendan a hablar pero sdlo para que puedan penetrar la comunidad indigena” A mi no me
interesa eso, la comunidad indigena esta muy bien como esta, sin que nadie llegue a interrumpir,
que lleguen a aportar. Sino como gue no es asl el asunto, ;no? Entonces, pues igual hay

administrativos, hay de todo, no entre todos."*%*

La reivindicacion de la identidad indigena: el primer paso

Pese a las dificultades que pudieran tener los jovenes indigenas, ellos identifican a la
UNICH como un espacio propio, en dénde pueden hablar su lengua sin las miradas
acosadoras de personas que desaprueban lo indigena. La universidad como espacio
institucional, como lo mencioné en el apartado sobre la educacion, puede ser también un
espacio de apropiacion de los sujetos que sirva para reflexionar sobre la identidad, para

este caso la indigena:

“(..) desde un principio cuando no habia tenido informacion sobre la universidad, pues siempre
negaba mi lengua, negaba mi lengua. Pero después de que empecé a estudiar aca, entonces
como que empecé a reconocer mas el valor universal que tiene mi lengua materna, considerada
como lenguas minoritarias ante lenguas francas, (...) entonces estando en esta universidad pues

me siento como més a gusto estudiar en esta universidad intercultural en donde se retomen todas

% Entrevista realizada por Cynthia Rodriguez al Prof Pascual, indigena Tsotsil. Imparte Taller de
lengua y cultura. Mayo del 2009.

29 Erfrevista realizada por Cynthia Rodriguez a la Prof. Mayra, de 26 afos. Imparte la materia de:
Taller de Tsotsil con nativo hablantes. Profesora de asignatura. Mayo del 2009.
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estas partes que se han negado afos atrés, ,no? (..) enriquecen nuestro aprendizaje entonces

me siento muy privilegiado, "2

Una estudiante activa de la UNICH, menciona el gusto por su lengua indigena y la
satisfaccion por estar en una institucién para una formacién profesional que reivindique la
lengua:

“Me defino como una de las estudiantes de esta universidad una persona responsable, interesada
en las lenguas indigenas revalorizar o rescatar |o que son nuestras propias lenguas, y yo me defino
que también es una persona que me ha gustado hablar mi propia lengua, escribirla y compartir con
los demas (...) ha cambiado muchas cosas de mi. (...) La universidad nos ha dado la oportunidad
de estudiar, y yo me siento contenta porque es una de las universidades gue ha tratado de

rescatar, valorizar las culturas de las comunidades. #281

Retomando a Peter Taylor, la universidad juega un papel fundamental para impulsar
iniciativas de los individuos y organizaciones que motiven en cambio social. Uno de los
primeros pasos es el cambio en la imagen que los individuos tienen de ellos mismos y de

su etnia indigena.

La UNICH es un proyecto inserto en la unidad nacional del estado moderno, mas esto no
limita a los estudiantes para que el uso de estos espacios, sea para la recreacion y
reconstruccién de su identidad como joévenes indigenas. Sin embargo, asi como se
mencionan los sentimientos de satisfacciéon hacia la Universidad, también se menciona la
desilusién al entrar a una Universidad que no practica la interculturalidad que tiene como

nombre:

"Al principio llegas une a la escuela y uno dice: 'iNo pues una escuela para indigenas! Guau! Al fin
tengo la oportunidad, ¢no?' vy llegas con el afén de que tu lengua sea conocida, o todas tus
tradiciones y culturas, pero en realidad llegas a una escuela con el nombre de lo que se dice
intercultural. No. Las realidades son muy diferentes, y son pocas las veces gue permiten el chance
de estar hablando la lengua, jno? Y como dentro de las instituciones siguen siendo de que "el
espafiol son las vias alternas para la formacidén académica’. Cuando en realidad el termino
intercultural queda vagando otfra vez y esto no deberla de ser, pero es lo que nos dicen: ‘no, pues

9 Entrevista realizada a José Jua n, Alumno de 6to semestre de la carrera de Lengua y Cultura en

la UNICH. 25 de mayo del 2008. UNICH.
! Diana, Alumna de octavo semestre de la carrera de Lengua y Cultura en la UNICH.
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ustedes son las pruebas piloto a ver si funciona (... ) apenas nosotros estamos dando los primeros

ejemplos (dar clase en lengua indigena)’®

El papel que fungen los estudiantes en esta institucion, en donde esta permitida y es
alentada la diversidad (dentro de los marcos y deficiencias que toda institucién tiene) es
de recreacién de lo que significa ser indigena en el contexto de Chiapas. La
reconstruccién y reconocimiento del significado de lo indigena en la interaccién en las
aulas, explanadas, canchas, auditorios y fuentes, es lo que mantiene en movimiento la

duda del ser indigena como motivo de exclusion o vergiienza.

Quizas el primer aporte que otorgue este espacio educativo sea la transformacion de la
imagen negativa que los jéovenes indigenas tienen de su misma etnia. Lo cual nos puede
llevar a un paso hacia la interculturalidad. Para Charles Taylor, el reconocimiento es
importante para la formacién de la identidad y la autoestima de los estudiantes. La
profesora Mayra menciona el impacto que ha tenido la Universidad en los estudiantes

indigenas:

“la revalorizacién de la lengua en este caso en tsotsil lo dicen con orgulle, £no? Hay quien dice:
'fliese que antes de estar aca en la universidad, yo cuando estuve en la prepa pues como habia
tanta discriminacion, y te insultaban, pues trataba de negar que era Tsotsil, pero ahora me siento
muy orgullosa de ser Tsotsil' ese es el comentario de muchos jovenes, no solo tsotsiles, tseltales,

choles (...) s un avance muy importante "***

El acto seguido de la revitalizacién por la identidad indigena propia, es la movilizaciéon de
los estudiantes por transmitir la importancia de la reivindicacion de la lengua indigena. La
participacion de los jovenes, es una manera de apropiarse del espacio universitario.
Muchas veces, las actividades del plan curricular no satisfacen las expectativas de los
estudiantes, por diversas razones ya mencionadas. Por ello los alumnos toman la
iniciativa de realizar proyectos, talleres o investigacién por cuenta propia, ya sea dentro o
fuera de la UNICH para realizar obras de teatro, escribir y traducir en su lengua, realizar

un proyecto de turismo en una comunidad o bien impartir talleres de lengua indigena en

2 Alberto, Estudiante de Lengua y Cultura de Octavo semestre de la UNICH.
2s“‘l\u"lal\.rrau 28 afos, profesora de la carrera de lengua y cultura. Imparte el taller de lengua Tsotsil
con nativo hablantes.
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comunidades alejadas, las opciones son construidas por los mismos estudiantes,

mencionan:

“{...) a veces uno cuando llega, entonces uno tiene que buscar estos nuevos espacios, UNo nunca
se construye, nunca se encamina a una formacién lineal, entonces ya todo es un proceso que, el
cual uno va conociendo nuevos espacios en los a que va participando en la universidad o fuera de
la universidad, el cual nos aporte cosas nuevas para nuestra formacion (...) Por ejemplo en teatro,
estuve yo dos semestres en cuarto y quinto semestre, pero nunca funciond, entonces eso me
mativo a canstruir un propio grupo de teatro, y actualmente pues coordino un grupa de teatro en el
salén y hemos tenido presentaciones fuera de San Cristdbal, en Tuxtla, Margaritas, en eventos

nacionales y posteriormente un evento internacional*®*

O bien, la falta de eventos organizados por la institucién:

“depende las carreras, donde veo que hay mas participacion es la de Turismo y Desarrollo, y
Lengua y Comunicacion, siempre, no muy, no hay muchos eventos, en el caso de mi saldn,
nosotros formamos un grupo de teatro, teatro y danza, pero nada mas mi grupo, y ya hablamos ido
a lugares, a presentarnos, porque es en Espanol y en Tseltal, y nada més, cada quien se quiere

. 5 w265
sobresalir o conocer algo, es por su cuenta, ya eventos importantes en la escuela, no'

La blusqueda de trabajo en instituciones no universitarias, como las ONG ambientales, es

otra via:

“por ejemplo que estamos ahorita, ya prestando servicios, este yo estoy prestando servicio a
PRONATURA, donde estoy traduciendo guiones, entonces como que les, estoy ya, digamos que
estoy aprendiendo a escribir mi lengua materna, lo que antes pues no lo hacia, entonces, este si
veo que si, y en realidad aqul los, este, ¢como te digo?, nos animan pues a que no nos olvidemos
de nuestra cultura, de nuestra lengua materna y todo, entonces es justo lo que estamos haciendo
por eso estamos este, digamos haciendo..., rewvitalizar la lengua que dominamos, estoy

empezando a aprender a escribirla, estoy escribiendo. o

El desarrollo de proyectos propios en vinculacién con las comunidades interesadas:

4 José Juan, Alumno de 6to semestre de la carrera de Lengua y Cultura en la UNICH.
2Eh Rocio, Alumno de 7mo semestre de la carrera de Lengua y Cultura en la UNICH.
2% Inés, Alumno de 7mo semestre de la carrera de Lengua y Cultura en la UNICH.
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“buenc cuando llegamos generando un protocolo de proyecto, en una comunidad que se llama el
bosque, hay..., en el bosque tienen un, como ejido que se llama Chavajeval, llegamos a esa
comunidad, y bueno, fue muy bonito, porque los habitantes se acercaron a nosotros, primero si
tenian eso, pero como que: ;,Qué van a venir a hacer? (...)un compafiero empezdé a hablar y todo
eso, y ya fue que les empezamos a comentar cual era nuestro, nuestro proyecto, y pues a ellos les
llamo mucho la atencién(... )"**

Ahora bien, no es fortuito que los alumnos busquen participar de manera activa en
proyectos sélo por interés personal. Sino que las condiciones de la institucién no logran
dar una atencién equitativa entre las carreras, como se mencioné anteriormente, y no

cubren las expectativas para la reivindicacién de la lengua indigena.

A través de las entrevistas, se hizo mencién de las preferencias de los directivos y
administradores de la UNICH, por el area de Procesos naturales y en especifico por la
carrera de Desarrollo Sustentable, a pesar de que son las lenguas y las culturas indigenas
las protagonistas en el discurso de la reivindicacién de las naciones indigenas. Las
razones por estas preferencias estan ligadas a la idea de desarrollo que tienen las
autoridades y administrativos de la Universidad. Esta concepcion esta ligada a una
tradicién del indigenismo y de prestigio del conocimiento occidental, en dénde se
pretendia llevar el progreso de las naciones indigenas a través de la explotacion de los
recursos naturales; carreteras, hospitales, escuelas, presas, luz eléctrica, turismo,

agronomia, etc.

La lengua y la cultura indigena al no estar relacionada con la idea de desarrollo que tienen
los administrativos de la universidad, queda en segundo plano, o bien en un papel
meramente utilitario para la penetracién en las comunidades indigenas. Esta vision es
caracteristica de personal que laboré en el INI, y ahora tiene un lugar en la universidad.
Contrario a esto, también se encuentran personas que buscan el desarrollo de los pueblos
indigenas mediante una perspectiva compatible con las demandas de las movilizaciones
indigenas. Estos sujetos politicamente activos, son profesores y alumnos que en algun
momento fueron influenciados por los ideales del EZLN. Al preguntar sobre sus
posiciones politicas, la mayoria de los estudiantes aceptaron tener afinidades con el

movimiento zapatista, pero aclararon que no se puede utilizar el nombre de la universidad

*7 Entrevista realizada Cynthia Rodriguez a Censuelo, estudiante indigena tseltal de 22 afios.

Cursaba la carrera de Lengua y Cultura en 7mo semestre.
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para los actos politicos, eso corre por cuenta propia. Aun asi, en los pasillos de la UNICH
se puede ver propaganda zapatista, por otro lado, en la red inalambrica de la universidad,

no se puede tener acceso a paginas del EZLN o lo que se le vincule.

El modelo integracionista y la concepcién simbélica de la lengua y la cultura indigena, se
encuentran presentes en constante lucha en el discurso y la practica. Por una parte, se
insiste en que la lengua indigena es una herramienta para el progreso, o bien se cree que
el desarrollo de las lenguas indigenas debe seguir, inevitablemente el camino del
conocimiento cientifico, truncando de esta manera la reivindicaciéon de la lengua indigena
y el dialogo entre conocimientos. Sin embargo, las posiciones criticas de estudiantes vy
profesores retoman la concepcién simbélica de la cultura y la lengua, por ello hacen
énfasis en que debe haber un crecimiento, pero que éste sea dentro de la misma légica
de la cultura indigena, y no con imitaciones del conocimiento occidental, para que exista

un verdadero dialogo entre conocimientos.
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Conclusiones

La Universidad Intercultural de Chiapas (UNICH) es una rapida respuesta del Estado
mexicano por la recuperacion de la legitimidad para la organizacion y administracion de la
diversidad de las naciones étnicas, que se desataron en movilizaciones indigenas. Rhina
Roux, menciona el proceso en el que las relaciones entre el Estado y la sociedad, entran
con conflicto por la falta al pacto establecido, asi pues, las Universidades interculturales,
son la representacion de la reformulacién de unas instituciones gubernamentales después
de un proceso tenso y violento con los pueblos originarios, desde el afioc de 1974 en el

Congreso Indigenista, hasta la actualidad.

Pese a que el proyecto de la UNICH esta inclinado a los planes del Estado-nacion,
también ha sido una herramienta util para quienes se desarrollan en ella. Los estudiantes
y profesores de la UNICH, inmersos en un contexto politizado por las experiencias
neozapatistas, retoman este espacio como una oportunidad para recrear su identidad
como indigenas con dignidad y derecho a la autodeterminacion y desarrollo de su cultura.
Aqui se tuercen de alguna manera los fines asistencialistas, y se apropian de los
espacios, de su universidad, para la realizacién de los planes pertenecientes a los

pueblos originarios.

El proceso de educacion superior en México para las naciones indigenas ha tenido un
interesante recorrido; de la Colonia a la época actual con la creacién de la UNICH v la
REDUI. El interés de las instituciones oficiales por mantener el control y tener el poder
legitimo para la administracion de la diversidad, hizo que se pensara en la capacitacion de
los jovenes indigenas para que fueran agentes de cambio en las comunidades indigenas.
Esta idea que inici6 en la Colonia, tiene actualidad y lugar en las universidades

interculturales, pero los matices del discurso son otros,

Los conceptos clave para comprender el proceso de transformacién de las universidades
interculturales son: nacién, asimilacion e interculturalidad. En el primero, hice énfasis en la
idea de unidad como proceso de homogeneizacién de las naciones étnicas a la nacién
moderna, pues el principio de igualdad y ciudadania, esta remarcado en nuestra nacién
mexicana, que arrastra el modelo liberal de Estado-nacién. El atomo de éste, es el

ciudadano. Por ello, el miedo por el reconocimiento de la autonomia de las naciones
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indigenas y el fracaso de los Acuerdos de San Andrés y la fractura del dialogo entre el
EZLN y el gobierno.

La movilizacién social del EZLN iniciada en 1994 (reducida a una movilizacién sélo de
indigenas) abrié caminos para cuestionar el modelo de politica centrada en la asimilacion
y la marginacién de los sectores empobrecidos. La falta a los Acuerdos de San Andrés
Larrainzar y el desconocimiento de la autonomia de las naciones indigenas, provocé una
seria ruptura entre los zapatistas y el gobierno (Roux 2005).

Por ello, los zapatistas y otros grupos indigenas que no son zapatistas, optaron por la
construccion de proyectos educativos auténomos, como: los Municipios Auténomos
Rebeldes Zapatistas. Estos proyectos auténomos de educacién, no son sélo una
alternativa para los nifios y jévenes indigenas, sino que también es una forma de
recuperar, defender y gestionar un espacio politico de formacién. Pues es una educacién
construida desde y para los pueblos indigenas, con contenidos tematicos que se vinculan

directamente a sus intereses y visiones de desarrollo.

Ademas, estos proyectos representan un cuestionamiento a las politicas educativas
oficiales. Pues la centralizacion del sistema educativo en el estado, no permite adecuar
los planes de estudio a los intereses de la poblacion que se afecta directamente. Entre
estos proyectos de educacién superior, se encuentra la Universidad de la Tierra que se ha
caracterizado por gestionar proyectos innovadores para los jovenes indigenas y haber
albergado diversos eventos zapatistas, debates y proyectos por y para los pueblos

indigenas que buscan el poder de la autodeterminacion.

Por otro lado la creacién de las Universidades Interculturales en México, creadas en el
sexenio foxista como un medio para el desarrollo de los indigenas. Producto de las
transiciones politicas, opta por reformar las instituciones que resguardaban el indigenismo
asimilacionista para cambiarlo por un neoindigenismo administrado por las instituciones

oficiales.

El discurso de las universidades interculturales esta centrado la vision del desarrollo de
los pueblos indigenas mediante la profesionalizacion de los joévenes indigenas

(identificados como agentes de cambio). El concepto de interculturalidad, esta asociado a
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"la relacién entre los miembros de las diferentes culturas (...) desde posiciones de
igualdad, se basa en el respeto y resulta mutuamente enriquecedora.”®® En este
concepto, se remarca la importancia de las interacciones internas cara-cara que pueda
existir en una comunidad, sin embargo, rara vez es mencionada la importancia de las
relaciones externas comunidad-comunidad. El tema de la igualdad y las relaciones cara a
cara son referentes frecuentes para la UNICH, mientras que en otras universidades lo es

la transformacién de las estructuras que reproducen la desigualdad y la discriminacién.

La importancia de haber desarrollado la situacién socio-econémica de Chiapas con
respecto a la educacion superior y la juventud, fue desglosar el panorama arido y
desatendido que en este estado impera. La falta de IES es evidente y aun para la

poblacion privilegiada es dificil acceder a una, por la indigencia de esta situacién.

Por ello el proyecto de la UNICH, es trascendental para la poblacién joven indigena y no
indigena. Pues representa un espacio de profesionalizacién alternativo. En un inicio, se
realizé el desglose de los fines institucionales de la UNICH, como proyecto inserto en los
planes del Estado-nacién, que tiene como misién, “la integracién de la diversidad cultural,
social, y econémica de los diversos actores que conforman la sociedad Chiapaneca™®.
Los medios son varios, sin embargo, el que predomina en este proyecto es la “vinculacién

con la comunidades”, que es lo que la caracteriza de las ofras universidades.

iLa UNICH ha cumplido con su papel de promovedora de la interculturalidad? La
respuesta a esta pregunta se encuentra en el limbo, entre la afirmacién y la negacién. No,
porque el modelo educativo y las experiencias de alumnos y profesores (analizadas en las
entrevistas) apuntan a un proceso de neoindigenismo. Si, porque siendo un espacio
nuevo, ha logrado transformar la imagen negativa que tenian de si mismos los jévenes
indigenas, lo que representa el primer paso para construir nuevas relaciones
interculturales, pues esto es un proceso que es alentado en las aulas y pasillos de la
universidad.

Por otro lado, se realizé un analisis cualitativo de la realidad que viven tanto estudiantes

indigenas y no indigenas como de profesores, en este espacio autodenominado

% Sehmelkes, Op.Cit. pag. 7
259h‘ctp:JI’J'\.'\«'\.-.-'W_ unich.edu.mx/index. php?option=com_content&view=article&id=49&temid=56
[consultado en mayo del 2010, las negrillas son mias.]
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intercultural. Los resultados fueron muy diferentes al discurso institucional. Los
estudiantes tienen perspectivas encontradas de lo que significa el conocimiento indigena
y el conocimiento cientifico, la lengua indigena v la interculturalidad. Ademas la carga de
las experiencias de marginalidad, discriminacion y activismo politico de los estudiantes y
profesores, irremediablemente forman parte de las interacciones gue se construyen dia a

dia en las aulas de la universidad por la revitalizacién de las lenguas.

La interculturalidad que transmite la UNICH, es en un plano de “reconocimiento” de la
diferencias en las relaciones Cara-Cara con el otro en la vida cotidiana. Mas la interaccién
entre culturas y los conocimientos de los cuales son portadores, no llegan al dialogo entre

conocimientos, solo de reconocimiento.

Por otro lado, las lenguas y las culturas indigenas al no estar relacionadas con la idea de
desarrollo que tienen los administrativos de la Universidad, queda en segundo plano, o
bien en un papel meramente utilitario para la penetracién en las comunidades indigenas.
Esta vision es caracteristica de personal que laboré en el INI, y ahora tiene un lugar en la

universidad.

Contrario a esto, también se encuentran personas que buscan el desarrollo de los pueblos
indigenas mediante una perspectiva compatible con las demandas de las movilizaciones
indigenas. Estos sujetos, en general son profesores y alumnos que en algiin momento
fueron influenciados por los ideales del EZLN, pues tienen ideales de reivindicacién de la
lengua indigena dirigidos a un desarrollo con base en una concepcion simbélica, que tiene

como base el principio de la equidad epistémica entre conocimientos.

El modelo integracionista y la concepcion simbélica de la lengua y la cultura indigena, se
encuentran presentes en constante lucha en el discurso y la practica. Por una parte, se
insiste en que la lengua indigena es una herramienta para el progreso, o bien se cree que
el desarrollo de las lenguas indigenas debe seguir, inevitablemente el camino del
conocimiento cientifico, truncando de esta manera la reivindicacion de la lengua indigena
y el didlogo entre conocimientos. Sin embargo, las posiciones criticas de estudiantes y
profesores retoman la concepcion amplia de la cultura y la lengua, por ello hacen énfasis

en que debe haber un crecimiento, pero que éste sea dentro de la misma logica de la
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Fecha

1S de abrll de 1965

Pals

Institucidn

Argentina

Centro de Invesligacion y
Formacidn para la2 Modalidad

Aborigen (CIFMA)

Universidad Nacional de Lujan en
el Area de Estudios
Interdisciplinarios en Educacion

Instituto terciaric del pais dirigido a la exclusiva
formmacion de docentes indigenas (wichis, tobas
y mocovies) para la educacion

intercultural bilingoe primana. dingido sobre
todo a las etnias toba wichi y mocovl

En el cepartamento de educacion de la

74

tipsoimechandegdugretie/ |

5.1

L1 = r

2 Abongen (AEIEA) universidad _es corvencional
Programa de Formacion de
Técnicos Superiores en Justicia

3 Comunitaria (FFTSJC)

Bolivia Fartalecimiento de la organizacién territorial
comunitaria de las naciones originarias para
alcanzar el gotbiemo propio, teniendo el frabaje
educativo coma instrumento principal. No se
puede concabir
un sistema educativo desagregado del proyecto
histérico del movimiento indigena: la

1897, reconocida Universidad Intercultural Indigena | reconstitucian territonial, politica v cultural, el
|4 len 2004 Originana Kawsay (UIIOK). autogobiemo harviw ka bolivia o




1589

Entre 198 y 2000

5 de sapliembre
2000

10

Universidad INDIGEMA TUPAK
KATARI

hitpifwwrw katan. orgfuniversidad-

indi L

Universidad Tawanfirsuyu l

Universidad ce la Cordillera

Los primeros diplomados fueron sobre Derecho
indigena.

Universidad Pdblica del Alto

Producto de las movilizaciones indigenas.
Desde 1989

Centro AGRUCO, Universidad
Mayor de San Simon (UMSS] un

Contribuir al desarrollo enddgeno sostenible a
partir ce la agroecologla y la revalorizacion de
la sabiduria de los puetlos Indigenas
originanos, considerando los mbtos de 1a vida
espiritual, social_y material

hitp fhwvaw agruco orgl

Centro de investigacion en Bolivia

11

21-ago-08

12

1995

14

2002

Brasil

Centro Amazénico de Formagao
| Indigena (CAF)

Integra saberes indigenas y no-indigenas, y
que ofrece algunas oportunidades de
farmacin

Fortalecer organizagbes indigenas locais e
regionais na promogao da autonomia dos
poves indigenas e no fomento da
sustentabilidade de seus termtdrios, atraves da
formagdo de técnicos proprios em gestéo
territorial.

hitp/ipateh tighlog orafpost/d2333

Programa de Educacion Superior
Indligena Intercultural (PROESI),

Universidade Estadual de
MatoGroso (UNEMAT)

Nucleo Insikiran, Universidade

Federal de Roraima (UFRR).

Licencialura Intercultural




Para ser o instrumento de |uta e de
representagao dos povos indigenss da
Amazania Legal Brasileira pelos seus dieitos

Coordenagfo das Organizagbes  bdsicos: terra, salde, educago, economia,
Indigenas da Amezénia Brasileira  sustentabilidade e intercutturalidade. efender &
1868 (COIAB). promover os direitos dos povos indigenas
Universidade Catdlica Com
15 Bosco
Centro de Estudios
16 Socioculturales (CESC)
Universidad Catdlica de Temuco | Fedagogia Basica Intercultural en Contexto hitpivww ucte muceo cliagmisionfcarreras
17 (UCT) Mapuche il
Obyjetivo es coadyuvar al cesarrolio de los
pueblos indigenas de nuestro pals,

Chile especialmente aymara y atacemeio. Su
orientacién bdsica es |a interculturalidad. Por
ende, busca propiciar un didlogo entre las
diversas culturas en un plano de igualdad y
respefo
Sus principales dreas de trabajo son
investigacidn social, sociolinguistica y
educativa; capacitacion de maestros y alumnos

Instituto de Estudios Andinos de | en educacion intercultural bilingle, ensefianza
la Universidad Arturo Prat de |a lengua aymara, asesorias y estudios
18 (LIMNAP) cullurales y antropoldgicos.
Universidad Mapuche
18 | 32 de octubre 2009 Intercuttural
Universidad de la Frontera. El
20 | 1594 Instituto de Estudics Indigenas
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Universidad Auténoma, Indigena

Afiliada al Consejo Regional Indigena del

bt iAo cric-
colombia orgfindex php7option=com cont

21 € |ntercultural (UAIIN] Cauca ent&view=arficle&id=488 lemid=49
Qwe integra saberes indigenas y no-indigenas,
y que ofrece algunas oportunidades de
formacion. (OIA) en convenios con la
| nstituto de Educacion Indigena | Universidad Portificia Bolivariana(UPB) y la
22 Colombia | nDE() Licenciatura en Elnoeducacion, Universidad del
Imparte la carrera de Linguistica y Ecucacién
incigena. Conocedores e investigadores de sus
propias culturas, de l2 cultura nacianal y
universal Con solidos conocimienios tedrcos y
metodoldgicos para el ejercicio de la docercia y
la investigacidn dentro de los conceptos de hitp:fAeww. uniamazonia edu co/vElindex
27 Universidad de la Amazonia bilinguismo y el interculturalisme. php?una=28id=44
Universidad Pontificia
28 Baolivanana,
Es un componente del proyecto politico de la
confederacidn de Nacionalidades Indigenas del
Ecuador {Conaie), Por la necesidad de
encontrar una respuesta alternativa a la
Ecuador | Universidad Intercultural de las formacitn de los cuadros que se requieren para
Macionalidades y Pueblos consequir un real protagonismo intercutlural en
Indigenas "Amawtay Wasi® los procesos de desarrollo del pais. para las
30 |5 de agosto 2004 (U1AW) grandes decisiones nacionales. Hitpdfewow smewtaywasiedues) |
Departamento de Estudios
Intercuiturzles (CE) de Ia
31 |8 de junio de 2002 Universidad de Cuenca (UC)




Prograrma Acacémicoe Cotopax|

EE] (PAC)
Universidad Politécrica Salesiana
34 (UPS)
Maestria en Ciencias Sociales,
especialidad en Estudios Etnicos
para profesicnales indigenas
(MCSEEE), FLACSO-Ecuador
35 | 1595 a 2005 (de 1989 a 2005) Fue retirada la maestria.
Universidad de las
Nacionalidades Indigenas de |a
36 Ar Ecuatoriana
Ecuador y Perd, con apoyo de la Cocperacion
Técnica Alemana (GTZ, por sus siglas en
Escuela Superior de Educacién | aleman) El PROEIB tiene su sede pnincipal en
g1 Ia | Integral Rural Mayab'Sagaribal la Universidad Mayor de San Simdn, Bolivia,
Dirigida por un “consejo de anciznos mayas™y
profesicnzles Indigenas que 2 su vez
38 2008 Universidad Maya, integraran el cuerpe de
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El 5 de Marzo de
1592, obteniendo
s persona jurldica
otorgada per la

Contribuir al fortalecimiento del preceso de
autonomia de |a costa caribe nicaraguense

Asamblea Macional | Nicaragua mediante |3 capacitacién y profesionalizacian
e 1993 de os recursos humanos, dotandolos de los
Empezando a conocimientos NEcEesaros para conservar y
funcicnar a partir aprovechar de forma racional y sostenida los
de 1995 entres Universidad de las Regiones recursos naturales. Para contriblir a la
recintos: Bilwi, Las Autdnomas de la Costa Caribe autonomia de los pueblos a través de |a
40 | Minas y Blustields Nicaragiense (URACCAN) profesicnalizacion r 1fen|
X ! VIVE-
42 Paraguay Escuela Viva Hekokatuva mec edu pyindigenas pho
Programa de Formacidn de
Maeslros Bilingoes de la
Amazonia Peruana
43 (FORMABIAF)
Bachillerato en Educacion
44 Peri Intercultural Bilingoe (BEIB
Universidad Nacional Mayor de
a5 San Marcos (LUNMSM)
Universidad Nacional Intercultural
46 | ne menciona de la Amazonia. hitou/fewow uniavittual netf
Imiciado par un grupeo indigena v jesuilas.
Universidad Incigena de incorporando los conocimientos indigenas, El | hitpfwww mefeedia comiwatch/2492932
47 | 2001 Venezuela | yeneziela (V). consejo rector, es elegido por el pugbio. 2
De alcance regional: Frograma
Regional de Formacion en
48 Educacién
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49

50

Intercuttural Bilingue para los
Paises Andinos (FROEIE-
Andes), sede Universidad

Mayor de San Simén (UMSS),
Balivia; Unversidad Indigena
Intercultural (UI1) del

Fondo Indigena, sede UMSS, b)
Tres casos especiales sobre las

que se solicitaron
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Inter en México

Nombre

Fecha del decreto
de creacion

Ubicacién

Contacto

Universidad intercultural de México

Dicembre del 2003

San Felipe del Progreso, Estado de Mexico.

http:/iiwww edomexico.gob.mx/uie
miindex. html

Universidad intercultural de Chiapas

Dicembre del 2004

Corral de Piedra MNeo. 2 Ciudad Universitaria
Intercultural CP. 28299 San Cristobal de Las
Casas, Chiapas

hittp:/iwww . unich.edu.mx/index.php
Toption=com_content&view=article
&id=49&Ite mid=56

Universidad intercultural del Estado de
Puebla

8 de marzo del 2006

Lipuntahuaca Huehuetla Puebla, Cop.

hitp:/www uiep edu.mx/

Universidad intercultural indigena de
Michoacan

Septiembre del 2006

Paseo del Cedro 156
Fraccionamiento Prados Verde, 58110
Morelia, Michoacan de Ocampo

Universidad intercultural Maya de
Quintana Roo

Octubre del 2006

Calle Primavera, s/n, entre Ay, José Maria
Mearelos y Jacinto Canck. 77890, José Maria
Morelos, Quintana Roo

http:fiwww uimgroo edu mx/#

Universidad intercultural del estado de
Tabasco

diciembre del 2003

carretera Oxolotan - Tacotalpa Km. 1 s/n frente a
la Escuela Secundaria Ténica No. 23, Tacotalpa,

hittp:/iwww uiet.edu mxfantecedent
es.php#

Universidad Veracruzana intercultural.

diciembre del 2004

Herrera Neo. 17. Col. Centro C.P. 91000. Xalapa,
Veracruz

hittp:ffwwnw. uv. mxiuvifbloglindex.
placerca-de

Universidad autonoma indigena de
México.

Agosto del 2001

Juarez 39, Mochicahui, El Fuerte, Sinaloa. CP.
81880

http:ffwww uaim edu. mx/historia ht
m
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Otros proyectos

Universidad de la

http:f/unitierra org/09/index php?option=com_contentd

tierra 2003 Oaxaca view=frontpage&ltemid=1
Universidad de la

tierra-CIDECI Chiapas http:/fcideci.blogspot.com/
Universidad

intercultural de los
pueblos del sur

QOctubre del 2007

Santa cruz del rincon, Guerrero,
Municipio de Malinaltepec.

http:fiwww.unisur.org.mx/page1.php

Escuela Rural
Mactumactza

24 de febrero de 1931

Carretera a Chicoasen Km. 2 Col,

Plan de Ayala, Tuxtla Gutiérrez,
Chiapas.

http://mactumactza.tripod.com/

Escuela Mormal
Indigena
Intercultural
Bilingte "Jacinto
Canek’

2000

Chiapas
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SINTESIS DE ENTREVISTAS REALIZADADS A ESTUDIANTES Y
PROFESORES DE LA CARRERA DE LENGUA Y CULTURA DE LA UNICH

Presentacion de los estudiantes de la carrera de Lengua y Cultura de la UNICH

A continuacion se presentara el resumen analitico de los perfiles de los estudiantes de la
carrera de Lengua y Cultura de la UNICH. El esquema estd compuesto basicamente por
nueve entrevistas realizadas en el 2008. Los criterios de seleccion de los perfiles fueron:
a) estudiantes de la carrera de lengua y cultura, b) que cursaran algun semestre superior
al quinto, pues se esperaba que en la entrevista pudieran narrar su experiencia en la
carrera de lengua y cultura con una posicién, ¢) se seleccionaron dos estudiantes de
quinto semestre, uno de sexto, tres de séptimo y dos estudiantes de octavo semestre (que
es el dltimo a cursar), d) en cuanto al género, se eligieron cinco hombres y cuatro
mujeres, ¢) las edades de eleccion se encuentra en el rango de los 21 a los 28 afios de
edad, f) por ultimo, una de las caracteristicas mas trascendentales, es que siete de los
alumnos entrevistados se consideran indigenas, aunque sélo cuatro hablan alguna lengua

indigena.

El perfil de los estudiantes es diverso, sin embargo es interesante que entre estudiantes
indigenas existan posiciones similares en cuanto a su formacién profesional la vinculacién
con las comunidades indigenas, asi mismo los estudiantes que no se consideran
indigenas, tienen posturas similares en cuanto a la carrera. Por otro lado, una semejanza
gque todes mencionan es el estatus econémico, la mayoria (a excepcién de dos

entrevistados) se consideran como personas de ingresos medios y dos de ingresos bajos.

172



Nombre: José Juan

Edad: 22 afios

Edo. Civil: Unién libre

Se considera indigena: Si, Tseltal

Lengua: Tseltal como lengua madre
Procedencia: Petalcingo, municipio de Tila
Vive con: Padres, esposa y un hijo.
Semestre de |a carrera de LyC: 6to

RESUMEN

Es un estudiante de LyC que ha mostrado gran interés por desarrollarse en el ambito de
la literatura y la poesia indigena. Antes de su ingreso a la UNICH, participo de manera
activa en seminarios, diplomados vy talleres, todos en el tema literario o poético. El inicio
de su trayectoria educativa estuvo marcado por el miedo; “miedo a no aprender, miedo a
no conocer amigos, miedo a no echarlo a perder”. Es en el nivel medio superior que
resuelve su problema, mediante la participacion en varios ambitos; diplomados,
concursos, y ONG's. Mediante una de estas fue que se entero sobre la existencia de la
UNICH. Cuando ingresé a la universidad, primero negaba su origen indigena "siempre
negaba”, posteriormente afirma y dice estar orgulloso de su origen indigena y afirmar su
lengua indigena: "empecé a reconocer mas el valor universal que tiene mi lengua
materna”. Su experiencia en la UNICH ha sido satisfactoria, porque dice “tener vocacion”,
y hacer las cosas con entusiasmo. Es un alumno participativo, dentro y fuera de la
institucion.

En cuanto a las criticas, menciona que los profesores no tienen la formacién para dar
algunas materias, y que los mas interesados por "revitalizar” la lengua indigena son los
profesores de origen indigena. Por otro lado, la falta de interés de los mestizos por las
lenguas indigenas es muy marcada. También faltan talleres para titularse; se ha
convertido en un obstaculo. Critica la posicién reaccionaria de algunos profesores, que
sélo se limitan a hacer criticas al sistema y se quedan en el discurso, es decir, no hay
acciones que concuerden con sus posturas.

JJ. es consciente de que el Estado tiene una funcién unificadora de las culturas
indigenas, pero eso no impide la utilizacion de los espacios, para sus propios fines como
jévenes indigenas, que buscan construir alternativas para el desarrollo de las
comunidades indigenas.

En cuanto a lo intercultural, define el concepto como: relaciones en condiciones de
igualdad que son CARA-CARA. En toda la entrevista hace énfasis que depende del
alumno el desarrollo de su formacién y la construccion de la interculturalidad. El
aprovechamiento de los espacios institucionales es una via para el desarrollo de los
indigenas.
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Nombre: Andrés
Edad: 21 afios
Edo. Civil: soltero
Se considera indigena: si. Tsotsil
Lengua: actualmente esta estudiando tseltal en los talleres de la UNICH
Procedencia: Municipio de Pantelho
Vive con: Padres y hermanos
Semestre de la carrera de LyC: 5to
RESUMEN

Su historia escolar fue privilegiada; siempre ha gozado de buenas escuelas y nivel
académico. Tiene un hermano gue estudia la carrera de Turismo en la UNICH, por ese
medio se entero de la licenciatura e ingresd, fue su tercera opcién en cuanto a
universidad. Menciona que los problemas en la UNICH es que no se le otorga la atencion
a la carrera de LyC, como la tienen otras carreras, los administrativos pricrizan la carrera
de Desarrollo sustentable. Considera que la participacion de los estudiantes es
fundamental para la revalorizacién de al cultura indigena.

Para el la interculturalidad como concepto, la concibe como las relaciones CARA-CARA.

La carrera de LyC puede aportar a la comunidad mediante su relacion con los Derechos
de los indigenas. Personalmente se interesé por la ensefianza de los nifios indigenas, y la
elaboracién de materiales para la educacién.

En cuanto a los problemas en la UNICH, se refiere a una experiencia con una profesora,
que no aceptaba aportaciones a la clase. La falta de apoyo de la universidad a la carrera
de LyC, se ve a si mismo como "ratas de experimento”, porque la carrera es nueva. La
falta de practicaszw_ Menciona que la imagen de la UNICH en el exterior es positiva,
porgue representa oportunidades de desarrollo y escala social. En lo "negativo” se le ve
como “escuela de puros indios”.

Sus planes futuros es poder realizar una maestria.

7% Estos dos comentarios son constantes en todas las entrevistas.
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Nombre: Rocio
Edad: 22 afios
Edo. Civil: Madre soltera
Se considera indigena: si. Tseltal
Lengua: Actualmente aprende tseltal en los talleres de la UNICH
Procedencia:
Vive con: Padres, hermanos (5) e hijo.
Semestre de la carrera de LyC: 7mo
RESUMEN

Es una estudiante que participa activamente en la UNICH. Es una persona muy critica en
cuanto a las relaciones sociales dentro de la institucion y su estructura administrativa.

Su historia educativa es favorable. Siempre ha participado en eventos y cursos. Se enterd
de la UNICH por difusién. La carrera de LyC fue su primera opcién y muestra una gran
claridad de sus motivos e interés por la eleccion de la carrera. Cree en la revalorizacion
de la cultura, conocimientos indigenas. Cuenta que fue dificil adaptarse a la UNICH por la
divisién de grupos entre alumnos, la relacién con los profesores es jerarquica. Menciona
que la interculturalidad es un DISCURSO dicho, mas no practicado en la vida cotidiana de
la universidad (hace mencién de esto varias veces en la entrevista).

Ella comprende la interculturalidad como concepto en el "respeto” en varios grupos, que
se conozcan en posiciones de igualdad. Aungue no tiene claro como llegar a esto en la
practica. Propone y critica las relaciones en la UNICH por la falta de interculturalidad.

Es una estudiante activa. En lo politico se involucra.

Sus planes a futuro son insertarse en el mercado laboral pronto, y no menciona la
continuidad de sus estudios.
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Nombre: Ines
Edad: 26
Edo. Civil: Madre soltera
Se considera indigena: si. Tsotsil
Lengua: tsotsil, como lengua materna
Procedencia: Chenal6
Vive con: sola con su hijo
Semestre de la carrera de LyC: 7mo
RESUMEN

Se identifica como madre soltera e indigena. Le ensefia tsotsil a su hijo, pues considera
que es importante para su formacién. Su historia escolar esta marcada por ser deficiente,
la primaria fue bilinglile con profesores malos, la secundaria se enfrentd con el obstaculo
del lenguaje, en la media superior tuvo mejor desemperio, saliendo del COBACH entra a
laborar por falta de apoyo econémico, pues su padre es campesino y no la apoya. Trabajo
dos afios en el CONAFE.

Entré a la UNICH por sus amigos. Se inscribié porque vie una oportunidad que no le
pidieran los administrativos un altoe promedio para ingresar. Las razones para elegir LyC
fueron por el interés que tiene por la lengua indigena, pues fue su primera opcién. Su
experiencia al ingresar fue favorable, la relacién con los maestros y alumnos fue normal.
Actualmente realiza su servicio social en PRONATURA traduciendo guiones.

Conceptualiza la interculturalidad como relaciones CARA-CARA de respeto. Considera
que haya algunas deficiencias en la imparticién de los Derechos indigenas y la formacion
de profesores. Considera que hay poca practica y mucha teoria.

Piensa que el modelo de la UNICH es innovador. Se interesa por los proyectos en las
comunidades. En planes futuros quiere titularse y trabajar con nifios y lenguas indigenas.

Menciona que la UNICH es neutral politicamente hablando.
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Nombre: Consuelo

Edad: 22 afios

Edo. Civil: soltera

Se considera indigena: si. Tseltal
Lengua: no habla lengua indigena
Procedencia: Tenajapan

Vive con: padres y hermanos

Semestre de la carrera de LyC: 7mo

RESUMEN

Estudiante de turismo. Se considera indigena por parte de sus padres. En su historia
escolar fue a una institucién religiosa, no sufrié ninguna experiencia de discriminacién. En
la preparatoria tuvo formacion en turismo como carrera técnica, por eso quizo continuar
esos estudios en la universidad. Busco varias opciones para estudiar, pero no pudo
entrar, la UNICH fue su “ultimo recurso”. Entra porque su hermana también estudio
turismo (ya salié hace un afio). Menciona que no es lo que esperaba, no queria trabajar
en las comunidades.

En cuanto a las relaciones en la UNICH entre profesores y alumnos, dice que no hay
buenas relaciones. Se contradice cuando dice que los compafieros si se solidarizan y
luege no. Dice que los profesores deben tener mas capacitacion en la pedagogia.

Un conflicto de administracién es que se privilegia a la carrera de Desarrollo sustentable.

Tiene muy marcado el discurso del desarrollo como asimilacién, del indigenismo. En las
comunidades se considera como agente de cambio para ayudar a desarrollar a los
pueblos indigenas, mediante proyectos que sean rentables.

Qriginalmente aspiraba a trabajar en un Hotel.
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Nombre: Alberto (analisis desde el Audio)
Edad: 24

Edo. Civil: soltero

Se considera indigena: si. Tseltal

Lengua: tseltal como lengua materna
Procedencia: s/i

Vive con: sélo en San Cristobal

Semestre de la carrera de LyC: 8vo

RESUMEN

Estudiante de LyC. Se define como indigena Tseltal en primer lugar y luego como un
estudiante indigena con oportunidad de estudiar una carrera. Su sentir en la UNICH ha
sido de desilusién, "llegas a una escuela que se dice intercultural...sigue siendo de esas
instituciones de que dicen “el espafiol son las vias alternas para la formacién acadmica y
el termino intercultural queda rezagado” Se muestra indignado por ser considerado como
“prueba piloto" como primera generacién. Como primeras generaciones, se han
enfrentado con el disgusto tanto de profesores como de alumnos en referente a las
lenguas indigenas, no son desarrolladas, ni se les da el lugar que merecieran.

Define a la UNICH como un proyecto en proceso de construccion. Su trayectoria
educativa fue en escuelas bilinglies desde el kinder, hay una inculcacién obligada de
valores occidentales. Su entrada a la UNICH "me encanto bastante” la propuesta. Fue su
primera opcion. Al entrar no tenia una idea clara de lo que trataba la carrera “no tenia
conocimiento, a lo mejor nos van a ensefiar ingles, francés”. Conforme avanzaba se ubico
mejor.

Su experiencia en las clases fueron varias, entre ellas la discriminacién "el primer afio,
nadie hablaba tseltal’, por las barreras que ya estaban construidas desde siglos antes.
Menciona que en las generaciones actuales han entrado mas mestizos que indigenas.
Por ello no cree que la universidad pueda cumplir con sus objetivos.

Su relacién con los profesores; hay una barrera tradicional, aun los maestros indigenas
tiene un comportamiento hostil con respecto a la ideologia que portan los estudiantes.
Tuvo un enfrentamiento con un profesor,

El valor de los conocimientos indigenas, no hay tal porque no hay practicas culturales y a
nadie le interesa trabajar las lenguas indigenas como tales, sino que desde la pedagogia.
Las materias no son continuas, no le dan seguimiento.
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Para él la interculturalidad, es “la convivencia y el respeto a la diversidad de
manifestaciones culturales que convergen en la institucién" El modelo educative de la
UNICH, menciona que sélo es una fachada de las carreras, porgque en la dindmica diaria
se construyen las barreras, en relacion alumno-profesor, depende del alumno combar los
roles y relaciones de dominacién.

Actualmente realiza un video Clip sobre "Juan Pérez Jolote", con el objetivo de estudiar la
apropiacién de un sujeto mitico de la comunidad. La importancia que le imprime la
comunidad indigena.

En sus planes futuros es realizar un articulo sobre la importancia de ser indigena, Realizar
la maestria en antropologia cultural.



Nombre: Diana

Edad: 25 afios

Edo. Civil: Soltera

Se considera indigena: Tsotsil
Lengua: Tsotsil como lengua materna
Procedencia: Venustiano Carranza
Vive con: Sola

Semestre de la carrera de LyC: 8vo

RESUMEN

Se define como una persona interesada en la revalorizaciéon de las lenguas indigenas. Se
siente contenta porque ha cambiado su perspectiva sobre ser indigena, ademas es un
espacio que busca la revitalizacion de las lenguas y de las culturas étnicas.

La historia de su educacion esta marcada por su insercion al trabajo desde los 5 afios, por
el fallecimiento de su madre. Tuvo que cuidar de su hermana gemela, que no puede
caminar, se dedicé a la alfareria. En la escuela sufri¢ de discriminacion tanto por su
aspecto fisico como por ser indigena. En al media superior, menciona que tuvo buenas
relaciones con sus profesores. Luego trabajo como asesora y profesora de alfabetizacién
para adultos, por un afio.

De la universidad se enteré por una amiga. La carrera de LyC fue su primera opcién por el
interés a las lenguas indigenas. Sus primeras experiencias en la UNICH en relacién con
los demas alumnos fue de discriminacion “porque no vistes bien" no la aceptaban en los
equipos y tuvo que trabajar de manera individual la primera mitad de la carrera. Los
profesores la apoyaron para que siguiera su carrera.

Las actividades adicionales que realiza, es un taller de lengua indigena. Ademas trabaja
como empleada domestica para mantener sus estudios, pues hace 5 meses que salié¢ de
su casa por problemas).

Para ella la revaloraciéon de las lenguas indigenas, puede ser mediante la escritura.
Piensa que la vinculacién, practicas de campo, talleres a la comunidad, puede contribuir la
universidad a las comunidades indigenas.

La interculturalidad como concepto es el “respeto de culturas”. Sin embargo como lo ha
vivido, como la falta de dialogo en la UNICH, peleas entre profesores. Menciona que no
hay tolerancia ni respeto “es sélo el nombre de la interculturalidad”

En sus planes futuros, esta titularse, realizar una maestria en lingtistica, trabajar. Realiza
su tesis sobre los trajes regionales tsotsiles, enfocado en la linglistica. Quiere seguir con
la imparticién de clases en lengua indigena.

180



PERFIL DE PROFESORES DE LA CARRERA DE LENGUA Y CULTURA

A continuacién se presentara el resumen analitico de los perfiles de los profesores de la
carrera de Lengua y Cultura de la UNICH. El esquema estd compuesto basicamente por
siete entrevistas a profesores realizadas en el 2009. Los criterios de seleccién de los
perfiles fueron: a) profesores de la carrera de lengua y cultura, b) que impartieran clases
en la carrera de Legua y Cultura, ¢) y que ademas realizaran otras actividades ademas de
la imparticion de clases, d) en cuanto al género, se eligieron cuatro hombres y tres
mujeres, e) las edades varian asi como las experiencias que aportan a la universidad, el
rango de edad es de 29 a los 56 afios, f) por ultimo, una de las caracteristicas mas
trascendentales, es gque sélo 3 de los profesores entrevistados se consideran indigenas vy
hablan alguna lengua indigena, los otros cuatro profesores no se consideran indigenas y

estan aprendiendo alguna lengua indigena.

La formaciéon que los académicos poseen va de la licenciatura a la maestria. Sélo un
profesor cuenta la licenciatura y los otros seis participantes cuentan con algun grado de
maestria. Su formacién es variada, pero predomina el area en ciencias sociales, pues seis
profesores tienen algun grado en antropologia o linglistica y sélo una persona cuenta con

formacion en desarrollo sustentable.

La visién que poseen para los docentes es variada. Es interesante ver que profesores
indigenas tienen una vision mas clara e innovadora sobre la educacion para indigenas, a
diferencia de los profesores no indigenas quienes conservan una visién del indigenista del
desarrollo de los pueblos. En ambos planos, la mezcla de visiones y reproduccién de
desigualdades aun perdura, sin embargo, son los profesores indigenas vy
excepcionalmente alguno no indigena compartes ideas innovadoras sobre el desarrollo y
la interculturalidad de los pueblos indigenas con influencia de los ideales y planteamientos
del EZLN.
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Nombre: Prof. José

Edad: 56 afios

Edo. Civil: Soltero

Se considera indigena: No

Lengua: Tseltal (s6lo lo entiende)

Procedencia: Ciudad de México

Vive con: Sélo.

Nivel educativo: Licenciatura en Antropologia Social

Materia que imparte: Vinculacién con la comunidad y antropologia

Otras actividades:

RESUMEN

Es un profesor de la UNICH, desde sus inicios. Menciona que tiene un hijo. En su
formacion se especializa en el area de vinculaciéon con la comunidad. Proviene de una
tradicion de indigenismo; se formo en el INI como investigador. Durante todo su discurso
se nota claramente la inclinaciéon por el discurso indigenista del “rescate de los pueblos
indigenas (...) ensefar a los indios, el camino correcto y lo que es bueno para ellos”.

Mi hipétesis es que la UNICH retoma el conocimiento indigena y la lengua como una
herramienta, estilo INI, No ha cambiado su concepcién de las demandas indigenas, el
desarrollo. Por eso se le da un peso significativo a la carrera de Desarrollo sustentable. El
INI privilegiaba la transformacién del entorno material para los indigenas. La lengua es
usada para la educaciéon o la traduccién. (Esta entrevista expone el indigenismo en la
UNICH).

Para el entrevistado, el problema basico es el presupuesto. Tiene muy marcado el
discurso de la unidad nacional. Sus posiciones politicas y opiniones sobre el zapatismo,
son extremadamente neutras. No tiene una idea clara de la lengua indigena como
componente de la identidad. Considera fundamental imitar metodologias y conocimiento
cientifico para el conocimiento indigena y el éxito de su desarrollo.

Declara una intencién de no criticar la estructura nacional, sélo el impacto comunitario.
Para el éxito del proyecto se apuesta a la creacién de otras carreras: Medicina indigena, y
la formacién de jovenes criticos.
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Nombre: Mtra. Lupita

Edad: 35

Edo. Civil: casada

Se considera indigena: No
Lengua: Tsotsil (muy poco) inglés
Procedencia: San Cristébal

Vive con: Esposo y 3 hijos

Nivel educativo: Maestria en ciencias sociales. Lic. En Antropologia social.

Materia que imparte: Vinculacién con la comunidad, Teoria de la cultura e investigacién

documental.

Otras actividades:
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Nombre: Pascual

Edad:

Edo. Civil: casado

Se considera indigena:

Lengua: Tsotsil, Tseltal

Procedencia: Bashenek, San juan Chamula
Vive con: Esposa

Nivel educativo:

Materia que imparte: Taller de lengua vy cultura.

Otras actividades:

RESUMEN

Se identifica como indigena, basicamente. En un miembro active en la comunidad de San
Juan Chamula. Espera tener un cargo préximamente. Se considera intercultural porque
practica y se interrelaciona con otras personas de otras culturas. Su formacion educativa
estuvo atravesada por la cultura indigena; la ensefianza oral, los ritos con la naturaleza-
hombre, y por la tradicibn mestiza. Sus padres fueron promotores culturales, maestos.
Menciona que la LENGUA siempre la utilizé para defender su identidad. La lengua es
importante en toda la entrevista, resalta el caracter polisémico del conocimiento indigena
y la falta de comprension de la ciencia occidental por explicarla caen en el reduccionismo.
De ahi la importancia, para él, de la educacién endégena (el aprendizaje de la vida
cotidiana de las comunidades indigenas).

Un evento significativo para él fue el Zapatismo. Adopta el discurso del zapatismo y se
dedica a trabajar con estos ideales. Su historia laboral es interesante; trabajo voluntario
en el INALI. Para él la interculturalidad la vive y la define con base en las relaciones
CARA-CARA, de respeto, pero menciona otros elementos,; interpretacion y fusién de
saberes, actitudinal de la disposicién de las personas por buscar construis relaciones,
tanto indigenas como mestizas. La transmisién de mundos de vida. Construccion de
espacios para posicionarse, eso es la carrear de LyC.

Menciona el tema de la corresponsabilidad; por la reivindicacién de la lengua y
conocimientos. Critica el plan de estudios y la falta de difusién en las universidades y la
participacion de los indigenas.
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Nombre: Prof. Carolina

Edad: 33 afios

Edo. Civil: Casada

Se considera indigena: No

Lengua: Ninguna indigena, sélo inglés

Vive con: Esposo e hijo

Procedencia: Guamuchil, Sinaloa

Nivel educativo: Maestria en Desarrollo Rural y recursos naturales
Materia que imparte: Vinculacién Comunitaria de LyC

Otras actividades: Consultorias de diferentes organizaciones, sociedades cooperativas e
instituciones gubernamentales.

RESUMEN

Su formacién académica fue en Sinaloa, en una zona de “foco de muchas comunidades, o
localidades rurales”. Estudié en una academia religiosa, su vida estuvo marcada por lo
religiose y lo indigena. Su licenciatura la realizé en Politicas puablicas, donde tuvo
experiencias de intercambio a municipios de puebla. La maestria la realizé en el Eco sur.
Menciona que tiene una visién exterior del mundo indigena, lo cual es una ventaja. Ha
trabajado en proyectos de participacion de poblacién indigena.

Su visién de la interculturalidad tiene dos dimensiones; la académica y la practica,
menciona que la reflexién y conciencia de saberse y practicar desde la diferencia en un
primer paso. Por otro lado en la academia, cree que es mediante proyectos es como se
construira la interculturalidad.

En su discurso critica a la UNICH por no difundir de manera clara el objetive del egresado.
Ademas de haber construido la UNICH: 1) con base en un modelo ajeno al contexto
chiapaneco, 2) con expectativas altas, desfasadas de la realidad y 3) no ser compatible
con las expectativas de los estudiantes que llegan pensando en que les daran una
formacion de normalistas, para obtener un trabajo en alguna escuela. 4) El problema de la
continuidad de los profesores en los talleres, 6) Falta de capacitacién de los profesores y
7) la confusién entre el indigenismo vy lo intercultural en el discurso de la institucién.

Piensa que uno de los principales meritos de la UNICH es la revalorizacién de la lengua y
la cultura indigena en su valor como identidad indigena.
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Nombre: Prof. Ramiro

Edad: 54 afios

Edo. Civil: Casado

Se considera indigena: No

Lengua: Francés

Vive con: Esposa y 2 hijos

Procedencia: Chiapas, no especifica

Nivel educativo: Realiza doctorado en Desarrollo sustentable en la UNICACH

Materia que imparte: Educacién e historia de la educacién indigena, procesos de
evaluacion (desde Agosto del 2008)

Otras actividades:
RESUMEN

Estudio la licenciatura en filosofia en Chiapas "estuve en filosofia... y luego tome la
carrera de letras latinoamericanas en la UNACH", ha trabajado en instituciones como
investigador y profesor. Tiene muy poco tiempo trabajando en la UNICH (en agosto del
2008 empezé). Actualmente realiza multiples actividades en la UNICH; es profesor de
asignatura, asesor de cuatro tesistas, impulso un proyecto de un circulo de lecturas y
actualmente hace su doctorado. Para él la UNICH esta enlazada con su proyecto de vida
personal.

En su discurso menciona que la autonomia es la mejor opcién para el desarrollo de los
pueblos indigenas. Se posiciona criticamente en el discurso indigenista de educacion de
las instituciones. Para él el modelo de las Ul es innovador por estar centrada en la
interculturalidad. Sin embargo considera que la vinculacién con la comunidad es precaria.
La formacién de profesores para la Ul es otra problematica. En relacion con los profesores
se autocritica por la incapacidad o la falta de visién para "capitalizar "esos encuentros con
las comunidades indigenas y también por no tener un esquema de cémo deben
realizarse.

El papel de los profesores en la UNICH es central, pues son ellos los responsables de la
formacion de los estudiantes y la imagen que ellos dejen de la universidad.

El conocimiento indigena se entrenta a toda una tradiciéon de negacién en la cultura
occidental, por ello considera que aun estan en un proceso de construccién para una
propuesta de la interculturalidad del conocimiento. Un paso es la formacién de profesores
con capacidades que requieran los perfiles de profesionistas (habitus), aprovechamiento
de los espacios, la vinculaciéon con la comunidad, corresponsabilidad de "sujetos nuevos”
tanto para indigenas como mestizos.

187



Nombre: Mayra

Edad: 29 afios

Edo. Civil: casada

Se considera indigena: Tsotsil

Lengua: Tsotsil

Vive con: Esposo

Procedencia: Adolfo Lépez Mateos, de una comunidad Chamula

Nivel educativo: Maestria en Linglistica, lengua y cosmovision en el CIESAS DF
Materia que imparte: Taller de Tsotsil con nativo hablantes. Profesora de asignatura.
Otras actividades: Imparte clases en el CIESAS Chiapas

RESUMEN

Su trayectoria escolar es seguida hasta la maestria en el DF como lingiiista. En lo laboral
ha trabajado en ONG's y en proyectos de investigacion.

Entré a la UNICH en Agosto del 2008. Su percepcién de la universidad es como un
espacio a doénde van muchas culturas y mestizos “es una universidad donde asisten
muchas culturas”, y como una institucién "nueva” y buena oportunidad para los jévenes,
por ello le falta fortalecerse. Su sentir hacia la UNICH es de satisfaccién, por ensefiar y
aprender de su lengua, pues puede desarrollarse tanto personal como profesionalmente.

Aunque piensa que en la UNICH hay un doble discurso; uno de aceptaciéon de la
interculturalidad y otro que discrimina al indigena, eso en todos los niveles de relaciones:
profesor-profesor, alumno-profesor y alumno-alumno. Hay necesidad de desarrollar
materiales didacticos hechos por indigenas, que no deformen su cosmovisién y el
significado del lenguaje tsotsil. Otro problema es que maestros y administrativos ven a la
lengua como una herramienta para penetrar en las comunidades indigenas y llevarles el
desarrollo: “Hay si que aprendan a hablar' pero sélo para que puedan penetrar la
comunidad indigena, a mi no me interesa eso, la comunidad indigena estd muy bien como
esta, sin que nadie llegue a interrumpir”.

En cuanto a la vinculacién menciona que no hay, sélo llega a hacer observacién de
campo "realmente es mas bien es como observacion de campo, que no seria vinculacion™.
Los estudiantes no se involucran a profundidad con las comunidades. Por otro lado la falta
de personal para cubrir los ambiciosos planes curriculares son un problema, que esta
siendo reajustado actualmente (reajuste de expectativas), y los mismos profesores que
existen se niegan a aceptar la cultura indigena. En suma, la interculturalidad se ha
quedado en el mero discurso para fines politicos.

Por otro parte, menciona que es un avance, menciona el cambio de actitud de los
estudiantes hacia su identidad indigena. El autoestima de identidad (Taylor).
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Nombre: Prof. Sergio

Edad: 45 afios
Edo. Civil: Casado

Se considera indigena: si Chol
Lengua: Chol

Vive con: Esposa e hijos
Procedencia: Municipio Salto de Agua

Nivel educativo: Maestria en lenguas indeamericanas
Materia que imparte: Coordinador del centro de lenguas

RESUMEN

Trabaja en la UNICH desde su fundacién. Se define como una persona dedicada a
construir propuestas sobre las lenguas indigenas en especifico del grupo Chol. Su
trayectoria académica menciona que estudio dos maestrias, una en lenguas
indoamericanas en el CIESAS vy la segunda en agronomia en Chapingo. Ha trabajado en
instituciones y se dedico al tema de la educacion indigena, en la elaboracion de textos de
libros para primaria, no terminé el proyecto. Luego trabajo en la elaboracién de gramaticas
en lenguas indigenas, en el CELALI por cinco afios, después laboré en PROIMSE (inserto
en la UNAM) y luego llego a la UNICH como profesor con base.

Entro a la universidad cuando ya habia un plan curricular construido. Menciona la
necesidad de profesores especialistas en lenguas originarias. Define a la UNICH como
“un nuevo espacio educativo que se empiezan a discutir esos valores culturales,
lingliisticos de los pueblos originarios” de las problematicas comunitarias. Con respecto a
las lenguas originarias, menciona que deben ser para la construccion de conocimiento
desde la cosmovision indigena.

El modelo educativo de la UNICH es innovador, pues no se habia construide un proyecto
que reconstruya los conocimientos indigenas y promuevan el valor de la conciencia de la
identidad indigena, y con ello del autoestima de los indigenas. En la vinculacién a la
comunidad considera importante para que los indigenas se apropien de las herramientas
para su propio desarrollo (empoderamiento). En cuanto al campo de trabajo para los
estudiantes remarca la importancia de construir “nuevos campos de trabajo” y no esperar
a ser contratados, o bien en proyectos de investigacion, ONG's, y en el &mbito
gubernamental.

Piensa que para revitalizar la lengua, hay que desarrollarla al nivel de la ciencia
occidental, para que sea considerado como conocimiento.

Por otro lado, menciona que la apropiacion del conocimiento es fundamental para evitar la
reproduccién de la asimilacién de los grupos indigenas, para esto es importante
“consolidar la base intelectual de los indigenas”.



Con respecto a la UNIVERSIDAD DE LA TIERRA menciona las relaciones hostiles que
mantienen con este grupo. No hay comunicacién pese al parentesco que se tienen con los
proyectos de revitalizacién de lo indigena "a veces lo siento un poco triste, porque a veces
estamos hablando de lo mismo tema, nada mas uno por aca y otro por otro lado, porque
uno es mas verdad institucional... son muy radicales puedan acceder al dialogo”.

Por dltimo, como reflexion, las responsabilidades para lograr la interculturalidad es una
cuestion de corresponsabilidades, es decir que no sélo compete con los hablantes de las
lenguas indigenas, sino de toda una poblaciéon que convive en un espacio y el
reconocimiento del conocimiento indigena como valioso.



San Cristobal, Chiapas a 7 de diciembre del 2009.

Mtro. José Adriano Anaya
Secretario Académico

PRESENTE
Por este medio le solicito de la manera mas cordial la autorizacion para la realizacion del

trabajo de campo en la Universidad Intercultural de Chiapas, el cual consistird en 15
entrevistas abiertas a la poblacion estudiantil y docente de dicha institucion. Lo anterior es
para recabar testimonios que sustente la realizacion de la tesis de licenciatura titulada: “El
problema del dialogo intercultural en relacion del conocimiento cientifico en la carrera de
Lengua y Cultura: el caso de la UNICH” de la carrera de Sociologia de la Facultad de
Ciencias Politicas y Sociales de la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM).

Sin mas por el momento, agradezco su atencion.

Atentamente

Cynthia Rodriguez de Jesis
Tesista
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