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RESUMEN

La presente investigaciéon se propuso analizar las caracteristicas de la
incorporacion y los efectos del programa Enciclomedia en tres aulas de 5°y 6° grados
de primaria de tres escuelas del Distrito Federal, en relaciéon con tres niveles de
analisis: tecnolégico, cognitivo y cognitivo — afectivo.

El proyecto que aqui se reporta forma parte de una investigacién mas amplia
de corte eminentemente cuantitativo, desarrollado en varias escuelas del Distrito
Federal. A partir de los datos obtenidos en la investigacién in extenso, se determiné
trabajar con estudios de caso de profesores que se destacaran por el tipo de uso y el
nivel de incorporacion del programa. En esta tesis se reportan los resultados del
andlisis de los datos obtenidos en dos grupos de 5°grado y uno de 6°, tomando en
cuenta los usos que los profesores hacian de los recursos de Enciclomedia, el tipo de
actividades que llevaban a cabo, la forma de organizacién de la actividad, asi como el
tipo de intervenciones e interacciones producidas durante la clase.

Para la realizacion del presente proyecto se tomaron en cuenta planteamientos
de diferentes aproximaciones teéricas respecto a las TIC y su integracién en los
procesos de ensefianza — aprendizaje; asi como sus usos en el marco de la
interacciébn en el aula. El método incluyé la realizacion de observaciones,
videograbaciones y andlisis cualitativo de los resultados.

En primer lugar, se realizé la observacion de las actividades y de la interaccién
que se producia en el aula durante una clase con Enciclomedia. Las clases
observadas también fueron videograbadas. Posteriormente, se transcribieron las notas
de los registros de observacién y se procedié a la revision de los videos para
transcribir la informacién y completar los diarios de campo, para finalmente analizar la
informacion recabada de acuerdo con tres niveles de analisis: tecnolégico, cognitivo y
cognitivo — afectivo.

Dicho analisis da cuenta del nivel de apropiacién de la tecnologia por parte de
los profesores, como integran el recurso a sus clases y el nivel de las relaciones que
establecen con los alumnos.

Se encontrd6 que los profesores estan familiarizados con el uso de la
tecnologia, sin embargo recurren a Enciclomedia como un repositorio de contenidos
de aprendizaje y como herramienta de busqueda y seleccion de los mismos.
Asimismo, la forma en que se relaciona el profesor con los alumnos y el clima en el
que se desarrolla la clase son aspectos que repercuten favorablemente en el proceso
de aprendizaje de los alumnos.



De manera general se puede concluir que Enciclomedia es un recurso
didactico, que esta en funcion del resto de los componentes del triangulo interactivo y
por tal motivo es necesario conocer sus potencialidades en el proceso de ensefianza —
aprendizaje, de manera que los profesores puedan brindar experiencias pedagégicas
adecuadas a las necesidades y estilos de aprendizaje de sus alumnos.



INTRODUCCION

Con la inclusion de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC)
en la labor educativa, surgieron una serie de medios innovadores que han sido
adoptados por las instituciones para apoyar los procesos de formacion, actualizacion y
colaboracién en actividades educativas dentro y fuera de sus comunidades
académicas. Hablar de educacién a distancia, sistemas de videoconferencia
interactivos, pizarrones electronicos, chat, correo electronico, foros de discusion, sitios
Web o bibliotecas digitales, entre otros, comienza a convertirse en un lenguaje
cotidiano dentro las escuelas.

El uso de estas tecnologias no solo posibilita acceder a mas informacion, sino
poder comunicarnos con personas de forma mas rapida y geograficamente distantes,
ademas de permitir el acceso a diferentes tipos de informacién y presentacién de la
misma.

Sin lugar a dudas, las TIC se estan incorporando a las escuelas de manera
progresiva, desde etapas iniciales de la escolaridad hasta el nivel de educacion
superior. Las administraciones educativas apoyan dicha incorporacién, bajo el
supuesto de que la escuela no puede quedar al margen de los procesos de
transformacion social y cultural que se estan originando alrededor de las TIC y de que
estas tecnologias pueden ayudar de diversas maneras, a mejorar la calidad de la
ensefianza (Cabero, 2001).

En México, al menos las tres ultimas administraciones gubernamentales, han
considerado a la disminucién de la brecha tecnolégica, como uno de los elementos
centrales para el desarrollo del pais. Razén por la cual, el sector educativo ha
realizado diferentes esfuerzos encaminados en esta direccion, uno de ellos
corresponde a la implementaciéon de Enciclomedia en las aulas de 5° y 6° grados de
primaria.

Desde el punto de vista de sus autores, Enciclomedia es... “una herramienta
pedagdgica desarrollada por investigadores mexicanos, que relaciona los contenidos
de los libros de texto gratuito con el programa oficial de estudios y diversos recursos
tecnoldgicos como audio y video, a través de enlaces hipermedia que conducen al
estudiante y al maestro a un ambiente atractivo, colaborativo y organizado por temas y
conceptos que sirven de referencia a recursos pedagdgicos relacionados con el
curriculo de educacion basica’ (SEP, 2004, p. 4).

Por tal motivo y tomando en consideracion los planteamientos expuestos

anteriormente, el presente trabajo recupera la experiencia respecto a como se



modifican los patrones de interaccién con la inclusion de este medio en las aulas de 5°
y 62 grados de primaria.

Dicho trabajo se centra en el nivel del aula, es decir, dentro de lo que
profesores y alumnos llevan a cabo de manera habitual cuando se encuentran en una
situacion de ensefianza-aprendizaje, de unos determinados contenidos previamente
seleccionados y establecidos. Asimismo, se enmarca dentro de un contexto educativo
presencial donde las TIC se incorporan de diversas maneras a las aulas tradicionales,
modificando en mayor o menor medida su organizacion y funcionamiento, asi como las
estrategias de ensefianza empleadas por el profesor y los procesos de evaluacion de
los aprendizajes realizados por los alumnos.

El objetivo general de la presente investigacién fue analizar los patrones de
interaccion presentes en el aula durante una clase apoyada con Enciclomedia. Para
lograr este objetivo se analizaron las secuencias didacticas desarrolladas por los
profesores, obteniendo informacién respecto a lo siguiente:

e Uso que los profesores hacen de Enciclomedia (EM) y las herramientas
tecnologicas que utilizan para impartir una clase con el recurso.

e Tipo de actividades que llevan a cabo tanto profesores como alumnos durante
una clase con EM.

e El papel del docente y los alumnos en la interaccion con el recurso tecnolégico.

El analisis realizado permite esbozar una idea de lo que esta sucediendo con
Enciclomedia en las aulas de 5° y 6° grados de primaria, en otras aulas diferentes a las
estudiadas. Sin embargo, es importante aclarar que este trabajo al describir y
presentar los resultados de una experiencia, no pretende generalizar.

La investigacion se estructura en diversos capitulos, cada uno de los cuales
tiene un propoésito fundamental. Los primeros capitulos (1, Il, 11l y IV) pretenden ofrecer
un marco teédrico de referencia a la investigacion. En el capitulo | se habla de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) y su papel en el campo de la
educacion. Posteriormente en el capitulo Il se aborda a la interaccion dentro del
proceso de ensefianza aprendizaje mediado por las TIC. En el capitulo Ill se habla de
las TIC dentro de la educacién basica en México, para finalmente en el capitulo 1V
presentar un panorama del programa Enciclomedia.

En el capitulo V se desarrolla el método, para dar pie a los capitulos VI y VI
que exponen los resultados y la discusién y conclusiones de la investigacién

respectivamente.



CAPITULO I. Las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacion en Educacion

Pocos términos son utilizados con tal proliferacién en el mundo actual como los
de informacion y comunicacion. Al respecto, para algunos autores como Cabero
(1999) informacién y comunicacién son dos conceptos que se complementan, pero
que no se identifican entre si y mucho menos lo hacen con significacién, contenidos,
conocimiento, datos, etc.

Por tal motivo, resulta necesario precisar qué se entiende por ambos términos.
La comunicacién se ha definido tradicionalmente como el mecanismo mediante el cual
las relaciones humanas existen y se desarrollan, asi como los simbolos mentales,
junto con sus formas de transmisién a través del espacio y de conservacién a través
del tiempo (Cabero, 1999)

Para Moles (1975, p. 119, citado en Cabero, 1999. p. 36) la comunicacién se
refiere a “la accién por la que se hace participar a un individuo — o a un organismo-
situado en una época, en un punto R dado, en las experiencias y estimulos de entorno
de otro individuo — de otro sistema- situado en otra época, en otro lugar E, utilizando
los elementos de conocimiento que tienen en comun”. Dicho en otros términos, el
proceso por el cual se trasmiten a unos o varios individuos informaciones o ideas que
pertenecian a otros.

La existencia de algln tipo de intercambio lleva a tener que aceptar que hay
dos sujetos, al menos en el caso de la comunicacién interpersonal, los cuales no son
idénticamente iguales y que entre ellos puede establecerse la posibilidad de
intercambiar algun tipo de informacion; es decir, algo que uno de ellos tiene y el otro
no, o al menos no es consciente de que lo posee.

Por otra parte, Eco (1979, p. 136, citado en Cabero, 2001, p. 37) al referirse al
concepto de informacion dice: “una cantidad sumada es algo que se anade a lo que ya

sé y se me presenta como adquisicion original”

1.1. Definicidn de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion.

Las definiciones acerca de las TIC son variadas. Sin embargo, hablar de ellas
como “Nuevas Tecnologias” (NT) resulta un tanto ambiguo debido a la connotacién del
término, y lo que al respecto se entienda por “nuevo”. Desde una perspectiva abierta
se habla de ellas como los Ultimos desarrollos tecnoldgicos dentro de los medios que
transmiten informacién y sus aplicaciones.

A fin de brindar una aproximacién mas amplia es necesario abordar las

diferentes definiciones que se han hecho al respecto.
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Para Gisbert (1992, citado en Cabero, 1996) las TIC son el “conjunto de
herramientas, soportes y canales para el tratamiento y acceso a la informacion” (p. 4).
Por su parte, Castells y otros (1986, citado en Cabero, 1996) indican que las TIC
“comprenden una serie de aplicaciones de descubrimiento cientifico cuyo nucleo

1

central consiste en una capacidad cada vez mayor de tratamiento de la informacion’
(p. 4).

Mientras que la Fundacién para el Desarrollo de la Funcién Social de las
Comunicaciones (1995, en Sarramona, 1998, p. 32, citado en Sacristan, 2006, p. 3)

sefala:

“Bajo la denominacion de tecnologias de la informacién, se engloban aquellas que permiten
la adquisicion, produccién, almacenamiento, tratamiento, comunicacion, registro, y
representacion de datos e informaciones obtenidos en sefiales de naturaleza acustica,
Optica o electromagnética. Estas tecnologias aparecen como un proceso de convergencia
de distintas areas de conocimiento y aplicacion [electrénica, informatica, telecomunicacién
automatica] que, si bien hasta la década de los comienzos de los sesenta se desarrollaban
con cierta independencia, hoy dia estan estrechamente relacionadas entre si.”

En el mundo actual, las TIC estan presentes en la mayoria de los aspectos de
nuestras vidas y dentro del amplio papel que han comenzando a jugar como medios
masivos en la transformacién de los entornos clasicos y tradicionales de
comunicacion, se puede ubicar su impacto en tres aspectos:

+ La forma en que se generan y distribuyen grandes cantidades de informacion
en los medios de comunicacion como la televisién y el radio.

» La posibilidad de crear nuevas formas de expresion.

+ La posibilidad de obtener y difundir gran cantidad de informacién digital de
forma instantanea, masiva y practicamente sin restricciones.

Las TIC han sido siempre instrumentos utilizados para pensar, aprender,
conocer, representar y transmitir a otras personas y otras generaciones los
conocimientos y los aprendizajes adquiridos (Coll, 2004). Asimismo, ofrecen a los
usuarios una serie de recursos semiéticos para representar y transmitir la informacion
que, aisladamente considerados, no suponen novedad alguna en relacién con los
habitualmente utilizados en otros tipos de entornos.
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1.2. Caracteristicas de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion.

Debido a que las TIC crean condiciones totalmente inéditas para operar con la
informacion, representarla, procesarla, acceder a ella y trasmitirla, es posible
establecer las caracteristicas concretas de los sistemas con los que operan y confieren
a las TIC potencialidades especificas como instrumentos psicoldgicos; es decir, como
mediadores de los procesos intramentales e intermentales implicados en el
aprendizaje (Coll, 2004).

El siguiente cuadro describe algunas propiedades de los entornos simbdlicos
basados en las TIC en los que suele apoyarse la valoracion de las potencialidades de

estas tecnologias para el aprendizaje.

Formalismo Implica prevision y planificacién de las acciones. Favorece la toma
de conciencia y la autorregulacién.

Interactividad Permite una relacion mas activa y contingente con la informacion.
Potencia el protagonismo del aprendiz. Facilita la adaptacion a
distintos ritmos de aprendizaje. Tiene efectos positivos para la
motivacion y la autoestima.

Dinamismo  Ayuda a trabajar con simulaciones de situaciones reales. Permite
interactuar con realidades virtuales. Favorece la exploracion y la
experimentacién.

Multimedia Permite la integracién, la complementariedad y el transito entre
diferentes sistemas y formatos de representacion. Facilita la
generalizacién del aprendizaje.

Hipermedia  Comporta la posibilidad de establecer formas diversas y flexibles de
organizacién de las informaciones, estableciendo relaciones
multiples y diversas entre ellas. Facilita la autonomia, la exploracion
y la indagacién. Potencia el protagonismo del aprendiz.

Conectividad Permite el trabajo en red de agentes educativos y aprendices. Abre
nuevas posibilidades al trabajo grupal y de colaboracion. Facilita la
diversificacion, en cantidad y calidad, de las ayudas que los
agentes educativos ofrecen a los aprendices.

Figura. 1. Caracteristicas de los entornos simbdlicos basados en las TIC y sus
potencialidades para el aprendizaje. Tomado de Coll, 2004, p.10.

Respecto a los usos de las TIC, Salinas et al (2004) identifican ocho usos para las TIC:
1) como catalizador,

como apoyo a proyectos de desarrollo sustentable,

para fomentar la equidad social,

para preservar la cultura,

para ofrecer servicios de salud y de gobierno,

)
)
)
5) en la forma de telecentros,
)
) para la creacién y adquisicién de conocimiento, y
)

para educar.
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1.3. Incorporacion de las TIC en educacion.

La incorporacion de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC)
en la educacion y mas directamente el andlisis de su influencia en procesos como la
ensefianza y el aprendizaje exige ubicarse en el tema relativo a los "Medios y
Recursos" que se necesita incorporar para desarrollar las actividades, contenidos y
objetivos educativos que se tengan propuestos. Al optar por la incorporacion de las
TIC, es necesario que se les entienda como: “nuevas herramientas y nuevos modos
de expresion que suponen nuevas formas de acceso y nuevos modelos de
participacion” (Martinez, 2006, p.8).

Asi pues, la incorporacién de las TIC como medios innovadores en la
educacion implica el conocimiento de sus caracteristicas técnicas, la identificacion de
aspectos conceptuales que se requieren para su utilizacién y la practica en su manejo,
asi como de una orientacion en su utilidad educativa, sobre la forma de integrarlo en
actividades de aprendizaje cotidianas y aprovecharlos como herramientas para
acceder a otros apoyos educativos, tales como: contenidos tematicos, informacién
sobre organismos y dependencias, software informatico, cursos complementarios, o
simplemente para realizar lecturas, elaborar textos, graficos o presentaciones. Para
finalizar se requiere que se sitle a los medios educativos utilizados en donde
realmente les corresponde y se enlace el uso de estas herramientas con los propésitos
especificos de formaciéon que se plantean en los diversos niveles educativos. Esto
implica identificar y elegir los medios a usar asi como las “estrategias pedagdgicas
concretas” que se requieren para apoyar y mejorar la adquisicién de conocimientos, el
desarrollo de habilidades y competencias, la formaciéon de habitos y el fortalecimiento
de los valores, que proponen especificamente cada uno de los programas académicos
correspondientes a cada nivel (Martinez, 2006).

Ahora bien, uno de los conceptos que mejor define al medio educativo es el
que propone Cabero (1999, p.59), quien sefala que los medios son “elementos
curriculares que por sus sistemas simbdlicos y estrategias de utilizacion, propician el
desarrollo de habilidades cognitivas en los sujetos, en un contexto determinado,
facilitando y estimulando la intervencion mediada sobre la realidad, la captacién y
comprension de la informacion por el alumno y la creacion de entornos diferenciados
que propician aprendizajes’.

Esta concepcion cobra especial significado cuando se aplica a medios
educativos surgidos de las TIC, los cuales son usados generalmente en programas
académicos puestos en entornos virtuales; pues en este caso, el medio adquiere

especial protagonismo en el proceso de ensefianza, convirtiéndose no sélo en el
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elemento central de comunicaciéon entre profesor y alumno, sino en el principal
presentador de los contenidos tematicos. Bajo esta mirada, el aprovechamiento 6ptimo
de los medios requiere del conocimiento de sus posibilidades en relaciéon con los
contenidos que se van a transmitir, las intenciones formativas propuestas y el impacto
de su utilizacién.

Por otro lado, el incorporar un medio en el &mbito educativo no se limita a
saber utilizar los recursos operativamente, sino que incluye un estudio de la
importancia de los beneficios asi como las consecuencias que pudiera traer su uso.

Para algunos autores, la ventaja de utilizar las TIC en educacién, radica en el
hecho de que por lo medios tradicionales de ensefianza no se puede transmitir el
pleno conocimiento a todos los lugares, dadas las condiciones geograficas y de
desarrollo.

Finalmente, no se debe dejar de lado que la incorporacién de una tecnologia
informatica implica una serie de procesos que no siempre surgen de manera
semejante y en un mismo tiempo. Asi tal y como lo menciona Martinez, (1999, p. 13)
“la historia indica que los procesos de incorporacion de una tecnologia se dan de
manera gradual y dependen en gran medida de las condiciones econémicas, sociales
y culturales de cada region’.

1.3.1. Integracién curricular de los medios a la ensefianza.

La utilizacion e integracion curricular de los medios, sea cual sea el proceso de
ensefianza-aprendizaje del que se hable, debe entenderse en el conjunto de las
decisiones que se toman con relacion a los elementos curriculares (Cabero, 1999).

El papel que desempenia el profesor en el proceso didactico y las relaciones
entre éste y los medios marcaran el peso y la influencia de estos ultimos. Si se
considera a los medios como un elemento mas del curriculum, entonces se definiran,
consideraran y aplicaran dependiendo de las corrientes y perspectivas curriculares en
las que se esté desenvolviendo. Junto a esta perspectiva curricular, un dominio amplio
de una gran variedad de medios permitird al profesor la seleccién del medio mas
adecuado a cada situacion y por lo tanto una utilizacion mas productiva (Cabero,
2001).

Desde la perspectiva del profesor y de las decisiones que respecto a los
medios debe poner en practica, no todos los medios presentan las mismas
caracteristicas. De esta forma, segun Cabero (1999), tomando la propuesta de
Ellington (1985), puede distinguirse entre:
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0 Medios entendidos como ayudas instructivas, cuyas caracteristicas hablan de
que no facilitan la interaccién, son de estructura lineal y son utilizados
generalmente para promover la eficacia de los mensajes que el profesor
intenta transmitir.

e Medios entendidos como sistemas instruccionales, los cuales se caracterizan
por su interactividad y por no necesitar de la relacion directa entre profesor y
alumno.

Especificamente en la propuesta de Cabero (1999) se puede analizar a los medios en
referencia a cuatro situaciones de aprendizaje:
1. El papel del profesor en las situaciones didacticas de ensefanza colectiva es el
de transmisor de informacion y controlador de las condiciones ambientales en
las que tiene lugar la relacion educativa.
2. En el caso de la ensefanza en pequenos grupos pueden darse dos situaciones
respecto a la utilizacién de los medios: a) que el profesor pretenda
simplemente motivar el trabajo en grupo de los alumnos mediante una
exposicién y b) que la actividad grupal se fundamente en la interacciéon con
algun tipo de medios.
3. En la ensefanza individualizada, los medios son de vital importancia, puesto
que este método se fundamenta en gran medida en los recursos empleados
susceptibles de interactuar con los alumnos sin la presencia directa del
profesor.
4. Por otra parte, en estrategias no centradas en el profesor como la ensefianza
experencial, los medios pueden jugar dos tipos de funciones como ayudas y
como sistemas. Segun Cabero (1999) se utilizaran como ayudas por ejemplo,
para orientar la accién en salidas fuera del aula y pueden ser utilizados como
sistemas para el desarrollo de una simulacién mediante ordenador.
Ahora bien, en el disefio didactico no pueden considerarse los medios separadamente
de su funcién dentro de las estrategias didacticas. Al respecto, Cabero (1999)
menciona “no hay medios buenos ni malos, el valor pedagégico de los medios tiene su
origen en el contexto metodolégico mas que en las propias cualidades y posibilidades
intrinsecas. Se asume que la variable fundamental respecto al valor didactico de los
medios lo constituye el profesor, de forma que un mismo medio técnico puede tener
distinta funcién didactica en una situacion didactica o en otra, dependiendo de lo que
con él haga dicho profesor” (p. 111).

Inicialmente los medios fueron percibidos como elementos periféricos del
curriculum, considerando su potencialidad en el componente técnico o instrumental
otorgandole un sentido magico (causa-efecto); sin embargo, en la actualidad el papel
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que se les atribuye en la educacién, los asocia con los objetivos, contenidos,
estrategias instruccionales, atendiendo a su finalidad practica de mejora del proceso
educativo.

Asi pues, como elementos curriculares, los medios condicionan la organizacion
del proceso de instruccion, desde la relacién profesor-alumno, hasta aspectos como el
tipo de uso, control, mantenimiento y desempeno.

Dentro del estudio de las potencialidades didacticas de un medio, resulta
importante tomar en cuenta los pasos que seguira el profesor en el momento de
planear un curso, una unidad didactica o una clase; para lo cual se presenta un
modelo, que representa de una forma simplificada los posibles pasos o etapas a

seguir.

Considerar las caracteristicas del grupo destinatario

Formulacién de objetivos y metas que los estudiantes deben lograr [——

Estrategias instructivas que pensamos adoptar

Implementacion

Evaluacion

Figura. 2. Etapas en el diserio de la actividad instructiva.
Colom, Salinas y Sureda, 1988, tomado de Cabero, 2000, p. 113.

Como puede observarse, dicho modelo considera en primer lugar, las
caracteristicas del grupo para el que se prepara la actividad, poniendo especial
atencion en el nivel de conocimiento que tienen sobre el &rea en cuestién. En segundo
lugar, se sefala la importancia que tiene determinar aquello que se quiere conseguir
una vez finalizada la intervencion. La siguiente etapa consiste en elegir las estrategias
que se pondran en practica para lograr los objetivos de la etapa anterior. Dentro de
este aspecto el concepto de estrategia, engloba tanto los métodos como las técnicas y
los medios. Posteriormente, se encuentra la puesta en practica de lo planificado para
finalmente considerar la evaluacién de todo el proceso que repercute en el resto de los

elementos.
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En este modelo se contempla a los medios en funcién de las estrategias
didacticas a desarrollar, sin embargo, para Cabero (1999) en la integracion de los
medios en las decisiones de planeacién curricular, no sélo se han de considerar las
estrategias didacticas como marco para los medios, es necesario atender a la funcién
o funciones que los medios desarrollan en los procesos didacticos, a las posibilidades
de integracion en el contexto donde se va a aplicar, a las estrategias de seleccion de
los medios como punto central de las decisiones respecto a los medios en las etapas
previas y las decisiones sobre la utilizacion por parte del profesor; esta informacion se

representa en el siguiente esquema:

Estrategias didacticas

Funciones de los medios

Integracion de
los medios en el
diseno Integracion en el contexto

curricular

Estrategias de seleccion de los medios

Decision de intervencion del profesor

Figura. 3. Elementos en la integracion de los medios en el disefio curricular
Tomado de Cabero, 2000, p. 114.

Dentro de este apartado, resulta importante mencionar que contemplar a los
medios audiovisuales, informaticos y las nuevas tecnologias de la informacién vy
comunicacion desde el curriculum, implica tomar en cuenta una serie de cuestiones

como las que se enuncian a continuacion:

e  Cualquier tipo de medio, desde el mas complejo al mas elemental es
simplemente un recurso did4ctico.

e El aprendizaje no se encuentra en funcién del medio, sino fundamentalmente
sobre la base de las estrategias y técnicas didacticas que se apliquen sobre
él.

e  El profesor es el elemento mas significativo para concretar el medio dentro de
un contexto determinado de ensefianza-aprendizaje.

e Antes de pensar en términos de qué medio, se debe plantear, para quién,

como se va a utilizar y qué se pretende con él.
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e Todo medio no funciona en el vacio, sino en un contexto complejo. De
manera que el medio se vera condicionado por el contexto y simultaneamente
condicionara a éste.

. El alumno no es un procesador pasivo de informacion, por el contrario es un
receptor activo y conciente de la informacion mediada que le es presentada
(Cabero, 2001).

1.3.2. La integracion de los medios en los procesos de ensefhanza-
aprendizaje.

Muchas son las razones que al respecto han brindado diversos autores en su
interés por ofrecer argumentos para la introduccion y utilizaciéon didactica de los
medios dentro del curriculum y de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Asi, una
de las grandes ventajas que se les concede es el gran poder que se les supone para
atraer la atencion de los receptores; atenciéon que vendra también condicionada por su
poder tecnolégico, de manera que cuanto mas sofisticado sea el mismo, mas
capacidad de atracciéon se le concede. Al mismo tiempo, esta capacidad de atencién
estd relacionada directamente con un incremento de la motivacién hacia los
contenidos y las actividades que con ellos se desarrollan (Cabero, 2001).

Otra de las posibilidades que se les otorgan a los medios, se refiere al hecho
de que el profesor pueda ser liberado de la funciéon de presentar y repetir cierta
informacion, concretamente aquella que los alumnos pueden alcanzar por si mismos
en la interaccién con determinados medios. Desde esta perspectiva se indica que la
funcion del profesor no es la de transmitir informacion, sino la de organizar y crear
determinados entornos que faciliten el aprendizaje en los estudiantes.

Ahora, algunos autores como Jonassen y otros (1994, citado en Cabero, 2001)
postulan que el debate sobre los medios se ha centrado demasiado en la concepcion
del medio como controlador del aprendizaje.

Desde esta perspectiva de abandonar posiciones donde todo tiende a girar en
torno al medio, llama la atencion el significado que tienen los diferentes contextos en
los aprendizajes que se obtengan de la interaccion con el medio. Asi “nuestro nuevo
argumento es que el medio es parte del contexto (ambiente en el cual trabaja el
estudiante) que funciona dentro de un gran contexto social (medios en el contexto y
medios como contexto)” (Cabero, 2001, p. 335).

Dentro de este contexto, Cabero (2001) presenta una idea de cdémo los medios

funcionan dentro del proceso de ensefanza-aprendizaje. Donde asimismo intenta
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indicar que la transformacion de la ensefianza, centrada exclusivamente en la
incorporacién de nuevos y mas poderosos materiales de ensefianza es una medida en
balde; debido a que “se sigue ignorando que los medios, cualquiera de ellos, por si
solos no cambian ni transforman la ensefianza, y menos aun si se olvida relacionarlo
con el resto de componentes” (Cabero, 2001, p. 338). Lo anterior queda representado

en el siguiente esquema:

CONTEXTO SOCIOCULTURAL
CONTEXTO CURRICULAR

MEDIQ sty PROFESOR

OBJETIVOS iy CONTENIDO

- ALUMNO

AMBIENTE DE CENTRO
AMBIENTE DE CLASE

Figura. 4. Interaccion de los medios con el resto de los componentes del curriculum.
Tomado de Cabero, 2001, p. 338.

Con dicho esquema, Cabero (2001), plantea tres ideas basicas:

e Los medios son solamente unos elementos curriculares que funcionan en
interaccién con otros y en consecuencia, su significacion en el proceso de
ensefianza-aprendizaje dependera de las decisiones que se adopten respecto
al resto de los componentes, al mismo tiempo que las decisiones tomadas
sobre éstos repercutiran en el resto de componentes del sistema.

0 Los contextos instruccional, fisico, cultural y curricular son elementos que
facilitan o dificultan, no sélo como el medio puede ser utilizado, sino también
si debe serlo.

e Y que su utilizacién requiere un proyecto pedagogico previo que le dé sentido
y cobertura tedrica.
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1.3.3. Laincorporacion de la computadora en la Educacion.

La incorporacién de la computadora a la educacién formal, se enfrenta a una
problematica compleja en donde las actitudes juegan un papel fundamental,
propiciando un acercamiento natural y la motivacién para adquirir las habilidades
necesarias para su uso, o bien, generando resistencias y falta de confianza para
incorporarla a la tarea docente. Por otra parte, la construccién y aceptaciéon de una
nueva cultura informatica, impacta las tradiciones, habitos, practicas y creencias,
generando nuevos significados con la consiguiente aniquilacion de otros. Por lo que,
antes de incluir innovaciones educativas es necesario realizar un cuidadoso y profundo
analisis de la cultura vigente, para identificar los puntos a los que se puede anclar el
nuevo elemento y propiciar un avance cualitativo. En el proceso de construccion de
estos nuevos significados habra distintos requerimientos intelectuales, afectivos,
organizacionales, sociales, politicos y econémicos, aspectos que deberan ser tomados
en cuenta en la estrategia de instrumentacion de la innovacién para minimizar el riesgo
de que la aportacién sea absorbida por la cultura tradicional sin conseguir lo esperado.

Para la instauracion y consolidacion de estas nuevas practicas, se tendra que
atender aspectos de equipamiento de las escuelas, mantenimiento de los equipos,
capacitacion de profesores, alumnos y personal administrativo, difusién de los
beneficios, generacion de actitudes positivas respecto al uso de las computadoras,
tanto al interior de la comunidad educativa, como al exterior, vinculacién con el
curriculo, desarrollo de software y materiales didacticos, disefo e instrumentacion de
estrategias pedagdgicas, entre otros aspectos.

La incorporacion de la computadora a los procesos de ensehanza y
aprendizaje requiere considerar las caracteristicas mismas de la maquina y los
periféricos, el software a utilizar, la vinculaciéon con el curriculo, la formacién tanto
técnica, como pedagodgica, los procesos cognitivos a estimular o desarrollar, las
interacciones entre alumnos, con el profesor y con los contenidos, y el impacto social.

Asi pues, tal y como lo menciona Marqués (2006) dicha incorporacién no es un
asunto trivial, ya que se deben considerar multiples aspectos, ademas, es importante
reconocer que la escuela debe aprovechar las ventajas que la computadora ofrece, en
lugar de ignorar los impactos que ésta ya tiene y entre los que se encuentran los

siguientes:

e Crecimiento acelerado de la educacién informal mediante el acceso a
informacion y comunicacion, principalmente a través de Internet.
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Aparicion de nuevos contenidos curriculares, la interaccion con informacién
proveniente de distintas fuentes y en diferentes cédigos, asi como con
personas con diversidad de caracteristicas, ha hecho que emerjan nuevos
contenidos que no estaban considerados en el curriculo.

Nuevas y mas herramientas tecnolégicas para la educaciéon, las nuevas
posibilidades de obtencion de informacién, comunicacion, expresion, creacion,
gestion, recreacion y formaciéon que la tecnologia ofrece, promueven la
generacion y utilizacion de mas y mejores recursos digitales, tales como
pizarrones electrénicos, tablepcs, Internet, plataformas virtuales, etcétera.
Crecimiento de teleoferta de educaciéon permanente para todos los niveles
educativos, tanto a distancia, como en apoyo a la educacién presencial.
Necesidad de formacién y actualizacién al profesorado sobre aspectos
didacticos tecnolégicos para fortalecer su confianza.

Labor compensatoria frente a la brecha digital, ofreciendo oportunidades de
acceso a los mas desfavorecidos socialmente, mediante sitios publicos que
alquilan maquinas y servicios como Internet.

21



CAPITULO Il. La Interaccion en el aula y el proceso de
Ensenanza - Aprendizaje mediado por las TIC.

Sin duda, uno de los mayores desafios para la ensefianza consiste en proponer
actividades que promuevan los procesos de comprensiéon, favoreciendo Ila
reconstruccion del conocimiento. Asi pues, en relacién con la incorporaciéon de las
“nuevas tecnologias” en el disefio de actividades de ensefanza, en la comunidad
educativa se manifiestan diversas interrogantes.

Algunas aproximaciones plantean la posibilidad de que la tecnologia ocupe el
espacio de las estrategias y restrinja los niveles y tipos de intervencién del docente,
otorgandole una funcién diferente a la que le corresponderia en un aula tradicional.

Ahora bien, la afirmacién del caracter activo y constructivo del sujeto humano
en su relacién con el entorno constituye un denominador comdn ampliamente
aceptado. La consideracion simultanea e interrelacionada de las actuaciones de los
participantes en la situacién de ensefianza y aprendizaje, la consideracién de manera
coordinada de lo que dicen y hacen los participantes pone de manifiesto a la
“interactividad” referente a la articulacién de las actuaciones de profesor y alumnos en
torno a las tareas y/o contenidos de aprendizaje que les ocupan en una situacién
concreta de ensefanza y aprendizaje.

Sin embargo, no soélo las actuaciones de los participantes en el proceso de
ensefianza y aprendizaje merecen atencién, es necesario tomar en cuenta lo que
sucede en el contexto de este proceso, razén por la cual un punto interesante es
estudiar qué sucede en el aula, fenbmeno que actualmente estd empezando a recibir
la atencién de los investigadores interesados en estudiar los procesos de aprendizaje

que se desencadenan gracias a la ensefianza.

2.1. El aula un contexto de ensefanza y aprendizaje.

La nocién de “aula” puede estar definida tal y como lo mencionan Coll y Solé
(2001) “como contexto o sistema conformado por un conjunto de elementos — los
alumnos, los profesores, los contenidos, las actividades de ensefianza, los materiales
de que se dispone, las practicas e instrumentos de evaluacion, etc. — que se
relacionan e interactuan entre si, originando complejos intercambios y transacciones
responsables del aprendizaje, objetivo ultimo que se persigue” (p. 361).

Ahora bien, aunque es importante conocer las explicaciones que se han hecho
y que tratan de incidir sobre uno u otro elemento del proceso, al margen de otros y de

su relacién, es importante que también se tomen en cuenta aquellas explicaciones que
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intentan comprender qué, como y en qué condiciones aprenden los alumnos cuando
sus profesores les ensefan.

A lo largo de muchos afios, el estudio de los procesos de ensefanza-
aprendizaje, ha tendido a centrarse en el estudio de los resultados y procesos de
aprendizaje como algo separado de la ensefianza y al margen de ella, de ahi que los
factores contextuales del aula hayan sido considerados como variables extrafas o
variables independientes sin un peso en las explicaciones teobricas.

Sin embargo, en el transcurso de los Ultimos afos, diversos factores han
contribuido a despertar un interés creciente por el contexto o los contextos que
encuentran, modifican y crean profesores y alumnos en las aulas y su repercusién
sobre los procesos y resultados de aprendizaje de los alumnos. Entre todos ellos, uno
de los mas relevantes ha sido la toma de conciencia de la complejidad del aula y la
evidencia de que lo que ocurre en ella, incide sobre el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Por ejemplo, Doyle (1983; citado en Coll y Solé, 2001, p. 362) habla de esta
complejidad, sefalando que las actividades que llevan a cabo profesores y alumnos
en las aulas se caracterizan entre otros rasgos, por:

e La multidimensionalidad, referida al hecho de que sucedan muchas cosas.

e La simultaneidad, complementaria a la anterior, se refiere a que suceden
muchas cosas al mismo tiempo.

e Lainmediatez, hace alusién al hecho de la rapidez con que suceden las cosas.

e La impredictibilidad, se refiere a que continuamente suceden cosas
inesperadas y no planificadas previamente.

e La publicidad, caracteriza el hecho de que todo lo que hacen profesor y

alumnos es publico para el resto de los participantes y,

e La historia, establece que lo que sucede en el aula es en buena medida
contribucién, de lo que ha sucedido en las clases anteriores.

Asi pues, para Coll y Solé, (2001), estas caracteristicas del contexto del aula
influyen en las actuaciones de profesores y alumnos, asi como en el contenido de
aprendizaje y su presentacion, las expectativas, intereses y motivaciones de los
participantes, sobre el qué y como aprenden los alumnos y sobre el qué y cémo
ensefan los profesores.

23



2.2. Investigacion de la enseianza y el aprendizaje en el aula.

El estudio de los procesos de ensefianza-aprendizaje que ocurren en el aula,
ofrece un amplio y rico abanico de teorias, paradigmas y programas que intentan
explicar y/o entender las relaciones entre la ensefianza y el aprendizaje.

Algunas de las vertientes han intentado identificar y analizar las formas basicas
de entender las relaciones entre la ensefanza y el aprendizaje escolar y han orientado
y siguen orientando la investigacion de este proceso en relacién con las principales
teorias, paradigmas, enfoques y programas de trabajo en este campo.

Una de estas vertientes vincula directamente el rendimiento de los alumnos a
los rasgos de personalidad del profesor, a sus comportamientos y a su estilo de
ensefanza o estilo didactico. En estos modelos la clave para entender lo que sucede
en el aula se encuentra en el profesor. La meta o el objetivo basico de los enfoques y
programas de investigacion partidarios de estos modelos es identificar las
caracteristicas del “profesor eficaz’. De los alumnos Unicamente se contempla su
rendimiento, los resultados de aprendizaje como consecuencia directa de la
ensefianza impartida por el profesor, o que se traduce en una visiéon de los alumnos
como “receptores pasivos” de la ensefianza.

Ahora bien, otros modelos no ponen el énfasis exclusivamente en el profesor,
ya que las claves para caracterizar la ensefanza eficaz se buscan en la interaccién
que se establece entre profesor y alumnos en el transcurso de las actividades de
ensefianza y aprendizaje. Sin embargo, pese a esta idea, este modelo se enmarca
dentro de la consideracion del profesor como elemento clave del aprendizaje de los
alumnos debido a que la mayoria de los sistemas elaborados para realizar un registro
sistematico y objetivo de la interacciéon profesor / alumno, siguen poniendo de relieve
las categorias relativas al comportamiento del profesor, por lo que invariablemente el
acento sigue recayendo en él (Coll y Solé, 2001).

La manera de entender la ensefianza desde estos modelos, constituye el punto
de partida del paradigma proceso — producto, el cual ha gozado de mucha aceptacion
y popularidad entre los investigadores de la ensefianza durante las Ultimas décadas y
cuya vigencia, se ha mantenido hasta la actualidad. Las investigaciones inspiradas en
este paradigma se dirigen fundamentalmente a establecer relaciones significativas,
desde el punto de vista estadistico, entre determinadas variables relativas al proceso
de ensefianza (comportamiento del profesor y de los alumnos y sus interrelaciones), y
las variables elegidas como indicadores del producto de la ensefianza definido a partir
del logro de los objetivos educativos por parte de los alumnos (Coll y Solé, 2001).
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Otros modelos introducen un cambio de perspectiva respecto a los anteriores.
En estos, la clave para entender el aprendizaje en el aula no reside en el profesor, sino
en el alumno como agente responsable de su aprendizaje. Las investigaciones y
propuestas pedagogicas partidarias de este modelo conciben el aprendizaje como el
resultado de las interacciones que se producen entre los alumnos y los contenidos de
las materias o asignaturas escolares. Asi pues, en el transcurso de estas interacciones
los alumnos despliegan una actividad mental constructiva encubierta, dirigida a
asimilar y dotar de significado a los contenidos escolares; esta actividad es la que
conduce, en determinadas condiciones, a una reestructuracién de sus esquemas de
conocimiento, es decir, al aprendizaje de los contenidos escolares (Coll y Solé, 2001).

Como consecuencia de esto, el papel atribuido a la acciéon educativa e
instruccional del profesor en este modelo, es secundario, su responsabilidad recae en
la planeacion de las interacciones entre los alumnos y los contenidos escolares y en
la creacion de condiciones favorables para promover e impulsar la actividad mental
constructiva de los alumnos.

En otros modelos a pesar de que se postula la importancia de la accién
educativa e instruccional del profesor para dar cuenta de los resultados de aprendizaje
de los alumnos; también se considera que el alumno no es un mero receptor pasivo de
la accion del profesor, sino que los procesos psicolégicos subyacentes al aprendizaje
de los contenidos escolares, son un elemento decisivo. Asi, las aportaciones de los
alumnos, en las que aparecen implicados procesos psicologicos tanto cognitivos,
como afectivos y motivacionales, son los elementos mediadores entre la accién
educativa e instruccional del profesor y los resultados de aprendizaje.

Por dltimo, los més recientes modelos coinciden en situar la clave de los
procesos escolares de ensefianza y aprendizaje en la interaccion de los tres
elementos que conforman el tridngulo interactivo o triangulo didactico y que
corresponden al contenido, la actividad educativa e instruccional del profesor y las
actividades de aprendizaje de los alumnos (Coll, 2004).

Estos modelos introducen dos ideas centrales y novedosas, la primera recae
en la importancia atribuida a los contenidos de ensefanza y aprendizaje, a su
estructura interna y a sus caracteristicas especificas, como tercer elemento a
considerar, junto a la actividad educativa e instruccional del profesor y a las
actividades de aprendizaje de los alumnos. La segunda considera el foco en el andlisis
de las actividades y tareas concretas que llevan a cabo profesor y alumnos en torno a
los contenidos escolares, como espacio privilegiado para identificar las relaciones
entre los elementos del triangulo y para comprender su incidencia sobre el aprendizaje
(Coll 'y Solé, 2001).
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Algunos trabajos representativos de estos modelos son los realizados en el
marco del paradigma ecoldgico de investigacion de la ensefianza, para el cual el aula
es un medio social e instruccional en el que profesor y alumnos organizan sus
actividades de acuerdo con diferentes formatos, es decir, de acuerdo con unas
exigencias y unas reglas de actuaciéon que definen los entornos concretos en los que
tiene lugar la ensefanza y el aprendizaje. Estos formatos definidos tradicionalmente
como “segmentos de actividad”, constituyen las unidades basicas de la organizacién
social y académica del aula y definen el foco de indagacién. Los segmentos de
actividad, se distinguen unos de otros tanto por el tipo de exigencias sociales,
cognitivas, curriculares, emocionales y afectivas que plantean a profesor y alumnos,
como por el tipo de respuesta que requieren de ellos (Shuell, 1996, citado en Coll y
Solé, 2001).

Otra linea de investigacion igualmente representativa de estos modelos tiene
su origen en un estudio de Doyle sobre el “trabajo académico”, es decir, sobre el
trabajo de los contenidos curriculares entorno del aula. Doyle concibe al curriculum
escolar como una coleccién de “tareas académicas” que realizan los alumnos. (Coll, y
Solé, 2001). Para Doyle el concepto de tarea académica requiere centrar la atencion
en tres aspectos del trabajo de los alumnos:

a) Los productos que deben generar los alumnos, como un ensayo original o las
respuestas a una serie de preguntas;

b) Las operaciones que tienen que poner en marcha los alumnos para generar el
producto, como memorizar una lista de palabras o clasificar ejemplos de un
concepto;

c) Los recursos a disposicion de los alumnos para generar el producto, como un
modelo del ensayo final proporcionado por el profesor o un compafiero (Doyle,
1983, p. 161, citado en Coll y Solé, 2001).

A partir de estos aspectos Doyle, propone una clasificacion de las tareas
académicas atendiendo a los tipos de operaciones cognitivas implicadas en su
realizacion, asi se habla de:

1) Tareas memoristicas, en las que se espera que los alumnos reconozcan o

reproduzcan una informacion a la que han tenido acceso previamente (por ejemplo,

memorizar una lista de palabras con la ortografia correcta o unas lineas de un poema);
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2) Tareas procedimentales o rutinas, en las que se espera que los alumnos apliquen
una férmula o un algoritmo estandarizado para generar respuestas (por ejemplo,
resolver una serie de problemas de resta);

3) Tareas de comprension, en las que se espera que los alumnos: a) reconozcan
versiones transformadas o parafraseadas de una informacién a la que han tenido
acceso previamente, b) apliquen procedimientos a problemas nuevos o decidan qué
procedimientos son aplicables a un problema particular (por ejemplo, resolver
problemas de enunciado verbal en matematicas), o c) realicen inferencias a partir de
una informacién o unos procedimientos a los que han tenido acceso previamente (por
ejemplo, hacer predicciones sobre una reaccién quimica o idear una férmula
alternativa para calcular el cuadrado de un niumero);

4) Tareas de opinién, en las que se espera que los alumnos manifiesten una
preferencia en algun tema; por ejemplo, selecciéon de un relato corto (Doyle, 1983, pp.
162-163, citado en Coll y Solé, 2001).

El modelo de Doyle ha tenido una influencia considerable en la investigacion de
la ensefnanza, asi por ejemplo, Baena (1999, p. 109, citado en Coll y Solé, 2001) ha
elaborado una propuesta de acercamiento a las actividades que llevan a cabo
profesores y alumnos en el aula, basado en tres niveles de analisis: a) la actividad,
entendida como la unidad minima de accién organizada, con un objetivo que hay que
conseguir y delimitado en el tiempo, b) la tarea, definida como una secuencia de
actividades perteneciente a una misma o a distintas sesiones de clase, donde se ha
trabajado el mismo contenido tematicos; y c) la tarea principal, la cual se refiere a la
agrupacion de tareas que constituyen una secuencia ldgica o coherente de contenidos.

A manera de conclusién, los Ultimos esquemas remiten a un aula mucha mas
compleja que los esquemas anteriores, en la que los factores y procesos que parecen
jugar un papel decisivo para explicar la ensefanza y el aprendizaje no s6lo son mas
numerosos, sino que ponen también de relieve la interconexion entre ellos y subrayan
la necesidad de estudiarlos como un todo integrado y dinamico, como un sistema que
es imposible comprender a partir del analisis por separado de los elementos que lo
conforman (Coll y Solé, 2001).

2.3. La concepcion constructivista del proceso de enseianza y aprendizaje.

La concepcion constructivista de la ensefianza y el aprendizaje escolar
pretende ofrecer un marco de referencia global que guie y oriente el estudio de los
procesos educativos, asi como los esfuerzos dirigidos a su revisién y mejora. Este

marco se inspira en la visiébn del funcionamiento psicolégico propuesta por el
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denominado “constructivismo de orientacién socio-cultural”’, surgido del intento de
articular los planteamientos socio-culturales y linguisticos, inspirados por la obra de
Vigotsky y sus colaboradores y continuadores, con el constructivismo cognitivo,
inspirado inicialmente en la obra de Piaget (Coll, Mauri y Onrubia, 2008).

Desde esta perspectiva se concibe el aprendizaje escolar como un proceso de
cambio interno en las representaciones mentales de los alumnos sobre los contenidos
que son objeto de ensefanza y aprendizaje, asimismo se sostiene que la dinamica de
ese proceso de cambio resulta indisociable de la dindmica de los procesos
comunicativos y lingliisticos que, como soporte y “andamiaje” de ese proceso de
cambio, establecen y desarrollan conjuntamente profesor y alumnos (Coll, Mauri y
Onrubia, 2008).

2.3.1. El triangulo interactivo: Las relaciones profesor- alumnos- contenidos.

Desde la concepcion constructivista de la ensenanza y el aprendizaje escolar,
se describe a la construccion del conocimiento en situaciones de ensenanza y
aprendizaje como un proceso complejo de relaciones que se establecen entre tres
elementos: el alumno que aprende, el contenido que es objeto de ensefanza y
aprendizaje, y el profesor que ayuda al alumno a construir significados sobre lo que
aprende.

El alumno aporta al acto de aprender una actividad mental de caracter
constructivo mediante el cual se apropia del conocimiento que es objeto de ensefianza
y aprendizaje, asimismo, elabora una versién propia y personal del mismo. Por su
parte, el profesor tiene la responsabilidad de orientar y guiar la actividad mental del
alumno de manera tal que éste pueda desplegar una actividad constructiva
generadora de significado y sentido y cuyo resultado sea acorde con la definicién que,
como saberes elaborados y estructurados culturalmente, tienen los contenidos que
son objeto de ensefianza y aprendizaje (Coll, Mauri y Onrubia, 2008).

Es en este proceso donde profesor, alumnos y contenido se influyen
mutuamente, la actividad mental constructiva del alumno actia como elemento
mediador entre la ensefianza del profesor y los aprendizajes que el alumno pueda
realizar; la influencia educativa del profesor media entre la actividad mental
constructiva del alumno y los saberes recogidos en los contenidos; y la naturaleza y
caracteristicas de estos saberes mediatizan la actividad que profesor y alumnos
despliegan sobre ellos.

Es asi como dicho triangulo interactivo, formado por las relaciones mutuas

entre profesor, alumno y contenido, aparece como el nicleo basico de los procesos
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formales de ensenanza y aprendizaje y por consiguiente como la unidad minima
significativa para el andlisis de tales procesos.
En resumen, de acuerdo con el triangulo interactivo o triangulo didactico (Coll,

2004), la clave de los procesos formales y escolares de ensefanza y aprendizaje
reside en las relaciones que se establezcan entre los tres elementos que conforman
dicho triangulo (ver Figura 5) y que son:

1. El contenido que es objeto de ensefanza y aprendizaje.

2. La actividad educativa e instruccional del profesor.

3. Las actividades de aprendizaje de los estudiantes.

Contenidos Proceso y
resultados de
aprendizaje
Actividad conjunta, A
discursiva, de profesor y
alumnos, y de alumnos entre A
si, durante la realizacion de
Actividad educativa actividades y tareas Actividad de
del profesor escolares. aprendizaje de los
(manifiesta y < > alumnos (manifiesta y
encubierta) encubierta)

Figura. 5. Triangulo Didactico o Triangulo Interactivo (Coll,
C., 2004, p. 6).

Asi pues, retomando los elementos del triangulo pueden establecerse
relaciones del tipo:

Interaccién docente - estudiantes.

Trabajo individual del estudiante.
Interaccion entre estudiantes.

Relacion entre el estudiante y el contenido.

® a0 oo

Relacion entre el docente y el contenido.

2.4. Interaccion entre alumnos y construccion del conocimiento.

Analizar la dinamica interactiva y comunicativa que se establece entre los
alumnos implica tomar en cuenta los trabajos en donde se pone de manifiesto la
comparacion entre las estructuras de organizacién social de las actividades y tareas
en el aula, ya sean de tipo cooperativo o estructuras de tipo competitivo o
individualista. En estos trabajos, la diferencia entre los tres tipos de situaciones se
plantea esencialmente en términos de la estructura de objetivos que define a cada una
de ellas.
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Primeramente, en las situaciones cooperativas los objetivos que persiguen los
participantes estan estrechamente relacionados entre si, de manera que cada uno de
ellos puede alcanzar sus objetivos si y sélo si, los otros alcanzan los suyos y por lo
tanto los resultados que persigue cada miembro del grupo benefician de igual forma a
los alumnos restantes con los que se esta interactuando. En las situaciones
competitivas, cada alumno sélo puede alcanzar sus objetivos si los demas no alcanzan
los suyos; en este tipo de situacion, no todos pueden ganar y para que alguien gane
otros tienen que perder. Finalmente, en las situaciones de tipo individualista, cada
alumno persigue y obtiene sus propios resultados, sin que haya relacién entre sus
resultados y los que obtengan sus demas comparieros.

Asimismo, es importante mencionar que para algunos autores como Colomina
y Onrubia (2001) existen cierto tipo de mecanismos y factores moduladores que
influyen en la interaccién entre alumnos. Entre los mecanismos interpsicoldgicos
explicativos de la potencialidad constructiva de esa dindmica se pueden destacar tres:
a) el conflicto entre puntos de vista moderadamente diferentes b) la regulacion mutua
a través del habla y c) el apoyo mutuo relacionado con los aspectos afectivos y
motivacionales implicados en el aprendizaje.

Ahora dentro de los factores moduladores en la construccion del conocimiento
en la interaccion entre alumnos, se pueden destacar aspectos como los siguientes: a)
las caracteristicas del grupo y de sus participantes, b) caracteristicas de la tarea/
contenido y c) la actuacién del profesor.

Caracteristicas del grupo y de sus participantes.

Para algunos autores como Colomina y Onrubia (2001) algunas caracteristicas
de los participantes en el trabajo en grupo, como el estatus académico y social pueden
llegar a incidir de forma decisiva en el tipo de interaccién y en consecuencia, facilitar o
dificultar los beneficios del trabajo colaborativo. Entre este tipo de caracteristicas se
encuentran: el rendimiento académico, el estatus socioeconémico y la procedencia
étnica y cultural y el género de los alumnos.

Caracteristicas de la tarea / contenido.
Entre las variables que influyen en los procesos interactivos que se producen

en el trabajo cooperativo entre alumnos, las caracteristicas de la tarea / contenido que
se propone a los alumnos como objeto de ensefianza y aprendizaje ocupan un lugar
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importante. Al parecer, al menos dos dimensiones de las tareas parecen cruciales
para el trabajo cooperativo.

La primera de ellas se refiere al caracter realmente colectivo y grupal, o no, de
la tarea; es decir, considerar hasta qué punto las tareas propuestas son realmente
tareas de grupo. La segunda dimensién de la tarea tiene que ver con el caracter
abierto o cerrado de la misma; lo que va de un continuo en el que se tienen tareas
completamente definidas y de respuesta Unica, hasta tareas que plantean problemas
mal definidos, con multiples respuestas y que no pueden resolverse mediante la

aplicacién de determinadas técnicas o procedimientos especificos.

La actuacion del profesor.

La importancia de la intervencién del profesor como elemento regulador en los
procesos interactivos entre alumnos, radica en la posibilidad de fomentar aquellos
tipos de interaccion de mayor potencialidad constructiva. Asi pues, la intervencion del
profesor resulta esencial para la productividad y efectividad del trabajo cooperativo
entre alumnos.

Dillenbourg (1999; citado en Colomina y Onrubia, 2001) distingue cuatro tipos
generales de intervenciones del profesor necesarias para aumentar la probabilidad de
interacciones constructivas en situaciones de cooperacién entre alumnos.

a) El primero tiene que ver directamente con el establecimiento de las condiciones
iniciales de la situacién, en esta intervencién se toman en cuenta aspectos
relacionados con la composicion de los grupos y el tipo de tareas a proponer
para su realizacion.

b) EIl segundo, tiene que ver con la definicion especifica de la situacion a través
de las instrucciones de la tarea.

c) El tercero, remite al “andamiaje” por parte del profesor de las interacciones
productivas de los alumnos mediante la incorporacién contextualizada de
reglas de interaccion; para ello, el profesor debe hacer explicitas determinadas
reglas que deben regir la interaccion y facilitar su toma en consideracién en el
transcurso de la interaccion.

d) Por ultimo, el cuarto tipo de intervencion se refiere al apoyo por parte del

profesor en la regulacién de las interacciones en el grupo.
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Es importante considerar que este tipo de intervenciones suponen que el
profesor plantea estrategias especificas de trabajo cooperativo y ayuda a los alumnos
a emplearlas en cada contexto especifico.

El profesor debe tratar de identificar indicadores observables que le permitan
conocer los procesos y la realizacion de los alumnos durante el trabajo en pequefos
grupos; ademas como ya se menciond necesita dotarse de estrategias, criterios y
recursos especificos para evaluar el proceso, modificando sus objetivos a partir de esa
evaluacion, si es necesario.

Ahora bien, dada la complejidad en la relacién que se establece entre cada uno
de los elementos del triangulo interactivo resulta importante introducir el concepto de
“interactividad” relacionada con las actuaciones de profesor y alumnos en torno a las
tareas y/o contenidos de aprendizaje que les ocupan en una situacién concreta de
ensefianza aprendizaje.

Asi pues, partiendo de este supuesto se puede definir a la interactividad como
las “<<formas de organizacion de la actividad conjunta>> entre profesores y alumnos;
es decir, las formas mas concretas en que los participantes articulan y organizan, de
forma regular y reconocible, sus actuaciones en torno a una tarea o contenido de
aprendizaje” (Coll y otros, 1995; citado en Colomina y Onrubia, 2001).

2.5. Analisis de la interactividad.

El analisis de la interactividad estd centrado en la articulacion de las
actuaciones de profesor y alumnos en torno a un determinado contenido o tarea
especifica de aprendizaje.

De acuerdo con Colomina, Onrubia y Rochera, (2001) los rasgos distintivos y
dimensiones constituyentes de la nocién de interactividad son los siguientes:

e Resalta la interrelacion de las actividades del profesor y los alumnos en una
situacién de aprendizaje.

e Se refiere a las actuaciones interrelacionadas de los participantes en torno a un
contenido especifico o una determinada tarea de aprendizaje.

e El analisis de la interactividad otorga una relevancia fundamental a la
dimensidn temporal de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

e Lainteractividad incluye tanto los intercambios comunicativos cara a cara entre
profesor y alumnos como el conjunto mas amplio de actuaciones de uno u otro
que, pese a su apariencia individual, toman en realidad su significado educativo

en el marco méas amplio de la actividad conjunta.
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e Desde la nocién de interactividad se asume que las actuaciones
interrelacionadas de los participantes en torno a una tarea o contenido de
aprendizaje se construyen a medida que se desarrolla el proceso mismo de
ensefianza y aprendizaje. Por lo tanto, no es posible determinar
completamente la interactividad antes de que se lleve a cabo, sino que ésta
emerge y toma cuerpo a medida que se despliega la actividad conjunta de los
participantes. Desde esta perspectiva, la nocion de interactividad remite a un
doble proceso de construccion: el proceso de construccidon de los aprendizajes
que realizan los alumnos y el proceso de construccién de la propia actividad
conjunta que realizan profesor y alumnos.

e La interactividad se regula de acuerdo con un conjunto de normas y reglas que
determinan en cada momento quién puede decir o hacer algo, cuando, cémo,
sobre qué y respecto a quién; es decir, determinan la “estructura de
participacién” (Erickson, 1982; citado en Colomina y Onrubia, 2001) que

preside la actividad conjunta de profesor y alumnos.

2.5.1. Modelo para el analisis empirico de la interactividad.

Coll y sus colaboradores (1994, 1995; citado en Colomina, Onrubia y Rochera,
2001) han elaborado un modelo para el andlisis empirico de la interactividad.

El modelo propuesto se apoya en dos decisiones metodoldgicas basicas. La
primera, es la eleccion, como unidad basica de observacion, registro, andlisis e
interpretacion, de procesos completos de ensefianza y aprendizaje a los que
denominan “secuencias didacticas” y responde a la importancia de la dimensién
temporal en el analisis de la interactividad. Una secuencia didactica puede definirse
como “un proceso completo de ensefianza y aprendizaje en miniatura; es decir, como
el proceso minimo de ensefianza y aprendizaje que incluye todos los componentes
propios de este proceso y en el que es posible identificar claramente un principio y un
final” (Colomina, Onrubia y Rochera, 2001, p. 448).

La segunda opcién béasica del modelo es distinguir dos niveles distintos de
analisis, con objetivos especificos pero interconectados entre si y para los que se
definen unidades de analisis también especificas e interconectadas que forman un
sistema de conjunto.

Es necesario mencionar que actualmente, se han realizado investigaciones que
intentan abordar, las caracteristicas de la actuacion de los maestros que pueden
considerarse como eficaces, y por la otra, la de los alumnos que tienen éxito o
fracasan en las tareas académicas, aunque sin considerar cual es la influencia que
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ejercen las caracteristicas de unos sobre los otros. El estudio de la practica educativa
debe tomar en consideracion esta influencia y no sélo analizar cémo aprenden los
alumnos o como ensefan los maestros, sino mas bien como lo plantean Coll,
Colomina, Onrubia y Rochera (2001): “...como y de qué manera aprenden gracias a lo
que hacen los profesores -0 los agentes educativos, cualesquiera que sean- para
impulsar y facilitar este aprendizaje” (p. 195).

Dentro de este contexto, Garcia y Navarro (2001) presentan una propuesta
metodolégica para el analisis de la practica educativa derivada de las propuestas de la
cognicién situada, la aproximaciéon sociocultural y la semibtica social. Dicha
metodologia incorpora tres niveles de analisis: el macro, el meso y el micro; entre los
que se incorporan los elementos senalados por Schoenfeld (1998, citado en Garcia y
Navarro, 2001) como determinantes de las actuaciones o decisiones de los profesores
en sus practicas educativas cotidianas.

En el nivel de andlisis macro se contemplan los conocimientos, metas y
creencias, asi como las rutinas tipicas utilizadas por el profesor para dar su clase en
las que se ponen de manifiesto sus conocimientos sobre la planeacién de secuencias
de ensefianza.

El nivel de analisis macro es el primer acercamiento al andlisis de la practica
educativa del profesor, permitiendo poner al descubierto tanto sus estructuras de
organizacion mental (metas, creencias, estrategias de planeaciéon, ensefianza y
evaluacion), como la activacion de estas estructuras en el contexto real del salén de
clases (Garcia y Navarro, 2001).

En este nivel también es posible identificar el nivel de dominio de la materia
que posee el profesor; asi como la suficiencia y pertinencia de las estructuras de
actividad utilizadas para conducir la clase y los tiempos efectivos de ensefanza.

En el nivel de analisis meso se ubican los topicos o temas introducidos en el
discurso, asi como las estrategias pedagodgicas y discursivas empleadas durante el
desarrollo de los diferentes topicos. En este nivel, lo importante es visualizar el
universo de contenidos abordados por el maestro durante la clase, asi como las
formas o estrategias pedagdgicas empleadas para ello.

Por ultimo, el nivel de analisis micro corresponde al nivel proposicional del
discurso y en éste se pretende poner al descubierto el patron tematico de relaciones
entre los diferentes tépicos abordados por el profesor, para lo cual se debe contrastar
contra los patrones tematicos desarrollados en los libros de texto y con los patrones
tematicos desarrollados por los alumnos en instrumentos como las redes semanticas o
mapas conceptuales. (Ver Figura. 6)
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METODOLOGIA DE ANALISIS DE LA
PRACTICA EDUCATIVA

| TRES NIVELES DE ANALISIS |

]

METAS Y TOPICOS ESQUEMAS DE
CREENCIAS DEL INTRODUCIDOS EN REPRESENTACION
PROFESOR. LAS DIVERSAS DEL
ESTRUCTURAS DE SECUENCIAS DE CONOCIMIENTO DE
ACTIVIDAD Y INTERACCION. LOS
SECUENCIAS DE ESTRATEGIAS PARTICIPANTES EN
INTERACCION PEDAGOGICAS Y RELACION CON EL
PROFESOR- DISCURSIVAS. PATRON TEMATICO
ALUMNOS. CONTENIDOS ESTABLECIDO
RUTINAS PARA UN
DETERMINADO
CAMPO
ESPECIFICO DEL
CONOCIMIENTO.
SIGNIFICADOS

Figura. 6. Anadlisis de la practica educativa. Tomado de Garcia y Navarro., (2001). p.203.

2.6. Interactividad y ayuda pedagodgica.

En el marco de la interactividad, la clave para comprender y explicar la ayuda
educativa eficaz no puede buscarse en el desempefio del profesor y en la ejecucién de
determinados comportamientos o métodos instruccionales, sino mas bien en el ajuste
continuado y sistematico de la ayuda educativa a las caracteristicas y necesidades de
los alumnos a lo largo del proceso de construccion y reconstruccién de los contenidos
objeto de ensefanza y aprendizaje que éstos llevan a cabo (Coll, Mauri y Onrubia,
2008).

La nocién de ajuste de la ayuda implica que la ensefianza no puede limitarse a
proporcionar siempre el mismo tipo de ayuda, ni a intervenir de manera homogénea en
todos y cada uno de los casos. Por lo tanto es necesaria una diversidad de formas de
ayuda educativa, debido a que el proceso de aprendizaje de los alumnos es variado y
distinto en diferentes momentos y también en distintos alumnos o grupos de ellos.

Al mismo tiempo, el principio de ajuste de la ayuda también supone que las
diferentes formas de intervencién o actuacién del profesor pueden estar ajustadas en
un contexto dado y en cierto momento, sin embargo, puede no resultarlo en otro
contexto o0 en otro momento. De esta manera, la ensefanza no se caracteriza por

comportamientos concretos y fijos del profesor como garantias de una intervencién y
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una influencia educativa adecuadas; sino como aquella en la que variaciones en las
formas de ayuda, con qué sentido y orientacién, en qué momento y de qué manera,
pueden favorecer una influencia educativa ajustada a la diversidad de momentos y
situaciones que van apareciendo en el proceso de construccion que realizan los
alumnos al aprender.

Por tal motivo, el objetivo del analisis de la interactividad no es otro que la
identificacion y comprension de los “mecanismos de influencia educativa” (Colomina,
Onrubia y Rochera, 2001), los procesos interpsicolégicos que subyacen a las formas
mediante las cuales los profesores, logran ajustar, cuando lo logran, los procesos de
ayuda educativa a los procesos de construccion del conocimiento que llevan a cabo

los alumnos.

2.7. Interactividad y entornos de ensefanza y aprendizaje mediados por TIC.

La consideracion de la interactividad y de las formas de organizacion de la
actividad conjunta como foco primordial para el analisis de los procesos de ensefianza
y aprendizaje y de los procesos de construccion de conocimiento, desde una
concepcion constructivista implica hablar también de los procesos de ensefanza y
aprendizaje mediados por las TIC. Asi pues, la adopcion de este foco de andlisis
implica centrar la atencién en este tipo de procesos, en lo que profesores y alumnos
hacen y dicen, de manera organizada, en torno a los contenidos y tareas de los que se
ocupan; asi como en la forma en que las TIC median y eventualmente transforman y
optimizan esa actividad conjunta (Coll, Mauri y Onrubia, 2008). De acuerdo, con esta
postura la clave, para analizar y valorar el impacto de la incorporacion de las TIC a la
educaciéon no formal no esta en los recursos tecnoldgicos en si mismos, sino en los
usos pedagogicos de estos recursos, definidos en términos de su funcién mediadora
entre los elementos del triangulo interactivo (Coll, 2004).

2.7.1. Usos de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién en el marco
de la interaccion en el aula.

A continuaciéon se hace referencia a los usos que se proponen de las

Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién.
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Usos de las TIC Caracterizacion

como...

Contenidos de Las TIC ocupan el vértice del triangulo interactivo correspondiente a los

aprendizaje contenidos.

Repositorios de Se utilizan las TIC para almacenar, organizar y facilitar el acceso de profesores

contenidos de y estudiantes a los contenidos.

aprendizaje

Herramientas de Se utilizan las TIC para buscar, explorar y seleccionar contenidos de

busqueda y seleccién de aprendizaje, relevantes y apropiados en un determinado ambito de

contenidos de conocimiento o de experiencia.

aprendizaje

Instrumentos cognitivos Las TIC se utilizan fundamentalmente como instrumentos mediadores de la

a disposicion de los interaccién entre los estudiantes y los contenidos. Asimismo, este uso puede

participantes estar asociado tanto a metodologias de ensefianza y aprendizaje basadas en la
ejercitacion y la practica, como a metodologias orientadas a la comprension y
desde el punto de vista tecnolégico y didactico a recursos de retroalimentacién.

Auxiliares o Las TIC se utilizan fundamentalmente como herramientas que permiten al

amplificadores de la profesor apoyar, ilustrar, ampliar o diversificar sus explicaciones,

actuacion docente demostraciones o actuaciones en general.

Sustitutos de la accién La actuacion docente es totalmente asumida por las TIC mediante las cuales

docente se proporciona a los estudiantes la totalidad de los contenidos de aprendizaje y
las pautas para la realizacién de las actividades previstas para su aprendizaje y
evaluacion.

Instrumentos de Se utilizan las TIC para hacer un seguimiento de la participacion y las

seguimiento y control de actuaciones de los participantes.
las actuaciones de los

participantes

Instrumentos de Las TIC se utilizan para realizar un seguimiento del proceso de aprendizaje de
evaluacion de los los participantes, obtener informacién sobre los progresos y dificultades que
procesos de ensefianza van experimentando y establecer procedimientos de revisién y regulacion de
y aprendizaje sus actuaciones.

Instrumentos de Las TIC se utilizan para establecer pruebas o controles de los conocimientos o
evaluacion de los de los aprendizajes realizados por los estudiantes.

resultados de

aprendizaje

Herramientas de Se utilizan las TIC para potenciar y extender los intercambios comunicativos

comunicacién entre los  entre los participantes, estableciendo entre ellos autenticas redes y subredes
participantes de comunicacion.

Herramientas de Las TIC se utilizan para llevar a cabo actividades y tareas cuyo abordaje y
colaboracion entre los realizacion exigen las aportaciones de los participantes para ser culminadas
participantes con éxito.

Figura. 7. Usos de las TIC en el espacio conceptual del triangulo interactivo.
Tomado de Coll, 2004 pp.16-17.

2.7.2. Interactividad tecnoldgica e interactividad pedagogica.

El uso de las TIC que profesores y alumnos puedan llevar a cabo en la
actividad conjunta, depende en buena medida de las restricciones y posibilidades que
ofrezcan los recursos tecnolégicos que forman parte del entorno. Por ello, comprender
y valorar adecuadamente este uso conlleva comprender y valorar estas restricciones.
Asi el estudio de la interactividad en entornos, contextos o situaciones de ensefanza y
aprendizaje mediados por TIC incluye como uno de sus elementos principales, el
andlisis de lo que podemos llamar interactividad tecnoldgica, es decir, el analisis de la
incidencia de las caracteristicas de las herramientas tecnologicas presentes en el

entorno, contexto o situacién en las formas de organizacion de la actividad conjunta
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(estructura de la interactividad) en el entorno, y a través de ella en los procesos y
mecanismos de influencia educativa que el profesor pueda utilizar para orientar y guiar
el procesos de construccién de conocimiento de los alumnos.

Sin embargo, la interactividad tecnolégica no es la Unica fuente de restricciones
y posibilidades para los usos de las TIC que llevan a cabo profesores y alumnos en un
contexto determinado. Por lo tanto, de la misma manera resulta importante analizar la
propuesta instruccional que profesores y alumnos desarrollan en su actividad conjunta.
De acuerdo con esto, en el estudio de la interactividad en entornos, contextos o
situaciones de ensefanza mediadas por TIC, también se debe incluir lo que podemos
denominar interactividad pedagdgica o instruccional. Este tipo de interactividad hace
alusion a la incidencia del disefo instruccional que guia el proceso de ensenanza y
aprendizaje en las formas de organizacion de la actividad conjunta (estructura de la
interactividad) en el entorno y a través de ella en los procesos y mecanismos de
influencia educativa (Coll, Mauri y Onrubia, 2008).

De este modo, se hace hincapié en que la estructura de la interactividad y los
procesos de influencia educativa en un entorno presencial mediado por las TIC
cambiaran fundamentalmente si el disefio instruccional se basa por ejemplo, en una
propuesta de instruccion directa por parte del profesor o en un trabajo de investigacion
auténomo gestionado por los alumnos.

Las relaciones entre la interactividad tecnolodgica y la interactividad pedagégica,
son complejas. Por ejemplo, es posible encontrar situaciones en las que el disefio
instruccional no utilice las diversas potencialidades ofrecidas por las herramientas
tecnologicas disponibles y a la inversa, situaciones en que las herramientas
tecnoldgicas limitan e incluso dificultan, las actividades y tareas que pedagdgicamente
se pretenden llevar a cabo.

2.7.3. Disefio Techopedagdgico.

Las consideraciones respecto a la interactividad tecnolégica y pedagdégica
ponen de manifiesto la importancia de aspectos relacionados con el disefio, con la
planificacién y los usos esperados de la tecnologia, en la concrecion de la
interactividad en entornos, contextos o situaciones de ensefianza y aprendizaje
mediados por TIC.

De esta manera resulta importante hablar sobre la distincién entre los usos
previstos de las TIC en el proceso de ensefianza y aprendizaje y los usos que
efectivamente se desarrollan por los participantes a lo largo del proceso; es decir,
entre lo que se puede llamar interactividad potencial e interactividad efectiva o real
(Coll, Mauri y Onrubia, 2008).
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La interactividad potencial se refiere a las maneras de organizar la
interactividad que en teoria y en principio el entorno permite y a las que potencia a
través del disefio previsto y que se espera y pretende por lo tanto, que puedan
aparecer a lo largo del proceso de ensefanza y aprendizaje; asi como a las
posibilidades y restricciones que esas maneras de organizar la actividad ofrecen
desde el punto de vista de los procesos y mecanismos de influencia educativa.

Esta interactividad potencial incluye aspectos tanto tecnolégicos como
pedagdgicos; es decir, el “disefio tecnologico” plasmado en las herramientas y
recursos tecnolédgicos disponibles y el “disefio pedagégico instruccional” plasmado en
la propuesta de objetivos, contenidos, actividades de ensefianza y aprendizaje, asi
como de criterios, instrumentos y actividades de evaluacion, que presiden el proceso
de ensefianza y aprendizaje (Coll, Mauri y Onrubia, 2008). Para Coll (2004) ambos
disefios no se presentan por separado, sino que forman una propuesta en conjunto de
lo que podria llamarse “disefio tecnopedagogico” y que constituye el referente a partir
del cual profesor y alumnos van a desarrollar su actividad.

Sin embargo, este referente no define automatica ni linealmente la actividad de
profesor y alumnos, por el contrario, esta sujeto a las interpretaciones que hacen de él
los participantes y a las variaciones que sobre él introducen de manera consciente o
inconsciente. Asi, estas interpretaciones y variaciones afectan a todos los elementos
del disefio tecnopedagogico, incluyendo tanto las actividades de ensefianza y
aprendizaje previamente planeadas, como el uso que estaba previsto hacer de los
recursos tecnoldgicos en la realizacion de las mismas. Ahora bien, las formas en que
realmente se organiza la interactividad a lo largo del proceso de ensefianza y
aprendizaje tal y como se desarrolla conforman, asi la interactividad real (Coll, Mauri y
Onrubia, 2008).

Asi, es posible que un determinado disefio tecnopedagdgico promueva ciertos
usos de las TIC en un entorno particular, pero que los participantes no utilicen las
herramientas propuestas 0 no lo hagan en las formas previstas. Del mismo modo, los
participantes pueden desarrollar usos no previstos de las herramientas y recursos
disponibles.

2.7.4. El andlisis de la influencia educativa en entornos mediados por las
TIC.

Las distinciones entre interactividad tecnolégica y pedagodgica; asi como
interactividad potencial y real marcan el establecimiento de las pautas para llevar a
cabo el andlisis de la interactividad y los procesos de influencia educativa en entornos,
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contextos y situaciones de ensefianza aprendizaje mediados por TIC. Asi pues, de
acuerdo con Coll, Mauri y Onrubia (2008) se establecen los planos de: interactividad
tecnoldgica potencial y real; asi como interactividad pedagégica potencial y real, con
sus respectivas dimensiones basicas necesarias para llevar a cabo dicho analisis.

1. Interactividad tecnoldgica potencial. Este plano remite a las formas de
organizacion de la actividad conjunta, las maneras de estructurar la interactividad por
parte de los participantes, que las caracteristicas y herramientas tecnolédgicas
presentes en el contexto permiten, promueven, restringen o impiden desarrollar.
Dimensiones de andlisis:

- La accesibilidad, fiabilidad y facilidad de uso de las herramientas (TIC) presentes en
el entorno.

- Las herramientas de presentacion, busqueda y acceso a la informacion disponible en
el entorno y las caracteristicas tecnolégicas de los materiales utilizados para la
presentacion de la informacién, si es el caso.

- Las herramientas de apoyo al disefio o realizacién de actividades de ensenanza-
aprendizaje disponibles en el entorno.

- Las herramientas de apoyo al disefio o realizacién de actividades de evaluacién
disponibles en el entorno.

- Las herramientas de comunicacion disponibles en el entorno.

- Las herramientas para el trabajo de colaboracién disponibles en el entorno.

- Las herramientas de seguimiento y evaluacién del alumno disponibles en el entorno.

- Otras herramientas de apoyo disponibles en el entorno.

2. Interactividad pedagégica potencial. Este plano remite a las formas de
organizacion de la actividad conjunta, las maneras de estructurar la interactividad por
parte de los participantes que el disefio instruccional previsto para el proceso de
ensefianza y aprendizaje en el contexto permite, promueve, restringe o impide
desarrollar.

Dimensiones de andlisis:

- El modelo psicoeducativo y psicopedagogico general de referencia del disefio
instruccional propuesto.

- Los objetivos instruccionales que presiden el disefio propuesto.

- Las caracteristicas de los contenidos que se incluyen en el disefio instruccional
propuesto: tipologia, organizacién y secuenciacién, formas de presentacién.

- Las caracteristicas de los materiales en que se apoya la presentacién de los
contenidos.
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- Las actividades de ensefianza y aprendizaje previstas en el disefio instruccional
propuesto: tipologia, secuencia e interrelacion, organizacion social, tipos de tareas,
papel del profesor y los alumnos.

- Las actividades de evaluacion previstas en el disefio instruccional propuesto:
funciones, tipos de tareas, organizacién social, papel del profesor y los alumnos.

- Los recursos didacticos de apoyo previstos en el disefio instruccional propuesto.

3. Interactividad tecnoldgica real. Este plano remite a los usos efectivos de las
herramientas tecnoldgicas disponibles en la plataforma que se llevan a cabo en el
marco de las formas de organizacién de la actividad conjunta, la estructura de la
interactividad, desarrollada realmente por profesor y alumnos a lo largo del proceso de
ensefanza y aprendizaje en el contexto.

Dimensiones de andlisis:

- El uso efectivo realizado por profesor y alumnos, de las herramientas de
presentacion, busqueda y acceso a la informacién disponible en el entorno y de los
materiales utilizados para la presentacion de la informacion, si es el caso.

- El uso efectivo realizado por profesor y alumnos de las herramientas de apoyo al
disefio o realizacion de actividades de ensefanza-aprendizaje disponibles en el
entorno.

- El uso efectivo realizado por profesor y alumnos de las herramientas de apoyo al
disefo o realizacion de actividades de evaluacion disponibles en el entorno.

- El uso efectivo realizado por profesor y alumnos de las herramientas de
comunicacion disponibles en el entorno.

- El uso efectivo realizado por profesor y alumnos de las herramientas para el trabajo
colaborativo disponibles en el entorno.

- El uso efectivo realizado por profesor y alumnos de las herramientas de seguimiento
y evaluacion disponibles en el entorno.

- El uso efectivo realizado por profesor y alumnos de otras herramientas de apoyo
disponibles en el entorno.

4. Interactividad pedagoégica real. Este plano remite a las formas de organizacién de
la actividad conjunta, la estructura de la interactividad desarrollada realmente por el
profesor y alumnos a lo largo del proceso de ensefianza y aprendizaje en el contexto,
como concrecion del diseno instruccional previsto.

Dimensiones de analisis:

- Las actividades de ensefianza y aprendizaje efectivamente desarrolladas por
profesor y alumnos a lo largo de la secuencia didactica.
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- La secuencia e interrelacion de las actividades de ensefanza y aprendizaje
desarrolladas a lo largo de la secuencia didactica.

- Los contenidos que se presentan y trabajan realmente en las distintas actividades de
ensefianza y aprendizaje desarrolladas a lo largo de la secuencia didactica y la
manera en la que se presentan, secuencian y organizan.

- El uso efectivo por parte del profesor y alumnos de los materiales utilizados para la
presentacion de los contenidos.

- Las actividades de evaluacion efectivamente desarrolladas por profesor y alumnos a
lo largo de la secuencia didactica.

- El uso efectivo por parte de profesor y alumnos de los recursos didacticos de apoyo
previstos en el disefio instruccional propuesto.

Para Coll, Mauri y Onrubia (2008), este conjunto de planos y dimensiones inspiran
criterios, instrumentos y pautas para el analisis de los diversos tipos de entornos de
ensefianza y aprendizaje mediados por TIC.

2.7.5. Enseianza afectiva en el analisis de la interactividad.

Otro de los aspectos que es importante considerar en el analisis de la interactividad
mediata por las TIC, se refiere al tipo de interaccion comunicativa que establece el
profesor con los alumnos y al clima afectivo en el cudl se desarrolla la clase. Asi pues
de acuerdo con Rompelman (2002) existen tres dimensiones de la ensefanza afectiva
que influyen en el proceso de aprendizaje de los alumnos. Dichas dimensiones son las

siguientes:

12, DIMENSION: DE OPORTUNIDAD.

1.1.  Equidad en la oportunidad de respuesta: Nominar a alguien para que responda
una pregunta, demuestre, afirme o corrija algo que se ha dicho. Esto no
equivale a generar conflicto a un estudiante o entre estudiantes.

1.2. Apoyo individual al estudiante: Interaccién cercana entre alumno-profesor, a
través de asistencia y apoyo a los alumnos mientras trabajan en grupo, pero
también fuera del salén, al término de la clase o en los recesos.

1.3.  Latencia: Dar tiempo al estudiante para responder, ser paciente.

1.4.  Profundizar: Dar pistas, reelaborar las aportaciones de los alumnos, ayudarlo a

reflexionar.
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1.5.  Mantener altas expectativas en el razonamiento: Generar opiniones propias,
contribuir a los hechos, evaluar ideas, explicar, descubrir conexiones entre
hechos, aplicar informacién previa a situaciones nuevas o diferentes, generar
hip6tesis, organizar informacion, explicar informacién sobre algin simbolo,

formar un todo a partir de las partes, resumir, descubrir inconsistencias, etc.

22 DIMENSION: DE REALIMENTACION

2.1. Corregir. Hacer saber al alumno lo que piensa el maestro de su desemperfio,
excluyendo el sarcasmo y las preguntas negativas.

2.2. Elogiar el desemperio escolar y hacer criticas positivas.

2.3. Dar razones de los elogios: No es suficiente con decir “Bien”, es necesario
especificar en qué sentido los avances muestran mejores desempenos.

2.4. Escuchar activamente: Implica devolver al estudiante con otras palabras lo que él
ha dicho de tal forma de la intervencién del profesor invite al alumno a seguir
hablando, porque él constata que el profesor lo ha estado escuchando.

2.5. Oportunidad de expresar y aceptar los sentimientos del otro.

32. DIMENSION: CONSIDERACIONES HACIA LAS PERSONAS

3.1. Proximidad: Cercania, acercarse al estudiante.

3.2. Cortesia / Respeto: Expresados tanto de forma verbal, como no verbal.

3.3. Intercambio de experiencias personales.

3.4. Tocar de forma afectuosa, no amenazante o intimidante (por ejemplo, dar la mano
0 una palmada en la espalda)

3.5. Poner limites al comportamiento: La actuacién o la intervencion de los alumnos en

diferentes tareas; no de forma hostil, agresiva o0 amenazante.

2.7.6. Apropiacion de la tecnologia en el andlisis de la interactividad.

La inclusion de la tecnologia en el salon de clases es una experiencia
emocionante debido a que modifica diversas aproximaciones a la ensefianza sin
embargo, para algunos profesores este hecho resulta complicado, debido a que
mantienen una postura cerrada hacia el uso de la tecnologia.

Algunos de ellos perciben a la tecnologia en términos de “alumnos trabajando
en parejas con una computadora” y a ellos actuando Unicamente como guias. Sin
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embargo, la inclusién de un medio tecnoldgico al saldén de clases implica mas que eso,
obliga a los profesores a manipular la tecnologia para desarrollar un proceso de
ensefanza diferente (BECTA, 2004).

En esta linea Hooper y Rieber (1995, citado en BECTA, 2004) describen cinco
niveles diferentes de apropiacién de la tecnologia en el salon de clases. Estas fases
incluyen la familiarizacién, utilizacion, integracion, reorientacion y evolucion. En este
caso, utilizaremos estos niveles para considerar cémo se integra la tecnologia en la
practica educativa de los docentes y como afecta en el andlisis de la interactividad que
se produce en el aula.

A continuacién se describe cada una de estas fases.

En el nivel de familiarizacion el profesor es expuesto por ejemplo a un
pizarron interactivo, en una sesion de entrenamiento o durante una sesién de clase.
En esta fase, el profesor obtiene una visién de lo que puede ofrecerle la tecnologia
pero no tiene la oportunidad de ponerlo en practica. Esto puede deberse a que a pesar
de que el profesor este interesado no tiene el acceso a la tecnologia en su salon de
clases. Asimismo, a pesar de que el profesor ha recibido algin entrenamiento en el
funcionamiento técnico del pizarrén, aun no ha comprendido su potencial en términos
de interaccién e intervencion. Los profesores de esta fase podrian usar la tecnologia
para apoyar una simple demostracién visual durante la clase.

Los profesores del siguiente nivel, utilizacion empiezan a introducir la
tecnologia en sus salones de clase con mayor frecuencia, pero estan remplazando las
técnicas y estrategias de ensefianza que habian usado previamente sin la tecnologia
interactiva. En esta fase el profesor remplaza los recursos del salén por un proyector
digital conectado a una computadora, asi usando la tecnologia en esta fase puede
incrementar la eficiencia o efectividad de la ensefianza y el aprendizaje. Habilidades
como anotar sobre una pantalla, modificar la claridad del texto, la posibilidad de
guardar cambios y la goma, son recursos que pueden ser corregidos adaptados de
manera que puedan contribuir al proceso de aprendizaje.

La fase de integracion esta caracterizada por los profesores que han hecho un
compromiso de usar la tecnologia y considerarla una parte indispensable de una
ensefianza y aprendizaje de calidad. Un profesor en esta fase, integra la tecnologia
dentro de sus planes de clase y la usa durante su clase todos los dias. Para muchos
maestros esta fase marca el inicio de un camino de desarrollo y crecimiento
profesional emocionante y desean ir mas alla de la integracion de la tecnologia.

El cuarto nivel es la reorientacion. Los profesores de este nivel se ven como
“aprendices modelo” que contintian aprendiendo en compafia de sus alumnos acerca

de las oportunidades que les ofrece la tecnologia.
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Los profesores comienzan a explorar lo que les ofrecen las TIC y estan
emocionados por el desarrollo de nuevas estrategias de ensefianza y las nuevas
oportunidades que les ofrece la tecnologia para ampliar su ensefianza y el aprendizaje
de sus alumnos.

Los profesores en el nivel de evolucion, toman esta idea como un paso mas
para desarrollarse y adaptar la ensefianza y las experiencias de aprendizaje con el uso
de la tecnologia a través del curriculum desde el principio hasta el fin. Los profesores
han creado un ambiente de clase flexible adaptado entre otras cosas para conocer las
necesidades individuales de cada uno de los alumnos. Asimismo, el profesor cuenta
con una variedad de ideas y recursos destinados a conocer esto. Ellos estan
preparados para afrontar las diferentes necesidades y estilos de aprendizaje y
mantiene una mente abierta a las nuevas ideas y desarrollos tecnolégicos. Ademas
constantemente buscan nuevas estrategias para mejorar las experiencias de
aprendizaje que ofrecen a sus alumnos.
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CAPITULO Ill. Las TIC en la Educacion Basica en México

En primer término y realizando una aproximacién al concepto de “educacion”
puede establecerse que dicho concepto comprende multitud de matices y usos, por lo
que algunos autores lo consideran un concepto polisémico.

En términos generales Durkheim (1976, citado en Nunez y Romero, 2003, p.
36) define la educacion como:

“la accién ejercida por las generaciones adultas sobre las que no estan todavia maduras
para la vida social; tiene como objetivo suscitar y desarrollar en el nifio cierto nimero de
estados fisicos, intelectuales y morales que requieren de él tanto la sociedad politica en un
conjunto, como el ambiente particular al que esta destinado de manera especifica”.

Por otro lado, desde una perspectiva operacional, para Nufez y Romero (2003) la
educacién, es una actividad especificamente social y que como tal cumple unas
finalidades propias que vienen determinadas por el tipo de funciones que desarrolla y
el dominio al que se dirige:

a) General: donde la educacion estableceria sus diversos modos de interaccion

con el modelo de sociedad en la que habra de intervenir.

b) Particular. donde estableceria sus modelos de interaccién con los individuos y

grupos que forman parte de esa sociedad.

Asimismo, es importante analizar la tarea educativa que desempenfia la escuela,
con el fin de hacer una revision acerca de las nociones que atafien a esta institucion y
su peso en la configuracion ideolégica social y cultural (Morales, 2005).

Morales, (2005) realiza un andlisis acerca de estas implicaciones y destaca que
puede verse a la escuela como:
1) Objeto de conocimiento. Donde pueden analizarse aspectos como: fines, propésitos
y naturaleza de su tarea educativa. Afirma que escuela y educacién se convierten en
el centro de una misma problematica y tema de analisis ya que constituyen una diada
inseparable y compleja. Desde esta perspectiva, la escuela es un medio privilegiado
desde el cual la sociedad puede y debe asumir la contribucién que la escuela hace y
realiza en la formacién de hombres y mujeres (Morales, 2005).
2) Aparato cultural. Desde esta perspectiva se concibe a la escuela como una
institucion meramente cultural, ya que reproduce los medios por los cuales la sociedad
se perpetla, pero también genera las condiciones a través de las cuales se lograra su
evolucion y transformacion.
3) Organizacion social. La escuela constituye una organizacion social en la que se

representan relaciones jerarquicas.
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3.1. Sistema Educativo Nacional.

El sistema educativo presenta dos grandes modalidades: educacion
escolarizada y no escolarizada. La educacién no escolarizada incluye educacién
inicial, especial, semiescolarizada, para adultos y diversas formas de capacitacion
para el trabajo. La educacién escolarizada se estructura de la siguiente manera (INNE,
2004):

| Educacion Basica

Nivel Servicios
Preescolar General, Indigena, Comunitaria.
Primaria General, Indigena, Comunitaria.
Secundaria General, Técnica, Trabajadores, Telesecundaria.
| Educacién Media Superior |
Nivel Servicios
Profesional Técnico  Conalep, Otros.
Bachillerato General, Técnico.
Educacion Superior |
Nivel Servicios
Técnico Superior Universidades Tecnolégicas, otras.
Licenciatura Universitaria, Tecnol6gica, Normal.
Posgrado Especialidad, Maestria, Doctorado.

Figura. 8. EDUCACION ESCOLARIZADA
Secretaria de Educacion Puablica (2003). El sistema Educativo de los Estados
Unidos Mexicanos. Principales Cifras. Ciclo escolar 2002-2003. México: SEP.
(citado en INEE, 2004, p. 1)

3.2. Educacion Basica.

Para Latapi (citado en Sanchez y Sanchez, 2005) la educacion basica es:
“un proceso intencionado que conjunta todos aquellos aprendizajes destinados a
proporcionar a todos los futuros ciudadanos el bagaje minimo de conocimientos,
habilidades, capacidades y destrezas, actitudes y valores necesarios para que puedan
realizarse plenamente como seres humanos y para que puedan contribuir al desarrollo del
pais, a la recreacién de la cultura y a la transformacién de la sociedad” (p. 25).

Por su parte, la Secretaria de Educacion Publica (SEP, 2001. pp. 107) define a la
educacion basica (preescolar, primaria y secundaria) como “la etapa de formacion de
las personas en la que se desarrollan las habilidades del pensamiento y las
competencias basicas para favorecer el aprendizaje sistematico y continuo, asi como

las disposiciones y actitudes que normaran su vida’.

3.2.1. Programa Nacional de Educaciéon 2001-2006.

El Programa Nacional de Educacién menciona que la educacién nacional
afronta tres grandes desafios:
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1) Cobertura con equidad;
2) Calidad de los procesos educativos y niveles de aprendizaje;

3) Integracién y funcionamiento del sistema educativo.

Estos desafios constituyen asimismo los retos que sefiala el Plan Nacional de
Desarrollo y que encuentran su expresion en tres principios fundamentales: educacion
para todos, educacién de calidad y educacién de vanguardia.

Es importante mencionar que pese a los avances logrados hasta ahora, el
desigual desarrollo de nuestro pais, ha impedido que los beneficios educativos
alcancen a toda la poblaciéon, a la fecha, existen nifios y nifias, numerosos
adolescentes y joévenes que aun no son atendidos por el sistema educativo. La
situacién es particularmente grave en las entidades y regiones de mayor marginacion y
entre los grupos mas vulnerables, como los indigenas, los campesinos y los migrantes.
Por ello la cobertura y la equidad todavia constituyen el reto fundamental para todos
los tipos de educacioén en el pais.

La efectividad de los procesos educativos y el nivel de aprendizaje que
alcanzan los alumnos son también desiguales y, en promedio, inferiores a lo
estipulado en los planes y programas de estudio, y a los requerimientos de una
sociedad moderna. Por ello, el reto de elevar la calidad sigue también vigente, en el
entendido de que no debe desligarse del punto anterior pues una educacion de calidad
desigual no puede considerarse equitativa.

Los problemas sustantivos de cobertura, equidad y buena calidad educativas,
ademas de ser consecuencias de condicionantes demograficas, econdémicas, politicas
y socioculturales, dependen del funcionamiento de escuelas e instituciones, y del
sistema educativo en su conjunto. El tercer desafio de la educacién mexicana es
alcanzar una mejor integraciéon y una gestion mas eficaz, en la perspectiva de las
modernas organizaciones que aprenden y se adaptan a las condiciones cambiantes de
Su entorno.

El Programa Nacional de Educacion 2001-2006 es resultado de una consulta
en la que participaron numerosas instituciones, dependencias y personas. La
Secretaria de Educacién Publica (SEP) condujo el proceso e integrd sus resultados,
con base en las atribuciones y responsabilidades que sefala el Articulo 38 de la Ley
Organica de la Administracion Publica Federal, como la dependencia del Ejecutivo
Federal a cuyo cargo se pone la atencién de la educacién publica, definida en el
Articulo 3° de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos. La Ley de
Planeacion, que reglamenta la forma de operar del sistema de planeacién democratica
del desarrollo nacional, establecido por el Articulo 26 de la Constitucion, sefala en su
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Articulo 16 que, a las dependencias de la Administracién Publica Federal,
corresponde:

lll. Elaborar programas sectoriales, tomando en cuenta las propuestas que
presenten las entidades del sector y los gobiernos de los estados, asi como las
opiniones de los grupos sociales interesados.

IV. Asegurar la congruencia de los programas sectoriales con el plan y los
programas regionales y especiales que determine el Presidente de la
Republica.

El Programa recoge las experiencias, inquietudes y anhelos de mexicanos que
aportaron elementos para su elaboracién, compartiendo sus conocimientos y
preocupaciones, con la conviccién de que la educacién es asunto de todos. Asimismo,
intervinieron estudiantes, docentes y directivos de planteles en su calidad de
ciudadanos, asi como, investigadores, analistas y especialistas, sin dejar de tomar en
cuenta a los padres de familia, los egresados de los diversos tipos del sistema
educativo y representantes del sector productivo.

Estructura del programa.

El Programa Nacional de Educacion 2001-2006 esta organizado en tres partes.
La primera de ellas, denominada: E/ punto de partida, el de llegada y el camino,
comienza con un analisis de las cuatro transiciones del México contemporaneo con
relacién al sistema educativo. Posteriormente, se presenta un conjunto de
consideraciones, surgidas a partir de la experiencia nacional e internacional y con
base en aportaciones de investigadores. En este apartado se proponen las grandes
lineas de un pensamiento educativo que dé coherencia a las politicas que propone el
Programa Nacional de Educacion. Finalmente, este apartado concluye con reflexiones
sobre la complejidad del cambio educativo, los obstaculos que debe superar y los
factores que lo favorecen.

La Segunda Parte, denominada Reforma de la gestion del sistema educativo,
propone politicas, objetivos particulares y lineas de acciéon que tienen que ver con
aspectos estructurales y organizativos que permean a todos los tipos y niveles
educativos. Se trata de cuestiones relacionadas con la federalizacion y gestion del

Sistema: su financiamiento y los mecanismos de coordinacion, de consulta y de

49



participacién de la sociedad; su marco juridico; los mecanismos de informacién y
evaluacion, y los de control escolar.

La Tercera Parte y ultima parte, esta integrada por los subprogramas relativos
a la Educacién Basica, la Educacion Media Superior, la Educacién Superior y la
Educacién para la Vida y el Trabajo.

Respecto a la Educacion basica el Programa Nacional de Educacion sehala
que “al inicio del ciclo escolar 2001-2002 la matricula de este nivel era de 23.8
millones de alumnos, de los cuales 3.5 millones correspondian al preescolar; 14.8
millones a la primaria y 5.5 millones a la educacién secundaria. Tales cifras indicaban
que casi uno de cada cuatro mexicanos estaban matriculados en la escuela basica,
representando la poblacién atendida el 79% del total de estudiantes del sistema
escolarizado” (SEP, 2001).
Este programa establece que los principales retos de este nivel son:

a) La desigualdad de oportunidades educativas que enfrentan los grupos de la
poblacién que se encuentran en la pobreza extrema y marginacion.

b) Calidad y el logro de aprendizajes.

c) La transformacioén en la gestion del sistema educativo.

3.2.2. Propésitos de la Educacién basica.

De acuerdo con Beltran (1989, citado por Sanchez y Sanchez, 2005) las

premisas que sustentan la educacién basica son:

e EI marco normativo lo dictan los preceptos del articulo tercero
constitucional.

e La educacién bésica tiene una importancia capital dentro de la
educacion como proceso permanente a lo largo de la vida del ser
humano.

e En México, el estado posee la rectoria del sistema.

e Todos los mexicanos deben estar en posibilidades de acceder al
sistema y culminar el ciclo.

e La educacion basica debe promover el desarrollo integral de la persona
como individuo e integrante de la sociedad.

Por su parte, el Programa Nacional de Educacién (SEP, 2001) propone los

siguientes propdsitos educativos para la educacién basica:
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e Impulsar la adquisicion y el desarrollo pleno de las competencias
comunicativas (hablar, leer y escribir) como primer objetivo y fortalecer
los habitos y las capacidades lectoras de los alumnos.

e Fortalecer la capacidad de resolucion de problemas, asi como las
habilidades necesarias para predecir, verificar y generalizar resultados;
elaborar conjeturas, comunicarlas y validarlas; identificar patrones y
situaciones andlogas; desarrollar la imaginacion espacial; asi como
tener un pensamiento deductivo.

e Fortalecer el desarrollo de habilidades, actitudes y valores que
caracterizan el pensamiento critico, a fin de fomentar en los alumnos la
necesidad de formular explicaciones racionales ante cualquier hecho o
fenémeno.

e Promover una cultura de la prevencion y el cuidado de la salud.

e Impulsar la formacién ciudadana y el desarrollo de una cultura de la
legalidad a través de la promocion de valores como el respeto, la
tolerancia, la igualdad y la justicia.

e Desarrollar la capacidad de apreciacion y expresién artistica mediante
el conocimiento y la utilizacién de diversas formas y recursos de las
artes.

e Fortalecer la educacién ambiental, reconociendo su valor en la
formacion de individuos que responsablemente apoyen el desarrollo
sustentable.

Respecto a este aspecto, el Plan Nacional de Desarrollo 2007 — 2012 (PND,

2007-2012) establece los objetivos nacionales, las estrategias y las prioridades de la

presente administracién en materia de salud, educacion, etc.

El PND consta de cinco capitulos que corresponden a los cinco ejes de la

politica publica de este plan y que son:

o &~ w0 b~

Estado de Derecho y seguridad

Economia competitiva y generadora de empleos
Igualdad de oportunidades

Sustentabilidad ambiental

Democracia efectiva y politica exterior responsable
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En cada uno de estos ejes se presenta informacion relevante de la situacion del
pais en el aspecto correspondiente y a partir de ellos se establecen sus respectivos
objetivos y estrategias.

En el eje tres de este plan denominado “Igualdad de oportunidades” se define
como una finalidad de la politica social de esta administracion “...lograr el desarrollo
humano y el bienestar de los mexicanos a través de la igualdad de oportunidades”
(SEP, 2007)

El plan busca dar oportunidades en forma equitativa y que éstas permitan
resolver las causas mas profundas de la pobreza, ya que establece que soélo
asegurando la igualdad de oportunidades en salud, educacion, alimentacién, vivienda
y servicios basicos, las personas podran participar activamente en una economia
dinamica y aprovechar los beneficios que ésta les ofrece.

Bajo la perspectiva de igualdad de oportunidades, ademas de atender a la
poblacién en condiciones de pobreza, el plan marca poner en marcha programas y
acciones que permitan que cada mexicano amplie sus capacidades para alcanzar un
desarrollo mas integral (PND, 2007-2012).

Ahora bien, en el apartado 3.3 de este plan, denominado “transformacién
educativa” se establece como un propésito de la educacién alcanzar niveles de calidad
educativa mas altos, mediante el mejoramiento educativo.

El plan establece que el sistema educativo nacional requiere de una
significativa transformaciéon basada tanto en el mejoramiento material y profesional de
los maestros, como en el énfasis en el logro de aprendizajes y el fortalecimiento en el
capacidad de decision en las escuelas y bajo la plena cooperaciéon de padres de
familia y alumnos.

Los objetivos y estrategias que se engloban en este apartado abarcan aspectos
como:

e FElevar la calidad educativa en los rubros de cobertura, equidad,
eficacia, eficiencia y pertinencia.

e Reducir las desigualdades regionales, de género y entre grupos
sociales en las oportunidades educativas.

e Promover la educacion integral de las personas en todo el sistema

educativo.

Especificamente el objetivo 11 del eje 3 establece “Impulsar el desarrollo y
utilizacion de nuevas tecnologias en el sistema educativo para apoyar la insercion de
los estudiantes en la sociedad del conocimiento y ampliar sus capacidades para la
vida” (PND, 2007-2012) a través de estrategias como:
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e Fortalecer el uso de nuevas tecnologias en el proceso de ensefanza y
el desarrollo de habilidades en el uso de tecnologias de la informacién y
la comunicacion desde el nivel de educacion basica.

e Impulsar la capacitacion de los maestros en el acceso y uso de nuevas
tecnologias y materiales digitales.

e Apoyar el desarrollo de conectividad en escuelas, bibliotecas y hogares.

e Transformar el modelo de telesecundaria vigente, incorporando nuevas
tecnologias y promoviendo un sistema interactivo.

e Promover modelos de educacion a distancia para educacion media
superior y superior, garantizando una buena calidad tecnoldgica y de
contenidos.

e Impulsar el acceso de los planteles de todo el sistema educativo a
plataformas tecnolégicas y equipos mas modernos.

3.2.3. Principales Retos de la Educacion Basica.

De acuerdo con lo expuesto anteriormente, se podria decir que el proposito
central de la educacion consiste en desarrollar conocimientos, habilidades y valores
que permitan a los alumnos mejorar personal y colectivamente, aprovechando los
recursos de su entorno. Para ello se han desarrollado planes y programas de estudio
de los cuales se hablara mas adelante, y en los que se han plasmado los contenidos
béasicos que todo estudiante debe cubrir de acuerdo con al etapa de vida y nivel
educativo en que se encuentre.

Ahora bien, dadas las desigualdades socioecondémicas de México, es previsible
que las modalidades de escuelas de educacién basica muestren contrastes que
explican en parte el logro escolar. En primaria y secundaria los resultados muestran un
mejor desempeno de las escuelas privadas respecto de las publicas (para mayor
informacion véase: INEE, 2005).

Es por esto que bajo este marco, el Instituto Nacional para la Evaluacion de la
Educacién (INEE) menciona que uno de los principales retos de la educacion basica
consiste en conseguir una educacién pertinente que considere las caracteristicas del
contexto econdémico y cultural de los alumnos.

Otras posturas, afirman que los principales desafios para educacion consisten
en:

a) Proveer los medios para hacer del estudiante un ser activo, critico, creativo

innovador, flexible, tolerante y solidario, en un entorno de transformacién continua.
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b) Formar individuos capaces de aprender a aprender, de autoformarse a lo largo de
toda la vida; de aprender a hacer, es decir a resolver problemas; capaces de
aprender a ser, armoniosamente integrados consigo mismos, y de aprender a

convivir con los demas (Delors, 1996).

3.3. Educacion Primaria.
3.3.1. Plan y Programas de estudio.

Tomando como punto de partida que una de las acciones principales en la
politica del gobierno federal para mejorar la calidad de la educacion primaria consiste
en la elaboracién de nuevos planes y programas de estudio; se ha considerado que es
indispensable seleccionar y organizar los contenidos educativos que la escuela ofrece,
obedeciendo a prioridades claras, eliminando la dispersién y estableciendo la
flexibilidad suficiente para que los maestros utilicen su experiencia e iniciativa y para
que la realidad local u regional sea aprovechada como un elemento educativo (SEP,
1993).

Los planes y programas de estudio cumplen una funcion insustituible como
medio para organizar la ensefanza y para establecer un marco comun del trabajo en
las escuelas de todo el pais (SEP, 1993).

Es importante que se incluyan otras acciones fundamentales, ya que una sola
accion aislada no puede ofrecer resultados apreciables. Es por ello, que la estrategia
del gobierno federal consiste en un programa integral que se fundamenta en la
reformulacion de los planes y programas de estudio, incluyendo como acciones
fundamentales:

e La renovacion de libros de texto gratuitos y la produccién de otros
materiales educativos, adoptando un procedimiento que estimule la
participaciéon de los grupos de maestros y especialistas mas calificados
de todo el pais.

e El apoyo a la labor del maestro y la revaloracion de sus funciones a
través de un programa permanente de actualizacién y de un sistema de
estimulos al desempenio y al mejoramiento profesional.

e La ampliacién del apoyo compensatorio a las regiones y escuelas que
enfrentan mayores rezagos y a los alumnos con riesgos mas altos de
abandono escolar.

e La federalizacion, que traslada la direccion y operacién de las escuelas

primarias a la autoridad estatal, bajo una normatividad nacional.
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La SEP (1993), menciona que el nuevo plan de estudios y los programas de
asignatura que lo integran tienen como proposito organizar la ensefianza y el
aprendizaje de contenidos basicos, para asegurar que los nifios:

1. Adquieran y desarrollen las habilidades intelectuales (lectura, escritura,
expresién oral, busqueda y seleccién de informacién, aplicacién de las matematicas
a la realidad) que les permitan aprender permanentemente y con independencia,
asi como actuar con eficacia e iniciativa en las cuestiones practicas de la vida
cotidiana.

2. Adquieran los conocimientos fundamentales para comprender los fendmenos
naturales, en particular los que se relacionan con la preservacion de la salud, con la
proteccion del ambiente y el uso racional de los recursos naturales, asi como
aquellos que proporcionan una visién organizada de la historia y la geografia de
México.

3. Se formen éticamente mediante el conocimiento de sus derechos y deberes y
la practica de valores en su vida personal, en sus relaciones con los demas y como
integrantes de la comunidad nacional.

4. Desarrollen actitudes propicias para el aprecio y disfrute de las artes y del
ejercicio fisico y deportivo.

De acuerdo con esto, uno de los propositos centrales del plan y programas de
estudio es estimular las habilidades que son necesarias para el aprendizaje

permanente.

3.4. Uso de Tecnologia en la Educacion basica.

3.4.1. Programa COEEBA (Computacion Electrénica en la educacion

Basica).

En un principio con la introduccién de la computadora a nuestro sistema
educativo se tenia como idea fundamental una revolucién en la forma de ensefar y
aprender. En los afios 80's comienzan a surgir dos tipos de modelos de uso de la
computadora que hasta la fecha en algunos estados de la Republica Mexicana siguen
vigentes:

e Ellaboratorio de computo y,

e La computadora como herramienta de apoyo curricular.
A mediados de la década de los ochenta, el COEEBA situaba el auge del
Acuerdo de Modernizacion, en el cual se discutia la necesidad de introducir las

tecnologias en la educacion basica, bajo esta concepcién la idea se aprobd y se
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planted la necesidad de incorporar las nuevas tecnologias en el ambito educativo con
el objetivo de elevar el nivel de calidad en la educacién y vincular los avances
cientificos y tecnoldgicos a la misma.

Entre los objetivos del programa COEEBA, se encontraba el “introducir la
computacién electrénica como apoyo didactico dentro de las aulas en la ensefianza
basica” (SEP, 1991, p. 18) y crear el interés por la investigacion usando la
computadora en cualquier area del conocimiento y una vez concluida su formacién
béasica contar con los conocimientos necesarios para incorporarse de una forma facil y

efectiva al sector productivo.
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CAPITULO IV. Programa Enciclomedia

4.1. Antecedentes.

Durante los Ultimos anos, el gobierno mexicano ha venido considerando que
uno de los elementos centrales para el desarrollo del pais es la disminucién de la
brecha tecnologica, principalmente en las zonas rurales y suburbanas, razéon por la
cual, el sector educativo ha realizado distintos esfuerzos en esta direccién, y EM, entre
otros aspectos, es un proyecto que pretende contribuir al logro de este propésito.

Enciclomedia tiene su origen en la idea de disefiar un sistema, que permitiera
integrar de manera automatica los contenidos de los Libros de Texto Gratuitos con
materiales de la Enciclopedia Encarta de Microsoft que el Dr. Felipe Bracho venia
trabajando (Rodriguez, 2001).

Ante esta situacion, Bracho propuso a Eliseo Steve Rodriguez Rodriguez
desarrollar la tesis “Sistema de Administracion de Recursos Conceptuales y de
Referenciacion Automatica Difusa (SARCRAD). Enciclomedia: Una aplicacion
especifica.

El SARCRAD fue propuesto como un medio para facilitar el acceso a material
educativo, mediante la creacion de una arquitectura de cémputo que permitiera
aprovechar los recursos disponibles en Internet, para la integracion de un banco de
informacion educativa por concepto, tema, asignatura y grado educativo a nivel
nacional y vincular dichos materiales con los conceptos mas importantes de un texto —
en este caso los Libros de Texto Gratuitos de la Educacion Primaria-- a través de ligas
de hipertexto.

Finalmente, la arquitectura del Sistema quedd constituida por tres médulos:

1. Médulo de creacién de referencias conceptuales. El médulo toma como entrada un
documento HTML, y genera, como salida, el mismo documento pero con referencias
conceptuales. Cada referencia es una liga entre un término del documento y un
documento en el que se desarrolla el término.

2. Médulo de administracién de recursos conceptuales. El médulo consiste del Sitio de
administracién de recursos conceptuales y un navegador.

3. Médulo de obtencion de recursos conceptuales. Este médulo se compone por un
navegador, el Menu conceptual y, en el caso de Enciclomedia, de la Enciclopedia
Encarta (Rodriguez, 2001).
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Los operadores de SARCRAD son dos:

T
S

1. Responsable
Administrar recursos conceptuales Cespsatl Navegar en el Sistema
2. Usuario (from Administrar recursis conce phuales) from Navegar en el sistema)

Generar contenido de hipereo

(from Generar contenido de hipertests) .
Usuatio

Figura. 9. Operadores del SARCRAD. Usos de responsable y usuario.
Tomado de Rodriguez, (2001)

El responsable es el encargado de buscar recursos en un area, tema o

concepto de acuerdo con su “expertés”; participa en la creaciéon de un banco de

recursos o0 banco conceptual (que idealmente deberia residir en un servidor web),

ademas, identifica los conceptos importantes de un texto y/o tema para ser

enriquecidos dentro de su area de competencia, y, cuando el sistema no puede

realizar las ligas por la complejidad del tema o del material, establece las ligas de

hipertexto manualmente entre los conceptos importantes y los materiales que lo

enriqueceran.

El usuario debera solicitar los materiales de apoyo activando las ligas

establecidas al navegar por los textos.

La siguiente imagen ilustra las acciones que realizan usuario y responsable,

asi como los componentes y las interacciones de cada médulo (Rodriguez, 2001):
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Mavegadar dal Usuario

Censuka de,
recurses 7T
L

Mend concepiual

Servidor Wab
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i Mﬁ‘m

" Consulta de igal

e

Catdlogo conceplual
{Base da datos central)

N

Navegader del Responsable

R

@ meCurses \D)

| recursos corceptuales

r@cursos concapluales

Adminstracion de

Sitin de administracion da

di referencing concaplases

Componanies ool médula de creaciin

Componenies del méculo de admon
of FOCUrSSS SOPcepiunkes

Comperertes del mbduln do chtenciin
o TCUFSES ConCapiuakes

Figura. 10. Arquitectura general del sistema

Tomado de Rodriguez, (2001)

En la arquitectura original, las conexiones entre médulos pueden ser via red o locales.

En este sentido, la simbolizacion es la siguiente:

== Representa una conexion via red
————> Representa una conexion local
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Inicialmente, el sistema fue pensado para enriquecer, de manera automatica,
los contenidos de un texto electrénico, mediante la vinculacién a contenidos de apoyo,
ya sean de contexto, antecedentes, de ampliacién, profundizacién, etcétera, que se
encuentran en distintas fuentes de informacién disponibles, tales como: enciclopedias
electrénicas, redes locales, Internet, entre otras (Rodriguez, 20001). Sin embargo,
durante su disefno se encontraron distintos problemas, tales como, la complejidad del
establecimiento de ligas de manera automatica, la falta de conectividad en las
escuelas publicas, la necesidad de escalamiento, entre otros, razones por las cuales el
proyecto se fue modificando sobre la marcha e incorporé nuevos elementos, como la
posibilidad de establecer ligas manualmente o el hecho de que la base de datos en
lugar de residir en un sitio Web fue cargada en discos de DVD.

Las principales caracteristicas del SARCRAD son (Rodriguez, 2001):

1. Permite la clasificacion y ordenamiento de los recursos para crear un catalogo
conceptual con contenido relevante.
2. Admite pluralidad tanto en tipos de recursos como en fuentes para integrar cualquier
tipo de material: textos, imagenes, audio, etcétera.
3. Realiza la vinculaciéon o referenciacion automatica de conceptos, mediante la
automatizacion de los siguientes pasos:
e Leer el documento y descubrir los temas tratados;
e Definir cudles de los temas tratados son los mas relevantes;
e Encontrar, mediante expresiones textuales, los conceptos tratados en el
documento;
e Separar las expresiones textuales que tienen relevancia con los temas
principales de la lectura, de aquellas que no la tienen;
e Encontrar el material relacionado con los conceptos del documento; y

» Realizar las referencias de las expresiones textuales al material encontrado.

4.2. Conceptualizaciéon del Programa Enciclomedia.

Enciclomedia es una estrategia didactica que se fundamenta en los libros de
texto gratuito y que, a partir de su edicion digital, los enlaza a la biblioteca del aula, a
fotografias, mapas, visitas virtuales, videos, peliculas, audios, interactivos,

animaciones y otros recursos tecnolégicos, propiciando un trabajo conjunto y una
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mayor interaccion a favor del aprendizaje, entre maestros y alumnos, favoreciendo

ademas competencias del pensamiento y la observacién (SEP, 2004).

4.2.1. Objetivos del programa Enciclomedia.

A continuacion se presentan los objetivos del programa, propuestos en el
documento base de la Secretaria de Educacion Publica (SEP, 2004).

Objetivo General

Contribuir a la mejora de la calidad de la educacién que se imparte en las
escuelas publicas de educacion primaria del pais e impactar en el proceso educativo y
de aprendizaje por medio de la experimentacion y la interaccién de los contenidos
educativos incorporados a Enciclomedia, convirtiéndola en una herramienta de apoyo
a la labor docente que estimula nuevas practicas pedagégicas en el aula para el
tratamiento de los temas y contenidos de los libros de texto.

Objetivos Especificos.

e Proporcionar a maestros y alumnos de educaciéon primaria, fuentes de
informacion actualizada y herramientas para la construccion de los
aprendizajes con el apoyo de novedosos recursos tecnolégicos.

e Promover la generacién de un aprendizaje mas significativo a través de nuevas
rutas de acceso al conocimiento, que conduzcan a docentes y alumnos a la
creacién de ambientes atractivos, Utiles y organizados de temas, conceptos y
contenidos, a partir de la inclusién de nuevos lenguajes audiovisuales como un
complemento para la construccion del mensaje, la informacién y el
conocimiento.

e Fomentar, conocimientos, habilidades, valores y aptitudes que permitan a los
alumnos de escuelas urbanas, rurales e indigenas, asi como a los nifos con
necesidades educativas especiales, valorar su cultura y su entorno, a la vez
que relacionarse respetuosamente con el resto de los nifios mexicanos.

e Sugerir al docente estrategias didacticas innovadoras para el tratamiento de los
contenidos curriculares.

e Recuperar los conocimientos y experiencias del docente, en la integracion,
organizacion y desarrollo de temas o conceptos frente al grupo, generando un
ambiente interactivo que propicie el mejoramiento de los procesos de

ensefianza y aprendizaje.
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e Continuar con la incorporacién del manejo de las TIC en los procesos
educativos, estableciendo asi, nuevas maneras de construccion grupal del
conocimiento en comunidades de aprendizaje que reconozcan el potencial del
utilizar los recursos tecnolégicos e informaticos para el desarrollo cognitivo y
creativo de los alumnos.

e Promover la construccion de redes horizontales entre las escuelas para el
intercambio de experiencias y practicas docentes con el uso de Enciclomedia,
influyendo en la gestién educativa para que sea la comunidad escolar quien
identifique necesidades, problemas y metas tendientes a elevar la calidad del
sistema escolar.

e Obtener informacién que permita evaluar el impacto educativo generado a
partir de la incorporacién de esta herramienta en las dinamicas de clase.

e Establecer mecanismos de coordinacion con las entidades federativas, para la
organizacion, operacién, actualizacién y evaluacion, tomando en cuenta sus
condiciones locales e imprimiendo su sello propio, fomentando asi el espiritu
federalista en la toma de decisiones.

e Propiciar que la sociedad participe en la construccion del programa, a través de
consultas, foros y mesas de trabajo, entre otras.

Para llevar a cabo el cumplimiento de los objetivos propuestos, el programa

Enciclomedia se estructurd en cuatro componentes principales:

1. Desarrollo de Enciclomedia.

2. Formacion docente y apoyo pedagogico para el aprovechamiento de
Enciclomedia.
Adecuacion y equipamiento de aulas.
Seguimiento y evaluacion.

Respecto al primer punto Desarrollo de Enciclomedia, se contemplé la
construccion pedagdgica, la vinculacion y organizacién de los recursos del programa,
a partir de la elaboracién de materiales o contenidos hipermediados en el software de
Enciclomedia. Asi la construccion de la primera versién del software se inici6 a partir
del afio 2003 (SEP, 2004).

Ahora bien, la formaciéon docente y apoyo pedagdgico, consideraba el disefno e

implementaciéon de un proceso de capacitacion y actualizacidon que garantizara la
aceptaciéon y el aprovechamiento del programa, inserto en un proceso mayor y de
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largo alcance de formacién continua de maestros en educacion béasica para la

ensefianza asistida por Enciclomedia. Para lo cual se debia prever:

e EI desarrollo de los contenidos y materiales para la formacién docente
continda.

e La capacitacion en el uso de Enciclomedia, de asesores técnicos y
pedagdgicos, que asistan a los docentes.

e El acompanamiento pedagdgico y apoyo técnico a los maestros.

e La dotacién de equipos para los Centros de Maestros y Escuelas Normales
Publicas.

Este proceso de formacion tenia previsto como etapa inicial ofrecer talleres
cortos, de cuatro horas, donde los maestros tendrian la oportunidad de participar en
una clase con el apoyo de Enciclomedia y en donde a partir de ello, identificarian las
actividades de planeacion y organizacién de la clase que requieren para facilitar el
aprendizaje de los alumnos con este recurso.

Respeto al equipamiento de las aulas, se plante6 como meta para el 2006,
equipar 165, 615 aulas de 5° y 6° grado de educacién primaria, dos aulas en cada uno
de los 548 Centros de Maestros y un aula en cada una de las 137 Escuelas Normales
Publicas que ofrecen la Licenciatura en Educaciéon Primaria. Por lo tanto la poblacion
beneficiada seria de 3.9 millones de alumnos de 5° y 6° grado de educacién primaria;
sin embargo, es importante mencionar que no se cuenta con el dato que compruebe
que esto ocurrié realmente.

Por ultimo, en lo que se refiere a la evaluacion y seguimiento de la aplicacién
del programa se plantearon tres modalidades de evaluacién del Programa
Enciclomedia: 1) viabilidad, 2) seguimiento y 3) impacto. Los propdsitos de estos

ejercicios de evaluacién son:

a. Monitorear la introduccion de Enciclomedia en las aulas para retroalimentar
el disefio, introducir correctivos oportunos e identificar mejores practicas.

b. Hacer seguimiento al cumplimiento de las metas del programa.

c. Medir resultados en el aprendizaje de los alumnos con Enciclomedia, para lo
cual se tenia previsto realizar una evaluacion formativa y una evaluacion de los

resultados intermedios y finales del programa.
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4.2.2. Estructura del programa.

El Programa se estructura en dos grandes partes:
e Elsitio del alumno

e Elsitio del profesor
El sitio del alumno, presenta los libros de texto por grado vinculados con los distintos

materiales, las lecciones con tres tipos de vinculos: medios, recursos y herramientas
(SEP, 2005).

Visuales Fotografias, pinturas, grabados, ilustraciones

Mapas
Sonoros Textos en audio, musica, efectos sonoros @)
Audiovisuales Segmentos de video y de peliculas Eﬂ
Libros de Texto Libros de texto gratuito @

Imagenes creadas digitalmente  Animaciones, interactivos, realiad virtual

Figura. 11. Tipos de medios vinculados a EM.
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Los recursos son programas educativos que a su vez integran diversos medios y

actividades de aprendizaje que se relacionan y complementan los contenidos de

aprendizaje.

/I Redeseolar

Proyecto del ILCE que promueve [a colaboracion en el
trabajo, la vinculacion entre asignaturas y el uso de las
nuevas tecnologias de comunicacion.

Es un portal educativo que ofrece textos Utiles para
reforzar |a formacion academica y civica; ofrece alternativas
para el aprovechamiento creativo del tiempo libre.

Es una enciclopedia digital que ofrace un amplio banco de
informacion en textos escritos, imagenes, videos, audios,
imagenes virtuales.

También incluye articulos especializados, un diccionario,
un atlas interactivo, estadisticas, linea del tiempo y juegos.

Figura. 12. Principales recursos incluidos en EM.

Fl
I,
Vi an

EB

Audioteca

Mapoteca

|

Actividades interactivas y
animaciones

Es una coleccion de imagenes de esculturas, pinturas,
piezas arqueologicas, grabados y fotografias. Estan
ubicadas por salas virtuales correspondientes a los temas
de Historia.

Es una seleccion de misica relacionada con los temas de
las asignaturas. Incluye un reproductor con las mismas
funciones de cualquier equipo de sonido.

Contiene mapas de diversos tipos cuya finalidad es
complementar la informacion que aporta el libro de texto
gratuito.

Son actividades en las que los alumnos ponen a prusba
sus conocimientos y habilidades para analizar, confrontar
ideas y tomar decisiones.

Figura. 13. Medios incluidos en los respectivos programas de EM.
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Las herramientas son instrumentos virtuales que sirven para realizar diversas

funciones y tareas, éstas son:

Grabador de sonidos

Transportador

&

Calculadora

=

Bloc de notas

"

Lupa

#

Pluman

|f/ll

Teclade

o a0
32

Puede hacer las funciones de una grabadora de audio, reproducir
sonidos, grabarlos, insertarle efectos, musica, eco y otros recursos
expresivos. Puede apoyar |a realizacion de tarsas de aprendizaje como
entrevistas, programas de audio, practicas de lectura oral, cratoria o la
narracion de historias.

Es un reloj que mide con precision pequenias fracciones de tiempo. Puede
apoyar la realizacion de grabaciones de audic y video. El tiempo de
duracién en juegos y concursos.

Es un accesorio que permite realizar dibujos, esquemas, ilustraciones en |a
pantalla de la computadora, darles color, aumentar o disminuir su tamafo
y pegarlos a otros documentos y presentaciones.

Cumple las mismas funciones que una regla comin, pero ademas puede
aumentar o disminuir su tamario, conforme a las necesidades de medician.

Permite medir angulos. Se puede usar para dibujar figuras geométricas.

Incorpora a la pantalla de Enciclomedia |a calculadora instalada en la
computadora.

Permite registrar textos escritos sin necesidad de dominar las funcicnes de
un procesador de textos. Estos se pueden guardar y archivar en carpetas
de |a computadora.

Agranda las imagenes o textos que se coloquen debajo de ella. Permite
observar con mayor detalle en tres niveles de aumento, que se activan con
|as teclas + (mas), y disminuyen con - (menos).

Permite destacar textos, encerrarlos en un dreulo, marcarlos con flechas u
otro tipo de linea. Se puede utilizar sobre cualquier imagen o texto.

Permitira escribir textos desde el pizarran electronico.

Figura. 14. Herramientas incluidas en los respectivos programas de EM.
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EL Sitio del Maestro, parte de una portada principal en donde encontrara un
Avance Semanal, un directorio de Centros de Maestros, para que acuda o se
comunique al mas cercano a su localidad y haga uso de los servicios académicos que
ahi se le ofrecen; asi como de una Papeleria donde dispondra de esquemas y mapas
que podra imprimir para apoyar algunas de las actividades de aprendizaje.

En la Portada de grado, se puede ingresar a las asignaturas del Plan de estudios de la

SEP para quinto y sexto grados.

4.2.3. Aspectos pedagogicos del programa Enciclomedia.

En el PNE se senala que el aprovechamiento efectivo de las TIC estd en
relacién directa con la aplicacion de un proyecto pedagdgico en la escuela, que
permita renovar las practicas pedagdgicas y preparar adecuadamente a los
profesores para que en sus labores cotidianas incorporen el uso de estos recursos,
ademas que sea compartido por la comunidad educativa en su conjunto.

Ademads, Enciclomedia se enmarca en el objetivo estratégico del PNE:
“Calidad del proceso y el logro educativos”, en el que se menciona lo siguiente:
"Garantizar que todos los nifios y jovenes que cursen la educacién basica adquieran
conocimientos fundamentales, desarrollen las habilidades intelectuales, los valores y
las actitudes necesarias para alcanzar una vida personal y familiar plena, ejercer una
ciudadania competente y comprometida, participar en el trabajo productivo y continuar
aprendiendo a lo largo de la vida” (Cuervo, 2004).

Por su parte, en uno de los programas sectoriales que emana del PND 2007-
2012, el “Programa Sectorial de Educacién 2007-2012” se establece en el objetivo 3:
“Impulsar el desarrollo y utilizacion de tecnologias de la informacion y la comunicacion
en el sistema educativo para apoyar el aprendizaje de los estudiantes, ampliar sus
competencias para la vida y favorecer su insercion en la sociedad de conocimiento”
(SEP, 2007, p. 39). Respecto a las estrategias para lograr dicho objetivo en el nivel de

educacion basica se mencionan actividades como:

1. Disefar un modelo de uso de las tecnologias de la informaciéon y la
comunicacion (TIC) que incluya estandares, conectividad y definicion de
competencias a alcanzar.

- Definir un nuevo modelo de uso de esas tecnologias como apoyo a
la educacion que incluya contenidos, infraestructura, capacitacion y
herramientas de administracién, mediante estudios piloto en

diferentes entidades federativas, que midan sus efectos sobre la

67



calidad de la educaciéon. Este modelo tendrd un enfoque para
primaria (de 1° a 4° grado), telesecundaria y la actualizacion de
Enciclomedia en 5° y 6° tanto para los alumnos como para
docentes.

Experimentar la interaccién de contenidos educativos incorporados
a las TIC que estimulen nuevas practicas pedagdgicas en el aula.
Revisar y desarrollar modelos pedagégicos para el uso de esas
tecnologias en la educacion.

Realizar el programa de transformacién de Enciclomedia.
Proporcionar la conectividad necesaria para construir una red
educativa para la educacion basica.

Crear el Centro Virtual para la Educacién Basica (CIVEB) Aula de

Telematica Educativa.

2. Desarrollar aplicaciones de las TIC, para mejorar la gestion y el control escolar

y articularlos con los instrumentos de planeacion, estadistica y los indicadores

de desemperio en todos los ambitos del sistema educativo, desde las escuelas

hasta las instancias de coordinacion en las entidades federativas y en el nivel

central.

Se espera que Enciclomedia permita al maestro modificar su practica

pedagdgica y facilitar el aprendizaje de los estudiantes (Elizondo et al, 2006), ya que:

e Permite observar imagenes fijas y en movimiento

e Habilita para discriminar diferentes sonidos

o Ofrece simulaciones

e Facilita el acceso a distintos tipos de textos

e Rompe la linealidad de la lectura

e Utiliza diversos tipos de lenguajes

e Ofrece herramientas de autor

4.2.4. Equipamiento de las aulas.

Enciclomedia es un sistema informatico que al ser aplicado resulta en libros

Enciclomediados. Estos requieren, para ser usados, que las aulas cuenten con un

equipo minimo.
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Bocinas

Impresora _
Pizarrdn
Interactivo
Cafdn
% o
PC
N
Regulador de Viollaje y
120 Volts | 80 Hertz Pila de Respaldo
con Tierra Fisica

Figura. 15. Opciones de equipamiento de EM.

Como podemos observar, ademas de la instalacion eléctrica, es necesario
contar con una computadora personal, un proyector o cafén, una impresora, un
mueble para computadora, un regulador de voltaje y pila de respaldo, también se
requiere de un instrumento para recibir la proyeccion, el cual puede ser: un pintarrén,
una pantalla o un pizarrén electrénico (sistema tecnoldégico que permite recibir la
proyeccion de contenidos digitales para visualizacién en grupo en una superficie
interactiva), aunque al inicio sobre todo se instalaron televisiones para recibir la sefal
de la computadora.

Esta situacion del equipo complica el uso de Enciclomedia porqué ahora el
profesor tiene que capacitarse en el uso de:

e Elsistema
e Los libros Enciclomediados
e Lacomputadora

e El pizarrén electrénico
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e Elcaidn

Para el ano 2006 se habian equipado 92 939 aulas de 5°y 6° grados de
primaria a nivel nacional, de las 165 000 programadas.

4.3. Capacitacion.

La investigacién muestra que otro elemento de fundamental importancia para
que un proyecto de este tipo tenga éxito, es el aspecto de la capacitacion, la SEP
(2006) planteaba como meta para 2006 la capacitacion de 180 000 profesores, de los
cuales sélo capacit6 a 81 033 en todo el pais, cifra que, ademas de quedar muy
debajo de la prevista, contrasta con el hecho de que se equiparon mas de 92 000
aulas, lo cual quiere decir que hay aulas equipadas que no cuentan con un profesor
capacitado y como veremos mas adelante los profesores, aun los que recibieron la
capacitacioén, declaran necesitar capacitacion tanto técnica, como pedagdgica, lo cual,
como lo descubri6 BECTA (2004) en su estudio, afecta directamente sobre la
confianza del profesor y lo invita alejarse de la aplicacion de la computadora a su labor
docente.

Para la realizacion de la capacitacion de los maestros la SEP han puesto en
marcha varios programas. Su objetivo es brindar una base de conocimientos
generales sobre el uso de Enciclomedia, asi como ofrecer una formacion basica en el
uso educativo de las Tecnologias de la informacion y la comunicacién. En el ciclo
escolar 2004-2005, aproximadamente 23 mil maestros iniciaron el proceso de
capacitacion denominado “La ensefanza asistida por Enciclomedia”. El curso
comprende el nivel inicial y el nivel intermedio. El primer nivel dura 32 horas e incluye
tres tipos de actividades: exploracion de Enciclomedia, Talleres Cortos (relacionados
con la ensefanza de las ciencias naturales) y Telesesiones. Mientras que el segundo
nivel dura 35 horas y comprende actividades relacionadas con la ensenanza de las
asignaturas (OCE, 2005). Sin embargo, uno de los aspectos débiles en la
implementacion del programa ha sido la capacitacion tanto técnica como pedagégica

otorgada a los profesores.

4.4. Evaluacién del Programa Enciclomedia.

Dentro de las estrategias de seguimiento y evaluacion del programa
Enciclomedia, se instalé un laboratorio de prueba en cinco escuelas del Distrito
Federal, para monitorear su introduccién y asi retroalimentar al equipo de disefio y
desarrollo. A partir de este proceso se identifican las préacticas de incorporacion en las
aulas y los aprendizajes de los nifios que son favorecidos por Enciclomedia. Lo
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anterior ha servido de marco para elaborar y pilotear un instrumento (cuestionario),
aplicado en ocho escuelas en el Distrito Federal, que se prevé se aplicara en una
muestra de la poblacién que trabaja con el programa en toda la Republica Mexicana.

En junio de 2005 se llevé a cabo el pilotaje de un instrumento para recabar
datos relativos a los indicadores trabajados en la estrategia de seguimiento. El
levantamiento de los datos fue aplicado a maestros de grupo que habian utilizado
Enciclomedia, la poblacion total fue de 32 maestros de nueve escuelas del Distrito
Federal (en cuatro de ellas no fue posible recuperar los cuestionarios). El instrumento
fue ideado a partir de cinco indicadores basicos: datos generales, planeacion,
preferencias y funcién atribuidas a los recursos méas usados, actividades de
aprendizaje y procedimientos de evaluacién. El cuestionario incluyé un total de 22
preguntas y un promedio de seis por indicador. El procedimiento estadistico para el
andlisis de los datos se basé sélo en las frecuencias obtenidas en cada pregunta; por
ultimo, por ser una poblacién tan restringida a la que se le aplicd, aunque se observan
algunas correlaciones posibles, éstas seran analizadas en una muestra amplia
(Sanchez, 2001).

Por ultimo, se hace referencia a que en la medida en que Enciclomedia se
utiliza mas frecuentemente, el maestro reconoce que el programa ofrece algo distinto
que, de acuerdo con sus palabras, sirve para: “ampliar el conocimiento y dar pie a
realizar o completar otros ejercicios, complementar lo que se tiene, ubicarse en el
espacio”. En este tercer momento el maestro requiere de una planeacién mas
sistematica y frecuente, cada vez mas rigurosa, de las actividades que puede llevar a
cabo con sus alumnos. Los docentes coinciden en que con una planeacién mas
puntual y con conocer previamente el recurso y otorgarle una funcién para ordenar las
actividades puede obtenerse el producto de aprendizaje que se ha propuesto. La
necesidad de planear de forma mas cotidiana, la especificidad de las actividades que
propone y la consecuente utilizacién y preferencia de ciertos recursos de Enciclomedia
son indicadores de innovacion de una didactica especifica en la que se debera
encontrar una mayor coherencia entre lo que le ofrece el programa y lo que el alumno
tendra que hacer para lograr los nuevos aprendizajes que, gracias a la mediacion que
realiza el profesor, se imponen con el uso de Enciclomedia (Sanchez, 2001).

En esta medida, el programa debe haber generado y facilitado el
acompanamiento del maestro en los retos que enfrenta. Apoyarlo para reconocer que
Enciclomedia no so6lo reafirma el contenido escolar sino que se ofrece mayor
informacion y otras formas de trabajo con interactivos y simulaciones, que con ello se
tienen que ordenar nuevas acciones que él y los alumnos deberan desarrollar. Lo

anterior hace necesario acompanarlo en la creacion de esa nueva didactica, con
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sugerencias de formas sencillas para la planeacion, con actividades intermedias para
integrar informaciones diversas, con un apoyo mas puntual sobre el uso de
interactivos, en la precision del tipo de aprendizajes que pueden lograrse, y orientarlo
en la integracién de contenidos para competencias especificas.

El compromiso es ofrecerle una solucién para la integracion de los contenidos,
con sugerencias de las actividades que le permitan dar concrecién a los aprendizajes
referidos tanto al saber escolar como a las competencias que puedan ser privilegiadas
con el uso del programa y apoyarlo en la generacién de los insumos que faciliten su
tarea.

En el ciclo escolar 2003-2004 inici6 la fase piloto de la operacién del programa,
mediante la instalacion de un laboratorio de prueba en cinco escuelas del Distrito
Federal con el fin de realizar un monitoreo de la forma de utilizacién del Programa y
realimentar a los disefiadores, de acuerdo con Sanchez (2006) algunos de los
principales resultados de dicho piloteo fueron que:

e Existen problemas con el uso del Sistema y se requiere una mayor
capacitacion tanto técnica, como pedagodgica, ya que los profesores no tienen
tiempo para explorar el programa y requieren acceder a él fuera de la escuela.

e Los recursos que prefieren los profesores son los videos, Encarta, fotografias,

mapas e ilustraciones.

Asimismo, de manera mas especifica se encontro lo siguiente:
1. En cuanto al conocimiento y exploracién del material, ésta se realiza durante:

e Elrecreo

e La hora de deportes
e Al término de la clase
e Sobre la marcha

2. En cuanto a la planeacion, se observé que el profesor:

e Sigue el orden de los contenidos tal y como aparece en los libros

* Planea la clase utilizando el libro como un recurso mas

e Planea su clase con los recursos disponibles y selecciona el que mas
corresponde con la actividad a desarrollar

e Requiere nuevos formatos para realizarla

e Requiere nuevas formas de evaluacion del aprendizaje
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3. En cuanto a las estrategias de ensefianza, se observo:

El profesor tiende a establecer un patrén de trabajo generando su estilo de
ensefianza

Crea una didactica nueva y coherente con una variedad de actividades, un
secuencia didactica y la integracion de contenidos

Encuentra dificultad para segmentar las actividades y conducir al alumno a la
obtencion del producto

Requiere nuevas formas de evaluacion del aprendizaje

4. En cuanto a la presentacién de los contenidos, cabe destacar que el profesor:

Manifiesta su inquietud por la presentacion integrada de contenidos de diversas
asignaturas

Encuentra dificultad para encontrar correspondencia entre los contenidos y los
productos esperados de una actividad

A partir de este estudio se generaron las siguientes recomendaciones:

Facilitar la utilizacién de tiempos libres en la escuela para que el maestro
explore el Programa

Proponer estrategias para fortalecer la exploracion y conocimiento de
Enciclomedia

Favorecer la consulta del programa fuera de la escuela

Establecer comunidades de practica para intercambiar experiencias

Sugerir funciones y actividades para cada recurso

Por su parte el Centro de Estudios Educativos (CEE) realizé una evaluacién de

seguimiento adicional en las escuelas del Laboratorio de prueba del ILCE. Algunos de

los resultados de esta evaluacion revelaron que los maestros tuvieron limitaciones de

tiempo para planear sus clases con Enciclomedia. Ademas los afos de experiencia

docente tuvieron un mayor efecto sobre el desempefio, que el que tuvo la experiencia

previa con computadoras. Este estudio también mostré que existia una actitud

favorable hacia el programa entre alumnos y maestros (Holland, Honan, Gardufio y
Flores, 2006).

Por otro lado, Cobos y Leal (2005) presentaron datos de la segunda fase del

laboratorio de prueba. Ellos encontraron que los alumnos clasificaban a los videos

como un recurso preferido, seguido por las animaciones, las visitas virtuales y los
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interactivos. El informe también mostré que los maestros tenian generalmente una
opinion positiva acerca del Sitio del Maestro.

Otra de las evaluaciones realizadas, es el caso presentado por la Escuela de
Educacién de la Universidad de Harvard; dirigido por la Doctora llona Holland
(Holland, Honan, Garduio y Flores, 2006) en donde se examinaron cuatro ejes
principales que son:

1. La identificacion del valor agregado del programa sobre los libros de texto

por si solos.

2. El potencial del programa para contribuir al aprendizaje significativo

mostrado por las demandas que hace sobre las habilidades del pensamiento

de orden superior.

3. La identificacion de cuestiones sobre el uso del programa vy,

4. La determinacion de los niveles potenciales de interactividad estimulados por

el programa.

Asi, los hallazgos indicaron por ejemplo; que Enciclomedia bien podria producir
aprendizaje significativo, pero el alcance del aprendizaje dependeria de cémo fuera
utilizado el programa y cudles elementos y actividades fueron incorporados al evento
educativo (Holland, Honan, Garduno y Flores, 2006).

Por otro lado, Vidales y otros (2006) realizaron un estudio en el que recogieron
las opiniones de Supervisores, Directores, Profesores y Padres de familia de enero a
junio de 2005, en Nuevo Leon reportando los siguientes resultados:

e Los supervisores y los directores tienen altas expectativas de que el Programa
mejorara la ensefianza y el aprendizaje.

e La mayoria de los directores no comprenden las implicaciones del Programa y
no saben cémo usarlo.

e Los directores estan preocupados porque las condiciones fisicas de los salones
puedan afectar la operacion del equipo y mencionaron la carencia de apoyo
técnico y pedagdgico.

e los profesores sefalaron que enfrentan el reto de desarrollar formas
innovadoras de desarrollar los temas.

e Un tercio de los profesores mencionaron que la capacitacion que recibieron fue
muy buena, sin embargo dos tercios sefialaron lo contrario.

e Los profesores también reportaron que los recursos audiovisuales son muy
utiles.

e La mayoria de los maestros senalaron como fortaleza la promocién de

aprendizajes significativos.
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Como debilidades del programa se sefalaron:

e |a falta de tiempo para explorarlo
e Informacién excesiva

e Problemas técnicos con el equipo

Es fundamental tomar con mucha reserva estos resultados ya que como sefala
Holland (2006) provienen, los de 2004 de 13 profesores en cinco escuelas del Distrito
Federal y los de 2005 de 139 profesores, 1 595 estudiantes, 61 directores, 10
supervisores y 30 escuelas del D. F. y Nuevo Leon.

Investigadores de la Escuela de Posgrado en Educacién de la Universidad de
Harvard realizaron una evaluacion de Enciclomedia (Holland, 2006) reportando lo
siguiente:

e El Programa presenta problemas técnicos, tanto para su instalaciéon, como para
su utilizacién.

e Se agregan muchos recursos para apoyar los libros de texto con una variedad
de formatos.

e Sin Enciclomedia los recursos estan fuera del alcance de los profesores.

e El Programa fomenta las habilidades del pensamiento de orden superior.

e Las sugerencias didacticas proporcionan guias claras para los profesores y

fomentan el aprendizaje significativo.

Es interesante constatar que los problemas encontrados durante la
instrumentacién de Enciclomedia, coinciden con los reportados por la literatura sobre

proyectos de incorporacion de las TIC a los procesos de ensefanza-aprendizaje.
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CAPITULO V. Método

5. 1. Justificacion.

En la actualidad, tanto profesores como alumnos cuentan con una gran
diversidad de medios asi como de tecnologias flexibles y sofisticadas, que van desde
aquellas donde el sujeto es un mero receptor pasivo de sus mensajes, hasta los que
facilitan una interaccién con el usuario, desde medios individuales hasta los
multimedia, desde los que facilitan una interaccién en tiempo real, hasta los que lo
hacen en un tiempo diferente.

Esta diversidad de medios asi como las potencialidades que ofrecen, no sélo
introducen formas mas versatiles para su utilizacion y concrecién, sino que repercuten
en la creacion de nuevos entornos y facilidades para el aprendizaje.

Bajo este contexto, Enciclomedia (EM) se presenta ante los profesores de
educacion basica como un abanico con multiples posibilidades de uso y con una gran
variedad de recursos en diferentes formatos.

Por tal motivo, resulta importante y trascendente analizar la incorporacién de un
medio tecnoldgico como EM, lo cual permite acceder a informacién sobre lo que estan
haciendo los profesores con este recurso en sus aulas de clases. Ademas de conocer
lo que esta incorporacion supone en relacion a la interaccién comunicativa entre
profesor y alumnos, la forma de presentacion de los contenidos de aprendizaje, la
planeacién y por ultimo, la organizacién de las actividades.

Es Importante destacar que este trabajo forma parte de una investigacion mas
amplia realizada por parte de la Universidad Iberoamericana, Ciudad de México y la
Universidad Nacional Auténoma de México.

Primeramente, se detecté un numero determinado de maestros que
argumentaban saber usar Enciclomedia, que se sentian bien usando este recurso o
incluso fueron recomendados por directores o colegas de la escuela como maestros
que utilizaban bien la herramienta.

Se determiné trabajar con los profesores y alumnos de 3 escuelas diferentes
del Distrito Federal, en dos grupos de 52 y uno de 6°.

5. 2. Objetivos.
Objetivo General.
e Analizar lo que ocurre en tres escuelas primarias del Distrito Federal con la
incorporaciéon de Enciclomedia en 5°y 6° grados, de acuerdo con tres niveles:
tecnolégico, cognitivo y cognitivo — afectivo.
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Objetivos especificos.

Identificar el nivel de apropiacion de la tecnologia por parte de los profesores
respecto al uso de Enciclomedia en el salén de clases.

Identificar los usos que profesores y alumnos hacen de Enciclomedia en el
transcurso de las actividades de ensefianza y aprendizaje.

Identificar y analizar el tipo de actividades que llevan a cabo profesores y
alumnos durante una clase con Enciclomedia.

Identificar los medios, recursos y herramientas del programa Enciclomedia, que
utilizan los profesores y alumnos en el transcurso de una clase.

Identificar y analizar la forma de organizaciéon colectiva de la actividad en el
salén de clases.

Describir cudl es el papel que tanto docentes como alumnos juegan respecto al
uso de Enciclomedia en el sal6n de clases.

Describir y analizar el tipo de intervenciones que tanto docentes como alumnos
hacen durante la realizacién de una tarea con Enciclomedia.

5. 3. Preguntas de Investigacion.

¢;Cual es el nivel de apropiaciébn que poseen los profesores respecto a
Enciclomedia?

¢ Cuales son los usos que profesores y alumnos de 5°y 6° grado de primaria,
hacen de Enciclomedia en el transcurso de las actividades de ensefanza y
aprendizaje?

¢ Cudles son el tipo de actividades que llevan a cabo profesores y alumnos
durante una clase con Enciclomedia?

¢ Cuales son los medios, recursos y herramientas del programa Enciclomedia,
que utilizan los profesores y alumnos en el transcurso de una clase?

¢Cual es la forma de organizacién colectiva de la actividad en el sal6n de
clases de 5%y 6° grado de primaria?

¢ Cual es el papel que tanto docentes como alumnos juegan respecto al uso de
EM?

¢Cuales son el tipo de intervenciones que tanto docentes como alumnos
realizan durante la realizaciéon de una tarea en una clase con Enciclomedia?
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5. 4. Tipo de método.

La investigacion desarrollada es de corte cualitativo, ya que se pretendi6 realizar un
andlisis que describa la situaciéon encontrada pero que ademas dé cuenta y permita
entender lo que esta sucediendo en torno a la incorporacion de Enciclomedia en las
aulas de 5°y 6° grados de primaria.

5. 5. Tipo de investigacion y/o estudio.
La investigacion es de caracter descriptivo ya que caracteriza las actividades que
profesores y alumnos realizan durante una clase con Enciclomedia.

5. 6. Participantes.
La tabla que se muestra a continuacion presenta los datos de los profesores y
alumnos que participaron en esta investigacion:

Tabla 1. Datos generales de los participantes de la investigacion

Escuela 1 Escuela 2 Escuela 3
Nombre de Victor Maria Flores Profesor Isidro Torres Ingeniero Miguel
la Escuela Moreno Bernard
Género del Masculino Femenino Femenino
profesor
Edad 46 anos 45 anos 40 anos
Nam. De 26 23 40
estudiantes
Grado que 5¢ 6° 5°
impartia

5. 7. Escenario.

La investigacién se desarrolld en el ciclo escolar 2007 — 2008; en tres escuelas
primarias publicas del Distrito Federal, tal y como se muestra en la siguiente tabla:

Tabla 2. Datos de las escuelas
que participaron en la investigacion.

Nombre de la Escuela Delegacion

Victor Maria Flores Cuauhtémoc

#
1
2 Profesor Isidro Torres Moreno Iztacalco
3

Ingeniero Miguel Bernard Xochimilco
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5. 8. Procedimiento.

A continuacién se describen las fases en las que se llevo a cabo la investigacion:

Fase |: Observacién en el aula. En primer lugar, se realizé la observacién de las
actividades y de la interaccion que se produce en el salén de clases de 5° y 6° grado
de primaria, durante una clase con Enciclomedia.

Se observaron 13 clases que duraron aproximadamente una hora. En la siguiente
tabla se presenta la distribucién por materia y tema desarrollado de las clases

observadas:

Tabla 3. Distribucion por materia y tema desarrollado del total de clases observadas.

# Materia Tema desarrollado
desarrollada

1 Historia El esplendor de Mesoamérica

2 Ciencias Naturales Las mujeres son distintas a los hombres. Los hombres son
distintos a las mujeres.

3 Espanol Leccion 15. El labrador y sus hijos.

4 Matematicas Multiplos y submultiplos del litro y del gramo.

5 Ciencias Naturales Consumo de sustancias adictivas.

6 Espanol Poesia popular

7 Ciencias Naturales Las mujeres son distintas a los hombres

8 Ciencias Naturales Las oportunidades para mujeres hombres deben ser las
mismas

9 Espaniol Conservacion del ambiente

10 Matematicas Areas

11 Historia La Revolucion Mexicana

12 Geografia Hidrografia y orografia del continente Americano

13 Historia El Renacimiento

De estas observaciones se obtuvo un diario de campo mediante una guia de
observacién con formato libre, que contemplé las actividades que profesores y
alumnos llevaron a cabo durante la clase. Dicha guia de observacién también
contemplaba algunos aspectos relacionados con las caracteristicas del aula, cantidad
y organizacion de los alumnos, asi como el lugar y condiciones en que esta instalada

79



Enciclomedia; sin embargo, dicha informacién no fue tomada en cuenta, dado los fines

de la investigacion.

Fase

Il:  Recoleccion de informacion mediante videograbaciones. Las clases

observadas también fueron videograbadas, por lo que se cuenta con los videos

correspondientes de cada sesion.

Fase lll: Codificacion de la informacion recabada. Esta fase estuvo dividida por etapas

que comprenden el andlisis de los videos y los registros de observacién. A

continuacion se describen las etapas propias de esta fase de la investigacion:

a)

Como primer paso, se transcribieron las notas de los registros de observacion,
los cuales dieron cuenta de una forma simplificada de las actividades de
ensefianza-aprendizaje que llevaron a cabo profesor y alumnos durante la
sesion.

Se decidié trabajar s6lo con 3 de las 13 clases observadas a partir de una
seleccion de las secuencias didacticas, tomando en consideracion: los usos
que los profesores hacian del recurso, el tipo de actividades que llevaban a
cabo, el papel del docente, la forma de organizacién de la actividad asi como el
tipo de interacciones.

Posteriormente, se procedié a la revisién de los videos para transcribir las
videograbaciones completando asi la informacién obtenida en los diarios de
campo.

En cada caso se registraron los tiempos (en minutos) de cada actividad de la
sesién observada y la descripcidon completa de la clase (resultado de la
transcripcién de la videograbacién que fue completada con los diarios de
campo).

Dado el tamano de cada una de estas tablas, en los ANEXOS 1, 2 y 3, se

presentan las transcripciones de las tres clases.

Fase IV: Analisis de la informacion recabada. Finalmente se procedi6 a realizar un

andlisis de la informacién de acuerdo con tres niveles de observacion:

1)

Tecnoldgico. Que contempla el grado o nivel de apropiacién de la tecnologia
del profesor, de acuerdo con las categorias propuestas por Hooper y Rieber
(1995, citado en BECTA, 2004).
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2) Cognitivo. Que contempla un analisis del sistema de actividad y disefo
instruccional seguido por el profesor y que incluye: el uso que el profesor le dio
a EM, el tipo de actividades realizadas por el profesor y los alumnos durante la
clase, los medios, recursos y herramientas del programa EM empleados y la
organizacion de las actividades.

3) Cognitivo — Afectivo. Que abarca el nivel de las relaciones del profesor con los

alumnos tomando como referencia las dimensiones de la ensefianza afectiva
propuestas por Rompelman (2002). Este ultimo nivel de andlisis tiene como
finalidad ver cémo repercuten dichas dimensiones en el proceso de aprendizaje

de los alumnos.

5. 9. Técnicas e Instrumentos.

Se recurri6 a varias técnicas de corte cualitativo que se complementaban entre si para
contar con informacién fidedigna:

1) Videograbacién.- Realizada con una cdmara manual que graba directamente en
DVD, se utiliz6 sin tripie y con movimientos libres. Se filmoé una sesion de clase en la
que el maestro habia indicado previamente la fecha, hora y tema que trabajaria. La
duracién promedio de cada sesion grabada es de una hora.

2) Diario de campo.- Se registr6 por escrito la descripcion de lo que el observador veia
en la sesién de trabajo con formato abierto. El registro fue sobre las situaciones
centrales, acciones del profesor, comunicacion en el aula y relacion con el grupo de
alumnos y sobre todo los diferentes aspectos que se relacionaban con el uso de
Enciclomedia.
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CAPITULO VI. Analisis de Resultados.

En este apartado se presenta el andlisis cualitativo de 3 de las 13 clases en las
cuales se realizaron videograbaciones de practicas con Enciclomedia (EM).

El analisis se realizd tomando como referencia los siguientes indicadores,
relacionados con los niveles de andlisis expuestos en el apartado de la metodologia:

e El grado o nivel de apropiacion de la tecnologia por parte del profesor.

e El sistema de actividad y el diseno instruccional seguido durante la clase y que
abarca: 1) El uso de Enciclomedia, 2) El tipo de actividades que realizaron
profesor y alumnos, 3) Los medios, recursos y herramientas del programa EM
que se utilizaron durante la clase y 4) La forma de distribucién de los alumnos.

e Nivel de las relaciones del profesor con los alumnos.

En la siguiente tabla se presentan los datos generales de las 3 escuelas que
participaron en la investigacion.

Tabla 4. Datos generales de las 3 escuelas analizadas.

Escuela 1 Escuela 2 Escuela 3
Fecha de 22/02/2008 26/02/2008 06/03/2008
observacion
Nombre de Victor Maria Flores Profesor Isidro Torres Ingeniero
la Escuela Moreno Miguel Bernard
Delegacion Cuauhtémoc Iztacalco Xochimilco
Género del Masculino Femenino Femenino
profesor
Nam. De 26 23 40
estudiantes
Grado 5¢ 6° 5¢
Materia Historia Ciencias Naturales Historia
Tema “El esplendor de “Consumo de sustancias  “La Revolucion
desarrollado Mesoamérica” adictivas. Un problema de Mexicana”

salud publica”

El analisis de los resultados se organiza a partir de los indicadores
mencionados anteriormente y de acuerdo con la fecha de observacion de la clase. Por
tal motivo, de acuerdo al orden de presentacién respecto a cada indicador se expone
en primer lugar el caso de la escuela Victor Maria Flores, posteriormente el caso de la
escuela Isidro Torres Moreno y finalmente el caso de la escuela Ingeniero Miguel
Bernard.
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6.1. PRIMER NIVEL: Analisis del Grado o nivel de apropiacién de la
tecnologia

A continuacién se presentan los resultados encontrados del nivel de
apropiacion de la tecnologia por parte de los profesores de las escuelas analizadas, de
acuerdo con los niveles planteados por Hooper y Rieber (1995, citado en BECTA,
2004).

Tabla 5. Nivel de apropiacion de la tecnologia

Nivel
Escuela Materia FIUII R|E
1 Historia b I R R
2 Ciencias Naturales | * | *
3 Historia *
Acotaciones:

F: Nivel de familiarizacién
U: Nivel de utilizacién

I: Nivel de integracién

R: Nivel de reorientacion
E: Nivel de evolucién

Como puede observarse en la tabla anterior, los profesores de las escuelas
analizadas utilizan la tecnologia de manera frecuente y estan familiarizados con ella;
sin embargo, no llegan a conocer y explorar todas las potencialidades que les ofrece,
salvo el profesor de la escuela 1 (Victor Maria Flores) que la utiliza como un recurso
que contribuye al proceso de aprendizaje de los alumnos. Esto quiere decir que el
profesor no so6lo conoce el recurso, sino también las necesidades individuales de sus
alumnos y sus diferentes estilos de aprendizaje y utiliza este conocimiento para
adecuar los contenidos y las estrategias de ensefianza que emplea para impartir su
clase.

Por ejemplo, con el apoyo del pizarrén electrénico (parte fundamental del
equipo de EM) el profesor de la escuela 1, esta en la posibilidad de emplear
estrategias como la demostracion y el modelado. El profesor puede emplear la
demostracion para ayudar a sus alumnos a entender conceptos abstractos, a través de
que ellos visualicen las técnicas e instrucciones.

Asimismo mediante algunas actividades propias del programa, los alumnos
pueden interactuar con una simulacién, pueden responder preguntas y proponer otras,
hacer predicciones y conocer qué pasaria si...
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Estas y otras posibilidades que brinda la tecnologia las puede emplear un
profesor que conozca el recurso, pero que no sélo esté familiarizado con él, sino que
lo utilice con frecuencia y que esté en la posibilidad de adecuar las estrategias y
técnicas de ensefanza para enriquecer las experiencias de aprendizaje que ofrecen a
sus alumnos, lo que implica llegar al nivel de evoluciéon en la apropiacién de la
tecnologia.

Por su parte, la profesora de la escuela 2 llega al nivel de utilizacién; esto
quiere decir que emplea la tecnologia de manera frecuente pero Unicamente como un
apoyo a su clase, sin llegar a un nivel superior como la integracién, que implicaria
establecer un verdadero compromiso para considerar a la tecnologia como una parte
indispensable en el proceso de ensefianza — aprendizaje que desarrollan dentro de su
salon de clase.

Por ultimo, respecto a la profesora de la escuela 3, ella se queda en un nivel
muy basico de apropiacion de la tecnologia; esto implica que conoce EM, la ha
explorado en algunos cursos de capacitacion a los que ha asistido, pero no conoce
todas las potencialidades que le ofrece. Este hecho se ve influido porque la profesora
no cuenta con el recurso dentro de su salon de clases debido a que no funciona y por
lo tanto, no tiene la oportunidad de utilizarlo, lo cual le impide avanzar a otro nivel de
apropiacion de la tecnologia.

Estos resultados muestran que el nivel de apropiaciéon de la tecnologia que
posean los profesores influye directamente sobre el uso que hagan de un recurso
tecnologico como EM. A su vez interviene en las estrategias de ensefianza que utilizan

y lo que esto significa para el proceso de aprendizaje de los alumnos.
6.2. SEGUNDO NIVEL: Analisis del Sistema de actividad y disefio instruccional.
En este apartado se describe el andlisis de las secuencias didacticas de las
tres escuelas que participaron en la investigacion. Dicho andlisis da cuenta de como
los profesores usan EM y como integran los recursos tecnoldgicos dentro de los
diferentes momentos de la clase, entre otros aspectos.
Uso de Enciclomedia (EM)
Para analizar el uso que tanto profesores como alumnos dieron a EM, se

tomaron en cuenta los usos de las TIC propuestos por Coll (2004), tal y como se
describe en la siguiente tabla:
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Tabla 6. Usos de las TIC propuestos por Coll (2004).

Uso de las TIC como:

Repositorio de contenidos de aprendizaje

Herramientas de busqueda y seleccion de contenidos de aprendizaje

Instrumentos cognitivos a disposicion de los participantes

Aucxiliares o amplificadores de la actuacién docente

Sustitutos de la accion docente

Instrumentos de seguimiento y control de las actuaciones de los participantes

Instrumentos de evaluacion de los procesos de ensefanza y aprendizaje

Instrumentos de evaluacién de los resultados de aprendizaje

© O N o g & W N = =

Herramientas de comunicacién entre los participantes

=y
o

Herramientas de colaboracion entre los participantes

Los usos que los profesores dieron a EM se enumeran tomando en cuenta el
ndmero que corresponde a cada uno de los usos de la tabla anterior; asi el nimero 1
corresponde al uso de EM como repositorio de contenidos de aprendizaje, el nimero 2
a su uso como herramienta de busqueda y seleccion de contenidos de aprendizaje y

asi sucesivamente.

Tabla 7. Usos de EM

Usos de EM
Escuela Materia 1 2 3 45
1 Historia o *
2 Ciencias Naturales * * *
3 Historia o *

Como puede observarse, en general los profesores y alumnos de las escuelas
analizadas utilizan EM como un repositorio de contenidos de aprendizaje, asi como
una herramienta de busqueda y seleccion de los mismos.

Los tres profesores de las escuelas analizadas recurren a EM para proyectar la
leccion del libro de texto; sin embargo, existen diferencias respecto a los otros usos
que dan al recurso. En la escuela 1 (Victor Maria Flores) el profesor también recurrié a
EM para hacer uso de algunos materiales que se encuentran en la leccién del libro de
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texto y que enriquecen el tema; con lo cual apoyo sus explicaciones y daba ejemplos
acerca del tema.

Por otro lado, en la escuela 2 (Profesor Isidro Torres Moreno) la profesora
utilizé EM para buscar recursos que no apoyaban directamente sus explicaciones, sino
que proporcionaban informacion que enriquecia las exposiciones de los estudiantes;
por tal motivo, mas que una herramienta auxiliar de la actuacién de la profesora EM
fue utilizada en esta clase como un instrumento cognitivo a disposicion de los
estudiantes, ya que a partir de la informacién proporcionada por los materiales se
planteaban preguntas y se realizaban comentarios de parte de la profesora y los
estudiantes.

Finalmente, en la escuela 3, (Ingeniero Miguel Bernard) la profesora también
empleé EM para buscar recursos; sin embargo, su finalidad era diferente, lo que ella
pretendia era reforzar la informacion del tema que estaba revisando.

Es importante mencionar que por lo menos en estas escuelas, EM no sustituye
por completo la actuacién de los profesores, ni se utiliza en los procesos de
seguimiento y control de sus actuaciones, Unicamente da las pautas para apoyar dicha
actuacion.

Asimismo, en estas escuelas EM no constituye un instrumento para evaluar el
proceso de ensefanza-aprendizaje, ni los resultados de aprendizaje; cada uno de los
profesores desarrolld actividades de evaluacion que no tienen que ver directamente
con el uso de la herramienta.

Por ultimo, dado que el andlisis se llevé a cabo en un ambiente de educacion
presencial, EM no constituye una herramienta de comunicacién o colaboracién entre
los participantes.

Tipo de actividades realizadas por los profesores durante una clase con EM

En el siguiente andlisis se especifican las acciones instruccionales llevadas a
cabo por los profesores de cada una de las escuelas. Cada una de estas actividades
da cuenta del disefo instruccional que siguié el profesor durante su clase y en qué
momentos del mismo incorpord EM.

En los ANEXOS 1, 2 y 3 se presenta una descripcién detallada de cada clase,
donde se identifica la secuencia didactica seguida por el profesor, asi como los
recursos didacticos que utilizé durante el desarrollo de su clase.

En las tablas 8, 9 y 10 se describen las actividades realizadas por cada uno de
los profesores de las escuelas analizadas.
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a) Escuela Victor Maria Flores.

Tabla 8. Actividades realizadas por los profesores durante una clase con EM.
Escuela Victor Maria Flores.

Materia: Historia
Tema: “El esplendor de Mesoamérica”

Etapa del Duracion Actividades
disefio Aprox.
instruccional
Apertura 27 min. La clase inici6 con un repaso de contenidos de la materia de

historia, mediante preguntas enfocadas a obtener informacién
de los contenidos antecedentes al tema de la clase (el origen
del hombre y las primeras civilizaciones). Con ello recuper6
los conocimientos previos de los alumnos.

Posteriormente, realiz6 una integracion de los temas
antecedentes mediante una linea del tiempo que aparece en
la leccién del libro de texto de historia proyectada desde el
pizarrén.

Finalmente proyect6 un video sobre las Pinturas Rupestres y
retomd su contenido para situar a los alumnos en la época en
que ocurrieron los acontecimientos que estaban revisando.

Desarrollo 29 min. Realiz6 una presentacion del tema “El esplendor de
Mesoamérica”.
Después reparti6 material a cada uno de los nifios y dio
indicaciones para realizar una actividad de lapiz y papel que
consisti6 en dibujar un mapa de la Republica Mexicana.
Como primer paso para la realizacién de ésta actividad pidio
a los alumnos que se imaginaran el mapa del Continente
Americano y que intentaran centrarse en la regién de
Centroamérica. Posteriormente, dio indicaciones al alumno
que manipulaba la computadora para que abriera la leccién
correspondiente al tema y solicitd a los alumnos que
compararan su trabajo con el mapa que aparecia en la
leccion del libro de texto proyectada desde el pizarrén y que
asimismo delimitaran la region de Mesoamérica.
Una vez realizado esto, les pidi6é a los alumnos que pegaran
el mapa en su libreta de historia y realizé un dictado para
proporcionar informacioén relacionada con el tema.

Cierre 4 min. Para cerrar la clase solicité a los alumnos una tarea de
investigacion que consistié en enunciar las culturas o pueblos
indigenas que se establecieron en la region de Mesoamérica.
Posteriormente, cerr6 el programa EM y finalizd la clase.

*NOTA: Es importante mencionar que la revisién del tema continuaria en la siguiente clase.

Como puede observarse, en esta secuencia didactica existe un disefio
instruccional claramente definido por las fases de apertura, desarrollo y cierre. El
profesor de esta escuela, dedicé una buena parte de la clase a recuperar los
conocimientos previos de los alumnos durante la fase de apertura, con lo cual
contextualizé el tema y lo vinculé con temas anteriores. En esta fase recurrio a EM
para emplear dos recursos: una linea del tiempo a partir de la cual desarrollaba sus
explicaciones y planteaba preguntas a los alumnos; y un video para contextualizar el
tema. El profesor Unicamente dio una introduccion al tema ya que su objetivo era

continuar con la revision del mismo en una clase posterior, en esta etapa utiliz6 EM
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como un marco de referencia visual a partir del cual los alumnos realizaron una
comparacion de su trabajo. Por ultimo, con la tarea de investigacién confirma su
objetivo de proseguir con la revisién del tema en una clase posterior.

El analisis realizado muestra que el profesor de esta escuela estimula la
motivacién de los alumnos, ya que presenté la leccion de manera que atrajo su
curiosidad. Este hecho facilité que el profesor captara la atencién de los alumnos y la
dirigiera hacia aquellos contenidos mas relevantes.

El profesor presenta estimulos atractivos para los alumnos y realiza preguntas
con la finalidad de guiar el aprendizaje. La importancia concedida a recuperar los
conocimientos previos de los alumnos manifiesta su interés por conocer los resultados
que los alumnos ya poseen fruto de aprendizajes anteriores, de manera que este

aprendizaje previo sirva de apoyo al nuevo, al mismo tiempo que se incorpora a él.

b) Escuela Profesor Isidro Torres Moreno.

Tabla 9. Actividades realizadas por los profesores durante una clase con EM.
Escuela profesor Isidro Torres Moreno.

Materia: Ciencias Naturales
Tema: “Consumo de sustancias adictivas”

Etapa del disefio Duracion Actividades
instruccional
Apertura 7 min. Para iniciar la clase realiz6 una introduccion del tema a

partir de la informacion que proporciona la leccién del libro
de texto y que estaba proyectada en el pizarrén.

Utilizé dos recursos de EM (un video sobre consumo de
sustancias adictivas y un articulo de Red Escolar) para
proporcionar informacion adicional a la del libro de texto.
Posteriormente, revis6 un cuadro de sustancias adictivas
que aparece en la leccion del libro de texto proyectada
desde el pizarrén y planteé preguntas a los alumnos,
relacionadas con el contenido del mismo.

Desarrollo 40 min. El desarrollo de la clase se realizé a partir de exposiciones
por parte de los alumnos, sobre el tema de las “Adicciones”.
Al finalizar cada una de las exposiciones complementaba la
informaciéon y realizaba una busqueda y seleccion de
recursos de EM para reforzar la informacion proporcionada
por los alumnos.
Asimismo, relacionaba la informaciéon con aspectos de la
vida cotidiana de los alumnos y pedia su opinién mediante
preguntas.

Cierre 8 min. Para cerrar el tema pidié a los alumnos que discutieran por
equipos y respondieran las siguientes preguntas:
-¢Qué es la adiccién?
-Tipos de drogas y sus principales efectos o dafos
-Medidas de prevencién
-Ejemplo que un caso que conocieran
Posteriormente, guié la revisién de las respuestas y finalizé
la clase.
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Al igual que en la situacion anterior, la profesora de esta escuela sigue un
disefio instruccional claramente definido. Con la introduccidén que realizé al inicio de la
clase focalizé la atencién de los alumnos y contextualizd el tema, con apoyo de dos
recursos de EM.

En esta clase puede observarse que la profesora concede una especial
importancia a que los alumnos se apropien de la informacién y desarrollen habilidades
expositivas; ya que se preocupa por fomentar la libre expresién de ideas, asi como la
argumentacion de los comentarios y opiniones de los alumnos guiando su
participacion.

Durante las exposiciones de los alumnos se mostraba atenta y recurria a EM
para buscar recursos que enriquecieran la informacion, esta informacion servia de
apoyo a sus explicaciones y comentarios acerca del tema.

Es importante destacar el papel que concede la profesora a promover la
retencion de la informacién y fomentar la transferencia a otros contextos, mediante la
relacion que establece entre la informacién y aspectos de la vida cotidiana de los
alumnos.

Con la actividad de consolidacion también promovié la discusiéon de ideas en
cada uno de los equipos.

Todo esto deja ver que la profesora aspira a que sean los alumnos los que se
apropien del conocimiento y guien su proceso de aprendizaje.
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c) Escuela Ingeniero Miguel Bernard.

Tabla 10. Actividades realizadas por los profesores durante una clase con EM.
Escuela Ingeniero Miguel Bernard.

Materia: Historia

Tema: “La Revolucion Mexicana”

Etapa del
disefio
instruccional

Duracion

Actividades

Apertura

10 min.

Para iniciar la clase, se dirigi6 a la computadora y abrié el
programa EM en el libro de texto de historia, en la leccion
sobre la Revolucion Mexicana.

Les pidié a los alumnos que observaran las imagenes de su
libro de texto y comentaran sus observaciones.
Posteriormente realiz6 preguntas guiadas para obtener
informacion e introducir el tema de la clase.

Desarrollo

50 min.

Para desarrollar el tema se dirigi6 al pizarrén y presenté una
linea del tiempo.

Realiz6 preguntas guiadas para obtener informacién acerca
del tema (los alumnos habian leido con anticipacion).

Revisé un mapa que aparece en la leccién del libro del texto,
en donde se delimitaban las regiones defendidas por los
principales personajes de la Revolucion Mexicana. Realizd su
explicacion desde el pizarron.

Posteriormente, realiz6 un dictado para proporcionar
informacion relacionada con el tema.

Pidi6 a los alumnos que iluminaran un mapa que traian desde
casa de acuerdo con el que habian revisado.

Después, realizd una busqueda avanzada dentro del
programa EM para obtener recursos que reforzaran el tema.
Recurri6 a los recursos que obtuvo de la busqueda, en primer
lugar proyectd un video sobre la Revolucién Mexicana,
después revisd un mapa parecido al que habian iluminado y
realiz6 comparaciones entre ellos. Posteriormente, pidié a un
alumno que leyera la biografia de un personaje de la
Revolucién (Francisco |. Madero) y finalmente solicité a los
alumnos que describieran una foto de Villa y Zapata que
aparece en un articulo de Encarta.

Cierre

45 min.

Comenz6 a dar cierre al tema a través de preguntas
enfocadas a obtener informacion relacionada con las
consecuencias de la Revolucién Mexicana. Hizo hincapié en
la constitucion de 1917 y en los articulos: 3%, 27 y 123.
Proyectd6 nuevamente el video anterior para reafirmar la
informacion.

Realiz6 una actividad de evaluacién que consistié en ordenar
cronolégicamente los acontecimientos en una linea del
tiempo que la maestra proporcioné en fotocopia a los
alumnos.

Dio las indicaciones para que los alumnos realizaran el
ejercicio y les pidi6 que lo pegaran en su libreta de historia.
Posteriormente guié la revision colectiva del ejercicio; sin
embargo, surgieron dudas en los planteamientos del mismo y
la maestra finalizé la clase solicitando que como tarea se
completara el ejercicio.

Es importante mencionar que la revisién del tema continuaria en una clase posterior.
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En esta secuencia también se identifican las fases de apertura, desarrollo y
cierre de la clase.

Es importante mencionar que esta clase se desarroll6 a partir de la lectura que
los alumnos realizaron previamente del tema, por lo que la actividad de la profesora se
concret6 en el planteamiento de preguntas dirigidas a obtener informacion. El tipo de
informacion que obtuvo la profesora a partir de estas preguntas, se relaciona
principalmente con un conocimiento de tipo declarativo. Al mismo tiempo que intenta
promover la libre expresién de ideas y unificar criterios.

Puede observarse que la profesora cuenta con un dominio del tema y se
preocupa por guiar el aprendizaje de los alumnos. Asimismo, se preocupa por
mantener la atencién de los alumnos y consolidar la informacion con la que cuentan a
partir de la lectura que realizaron.

En esta sesion, la profesora recurrié a EM para buscar recursos que reforzaran
la informacién con la finalidad de estimular el recuerdo; sin embargo, manifesto
algunos inconvenientes para manejar el recurso ya que tenia algun tiempo que no lo
manejaba. Por ultimo, la actividad de cierre manifiesta su interés por promover la

retencion de la informacion.

Anélisis Global

Dentro de este apartado es importante hacer hincapié en las relaciones y
diferencias que existen en las tres sesiones observadas. Asi, tomando en cuenta los
planteamientos de Garcia y Navarro (2001), respecto a los niveles de analisis de la
practica educativa, puede decirse que en primer lugar es necesario establecer la
diferencia entre las materias y temas desarrollados en cada clase, ya que a pesar de
que las secuencias de la escuela Victor Maria Flores y la escuela Ingeniero Miguel
Bernard corresponden a una clase de la materia de historia, el contenido o tema
desarrollado es diferente y a pesar de ésta diferenciacién existen coincidencias
respecto a los recursos de EM utilizados.

Ambos profesores utilizaron la linea del tiempo de la leccién correspondiente al
tema que desarrollaron y realizaron sus explicaciones a partir de la informaciéon que
proporcionaba este recurso.

Respecto a la clase de la materia de ciencias naturales, la profesora privilegié
el uso de videos para enriquecer la informacién que proporcionaba el libro de texto y
en la que se basaban las exposiciones de los alumnos.

Ahora bien, los tres profesores emplean las preguntas como estrategia
pedagogica para focalizar la atencién de los alumnos y guiar el aprendizaje.
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En cuanto a la presentacion de la informacién puede decirse que los tres
profesores se preocupan por hacer atractivo el contenido de aprendizaje.

Por ultimo, la manera de abordar el tema de la clase es diferente en cada una
de las secuencias analizadas, el profesor de la escuela Victor Maria Flores
Unicamente realizé una introduccién del tema, mientras que las profesoras de las otras
dos escuelas desarrollaron el contenido y realizaron una actividad de evaluacion. Esto
se relaciona evidentemente con la planeaciéon que cada uno de los profesores haya
realizado de esa sesion.

Tipo de actividades realizadas por los alumnos durante una clase con EM

Respecto a las actividades o tareas desarrolladas por los alumnos puede
decirse lo siguiente:

Tabla 11. Actividades realizadas por los alumnos durante una clase con EM.

Escuela Actividades
Escuela 1: Los alumnos participaron activamente durante la clase.
Victor Maria Se mostraban atentos y motivados ante las explicaciones del profesor.
Flores El manejo del equipo de EM corri6 a cargo de uno de los alumnos del

grupo, quien en ocasiones se mostraba distraido y poco cooperativo.

Dos alumnos ayudaron al maestro a repartir el material para realizar la
actividad de lapiz y papel.

Escucharon atentamente las indicaciones del profesor y realizaron un
dibujo de la Republica Mexicana.

Una vez realizada la actividad compararon y corrigieron su trabajo a partir
de un mapa de la leccién del libro de texto proyectada en el pizarrén.
Posteriormente, pegaron el mapa en su libreta de historia.

Escucharon y anotaron la informacion proporcionada por el profesor en el
dictado asi como la tarea para la préxima clase.

Escuela 2: Atencién concentrada a la proyeccion de los recursos a los que recurrio la
Profesor Isidro maestra.
Torres Moreno Participacién activa ante los cuestionamientos de la maestra.
Se realizaron 4 exposiciones.
Cinco alumnos participaron en la exposicién de los temas:
Tema 1: Tabaquismo
Tema 2: Alcoholismo
Tema 3: Enervantes (Marihuana y cocaina)
Tema 4: Abuso de las drogas
Algunos alumnos leian la informacion desde su libro de texto o desde el
pizarron. Asimismo, traian material elaborado desde sus casas (carteles e
ilustraciones)
Discusién participativa en funcion de las preguntas planteadas por la
profesora hacia el final de la clase.

Escuela 3: Participacién activa ante los cuestionamientos de la maestra.

Ingeniero Miguel Seguian la explicacion de la maestra desde su libro de texto ya que debido

Bernard a la distancia, algunos de ellos no alcanzaban a leer lo que decia en el
pizarron.

Realizacion de las actividades solicitadas por la maestra.

Durante la revisién de los recursos obtenidos de la busqueda algunos de
los alumnos participaron en la lectura de informacion relevante acerca del
tema y manifestaban su opinion.

Participacién activa ante las preguntas de la maestra y en la realizacién del
gjercicio.
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Como puede observarse, el tipo de actividades realizadas por los alumnos
durante la clase, esta en funcién del disefio instruccional seguido por el profesor, en
cada una de las sesiones observadas los alumnos escuchaban atentamente y seguian
las indicaciones de los profesores.

La mayoria de los alumnos se manifestaba motivado en la utilizaciéon de los
recursos de EM; primordialmente por el uso de videos; en este sentido la clase de la
profesora de la escuela Profesor Isidro Torres Moreno, fue mas atractiva para los
alumnos ya que empleo cuatro videos para reforzar la informacion proporcionada en
las exposiciones realizadas por parte de los alumnos.

Los tres grupos participaban activamente ante los cuestionamientos de los
profesores, externaban opiniones, manifestaban dudas o inquietudes y expresaban
ideas, lo cual manifiesta su interés por el tema.

Respecto a las exposiciones de los alumnos de la escuela Profesor Isidro
Torres Moreno, puede decirse que se identifica que hubo una preparacion del tema,
los alumnos no se incomodaron ante la presencia de las observadoras, aunque

algunos de ellos se notaban nerviosos ante este hecho.
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Medios, recursos y herramientas del programa EM utilizados por profesores y
alumnos

A continuaciéon se presenta una tabla que esquematiza los medios, recursos y
herramientas del programa EM utilizados por profesores y alumnos durante la clase.

a) Escuela Victor Maria Flores

Tabla 12. Medios, recursos y herramientas utilizados durante una clase de
historia con EM.

Visuales X

Sonoros

Audiovisuales X
Libros de texto X
Imagenes creadas digitalmente

MEDIOS

Red escolar

Sepiensa

Encarta

Galeria

Audioteca

RECURSOS

Mapoteca

Actividades interactivas y animaciones

Grabador de sonidos

Cronémetro
Paint

Regla

Transportador

Calculadora

Bloc de notas

HERRAMIENTAS

Lupa

Plumén

Teclado

Como puede observarse, el profesor de esta escuela privilegia el uso de
diferentes medios de EM para apoyar sus explicaciones. El tipo de medios que utiliza
son visuales y audiovisuales fundamentalmente, ya que utilizé una linea del tiempo, un

video y un mapa de la leccion del libro de texto para desarrollar su clase.
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El uso que dio a estos medios fue Unicamente para apoyar sus explicaciones,
sin recurrir a otro tipo de recursos o herramientas para reforzar o enriquecer el

contenido del tema.

b) Escuela Profesor Isidro Torres Moreno

Tabla 13. Medios, recursos y herramientas utilizados durante una clase de
Ciencias Naturales con EM.

Visuales X

Sonoros

Audiovisuales X
Libros de texto X
Imagenes creadas digitalmente

MEDIOS

Red escolar X

Sepiensa

Encarta X

Galeria

Audioteca

RECURSOS

Mapoteca

Actividades interactivas y animaciones

Grabador de sonidos

Cronémetro
Paint

Regla

Transportador

Calculadora

Bloc de notas

HERRAMIENTAS

Lupa

Plumén

Teclado

La profesora de esta escuela también privilegia el uso de medios visuales y
audiovisuales para apoyar su clase; sin embargo, también utiliz6 algunos recursos de
Red Escolar y Encarta.

La finalidad del empleo de estos recursos consistié en proporcionar informacién
adicional a la del libro de texto y plantear a los alumnos preguntas relacionadas con la

informacion que proporciona el recurso.
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c) Escuela Ingeniero Miguel Bernard

Tabla 14. Medios, recursos y herramientas utilizados por la profesora de la
escuela Ingeniero Miguel Bernard, durante una clase de Historia con EM.

Visuales X

Sonoros

Audiovisuales X
Libros de texto X

MEDIOS

Imagenes creadas digitalmente

Red escolar

Sepiensa

Encarta X

Galeria

Audioteca

RECURSOS

Mapoteca

Actividades interactivas y animaciones

Grabador de sonidos

Cronémetro
Paint

Regla

Transportador

Calculadora

Bloc de notas

HERRAMIENTAS

Lupa

Plumén

Teclado

Al igual que en los casos anteriores, la profesora de esta escuela privilegia el
uso de los medios y recursos de EM para desarrollar su clase. En este sentido,
recurrié a EM para proyectar la leccion del libro de texto y a través de una linea del
tiempo que aparecia en la leccién desarrollé sus explicaciones y planted preguntas a
los alumnos.

Hacia el final de la clase, realiz6 una blUsqueda avanzada para localizar
recursos que reforzaran el contenido del tema, por lo que confirma el uso de EM como
una herramienta de bisqueda y seleccién de contenidos de aprendizaje.

Es importante recalcar el hecho de que ninguno de los profesores de las
escuelas analizadas utilice las herramientas de EM como el grabador de sonidos, el
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plumén o el teclado. Esta situacion puede deberse a condiciones externas que limitan
el uso de estas herramientas; como por ejemplo el uso compartido de la herramienta
por parte de los profesores de ambos turnos en la escuela.

Forma de distribucion de los alumnos

Respecto a la forma de organizacion colectiva de la actividad puede decirse
que en las clases analizadas, los profesores organizan a los alumnos en equipos para
realizar las actividades, tal y como se esquematiza en la siguiente tabla:

Tabla 15. Organizacion colectiva de la actividad.

Escuela Individual Porequipos Grupal

1 X
2 X
3 X

Es importante mencionar, que al menos en la Escuela 1 (Victor Maria Flores) la
distribucion original de los alumnos no era por equipos, los alumnos estaban
acomodados en filas; situacion que cambié a la hora de empezar la clase y encender
el equipo de EM.

Ahora bien, a pesar de que la organizacion del grupo en las tres escuelas, es
por equipos, el numero de integrantes en cada uno de ellos difiere, tal y como se
presenta en la siguiente tabla:

Tabla 16. NUmero de integrantes de cada equipo.

Escuela Numero de integrantes del equipo

1 5y 6 integrantes
2 4 y 5 integrantes
3 6 a 8 integrantes

De acuerdo con la tabla puede decirse que estos datos estan en funcién del
namero total de alumnos de cada grupo (ver tabla 1); sin embargo, seria importante
analizar cémo se designd a los alumnos que integrarian cada equipo y si éste es
permanente; es decir, si todas las actividades establecidas en equipo se realizan con

los mismos comparieros de grupo.
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Papel de profesor y alumnos respecto al uso de EM

En la siguiente tabla se describe de una manera general el papel de profesores

y alumnos respecto al uso de EM durante la clase.

Tabla 17. Papel de profesores y alumnos respecto al uso de EM durante la clase.

Escuela Papel del Profesor

Papel de los alumnos

1 En esta escuela el profesor no
es quien maneja el programa
de EM directamente, delega la
responsabilidad en uno de los
alumnos.

Es importante mencionar que si
en algin momento el alumno
que maneja el equipo presenta
alguna dificultad para navegar
dentro del programa, el
profesor se acerca para darle
indicaciones.

El manejo del equipo corrié a cargo de
uno de los alumnos del grupo guiado por
las indicaciones del profesor.

2 La profesora de esta escuela
es quién maneja el equipo de
EM, en ningdn momento se
observa que los alumnos
interactien con el uso del
programa.

Lo hace para buscar recursos
que refuercen la informacién
que estan revisando.

Hace un buen uso del equipo y
del programa, sabe a dénde
dirigirse y dénde estan los
recursos que busca.

El papel de los alumnos es pasivo
respecto al uso del recurso, debido a que
es la maestra quien controla el uso del
equipo.

3 Al igual que en la escuela
anterior, la profesora es quien
controla el manejo del equipo.

La maestra de esta escuela

presento algunos
inconvenientes para manejar
los recursos del programa

debido a que llevaba un afo sin
manejar el equipo.

Recurre a EM para buscar
contenidos que refuercen el
tema, pero primordialmente
para proyectar la leccion del
libro de texto.

En esta escuela el papel de los alumnos
respecto al uso del recurso también es
pasivo. En ningin momento de la clase
los alumnos interactian con el recurso.
Esto puede deberse a una prohibicion por
parte de la supervision escolar para que

los alumnos utilicen el programa.
[Informacién  proporcionada por la
maestra]
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Como puede observarse, Unicamente los alumnos de la escuela 1 (Victor Maria
Flores) interactian con el uso del programa y el equipo de EM; sin embargo, no se
tiene informacion sobre como es delegada esta responsabilidad en cada uno de los
alumnos. Es importante resaltar que el profesor ofrece apoyo al alumno que maneja la
computadora por lo que la interaccion con el recurso es compartida entre profesor y
alumno.

En las dos escuelas restantes el uso del equipo y el programa de EM recae en
las profesoras titulares, el papel de los alumnos Unicamente es como receptor de la
informacion que se proporciona, por lo que la interaccién se da mediante la guia que
ofrece cada una de las profesoras.

6.3. TERCEL NIVEL: Analisis del nivel de relaciones del profesor con los
alumnos.

Para llevar a cabo este analisis se tomaron en cuenta las dimensiones de la
ensefanza afectiva propuestas por Rompelman (2002). Dicho analisis pretende
esqguematizar como estan presentes cada una de las dimensiones e indicadores en la

clase y ademas ver cémo repercuten en el proceso de aprendizaje de los alumnos.

a) Escuela Victor Maria Flores.

Respecto a la primera dimension de oportunidad, el profesor de esta escuela
desarrolla su clase en un clima de confianza, asimismo las actividades que desarrollé
dan cuenta de que conoce a sus alumnos y sus diferentes estilos de aprendizaje.

Los alumnos conocen la dindmica de la clase y estan acostumbrados a ella. Se
pudo observar que el profesor ofrece la misma oportunidad de responder a los
alumnos, lo cual se refleja en el siguiente dialogo:

Maestro: “... Bueno, ;Qué observas en los craneos este... Alejandra? De acuerdo
a lo que decia Alfonso.

La alumna responde de manera incorrecta.

Maestro: “Observa bien la imagen”

La alumna no responde.

Maestro: “A ver alguien que le ayude”

Maestro: “De los que no han participado” Le da la palabra a otra alumna.

Alumno: “Donde esta ubicado el cerebro es mas chico”

En este didlogo puede observarse que el profesor también ofrece ayuda
individual y permite que el resto de los alumnos ayude a su comparera o compafero.
Este Gltimo aspecto se relaciona con otro de los indicadores presentes en el dialogo
establecido durante la clase, la latencia, ya que el profesor da tiempo a los alumnos de
responder y es paciente, tal y como se especifica en el siguiente dialogo:
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Maestro: “A ver, tu que estds ya cerquita, ;Cual seria el centro de esos tres
continentes?”

La alumna no responde, el maestro vuelve a plantear la pregunta.

Maestro: “Entre esos tres continentes, ¢ Cual consideras que seria el centro?”

La alumna se queda pensando y no da una respuesta.

Maestro: “;No?, ;Quién le ayuda?”

Varios nifios levantan la mano y dicen: “Yo”

La presencia de estos indicadores durante la clase influyen sobre el proceso de
aprendizaje de los alumnos debido a que la manera de llevar la clase impide que los
alumnos se distraigan, el maestro también mantiene altas expectativas en el
razonamiento, ya que constantemente motiva a los alumnos para que generen una

opinién propia del tema y contribuyan con sus aportaciones.

Maestro: “Bueno, recordemos que jEvolucion!, El sinénimo de evolucién es
$qué?”

Alumno,: “La transformacion”

Maestro: “La transformacion, ¢otro?”

Los nifios se quedan pensando y no dan ninguna respuesta, el maestro los anima
a participar.

Maestro: “Diganlos, sinénimo de evolucion”

Alumno,: “Proceso”

Maestro: “Pues podria entrar, pero no me convence”

El maestro espera que le den otra respuesta pero los nifios no se animan a
participar por lo que se dirige al nifio que dio el sindonimo de transformacion.
Maestro: “Haber ¢ tu dijiste?”

Alumnoy: “Trasformacion”

Maestro: “Transformacién, y ¢ qué es transformar?”

Alumnos: “Cambiar”

El maestro retoma la respuesta.

Maestro: “Entonces sindnimo de evolucion es, transformar, cambiar, y si tu
cambias, eso es justamente lo que pasé (el maestro senala el pizarrdn, en la linea
del tiempo donde aparecen los craneos de los primeros seres humanos) hubo una
evolucién, hubo un cambio...”

Por otro lado, respecto a la segunda dimensién de realimentacion el maestro le
hace saber a los alumnos lo que opina de su desempefio mediante criticas positivas,
asimismo, los corrige cuando se equivocan, esto hace que los alumnos se sientan
confiados y motivados para participar durante la clase. En todo momento el profesor
les explica que no pasa nada si se equivocan y que si lo hacen estan en la posibilidad
de mejorarlo.

Un indicador muy importante manifestado en esta clase, es que el profesor

escucha activamente a sus alumnos, de tal manera que los invita a seguir hablando.

Maestro: “Son situaciones donde cada continente, tiene una historia, tiene una
vida, a bueno lo que hemos estado haciendo fue un recuento y me halaga un
poquito el hecho de que se les haya quedado gran parte de la informacién,
entonces ahora vamos a meternos con lo que nos corresponde, con nuestras
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raices, con nuestros origenes, con nuestra cultura para que me entiendan mas
bien yo diria con nuestras culturas, ¢ sale?”

Alumno,: Maestro, ;vamos a seguir evolucionando?

Maestro: “Si seguimos evolucionando, todo el tiempo seguimos evolucionando.
Obviamente este tiempo de evoluciones no, este... no cambia radicalmente, no es
de un dia para otro, pero estamos hablando por ejemplo de... miren...”

Por ultimo, la tercera dimension consideraciones hacia las personas, el
profesor se acerca a los estudiantes, se dirige a ellos con cortesia y respeto ademas
de que pone limites a su comportamiento. Estos aspectos influyen directamente sobre
las experiencias de aprendizaje que el profesor ofrece a sus alumnos ademas de que
aumenta su seguridad y confianza en si mismos.

b) Escuela Profesor Isidro Torres Moreno.

La profesora de esta escuela interactiia en menor medida con los alumnos de
Su grupo, en algunas ocasiones los alumnos no saben que esperar y al parecer la
dinamica de la clase al menos en esa materia es siempre la misma.

Respecto a la primera dimension de oportunidad, la participaciéon de los nifios
durante la clase fue escasa y generalmente eran los mismos nifios los que
participaban, en repetidas ocasiones la maestra tenia que inducir la participaciéon de
los alumnos que se mostraban distraidos.

Por otro lado, uno de los aspectos caracteristicos de esta sesién se refiere al
hecho de que la maestra intenta constantemente que los alumnos expresen con sus
propias palabras sus opiniones acerca del tema y se formen una idea personal del

mismo, esto se manifiesta en el siguiente dialogo:

Maestra: “Fijense muchachos que ahorita en la asamblea hay una ley, estan
haciendo una ley. Yo quisiera saber su opinion, esa ley es prohibir fumar en
lugares cerrados publicos ¢Qué opinan ustedes?”.

En lo que se refiere a la segunda dimension de realimentacion, la maestra esta
atenta a las preguntas de los alumnos; sin embargo, cuando plantean preguntas ella
las responde de manera escueta y no da pie a mas intervenciones tal y como se

muestra en el siguiente parrafo:

Alumno,: “Maestra yo tengo una pregunta”

Maestra: “Claro”

Alumno,: “;las cajas de cigarro también sirven para drogarse?”

Maestra: “;Las cajas de cigarro?, no, el cigarro es una droga, la caja como
envoltura no.”
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Es importante mencionar que tomando en cuenta los indicadores de la tercera
dimension consideraciones hacia las personas, la maestra se dirige a los alumnos con
cortesia. Asimismo, respecto al indicador de cercania o proximidad, al principio de la
clase la profesora no abandona su lugar junto a la computadora; sin embargo, cuando
se realizan las actividades en grupo, como la actividad de evaluacién camina por todo
el salon y supervisa el trabajo de los alumnos.

c) Escuela Ingeniero Miguel Bernard

La profesora de esta escuela, tiene un buen dominio del contenido del tema,
sin embargo ha pasado mucho tiempo desde que no utiliza el recurso y por tal motivo
manifiesta algunos inconvenientes para manipularlo adecuadamente.

Como se expuso anteriormente, la clase se desarroll6 mediante preguntas, la
maestra otorgaba la participacion a los alumnos y se interesaba mas por aquellos que
no habian participado y que se mostraban distraidos.

Maestra: “Aja muy bien, ;Qué trae en consecuencia a nuestro pais, en nuestra

actualidad, tiene alguna coincidencia?”

Grupo: “Si”

Maestra: “; Cual?”

Grupo: “Que los presidentes ya no se puedan...”

Maestra: “A ver, bajen la mano y déjenme hablar, a uno, uno, aja ¢ alguien que no

haya participado?, a ver...”

Es importante mencionar que la profesora profundiza en el cuestionamiento de

manera que los alumnos se formen una idea clara acerca del tema. Esto repercute en
la participacién de los alumnos, ya que en todo momento se mostraron atentos e

interesados en el tema.

Maestra: “Pero ; CoOmo sabes que son campesinos?”

Alumnoy: “Porque eran los que apoyaban a Madero”

Maestra: “Aja, pero todo se basa en la pintura que esta ahi, ¢sio no?, ;Cémo
sabes que son campesinos? ;Qué te da a pensar que son campesinos los que
estan ahi?, ;qué?, para poder definir que eran campesinos te debiste haber fijado
en algo, ¢en qué te fijaste para que supieras que son campesinos?”

Ademas puede decirse que en cuanto a esta primera dimensién existid una
insistencia por parte de la profesora para que la participacion fuera ordenada, les
pedia a los alumnos que solicitaran la palabra levantando la mano.

Tomando en cuenta la segunda dimensién de realimentacion, toda la clase se
desarroll6 en un clima de seguridad, los alumnos se sentian confiados de participar y
manifestar sus inquietudes y dudas. En algunas ocasiones la maestra corregia sus
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intervenciones, ofreciendo ayuda individual o permitiendo que el resto del grupo

apoyara a su companero, tal y como se muestra a continuacion:

Maestra: “A la Revolucién Mexicana, a manifestar... a ver yo tengo una duda
¢ qué significa la palabra revolucién?”

Alumno;: “;Es como un ciclo?”

Maestra: “Como un ciclo, no precisamente ;Cémo qué?, ;Qué es una
Revolucién?”

Alumno,: “Un cambio”

Maestra: “Un cambio, un cambio drastico y es lo que vamos a ver en esta etapa
de nuestra Revolucién”

Por ultimo, respecto a la tercera dimension consideraciones hacia las personas,
en todo momento la maestra manifesté confiar en sus alumnos, se dirigia a ellos con
cortesia y respeto, ademas se acercaba a ellos para realizar explicaciones o resolver
dudas.

Un aspecto muy importante de esta sesién es que la maestra intercambiaba con
los alumnos experiencias personales, en este caso, la maestra les cont6 acerca de un
viaje que realiz6 y donde tuvo la oportunidad de conocer aspectos de la Revolucion
Mexicana, el tema que se encontraban revisando.

Maestra: “De Francisco Villa, vamos a ver precisamente, como estaban, vean, en
el libro, nos muestran, vean, cuando Madero entra a la ciudad de Cuernavaca,
dice: escoltado por los jefes del ejército del sur, el 12 de junio de 1911, entonces
Madero, ¢qué sucede con estas personas?, ¢;se acuerdan, que todos los: Villa,
Zapata, Obreg6n?, ;qué hacen?, apoyan a Madero si, estos luchan en contra del
gobierno de Diaz y ¢qué sucede?, qué sucede?, ¢alguien se recuerda?” y le da
la palabra a un alumno, “; Qué pasé?”

Alumno,: “Diaz sale exiliado hacia Francia”

Maestra: “Asi es, es derrotado y se va a vivir a Francia, ahi es donde él muere,
ahi esta su tumba, se acuerdan que les dije, intenté buscar las fotos, ¢pero qué
creen?, no las encontré, es que las tengo en un archivo y no sé donde lo dejé, y
ahi tengo la foto, es mas, la tumba de Porfirio Diaz, esta en el pasillo central del
panteo6n principal de Paris, ésta, es muy chiquita, es, que les puedo decir, de la
dimension, de nuestro pizarron de Enciclomedia, incluso ahi tiene una bandera
mexicana y tiene un sombrero mexicano, tiene una banderita chiquita, ven, donde
ponen la fotografia, a veces, de las personas que estan enterradas en ese lugar,
ahi esta su banderita, la banderita de México y tiene en la cripta, una frase, que
creo que le mandaron a hacer su familia, por que decia: sus hijos, sus nietos,
porque ni esposa decia, nada mas recuerdo que decia sus hijos, sus nietos,
estaba en francés, yo llevaba a alguien que sabia hablar francés y mas o menos
me lo descifrd, pero obviamente que no lo entendi como quisiera, pero no es ni la
quinta maravilla eh, porque habia tumbas, mucho mas llamativas...”

Resulta relevante mencionar que la maestra se interesa por ofrecer
experiencias de aprendizaje significativas para los alumnos, asi pues los

cuestionamientos que realiza motivan a los alumnos y atraen su atencién.
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VII. DISCUSION Y CONCLUSIONES

Este trabajo tuvo como objetivo general analizar lo que ocurria en tres escuelas
primarias del Distrito Federal con la incorporacién de Enciclomedia en 5°y 6° grados,

de acuerdo con tres niveles: tecnoldgico, cognitivo y cognitivo — afectivo.

Los resultados obtenidos muestran que en este caso, EM constituye una
herramienta didactica mediante la cual profesores y alumnos interactian con
determinados contenidos de aprendizaje que pueden o no verse enriquecidos con el
uso de este recurso, dependiendo directamente de las estrategias que utilice el
profesor y la finalidad de las mismas, lo cual coincide con los planteamientos de
Cabero (2001), quien menciona que el papel que desempefia el profesor en el proceso
didactico y las relaciones entre éste y los medios marcaran el peso y la influencia de

estos Ultimos.

Respecto al nivel de apropiacion de la tecnologia y a pesar de que solo uno de
los profesores de las escuelas analizadas llega a un nivel superior, donde contempla
las necesidades individuales de cada uno de sus alumnos, pero ademas utiliza EM
como una herramienta que le permite mejorar las experiencias de aprendizaje que les
brinda; es importante considerar que el acceso que puedan tener los profesores al
recurso y las oportunidades que se les brinden para explorarlo, influyen sobre lo que
pueden llegar a hacer con él y asimismo avanzar a otro nivel de apropiacién, de

acuerdo a los niveles que plantean Hooper y Rieber. (1995, citado en BECTA, 2004)

La investigacién muestra lo que profesores y alumnos hacen y dicen, de
manera organizada, en torno a los contenidos y tareas que desarrollan. De acuerdo
con esta postura tal y como lo menciona Coll, (2004) la clave para analizar y valorar el
impacto de la incorporacién de las TIC a la educacién no esta en los recursos
tecnolégicos en si mismos, sino en los usos pedagdégicos de estos recursos, definidos
en términos de su funcion mediadora entre los elementos del triangulo interactivo. Al
respecto, la investigacion realizada muestra que los profesores utilizan EM como un
recurso que les permite buscar y seleccionar contenidos de aprendizaje para
enriquecer el tema. Este hecho implicaria llevar a cabo un andlisis posterior para
conocer si los contenidos seleccionados son pertinentes y adecuados a las

necesidades y estilos de aprendizaje de los alumnos.
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En el caso de las escuelas analizadas puede decirse que los profesores utilizan
EM como una ayuda instructiva, cuyas caracteristicas no facilitan directamente la
interaccién, ya que son utilizados generalmente para promover la eficacia de los
mensajes que el profesor intenta transmitir.

Dicha investigacion también demuestra que la explotacion que los profesores
hacen del recurso es limitada, debido a que no conocen las potencialidades del
recurso en procesos como la evaluacién o el seguimiento de los resultados de
aprendizaje de los alumnos; esto impide que puedan emplearla para realizar un
seguimiento del proceso de aprendizaje o para obtener informacién acerca de los
progresos o dificultades que van experimentando, de manera que se puedan
establecer procedimientos de revisién y regulacion de sus actuaciones. (Coll, 2004)

Ahora bien, las actividades que llevan a cabo profesores y alumnos dentro del
salon de clases estan caracterizadas y se ven influidas por la multidimensionalidad, la
simultaneidad, la inmediatez, la impredictibilidad, la publicidad y la historia.

Cada una de las actividades realizadas da cuenta de una finalidad definida,
aunque no se tienen parametros para definirlas. Los profesores de las tres escuelas
analizadas privilegian el planteamiento de preguntas, aunque la finalidad es distinta en
cada una de las clases. Algunas de ellas estan encaminadas a obtener informacién,
otras a recuperar los conocimientos previos de los alumnos y algunas otras a

manifestar una opinion.

Tomando en cuenta estos planteamientos, es importante considerar que
ademas del nivel de apropiacién de la tecnologia, tal y como lo dicen Garcia y Navarro
(2001) también es necesario contemplar la meta y/o finalidad que persiga el profesor
con la realizacion de determinadas actividades de aprendizaje, ya que ambos

aspectos se complementan entre si.

Algunas actividades realizadas por los profesores no estaban directamente
relacionadas con el uso de EM, lo que da muestra de que este recurso no modifica
notablemente la secuencia did4ctica seguida por el profesor.

Los alumnos de los tres grupos participaban activamente y externaban sus

opiniones aunque el papel que se les concede es distinto en cada una de las tres
clases, respecto al manejo del recurso y el programa. Esto se ve influido directamente
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por algunos factores que condicionan directamente el manejo del recurso por parte de
los alumnos y que incluyen prohibiciones por parte de la supervisién escolar o temores
por parte de los profesores a que le ocurra algo al equipo.

Es importante tomar en cuenta que los profesores de las tres escuelas
analizadas, emplean medios visuales y audiovisuales como videos o la proyeccion del
libro de texto para desarrollar sus clases, lo que hace evidente investigar sobre la
finalidad que persiguen con el uso de este tipo de materiales y si la posibilidad de usar
otros recursos o herramientas, se debe a la poca o nula exploracién del programa y el
conocimiento acerca de las potencialidades del mismo.

Tomando en cuenta los planteamientos de Cabero (1999), el papel del profesor
en cada una de las secuencias didacticas analizadas es diferente, ya que en una de
ellas (clase de ciencias naturales) en la que el tipo de ensefianza era colectiva a pesar
de que los alumnos se encontraban organizados por equipos, el papel de la profesora
es el de transmisora de informacién y controladora de las condiciones ambientales en

las que tiene lugar la relacion educativa.

Por otro lado, en el caso de la ensefianza en pequefos grupos (las otras dos
secuencias didacticas) también hay diferencias, ya que en una de las clases la
profesora simplemente pretendia motivar el trabajo en grupo de los alumnos, mientras
que en el segundo caso el profesor pretendia que la actividad grupal se fundamentara

en la interaccion con algun tipo de medios.

En esta misma linea, tal y como lo menciona Colomina y Onrubia (2001) al
analizar la dindmica interactiva y comunicativa que se establece entre los alumnos, es
importante tomar en cuenta las estructuras de organizacion social de las actividades y
tareas en el aula, ya sean de tipo cooperativo, competitivo o individualista.

Es de observarse que a pesar de que el tema desarrollado es diferente, en
ambas clases de historia existen algunas coincidencias respecto a la dinamica
seguida, las estrategias utilizadas y la estructura de organizacion social, ya que en
ambas clases la estructura de organizacién social era de tipo competitivo e
individualista.

Tal y como se mencion6é anteriormente, la investigacién muestra que en

algunos casos existe un miedo a que los alumnos manipulen el equipo y/o programa,
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por lo que dicho manejo corre a cargo de los profesores. El andlisis de lo que ocurrié
en la escuela Victor Maria Flores deja ver que cuando los profesores conocen a su
alumnos y sus necesidades de aprendizaje, pueden delegar responsabilidades y
concederles un papel activo respecto al manejo de un recurso como EM, aunque es

importante considerar otras variables.

De acuerdo con la clasificacién de Doyle, puede decirse que en las secuencias
didacticas analizadas los alumnos realizaron principalmente tareas de comprensién y
de opinién, esto puede tener relacién con el contenido y la materia desarrollada, en
este caso ciencias naturales e historia.

Respecto a las intervenciones del profesor necesarias para aumentar la
probabilidad de interacciones constructivas en situaciones de cooperacién entre
alumnos (Dillenbourg, 1999; citado en Colomina y Onrubia, 2001) puede decirse que
los profesores de las tres escuelas analizadas incorporaron reglas de interaccion y
brindaron apoyo de manera general para regular dichas interacciones.

La interaccion comunicativa que establece el profesor con los alumnos y el
clima afectivo en el cual se desarrolla la clase, influyen favorablemente en la
motivacion de los alumnos tal y como lo plantea Rompelman (2002), ya que esto
permite que los profesores conozcan las necesidades y los estilos de aprendizaje de
los alumnos requisito necesario para poder brindar la ayuda pedagdgica pertinente.

Generalmente el papel de profesor en las situaciones didacticas analizadas es
el de transmisor de informacién, aunque estan en camino para modificar esa funciéon y
transformarla para organizar y crear entornos que faciliten el aprendizaje de los

alumnos.

La relacién comunicativa entre profesor y alumnos se desarrolla en un
ambiente de cortesia, los profesores se preocupan por el proceso de aprendizaje de
los alumnos y delegan en ellos la responsabilidad del mismo.

Todo lo anterior muestra que la presencia de indicadores como un buen clima
de la clase, basado en la confianza y el respeto influyen sobre el proceso de
aprendizaje de los alumnos debido a que impide que se distraigan y fomenta que
contribuyan con sus aportaciones al desarrollo de la clase, llegando a externar

107



opiniones y dando indicios de una apropiaciéon del conocimiento y la informacién

proporcionada por sus maestros.

Ahora bien, a pesar de que lo que se intenté no fue establecer similitudes y
diferencias entre las tres secuencias didacticas, la investigacién también muestra que
cuando estos indicadores no estan presentes, los alumnos no saben qué esperar y su

participacién se vuelve escasa.

La investigacién desarrollada muestra que los profesores necesitan conocer
acerca de las caracteristicas técnicas de EM asi como identificar algunos aspectos
conceptuales que se requieren para su utilizacién y la practica en su manejo. Pero
ademas tal y como lo menciona Martinez (2006) una orientacién sobre su utilidad
educativa y la forma de integrarlo en las actividades de aprendizaje.

Ahora bien, tomando como referencia la concepcién constructivista de la
ensefianza y el aprendizaje puede decirse que EM se sitia en la parte de los
contenidos, por lo que resulté importante analizar el papel que se les concede junto a
la actividad instruccional del profesor y a las actividades de aprendizaje de los

alumnos.

La presente investigacién no tomé directamente un modelo para realizar el
analisis de la interactividad que se producia en el aula, sin embargo, tomé en cuenta
planteamientos de diversas investigaciones realizadas al respecto (Coll, 1994; Garcia
y Navarro, 2001; Coll, Mauri y Onrubia, 2008).

El trabajo realizado resalta la importancia de tomar en cuenta el nivel de
apropiacion de la tecnologia en el andlisis de la interactividad que se produce en el
aula, debido a que cémo se observo, el nivel de apropiacion de la tecnologia que
poseen los maestros influye sobre las experiencias de aprendizaje que proporcionan a
los alumnos y la manera en como integran la tecnologia a su salén de clases.
Encontrando que solo uno de los profesores de las escuelas analizadas tiene un nivel
de apropiacion de la tecnologia que le permite manipular el recurso pero ademas
brindar experiencias de aprendizaje adecuadas a las necesidades de sus alumnos.

Aunado a esto y de acuerdo con el nivel de apropiacién de la tecnologia que

posean los profesores, es necesario contemplar el grado de alfabetizacion tecnoldgica

ya que como se mencion6 anteriormente es importante que los profesores conozcan

108



las posibilidades técnicas del recurso. De manera que sus Unicas opciones no se
limiten a explorar y utilizar el programa conforme a sus posibilidades o en el peor de

los casos debido a que no conocen las posibilidades técnicas del recurso, no utilizarlo.

De acuerdo con el analisis realizado, puede decirse que el uso de EM esta
condicionado por diversos factores, el primero de ellos es el objetivo o finalidad que
persiga cada uno de los profesores, por lo que resultara importante que en otras
investigaciones se contemple la planeaciéon que cada profesor realizé de la clase.

El segundo factor que condiciona el uso de EM es la materia y tema que se
pretenda abordar, ya que esto repercute en la seleccion de los recursos que se
emplearan para el desarrollo del contenido.

Otro factor se refiere a las condiciones externas, como es el uso compartido
del equipo por los profesores de ambos turnos; por ejemplo, en ocasiones algunos
profesores hacen uso indebido del equipo del programa y ello impide que el profesor
del otro turno pueda utilizar el equipo; en el peor de los casos, esta inutilizable o faltan
algunas partes como los punteros necesarios para manejar el pizarrdn electrénico.

Asi, uno de los factores de mayor relevancia y que condiciona el uso de EM es
el estado de mantenimiento en el que se encuentran los equipos. En dos de las
escuelas analizadas, las profesoras tuvieron que cambiar de salén para poder impartir
la clase con el recurso, debido a que el equipo de su salon no estaba en

funcionamiento.

Ahora bien, respecto al disefio instruccional que siguid6 cada uno de los
profesores, puede decirse que EM no modifica notablemente la practica desarrollada
por cada uno de ellos, ya que Unicamente se utiliza como una herramienta que permite
acceder a una gran variedad de recursos en diferentes formatos y que posibilita

reforzar o enriquecer las explicaciones de los profesores o de los mismos alumnos.

En concordancia con los planteamientos teéricos expuestos, en el disefio
didactico no puede considerarse a un medio como EM separadamente de su funcién
dentro de las estrategias didacticas. Por tal motivo, la variable fundamental respecto al
valor didactico de EM lo constituye el profesor, de forma que EM puede tener una
funcién didactica distinta en una situacién didactica o en otra, dependiendo de lo que

el profesor haga con ella.
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Asi, Enciclomedia es simplemente un recurso didactico, el aprendizaje no se
encuentra en funcién de ésta, sino sobre la base de las estrategias y técnicas que el
profesor aplique sobre el recurso. Antes de pensar en qué recursos se van a utilizar,
se debe plantear para quién, cémo se va a utilizar y qué se pretende. Por lo tanto, EM

se ve condicionada por un contexto e invariablemente influye sobre éste.

Respecto a la planeacion didactica y a pesar de que en este estudio no se
contempl6 este aspecto, es importante que en futuros analisis se considere, ya que
esto permitira obtener més informacién acerca de los pasos que seguira el profesor en
el momento de planear una clase utilizando un recurso como EM. Es importante
analizar si el profesor toma en cuenta las caracteristicas del grupo, las finalidades, las
estrategias y la evaluacion como parte fundamental del proceso de ensefianza —

aprendizaje.

De acuerdo con este papel, el alumno no es un receptor pasivo de la
informacion, por el contrario es un procesador activo de la informacion mediada que se
les presenta. EM constituye un estimulo motivante para los alumnos, aunque es
importante considerar sus diferentes estilos de aprendizaje para que esto resulte mas
apropiado y enriquecedor.

Por ultimo, es importante destacar que es imposible llevar a cabo un analisis
completo de la interactividad sin contemplar el proceso de construccion de los
aprendizajes que realizan los alumnos y el proceso de construcciéon conjunta que
realizan profesor y alumnos, por lo que se sugiere profundizar en estos aspectos en

futuras investigaciones.

Implicaciones tedricas y practicas

Considero que la investigacion realizada contribuyé de manera significativa al
logro del objetivo planteado, y constituye un referente acerca de lo que sucede en las
aulas de 5°y 6° grados de primaria. A partir de ella, surgen nuevas interrogantes y la

motivacion para la relaciéon de futuras investigaciones.
La investigacion realizada toma en cuenta y de alguna manera confirma, los
planteamientos realizados por Cabero (2001) respecto a la integracion de los medios

en el proceso de ensefianza — aprendizaje, definiéndolos como elementos curriculares
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que funcionan en interacciéon con otros y que en consecuencia su utilizacion en el
proceso de ensefianza — aprendizaje dependera de las decisiones que se adopten
respecto al resto de los componentes del curriculum y al mismo tiempo éstas
decisiones repercutiran sobre estos ultimos.

A pesar de que este trabajo no consideraba un Unico modelo para el andlisis de
la interactividad producida en un contexto aulico, contemplé como uno de sus objetivos
analizar las actuaciones de profesor y alumnos en torno a un determinado contenido o
tarea de aprendizaje lo que constituye una de las finalidades del analisis de la
interactividad.

Ahora bien, los planteamientos surgidos de esta investigacién pueden derivar
en el disefio de un sistema de formacién a los profesores que incluya aspectos del
manejo del recurso, asi como indicadores respecto a la integracion del recurso en las
secuencias didacticas y la planeacién de sus clases; y las relaciones que se
establecen entre los elementos del triangulo interactivo y como se modifican con la

inclusion de una herramienta tecnolégica.

Limitaciones y sugerencias

Una de las grandes limitantes para la realizaciéon de la investigacion fue el
tiempo de desarrollo de la misma; asi como conseguir el permiso para realizarla; a
pesar de que se contd con el apoyo de una institucion como la Universidad
Iberoamericana.

El traslado de una institucién a otra también fue dificil, debido a que no se
encontraban en la misma delegacion del Distrito Federal.

En cuanto al logro del objetivo planteado, considero que una limitante la
constituyo el caracter abierto de la investigacion y no contar con un Unico parametro
para llevar a cabo el analisis del impacto de la incorporaciéon de un recurso como

Enciclomedia a las aulas de 5°y 6° grados de primaria.

Por tal motivo, considero importante que en futuras investigaciones se
contemplen los siguientes aspectos:
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Tomar en cuenta un Unico modelo de andlisis de la interactividad, ya que el ser
una investigacion tan abierta dificultdé en determinado momento, reorientar el

trabajo hacia lo que se pretendia lograr en un principio.

Una metodologia de andlisis de la practica educativa apoyada en las TIC, ya
que a partir de ella podria establecerse como y de qué manera aprenden los
alumnos gracias a lo que hacen los profesores para impulsar y facilitar este
aprendizaje; asi como la forma en que las TIC median y eventualmente

transforman y optimizan esa actividad conjunta.

El papel del profesor en diferentes situaciones de ensefianza: colectiva, en
pequenos grupos, individualizada.

Un andlisis del las caracteristicas de los entornos basados en las TIC y sus
potencialidades para el aprendizaje.

El disefio de estrategias para contribuir a la mejor utilizacién vy
aprovechamiento de Enciclomedia en las aulas de 5°y 6° grados de primaria,
por parte de profesores y alumnos.

La difusion y tratamiento de la informacion derivada de otras investigaciones
relacionadas con el uso de Enciclomedia en 5°y 6° grados de primaria.

El disefio de un instrumento de autoevaluacién por parte de los profesores,
para identificar y definir una “buena practica” del uso de Enciclomedia, que
facilite el acceso y tratamiento de la informacion.

Por ultimo, la elaboracién de una propuesta de formacion para los profesores

que contemple aspectos técnicos y pedagoégicos en el manejo de
Enciclomedia.
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ANEXO 1

DESCRIPCION DE LA SITUACION DIDACTICA DESARROLLADA POR EL
PROFESOR DE LA ESCUELA VICTOR MARIA FLORES

Datos Generales
Fecha de observacion: 22 de Febrero de 2008

Delegacion: Cuauhtémoc

Grado: 5°

Numero de estudiantes: 26 (12 nifias y 14 nifios)
Materia: Historia

Tema desarrollado: “El esplendor de Mesoamérica”

TIEMPO

DESCRIPCION
Acotaciones:
M: Dialogo establecido por el profesor.
A: Diélogo establecido por los alumnos.
G: Dialogo grupal.

L ©
3 B
o

Inicio

El maestro organiza a los ninos para que se integren en equipos de trabajo.

Los nifios acomodan sus bancas para quedar de frente a la pantalla [Se constituyen 7
equipos de cuatro nifios cada uno]

Un nifio sugirié apagar la luz y lo hizo, mientras el profesor seguia ordenandolos para
empezar la clase.

Antes de empezar el profesor dio instruccion a los alumnos de que no sacaran nada.

No se sabe como le fue asignada la tarea de manejar la computadora a uno de los
ninos, quien encendié la computadora e ingres6 a un interactivo de Enciclomedia sobre
la bascula. Mientras tanto el maestro ajust6 el candn y recordd algunas de las medidas
de seguridad dentro del salén de clases.

El maestro recordé a los alumnos lo que trabajaron el dia anterior en matematicas sobre
el tema de decimos, centésimos y milésimos, ademas les habla de que han utilizado el
interactivo en otras ocasiones.

El maestro les aclara que en ese momento no van a trabajar con matematicas y le pide
a un nifno (Alejandro) que le ayude y que abra el programa Enciclomedia en la materia
de Historia.

El nifo que se encontraba manejando el equipo tiene unos problemas para localizar lo
que solicité el maestro, por lo que éste comienza a darle indicaciones para que pueda
entrar al libro de Historia.

M: “Ya estuvimos manejando, hace rato me decias ;,qué tema vamos a manejar? [se
dirige a uno de los alumnos]’

A;: “Historia”

M: “Precisamente, Historia. Ok!, Claudia, el otro dia estdbamos platicando de algo que
estaban mas que interesados, oiga como le hacemos para calcular la edad antes de
Cristo y después de Cristo”

Algunos nifios comienzan a decir: “a.c y d.c”

M: “; Cémo calculamos la edad?”

Los nifios se quedan pensando y no responden entonces el maestro interviene.

M: “Qued6 la duda ¢no?, Ah, Ok, bueno. Pero bueno, ya hemos estado en el viejo
mundo que es lo que ahora conocemos ¢;cémo qué?”

A,: “Europa”

M: “Europa, bueno ya hemos manejado, pero vamos a ver, ahi en el indice... [comienza
a darle instrucciones al nifio que estd manejando la computadora para que ingrese al
indice del libro de Historia] debe de estar los primeros seres humanos”
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El nifio sigue y realiza las indicaciones otorgadas por el maestro.

El maestro menciona que ese tema lo revisaron anteriormente por los meses de agosto
0 septiembre.

M: “¢Qué se acuerdan de eso?, de la evolucion”

As: “De que se empezaron a formar en Africa”

A, “Los nbmadas”

El maestro interviene dado que no obtiene la respuesta que espera por parte de los
alumnos.

M: “A ver se acuerdan... Maldonado, se acuerda ¢dénde?... de acuerdo a la teoria
cientifica ¢ ddnde se ubicaron los primeros hombres, la especie humana?”

El nifio no responde, otros niflos comienzan a levantar la mano para responder y un nifio
toma la palabra y dice: “Europa”

M: Realiza un gesto de negacion con la cabeza.

Los nifios dudan y otro nifio dice: “En Africa”

El maestro cuestiona su respuesta.

M: “¢En Africa?, a ver abre el origen del hombre” [se dirige al nifo que maneja la
computadora]

El nifio abre la leccién correspondiente al origen del hombre.

M: “Ok, Ahi estamos viendo un mapita este... no le des animacién todavia. Estamos
viendo un mapa donde surge la vida en el continente Americano, se extiende ¢ hasta?”
G: “Asia, Africa y Europa”

M: “Pero hay una parte importante de las primeras civilizaciones, estamos en un
recuento jeh! Antes de entrar a nuestro tema, ;qué civilizaciones recuerdan en el area
de este...?”

As: “Las primeras civilizaciones... ¢ del viejo mundo?”

El maestro no obtiene respuesta por parte de los alumnos, por lo que interviene
nuevamente.

M: “A ver, las primeras civilizaciones, las que estuvimos viendo en ese periodo de
Septiembre a Diciembre”

As: “¢Los grupos?”

El maestro completa la pregunta.

M: “Los primeros grupos, el dijo un tema las civilizaciones agricolas [se dirige a un nifio
que menciono ese tema], por ahi esta ese tema, Ok, ¢ cudles son esas?”

Ag: “¢No es Mesopotamia?”

El maestro dice: “Ahi esta, a ver pon la flechita en... [Se dirige al nifio que maneja la
computadora] en dénde estd mas o menos Africa, ;cual seria el centro de Asia, Africa y
Europa?”

Ninguno de los nifios responde, el maestro se dirige a una alumna que esté sentada en
el frente.

M: “A ver, tU que estas ya cerquita, ¢ cual seria el centro de esos tres continentes?”

La alumna no responde, el maestro vuelve a plantear la pregunta.

M: “Entre esos tres continentes, ¢ cuél consideras que seria en centro?”

La nifia se queda pensando y no da una respuesta.

M: “No, ¢quién le ayuda?”

Varios nifilos comienzan a levantar la mano y a decir: “Yo”

El maestro le da la palabra a un nifio llamado Esteban y le pide que pase a indicarlo en
el pizarron y que no le de pena por las personas que estan en el salén [Dirigiéndose a
las observadoras].

El nifio pasa al pizarrén a sefnalar y dice: “En donde se juntan los tres”

M: “¢ Estamos de acuerdo?”

G: “jSil”.

A;: “Por la bota”

M: “Actualmente ;cémo conocemos a la botita?”

G: “ltalia”

M: “Italia, vamos, vdmonos, estamos en el mismo canal entonces” ]

M: “Bien, ahora vamos a ver que esto inicia de acuerdo a los estudios, inicia en Africa
pero se extiende al continente Europeo, se extiende al continente Asiatico ¢si?, pero
hemos estado viendo hidrografia ;de qué continente?”

Algunos alumnos responden: “Del continente Americano”

M: “Del continente Americano”
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M: “Lo hemos estado desbaratando en hidrografia y orografia, division politica, etcétera,
etcétera. Ok, pero si se dan cuenta hasta el momento hemos estado estudiando al viejo
mundo, que le llamaban... pero en materia de Historia no hemos tocado a América”
Algunos nifios confirman que no.

M: “Ahora vamos a ver el siguiente proceso, que es la colonizacion... o la poblacion del
continente Americano. Nosotros observamos segun lo que hemos estudiado hemos
manejado el famoso estrecho de ;qué?”

G: “De Bering”

El maestro se acerca al pizarron y comienza a dar una explicacién referente al estrecho
de Bering en el mapa que estaba proyectado en el pizarrén.

M: “El famoso estrecho de Bering es por el lado de aqui [sefialando al continente
Europeo] y por el lado ¢de? [sefalando el continente Americano]”

Algunos nifos dice: “De América”

M: “Habiamos quedado que ¢ de?”

Otros nifos dicen: “De Alaska”

El maestro confirma la respuesta y le da nuevas indicaciones al nifio. Le pide que
manipule el mapa de la lecciébn y se acerca a donde esta él manipulando la
computadora.

M: “A ver corre la flecha, hacia alla [derecha]. Ahi esta, Ok, entonces tenemos la
poblacion de América [el maestro se dirige nuevamente al pizarron para dar la
explicacion] a través del estrecho de Bering ¢,si?”

El maestro se dirige nuevamente al nifio que manipulaba la computadora para darle
nuevas indicaciones.

M: “A ver, pones la flechita en ese signo de mas [+] por favor...”

El nifio se sale del mapa.

M: “No lo pases por el mapa, regrésalo”

El nifioc manipula el mapa nuevamente y al dar clic sobre el signo + aparece una especie
de linea del tiempo.

M: “Ahi esta, ok el otro dia deciamos o bueno me preguntaban y ;cdémo calculamos la
edad?, o sea ¢ hasta qué ano lleg6?, creo que la pregunta era asi no?”

G: “Si”

M: “Bueno, recordemos pongan atencién esto es muy sencillo de entender, la edad
antes de Cristo y la edad después de Cristo, pongan atencion. Antes de Cristo estamos
hablando a partir de los estudios que se hacen, del promedio de vida que tiene el
hombre y estamos hablando de mas o menos 2 millones de afnos de Cristo hacia atras
¢si?, y el ano cero es de Cristo hacia nosotros ¢ 0k?”

Ag: “¢ Por qué?”

El maestro se dirige a él para explicarle.

M: “Obsérvalo, el parte aguas, la divisién, de antes de Cristo se consideran los dos
millones de anos desde que el hombre surge”

El maestro le indica al nifo que esta manejando la computadora que recorra la linea del
tiempo.

8:45
am

M: “Fijense bien, esa es nuestra linea del tiempo, ahora, a ver hasta ahi, hasta ahi...”

El maestro le pide al nifio que se detenga en donde aparecen los crdneos de los
primeros seres humanos.

M: “Recordemos, lo vimos ;con? ... A ver ;quién se acuerda del fosil que por ahi
vimos?”

Ag: “Y0” y levanta la mano.

M: “;de?”

Ag: “De Lucy”

M: “Lucy, fue uno de los fésiles que se encontré y que...”

Un nifio interviene y el maestro le pide que lo explique en voz alta.

Aqo: “Que evoluciond y antes era el craneo mas chico y la mandibula mas grande”

M: “Bueno, recordemos que jEvolucion!, El sinbnimo de evolucién es ;qué?”

Aq4: “La transformacién”

M: “La transformacion, ¢,o0tro?”

Los nifos se quedan pensando y no dan ninguna respuesta, el maestro los anima a
participar.

M: “Diganlos, sinénimo de evolucién”

Aq,: “Proceso”
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M: “Pues podria entrar, pero no me convence”

El maestro espera que le den otra respuesta pero los niflos no se animan a participar
por lo que se dirige al nifno que dio el sindbnimo de transformacion.

M: “A ver ¢tu dijiste?”

Aq4: “Trasformacion”

M: “Transformacién, y ¢ qué es transformar?”

Aq3: “Cambiar”

El maestro retoma la respuesta.

M: “Entonces sindénimo de evolucién es, transformar, cambiar, y si tu cambias, eso es
justamente lo que paso [el maestro sefnala el pizarron, en la linea del tiempo donde
aparecen los craneos de los primeros seres humanos] hubo una evolucién, hubo un
cambio...”

8:50
am

M: “...Bueno, ¢qué observas en los craneos, este... Alejandra? De acuerdo a lo que
decia Alfonso [se refiere a la respuesta de que el crdneo antes era mas pequefio y la
mandibula méas grande]”

La alumna da la respuesta de forma invertida, menciona que el craneo era mas grande y
la mandibula méas pequenia,

El maestro le pide que observe bien la imagen. La alumna no responde por lo que el
maestro pide la participacion de alguien mas.

M: “A ver alguien que le ayude”

Varios alumnos levantan la mano pero el maestro quiere la participacion de alguien que
no haya participado.

M: “De los que no han participado” y le da la palabra a otra alumna.

El maestro le pide que hable fuerte.

A44: “Donde esta ubicado el cerebro es mas chico...”

El maestro le ayuda completando su respuesta.

M: “Donde esta ubicado el cerebro es un poco mas pequeio y lo que corresponde a la
mandibula es mas grande... mas larguita ;no?”

Un nifo pide la participacién pero el maestro no lo escucha.

Ai3: “Maestro...”

M: “Ahora, recordemos que el hombre sufrié diferentes cambios” [el maestro le pide al
nino que maneja la computadora que regrese la linea del tiempo hasta donde aparecen
los primeros seres humanos]

El maestro se dirige nuevamente al nifio para que recorra la linea del tiempo.

M: “Bien, le seguimos Alejandro, pasa la evolucién, pasa lo de los craneos y llega a las
civilizaciones y viene otro de los cambios, sale, viene un cambio en los descubrimientos.
Ahora recuerden hay una cosa muy importante que el otro dia manejamos en naturales,
cuando les platicaba lo de la abeja reina y todo eso, se llama seleccién ¢qué dijimos?”
Algunos alumnos responden: “Seleccién Natural”

M: “Seleccion natural. Los hombres o el hombre y todas las especies, este todos los
seres vivos van a estar siempre adaptandose a las condiciones de su medio ambiente,
siempre, j¢si?!, prueba de ello, si ponemos por ejemplo a un oso polar en Acapulco...”
Ag: “No, se muere luego, luego”

M: “Porque a lo mejor no esta en su habitat, estéd disefiado para ciertas condiciones y si
ponemos, qué les gusta una palmera en un desierto, no hay l6gica, no hay légica
¢ estamos de acuerdo?”

G: iSi!

[Mientras duraba la explicacién del maestro, el nifio que manejaba la computadora se
notaba un poco aburrido mientras los demas integrantes del grupo ponian atencién a la
clase, unos mas activamente que otros. El maestro anima a los alumnos a que
participen]

M: “El hombre igual se fue adaptando a esas condiciones, después descubre el fuego,
descubre otras cosas y producto de eso también surge un cambio, surge una evolucion.
Recordemos que se dice por ahi que la mandibula de los primeros hombres tenia
amplias dimensiones porque era precisamente un arma que ellos tenian para
defenderse...”

Ag: “Maestro, ,vamos a seguir evolucionando?”

M: “Si, seguimos evolucionando, todo el tiempo seguimos evolucionando. Obviamente
este tipo de evoluciones no, este... no cambia radicalmente, no es de un dia para otro,
pero estamos hablando por ejemplo de... miren” [se dirige nuevamente al pizarron]
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Ais: “De miles de anos”

M: “No, imaginense nada mas, regrésale tantito [se dirige al nifio que maneja la
computadora] estamos hablando de que, la edad promedio del hombre, de los primeros
hombres, estamos hablando de 2 millones de afios, para cuando el hombre este...
descubre el fuego ya estamos hablando de 1 millén de afos, imaginense cuanto tiempo
duré ese proceso de cambio, ¢si?, seguimos. Donde esta la camarita, a ver si no los
abre.”

El nifio da clic en el icono y se abre un video.

El maestro le pide que encienda las bocinas por favor y se acerca a ayudarle.

9:05 | Proyeccién del video “Pinturas rupestres” Duracién: 1:21 min.
am | Los nifos se muestran atentos durante la proyeccién del video.
Al finalizar el video el maestro le pide al nifio que esta sentado frente a la computadora
que cierre la ventana.
M: “Bien, practicamente esto fue poquito antes, afos antes de que se diera el parte
aguas con el nacimiento de Cristo, estamos hablando de 150 mil afos”
Posteriormente le da mas indicaciones al nifio que maneja la computadora.
M: “Le sigues tantito, ya casi llegamos a donde yo quiero. Ahora empiezan las primeras
civilizaciones, deciamos que la primera civilizacién que revisamos aqui en nuestro
curso, fue ;qué?”
Aqq: “Mesopotamia”
M: “Mesopotamia, vimos como a la orilla del rio... Porque, el hombre no se va a ir al
desierto para iniciar la agricultura. Eso es algo natural dice, buscan las condiciones,
buscan donde hay agua donde hay vegetacion, donde hay comida y ahi se establecen”
[Esta ultima parte corresponde a la linea del tiempo y el maestro la lee]
M: “Obviamente que ahi empiezan los fundamentos de agricultura, porque ahi se
establecen. Después también vimos algunos legados de la cultura... Egipcia, de la
cultura... y después... cierra eso y abre... vdmonos aca arriba a indice...” [se dirige al
nino que estd manejando la computadora para darle las indicaciones para seguir con la
clase]
El nifio va nuevamente al indice del libro de Historia.
M: “Ahi, después, fueron las primeras civilizaciones, después vinieron los grandes
imperios...”
Los nifios comienzan a corear respuestas como: “Griegos, Romanos...”
M: “A ver, a ver... Por ejemplo, cuando hablamos del Islam, a ver, hablamos de ;qué?,
¢, De qué personaje?, Haber mencionenme personajes.”
Los nifios comienzan a mencionar: “Mahoma, Buda, Confucio”
M: “Son personajes vean y ¢ya estamos después o antes?”
G: “Después”
El maestro confirma la respuesta.
M: “Ya estamos después de Cristo, ya se inici6 por ejemplo la religion llamada
Cristianismo, ya se inici6 el Budismo, ya se inicié el Islam, justamente vimos los
esplendores, méas bien herencias del Islam, vimos herencias de los romanos, jel arte
griego!, ¢ Quién se acuerda de alguna escultura griega o de algun...?”
Aq7: “Venus”
Aig: “Zeus”
[El nifio que maneja la computadora generalmente no presta atencién]
9:06 | El maestro volvié al indice en EM, para entrar al tema de la Epoca Medieval.
am | M: “Ok, llegamos a la Edad Media, la Edad Media viene después ;de qué?”
Ayq: “De la caida del imperio romano”
M: “Ok, bien, pero eso esta sucediendo ;en?”
Aig: “En el viejo mundo”
M: “Pero, en ;doénde?”
Varios alumnos responden: “En Europa”
9:07 | M: “Bien, nos vamos al esplendor de Mesoamérica, no le abras todavia [Da la indicacion
am |al nifo que esta manejando la computadora] vamos a ver precisamente Mesoamérica,

hemos estado estudiando hidrografia en nuestro continente, pues ahora vamos a ver
¢qué pasa en nuestro continente?, pero hace... muchos afios. Recordemos que, las
lineas del tiempo en Europa va corriendo, en Asia va corriendo, en Africa va corriendo,
en América, en Oceania, en la zona del Caribe, en todos lados va corriendo una historia,
va corriendo un tiempo, ahorita mientras nosotros estamos en clase, en el continente
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Asiatico tendran otra situacién practicamente iran a dormirse, es otra situacién.”

— Hay una interrupcion externa-.

M: “Son situaciones donde cada continente, tiene una historia, tiene una vida, a bueno lo
que hemos estado haciendo fue un recuento y me halaga un poquito el hecho de que se
les haya quedado gran parte de la informacion, entonces ahora vamos a meternos con
lo que nos corresponde, con nuestras raices, con nuestros origenes, con nuestra cultura
para que me entiendan, mas bien yo diria con nuestras culturas, ¢ sale?”

9:10
am

M: “Pero antes, antes de abrir cualquier cosa, en cada equipo les voy a proporcionar una
hoja en blanco, ¢sale?, la van a partir a la mitad. Me ayudas Orlando por fas. Me van a
sacar un color el que ustedes quieran, no es cierto 1apiz, mejor lo hacemos con lapiz y
una goma, nada mas es lo Unico que necesitan ahorita...”

El nino comienza a repartir las hojas y algunos de los otros nifios sacan un lapiz y una
goma.

El maestro le pide a otro nifio mas (Eduardo) que le ayude a repartir las hojas y le
sefala de qué lado debe repartir las hojas.

M: “Eduardo, por favor de ese lado ¢no? Se supone que una hoja es para dos personas,
la van a partir a la mitad de manera horizontal, la otra mitad se la pasan a un comparero
que este a un lado. Nos vamos lo més rapido posible, por favor...”

Los nifios que ya tienen su hoja comienzan a cortarla.

M: “Bien, vamos a ver... necesito que cada quien tenga su mitad por favor...”

-Hay un corte debido a que se cambié de disco, por lo que la siguiente informacion es la
proporcionada en los registros de observacion-

El maestro solicita la atencién de los alumnos y pide al nifio que estd manejando la
computadora que también tome una hoja.

9:15
am

El maestro les pide que cierren los ojos y que recuerden los mapas que han revisado en
el continente americano.

M: “Mapa de orografia, recuerden las cordilleras, traten de recordar como esta formado
el continente Americano en los mapas, traten de recordar que forma tiene nuestro pais
hasta Centroamérica...” [El nifio que manejaba la computadora no realiza la actividad]
Después el maestro les pide que abran los ojos.

M: “Quiero que traten de reproducir el mapa, el contorno del mapa hasta Centroamérica
(Republica Mexicana)”

9:20
am

Los nifios realizan el dibujo.
Los alumnos que terminaron rapido comparaban sus trabajos con los de sus demas
companeros, a partir de esto algunos decidian borrar y volver a empezar.

9:23
am

M: “tiempo”

Para verificar quién ha terminado el maestro utiliza una técnica que consiste en decir
“tiempo” los alumnos levantan la mano y si no ha terminado la mayoria otorga mas
tiempo para finalizar la actividad.

La dindmica se repitid tres veces; y a la tercera dio fin a la actividad.

9:25
am

Cuando la mayoria de los nifios ha terminado, el maestro continda con la actividad.

M: “A ver, ya suspéndale a donde se hayan quedado dbreme la leccion 8, vamonos a la
historia de Mesoamérica”

El nifo que se encuentra manejando la computadora abre la leccion y el tema que le
indicé el maestro.

El maestro da una indicacién al alumno que maneja la computadora para que se
coloque en la posicién que el sugiere; sin embargo, el alumno no entiende la indicacion
y el maestro se acerca para proporcionarle ayuda.

M: “Sale pues, observen el suyo, ¢si quedd? O ;no quedé?”

Los niflos comienzan a comparar el mapa y algunos comienzan a bromear al respecto
por lo que el maestro interviene.

M: “No, no, no. Ey, ey, ey, si no qued6 como de alguna manera se nos presenta en la
imagen, bueno no hay problema, tenemos la capacidad ;de?...”

Algunos nifios responden: “Corregir’

M: “Corregir, 6rale, (el maestro truena los dedos). Sale pues y ahora vamos a poner las
dos partes, observen, ey, antes de que lo hagan porque va a ser rapidisimo eh, ustedes
mismos van a delimitar, van a dividir las dos regiones que estan en la imagen, tenemos
una regién Aridoamérica y tenemos la region a estudiar... Mesoamérica, jvamonos,
rapido! Lo hacemos dividimos Aridoamérica y vamos a delimitar a marcar esta parte de
aqui [sefnala la parte correspondiente a Mesoamérica en el mapa que estd proyectado
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en el pizarrén] todo lo que es Mesoamérica”

Los nifios comienzan a trabajar en su mapa.

El maestro se pasea entre los equipos para supervisar el trabajo y de vez en cuando
pregunta si ya quedé.

9:30 | Después de que el maestro les da un tiempo para que iluminen y delimiten las regiones

am |indicadas pasa a otra actividad.
El maestro les pide que peguen el mapa en su cuaderno de historia bajo el titulo: “El
esplendor de Mesoamérica”
- La grabacion finaliza en esta actividad debido a que se termind la bateria de la cdmara,
la siguiente informacién se obtuvo de los registros de observacion -

9:33 | Dictado realizado por parte del profesor.

am | M: “La regién de Mesoamérica ocupa gran parte del territorio nacional [- interrupcién - El
profesor se percaté de un alumna que no seguia la actividad y le llamé la atencién
pidiéndole que repitiera lo que habia dicho, la alumna no contesto y el profesor continto
con el dictado] y una parte de la zona central de América [- interrupcién - El profesor se
dirigi6 nuevamente a la alumna preguntandole si ya podia repetir la informacion, ella
nuevamente no respondié por lo que el profesor contindo] En Mesoamérica se
establecieron los pueblos indigenas que aproximadamente suman 46 entre los mas
importantes”

9:36 | El maestro pidié a los alumnos que sacaran su cuaderno de reportes y anotaran lo

am |siguiente:
M: “Investiga qué culturas o pueblos indigenas se establecieron en la region de
Mesoamérica”
El maestro aclardé que solo debian escribir los nombres de los pueblos indigenas y que
en su libro encontrarian informacién acerca del tema.
Posteriormente, mencioné que la préxima clase revisarian la informacion y él les
proporcionaria un mapa para ubicar a los grupos.
Finalmente el maestro pidi6 a los alumnos que cerraran su libreta y al nifio que
manejaba la computadora que cerrara EM.

9:40 | Finaliza la sesién

am
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ANEXO 2

DESCRIPCION DE LA SITUACION DIDACTICA DESARROLLADA POR EL PROFESOR

DE LA ESCUELA INGENIERO MIGUEL BERNARD

Datos Generales
Fecha de observacion: 06 de Marzo de 2008

Delegacion: Xochimilco
Grado: 5°
Numero de estudiantes: 40 (15 nifas y 25 ninos)

Materia: Historia
Tema desarrollado: “La Revolucion Mexicana”

TIEMPO

DESCRIPCION
Acotaciones:
M: Dialogo establecido por el profesor.
A: Didlogo establecido por los alumnos.
G: Diélogo grupal.

La clase inicia con unos ejercicios de relajacion dirigidos por la maestra.

9:25

La computadora esta encendida dentro del programa Enciclomedia, en el libro de texto
de historia en la leccién acerca de la Revolucién Mexicana.

M: “Vamos a la portada del libro, y si no ya saben, a la siguiente pagina y me van a
decir, ¢qué es lo que observan?, a ver, ;todos sus materiales ya estan guardados, ya?”
G: “Si

M: “Bien, vamos a ver ;qué observan ahi?, guardamos silencio, por favor’ y le da la
palabra a un alumno.

A: “Creo que el que esta aqui ¢ es el castillo de Chapultepec?”

M: “; Perdon?”

A: “Creo que el que esta aqui ¢ es el castillo de Chapultepec?”

M: “Si, el castillo de Chapultepec, ;qué mas?”

A: “El que esta cargando la bandera es Francisco |. Madero”

M: “El que esta cargando la bandera es un personaje muy importante, ;qué es, el
sefior?”

G: “Francisco |. Madero”

M: “A ver, ;qué mas observas?” y se dirige a otra alumna, que habla muy baijito.

M: “¢ Gente qué?”

A: “Gentes con letreros apoyando la revolucién”

M: “Gente apoyandolos con letreros, bien, aja, a ver qué mas observas?”’ y le da la
palabra a otro alumno.

A: “Algunos campesinos”

M: “Algunos campesinos, aja ¢qué mas observan?”

[En el video hay un qué pequenio salto]

M: “Por eso ¢pero, como sabes que son campesinos?”

A: “Porque eran los que apoyaban a Madero”

M: “Aja, pero todo se basa en la pintura que esta ahi, ¢si 0 no?, ;como sabes que son
campesinos?, ;qué te da a pensar que son campesinos los que estan ahi?, ;qué?, para
poder definir que eran campesinos, te debiste haber fijado en algo, ¢en qué te fijaste
para que supieras que son campesinos?”

A: “Su vestimenta”

M: “Eso, su vestimenta, muy bien” y le da la palabra a otro alumno, “4si?”

A: “Cadetes”

M: “; Perdon?”

A: “; Cadetes?”

M: “Cadetes, gente militar, y ¢qué hacen ahi?, ;como sabes, qué son militares?, lo
acabamos de comentar”
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A: Otro alumno contesto, “Porque estan escoltando a Madero”

M: “Vamos a hacerlo en orden” y le vuelve a dar la palabra a la alumna que no culminé
su participacion, “aja”

A: “Campesinos, que estan armados, con machetes y algunos soldados con armas”

M: “Ok, ¢qué querra..., ese significado de esa pintura, qué sera?, dicen ven gentes, ven
campesinos, ven letreros, ;qué sera?, ;qué nos da a entender ese cuadro?, ;qué se
imaginan que pasa en esa escena?” y algunos nifnos levantaron las manos, “Gerardo”

A: “Una manifestacién”

M: “Una manifestacién, ¢de qué?”

A: “De los que pelean”

M: “De los que pelean ¢por qué habra una manifestacién y por qué habra una pelea
ltzel?”

A: “Mmm, una pelea con los otros, ¢con qué?”, dirigiéndose a uno de sus companeros de
equipo, “...con Porfirio Diaz”

M: “Pero ¢ Por qué con Porfirio Diaz?, a ver, eso no lo entiendo”

A: “Porque, estaban en contra de él”’

M: “Miren, por aqui utilizaron una palabra muy importante, qué dijeron, manifestacién,
una manifestacion, ¢de qué? o ;por qué?, a ver, sno has participado?”. Dirigiéndose a
un alumno que levanté la mano.

A: “Manifestacién, acerca, sobre todas las injusticias que Porfirio Diaz le hacia a los
campesinos”

M: “Ok, a ver, aqui ya tenemos otra cosa, fijense, aqui su companera mencion6 a Porfirio
Diaz, lo mencion6 porque fue lo que vimos la clase pasada, ¢se acuerdan?, la forma en
que Porfirio Diaz goberné, toda causa tiene una...”

G: “Consecuencia”

M: “Bueno, ¢y cual fue la consecuencia del gobierno de Diaz?”. El grupo empez6 a
hablar en desorden, “...A ver, a ver, uno por uno, ¢;qué surgi6?, ;cudl fue la
consecuencia?, ¢qué origind?”

A: “Que el pueblo se rebelara”

M: “Que el pueblo se rebelara, ¢por qué?”

A: “Por las injusticias que él hacia”

M: “; Cuales injusticias?”. Un alumno queria contestar pero la maestra le dio la palabra a
otro, “...deja que él participe”

A: “Porque no les devolvié sus tierras”

M: “Porque no les devolvio sus tierras”

A: “Porque no tuvo cumplimiento en su palabra”

M: “Porque no tuvo cumplimiento en su palabra, pero habia muchas cosas importantes,
de mucho peso, que a todo el pueblo mexicano lo tenian en descontento, ¢cudl era?”.
Esperaba que alguien pidiera la palabra y no se dio cuenta que un nifio atras de ella
estaba levantando la mano, después le dio la palabra a otro alumno que estaba al lado
de ella y que levanté la mano.

A: “Que Diaz apoya mas a la gente rica”

M: “Aja, muy bien ;qué mas?”

A: “Que habia desigualdad con los campesinos”

M: “Desigualdad social, a ver, Claudia”

A: “Por la reeleccién”

M: “Por la reeleccion, verdad, ¢cuantos anos dijimos en antecedentes que el sefior
Porfirio Diaz dur6 en el poder?”

G: “Treinta y uno”

M: “Eso tenia descontento a la gente y ese cuadro que tienen en su libro de historia,
precisamente, pues manifiesta ese descontento y no solamente manifiesta el
descontento, ¢qué mas manifiesta?, ;qué mas pueden observar en ese cuadro?..., dicen
gente campesina, gente de todo tipo, militar también, ;qué mas?, ;qué mas
observan?...”, los alumnos hojeaban sus libro, “4Qué mas?, ;qué mas?, ;nada mas
eso?, el castillo de Chapultepec ya me mencionaron, gente real con la ropa...,
desgarrada” [la maestra se paseaba por el saldon, planteando sus preguntas] “...gente
que es muy humilde, muy pobre, ¢verdad?, bueno, todo ese descontento dio origen ¢a
qué?..”

G: Comenzé a susurrar.

M: “; Dio origen a qué?”
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G: “A la Revolucién Mexicana”

M: “A la Revolucién Mexicana, a manifestar, a que el pueblo se manifestara en contra de
toda esa problematica y esa Revolucién Mexicana, a ver yo tengo una duda ¢qué
significa la palabra Revolucién?, porque si vamos a hablar de la Revolucién Mexicana,
necesitamos saber que es Revolucién”

A: “¢ Es como un ciclo?”

M: “Como un ciclo, no precisamente, ;como qué?, ;qué es una revolucién?”

A: “Un cambio”

M: “Un cambio, un cambio drastico y es lo que vamos a ver en esta etapa de nuestra
Revolucién Mexicana, ese cambio drastico que el pueblo mexicano queria, para poder
tener y luchar nuevamente por sus garantias, pero con otra persona y no con el sefior
Diaz, es decir que el poder no se concentrara en una sola verdad”

9:35
am

La maestra se dirige hacia el pizarr6n y maneja el equipo para presentarles una linea del
tiempo que aparece en la leccion.

[La maestra presenta algunas dificultades para manejar el recurso ya que si da clic en
otro lado la linea del tiempo desaparece]

M: “Vamos a ver, ;qué pasaba en ese tiempo?, vamos a checar, en otros lugares del
mundo, estamos hablando ¢ de qué afo?”

G:“1910”

M: “1910, ahi vamos, 1900, 1901,nos vamos a nuestra linea del tiempo, vamos a ver,
ustedes me dicen, cuando diga, cuando este alto, cuando me digan, maestra, ya hasta
ahi, porque ahi vamos ok, me dicen, casi”

Grupo: “Ahi”

M: “No lo puedo, oh, ;qué creen?” [la linea del tiempo desaparecid] “...que no puedo, es
que esto, no, se detiene pero, saben que me voy a ir mas rapido eh” [volvié a poner la
linea del tiempo] “...no, no puedo mas rapido”

G: “Jaja”

M: “No pues me tengo que regresar toda, asi es esto” [al dar clic en otro lado volvi6 a
desaparecer la linea del tiempo] “...otra vez”

G: “Oh”

M: Lo volvié a intentar y un alumno le dijo, que no se alcanzaba a escuchar bien, “si ya
s€”, “jAy!, ustedes disculpen, no”, [hizo un comentario hacia la camara] “apagale, porque
tengo muchos anos sin trabajar Enciclomedia, jaja, no en serio tengo un afo que no
ocupo esto” [siguid intentandolo] “...ahi vamos, ahi vamos, ahi voy, ahi voy”, [el grupo
platicaba un poco].

G: “Ahi esta”

M: “Ahi estd, muy bien, me quieres ayudar a leer por favor Alejandro, ¢qué dice ahi?, ;si
alcanzas a leer?, si no acércate y parate, ¢qué dice ahi?, ;qué pasaba?, a ver ;si se
alcanza a leer?” [La misma maestra se tiene que acercar al pizarréon porque no se veia]
G: “No”

M: “No, a ver acércate” [Llama a un alumno al frente] “...Ven ;qué pasa aqui?, 1911, a
ver lee desde 1909”

El alumno lee parado frente al pizarrén.

M: “Bueno, a ver, esto esta en 1909, pero no esté tanto asi como antecedente de lo que
hablamos de Porfirio Diaz, aqui es cuando ya surge el personaje, el Senor Francisco I.”
G: “Madero”

M: “l. Madero, este sefior cuando surge en la vida de nuestro pais, en la historia de
nuestro pais, surge porque es una persona muy preparada que fue a estudiar a otro
lugar, a otro lugar que es Europa, traia ideas liberales y éste al darse cuenta a partir...,
¢alguien leyé de qué?, en el libro, porque lo acabamos de leer, ¢qué ley6?, ;qué?... el
senor Porfirio Diaz dio una entrevista, se recuerdan ¢;a quién se la dio?, siéntate mi
amor”, [Dirigiéndose al nifio que habia leido y seguia de pie]

A: “Al Sr” [ no se entiende el nombre]

M: “; De qué origen era este sefor?”

G: “Estadounidense”

M: “Alguien me puede decir ;qué era lo que pasaba ahi?, ;qué dijo el sefior Diaz que
motivd al pueblo mexicano a pensar en cosas que a lo mejor no iban a darse?”

A: “Que ya estaba maduro para las elecciones”

M: “Que ya estaba maduro para las elecciones, entonces en el pueblo ;qué se desat6?
¢ Qué paso, qué surgi6 ahi?”
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A: “La revolucién”

M: “No, ¢,qué surgi6 ahi?”

A: “La rebelién, bueno, empezaron a tener ideas liberales y pensaron que, bueno que
podian ser candidatos, para que Diaz ya no se pudiera volver a reelegir y alguno
realmente del pueblo quedara como presidente.”

M: “Ok y nos vamos a percatar en esto, fijense que Madero trae estas ideas y Madero
empieza ;a qué?, a llamar gente y empieza a fundar éste partido, que es anti
reeleccionista”, [sefialando la linea del tiempo] “¢qué significa anti reeleccionista?”

G: “Que ya no se puede reelegir”’

M: “Que ya no se puede reelegir, el tenia una posicion econémica bastante sélida, la
cual, le permitia viajar a todo el pais y convencer a la gente de que sus ideales pues eran
los mas correctos, entre ellos, les toco la parte méas sensible ;verdad?, que eran los
campesinos, los campesinos vivian en una época bastante dificil, casi eran esclavos y
¢qué sucede?, pues Madero como todo buen politico, verdad, necesitaba aliados,
¢ustedes saben, quienes fueron los aliados de Francisco |. Madero?” [se dirigié
nuevamente a la linea del tiempo]

A: “Los campesinos”

M: “Los campesinos, aja ¢ pero quienes, representaban a los campesinos?”

G: “Zapata ¢y?” [Después no se entiende]

M: “Zapata, ¢en donde?”

G: “En el Sur”

M: “Saben que, a ver si podemos seguir manteniendo esto”, [refiriéndose a la linea del
tiempo, se colocd en una imagen, dentro de la leccién] “...aqui esta un dibujo del sefnor
Madero, pero, espérenme tantito, si gustan pasarse a su pagina, donde estamos.”

Los alumnos buscaban la pagina cuando la maestra volvi6 a tomar la palabra.

M: “Bueno cuando el sefior Diaz se dio cuenta ;de qué?”, [los alumnos seguian
buscando] “... ;se da cuenta de qué?, ;de qué se da cuenta?, ;cuando Madero,
empieza con su partido anti reeleccionista?” [le da la palabra a un alumno que levanté la
mano] “...hay, perdéname, tu que no has participado, me tienes que decir maestra, para
que, aja”

A: “Que podria ser alguien que le pudiera quitar el mando en nuestro pais”

M: “Aja”

El mismo alumno responde: “Y por eso lo mando a que lo apresaran”

M: “Lo mand6 a arrestar, lo mand6 arrestar, el sefor Diaz, perddn, el sefior Madero,
entonces fue arrestado, éste fue arrestado y ahi ¢qué realiz6?”

G: “El plan de San Luis”

M: “El plan de San Luis Potosi, ;En qué consisti6 ese plan de San Luis Potosi, que
tenemos manejado ahi en nuestro libro?”

A: “En que Francisco I. Madero, no reconocia a Diaz como presidente de la Republica”
M: “Muy bien, que el sefior Madero, no reconocia a...”

G: “Diaz”

M: “Diaz, como presidente, muy bien ;qué mas?..., ;qué otra cosa importante, revelaba
en el plan de San Luis?..., acuérdense, algo muy importante, muy importante, invitaba a
todo el pueblo ¢a qué?”

A: “A qué se le uniera”

M: “Para que se le unieran, a que se opusieran a que lucharan, ;verdad? Y para eso
puso una fecha ¢ qué fecha fue?, ¢alguien se recuerda?”

Entonces volvieron a hablar varios alumnos a la vez.

M: “Ay, levanten, la mano, a ver” [le da la palabra a un alumno]

A: “20 de noviembre”

M: “¢De qué afo?”

El nifio al que le pregunt6 estaba leyendo.

M: “Ay, esta con su acordeo6n, quedamos en leerlo y aqui comentarlo, aja, en qué ano?”
A:“sYo?”

M: “Si to”

A: “El 20 de noviembre de 1910”

M: “Bien, Amanda, el 20 de noviembre de 1910, entonces, vamos a seguir, vamos a
continuar aqui con esto, el sefor, comienza la Revolucion, habiamos comentado que
tenia apoyos, ¢verdad? Litzi, habiamos comentado que tenia apoyo de Zapata, de
¢quién mas?, en el centro, en el centro del pais, ahorita vamos a ver un mapa, ¢de
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quién?”

A: “Aquiles”

M: “De los hermanos Serdan, ;y en el Norte?, ;de quién tenia el apoyo?, el sefior
Ignacio Madero, ¢ quién en el norte?, ;nadie?”

A: “Villa”

M: “De Francisco Villa, vamos a ver precisamente, como estaban, vean, en el libro, nos
muestran, vean, cuando Madero entra a la ciudad de Cuernavaca, dice escoltado por los
jefes del ejército del sur, el 12 de junio de 1911, entonces Madero, ;qué sucede con
estas personas?, se acuerdan, que todos Villa, Zapata, Obreg6n, squé hacen?, apoyan a
Madero ¢si?, estos luchan en contra del gobierno de Diaz y ¢qué sucede?, ;qué
sucede?, ;alguien se acuerda?” [le da la palabra a un alumno] “; Qué pasé?”

A: “Diaz sale exiliado hacia Francia”

M: “Asi es, es derrotado y se va a vivir a Francia, ahi es donde el muere, ahi esta su
tumba, se acuerdan qué les dije, intente buscar las fotos, ¢pero qué creen?, no las
encontré, es que las tengo en un archivo y no sé donde lo deje, y ahi tengo la foto, es
mas la tumba de Porfirio Diaz, esta en el pasillo central del pantedn principal de Paris,
ésta, es muy chiquita, es, que les puedo decir, de la dimension, de nuestro pizarrén de
Enciclomedia, incluso ahi tiene una bandera mexicana y tiene un sombrero mexicano,
tiene una banderita chiquita, ven, donde ponen la fotografia, a veces, de las personas
que estan enterradas en ese lugar, ahi esta su banderita, la banderita de México y tiene
en la cripta, una frase, que creo que le mandaron a hacer su familia, por que decia: sus
hijos, sus nietos, porque ni esposa decia, nada mas recuerdo que decia sus hijos, sus
nietos, estaba en francés, yo llevaba a alguien que sabia hablar francés y mas o menos
me lo descifro, pero obviamente que no lo entendi como quisiera, pero no es ni la quinta
maravilla eh, porque habia tumbas, mucho mas llamativas, pero bueno, no nos
perdamos, estamos en que Madero, se une con estas personitas que son ;quiénes
dijimos?”

G: “Zapata, Villa y los Hermanos Serdan”

M: “Se unen, derrocan, terminan con el gobierno del sefor Diaz, se va a Paris y ;qué es
lo que sucede?”

A: “Lo mandan a fusilar”

M: “No, ¢ se va a vivir a donde?”

G: “A Francia”

M: “Aja, luego, ¢ qué paso?..., iya se acabo la historia ahi?”

G: “No”

M: “Esta es una etapa que sigue, ¢qué paso ahi?, se fue y ¢ya se qued6 México asi, qué
bueno, solito, sin nada?”

G: “No”

M: “Aja” [le da la palabra a un alumno]

A: “Queda como presidente interino Leon Ibarra”

M: “Aja, mientras tanto ¢qué pasa con nuestro pais?”

A: “Se hacen unas elecciones”

M: “Exactamente, se empiezan a realizar unas elecciones, se empiezan a llevar a cabo
unas elecciones, en las cuales, sale triunfante”

G: “Francisco |. Madero”

M: “¢ Y quién es vicepresidente?, ;alguien se acuerda?, a ver”

A: “José Maria Pino Suarez”

M: “José Maria Pino Suarez, pero hay un lema muy importante, que el sefior siendo ya
presidente y buscando, esto...”, [sefialando la imagen en el pizarrdn] “...el sefior Madero
utiliza, ¢cuél es?”

G: “Sufragio efectivo, no reeleccion”

M: “¢ Qué significa, sufragio efectivo no reeleccion?”

G: “Que ya no se puede reelegir”

M: “Ay, no en coro no, uno por uno por favor” [le da la palabra a un alumno que levanté la
mano] “...a ver”

A: “Que el voto tiene que ser efectivo y que el presidente no se puede reelegir”

M: “Correcto, es un lema muy importante del sefior Madero, que incluso, ustedes tienen
ahi en su libro, chéquenlo, nuevamente, ahi esta, esta en grandote, con letras rojas”
[observa un libro de una alumna] “...sufragio efectivo, no reeleccién, haber tengo una
duda, ahora que fuimos al palacio legislativo, ¢no estaba esta frase?”
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Grupo: “No”

M: “No, ¢cudl era?”

Grupo: “Entre los individuos, como entre las naciones...”

M: “A si la del senor Juarez, si, es cierto, entonces el llega triunfante a la ciudad de
México, ya como presidente y empiezan a observar que obviamente éste tiene todas las
ideas que él tenia, sobre todo..., todas las ideas que él tenia pues obviamente son muy
dificiles de concretar, ¢por qué muchachos?, ;por qué son dificiles de concretar?,
¢alguien sabe por qué?”

A: “No”

M: “No, no, porque es muy dificil, con tanto problema que se quedd en nuestro pais,
¢ qué, qué sucedid?, él prometi6 cosas, ¢qué cumplid?”

G: “No”

M: “¢ Entonces?, ¢qué fue lo que sucediv?”

G: “La Revolucién”

M: “A ver, levanten la manita”

A: “La Revolucién”

M: “¢La Revolucién?, la Revolucion, ya dio inicio, desde antes, cémo se llama, ya
estamos, pasamos, antecedentes, luego vimos inicio de Revolucién y ahora estamos
viendo que el senor Madero llego al poder, ¢qué paso?” [Un alumno levanté la mano y la
maestra, le dio la palabra]

A: “Que Emiliano Zapata, cémo se llama, este, no vio que Francisco I. Madero, no iba a
cumplir la Reforma”

M: “¢ La Reforma?, no, que no iba a cumplir ;qué?” [Otra alumna responde]

A: “Que no iba a cumplir las promesas de regresarles las tierras”

M: “Y ¢qué paso?, ;qué sucedié después?”

A: “Que se pusieron en contra de él”

A: “Se rebelaron”

M: “Se rebelaron y ¢qué paso?, ;qué sucedi6?, ;Quién me quiere seguir contando?,...,
se rebelaron, pero a ver, se rebelaron en contra del sefior Madero y Madero ;que hizo?”
A: “Huyo del pais”

M: “No, ¢qué hizo?”

A: “Acudié a las personas que no estaban en su contra”

M: “Asi es, sobre todo a las personas que estaban en Estados Unidos, que tenian
muchas propiedades y negocios en México y que se veia que obviamente tenia que ver
por su bienestar, que iba a tener algunos problemas, entonces se alian al sefior Madero,
¢y qué sucede después?”

A: “Vuelve a traicionarlos”

M: “De vuelta los traicionan y ¢qué sucede?”

G: Murmuran algo en coro pero no se aprecia que fue.

M: “¢Y cdmo se llama este acto?”

G: “La decena Tragica”

9:45
am

M: “Bien, pero vamonos remontando, ;qué beneficios?, ;qué beneficios trajo toda esta
parte de nuestra historia a nuestro pais?, ;por qué, por algo suceden las cosas, no?,
¢ qué beneficios trajo?, ¢si?” [le da la palabra a un alumno]

A: “La constitucion de 1917~

M: “La constitucién de 1917, bueno pero eso fue después, ;qué otra cosa?, en el
momento en que paso la revolucion, ¢qué beneficios nos trajo?, ;qué pedia, por ejemplo,
en este caso Madero?, solicitaba en su lema “sufragio efectivo, no reeleccién”, ;qué?”

A: “Que ya no se pudiera reelegir el presidente”

M: “Aja, muy bien, ;qué trae en consecuencia a nuestro, en nuestra actualidad, tiene
alguna coincidencia?”

G:“Si”

M: “; Cual?”

G: “Que los presidentes ya no se puedan...”

M: “A ver, bajen la mano y déjenme hablar, a uno, uno, aja, ;alguien que no hay
participado?, a ver’ [nadie levantaba la mano], “...oh, a ver Lupita, tu dime, ;qué
consecuencia, crees que trajo ese lema del sefor Madero, en nuestra actualidad?
sufragio efectivo, no reeleccién”

La alumna no contesté.

M: “s Ninguno?, ;seguimos asi como en la época de la caverna?, ;igual?, ;o0 antes de la
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Revolucién?, ¢igualita?, es decir Lupita, ;tenemos un presidente, por ejemplo ahorita, el
sefor, Cal?, ;como se llama el presidente?”

G: “Don Felipe Calderén”

M: “Don Felipe Calderén, ¢ puede seguir en el poder, otros seis anitos, y luego otros seis
anitos, ¢,si?, ¢si puede ser?”

A: “No”

M: “No, ¢entonces?, ;qué, qué es lo que esa etapa de nuestra historia nos dej6?, ;Le
ayudamos?”

G:“Si”

M: “Lupita, a ver” [ le da la palabra a otro alumno], “Otra Lupita”

A: “Que ya no se puedan reelegir”

M: “Que ya no se puedan reelegir, actualmente, pues ya no se pueden reelegir, gracias a
todo este movimiento y a todos los legados, que el sefior Madero nos dej6, ahora
también, en la cuestién de Emiliano Zapata y Francisco Villa hay, también legados muy
importantes, en el caso de Villa, qué era lo que defendia?, porque él defendia algo”

G: “El trabajo de los obreros”

M: “Pero espérenme, uno por uno, a ver” [le da la palabra a un alumno que levantaba la
mano]

A: “Que le subieran el sueldo a todos”

M: “Que les subieran el sueldo, no era exactamente eso, pero por ahi va la idea a ver”

A: “Y que fueran libres y no trabajaran como esclavos”

M: “Y fueran libres y no trabajaran como esclavos”

A: “Y que dependiendo el tiempo que trabajaran, fuera el sueldo que les pagaran”

M: “Aja, posteriormente, todo lo que su compafero estaba diciendo, ¢ a qué articulo nos
lleva?, ;a qué articulo se refiere en la actualidad?, ¢a qué articulo?”

1277

: [Anota en el pizarrén con un marcador] “; articulo?”

“127”

1 “A ver, a ver, ¢articulo?”

“127”

: “Oh, my god, civismo ¢ articulo?”

“127”

: “¢ Articulo?”

“123”

: “Articulo, 123, que nos habla acerca ;de?, ;de qué?, de los derechos de todos los...”
: “Trabajadores”

: “Ahi, empezaban los legados de esta nueva constitucién, que fue, en 1917, pero aqui
empezaron todos los antecedentes, en la época del sefior Villa, ¢luego que sucede?,
¢qué pasa con Zapata, por ejemplo?, el también nos dej6 un legado, ¢cudl fue ese
legado?”

A: “Que le devolvieran a todos sus tierras”

M: “Asi es, ¢y ese a qué articulo se refiere?”

G: 27"

M: “¢ Al articulo?”

G: 27"

M: “Que nos habla acerca de la propiedad de la tierra y ahora, actualmente, por ejemplo,
ellos buscaban que la tierra fuera de ;quién?”

G: “De los campesinos”

M: “Pero el lema de Zapata, ¢ cudl era?”

G: “Latierra es de quien la trabaja”

M: “Tierra y Libertad, ¢a qué se referia ese lema, de “Tierra y Libertad”?, sa qué se
referia?” [mientras ponia un mapa, desde la computadora] “;alguien me puede decir?,
¢si? [le da la palabra a un alumno]

A: “De que les devolvieran sus tierras y fueran libres”

M: “; Perdon?”

A: “De que les devolvieran sus tierras y fueran libres”

M: “Ok, ahi empezaba, todo este lema y hablamos del ¢ articulo?, nUmero”

G: 127"

M: “Bien, bueno, vamos a irnos ahora, ya vieron que todo lo que pasé en estos articulos,
que todo lo que pasé, en nuestra actualidad, tienen consecuencias, muy fuertes y muy
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severas, pero que trae beneficios a todo nuestro pueblo”

9:53
am

M: “Bien, nos vamos a la simbologia, nos vamos al libro de historia, ;qué vemos ahi?,
¢qué vemos ahi?, ;qué vemos ahi?, ;que nos esta mostrando?, ;que nos esta
ensenando este, mapa?, Pablo, a ver, ;qué nos esta ensefiando?” [la maestra regresa a
la linea del tiempo] “...bien, aqui en este mapa, estamos observando, todos los
territorios, en los cuales nos estuvieron ayudando los aliados a Francisco |. Madero, si
vemos en 1911, la batalla de la ciudad de Juarez, vemos a Porfirio Diaz, Francisco |.
Madero presidente, Plan de Ayala de Emiliano Zapata, se me fue, Plan de Ayala, Plan de
Ayala, ¢lo tenemos en nuestro libro?, ;en nuestro cuaderno de historia?, a ver saquenlo,
por favor, donde estén, en la seccion de planes y”

G: “Tratados”

M: “Chéquenlo, Plan de Ayala”

A: “No”

M: “¢No?, ¢No, lo tenemos?”

G: “No, maestra, no lo tenemos”

9:55
am

M: “No, anotamos, en el cuaderno de planes y tratados, Anotan con rojo Plan de Ayala,
rapidito, Plan de Ayala, ;ya?, Plan de Ayala”, [durante el desarrollo de la actividad la
maestra pasa a los lugares de los alumnos y revisa que escriban bien]

M: “En este documento Zapata desconoce a Francisco |. Madero como Presidente..., por
cierto, ¢qué significa 1?, ¢ dijimos?”

G: “Indalecio”

La maestra se dirige nuevamente a la computadora y vuelve a la linea del tiempo.

M: “Vean, el 20 de noviembre, aqui estamos, comienza la Revolucién Mexicana,
comienza la inauguraciéon de la Universidad Nacional, en 1911, estamos repitiendo,
batalla de la ciudad de Juarez, renuncia Porfirio Diaz, Francisco |. Madero presidente,
Plan de Ayala de Emiliano Zapata, 1912, sublevacion de Pascual Orozco, contra Madero”
[la linea del tiempo vuelve a desaparecer] “...oh, Decena tragica, 1913, ;se recuerdan?,
decena tragica, Victor Mariano huerta, se nombra presidente y asesinan al sefior Madero
y Pino Suarez, en esa etapa de la historia, que dijimos, que se llamaba...”

G: “Decena Tragica”

M: “Oh, caray, es que, no la quiero dejar, para que no obstaculice, la vision del mapa,
pero se me hace que la voy a dejar ya y bueno nos vamos a quedar ahi, pero necesito,
que nos vamos al mapa, nos vamos a nuestro mapa, ahora que quiero que se quite, no
se quita”, [refiriéndose a la linea del tiempo, después de un rato logré quitarla]

10:00
am

M: “Aja, bien, sacan su mapa por favor y vamos a anotar, vamos a dibujar en este mapa
que tienen en sus manos, los territorios que cada uno de los aliados, del sefior Madero,
se encargaban de defender, ustedes lo tienen en su cuaderno, perdon en su libro,
saquenlo por favor y vamos a ver” [comenzo a leer de un libro que le prestaron] “el
ejército constitucionalista y vamos a ver, campana del ejercito al noroeste de Alvaro
Obregén, ¢ de qué color esta?”

G: “Verde”

M: Se acerca al mapa proyectado en el pizarrdén. “A ver, me pueden ayudar aqui, por
favor ;qué partes?, ;qué ciudades del pais?, ;qué lugares?, ;qué estados del pais,
utilizaban? ;O estaba encargado, la campana del ejercito noroeste de Alvaro Obregén?,
¢cudl defendia?”

A: “Sonora”

M: “A ver, si, Sonora, no escucho”

G: “Sinaloa, Nayarit”

M: “¢ Si es Nayarit?, es que yo no lo alcanzo a ver aqui” [verifica en el libro que le habian
prestado] “...a ver, esta Sonora, Sinaloa, Aguascalientes, Nayarit y parte de Durango,
vamos a agarrar nuestro color verde y vamos a dibujarlo rapidamente para poder ubicarlo
geograficamente, ¢ esto fue ocupado por?, ¢fue defendido por el sefior?”

G: “Alvaro Obrego6n”

M: “No escucho, nada mas con puntitos por favor, pongan su, este, pongan sus
acotaciones, rapidito, solo tenemos poquito tiempo, rapidito, lo vamos viendo”, [la
maestra pasaba revisando como iban] “...lo pueden marcar, muchachos, lo pueden
marcar el contorno y no lo dibujen, para que sea mas rapido, aja, solo marquenlo y ya
después les doy tiempo, para que lo dibujen, para que lo rellenen, para que lo coloreen,
si ok” [se dirigi6 a un alumno que tenia lastimada la mano] “...si no puedes, no te
esfuerces eh, marquen nada mas las colindancias, lo qué es, el territorio qué defendio

el
|
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quién?, ;quién?”

G: “Alvaro Obrego6n”

M: “Van levantando la mano, cuando vayan terminando, por favor, territorio color verde”
[seguia revisando el trabajo pasando a los lugares de los alumnos, tom6 un mapa] “...yo
creo que de este lado derecho, muchachos, ponen sus acotaciones, por favor, ponen
sus acotaciones para que sepamos de lo que estamos hablando, por cierto que yo creo
que sus abuelitos, hijos, han de tener muchas fotografias de la Revolucién o sus
bisabuelos, a ver si queda en Tarea 1, anoten Tarea 1, traer posibles, o traer fotografias
que sus abuelos tengan”

A: Al parecer dijo que tenia.

M: “A pues nos las prestas, para que las podamos ver y vamos a ver también, como
hemos cambiado, incluso, nuestro pueblo, estd completa y totalmente diferente, muy,
muy, diferente, yo tengo una, se las voy a traer, pero es muy, muy chiquitita, es de unos
bisabuelos, pero est4d bastante significativa, de como se vestia la gente, ¢;si se
acuerdan?, jalguien ha visto fotografias de este tipo?, £no?, {no?, ;no platican con sus
abuelos?, uy, platiquen con sus abuelitos, van a ver que van a aprender mucho de ellos,
es mas, les van a contar sus leyendas, no sé si han oido hablar de una leyenda, que
decia, bueno no es una leyenda, es un mito, es una anécdota, de la gente, que cuando
pasaban por aqui los zapatistas, todas las sefioras escondian, debajo de sus camas, de
sus tapancos, donde pudieran, a las hijas, no es broma, preguntenle a sus abuelos, a sus
bisabuelos, decian por ahi que si les gustaba una, la agarraban, la trepaban a sus
caballos y vamonos”

A: “Orale”

M: “Si, asi era, pero bueno, asi era en ese entonces, ahora en la actualidad ya no, ya no
¢verdad nifas, que ya no?, no pues como. Bien, nos vamos, con la nomenclatura de
color amarillo que es la campafa de la divisién del norte de Francisco Villa, ¢cuéles
fueron los estados que Francisco Villa defendié?, muchachos”

Lo alumnos hablaban todos juntos y con voz baja.

M: “A ver, Chihuahua, Durango, ;,qué mas?, no escucho, Torredn, parte de Zacatecas,
parte de San Luis Potosi, ;qué mas?, muy bien”

[Se perdié un poco de informacién debido a que hubo un cambio de disco. La siguiente
grabacién comenzd con la revision del mapa en la nomenclatura de color naranja
defendida por Pablo Gonzalez]

La maestra ingreso a la busqueda avanzada dentro del Programa Enciclomedia y realiz6
una busqueda bajo el criterio de Revolucién Mexicana, la maestra quedé un poco
sorprendida debido a que no encontré nada con ese criterio.

M: “Uy, no tenemos absolutamente nada, siempre en busqueda avanzada hay cosas muy
padres, pero en esta no”, “...luego hay videos, pero no hay nada y de hecho en Historia,
se estaba reestructurando, ¢no?, porque en Historia y Geografia, no habia materiales, en
ciencias naturales y espanol si, pero en historia, no te ayuda mas que para, ver pues, los
dibujos que tienen ahi, lo voy a volver a buscar, pero, no creo, pues ya me dijo que no, es
que no hay” [lo volvid a intentar, esta vez si aparecieron resultados], “juau!, no que no,
bien, listos, vamos a reafirmar esto, vamos a terminar esto en un momentito mas, ya
terminaron el amarillo, ya terminaron naranja, nos vamos con uno bien importante, que
es la campana del Ejercito del Sur de Emiliano Zapata que es de color morado, vamos
ahi, bien, vamos a iniciar con esto, muchachos, por favor, suspendemos tantito y lo
dejamos, para que tengan espacio para filmar ustedes”, [dirigiéndose a las
observadoras], “...a ver, dejamos esta actividad, la vamos a continuar, terminando la
clase, bueno no terminando la clase, sino terminando, el trabajo de las sefioritas, para
que podamos continuar con Enciclomedia mas, por favor”

10:07
am

M: “Bueno, nos vamos a un video de la Revolucién Mexicana, que ustedes tienen, todos
los antecedentes y ya leyeron” [da clic, en el link, que apareci6 en busqueda avanzada]
Proyeccién de un video sobre la Revolucion Mexicana de SEC 21

Duracién: 1:04 min.

M: “Vamos a escuchar, todo el mundo guardando silencio, volteando para aca, manos
arriba”

Los alumnos levantaron las manos.

M: “Cruzamos los brazos y nos acomodamos ya saben como, no quiero que a nadie le dé
torticolis, ni mucho menos, se les tuerza el cuello, aja, vamos a ver, [sigue leyendo] “Oh,
my god” [la maestra ajusta la imagen para que abarque todo el pizarrén] “...bueno es un
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video de los inicios de la Revolucion Mexicana, entons, vamos a ir, vamos a ver, algunas
escenas de la Revolucién Mexicana, también de Encarta (2004)”

[El recurso menciona que es Francisco Ignacio Madero en lugar de Francisco. Indalecio
Madero.]

M: “; Algun comentario, de lo que estan viendo?” [un alumno, levanta la mano]

A: “Maestra, ahi dice que Francisco |. Madero, ahi dice que se llama Francisco Ignacio
Madero”

M: No, no es Ignacio, ;Ddnde decia?, ¢aqui?, no, no es Ignacio, lo vamos a checar, si
quieren, lo investigamos y queda como Tarea, ;ndmero?”

G: “Tarea 2”

M: “Tarea, numero 2, Investigan el verdadero nombre de Francisco |I. Madero, y le ponen
entre signos de interrogacion, la letra I, para investigar cual es ahora el nombre, porque
igual podemos tener errores, no?, o yo los puedo tener, o la informacién que tenemos
aqui, pero vamos a investigarlo”

La maestra continda revisando los recursos conforme aparecen en la lista de la
busqueda avanzada; el recurso de Encarta se repite dos veces con diferente nombre.

En Encarta aparece un mapa parecido al de su libro de texto por lo realizan una
comparacion entre ellos.

M: “A ver, si podemos checar un momentito en el pizarrén, muchachos, chicos, vemos
ahi, un mapa y en las acotaciones, es que esto ya viene de constitucionalista, lo que
estamos viendo de hecho nosotros en los mapas que tienen dibujando ahorita, los
territorios que defendieron cada uno de los personajes de la historia, que obviamente
estuvieron involucrados en la Revolucién Mexicana y vamos a ver aqui en el mapa,
puede diferir, a ver chequen como esté en su libro de historia, 4no?, la parte blanca, es
de Villistas, ¢lo manejan asi en el libro?”

G: “No”

M: “No, vamos a checar esto, Zapata, vean en esta parte de aqui, vean, ;estan viendo
€l?, vean, ¢se acuerdan, que les dije de la historia?, ¢ alguien se recuerda qué les dije de
la historia?, qué es bien importante, a ver, la historia, ¢es tal cual se menciona en un
libro?”

G: “No”

M: “¢,Si o no?”

G: “No”

M: “No, ¢,Por qué?...., i por qué muchachos?”

A: “Porque pudieron haber pasado otras cosas”

M: “Porque pudieron haber pasado otras cosas, las investigaciones pudieron haber sido
diferentes, las percepciones de la gente quien escribe, pudieron haber sido distintas,
entonces, no puede ser que un libro de historia tenga exactamente, lo mismo, porque es
de acuerdo a las vivencias e investigaciones de cada, de cada uno de los que escriben el
libro, como en esto, me estan diciendo, maestra es que no dice aqui, en esta parte
blanca que tenemos aqui, no estd mencionado en el libro como parte del territorio villista
¢0 si? ¢ Estd o no esta?”

G: “No”

M: “No, no estd, de hecho lo tenemos de otra forma en el libro” [empezé a hojear un libro
de un alumno] “...a ver, aqui tenemos en Villa, el color cafecito, verdad, como amarillo y
nosotros tenemos a Villa en Chihuahua, Torreén, ;estan conmigo en el libro?, en
Chihuahua, Torre6n, Durango, no concuerda, eh, ¢por qué, eh?, deberia concordar, jaja,
bueno pues lo voy a cerrar eh, bueno, vamos a ver” [siguio revisando los resultados de la
busqueda avanzada] “...bien vamos a enriquecer esto un poquito, vamos a leer la
Biografia de Francisco I. Madero, me ayudas a leer, por favor, este , Abigail, ¢ perdén?”
A: “Maestra, ahi dice, Francisco Ignacio”

M: “Entonces, soy yo la que esta mal, so sorry, de verdad, que acabo de leer un libro, de
pura Revolucion Mexicana y decia Indalecio, ¢ algo saben ustedes?”, [preguntando a las
observadoras]

M: “No, entonces investigamos, me ayudas a leer por favor, Abigail”

La alumna lee la informacién pero tuvo que levantarse de su lugar, para poder hacerlo,
[la maestra manejaba el cursor para recorrer el texto]

M: “Aja, ok, fijense, algo que me llama la atencién de esto, aqui nos traen otra vez, lo que
ustedes ya conocen acerca de la Revolucién Maderista, pero no lo vamos a leer, porque
es practicamente lo que ya hemos trabajado, Madero, el Plan de Ayala, la Decena
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Tragica y vamos a ir cerrando, con obviamente, cuando matan o asesinan al senor,
Madero, en la Decena tragica, esta foto es muy famosa, perdén que me regrese, pero es
necesario”

10:15 | Revisan una foto de Villa y Zapata que aparece en el libro y que la maestra proyecta
am desde el pizarron, a partir de un articulo de Encarta.
M: “Esta foto es muy importante, de hecho en los libros esta, aqui esta ;quién es éste
sefior?”
A: “Francisco Villa”
M: “Francisco Villa” [después sefala otra imagen] “4y aqui quien esta?”
G: “Venustiano Carranza”
M: Senfala otra “¢y aqui en esta?, ;qué significa?, ;alguien sabe?”
A: “Cuando Francisco Villa fue presidente en 19...” y no se entiende bien el ano.
M: “¢Francisco Villa fue presidente?, pregunto, yo no sé, te pregunto, les pregunto a
todos, ¢ si fue presidente Villa?, ssi o no?”
G: “No”
M: “A ver que dice, nada mas se dejaron guiar por lo que decia el libro, a ver que decia,
Villa'y Zapata, no, ¢quién esta sentado en la silla presidencial?”
G: “Francisco Villa”
M: “Es una fotografia que nos permite ver, yo creo que parte de la personalidad de estos
personajes eh, vean, ellos que ¢;qué querian finalmente también?, yo creo, ¢;qué
querian?, ¢qué reflejan en esa pintura?, en esa fotografia, perdén ;qué reflejan?, ;qué
reflejan?, no si la foto no esta alla, mira, estd ahi” [dirigiéndose a una alumna que no
estaba poniendo atencion], “squé reflejan?, Valentina, ah es que ¢la estas viendo de tu
libro?, ¢ eres contreras, verdad?, aja, si, ¢que refleja?, una persona que va y se sienta en
una silla presidencial, que ahi esta, véanlos, eh, ;qué refleja?”
A: “; Qué es presidente?”
M: “Que es presidente, que quisiera ser presidente, ;no?, ah, esta es una fotografia muy
clasica de la época de la Revolucién, donde se comenta que Villa y Zapata, también
obviamente querian poder, dicen ahi, verdad, pero bueno vamos a, este ;qué sucede,
cuando asesinan o acaban con la vida del sefior Madero?” [Le da la palabra a un alumno,
que habla muy bajito].
M: “Eh, ¢como se quedd la gente que estaba alrededor de él1?, ;Como se quedaria?,
contenta, feliz, bravo, ya mataron a nuestro presidente, /no?, ;qué desata esto?, ;no?,
¢no?, desata una molestia, desata un enojo y obviamente ese enojo se va a representar
con otros lideres que tendran que surgir con las ideas del sefior Madero y ese personaje
¢se llama?, un sefor barbén, muy importante, por cierto, que vino a plasmar en un
documento, ¢qué?, todo por lo que se habia luchado en la Revolucién Mexicana, ;,Cémo
se llamé ese documento?”
Una alumna, dijo algo, pero no se alcanzé a oir.
M: “No, ¢ qué fue?”
A: “La constitucion”
M: “Exactamente, la constitucién ¢;de?”
G:“1917”
M: “4167?”
G:“17”
10:20 | M: “De 1917, ahi se plasmaron las ideas del sefior Madero y se termina su participacion
am en la Revoluciéon Mexicana, ¢qué fue lo que nos dejé como legado?, finalmente”

A: “La constitucion de 1917~

M: “¢ En qué articulos?”

A: “27”

M: “A ver, otra personita ;En qué articulos?”

A: “27”

M: “27, ¢qué trata de?, ;de qué trata?”

G: “De las tierras”

M: “De las tierras, a ver explicamelo, si estas bien, pero explicamelo, si de las tierras”

A: “De la tierra de los campesinos”

M: “De la tierra de los campesinos, por ahi va, ;qué mas?, ;qué mas?, ;no?, sen qué
otro articulo?, a ver otra persona”, [Solo un nifio, levantaba la mano] “aja”

A: “123”

M: “En el articulo 123, aja, ¢qué legado nos dejé, esa parte de nuestra historia?, en el
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articulo, 123~

A: “El derecho de trabajar”

M: “El derecho que tienen todos los trabajadores, ¢ verdad?, muy bien, como salarios,
¢como?, también”

A: “La libertad”

M: “; La libertad de qué?”

A: “De esclavitud”

M: “No, nada que ver, ;de los trabajos?, en cuanto al trabajo”, [Le da la palabra a otro
alumno]

A: “En cuanto al tiempo”

M: “No te escucho”

A: “Que les pagaran”

M: “A en cuanto a sus salarios justos, ¢qué mas?, en sus jornadas ¢;de?”

G: “Trabajo”

M: “En cuanto a organizarse de manera sindical, todo esto lo trajo, como consecuencia la
Revolucién Mexicana y otro articulo, muy importante que fue el...”

G: “Tercero”

M: “Si, que se refiere ala...”

G: “Educacion”

10:23 | M: “Bien entonces vamos a volver a poner el video, muchachos, para reafirmar, no sé si
am quieran comentar algo que les haya nacido de inquietud, que quieran ¢no?, ;nada?,
£no?, jnadie?”
La maestra proyecta de Encarta unas escenas de la Revolucién Mexicana.
10:25 | M: “Bien, nos vamos a ir a nuestra linea del tiempo, por favor, de nuestra hoja, busquen
am su hoja, busquen su hoja, bien saquen su hoja y tenemos una linea del tiempo que

vamos a ir relacionando con lo que tenemos aqui, bien, vamos a ir leyéndola, la primera
parte ya saben tenemos un cuadro, donde tenemos la informacién mas consolidada, mas
pequena, mas concentrada, vamos a trabajar con un orden cronoldgico, qué paso
primero, qué paso6 después, ya lo saben, ya lo hemos trabajado, vamos a ir ordenando,
toda nuestra linea del tiempo y la vamos a ir pegando en nuestro cuaderno de historia,
bien, van recortando por tres partes, primero informacion general, segunda parte, vamos
a poner el orden cronoldgico, esta parte de la linea del tiempo, ya saben la ponemos en
la parte de arriba de nuestro cuaderno y finalmente en la parte de abajo, final, esta,
ponemos, lo que estaba sucediendo en el mundo, en la misma época que en nuestro
pais estaba sucediendo, ¢de acuerdo?, preguntas, y finalmente el mapa para localizar
los lugares que fueron defendidos por los aliados de Madero. ¢Preguntas, dudas,
comentarios, algo que quieran anexar, que quieran expresar, que quieran decir?,
¢nada?, jpor qué tan calladitos?, si siempre estan, maestra yo, maestra, ya ven ahora,
no me quieren platicar nada, no me quieren decir nada” [una alumna levanta la mano
pero no se escucha lo que pregunta] “...a ver, fuerte para que todos, escuchen”

[La pregunta de la alumna no se escuchd nuevamente].

M: “No, a ver, esto lo vamos a trabajar, como linea del tiempo, tenemos una linea del
tiempo en el cuaderno, me lo puedes prestar, por favor ;Quién tiene la linea del tiempo
pegada en su cuaderno?, ;quién la tiene?, me la presta para que podamos poner el
ejemplo, ¢no?, bien”. “Van a tomar ésta linea y la van a recortar, la van a pegar, ¢Do6nde
la pusimos, abajo o arriba?, no me acuerdo”

G: “Abajo”

M: “Entonces, la ponen abajo y a la otra pagina, le vuelven a hacer, exactamente lo
mismo, le vuelven a poner la linea del tiempo, de acuerdo, porque vamos a trabajar con
estas dos hojas, obviamente este resumen va arriba y este va abajo, para no escribir
mas, este es el gjercicio, éste va primero, lo recorto y lo pego, luego va éste, lo recorto, lo
pego y lo realizo y abajo debe ir una linea del tiempo, se los voy a explicar, por ejemplo
dice...”

M: “El trabajo que ustedes van a hacer, es que nos vamos a guiar con Enciclomedia y le
van a poner, el afio en que sucedid, de acuerdo, es lo Unico que van a hacer y llenar
esto, ¢preguntas?, seguros?, ¢si lo entendieron? ;Me explique o no?, si no, diganmelo,
para que no después digan, maestra no lo pegue donde deberia de ir, primero, a ver
¢qué voy a hacer, Abigail?, ;qué voy a hacer?”

La alumna habla en voz baja y no se entiende lo que dice.

M: “Bajar la informacién, recortarla, pegarla y colorearla, después ¢qué hago?, Claudia”
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A: “Este ejercicio”

M: “El ejercicio del orden cronoldgico, si, después?” [un alumno interrumpe a la maestra
para mostrarle lo que habia hecho en una clase anterior, la maestra lo reviso, le aclaro
que no lo debia hacer asi y contindo con la explicacién] “...entonces vamos a pegar,
debajo de la primera hoja, nuestra primera linea del tiempo, vamos a apoyarnos de
nuestra linea del tiempo de Enciclomedia, para, poner los afos en los que sucedieron,
posteriormente, en la siguiente pagina, pagina, también la parte de abajo, en el pie de
pagina, pie de pagina, estoy hablando de esto”, [fomd un cuaderno y sefal6 la parte
inferior de la libreta] “...si, pie de pagina, estoy hablando de ésta area, en la otra hoja
pego la segunda linea del tiempo, que es la continuacién de la primera, y finalmente
relaciono mi frase con mi dibujo, ¢qué es la frase con el dibujo?, son frases, algunos
enunciados que se refieren a cosas que pasaban en el mundo, cuando México, estaba
en el periodo de la Revolucién, ;qué tengo que hacer?, tengo que relacionar cada
enunciado con el dibujo que corresponda, por ejemplo 1906, ahi le falta un uno,
chéquelo, por favor, descubre las vitaminas, ¢ a cudl, dibujo corresponde?”

G: “Al que dice vitamina A”

M: “Pues obvio, verdad, ahi esta, ¢ alguna duda?”

G: “No”

M: “Tiene que ir perfectamente coloreado, tienen quince minutos para hacerla, la
terminan y la evaluamos, por favor, alguna pregunta, quedo claro, quince minutos y les
voy pasando la linea del tiempo conforme la van pidiendo”

10:30 | Los alumnos comienzan a trabajar.
am La maestra comenta con una de las observadoras los problemas que presenta con el
manejo del recurso, también comenta que no tuvo oportunidad de explorar.
RECREO
11:16 | Los alumnos contintan con el gjercicio, iluminan y ordenan cronolégicamente los eventos
am que se les presentan.
11:40 | M: “Bueno, bien, ya, intercambiamos cuadernos a la derecha” [lee nuevamente las
am instrucciones del ejercicio] “...bien en la primera vifieta tenemos, ¢qué?, Amanda”
A: La alumna no tenia el cuaderno del alumno que le habia tocado revisar ya que éste no
habia completado el ejercicio.
M: “Ok, nimero uno, ¢orden cronoldgico?, ;cual es?, 1908, léelo todo hija, si, a ver
¢cual, qué frase corresponde al nimero uno?”, [varios alumnos levantaron la mano]
“...acontecimiento que ocurrid primero durante la revolucibn mexicana, ;cual es?,
déjenla, ella puede, bajen la mano, ¢a ver, quien me quiere decir cual era la clave de la
solucién de esto, de manera rapida?”
A: “Conforme las vifietas que estaban abajo, se tenia que buscar, cada fecha, fecha que
correspondia a cada afo”
M: “Asi es, las vifietas eran la clave, eran las que nos iban a dar, ;qué?, la secuencia de
los hechos, en primer lugar tenemos aqui abajo, México listo para la democracia 1908,
¢siono?, jen cual de estas frases, nos habla de lo que acabamos de leer?”
A: “La del afio 1908”.
M: “Correcto, nimero 2, ¢ cual corresponderia al numero 2, Jorge?”
Hay una pausa en el video, después continda con una alumna de otro equipo leyendo.
M: “Muy bien, ese deberia ser el nimero, dos ¢ con que te guiaste otra vez?, recuérdales
a todos, Claudia”
A: “Con las vifetas, de abajo”
M: “No y ademas en los hechos que hemos estado viendo y revisando, también alli en la
linea del tiempo, bien seguimos por favor”
[Hay una interrupcién en el video]
Posteriormente la maestra volvié a hacer un recuento del ejercicio debido a una
correccién que al parecer le hizo un alumno.
Continto la revisién del ejercicio pero surgieron algunos inconvenientes a la hora de
acomodar los eventos en orden cronolégico, por tal motivo la maestra solicita a los
alumnos que anoten como Tarea 3: completar el orden cronol6gico y terminar la linea del
tiempo correctamente.
12:00 | Finaliza la sesion.
pm
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ANEXO 3

DESCRIPCION DE LA SITUACION DIDACTICA DESARROLLADA POR EL PROFESOR

DE LA ESCUELA PROFESOR ISIDRO TORRES MORENO

Datos Generales
Fecha de observacion: 26 de Febrero de 2008

Delegacion: Iztacalco

Grado: 6°

Numero de estudiantes: 23 (11 nifas y 12 nifos)
Materia: Ciencias Naturales

Tema desarrollado: “Consumo de sustancias adictivas.
Un problema de salud publica”

TIEMPO

DESCRIPCION
Acotaciones:
M: Dialogo establecido por el profesor.
A: Diélogo establecido por los alumnos.
AE: Alumna expositora.
G: Dialogo grupal.

8:35

Inicio

La maestra concluye la actividad que estaba realizando con el grupo para dar paso a la
clase que se filmé.

M: “Entonces vamos a dejarle en suspenso para manana”. [Abre Enciclomedia desde la
computadora] “Tenemos el dia de hoy unas visitantes” [Se corta la filmacion].

La maestra le pide a un nifio que lea desde su lugar.

M: “Humberto si eres tan amable”

A: “El consumo de las sustancias adictivas un problema de salud publica. Uno de los
problemas de la sociedad es el consumo de sustancias adictivas las cuales danan la
salud, danan a sus familias y a los demas jovenes [se pierde la siguiente informacién por
el ruido y la voz baja del alumno]

M: “Muy bien Humberto muchas gracias, esta es la introduccion, pero vamos a decir ;Qué
es la adiccion? ¢ Alguien me puede contestar?” [Le da la palabra a un alumno que esta
levantando la mano]

A: “Es cuando una persona consume una sustancia y su cuerpo la requiere en cantidad
mayor y con mayor frecuencia”

M: “Ah muy bien, Daniel” [Le da la palabra a otro alumno]

A: “Que ya cuando quiere dejarlo ya no va a ser tan facil”

M: “Muy bien, Mitzi” [Le da la palabra a otra alumna]

A: “Que ya no lo puede dejar”

M: “Correcto” [Le da la palabra a otra alumna que tenia levantada la mano]

A: “Cuando se pierde el control de una sustancia”

M: “Muy bien , vamos a ver qué informacién tenemos”

La maestra busca los links que se encuentran dentro del texto y decide proyectar un video,
el grupo se mantiene atento al pizarrén.

M: “¢ Quieren volverlo a ver? ¢ Estuvo muy répido? ¢Si?”

G:“Si”

La maestra repite la proyeccion del video

M: “¢ Algin comentario, no? Bien. Aqui tenemos un poco mas de informacion, tenemos lo
que nos decia su companera, ¢qué dice aqui Jocelin?”

A: "Y su cuerpo requiere esa sustancia en cantidad cada vez mayor y con més frecuencia”
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M: “Bien, ¢ Eso es adiccién?” [Se dirige a un grupo de alumnos]

A: “Si”

M: “Correcto, ¢Qué dice aqui Luis?” [Sombrea y sefala con el cursor una parte del texto]
A: “El consumo de sustancias adictivas o drogas alteran la capacidad de decidir y actuar
responsablemente”

M: “; Tu has visto alguna persona que consuma alguna droga? Puede ser alcohol ¢ Alguien
tomado lo has visto?”

El alumno asiente con la cabeza

M: “¢ Decide libremente?”

A: “No”

M: “Muy bien. Hay diferentes reacciones en las personas con las adicciones, muy bien.
Las causas ¢Por qué una persona consume? Eso es lo que vamos a ver ahorita con sus
companeras y también vamos a ver ;Qué dice esta parte Mariana?”

A: “Se vuelven parte de... fisica y mental que corresponde... A la sociedad aunque lo mas
importante... es su responsabilidad [Hay partes que no se entienden, debido a que la
alumna tiene un tono de voz muy bajo]

M: “Hasta ahi. ;Qué entiendes por eso?”

A: “Que tu decides, que nadie puede decidir por ti”

M: “Que tu decides verdad, muy bien. Vdmonos al tema que vamos a ver”

8:37 | M: “Pero primero vamos a ver Red Escolar, ¢ Estén listos?”
am | A:“Si”
M: “Aqui tenemos un poco de informacién. Léanlo si hay alguna pregunta me dicen”
Los alumnos leen atentamente la informacién
M: “Aqui hay una palabra [una alumna estornuda, lo cual genera distraccién en la
profesora y el grupo], salud, consiste en establecer una relacion patoldgica. A ver Jocelin,
tU que estas tan entusiasmada con tus estornudos, ¢Relacion patolégica tendra que ver
con el cuerpo? ¢En un adicto?”
A:“Si”
M: “Si, una relacién en el cuerpo con el que puede evolucionar una dependencia. Hablan
sobre los diabéticos que dependen de la insulina, eso no es de caracter adictivo, pero lo
requiere su cuerpo. Muy bien, aqui tenemos un cuadro vamos a ver el cuadro” [El cuadro
contiene informacion sobre diferentes sustancias adictivas].
M: “La sustancia es el alcohol”
Algunos nifios corean la respuesta junto con la maestra
[Se pierde informacion debido a que los alumnos hablan con un tono de voz muy bajo]
M: “; Cuadl es la sustancia especifica para causar adiccion?”
G: “Nicotina”
M: ¢ Y qué esta en juego, qué contiene...?
G: “Dinero”
M: “Se gastan mucho dinero” [Continda con la revisidbn de los deméas elementos del
cuadro]
M: “Opiaceos como la...”
G: “Cocaina”
M: “Y tiene relacién con el...”
G: “Poder”
M: “Densodiasetidas que son las...
A: “Anfetaminas”
M: “Y tiene que ver con el...”
G: “Trabajo”
M: “Muy bien muchachos”
8:42 | La clase se desarrolla a partir de exposiciones de los alumnos sobre el tema de las
am | adicciones de acuerdo a la informacién que se maneja en su libro de texto. Algunos de los

nifios traen carteles ilustrativos del tema.

M: “Ahora si pasamos al tabaquismo” [Busca el tema dentro del libro de texto en
Enciclomedia] “Te escuchamos” [Sefala a una alumna]

La alumna se levanta de su lugar con unos carteles en la mano [Comenta algo a la
maestra sobre los carteles, pero no se alcanza a escuchar]

M: “Le vamos a pedir a Luis que detenga un cartel y a Humberto el otro. Se quedan ahi de
aquel lado y escuchamos a su companera”.

Los alumnos toman los carteles y se colocan enfrente, al lado del pizarrén, mostrando los
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carteles de su companera, que corresponden al dibujo de unos pulmones.

AE;: “Buenos dias maestra y companeros, yo les voy a hablar sobre el tabaco. El tabaco
es una planta originaria de América, sus plantas se han fumado desde hace siglos. Antes
se creia que no tenian ningun efecto nocivo, pero recientemente, hace unos 20 afios, se
conocieron sus efectos nocivos. Que afecta al consumidor y a los que lo rodeamos. 15
millones de personas son las que fuman en el D.F., es decir el 30%. Otro 30 % es el que
ha intentado fumar. Bueno ¢;Ustedes saben por qué alguna de estas personas intenta
fumar?”. “; Nadie sabe? ;Por qué?”

A,: “Porque se sienten solos”

A.: “Porque les hace dafo el humo”

As: “Porque no lo quieren en su casa”

AE,: “También porque se sienten solos y piensan que nadie los quiere ;Ustedes saben
cuales son las enfermedades que provocan el tabaquismo?” [Algunos de sus comparneros
levantan la mano para participar pero termina leyendo la respuesta de su libro de texto].
“Enfermedades como bronquitis, enfisema pulmonar, enfisemas cardiacas y cancer.”
[Dirigiéndose a los carteles que sostienen sus companeros sefala] “Aqui tienen unos
pulmones sanos y aqui unos pulmones con enfisema pulmonar. El enfisema pulmonar es
grave, es una enfermedad muy grave que dafa la salud”

Alumna y maestra intercambian una mirada y después la maestra maneja Enciclomedia,
les menciona que van a revisar los recursos que hay dentro del programa acerca del tema.

8:45
am

M: “A veces tardan un poquito los videos en conectarse, vamos a esperar a ver si tenemos
enlace. Hay una cosa que les falté del tabaquismo sale mucho en telenovelas, en
peliculas...”

A: “Las personas estan fumando”

M: “Las personas estan fumando, y si es un idolo de la gente, la gente lo va a hacer hoy
siempre, como imitacion ¢verdad? Asi se use una gotita roja y se ponga de moda, todos
traemos gotas rojas, asi sucede con el tabaquismo.”

El video terminé de cargarse y la maestra dej6é de hablar. Todos los alumnos guardaron
silencio y prestaron atencion al video.

Proyeccion de un video de SEC 21 titulado ;Qué es tabaquismo? Duracién aproximada:
1:33 min; en él se expone qué es el tabaquismos y cudles son sus consecuencias.

M: “Fijense muchachos que ahorita en la asamblea hay una ley, estan haciendo una ley.
Yo quisiera saber su opinion. Esa ley es prohibir fumar en lugares cerrados publicos. ¢Qué
opinan ustedes?” [Hace una sefa para dar la palabra a uno de los alumnos del grupo.

G: “Esta correcto”

M: “Y no danen a los que no fumen ;ustedes estarian de acuerdo?”

G: “Si

M: “Por ejemplo vamos a un restaurante, vamos al restaurante y actualmente la zona para
no fumadores es chiquita y la zona para fumadores es mas grande. Si llegamos, ya con la
nueva ley a ese restaurante, pues ya no va a haber zona de fumadores, el que quiera
fumar tiene que salir. Pero yo escuchaba algo y quisiera saber que piensan. ¢Qué sucede
si va una persona en su carro y llevan un bebé y el conductor del carro va fumando...?”
[Los alumnos responden al mismo tiempo varias cosas que no se entienden]

M: “Pero, pero ¢se debe hacer ley? Hay dos opciones o se hace ley y se prohibe, o se
deja en el criterio de esa persona, que él decida. Ustedes ;Qué opinan?”

A: Algunos alumnos van dando la respuesta de que se haga una ley mientras la profesora
plantea el problema. Cuando la profesora les pregunta su opinién todos responden en coro
“Se hace unaley”.

M: “Se haria una ley, ustedes estan de acuerdo con una ley en la cual se prohibiera que se
fumara dentro de un carro con un menor, ah!. Porque esa es la discusion que esta ahorita,
es importante que ustedes siempre den su opinion”. [Concluye con las opiniones y le
pregunta a la nifa que estaba exponiendo]

M: “¢ Qué hace falta Mariana? ¢ Todavia quieres preguntarnos mas?”

AE;: “; Ustedes saben cual es el grado, la edad en que las personas empiezan a fumar?
Juan Carlos” [Le da la palabra a uno de sus comparieros].

A: “Se empieza desde los 10 hasta los 16 anos”

AE;: “Si, ¢ Alguien mas?” [Le da la palabra a otra companiera]

A: “¢ Puede ser desde antes?

M: “; Se empieza desde los 167"

AE;: “Desde los 10 hasta los 16 afos. Hay personas que pueden fumar desde antes”
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M: “Puede ser antes, ¢ Ustedes qué opinan?”

AE;: “Que esta mal”

M: “Que esta mal ;verdad?”

AE;: Dice algo a la maestra pero no se entiende porque hablé muy bajo.

M: “Ah, no pudiste hacer el experimento porque nadie de tu casa fuma, muy bien. ;Qué
pasaria, algunos ya lo hicieron, si alguien sube el cigarro, lo aspira y luego pone un
papelito, un kleenex...?”

A: “Queda manchado”.

G: “Queda negro”.

M: “Queda manchado, ¢ Si lo han visto, verdad? Muy bien esa es la nicotina, la que causa
dano. Muy bien. Este, hay algo, no se Mariana si has ido a la tienda y has visto un letrero
que dice que esta prohibido...”

A: “Que esta prohibido fumar”

G: “No, que se prohibe vender cigarros a menores”

M: “Vender cigarros a.... menores muy bien.”

[Un alumno le dice algo a la maestra pero no se entiende por el ruido]

M:“Claro y se prohibe fumar. Muy bien Mariana, muchas gracias ponemos el material en
su lugar y continuamos”

La alumna regresa a su lugar.

8:48
am

M: “Adelante Nely”

La alumna se para enfrente del pizarron electrénico y la luz le da en la cara e impide que
se proyecte en el pizarrén una parte de la informacion.

La maestra le indica que se ponga a un lado del pizarrén para que se proyecte bien la
informacion y no le de la luz en la cara.

M: “Ahora si entonces”

AE,: “El alcoholismo es una sustancia adictiva, basada en la cerveza, el pulque y el
mezcal, también en el tequila. Estas sustancias contienen una sustancia llamada etanol
que no es tan peligroso pero si se bebe en exceso puede dafar principalmente al higado.
Cuando una persona bebe en exceso puede desarrollar una enfermedad llamada
alcoholismo. Lamentablemente esta enfermedad tarda en ser detectada, pero sin embargo
hay terapias que ayudan al alcohélico a dejar de beber. Muchas personas toman por imitar
a los adultos como... por saber que se siente. La vida...no es un callejon sin salida es un
horizonte sin limites”.

M: “Esto ¢ Qué es Nely?” [Sefala con el puntero unas ilustraciones que estan en el libro de
texto proyectado en el pizarrén].

AE,: “Este es un higado sano”. “Este es un higado ya.... Es cuando ya esta dafiado por el
alcohol”

M: “Muy bien. Este, quieres que nos vayamos a Encarta”

AE,: “Si”

La maestra da click en Encarta.

[Se puede apreciar que algunos de los alumnos han leido con anterioridad el tema y
participan mas activamente durante la clase]

M: “Fijense que hay algo muy chistoso que en las noticias lo toman a broma, el
alcoholimetro ¢ verdad? Entonces Nely nos va a platicar un poquito”

Revisan un recurso de Encarta donde se muestran algunos datos sobre la concentracién
de alcohol en la sangre y sus efectos.

AE;: “Cuando llegan al 20... al 20 del alcoholimetro se sienten bien, minimo o nulo efecto
sobre el desempeno. Cuando llega a 40 es capaz de dejarse ir, socialmente se siente
apto, ligeramente peligroso cuando conduce a alta velocidad. Cuando llega a 60 el juicio
queda disminuido, incapaz de tomar decisiones, la conduccién se hace temeraria. Cuando
llegan a 80 pérdida definitiva de la coordinacion, conduccidon peligrosa a cualquier
velocidad. Cuando llega a 100, tendencia a perder el control sexual si no esta demasiado
adormilado, torpeza en el movimiento. Cuando llega a 160, obviamente embriagado,
posiblemente agresivo, incontrolado, puede sufrir pérdida de memoria posterior de los
acontecimientos. Cuando llega a 300 a menudo tendencias espontaneas, minima
capacidad sexual, puede caer en coma. Cuando llega a 500 puede morir si no recibe
atencion médica.”

Maestra y alumnos comentan sobre la importancia de controlarse y no beber en exceso.
M: “Este ¢han oido hablar del alcoholimetro”

G: “Si".
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M: “; Saben su limite?”

A: “30”

A: “40”

M: “40 es limite, si pasa de 40 ;Qué le pasa a la persona?”

A: “Se lo llevan a la carcel”

M: “Se lo llevan detenido, exactamente. ;Qué debe hacer una persona si va a una fiesta y
toma mas de dos copas?”

A: “Dejar que otra persona maneje”

M: “Dejar que.... 4 Y si va solo?”

A: “Quedarse en esa casa”

M: “Quedarse ahi, deja su carro estacionado, tomar un taxi e irse. ¢ Por qué es importante
que las gentes no manejen?”

A: “Pueden chocar, pueden atropellar”

M: “Exactamente. Nely, en el 100, tendencia a perder el control sexual si no esta
demasiado adormilado”

A: “Pueden llegar a violar a una persona”

M: “¢Y se va a acordar?”

A: “No”

M: “¢ Pueden ser agresivos?”

G: “Si

M: “Y ni siquiera va a saber lo que hizo, y en que afectd a otra gente, ¢ verdad? Muy bien.
¢, Podemos irnos a las tablas Nely?”

AE,: “Si”

M: “; Algo mas que quieras agregar?

AE;: “No”

La maestra regresa al libro de texto en Enciclomedia y comienza a buscar unas tablas.

M: “Este letrero de aqui ¢Qué significa?”

G: “Alcohdlicos an6nimos”.

M: “; Para qué es?”

Todos empiezan a hablar al mismo tiempo y no se entienden sus respuestas.

M: “Bien, por favor Nely Iéeme este parrafo” [Sefnala con el puntero el parrafo a leer].

AE,: “En México, en los Ultimos afos el consumo de bebidas alcohdlicas se ha extendido a
la poblacion joven. Mas de la mitad de los alcohdlicos que han recibido tratamiento
médico, con el fin de controlar su adiccion, reconocieron haber empezado a beber antes
de los 15 afos de edad.”

M: Muy bien se puede empezar con rompope con sidra y luego si no hay un control con
otros més. Muy bien”. [Vuelve a buscar otro péarrafo en el libro de texto y pide nuevamente
a la alumna que lo lea]. “El tltimo por favor, Nely”.

AE,: “Por eso se recomienda que los nifios y los adolescentes no consuman bebidas
alcohdlicas. Esta es la razén por la cual su venta esta prohibida a menores de edad”.

M: “Bien. Dudas, ¢no?” [Se dirige a todos los alumno en general] “Perfecto, gracias”.

8:54
am

M: “Pasamos a enervantes”

La tercera exposicién es realizada por dos alumnos del grupo.

AE;: “Este...” [El alumno comienza pero la maestra lo interrumpe]

M: “Pasen los dos”

Pasa una nifa con su libro al frente

M: “Correcto, escuchamos a...” [No se entiende lo que la profesora dice]

La alumna comienza su exposicion, realiza la lectura desde su libro de texto, acerca de la
marihuana

AEz: “Yo les voy a hablar de la marihuana. La marihuana proviene de una planta llamada
canabis activa, por ser de origen natural, muchas personas piensan que no es dafina,
esto es completamente falso. Se ha comprobado que si se consume provoca dafos
emocionales, pérdida de la memoria y disminuye la actividad cerebral. Ademas sus
efectos... [no se entiende porque la alumna lee muy bajo y rapido] aunque se consume
sus efectos contindan en el organismo....” [No se entiende porque la alumna lee muy bajo
y rapido].

M: “¢Nos quieras comentar algo mas? ;Qué es esto que estd aqui?” [Pregunta por una
ilustracion que viene en el libro de texto]

AEj;: “La marihuana”

M: “La marihuana es una planta, ;donde crece?” [Ningun alumno le responde] “; han visto
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la planta de la marihuana?”

G: “Si

M: “; Levante la mano quién de ustedes la ha visto?” [Varios alumnos levantaron la mano].
“¢Cerca de su casa?”

Ningun alumno contesta.

M: “¢ Quiénes cerca de su casa?, como planta, levanten la mano”.

A: “Maestra mi tio hace plantas de marihuana”. M: “;Tu tio hace marihuana, siembra
marihuana?”

A: “Si, pero curativa”

M: “; Curativa? ;La marihuana puede tener efectos curativos?”

G: “Si

A: “La marihuana se puede echar al alcohol”. “Para dolores musculares”

M: “Pero para que una persona...” [Varios alumnos siguen dando respuestas que no se
entienden porque hablan al mismo tiempo, y no dejan que la profesora termine la idea o
formule otra preguntal.

M: “Pero la marihuana esta prohibida”

A: “Es venta ilegal”

M: “Entonces quien sabe, habria que preguntar con Brandon, ;verdad? Pero a lo mejor
quizé él tenga un permiso, podria ser” [Una alumna interviene]

A: “A parte dicen que ponen la marihuana en una botella con alcohol para los dolores
musculares”.

M: “Si la marihuana tiene muchos efectos”

[Un alumno hace un comentario sin embargo se pierde por el ruido]

M: “Entonces la marihuana puede tener varios usos. Bueno, ahorita lo estamos viendo
como enervando o droga. Aqui se tiene que investigar muy bien, la marihuana no se debe
de usar. Mucha gente piensa y quiere que se legalice, es algo que se tiene que analizar.
Las autoridades lo tienen que ver pero lo estamos viendo como una droga. Alguien me dijo
yo vi como hacen los cigarros”

A:“Yo”

M: “A ver Humberto explicanos”

A: “Lo ponen en un papel y le hacen asi, y asi” [El alumno hace sefas].

M: “La ponen en un papel, ah. Este, estos sefiores que tu ves, ;Ddénde los ves? 4En la
calle...?”

A: “Afuera de mi casa”

M: “Cerca de donde vives. ;Y como les llaman tus papas a esos sefiores?”

:“No les dicen nada”

: “Pero cuando llegan a platicar les dicen: mira a los...”

: “A los marihuanas”

: “A los drogadictos”

M: “A los drogadictos o adictos a las drogas. Estamos platicando todo esto ;para qué?
Para que ustedes en un futuro...”

A: “No hagamos eso, no sigamos ese ejemplo”

> >

8:57 | M: “Muy bien, vamos a ver un video”
am | Proyeccién de un video de SEC 21 titulado: “La drogadiccién”.
Los alumnos ponen atencién al video.
8:59 | M: “Muy bien Daniel te escuchamos”
am | AE;: “La cocaina es otra sustancia peligrosa y destructiva. Su consumo afecta

principalmente al sistema nervioso. Produce agresividad, delirios, alucinaciones visuales y
auditivas. Esto hace que las personas drogadas con cocaina sean peligrosas para si
mismas y para los demas. Los principales problemas que provocan en el organismo
muchos de ellos son irresistibles...” [El alumno se equivoca y la maestra le corrige la
palabra por irreversibles] “y dificiles de repararse y causa problemas en el sistema
nervioso, en el aparato respiratorio y en la capacidad reproductiva y dafnos en érganos en
el cerebro, en el corazén y los pulmones. En dosis altas su consumo es mortal”

M: “Aqui, la cocaina es una de las drogas, mas caras. La cocaina, ;Qué es ésta planta
Daniel?” [Le sefala una imagen en el libro de texto proyectado]

A: “La cocaina”

M: “Esta planta se llama coca, ésta se da mucho en PerQ y los incas la acostumbraban.
Alla el clima es muy fuerte, muy feo, con mucho frio, acostumbraban a masticarla la hoja
de la coca, no como droga sino para resistir las temperaturas bajas. Lamentablemente se
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ha vuelto una droga, procesada. Significa que las siembran, luego en laboratorios la
procesan, la hacen un polvo blanco y es mortal. La cocaina es una de las peores drogas
que hay, si alguno de ustedes la ha visto o conoce a alguien que la consuma, por favor,
aléjese de esa persona, hablen con sus papas para ver que pueden hacer. Son muchos
los darios que hace y esta palabra ;quién me la puede explicar?”

A: “¢Cual?”

M: “Que ya estd dafado y que ya no se puede arreglar. ;Cémo se llaman las células del
cerebro que por la droga ya no se pueden recuperar?”

A: “Hormonas”

M: “No, no son hormonas, son neu...”

G: “Neuronas”

M: “Las neuronas, esas células del cerebro ya no se pueden recuperar. Si una persona se
droga seguido, ¢en qué estado va a quedar?”

A: “Mal”

M: “Mal, va a quedar en un estado de imbecilidad o de idiotez, sufre de enfermedades
mentales”

A: “Ven cosas maestra”

M: “Si, alucinaciones, sus neuronas ya no se van a reproducir. Bien pasamos, esta es la
droga, la droga natural. Pero lamentablemente. Ahora vamos a ver, a platicar de estas
otras.” [Le da la palabra al alumno que esta exponiendo]

AE,: “; Alguno de ustedes han visto en las tlapalerias o tiendas que dicen que no pueden
vender thiner a los menores de edad?”

A: “Si”.

AE4: “¢Y lo hacen?”

Aq: “No”

A.: “En algunas si ;,no maestra?”.

M: “Eso a ustedes que son menores de edad, yo como ya soy mayor ya me venden, pero
a ustedes no. ;Qué opinas de eso Daniel?”

AE,: “Ah, porque nos afecta a nosotros, en vez de que nos [hubo una interrupcion en la
clase por un alumno de otro grupo y la concentracion del grupo se perdi6 al igual que lo
Ultimo que el alumno opind].

AE,: “Particularmente cuando ellos [no se entiende] los riesgos que significa para su salud,
se han extendido el uso de thiner y del cemento, también la gasolina y otras sustancias de
uso doméstico e industrial, como sustancias, enervantes que aunque esta prohibida a los
menores de edad. La inhalacion frecuente de estas sustancias provocan adiccion y efectos
muy serios e, e...”

AE,: “e irreversibles para la salud, ademas de la agresividad y violencia que se ven, que
se va generando entre los adictos. Su consumo llega a incapacitarlos en el sistema
nervioso y en especial, en el cerebro. Los adictos se ven impedidos para estudiar y
superarse, en muchos se provoca el desarrollo de enfermedades mentales, ceguera y en
muchos casos la muerte”

9:04
am

La maestra busca en Enciclomedia otro recurso que aparece en los links para la leccién.
Proyeccion de un video de SEC 21 titulado: “Sustancias adictivas” Duracién aprox. 2 min.
[Los alumnos se muestran muy atentos al video]

M: “¢No habré solucién?”

G:“Si”

A;: “Si pero es muy dificil”.

M: “Es dificil, pero si se puede”

A,: “Pero poquito a poco”

M: “Muy bien Daniel, ¢ algo mas que quieras decirnos?”

AE,: “No”

M: “No, bueno Mitzi te escuchamos”

A: “Maestra yo tengo una pregunta”

M: “Claro”

A: “¢ Las cajas del cigarro también sirven para drogarse?”

M: “; Las cajas del cigarro? , no el cigarro es una droga, la caja como envoltura no.

9:07
am

M: “Muy bien Mitzi, por favor Humberto” [La maestra le pide a Humberto que ayude a
detener la ilustracion a su compariera].

AEs: “El abuso de las drogas causa importantes danos fisicos. El higado es uno de los
o6rganos mas dafnados por estas drogas. Algunas de las enfermedades son cirrosis
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hepatica, hepatitis y cancer de higado [Los nifios le indican a su compafera que vaya mas
despacio]. En el corazdn da colesterol y en el aparato... [no se entiende lo que dice la
nina). [Olvida un poco la informacién]. “Exactamente como dafa el tabaco a los pulmones,
las particulas del humo irritan las vias areas de los pulmones provocando asi un [no se
entiende porque la alumna habla muy rapido]... que impiden las funciones de los
pulmones.”

M: “Mitzi vas a leer lo que te voy a sefalar, empieza a leer” [Le sefala el parrafo con el
puntero en el libro proyectado]

AE;s: “Cuando una persona usa una de esta sustancias y se vuelve adicta cambia de
manera de ser y se afecta su relacion con los demas. También se siente culpable y se
aleja de su familia.”

M: “¢,Por ejemplo?”

AE;s: “Por ejemplo un estudiante adicto tarde o temprano deja de asistir a clases y de
cumplir con sus obligaciones escolares y familiares, lo cual le ocasiona problemas
ocasionales con sus maestros, con sus comparferos y con su familia.”

M: “Siguele”

AE;s: “Las dificultades que se encuentran como resultado de su adiccién y de [no se
entiende lo que dice] mayor cantidad de droga, puede llegar incluso a involucrarse en
situaciones de violencia y cometer actos... [no puede leer bien a pesar de que esta en
frente]

M: “Delictivos”

AEs: “Delictivos, los factores principales a veces se inician en el hogar con el robo de
dinero u objetos, pueden hacerse mas graves.”

M: “Muy bien hasta ahi. Cuando un joven empieza a drogarse, generalmente lo invitan, y
se lo dan gratis. Cuando ese joven ya esta encarrilado, ya es adicto y se lo cobran. ;Y un
adolescente de dénde saca dinero?

A: “Se lo roban a sus papas, roban dinero”.

M: “Los cambios”

A: “Le roban a sus papas dinero” [Nuevamente empiezan todos a responder al mismo
tiempo]

M: “Se pierden los celulares, se pierden las joyas. Y luego cuando ya ni siquiera tiene
eso0s, ¢ Samuel?”

A: “Mande”

M: “Aqui hay una palabra que esta en azul, ;Sabes lo que es trafico de drogas?”

A: “Si, cuando una persona le vende a otra persona”

M: “Cuando una persona le vende a la otra, se vuelve adicta. Y las cérceles estén llenas
de jovencitos de 19 y 20 anos”

G: “Si

M: “Que por haber estado en las drogas, ahora son delincuentes y se pusieron a vender.
¢Y cuando tienen menos de 18 anos, a dénde van?”

G: “Al tutelar de menores”

M: “Al tutelar, exactamente. ;Qué requieren los drogadictos?” [Selecciona unos renglones
del libro de texto para que los alumnos lean]

G: “Apoyo”

M: “Se requiere apoyo.” [Mientras realiza estas preguntas, va leyendo y guiandose por el
libro de texto que se esta proyectando] “En nuestro pais hay leyes, que prohiben la venta y
la distribucion de drogas”

A: “Pero no las respetan”

M: “Si las respetan, pero lamentablemente sabemos que el narcotrafico tiene mucho poder
y sobrevive a los ataques de la policia”

M: “Exactamente. El ejército mexicano, ahorita esta haciendo un esfuerzo, siempre esta
haciendo esfuerzos por combatir la droga. Hay corrupcion lamentablemente, pero esto, la
corrupcién y si aceptan las leyes o0 no, eso es parte de lo que ustedes deben de ver como
personas. ¢Quién es responsable de ustedes?”

G: “Nuestros papas y nosotros mismos”

M: “Sus papas, pero sobre todo...”

G: “Nosotros”

M: Sus papas no van a estar en el momento en que les digan ;quieres éste cigarrito?, y tu
papa te diga andale quieres ser mi amiga, toma el cigarrito. Sergio ¢Si?” [Le llama la
atencién a un alumno que estaba distraido] “Ayudame, andale, lleva este paquetito a esta
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direccioén y te voy a dar mil pesos, ¢Si Sergio?”

Algunos alumnos hacen exclamaciones y ven a su companero

M: “; Si Sergio? Te hace falta el dinero”

Varios alumnos platican sobre el ejemplo entre ellos

M: “¢ Qué se debe contestar?”

G: “No”

M: “Que no, que te digan Hugo, mira Hugo tu entraste a esta secundaria, y aqui en esta
secundaria todos tenemos que fumar, y fumamos marihuana. Tu quieres pertenecer a
nuestro grupo tienes que fumar, ¢ Qué les contestarias?

A: “Que no”

M: “Que no. ¢Y si te amenazan que deberas hacer?”

G:“Acusarles”

M: “Acusarles, a la autoridad de la escuela...”

[El disco de filmacién se termind por lo que la siguiente informacién se obtuvo de los
registros de observacion]

La maestra comenta con los alumnos sobre un programa de televisién y posteriormente
hablan acerca de las recomendaciones para evitar el consumo de sustancias adictivas.

9:14 | La maestra les indica que van a realizar una actividad en equipo, les pide que respondan a
am | las siguientes preguntas tomando en cuenta la exposicion realizada por sus companeros.
= ;Qué es la adiccion?
= Tipos de drogas y sus principales efectos o darios.
= Prevencion
= Ejemplo de un caso que conozcan.
La maestra supervisa el trabajo de los alumnos explicando nuevamente vy atendiendo
dudas
Los alumnos trabajan en equipo, algunos platican de otros temas. En general trabajan en
silencio, pero hablando entre ellos.
Algunos equipos van terminando y la maestra se acerca a leer y revisar sus respuestas.
9:22 | Para finalizar cada equipo realiza la exposicidon de cada una de las preguntas.
am | M: “;Quién me quiere contestar la primera? ;Qué es adiccion?
Los alumnos responden al mismo tiempo, por o que no se aprecian sus respuestas.
M: “Haber, no escucho” [Le da la palabra a un alumno]
A: “Es cuando una persona se vuelve adicto a una sustancia y pierde el control sobre la
misma”.
M: “Correcto éste equipo” [Serala a otro equipo]
A: “Es el consumo de sustancias adictivas y su cuerpo requiere esta sustancias en mayor
cantidad”
M: “Correcto. Por aqui ¢hay problemas o vamos bien? ;Vamos bien? Ok. Después de la
adiccion ponemos como titulo ;Cual es la primera droga que vimos?”
G: “El tabaquismo”
M: “El tabaquismo, ponemos los problemas que ocasionan”
La maestra vuelve a pasar por cada equipo supervisando el trabajo de los nifios y
atendiendo dudas. Se sienta para revisar Enciclomedia en la computadora, pues ya ha
apagado el cafnén.
Continda la revisiéon de cada una de las preguntas del ejercicio.
[Termina filmacién]
9:30 | Finaliza la sesion.
am
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