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“Cuando el nifio era nifio,
andaba con los brazos colgando,
queria que el arroyo fuera un rio,
que el rio fuera un torrente,

y este charco el mar.

Cuando el nifio era nifio,

no sabia que era nifio,

para él todo estaba animado,
y todas las almas eran una.

Cuando el nifio era nifio,

no tenia opinidn sobre nada,
no tenia ninguna costumbre,
se sentaba en cuclillas,

y echaba a correr de pronto,
tenia un remolino en el pelo
Yy no ponia caras cuando lo
fotografiaban.

Cuando el nifio era nifio

era el tiempo de preguntas como:

¢Por qué yo soy yo y no soy ta?

¢Por qué estoy aqui y por qué no alla?
¢Cuando empezod el tiempo y donde
termina el espacio?

¢Acaso la vida bajo el sol es tan solo un
suefo?

Lo que veo oigo y huelo,

¢no es solo la apariencia de un mundo
frente al mundo?

¢Existe de verdad el mal

y gente que en verdad es mala?

¢Como es posible que yo, el que yo soy,
no fuera antes de existir;

y que un dia yo, el que yo soy,

ya no seré mas éste que soy?

Cuando el nifio era nifio,

no podia tragar las espinacas, los
chicharos, el arroz con leche y el
coliflor. Ahora lo come todo y no por
obligacién.

Cuando el nifio era nifio,

despertdé una vez en una cama extrafia,
y ahora lo hace una y otra vez.

Muchas personas le parecian bellas,

y ahora, con suerte, solo en ocasiones.
Imaginaba claramente un paraiso

y ahora apenas puede intuirlo.

Nada podia pensar de la nada,

y ahora se estremece ante a ella.

Cuando el nifio era nifio,

jugaba abstraido,

y ahora se concentra en cosas como
antes

s6lo cuando esas cosas son su trabajo.

Cuando el nifio era nifio,
como alimento le bastaba una manzana

y pan
y hoy sigue siendo asi.

Cuando el nifio era nifio,

las moras le caian en la mano como
s6lo caen las moras

y aun sigue siendo asi.

Las nueces frescas le eran asperas en la
lengua

y aun sigue siendo asi.

En cada montafia ansiaba

la montafia mas alta

y en cada ciudad ansiaba

una ciudad aun mayor

y aun sigue siendo asi.

En la copa de un arbol cortaba las
cerezas emocionado

como aun lo sigue estando.

Era timido ante los extrafios

y aun lo sigue siendo.

Esperaba la primera nieve

y aun la sigue esperando.

Cuando el nifio era nifio

lanz6 un palo como una lanza contra el
arbol...

Y hoy vibra ahi todavia."

Peter Handke - Lied Vom Kindsein
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RESUMEN

En esta investigacion fue aplicado un piloteo de la unidad de espafiol a nifios y jovenes de y
en la calle, institucionalizados. La unidad forma parte del “Modelo Educativo para Nifios y
Jovenes en Situacion de Calle” el campo de interés es crear alternativas de vida a esta
poblacion a partir de la aplicacion de unidades psicopedagogicas con contenidos y
actividades adaptadas a su condicion de vida. Aunado a lo anterior se toma el dispositivo
analitico sobre las subjetividades de la mirada a efecto de generar un orden de comprension
sobre su subjetividad a partir de analizar la mirada del sujeto en situacion de calle, con el
fin de generar conocimiento acerca de la estructura simbolica con la que han construido su
cotidianidad. Se concluye que el conocimiento educativo genera demanda en el sujeto que
permiten la basqueda de alternativas de vida o de bien-estar, sin embargo el peso de la
mirada institucional y social desde la cual ellos se miran a si mismos puede obstruir las vias
de alternancia y mantener la condicion simbélica de "nifio de la calle”

Palabras clave: Educacion, Modelo Educativo, subjetividad, institucion, fotografia, mirada.
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En el presente reporte de investigacion se da cuenta de las actividades y resultados
obtenidos a partir de la implementacion del protocolo denominado “La mirada del joven en
situacion de calle para la comprension de su cotidianidad de vida”, el cual forma parte el
proyecto PACPA 2007-2008, Talleres productivos y nivelacién pedagogica para jovenes
en riesgo y en situacion de calle. Las actividades realizadas se organizaron en torno a dos
objetivos basicos; por un lado llevar a cabo el piloteo de las unidades psicopedagodgicas
propuestas en el “Modelo Educativo para Nifios y Jovenes en Situacion de Calle” elaborado
por Taracena y Albarran (2006) a fin de valorar su adecuacion y pertinencia; en especifico
los contenidos de la materia de Espafiol. Por otra parte, a efecto de ahondar en la
comprension de las caracteristicas de la poblacion en estudio se abordo la temaética relativa
a “La Mirada”. La elaboracion, implementacion y supervision del protocolo de
investigacion, se llevo a cabo en el Seminario de titulacion “Nifios y jovenes en situacion
de riesgo” (piloteo de un modelo educativo), avalado por La Jefatura de la Carrera de

Psicologia y coordinado por las doctoras Irene Aguado y Laura Palomino.

Por otro lado, existe la necesidad de la construccion y ejecucién de una propuesta
educativa para nifios y/o jévenes en situacion o en riesgo de calle, en donde se logre cubrir
y reconocer las necesidades que pudieran tener los mismos, debido a las circunstancias y
experiencias vividas en su condicion de vida; a través del piloteo de distintas unidades
educativas y de aprendizaje en las que puedan ser aplicadas de una manera alternativa, que
se ajuste mas a la realidad de éstos nifios y jovenes posibilitando medios de expresién para
elaborar sus propias experiencias y favorecer la comunicacion y el aprendizaje por ambos
lados, para el refinamiento y efectividad del modelo propuesto. Con el fin de que los
jévenes y nifios encuentren quiza un gusto, o cierto interés en el aprendizaje que se pueda
ofrecer, y que permita que ellos mismos encuentren o construyan una alternativa de vida.

Tomando en cuenta que los modelos educativos tradicionales y escolarizados, la
situacion econdémica precaria, por 1o menos, en lo que a México respecta, no han logrado
integrar al joven de la calle a una convivencia y formacion social deseada, en donde sea
sino erradicada, si disminuida la exclusion y marginalizacion de los mismos. Es

conveniente el piloteo y la forma en que se lleve a cabo, para vivir las experiencias, no



solamente del lado institucional, sino también del lado de los jovenes y nifios que permitan
reforzar el conocimiento y no superficial comprension para la integracion del modelo

educativo.

No so6lo es importante la de-construccion del abordaje teérico y aplicado del
fenémeno de callejerizacion, sino tambien el reconocimiento de los preceptos histéricos
que han construido miradas y percepciones sociales. Abordar el peso simbolico social y
cultural sobre el llamado “nifio de la calle” genera amplitud en la accion e intervencion para
retomar la problematica desde otra mirada, y asi la ejecucion de propuestas alternas mas
centralizadas y conscientes sobre este fendmenos; apartando ideales y perjuicios que

conllevan al desencanto de no lograr objetivos imaginarios y fantasiosos.

Una de las vias por las que se abordd la comprension de la cotidianidad de vida de
éstos sujetos, de sus estructuras simbdlicas, es a través del discurso sobre imagenes
captadas fotografiadas por ellos mismos. Esta herramienta, como dispositivo para el
analisis, ha sido utilizada para fines diversos, los cuales resultan provechosos para el
intento de comprender el trasfondo o el significado de la mirada, desde una imagen

capturada.



CAPITULO |
DESCRIPCION GENERAL DEL PROYECTO DE INVESTIGACION

Durante la construccion de la historia (cultural, politica, econémica, social, educativa) se ha
marcado y mantenido la estigmatizacion de los grupos segregados, como son los jovenes y
nifios que viven en situacion o en riesgo de calle; los cuales debido a su condicion de vida
particular, muchos han dejado total o parcialmente la institucion educativa escolarizada;
encontrando algunas causas, como el que no exista un ajuste reciproco entre las normas que
la Institucion demanda, y la posibilidad, necesidad o disposicion de los nifios y jovenes que

puedan tener, 0 no, para continuar una formacion escolarizada tradicional.

Esta situacion ha llevado a la creacion de la propuesta “Modelo Educativo para
Nifios y Jovenes en Situacion de Calle”. Esta propuesta esta conformada con distintas
unidades psico-educativas y de aprendizaje; los temas y los contenidos de la propuesta
curricular son semejantes a las de otras ofrecidas por la Secretaria de Educacion Publica,
pero es importante sefialar que un fin de este protocolo es que la aplicacion sea ladica y
diferente a la tradicional; en donde se logre reconocer las necesidades y faltas que pudieran
tener nifios y/o jovenes en situacion o en riesgo de calle, que se ajuste més a la realidad de
éstos nifios y jovenes posibilitando medios de expresion con los que puedan elaborar sus
propias experiencias y favorecer la comprension y el interés hacia el aprendizaje educativo

y que pueda permita que ellos mismos encuentren o construyan una alternativa de vida.

Teniendo presente que el modelo educativo tradicional que se ofrece en las escuelas
no ha logrado integrar al joven o nifio de la calle o en proceso de callejerizacion, a una
convivencia y formacion social que pueda ajustarse a las caracteristicas generales y
particulares de este sector social; el “Modelo Educativo para Nifios y Jovenes en Situacion
de Calle” parte de principios generales que son necesarios comprender para la aplicacion
e intervencion de las unidades pedagdgicas, los cuales son (2006 ):

e Tomar en cuenta la experiencia del nifio: las condiciones de supervivencia le han

dejado aprendizajes.



e Crear una curricula con actividades pedagogicas que tengan sentido en su vida
cotidiana asi como en su realidad cultural y psicologica.

e Proponer aprendizajes que sean significativos en su vida.

e Proporcionarles medios de expresion como el arte para elaborar sus experiencias
dificiles y favorecer la comunicacion. Brindarles modos de reconocimiento que les

permita otra insercion social.

Con el disefio curricular se propone cubrir los estudios de Educacion Bésica se
sustentan en el Programa de Aprendizaje Autonomo Multigrado y en el uso de
Enciclomedia.

Sin perder el eje de que el modelo educativo sea significativo para la experiencia y
vivencia de los nifios y jovenes, se articulan los contenidos mediante una ruta elegida por el
Monitor Principal de cada grupo impulsando simultaneamente la relacion con:

a) El Taller Productivo elegido por los jévenes.

b) EIl fortalecimiento y desarrollo de las habilidades y competencias socioculturales

que los nifios y jovenes requieren para desenvolverse de manera cotidiana.

c) Enfocar los contenidos del Modelo Educativo hacia la observacidn-construccion de

un proyecto de vida distinto al de la callejerizacion.

Como ejes de encuadre para el desarrollo de las actividades psicopedagégicas se
plantean las siguientes categorias:
a) Cuidando mi salud.
b) Conviviendo socialmente.
c) Reconociendo nuestro entorno.

d) Hacia un proyecto de vida.

El Modelo retoma cuatro categorias que permiten distinguir tanto las caracteristicas
de la vida de los chicos, como los riesgos a los que se exponen cada grupo, esto con la
finalidad de que cada grupo tenga una intervencion educativa especifica y acorde a sus

caracteristicas.



a)

b)

d)

Nifios y Jovenes en riesgo: Son nifios y jovenes escolarizados que aun viven con la

familia pero que frecuentemente faltan a la escuela pues comparten su tiempo en
actividades laborales que facilitan la manutencion familiar. Inician el proceso de
callejerizacion debido a las condiciones en que viven, que puede ser la desatencién
por parte de la familia, la violencia ejercida sobre ellos, incluyendo el maltrato

emocional, fisico y/o sexual, bajo rendimiento escolar, etc.

Nifos y Jovenes en la calle: Este grupo comprende a la poblacion infantil que
realiza actividades generadoras de ingreso principalmente en cruceros y espacios
publicos, por lo general, estos nifios ya han abandonado la escuela y Unicamente
realizan tareas para obtener dinero en la calle, lo cual los expone a iniciar el proceso
de callejerizacion de manera gradual o periférica. Si bien la mayoria de los ubicados
en este grupo aun mantienen lazos con la familia, dichos lazos son muy débiles y
poco a poco se ven diluidos por la escasa cercania afectiva, la endeble relacion
afectiva y por la aguda problematica familiar donde el hacinamiento, la pobreza, el
maltrato, el abuso sexual y la explotacion son comunes.

Nifios y Jévenes de la calle: Son aquellos nifios y jovenes que han roto

definitivamente lazos familiares y vinculos escolares, han hecho de la calle su hogar
y realizan diversas actividades para sobrevivir en ella. Pueden consumir alcohol y/o
drogas, y frecuentemente pueden presentar lesiones ocasionadas por su consumo.

La mayoria de ellos muestran retraso en el crecimiento y desnutricion; en los
mas pequefios usualmente se advierte retraso en el desarrollo del lenguaje y en las
habilidades intelectuales basicas para el proceso de aprendizaje y la socializacion.
Casi todos carecen de documentacion que acredite su identidad. Suelen tener una
vida sexual activa aunque dificilmente usan medios de anticoncepcion y de
proteccion

Nifos y Jovenes Institucionalizados: Son aquellos nifios y jovenes de la calle que

actualmente se encuentran viviendo o participando en algun programa de atencién
institucionalizado por algun organismo de la sociedad civil o de instancias
gubernamentales que implique su residencia en internado o medio-internado. Ellos
también comparten las condiciones de vulnerabilidad que ya se han mencionado.



Cabe destacar que la calle como espacio de supervivencia, como espacios para
dormir, para crear vinculos y redes sociales es un fendmeno social complejo que esta en
constante movimiento, es un fendmeno dinamico. Destacar la complejidad de abordar las
peripecias de nifios de la calle, en situacion de calle y en riesgo de callejerizacion,
considerando que los sujetos que conforman estas categorias no se quedan en un mismo
rubro o clasificacion, sino que pueden ir de una situacion a otra, pueden solo dormir en sus
casas y sobrevivir en las calles, pueden dormir en la calle y estar en instituciones por el dia,
pueden ir a la escuela, dormir en sus casas, pero construir sus experiencias significativas en
las calles. La UNICEF (citado por Lucchini 1996) define cinco pardmetros asociados a la
condicién de vida de esta poblacion:

Viven en la ciudad

a.
b. Las relaciones familiares son débiles cuando las hay

o

Desarrollan estrategias de supervivencia
d. La calle es su habitat principal y reemplaza a la familia como instancia de
socializacion

e. Estan expuestos a riesgos especificos importantes.

El nifio o joven® que ha depositado su vivencia y sus actos en las calles a la par que
se ha enfrentado con situaciones precarias en hogares, en algin momento toman la decision
de abandonar su casa-familia, en el sentido que sea, totalmente o parcialmente, pero
abandonan el espacio y a sus tutores. Lucchini (1996) enumera algunos factores destacados
en el paso de la casa a la calle:

a) Las dificultades familiares

b) La movilidad espacial de la familia

c) Las caracteristicas del espacio urbano (distancia entre el domicilio y el lugar donde
el nifio pasa el dia)

d) Las coacciones de la calle (posibilidades de supervivencia, presencia de otros nifios

de la calle)

! Es pertinente aclarar que la construccion de callejerizacién entre nifios y nifias difiere en posicion
simbdlica de sujeto. La condicion de género es importante de tener presente pero no se retoma en
este trabajo de investigacion.



e) Las iniciativas del nifio y el balance que estable de su experiencia en la calle.

Tomar una decision de esa indole y junto con los factores que llevan a tomarla, va
generando estructuras subjetivas en la mirada del sujeto, forjando un auto-imagen que va
desplegandose el escenario de la sociedad. Al decidir dejar la casa, decide abandonar su
presente y pasado, aunque realmente es algo que estara en el, como en cualquier sujeto.

Quiza no le importa el futuro, sélo el futuro inmediato®.

Lo interesante, o lo que convendria también es comprender no solo las
caracteristicas similares de este sector, o la construccion histérico conceptual, sino la
aceptacion de la diferencia entre unos y otros, esas diferencias que radican en la mirada

particular, efecto de su historia y de la cultura.

Objetivo general del protocolo:

Implementar un modelo educativo integrador para nifios y jovenes en proceso de
callejerizacion que favorezca la construccion de un proyecto de vida distinto y fomente una

rearticulacion del sujeto con la sociedad en condiciones de menor marginalidad.

Piloteo a realizarse en particular

El piloteo a realizarse en particular, es la unidad de espafiol en donde. Se propone la
recuperacion de las estrategias planteadas en el programa Multigrado del “Modelo
Educativo para Nifios y Jovenes en Situacion de Calle” (2006): Exposicion de temas,
entrevistas, discusion organizativa y debates, produccion de textos, didlogo y conversacion,
y produccion de textos. Adicionalmente emplear algunas otras metodologias como: juego
de roles, escritura de historias personales, narracion, uso de material didactico como juegos

de memoria Y loterias.

2 Mas adelante escribiré sobre la concepcién de la fantasia futura que estd mas elaborada por el

discurso institucional, que por el sujeto mismo.



DESCRIPCION DEL TEMA DE INVESTIGACION EN
PARTICULAR

¢Qué de la mirada?

"Detras de todo ojo que ve hay un ojo mas tenue,

tan discreto, pero tan agil que, a decir verdad,
todopoderosa mirada roe el globo blanco de su carne;
y detrds de éste hay otro nuevo, luego otros mas, cada
vez mas sutiles, y que pronto sélo tienen ya como Unica
sustancia la pura transparencia de la mirada. Se dirige
hacia un centro de inmaterialidad donde naceny se
anudan las formas no tangibles de la verdad: El
corazén de las cosas que es su sujeto soberano”

Foucault, M., "Un prefacio a la trasgresion”,

Comunmente la mirada es entendida como el acto de dirigir los ojos hacia algo o alguien en
un determinado campo visual, sin embargo para el psicoandlisis, la mirada también es otra
cosa. Ver y mirar no es lo mismo, del mismo modo, no es unicamente percibir. El registro
de lo perceptible sobrepasa con mucho el de lo visible. Para Brea (2007) que describe al
“inconsciente dptico” cuyo postulado esencial es que “hay algo en lo que vemos que no
sabemos que vemos, o algo que conocemos en lo que vemos que no sabemos
“suficientemente” que conocemos

El trabajo relativo al entendimiento de la mirada parte al relacionarlo con el
concepto de pulsion, el “querer alcanzar...”, una “tendencia a...”, y ante todo sobresaltar de
la pulsion dos aspectos basicos (Aguado, Avendafio y Diaz, 2008): la exigencia que la
pulsién implica, exigencia de trabajo y por otra parte se destaca el caracter de indefinicion,
la no direccion, la meta de un objeto carente, que falta, ése es el objeto de la pulsién. La
pulsién escépica esta latente a través de la mirada, y como Itoda pulsion esta en torno y a

partir de la falta y su meta es el reencuentro de un objeto perdido e inexistente.

La mirada es una cuestion de la cual el psicoandlisis nos puede dar cuenta, Freud
(citado por Assoun, 2004) trabajo desde un recorrido semiolégico el problema de la

mirada, poniendo precisamente a distancia la vista, y planteando que la mirada tiene que



ver mas bien con el atrapamiento de algo, con una contemplacion, con una apropiacion del
escenario, con una relacion de los conceptos que posibilitan o permiten aquello que se ha
podido ver. Entonces, podriamos decir, que Freud si reconoce en un primer momento la
participacion de la vista, para entonces después, pensar en la mirada. Consideré la
necesidad de comprender el fading escopico, llegando a la conclusion de la existencia de
una pulsion parcial localizada en el ojo: “asi como la boca sirve tanto para besar como
para comer o hablar, los o0jos no sélo perciben los cambios del mundo exterior que son
importantes para la conservacion de la vida, sino también las propiedades de los objetos
mediante los cuales éstos se elevan al rango de objetos de la eleccion amorosa, su
encanto” (citado por Assoun, 2004: 29), he aqui el destino perverso del ojo, no s6lo cumplir

la funcion bioldgica de autoconservacion, sino el ser guardian de algo, de la cosa.

Nasio (2001) menciona dos sentidos que se le da a la mirada.
e Primeramente como acto, el movimiento de dirigir los ojos hacia un algo,

hay en ese algo, una fascinacion, pero este acto es inconsciente.

e Como un segundo sentido, mas no como segundo paso, la mirada en tanto
satisfaccion del acto, el acto de mirar tiene un principio y un fin, en ese
principio y fin hay una energia que se disipa y que se fulmina, que mantiene

y es la causa; esto en tanto que las condiciones de la vision estén presentes.

El campo visual® es referido al contexto en donde emergera la mirada, en este
campo global formado de imagenes habra algo que ciegue la vista y dé lugar a la
fascinacion, al encanto o a la herida. Se ven las iméagenes del mundo, en cambio el acto de
mirar es provocado desde la cosa hacia el sujeto. Lo atrapa, es la mirada fantaseada, el
objeto nos mira. Nos devuelve la mirada, objeto de fascinacion. Cuando por alguna razén

alguien se detiene y dirige su cabeza hacia un punto, un objeto o una escena; o como

* También llamado campo escopico. Es importante entender la diferencia de lo que da lugar a la mirada
(objeto de estudio de ésta investigacion) por un lado, y por otro, que el campo escépico como creador de
formas de miradas colectivas, de acuerdo a la posicidn cultural, social e institucional de determinado
momento historico. Se retomara mas adelante.



cuando alguien va caminado y tiene que regresarse a mirar un cuadro o una escultura. Algo

de todo lo demaés atrapa al sujeto.

Lo que se ve en el campo visual son imégenes, que se articulan en el yo, el yo esta
hecho de iméagenes, que estan en produccion desde su devenir como sujeto. De las
imagenes en las que él logra reconocerse, llamadas por Nasio (2001) “iméagenes
pregnantes”, cuando el sujeto logra reconocer en la imagen algo que sabe que es parte de su
historia, de sus sensaciones, de sus ideas, pero cabe sefialar que ésa no es la mirada, en ésta

ese yo desconoce que es parte de la imagen y la imagen parte de él.

La mirada inconsciente se encuentra también en muchas manifestaciones clinicas,
en el recuerdo encubridor, lo ya visto, la ceguera histérica, los actos perversos, el
voyerismo, o la alucinacion visual. En una mirada que evade el ojo, hay que dejar hablar al

sintoma.

Por otro lado, el sujeto es efecto de la mirada, la mirada del Otro; solemos estar
afectados por la mirada del Otro, al encontrarse en la mirada del Otro, porque es imposible
con la mirada propia, es decir, “Yo como sujeto me coloco y me distingo a partir de otras
miradas que es la mia, porque de mis miradas no sé nada”. Y retomando las cuestiones que
se plantean Aguado, Avendafo, y Diaz (2008) respecto a la novela “La Paloma” de Patrick
Saskind en la que el personaje Jonathan Noel se aterra al extremo, creando fantasias
fatalistas ante la paloma que “lo mira” con su ojo izquierdo ¢qué de su historia, de sus
fantasmas, de sus fantasias, son articulados y son actualizados y re-encontrados en el
sujeto? ¢;Qué deposita en “la mirada” de la paloma, que no sabe de él mismo? Cuestiones

que pueden ser retomadas para el abordaje de la mirada.

Para que haya una comprension es necesario partir de ciertas condiciones que
permitiran dar cuentay abrir camino a los objetivos, es decir, la mirada del sujeto es efecto
de las condiciones:

a) Historico sociales culturales e institucionales

b) Las condiciones subjetivo deseantes



VINCULACION CON EL PROYECTO GENERAL

En ésta investigacion se parte de re-conocer la mirada de los chicos, la mirada depositaria
de imégenes, faltas, fantasias, deseos, demandas que construyen sus dias cotidianos, para
asi abordar desde una vision diferente de la institucion educativa tradicional a un modelo
educativo especifico para esta poblacion, en la que sus miradas y su voz muestren la escena
que revele la otra realidad, y asi generar y reelaborar condiciones que favorezcan la
relacién del vinculo transferencial y contratransferencial entre el educador y el educando y
abra nuevas o mejores elementos para brindar el conocimiento que se les ha negado o que

ha sido rechazado por ellos mismos.

LA  CONSTRUCCION HISTORICO SOCIAL  CULTURAL E

INSTITUCIONAL DE LA MIRADA SOBRE EL “NINO DE LA CALLE

¢ Qué te han hecho a ti, pobre nifio?*

Goethe en “Los afios de aprendizaje de Wilhelm Meiste”

Retomar la historia de la construccion de una mirada cultural de lo que es la infancia y la
vida en la calle resulta oportuno, ya que finalmente el devenir de la historia del sujeto esta
cargado de simbolismos construidos desde antes del nacimiento y heredandose por algin

Otro, lldmese padre, madre, sociedad, manteniendose en la experiencia de cada sujeto en lo

* Paul-Laurent Assoun. El perjuicio y el ideal Buenos Aires, Nueva Visién 2001. “La pregunta de
Goethe nos ubica en el centro mismo... de la alusidn a un cierto perjuicio de origen, que se supone
inflige a un nifio- pues siempre se trata de un nifio, hasta en las formas mas “adultas” de dafios
inconscientes- , un “otro” enigmatico, causa putativa de esta adulteracion” (p. 5)



individual y lo social, para conformar una imagen de sujeto y apropiarse de una identidad.
En este caso, los nifios y adolescentes en situacion de calle se apropian de las

significaciones que acerca de ellos como sujetos les son otorgadas desde la cultura.

En palabras de Brea (2007:148) " la constitucion del campo escopico es cultural,
estd sometido a construccion, a historia y culturalidad, al peso de los conceptos y
categorias que lo atraviesan. Es decir, el ver no es neutro ni una actividad dada y en el
propio acto biolégico o sensorial. Sino un acto complejo y cultural y politicamente
construido, y que lo que conocemos y vemos en él depende, justamente, de nuestra

pertenencia y participacion de uno u otro régimen escépico™

Es importante dar cuenta la construccion historica social del concepto de nifiez y el
coémo este proceso ha producido un campo escopico cultural e institucional; partiendo de
una nocién de nifiez inmersa en una construccion histérica vinculada a una serie de
significados y simbolismos de una estructura social, econémica, politica y cultural como lo
plantea Del Castillo (2006), es decir, como una construccion de carécter simbdlico,
vinculada a contextos y periodos historicos especificos. Que van delineando una forma de

“mirar”.

Saucedo, (2008) ofrece una recopilacion sobre la concepcion de infancia
documentada desde el siglo XVI en la ciudad de México partiendo de la Conquista, la cual
desde una mirada cristiana asistencial proveniente de los frailes espafioles a partir del
pensamiento de Santo Tomas de Aquino sobre caridad “dar al que no tiene” en donde los
fieles y la caridad eran pilar para el sostenimiento de los que a partir de un discurso
religioso eran llamados “expdsitos” (expuestos a la piedad de los fieles), los que vivian en
calles, campos, sin la proteccion de algin adulto. Se puede decir que comienzan las
primeras formas asistenciales en este enfoque religioso, dato importante es la primera casa
que brindaba atencion a nifios abandonados y huérfanos, fundada en 1531 por Vasco de

Quiroga, en el estado de Michoacén

® Entendiendo el régimen escépico estructurado sobre la presuposicién de que existe un orden de
produccion de significado en el espacio de la visualidad que no puede ser directamente accedido
de modo consciente. Brea (2007)



Posteriormente en los afios procedentes del movimiento de Independencia en
México, la sociedad que se guiaba por las nuevas reformas, y con la politica de que fuese
un pais con poblacion productiva, comienzan a preguntarse por la gente que vivia en las
calles, comenzando a verlos con una connotacion negativa, asociandolos con la
delincuencia y en las que se tenia que buscar un control a los “vagos, malentretenidos” por
lo cual la vagancia se convierte en delito en 1871, por consiguiente podian ser juzgados y
canalizados a casas de misericordia para los menores y el servicio de las armas para los

mayores de 16 afos.

En México el surgimiento de un concepto moderno de infancia se produjo durante el
periodo del porfiriato entre los afios 1876 y 1911. En la transicion que ocurre en el
porfiriato el discurso religioso que abordaban las précticas asistenciales cambia el rumbo
con el discurso de la modernidad y del discurso cientifico. En este momento histérico se
construyé un importante dispositivo institucional que abarcaba entre otras areas, la
educacion, la medicina, la pediatria, la sociologia, la psicologia infantil y la higiene escolar
que contribuyeron a delimitar las caracteristicas y atributos de la nifiez y las diferencias

respecto a otra etapa de la vida del ser humano (Del Castillo, 2006).

El nifio de las clases media y alta durante el porfiriato representaban el simbolismo
de la inocencia y pureza “naturales”, cuyo bienestar tenia que protegerse, pensamiento
representado por Juan Jacobo Rousseau, que sintetiza la conceptualizacién del nuevo orden
de ideas relacionado a la infancia que se impuso en Occidente con el proceso de

escolarizacion para la élite.

Con la industrializacién, el movimiento del campo a la ciudad y el aumento de la
poblacion que conformaban las grandes urbes y la pobreza como caracteristicas econdmica
social, finalmente seguian poblaciones en las calles y que las medidas de control no
lograban su cometido, la marginalidad y los grupos segregados fueron més marcados y

estigmatizados y se hicieron parte de la cotidianeidad de las ciudades. El régimen



porfiriato fracasé en algunas metas basicas como en la disminucion del analfabetismo,

factor determinante para la realizacion de cualquier proyecto racional de modernizacion

A finales del siglo XIX es notoria la presencia en las calles de grupos de nifios
vendedores de cualquier mercancia, objeto de alarma entre las élites que reprobaban el
fendbmeno ligdndolo a potenciales conductas y comportamientos delictivos,
desprestigiandose la consecuencia de la vida en la calle, siendo causa de delito, corrupcion,
prostitucion, inmoralidad, y consumo de drogas. Existen autores porfirianos que centran
este analisis en la infancia. Conviene rescatar el caso del reportero de revista Luis G. de la
Sierra (del Castillo, 2006), quien sostenia que en algunos nifios se observaba “ciertas
anomalias, ciertas malas conformaciones, ciertos desarrollos detenidos y degeneraciones
que anunciaban la presencia del tipo criminal”. Este tipo de criticas eran difundidas en las
“notas rojas” de los reportajes de revistas y periédicos que eran el auge de la época
acompafiadas con imagenes fotograficas, que fueron una principal via de configuracién en
la construccidn de la mirada urbana sobre la poblacién que no encajaba a las caracteristicas
sociales de la moral y la armonia.

La poblacién infantil en los primeros afios de la Revolucion gracias al acervo que se
rescata de la época, principalmente de la prensa y la fotografia, la diversificacion de
imagenes de los nifios adquiere gran relevancia a finales del periodo profiriano y en los
primeros afios de la Revolucién®. Nifios trabajadores que participan y se revuelven en los
movimientos politicos y de protesta, como voceadores tanto para los periodicos porfirianos
como los revolucionarios, asi como la presencia publica de limpiabotas y costureras. La
figura del papelero o voceador era la de un personaje, con identidad gremial definida,
representante urbano de una infancia marginada en lo econdmico y manipulable en lo
politico. Siendo asi una forma recurrente también en los afios procedentes a la Revolucion,
la manipulacion politica de los infantes encontrando una funcion a la imagen de la nifiez,

convirtiéndose en un instrumento vital de la propaganda gubernamental.

® Barthes (citado en del Castillo, 2006 : 63) sefialé que los elementos centrales de la lectura e
interpretacion de las imagenes fotograficas tienen que ver con el nivel latente de la comunicacion,
que remite al mundo de lo simbdlico.



Para 1920 en la Ciudad de México se lleva a cabo el Primer Congreso Nacional del
Nifio que comprendio cinco topicos: eugenesia, pediatria, higiene, ensefianza y legislacion

Infantil, consolidando una mirada hacia la nifiez e infancia (Citado por A. Del Castillo, 2006)

A finales del siglo XX se formalizan y estabilizan constructos globalizados sobre
la infancia y la infancia callejera, por un lado existe el concepto del Fondo de las Naciones
Unidas para la Infancia (UNICEF):

“La infancia es la época en la que los nifios y nifias tienen que estar en la

escuela y en los lugares de recreo, crecer fuertes y seguros de si mismos

y recibir el amor y el estimulo de sus familias y de una comunidad

amplia de adultos. Es una época valiosa en la que los nifios y las nifias

deben vivir sin miedo, seguros frente a la violencia, protegidos contra los

malos tratos y la explotacion. Como tal, la infancia significa mucho mas

que el tiempo que transcurre entre el nacimiento y la edad adulta. Se

refiere al estado y la condicion de la vida de un nifio, a la calidad de esos

afios”

Por otro lado, se encuentran los que no se ajustan al concepto y es necesario hacer
otra clasificacion de infancia. Es hasta 1984 en Brasilia, que se forma el Primer Encuentro
Regional Latinoamericano sobre Alternativas Comunitarias para Nifios de la Calle como
resultado de la preocupacion social de las cifras que ocupaban los espacios publicos como
lugares de supervivencia y de habitat y en donde se decide categorizar a la poblacién de
nifios en ésta situacion (Saucedo, 2008):

a) los nifios de la calle.
b) Los nifios en la calle

c) Los nifios en riesgo.

Las posibles interpretaciones en un momento histérico determinado de la
identificacion imaginaria del fendmeno de los menores y adolescentes en y de la calle dan
cuenta a las formas en las que se han construido distintas miradas hacia la representacion

del nifio y la infancia desde una perspectiva social. Para la investigacion conlleva a una



mejor comprension de los imaginarios sociales que recaen en el sujeto-nifio y el sujeto que
se relaciona con el nifio, que es la sociedad misma, la institucion asistencial, el educador, la
familia, otro nifio, etc. Asi al saber esto podemos re-conocer que la apropiacion de la
imagen que se ha construido alrededor de los nifios en situacion de calle esta presente en el
discurso y la vision colectiva, la asistencia social, la segregacién, la caridad, en los
sustantivos que denominan a los que no se ajustan a la normatividad; y en los mismos

sujetos al encontrarse con una mirada que se postra en sus cuerpos.

Cisneros (2006) acentua que la representacion y percepcion del menor ha dado lugar
a categorizaciones y significaciones conceptuales del entorno social, el cual sirve para la
construccion de un discurso social, politico y moral que produce y reproduce la
representacion y valoracion del menor. Esto ha llevado a la construccién de un régimen
escopico, definiéndolo como un  “conjunto de condiciones de posibilidad —determinado
técnica, cultural, politica, histérica y cognitivamente- que afectan a la productividad social
de los actos de ver” (Brea, 2007: 151)

La mirada institucional educativa y asistencial

El significado colectivo de la poblacion que vive en las calles ha propiciado una mirada de
estigmatizacion y exclusion de los mismos a la par de la basqueda de una integracion social

por parte de instituciones gubernamentales y no gubernamentales.

La carga significativita que se tiene sobre “los nifios de la calle” toma la funcion de
perjuicio’ a la hora en que surge la pregunta institucional o social ¢,qué vamos hacer con

ellos, como poder ayudarlos? Pregunta que se ha hecho desde el siglo XVI 'y en que el

" El perjuicio es entendido como lo plantea Asooun, (2001) “Esta referencia a los “perjuicios” configurado en
el malestar de sus formas sociales singulares, en su materialidad organiza una posicion subjetiva que
podemos denominar perjudicial: oimos que el sujeto organiza su habla y su accion alrededor de esta
conviccion de un perjuicio cuya eventual reparacion exige — con formas virulentas o de modos mds discretos-,
pero que sobre todo, organiza su estilo de vida (inconsciente) y su estar-en-el-mundo y la relacion con los
demds”



“acto de ayuda” y la construccion del ideal institucional y moral no ha erradicado el

fendmeno social en si.

Diaz (citado por Aguado, 2009) hace referencia a la institucion educativa como el
espacio que democratiza el acceso al poder y legitima la igualdad de oportunidades que
existen en un sistema social. La sociedad pretende a partir de la institucionalizacion adaptar
al sujeto a las normas sociales, es decir la funcion de la educacion es el instruir, transmitir

y ensefiar un conocimiento validado y aceptado en lo racional y en lo moral.

La institucion escolar en México heredada de la escuela francesa, ha tenido
resultados fallidos en el México globalizado, en los que podria destacarse los sectores
sociales que han quedado excluidos de la institucion educativa por factores tanto
econdmicos, histdricos sociales y culturales. Asi como el proceso gradual de la ensefianza
(en lo general y en lo particular®) el cual, conlleva a que el sujeto desde la infancia pierda
la demanda de aprender, de conocer, volviéndose algo superfluo, rutinario y obligatorio por

el cual puede llevar a lo llamado “bajo rendimiento escolar” o a la desercion escolar.

Aunado a lo anterior, esté claro la exclusion implicita de la institucién educativa a
ciertos sectores de la poblacion que vulneran el derecho de que todo nifio tiene derecho a
una educacion, a pesar de que se sigue elaborando constantemente el discurso de
modernidad y desarrollo desde el porfiriato, con el objetivo de que los miembros de la
sociedad posean educacién y conocimiento para la vida productiva y el buen porvenir del

pais.

La poblacién excluida de la institucion educativa ha generado mayor
marginalizacion, no solamente del conocimiento que se puede obtener de las escuelas, sino

de los vinculos sociales que se van construyendo en los espacios institucionalizados

®Enlo general me refiero a lo al programa establecido de la SEP por el estado. Y en lo particular a la forma
“particular” de cada docente, pedagdgo, madre, padre, adulto, de ofrecer su saber, que en muchos casos el
ensefiante solo se exhibe y se muestra como Unico conocedor, no invistiendo al sujeto con caracter de
sujeto pensante generando una inhibicién al conocimiento (Fernandez, 1992, op. cit.)



obstruyendo asi procesos subjetivos importantes en la construccién del sujeto (Aguado,
2009).

Uno de estos sectores sociales de exclusion es la infancia callejera, la escuela
tradicional no es un soporte que apoye el mantenimiento del nifio en la misma; ésta, al tener
heredada el enfoque positivista, se viene a instalar en una poblacién herida por su historia,
la cual en muchos casos, no permite la continuacion en la institucion. Se niegan los
aspectos subjetivos e historicos del sujeto, continuando sélo con los socialmente aptos y
adaptables a las exigencias de la institucion. Entonces nos encontramos a nifios, que solo
hicieron hasta primero, tercer, cuarto afio, etc. de primaria, ocasionalmente de secundaria y
que estan obligados a sobrevivir en sub-empelos o trabajos informales que se realizan en las
calles.

Tenemos por otra parte, la mirada perversa de la institucion a éstos nifios, y la
mirada de los nifios hacia la institucion. Generalmente las instituciones asistenciales como
Casa Alianza, El Colibri, el Caracol, Pro Nifios de la Calle, entre otras, asisten al nifio en
sus necesidades mas primarias como alimento, descanso, higiene y vestido, creando
actividades que re-creen en los nifios los valores sociales primeramente, para
posteriormente cuando los nifios aparentemente los “hayan re-creado” los canalizan hacia
otra institucion en la cual si es posible puedan retomar sus estudios en escuelas del estado y
si no es posible les buscan un trabajo formal, pero cabe el andlisis de saber realmente
cuéntos nifios se quedan en el proceso, cudntos solo se sirven de la institucion y cuantos

cumplen la finalidad del objetivo institucional

El discurso de institucional y politico sobre nifios y adolescentes en y de la calle no
esta forjado como el resultado de las condiciones sociales y econémicas de México, como
sintoma de un errante gobierno de exclusién, sino con juicios de amor, asistencia y ayuda
como camino para la inclusion social, ademas de ser un mandato Constitucional, tanto a
nivel federal como estatal; sin embargo el discurso va mas alla, siguiendo a Cisneros (2006
) las instituciones de asistencia suelen estar maquilladas de programas educativos, pero que

en realidad son un relevo de las instituciones juridicas, por la razon de que la justicia no



puede aplicarse comuln acto de accion al castigo de la diferencia, sino como una accién

pedagdgica, desde el momento mismo en que reconocen al menor como tal.

De ahi, el discurso institucional de estos centros asistenciales se habla sobre la re-
habilitacion y la re-adaptacion de los sujetos que han manifestado anomalia social y
cultural. La exclusion dice Foucault (2000), es una condicion practicamente humana,
humana en cuanto a su relacidn institucional. La exclusion la encontramos a lo largo de la
historia, sin embargo, las exclusiones tienen una relacion directa con la ideologia de ése
momento que podriamos considerar el discurso del poder del cual hace mencion Michel
Foucault, asi el discurso que establece la exclusion como una practica sanadora,

rehabilitadora , re-adaptadora, para estos sujetos anormales.

Lucchini (1998: 45) retoma una frase de un educador que considero, conlleva una
caracteristica significativa muy propicia para explicar la mirada de la institucion, “necesitan
un adulto que dice la verdad, que sabe manejar los limites y las distancias”, haciendo
referencia que al estar en la calle y en su estado vulnerable el nifio estd sometido a la
influencia negativa de otros adultos, siendo esto porque sufren de una inestabilidad
emocional debido al abandono de sus familia, definiéndolo implicitamente como una
victima de su situacion familiar, de su situaciéon escolar, finalmente volviéndose como

victima de la calle.

Socialmente el ser victima propicia un discurso y una imagen en la subjetivacion®
del sujeto de una serie de caracteristicas que incapacita, restringe, la oportunidad de asumir
la responsabilidad de la forma de actuar y de construirse a si mismo como agente que dirige

la propia accién de vida.

° Entendida como: “... un proceso de organizacién compleja que emerge de la relacion del sujeto con el
mundo y los demas. El sujeto no es mero soporte de las estructuras, es una organizacién dindmica, abierta, en
recomposicién constante a partir del devenir de las relaciones que sostiene con las estructuras en un proceso
creativo. Donde no hay una determinacion mecanica del sujeto por las estructuras, sino mas bien un juego
complejo de tensiones entre lo interior y lo exterior, donde lo exterior se vuelve interior y lo interior no esta
cerrado sobre si, sino que se prolonga en el exterior”. (Anzaldua, 2009: 364)



Las condiciones subjetivo deseantes en la construccion de la

mirada

¢Donde y cuando entra en escena el sujeto en una logica de la mirada? Existe la necesidad
de restituir la puesta en escena originara: “la de la separacion y la pérdida de vista, en que
la mirada recibe su impronta primitiva, de dolor’” (Assoun, 2004: 77). Es decir, aquel
primer trauma escopico, la desaparicion en el campo Optico de la madre en el lactante,
momento precursor de la angustia y el dolor y en la que se convierte una metafora y
reproduccion de la pérdida del objeto; Freud dio cuenta de esto nos explica Assoun (2004)
en donde sélo se podra salir de ese panico primitivo al saber que “una desaparicion tal de
la madre es seguida habitualmente por la reaparicion” (78). Asi se encuentra el primer

trauma de la pérdida, en la mirada.

La construccion de la mirada singular del sujeto que han recibido abandono y
violencia de otros sujetos-padres, también efecto de una historia, los lleva a la direccion de
buscar otros vinculos para la construccién de sus experiencias y principalmente de su
narcisismo fallido. Siguiendo a Massota (2001 ) para la construccion narcisista del sujeto y
su encuentro identificatorio es necesario haber sido falizado, es decir, sentirse deseado,
amaado por una mirada devuelta de la madre o por alguna figura que actie como agente
materno, que ofrezca cuidados y amor. Rodulfo (1989) explica el ser falizado en el infante
como un medio fundamental para el desarrollo como sujeto, para su apropiacion simbolica,
para su estructuracion subjetiva del concepto de si mismo. Falizacion indica nada menos
que un nifio quede marcado como ser deseado, marca que se inscribe en esas expresiones
donde se habla tan er6ticamente a un bebé, expresién de funcion-amor. Dada la
precariedad con las que nace un sujeto no deseado o abandonado, de no afluir ésta funcion-
amor sobre él, denominada justamente “falizacién”, puede conllevar a heridas graves en la

personalidad del sujeto.

Para Assoun (2001) en el sujeto la falla se inscribe a traves de una falla narcisista, es

decir, una crisis de la relacién del yo con su ideal, sin esta dimensién el sujeto no puede



amarse. El nifio no se encuentra en la mirada de la madre, no le es devuelta aquella mirada

que se busca al ser nifio.

Por otro lado, la construccion del concepto de si mismo es una constitucion
compleja en el sentido de que es bombardeada por pasado cultural, familiar, social.
Lucchini (1996) habla sobre que el concepto de uno mismo esta influido por un conjunto
de interacciones sociales que han marcado la historia personal del individuo, por imagenes
que el sujeto tiene de si mismo al reconstruir su experiencia social. Entre estas imagenes e
interacciones se sitla un mundo imaginario o deseado, que Lucchini comenta, a veces
sustituye el mundo social real. Considero que no sélo lo sustituye, lo adapta e integra a su

estructura psiquica.

Entonces, tenemos al nifio en situacion de calle, que se ha relacionado con actos de
violencia y de abandono, con faltas de amor y de miradas que aprueben su existir, de
proteccion, incluso de necesidades primarias. Al ser sujeto social se enfrenta al ideal
estandar producido y re-producido en diferentes contextos, en la escuela, con los conocidos,
con otras familias, con otros y va construyendo imagenes de lo que le esta pasando y lo que
no esta pasando con él, de como es mirado por los otros y comprendiendo como la
sociedad ha edificado valores de los cuales se definen prioridades y necesidades

individuales y colectivas, a la vez que también se enfrenta con un mundo imaginario.

Dice Lucchini (1996:16) “el individuo se percibe a la vez como objeto y como
sujeto” Como objeto en relacién a los juicios y apreciaciones reales y/o imaginarias que
perciben los demas hacia su persona, juicios que constituyen una parte importante de la
identidad de cada uno. Cuando se percibe como sujeto, hay una reaccion a las actitudes de
los otros. La reaccion de sectores de nifios y jovenes con similares caracteristicas, va
estereotipdndose y conformandose a la vez grupos identificatorios, viviendo experiencias
en las que encuentran unién y cierta estabilidad de las que el ser humano necesita para la
supervivencia fisica y psiquica con la creacion de estrategias. La agresividad, los sub-

empleos, la delincuencia, la drogadiccion, son medios para mantener su imagen de nifio de



la calle, encontrando la doble ganancia en ello, al victimizarse, al suponer que se les debe

una indemnizacion por la injusticia que se le ha cometido.

Las pulsiones de vida, de agresién o muerte estdn mas latentes en los jovenes que
viven al dia, que estan en espacios donde hay mas preponderancia al riesgo™. Freud (1930)
en "’Maés alla del principio del placer” postulé que ambas pulsiones: de vida (Eros) y de
muerte (Thanatos) no se encuentran aisladas y pueden complementarse, como por ejemplo
cuando la agresion dirigida hacia afuera salva al sujeto de la autoagresion, o sea preserva su
vida. Entonces por tales situaciones de riesgo y peligro el nifio vive en una constante lucha
de energia pulsional y libidinal que activa la agresividad que junto con la libido mueve a
Eros, pero como dice Ferndndez (1992) cuando la agresividad no encuentra un terreno para
desarrollarse, ya sean espacios creativos y de aprendizaje, la agresividad puede

transformarse en agresion o en hostilidad.

Pero la sociedad también canaliza la agresividad dirigiéndola contra el propio sujeto
y generando en él un superyo, una conciencia moral, que a su vez serd la fuente del
sentimiento de culpabilidad y la consiguiente necesidad de castigo y salvacion. Asi
entendemos cémo los mecanismos de la violencia y la agresion se reactivan y reeditan, las
relaciones de culpabilidad infantil son convertidas en merecidas, aquellas penitencias o
penas que se les adjudica por el delito o la falta cometida socialmente en el grupo cultural
al que pertenece. Y de esta manera el sentimiento de culpa se realza, se exalta, se fortalece,

en lugar de disolverse (Braunstein, 1981).

Entonces esta mirada violentada hacia el sujeto, lo coloca como el sefialado, como
el mal hecho, y por supuesto genera una auto-simbolizacion, depositando esa mirada de
castigo y culpa en su subjetividad, en sus actos. Pero siempre esta esa necesidad de ser

mirado para asi seguir respondiendo y existiendo y pertenecer o tener un lugar en al circuito

1% Tales como las categorias que menciona Lucchini (1998, en nota al pie de pag. 183), a) riesgo
por el hecho de que algunas necesidades primarias no se pueden satisfacer en la calle
(alimentacion, vestido, higiene, etc.), b) riesgo de convertirse en victima de actos desviados
(violacion, prostitucion, robo, etc.) c) riesgo de volverse autor de actos desviados.



social que se ha producido en el tiempo, por supuesto desde el lugar en donde se han
depositado estas “formas de ver”, en el lugar de excepcion de la norma. Esto es una

apreciacion que va de mirada de la cosa o del Otro hacia el sujeto.

Sin embargo, el sujeto efecto de la mirada, va depositando y dejando todo lo que se
inscribe en su propio orden del deseo en aquellas escenas que se le presentan en la vida
cotidiana, el lugar que ocupa su mirada detras de sus tantas formas de ver, desde la forma

mas pura, sublime e inconsciente.

DESCRIPCION DEL DISPOSITIVO DE INVESTIGACION
INTERVENCION: “LAS SUBJETIVIDADES DE LA MRADA”

El ejemplo més claro en el que se puede hacer visible la presencia extrafia de un
conocimiento no conocido inscrito en lo visual, en las imagenes es el revelado por el ojo
mecénico, por la camara fotografica. Esta, ve algo que nosotros no podemos ver, en

principio, salvo por su mediacion, es decir, mediante el analisis.

Existe en lo dptico percepciones que se escapan y que sin embargo la tecnologia de
la fotografia si se perciben, tal vez de forma no auto-reflexiva, no capaz de autoanalizarse,

y por lo tanto, y de alguna forma, inconsciente.

Una de las formas en que se acercara a la comprension de la mirada de de los chicos
con los que se vinculé fue a través de las imagenes captadas fotograficamente por ellos
mismos. El uso de etnografia visual, es una herramienta de la antropologia visual, orientada

al registro y la captacion de aspectos visibles de la cultura (Makowski, 2004)

Esta herramienta, como dispositivo para el analisis de la mirada del sujeto, ha sido
muy utilizada para fines diversos, como es el caso dentro del arte visual (pintura, cine,
fotografia, etc.) es los cuales resultan provechosos para el intento de comprender la

subjetividad del artista.



Sin embargo, la investigacion de campo relacionada en el interés de la subjetividad
de sujetos de grupos vulnerables con este tipo de dispositivo es muy escasa; encontrando
material como el de Makowsi (2004), que trabajo con chicos en situacion de calle con
dispositivos como fotografia y la videograbacion desde una mirada antropolégica; por otra
parte, estd el documental “Nacidos en el Burdel” (2004) que tornaron la temética en la
prostitucion practicada en la ciudad de Calcuta, en la India, acercAndose al mundo de nifios
y de la zona a partir de las fotografias tomadas por ellos mismos. Boal (1974) nos cuenta
que el gobierno revolucionario peruano inicié un plan de alfabetizacion, con el objetivo de
erradicar el analfabetismo, dentro de este plan denominado Operacion Alfabetizacion
Integral, hubo grandiosas formas de brindar el aprendizaje, incluidas el uso de la fotografia,
en las que se les entregaba una cdmara a las personas del grupo que se estaba alfabetizando,
y se les hacia preguntas, como por ejemplo, ¢en donde vives?, con lo cual tenian que
responder con una foto-respuesta. Posteriormente tenian que expresar sus razones de la
imagen que habian capturado. Boal expresa que podria escribir una novela sobre los barrios
del rio Rimac; pero sélo en fotografia y en ningun otro lenguaje; rescata que la utilizacion

de la fotografia puede ayudar a descubrir para toda una comunidad o grupo social.

Asi pues para los fines de ésta investigacion, la fotografia es una de las herramientas
que podra permitirnos la comprension de las implicaciones de los chicos en situacién y en
riesgo de calle, a través por supuesto, de su mirada. Y asi re-valorar, re-considerar, los
objetivos generales de este piloteo desde otra mirada que no sea solamente la del monitor o
educador, sin embargo hay que aceptar su importancia y que también esta mirada esta en
juego. Y a partir de esto, la construccién de alternativas mas equilibradas y acercadas a la

realidad y fantasias de estos chicos.

En la manera de conocer moderna, debe haber imagenes para que algo se convierta
en "real". Las fotografias identifican acontecimientos. La fotografia es, antes que nada, una
manera de mirar. No es la mirada misma, especifica Sontag (1896). Barthes (1989) expresa
que la fotografia reproduce al infinito lo que Unicamente ha tenido lugar una sola vez: la

fotografia repite mecanicamente lo que nunca mas podra repetirse existencialmente. La



fotografia lleva siempre su referente consigo y estdn marcados por la misma inmovilidad

amorosa o flinebre.

La fotografia es un instante, un fragmento, quien la toma algo le vislumbra, quiza en
ese ése algo esta implicito el destino de la pulsidn escépica, esa mirada del inconsciente y
que Barthes lo nombra como “el punctum”.

El punctum: pinchazo o corte. El punctum de una foto es ese azar que en ella me
despunta, muy a menudo es un “detalle”, En ocasiones puede llenar toda la foto y siempre
es innombrable. ElI punctum es lo que tiene la obra, este aspecto de la creacion y que
nosotros apreciamos, entramos en contacto con la impresion de esa imagen o de esa forma
artistica, o sonido con la musica, etc. Resulta, dice Barthes (1989), que ese Punctum nos
toca nos impresiona, nos afecta, porque nos llena de afecto, de cualquier tipo de afecto,
odio, amor, melancolia, tristeza, etc. Aqui es donde en el analisis puede manifestarse el

inconsciente.

En los instantes que se produce la creacion tiene que ver con nuestra falta y la
posibilidad de alcanzar algo imposible. Somos seres humanos porque tenemos eso
imposible, por eso tenemos tecnologia y nunca estamos contentos y seguimos haciendo

tecnologia, seguimos queriendo alcanzar aquello que nos falta.

Si es asi, la fotografia es una manifestacion artistica, tomando en consideracion una
produccion tecnoldgica que alcanza algo imposible. ¢qué es lo imposible en la fotografia
de tener? De tener la accion. Porque podria tomar una fotografia y ahi quedan estaticos y
eternizados. Es esa la condicion artistica que permite detener el tiempo. (Qué es eso? lo

imposible, porque tomo una fotografia y al minuto siguiente ya no es la misma fotografia.

La fotografia ha terminado siendo historia dice Raymundo Mier (1995) en uno de
sus planteamientos filosoficos respecto a la fotografia, hay una eternizacion ahi donde
intentamos detener el tiempo, detener la accion, pero con la fotografia ¢podemos detener la
realidad?, no se detiene exactamente la realidad porque la fotografia que se pudiera tomar

es una fotografia que esta anulada, que esta perfectamente ubicada en un sentir, en una



afectividad, en una emotividad del que apunta el lente de la cAmara, es decir, la fotografia
no capta la realidad, es la captacion de una significacion del fotografo, va a recortar el
contexto de la realidad de acuerdo a sus efectos. Donde la fotografia tiene un valor artistico,

un valor de arte es ahi donde produce un afecto.
Objetivo especifico del protocolo

Que a partir de las imagenes captadas por la fotografia se de lugar a la produccién de un
discurso sobre la mirada del sujeto y que permita comprender aspectos de la cotidianidad

del nifio 0 joven en situacién de calle.

Que el joven o nifio en situacion de calle, encuentre una experiencia ludica a través de la

captura de imagenes fotografiadas.



CAPITULO II
DESCRIPCION DE LA INSTITUCION

La institucion en donde se realizo el piloteo fue la “Fundacion Pro Nifios de la Calle,
I.LA.P.” ubicado en Zaragoza 277, Col. Guerrero, C.P. 06300. Desde 1993 se constituyo
como institucion de asistencia privada. Atienden a varones adolescentes que viven en las
calles de la ciudad de Meéxico, cuyas edades son entre los 10 y los 17 afios,
independientemente de su procedencia, condicion fisica, carencias emocionales, estado de
salud y adiccion a substancias psicoactivas, con la sola excepcion de casos de deficiencia

mental.

Entrada por la que los nifios podian pasar al Centro de dia, a la vuelta estaba la del personal.

Caracterizacion de la poblacion

Los nifios y jovenes que asisten al centro de dia; claro esta que estan en un proceso de

Institucionalizacion, unos duermen en la calle, algunos tienen un espacio donde dormir,

L 11

por las tardes algunos se toxican con “solventes” “piedra” y “marihuana” *“alcohol”,



principalmente. Otros duermen en Instituciones que estan ligadas a Pro Nifios, como “el

Centro Corufia” o “Casa Alianza”, muy pocos viven con su familia.

La mayoria de los nifios y jovenes que asisten a Pro Nifios han sufrido violencia al
interior de su familia y en el entorno social méas proximo; donde el cuidado, comunicacién
y educacion es escasa; adicionalmente, situaciones como pobreza, maltrato, abuso sexual y

explotaciéon son comunes en las historias particulares de los nifios.

El proceso que la institucion realiza para la intervencion con los nifios es:

1° Trabajo de Calle

En esta primera etapa los “Educadores de calle” encargados se acercan al nifio o
joven en situacion de calle o en proceso de callejerizacion, realiza con €l juegos y
actividades que lo preparen para que asista al Centro de Dia. Posteriormente cuando el nifio
0 joven accede a ir con ellos pasan a la segunda etapa.
2° Centro de Dia

De 9:00 a 16:30 horas los chicos estan en el Centro de Dia, que es un espacio que
cuenta con patio y canchas de basquet ball, comedor, cocina, bafios con regaderas,
lavaderos, una saldn para el grupo de vinculacion y un salon para el grupo de
consolidacion, asi como el area administrativa, en la que no entran los nifios a menos que
sea requerido por los “educadores de opcion de vida”.

Enfatizan en desarrollar valores como el respeto, la higiene personal, la convivencia,
habitos, desintoxicacion, etc., de tal manera que con esta estructura logre hacer un contraste
entre la calle y el Centro de Dia. Realizan actividades en forma de juego, siempre con un
objetivo en particular, asi como actividades artisticas y manuales. Basicamente la estructura
de un dia dentro del Centro de Dia es: Limpieza, desayuno, actividad de movimiento,

receso, actividad creativa y de reflexion, comida, receso, cierre.

a. Grupo de vinculacion. En este grupo se encuentran los chicos que apenas entran al

Centro de Dia, y ahi se mantienen hasta que su asistencia sea constante, el criterio



de constancia varia la situacion individual de cada uno. Literalmente se manejan en

ellos los siguientes acuerdos de convivencia en sus actividades diarias:

e Evitar cualquier acto de violencia (fisica, verbal y emocional)

e Es importante el respeto (a las cosas, pensamientos, cuerpo,
espacios, educadores, y voluntarios)

¢ Necesitamos estar sin drogas y sobrios, para poder escuchar,
entender y divertirnos. Cuando entramos a Centro de Dia no
traemos ninguna sustancia que nos pueda dafar

e Es importante tu participacion en todas las actividades. Cada

uno es responsable de su participacion individual

b. Grupo de consolidacion. posteriormente pasan a éste grupo, el cual los preparan
para que tomen una opcion de vida.

3° Opcidn de Vida
Cuando el joven o nifio decide dejar la calle, los educadores tienen un seguimiento
para asegurar su estabilidad en la opcion que eligio: regresar con su familia, ingresar a una

casa hogar, o vivir de manera independiente

Los ejes de accion son:
Transicion: la reflexion en el sujeto acerca de su situacion en la calle y, cuando logra verla
como transitoria, para tomar una opcion de vida diferente.
Atencion personalizada: Ofrecen un acompafiamiento personal para facilitar el proceso
educativo.
Generacion de oportunidades: Construccion con el chavo las alternativas que respondan a
sus necesidades e intereses de desarrollo.
Corresponsabilidad: Los chavos aprenden a tomar sus propias decisiones y a ser
responsables de sus actos.



Desarrollo integral: Al participar en el proceso educativo “los chavos™*:

» Mejoran la percepcién que tienen de si mismos

* Mejoran su relacion con los demas

* Desarrollan habilidades del pensamiento y capacidades creativas

 Adquieren héabitos saludables

Enfoque ludico: Utilizamos el juego como herramienta para que el chavo reflexione y

decida dejar la calle.

La mision de “Pronifios” literalmente es:
“Entender y atender en forma personalizada a chavos que viven en la
calle, acompafiandolos en un proceso gradual que les permita elegir
otra opcion de vida, facilitandoles las condiciones para que

permanezcan en ésta.”

Presidente

José Angel Fernandez Uria

Gerencias

Julia Martinez, Gerencia operativa

Lourdes Garza, Gerencia educativa

Coordinaciones

Patricia Jeronimo, Coordinacion de operacion educativa. Salvador Olmos, Coordinacion
administrativa Martha Ortega, Coordinacion de desarrollo

Fundacion Pro Nifios de la Calle, I.A.P. Zaragoza 277 Col. Guerrero C.P. 06300, México,
D.F.Teléfono +(52) 55 5597 9299. Fax +(52) 55 5597 9299 ext. 103 Lada sin costo 01 800
714 6505

Correo electronico

1 , . . . .y
“Los chavos” asi es la forma que son nombrados por los integrantes de la institucidn (educadores, personal
administrativo, voluntarios, etc.).



CAPITULO III
METODOLOGIA

Modelo de investigacion e intervencion

Es un estudio cualitativo con un enfoque derivado de la investigacién-accion, donde el
disefio y seleccidon de las estrategias de trabajo es oportuna a cada una de las etapas que lo
constituye.

El modelo esta ubicado dentro de la investigacion cualitativa, siendo asi una
intervencién-investigacion. Ubicar el trabajo de investigacion cualitativa no s6lo implica un
problema acerca del como hacer, ya que el adjetivo de cualitativo no se delimita en la
problematica del método o técnica que se empleé; al contrario, la eleccion de un
determinado método o técnica es la consecuencia de un serie de consideraciones de orden
epistemoldgico, entre las que estan incluidas las caracteristicas de la relacion sujeto -
objeto de conocimiento, asi como la concepcion del mismo sujeto investigador y el papel
que juega en la construccion del objeto de estudio. De ahi que, un aspecto esencial a tener
presente es el relativo a la implicacion del investigador con relacion a su objeto de
investigacion, ya que estd se articula desde el momento mismo de la eleccion y la

consecuente construccion del mismo (Aguado y Palomino 2009 )

Asi mismo también la construccion de la metodologia esta apoyada por el trabajo de Baz y
Téllez (1994), basado en esto es necesario puntualizar algunas caracteristicas que se ajustan
a ésta investigacion.
Se parten de las siguientes premisas metodoldgicas.
e EIl discurso como recurso para el surgimiento del lenguaje subjetivo. Es decir, el
discurso generado en este caso, de las exposiciones fotogréaficas. Y,
e El andlisis del discurso del sujeto. O citando a Baz y Téllez, (1996:65) “El trabajo

con los enigmas de la palabra”



Objetivo general

Implementar un modelo educativo integrador para nifios y jovenes en proceso de

callejerizacion que favorezca la construccion de un proyecto de vida distinto y fomente una

rearticulacion del sujeto con la sociedad en condiciones de menor marginalidad.

Objetivos de la investigacion

1.

Pilotear las unidades pedagogicas con el apoyo de Enciclomedia ILCE y otros
softwares educativos sirvan como facilitadores en el proceso de aprendizaje y el
conocimiento del medio.

Que los nifios y jovenes a traves de talleres productivos articulen lo aprendido en las
unidades psicopedagogicas a la vez que adquieren habilidades productivas.

Que mediante dispositivos grupales los educadores de los nifios en proceso de
callejerizacion trabajen su implicacion laboral.

Que los educadores de los nifios y jovenes en situacion de riesgo se apoyen en un
manual de actividades que sirva como guia para el desarrollo de sus actividades en
los talleres productivos y ludicos.

Que los nifios y jovenes a quienes se dirige el programa accedan a la nivelacion

educativa

Objetivos de la intervencion

Que el joven o nifio en situacion de calle, encuentre una experiencia ludica a través de la

captura de imagenes fotografiadas.

Que a partir de las imégenes captadas por la fotografia se de lugar a la produccién de un

discurso sobre la mirada del sujeto y que permita comprender aspectos de la cotidianidad

del nifio 0 joven en situacion de calle.

Meétodo general



Primeramente el contacto se hizo por via correo electronico, respondiendo inmediata y
Optimamente, concertando la cita. Accedimos a la institucion el dia indicado, siendo
atendidos por Lourdes Garza (gerente educativa) y Diana (encargada del voluntariado), nos
explicaron la dindmica y construccién interna de Pro Nifios y la forma en que entrariamos,
asi como la historia institucional a traves de un video. Posteriormente en otra cita fuimos
presentados a los coordinadores administrativos Patricia Jeronimo y Salvador Olmos, los
cuales establecieron las reglas y compromisos en el trabajo en el centro de Dia,
principalmente eran: seguir los objetivos semanales de la institucion, mantener un lazo
afectivo y fisico limitado con los nifios y jovenes con la explicacion de sus emociones
vulnerables y que facilmente se enganchan, principalmente con la figura femenina® y tener
al tanto a los educadores y a ellos mismos de nuestras actividades o lo relacionado a los
chicos. Se les expuso los objetivos de la presente investigacion, y se designaron los dias y

la hora en que asistiriamos.

La poblacion de nifios y jovenes con los que se relacion6 estaban en un rango de 10
a 17 afios. En si, la hora en la que generalmente llegaba a la institucion era a partir de las 9
am hasta las 4 pm, con lo cual tuve la oportunidad no solo de relacionarme con los del
grupo de vinculacién? (con quienes aplique la unidad de 1:30 a 3:00 pm) sino también con
todos los demas nifios, compartiendo la hora del desayuno, la actividad de movimiento, la
comida y algunas veces la actividad de cierre; asi como los paseos al cine 0 a museos, los

dias festivos, como 15 de septiembre, dia de muertos, navidad, etc.

Procedimiento para piloteo de la unidad psicopedagdgica

Primera etapa.

1 . .z . . .2
Mds de una ocasién hablaron conmigo para recordarme esta instruccién.
2 . ; .
Descrito ya en el capitulo anterior



Esta etapa se fue construyendo el vinculo relacional, transferencial y contratranferencial
tanto con los chicos, cdmo con los educadores que conforman la Institucion. Se comenzé a
asistir a partir del 2 de septiembre del 2008, en donde la intervencién del monitor fue en
este primer momento la observacion, el acercamiento y la participacion en los juegos y
dinamicas que se iban realizando cada martes y jueves de la semana. A la par de estas
actividades y a lo largo de la investigacion-intervencion, lo que se jugaba también era el

deseo de los chicos por establecer una demanda hacia el monitor.

Segunda etapa.

Fue hasta un mes después, el 14 de octubre de 2008, que la coordinacion educativa
de la |Institucion y el monitor encargado, decidieron comenzar con la Unidad
Psicopedagogica. Los dias que se asignaron fueron los martes y jueves, aunque cabe sefialar
que hubo dias en los cuales las actividades programadas realizadas por la Institucion
(salidas al cine, a museos, dias festivos, etc.) impedian el trabajo con los chicos. Asi que se
tuvo la necesidad de ajustarse a los tiempos posibles y libres. El horario asignado era de
1.30 PM a 2.30 PM o 3.00 PM aproximadamente; la intervencion se realizé con el Grupo
de Vinculacion, el cual los participantes siempre fueron inconstantes, razén por la cual las

actividades se realizaban con un nimero de participantes muy variantes.
Meétodo particular

Debido a las caracteristicas del Grupo de Vinculacion, se decidi6 trabajar el dispositivo con
tres chicos del Grupo de Consolidacion; ya que su asistencia era constante y el vinculo

transferencial con ellos posiblemente era el mas fuerte.

Previamente a la autorizacion de la Coordinacion Educativa de la Institucion, se
invito a tres de los chicos que asistian de diariamente a la institucion y con quienes se
habia establecido una mejor relacion si querian participar con la actividad de fotografia que

formaba parte del dispositivo “las subjetividades de la mirada”

Procedimiento del dispositivo analitico.



La dindmica fue la siguiente, se les asign6é una camara desechable “Kodak” a cada uno;
debido al impedimento® por parte de la Coordinador Educativa de dejarles a los chicos las
camaras dos dias completos, se asignaron dos dias con dos horas y media cada uno para que
el monitor tuviera acceso a llevarselos fuera del Centro de Dia para capturar las Iméagenes.

Primer Dia de la captura de Iméagenes.
Participantes: A. (16 afos), L. F. (15 afios), V. (16 afios).

a) Primer dia.

En comun acuerdo se decidi6 ir a Paseo de la Reforma a caminar y realizar la actividad
en ese sitio. Posteriormente de la explicacion del uso de la cdmara, La instruccion que se les
dio a los chicos fueron las siguientes:

“Con su camara van a capturar las imagenes que ustedes quieran, las que
por algin motivo Ilamen su atencion o despierten alguna emocién, o
simplemente porque desean capturar lo que miran. Vamos a tener dos
dias para la actividad, tengan eso presente”

b) Segundo dia.

Este dia se decidié caminar por los alrededores del Centro de Dia, por Tlatelolco,

por Guerrero, el metro y parques.

Posteriormente por los planes de la Institucion, por citas programadas a Opcion de
Vida que tuvieron los participantes en diferentes fechas, las sesiones se hicieron
individualmente. Al haber sido reveladas las exposiciones de las cdmaras, se le proporcion6

a cada chico sus fotografias capturadas.

P El impedimento de dejarles las camaras dos dias completos fue que consideran peligroso darles
un objeto de valor que pudieran intercambiarlo por dinero para comprar cualquier droga. También
se menciond que no era posible capturar imagenes de los rostros de los chicos por razones de
proteccion a su identidad; pero el monitor aclaré y se comprometié que ninguna foto que tuviera
sus rostros saldria del centro de Dia y que se podria realizar posteriormente una actividad en

donde pudieran hacer un collage o algo creativo con esas fotos.



La dindmica fue la siguiente: se les pidié que las miraran y escogieran las que ellos
quisieran, posteriormente las fueron pegando en una cartulina con la secuencia que ellos
decidieran y finalmente elaborardn una historia o0 un cuento con las exposiciones, 0 en su
defecto si no querian hacerlo que hablaran de las fotos que mas les haya llamado la

atencion.

La primera sesion fue con A., que se negd a construir un cuento y solo hablo de una
sola foto. La segunda sesion fue con L. F. que cred un cuento y hablo de ciertas fotos.

Finalmente con Victor que también construyd su propio cuento.



CAPITULO IV

RESULTADOS Y ANALISIS DE LA UNIDAD PSICO-EDUCATIVA
DE ESPANOL Y DEL DISPOSITIVO ANALITICO.

La unidad psicopedagdgica que se aplicd fue la de la unidad de espafiol conformada por
tres partes (ver anexo 1): 1.1 comunicacién oral, 1.2 comunicacion escrita y 1.3
reflexiones de la lengua.

Originalmente la unidad estaba conformada por mas sesiones. Algunas sesiones
fueron adaptadas, cambiadas totalmente o se propusieron nuevas y algunas se juntaron.
Los cambios se realizaban con los siguientes criterios. (Ver anexo 2, notas de campo)

e Si las condiciones de espacio y tiempo no eran oportunas para la realizacion de las
actividades propuestas de la unidad.

e Si era una peticion de los educadores, con el fin de seguir sus objetivos
institucionales. (pie de pagina: cabe mencionar que era una de las condiciones de la
institucion, pero ya en la marcha de las sesiones, realmente estaba la libertad de
realizar los propios objetivos)

¢ Si los objetivos y la actividad no eran congruentes.

¢ Si por alguna razon los chicos no les resultaba atractiva la actividad.

La unidad se realizo en once sesiones, de los cuales los sujetos no siempre fueron
los mismos, es decir, si hubo una constancia en la mayoria de los nifios, pero no en todas
las sesiones, ni de manera consecutiva, los dias asignados no eran estables ya que se tenia

que ajustar a las actividades de la institucion.

Es importante reconocer las situaciones que pudieron optimizar la realizacion de las
presentes actividades.

e La institucion contaba con todo el material necesario

e El espacio proporcionado estaba en condiciones muy favorables para la comodidad

de los integrantes.



e A excepcion de las primeras sesiones el monitor tenia la libertad de realizar la

actividad sin solicitud de cambio de los objetivos de la actividad por los de la

institucion.

e El nimero de participantes nunca pasé de cinco personas, situacion que permitioé un

mejor control del grupo.

e Antes de finalizar la hora de la actividad se entregaba un refrigerio por parte de la

institucion.

A continuacion una tabla mostrandose los dias, el nimero de participantes y los puntos

trabajados y el resultado de cada sesion.

Sesién 1.

Tema

de

NUm. de Fecha Puntos del tema
Participantes (ver guia)

4 14/oct./08 121

2 21/oct./08 1.2.2

3 6/nov./08 121,131

2 12/nov./08 1.2.3

4 13/nov./08 124

5 18/nov./08 1.1.2ay1.1.2b

4 20/nov./08 1.1.2

3 25/nov./08 1.1.2e,d,9

4 27/nov./08 1.1.2c

4 4/dic./08 111

4 11/dic./08 1.1.3c

trabajo:



1.2.1 a) Conocimiento de la lengua escrita y otros cddigos graficos y comprensién lectora.

(Nifios y jovenes en la calle)

Objetivo especifico: que los nifios comprendan la importancia de conocer el nombre y

ubicacion de calles, avenidas y comercios que los rodean.

Habilidades a desarrollar: Reconocer e interpretar los mensajes enunciados en iconos.
Como se puede leer en las notas de campo (ver anexo 2) la presente sesion fue

adaptada al objetivo de la institucion que se tenia en esa semana, “el cuidado de mi

cuerpo”. Asi que se cambio la imagen y el nombre de las estaciones del metro por un dibujo

que ellos mismos realizaron y que representaba la salud en el cuerpo y por otro lado una

frase o palabra que se adecuara al dibujo. Se eliminaron las otras actividades planeadas en

la sesion (maratdn, serpientes y escaleras y loteria) por falta de tiempo.

Sesion 2

Tema de trabajo: 1.2.2. Produccién de textos

Objetivo especifico: El alumno elaborard textos que brinden y ofrezcan informacion
relevante para algunas actividades cotidianas. (Nifios y jovenes de la calle)

Habilidades a desarrollar: Utilizar la palabra escrita como una via de comunicacion.

El objetivo especifico de ésta actividad no concuerda con la actividad que se
describe, ya que la habilidad a desarrollar es la palabra escrita, elaborando un texto; siendo
que en la actividad la reproduccion del cuento era a través de imagenes. La importancia de
ésta actividad no es solo precisamente utilizar la escritura, sino la reconstruccion de la
secuencia del cuento a través de la escucha y el interés de la lectura. El cuento fue escogido
por el monitor de acuerdo al objetivo institucional de esa semana “violencia”, puede verse

en el anexo 3.

Sesion 3.

Tema de trabajo: 1.2.1 Conocimiento de la lengua escrita y otros codigos gréaficos y
comprension lectora (nifios y jovenes de la calle)

Objetivo especifico: que los nifios comprendan los iconos méas utilizados en la vida
cotidiana.

Habilidades a desarrollar: Ubicar, reconocer y utilizar los mensajes escritos.



Tema de trabajo: 1.3.1. Funcionalidad del uso integrado de los c6digos de comunicacion
oral y escrita

Objetivo especifico: El alumno distinguira los lazos existentes entre la comunicacion oral
y la escrita

Habilidades a desarrollar: Reconocer y utilizar diferentes formas de comunicacién verbal
y no verbal.

En ésta sesién se cubren ambos objetivos, tanto de la unidad de comunicacién
escrita y la de reflexion de la lengua. Es importante que como monitor si se decide juntar
dos 0 mas objetivos, los tenga muy presentes en la realizacion de la actividad. En éste caso
la comunicacién no verbal, representada por el juego de mimica y posteriormente la
elaboracion de un dibujo y una frase representativa de lo que se hizo en la mimica.
Nuevamente, es importante el dialogo para que se pueda llegar en comun acuerdo las

situaciones que se representaran

Sesion 4.

Tema de trabajo: 1.2.3. Reconocimiento de fuentes de informacion mediante la lectura
(nifos y jovenes en la calle)

Objetivo especifico: ElI alumno reconocerd la importancia de la lectura como fuente de
informacion sobre el medio

Habilidades a desarrollar: Familiarizarse con la palabra escrita a partir de pequefios
textos.

El texto incompleto que fue elaborado por el monitor en ésta actividad fomentd la
autoreflexion de los participantes. En éste caso al objetivo especifico podria aunarse la
importancia de la escritura como una forma de reconocimiento y de expresar las ideas,

emociones y pensamientos. Muy parecido al objetivo 1.2.4 de la sesién 5.

Sesion 5.

Tema de trabajo: 1.2.4. Uso y ejercicio de la lengua escrita (funciones) (nifios y jovenes
en la calle)



Objetivo especifico: ElI alumno conocera la utilidad y funcionalidad del empleo de la

escritura como fuente de comunicacion social

Habilidades a desarrollar: Utilizar las diferentes formas de comunicacion escrita.

La comunicacion escrita con ésta actividad es funcional, tanto en postales si es que
el participante desea que su mensaje sea personal, 0 como en ésta sesion, se realizd un
cartel en donde se podian dejar mensajes a los integrantes de Pro Nifios. Tomando en
cuenta que los mensajes surgidos pueden contener ofensas 0 “bromas pesadas”, situacion
que a la institucion no lo permitiria, si es el caso se recomienda dejar muy claras las

instrucciones sobre el tipo de mensajes que se pueden plasmar.

Sesién 6

Tema de trabajo: 1.1.2 a) Funciones de la comunicacion oral 9 (nifios y jovenes en riesgo)

Objetivo especifico: Expresaran aquellas situaciones y caracteristicas del trabajo 6

actividad que desempefian cotidianamente
Habilidades a desarrollar: Expresar sus condiciones cotidianas de existencia.
Tema de trabajo: 1.1.2 b) Funciones de la comunicacién oral 8

Objetivo especifico: Que los nifios y jovenes expresen situaciones, anécdotas, personas,
lugares, actividades, inconformidades, gustos, etc. referentes a su vida cotidiana.

Se retoman ambos objetivos para la realizaciéon de la actividad. Para lograr una
mayor identificacion en la actividad se les tomé una fotografia se su rostro, y se imprimio
del tamafio de una hoja carta, con lo cual permitia que si dibujo fuera orientado hacia ellos

mismo y asi impulsar el discurso propio de cada uno.

Sesion 7
Tema de trabajo: 1.1.2 f) Funciones de la comunicacion oral (nifios y jovenes en riesgo)

Objetivo especifico: Los nifios y jovenes expresaran conocimientos sobre sus derechos.



Para la realizacion de ésta actividad considero que el monitor conozca los derechos
del nifio y lo que procede o sucede si es que no se estan ejerciendo. Los nifios al escuchar
o repetir la frase, reconocen que muchos de estos no los tienen generando descontento,
molestia y reclamos. Es conveniente que el monitor pueda sosegar la angustia que es

producida.

Sesion 8.
Tema de trabajo: 1.1.2 €) Funciones de la comunicacion oral 10

Objetivo especifico: Los nifios decidiran y exclamaran su opinion y consideracion sobre

ciertos problemas y la posible ayuda brindada.
Tema de trabajo: 1.1.2 d) Funciones de la comunicacion oral 11

Objetivo especifico: conocerdn la importancia de preguntar e informarse para poder

conocer y solucionar ciertos obstaculos y problemas que tienen cotidianamente
Tema de trabajo: 1.1.2 g) Funciones de la comunicacién oral 12

Objetivo especifico: los nifios identificaran alguna situacién donde no hayan respetado sus
derechos.

(Nifios y jovenes en riesgo)

Se toman en cuenta los tres objetivos de ésta unidad, aunque se destaca que la
actividad requiere un tiempo amplio para que los participantes puedan hacer su historieta
respecto a su vida, contarla y buscar soluciones o alternativas que pudieran surgir al hablar

sobre las problematicas en las que se hayan enfrentado en su vida-historieta.

Sesion 9.
Tema de trabajo: 1.1.2 ¢) Funciones de la comunicacion oral (nifios en riesgo)

Objetivo especifico: Que expongan su posicién, opinion y/6 gusto con respecto a ciertas

cosas, situaciones y personas con las que se relacionan cotidianamente.



Por razones de espacio y tiempo se siguid la instrucciéon de la actividad con el
cambio del material, en lugar de capturar la fotografia, ellos mismos darian forma a su

discurso con plastilina y una base de madera.

Sesion 10
Tema de trabajo: 1.1.1 Interaccion humana en la comunicacion

Objetivo especifico: Que los nifios y jovenes conozcan la importancia y funcionalidad de
la comunicacion dentro de sus actividades cotidianas.

Habilidades a desarrollar: Poder comunicar ideas y sentimientos relacionadas a su
situacion de vida.

Esta sesion fue improvisada, es importante que el monitor tenga actividades de

respaldo en dado caso que por diferentes situaciones sea imposible realizar.

Sesion 11
Materia: Espafiol
Tema de trabajo: 1.1.3 ¢) Comunicacién

Objetivo especifico: Que los participantes se den cuenta como los movimientos que

pueden realizar con su cuerpo sirven para expresarse

Lo Unico que se omitid en ésta actividad fueron las preguntas en forma directa que
se recomiendan hacer, sino se abre el discurso grupal y de ahi surgen preguntas y reflexion
sobre lo corporal.

Analisis referente a la unidad psico-educativa

Partiendo de los conocimientos aportados por la teoria psicoanalitica relacionados a la tarea
educativa y al vinculo entre educador-educando, se da cuenta de puntos de andlisis que
fueron desarrollados en el proceso de la intervencion y posterior a éste, de la aplicacion de

la unidad de espafiol a los sujetos con los que se participd



Primeramente es importante re-conocer las caracteristicas de la poblacion con las
que se trabajo, asi como la subjetividad® singular de los sujetos, lo cuales se ha venido
sefialando durante la construccion del presente trabajo, desde una mirada social, singular e
institucional, a la par con lo que a este proyecto lo suscribe, la relacion en lo educativo.
Jiménez (1997) sefiala que frente a la educacion, el discurso psicoanalitico permite:

a) Interrogar y aprehender lo que sucede en el campo de la educacion y
particularmente lo que sucede con y entre los sujetos que se encuentran y desencuentran en

torno al acto educativo.

b) Revelar, construir y de-construir las posiciones subjetivas y los procesos
relacionales en torno al acto educativo.

c) Crear espacios en donde se desplieguen los sujetos y den lugar a la confrontacion

y reflexién entre lo propio y lo ajeno, lo viejo y lo nuevo, lo mismo y lo diferente.

Aunado a los puntos previos, esta el monitor que se juega en la relacion
transferencial y contratranferencial con el sujeto y de lo que ello puede producirse en esa
dinamica entre educador-educando. Partiendo principalmente del supuesto de que todo acto
educativo, solo es posible en lo que Postic (1982) designa como la relacién educativa, esto
es el conjunto de relaciones sociales que se establecen entre el educador y los que él educa,
para ir hacia objetivos educativos, relaciones que poseen caracteristicas cognitivas y
afectivas identificables y que tienen un desarrollo y vivencia histérica. Esta relacion se
establece por mediacion de la tarea educativa. Entonces, al establecerse en esa relacion
subjetiva y de orden inconsciente se logra ese vinculo transferencial. La transferencia se
nos presenta entonces, como una actualizacion de deseos, sentimientos y formas de relacion
de una persona frente a otra(s) persona(s) u objeto(s) repitiendo actitudes y afectos
presentados con anterioridad ante otra(s) persona(s) u objeto(s) y en otras circunstancias
(Aguado, 2009)

! Es decir, el conjunto de procesos que constituyen al sujeto: identificaciones, significaciones imaginarias,
vinculos intra e intersubjetivos, deseos, fantasias, etc. Todo aquello que va construyendo al sujeto, que
estructura su realidad psiquica (Anzaldda, 2009).



Desde estos puntos de interés se puede partir al analisis de la aplicacion del
“Modelo Educativo para Nifios y Jovenes en Situacion de Calle” (2006), particularmente en

la unidad de Espafiol.

e En lo referente al contenido de la unidad
Como se puede observar en los resultados y en las hojas de campo (anexo 2) la mayoria de
las sesiones fueron ajustadas a las necesidades del momento que se presentaban y no se
siguio el orden cronologico que presenta el programa y es factible usar cualquiera de las
tres actividades que ofrece el programa, es decir, tanto de los nifios de la calle, en la calle y

en riesgo de calle.

Considero que existe dificultad para seguir al pie las sesiones descritas en el
Modelo. Por lo que, lo ideal para este tipo de aplicacion educativa radica en la oportunidad
y habilidad del monitor de adecuarlas segun las caracteristicas espacio-temporales,
institucionales y de la poblacion con las que se halla y asi favorecer la dindmica a partir de

atender los requerimientos especificos.

Tanto los objetivos particulares como las habilidades a desarrollar de cada punto de
la unidad (1.1 comunicacion oral, 1.2 comunicacion escritay 1.3 reflexiones de la lengua)
son posibles de realizar, independientemente de la actividad realizada, porque son puntos
que se pueden palpar, se pueden mirar, se pueden escuchar, se pueden expresar en el mismo
acto desde que se comienza la sesion, en su desarrollo y en su final; est4 en la habilidad y la
sensibilidad del monitor ese fin consciente de los objetivos buscados especificamente, a la
vez que se pueden retomar otros temas que apoyen lo que se pretende en el marco general
del Modelo con los nifios y jovenes en situacion de calle, es decir, favorecer la construccion
de un proyecto de vida distinto, crear la demanda de un saber, de un aprendizaje que se va

dando a través de retomar sus propias historias.

e Laformacion subjetiva del educador-educando y el vinculo transferencial.

Ya que, en este piloteo en particular, el aprendizaje que se jugo; en donde el uso de la

escritura, de la expresion oral, la expresion corporal, la lectura, llegaba a su punto mas



apreciable a partir de que ellos mismos retomaban su propia historia, su propio pasado, sus
fantasias, etc.: hechos palabra, hechos escritura, plasmados en dibujos, en una exposicion,
en una carta, en un juego de memoria, etc. Ya Anzaldda (2009) retomando a Ké&es habla
sobre la formacion en el a&mbito educativo desde un planteamiento psicoanalitico,
refiriéndolo como “un proceso que se encuentra méas alla de la mera de la adquisicion de
conocimientos; alude principalmente a la movilizacion de procesos psiquicos subjetivos”
(Kaes, 1978:12, citado por Anzaldua, 2009:363), es decir, a la articulacion de afectos,
deseos, fantasias, vinculos, etc. que estan presentes en las relaciones interpersonales de toda
practica social para la que se forma a un sujeto. Se presenta la situacion en la que es posible
capturar la atencion e implicacion del educando en la actividad si de alguna forma esta el
re-conocimiento y aceptacion del monitor o educador a estos procesos psiquicos subjetivos,
a la par de que éste ultimo promueve aquel deseo de aprendizaje educativo desde el vinculo
relacional que se va construyendo con los sujetos participantes. Que igualmente puede

trabajarse o llevarse a cabo en cualquier unidad que se retome del Modelo.

El monitor juega un papel principal en la aplicacién del piloteo, y es desde el lugar
en que se coloca lo que ofrece la oportunidad de establecer el lazo que pueda ir articulando
el deseo de aprendizaje -que muchas veces se ha violentado por mandato en la historia
escolar o familiar de cada sujeto- contando con habilidades y estrategias que despierten el
interés de los chicos con quien trabaja, rescatando los siguientes puntos:

- Principalmente la implicacion del monitor y/o educador, entendida ésta,
como la mirada y el sentido con que llevara el proceso relacional con los
sujetos, a la par de los objetivos planteados de la tarea educativa.

- La capacidad creativa que cree el ambiente ltdico en la actividad

- La espontaneidad y el interés de la tarea educativa de re-significar la
capacidad de aprender, comprender, sentir, imaginar

- Contar con actividades “de emergencia” o “de plan b” para enfrentar
situaciones en las que la actividad planeada es imposible de realizar, ya sea
por materiales, espacios y tiempos inflexibles o por el nulo deseo de los
chicos de llevarla a cabo.



Referente a la instituciéon

Los objetivos institucionales en donde se llevé a acabo el piloteo, en un principio fue la
razén de que las primeras sesiones se hayan modificado, hay que contemplar muchas veces
que los educadores y coordinadores que laboran ahi pueden intervenir favorable o
desfavorablemente en la intervencion; razon por la cual el monitor tiene que enfrentar para
sobrellevarlo. Y no solamente eso, sino también la mirada y el discurso institucional que
puede ser un peso en la propia mirada y en la accion del educador. A pesar de ello, se
recalca nuevamente, mientras el monitor se encuentre consciente de sus objetivos
especificos es posible acomodarlos a los requerimientos institucionales. Cabe sefialar que
en Pro-nifios no siguen un programa como tal, psico-educativo, es decir, no trabajan
materias especificas como espafiol, matematicas, civica, etc., sino que son retomadas
indirectamente en sus objetivos institucionales, a través de los temas que manejan
semanalmente, como el cuidado de mi cuerpo, violencia, los acuerdos de Centro de Dia,

sexualidad, familia, etc.

Referente a la singularidad del nifio o joven en situacion de calle

en la institucion

Partiendo de las preguntas que hace Aguado (2009) ¢Por qué o para qué querria un nifio(a)
que vive en la calle y cuya preocupacion basica e inmediata es ganarse 1o necesario para
cubrir sus necesidades basicas — alimento y cobijo- estar interesado en conocer aritmética,
gramatica, geografia, biologia o historia?, ¢Qué interés u objetivo tendria para un nifio que
ha sido excluido del ambito escolar formar parte de un espacio que lo lleva a confrontarse
al fracaso y la descalificacion, y en el que no hay lugar para él (ella) con su historia,

caracteristicas y preocupaciones propias y especificas?

Se encuentra al nifio-sujeto con la diversidad de miradas subjetivas e inconscientes

que tienen sobre la sociedad y sobre la institucion, encontramos al nifio que aparentemente



solo se sirve de ellas, buscando sélo satisfacer sus necesidades mas basicas como comida,
vestido y a veces un lugar donde dormir, “yo solo las utilizo para llenarme, me dan
zapatos, comida, pero terminando yo regreso a mi terreno, o me voy al viaje a Oaxaca,
Guerrero, a los toquines que me gustan y después regreso” comenta Benjamin, un chico
de Pro Nifios que se la vivia viajando. El irse y regresar a las instituciones como un modo
de vida, podria explicar uno de los motivos (casi siempre inconscientes) de las comunes
reincidencias que se perfilan como un volver al vientre de la institucion, a la institucién
madre nutricia y protectora. Hay en quienes si existe un deseo latente y una demanda de
seguir en el ambiente escolarizado pero no precisamente regresar con su familia, y se

mantienen accesibles a las actividades que se les son pedidas.

En el transcurso de la estadia en Pro Nifios es identificable un discurso institucional
enajenante, basado en la repeticion y en un ideal construido desde la mirada institucional y
del deber ser, un imaginario que obtura la realidad de los nifios y jévenes en situacion de
calle, y que aparentemente se apropian; “aparentemente” no por gque se lo hayan apropiado
por su propia demanda sino que esta en la constante repeticion de lo que la Institucién
insiste; “gracias a ellas los suefios si se pueden hacer realidad™ gritaba Aldair hacia una
camara cuando grabamos una obra, 0 en sus trabajos de creatividad que plasman su ideal de
vida en un futuro, con una casa enorme e imposible de adquirir para la poblacion mexicana
de clase media, trabajo, coches esposa e hijos. En muchas ocasiones este imaginario es con
el que trabajan el deseo del sujeto, descentralizandolo la realidad especifica de cada

individuo.

La radicalidad de la propuesta psicoanalitica permite una mirada diferente a la del
discurso institucional, en la cual el educador o monitor puede orientar de una manera
distinta este discurso, méas realista, centralizando al nifio 0 joven como sujeto singular y
agente directo de sus actos dentro de la tarea educativa, ya sea en la materia de espafiol,
matematicas, civismo, etc. O independientemente de la perspectiva en la cual se aplique el
Modelo, se cuenta con que es una propuesta psico-educativa diferente, alternativa y

disefiada para la poblacion en situacion de calle y mientras continuemos en el contexto



social siempre se hallara la posibilidad de seguir creando propuestas y proponiendo medios

de alternativas en la condicion de vida.

Alcances y limitaciones

Ante toda propuesta es necesaria una posicion critica del investigador, es decir, que logre
visualizar los alcances y limites de la misma. Este punto se ha venido desarrollando
implicitamente en la elaboracion del analisis, pero no resulta inoportuno definirlas

claramente.

A partir de la comprension del objetivo general, que es la implementacion de un
modelo educativo integrador para nifios y jovenes en proceso de callejerizacion que
favorezca la construccion de un proyecto de vida distinto y fomente una rearticulaciéon
del sujeto con la sociedad en condiciones de menor marginalidad, se puede comenzar
hablar de los maltiples alcances y limitaciones que se enfrentan en el proceso que es

Ilevado a lo largo de la intervencion.

Los alcances estan principalmente relacionados a nivel singular de los sujetos con
los que se va construyendo un conocimiento mutuamente, el cual va permitiendo y abriendo
paso para generar pequefias metas, pequefios objetivos que repercuten en lo que se espera
del Modelo, a través de este maximo alcance: la relacion directa que se establece con el
sujeto que ha sido centralizado en toda esta investigacion, esa oportunidad de llevar un
proceso educativo diferente y radical, mirando, escuchando y sintiendo realmente al nifio o
joven en situacion de calle, re-conociendo junto a €l y a partir de su historia. Por supuesto,
es un proceso, el monitor junto con el educando va tejiendo situaciones en la vivencia
constante que permiten esa escucha, esa mirada y esa sensibilidad. A partir de se logra esa
apertura, ese contrato entre ambas posiciones, los alcances pueden ser indefinibles, pero ahi

estan.

Y de la mano a estos alcances por supuesto que se encuentran limitaciones, por

todas partes, del lado institucional, metodoldgico, personal, espacial, temporal, social, etc.



Una de las principales limitaciones que existen, es ese corte que se hace al ser un piloteo,
porque las apreciaciones que como investigador se pueden realizar son temporalmente
confinadas entre el principio y el final de la intervencién, ya que por razones del propio
monitor no es posible llevar a cabo un seguimiento posterior de lo que se realizo, es decir,
que si realmente surgié en la subjetividad del sujeto un proyecto de vida distinto y una
rearticulacion del sujeto con la sociedad en condiciones de menor marginalidad. Los
alcances son posibles, tanto a nivel de una alternativa de vida, como de la aplicacion de las
unidades psico-educativas, independientemente de las limitaciones institucionales y

metodoldgicas que siempre se van a encontrar, s6lo cabe preguntarse qué sigue despueés.

Propuestas y alternativas

Prosiguiendo con la idea anterior es ideal que de alguna forma pueda haber un seguimiento
de lo que se logro, quizé sélo esto pueda ser posible cuando el Modelo (2006) pueda dejar
de ser un piloteo y ya halla la posibilidad de un andlisis a largo plazo.

Por otro lado, las alternativas que se puedan ejecutar del contenido del programa
siempre estaran a expensas de las posibilidades, condiciones y requerimientos de la

institucion en la que se interviene.

Es dptimo que el monitor logre tener un espacio alterno con el cual pueda hablar y
abordar la intervencion que lleva a cabo, y que de alguna forma logre ese desahogo de su
propia implicacién, que comparta sus propios deseos, dudas, pensamientos, logros, etc. que

se van articulando en su labor investigativa.

Analisis de los dispositivos de investigacion

Los cortes analiticos que permitieron construir el objeto de investigacion y que dieron lugar

a cada una de los puntos que integran este trabajo, fueron los siguientes:

1. La reconstruccion de las condiciones histérico-sociales en la ciudad de México

como proceso que ha producido un campo escépico, entendido como creador de



formas de miradas colectivas, de acuerdo a la posicion cultural, social e
institucional de determinado momento historico alrededor del fendmeno de la
vida en la calle, la concepcién de “infancia” y de “nifio de la calle”.

2. La mirada y discurso institucional, tomando en cuenta la conformacién y las
caracteristicas de la institucion escolar.

3. Re-conocimiento de las determinaciones de indole psiquicas; en tanto
constitutivas de la subjetividad desde la cual se construye una mirada y una
interpretacion del mundo y del ser y quehacer en él.

4. Analisis interpretativo del discurso de los participantes que tomaron las

fotografias.

Con base a estos criterios se llevo a cabo un proceso de interpretacion a partir del
discurso emitido por los sujetos sobre sus fotografias, obtenidas de participar en el
dispositivo de investigacion y sobre el sentir o sentires que en torno a ello pudieron

expresar, asi como la interpretacion de lo que no se hizo palabra.

Estos cortes analiticos permitieron la construccion de las categorias de analisis con
base en los siguientes criterios:

a) La mirada institucional/instituida

b) La mirada subjetiva particular

c) Laimposibilidad de dar paso de la mirada a la palabra

La mirada institucional/instituida

El proceso de construccion de la mirada del sujeto deviene a partir de los simbolismos
sociales que se construyen en la historia de una cultura, creando a la par los significantes
que van conformando -como un rompecabezas- la estructura psiquica de la particularidad

subjetiva e inconsciente.

Estas piezas que construyen el rompecabezas son de diversa indole, pero no por eso

no significa que no estén articuladas, y en el presente analisis interpretativo toman el valor



de las categorias significantes nombradas: a) La mirada institucional/instituida, b)La mirada

subjetiva particular y c) La imposibilidad de dar paso de la mirada a la palabra

Se podria decir que las piezas que constituyen “la mirada instituida” surgen desde el
comienzo de la institucionalizacion del sujeto, desde los primeros encuentros con la
institucion escolar/educativa ya siendo preparada por el discurso familiar-materno?;
comprendiendo que esta institucionalizacion no comprende un éxito al ser tarde o temprano
abandonada (a mediados de la primaria o secundaria), quedan resquicios de hostilidad hacia
esta parte institutiva, la cual es latente al pasar posteriormente a otro tipo de institucion, en
la que ya el mandato escolar no es prioridad, sino que cambia al mandato “re-habilitador”,
“re-integrador” de la sociedad que los ha expulsado por la mirada social que cae sobre este
sector social. Y en todo este proceso esta esa articulacion entre la voz y la mirada de ellos
mismos® -de lo que son, de lo que no son, de lo que se cree o no de ellos, de los que se
espera 0 no de ellos, etc.- las piezas de “la mirada subjetiva particular” también se

manifiestan en el acto inconsciente de la mirada®

La institucion desde sus objetivos mas elementales en su afan por instituir y
reproducir una imagen normativa, ha instaurado mediante el discurso, en la subjetividad del
sujeto, ciertas condiciones deseantes que son construidas, re-construidas y mantenidas.
Institucion y lo que se vive dentro de ella al ser un sujeto con una historia particular de
exclusion y vulnerabilidad puede ser un puente hacia distintas direcciones
Por un lado se encuentra aquella fantasia irreal, el imaginario dificil de alcanzar, es decir,
¢,cOmo es que se estd manejando un fin de “re-integracién social” del nifio o joven en

] , situacion de calle, cuando en
"7 ,m e ; sus discursos en las actividades

creativas plasman el ideal de

“una gran casa”, “un gran

‘hicos en situacion de calle e donde
que si los hubo en otros.
en son importantes, pero la mirada en



coche”, “esposa e hijos”? L.F. nos da un claro ejemplo en su breve cuento sobre la

fotografia 1.

“...Un dia vio un edificio hermoso y otro que estaban construyendo y le gusto mucho y
se le quedo viendo, y siempre quiso llegar a tener un edificio como ese y rentar un cuarto
como en ése edificio tan hermoso... un dia rent6 un cuarto en un edificio caro y ahi vivid

con su pareja y sus hijo y fue feliz para siempre”

Esta frase ha estado en la fantasia normativa de cualquier sujeto. Solo cabe
preguntarse en qué medida se es consciente de las oportunidades que existen para conseguir
estas propiedades. Sin embargo, cuando se comienza a interactuar, a escuchar, a observar
las dinamicas y lo producido en ellas, que dia con dia son llevadas a cabo, por lo menos en
la Fundacién Pro Nifos de la Calle, se va haciendo notoria esta re-produccién de fantasia
en el discurso, en los dibujos, en las fotografias, etc. y que no son solo los nifios y jovenes

quienes reproducen tal fantasia, sino también estan en el propio educador, monitor o
coordinador, es decir, hay una respuesta muy comun por parte del educador cuando algun
nifio comenta ese deseo de poseer propiedades, esposa e hijos: “puedes conseguirlo si sales
de la calle”, realmente puede conseguirlo?, asi de facil como dejar de vivir en la calle?
como sucedid en una obra de teatro, donde la educadora E decia en su interpretacion de
nifia de la calle re-habilitada a la sociedad ““...Oh, que bonito dia, ya se respira el aroma de
la navidad... jHay voy a ver a mis cuatitos!, si porque en estos dias, como yo era una

chavilla de la calle me sentia
bien triste, porque decia que
nadie me queria, lo bueno es
que ahora ya fui a Pro-nifios,
me mandaron a un curso, ya
sé como ayudar a mis cuatitos.

Tengo uno que nunca quiso

salir de la calle, chales ¢como

le hare?, ya sé, voy a visitar y

al primero que me tope es al

que voy a ayudar” Este



pequefio fragmento realmente representa el ideal asistencial como solucion rapida y a la
mano de la institucion de una felicidad inalcanzable por el simple hecho de dejar de dormir

en las calles. AuUn asi, se toma como un efecto directo de abandonar la calle.



Por otro lado también la
institucion y al cuerpo que lo
conforma, fungen la funcion
de “madre”, a la cual los
sujetos  retornan 0  se
mantienen a la par de sus vidas
en la calle. La institucion como
madre, que brinda cobijo y
atencion al sujeto, como agente
FOTOGRAFIA 2. TOMADA POR V. COCINERA . materno  que  cubre  sus
necesidades tanto basicas como
psiquicas en lo referente a los
afectos, que encuentran un
retorno en la mirada de
reconocimiento y aprecio. Es
decir, esta en la necesidad de
los sujetos reconocer a esta
gente con la que se vincula

(cocinera, educadores,

voluntarios, nifios jovenes) y relaciona en su
cotidianidad, congelarlos en un fotografia y asi
saber que son parte de su mirada, que claro que en
los integrantes es el deseo del reflejo de la primera
mirada perdida, la mirada materna en aquellas
ocupaciones simbolicas al ejercicio materno, del
hogar, del afecto. La mayoria de las exposiciones de
V., asi como su cuento, estaban relacionadas con
personalidades con las que se vinculaba
diariamente, como la cocinera, los educadores, los

voluntarios y los escenarios en los que se




desenvolvia. (Ver fotografia 2,
3) Ya en su cuento sobre sus
fotografias (4, 5) V. se logra
reflejar en esta mirada
*“...Vivia en una casa hermosa
y linda y limpia que estaba
integrada por tres integrantes
de familia, salieron a abordar
un taxi, porque ellos querian

festejar, asi que pasaron a

FOTOGRAFIA 6. TOMADA POR LF.

" - = W Reforma. Los tres integrantes

| ‘,"
*-i! , toman un taxi el 24 de

: ‘uv'
s

|

diciembre, Victor, Luis y Rayo,
los tres eran hermanos, iban a
festejar la navidad a casa de
su mama, con toda la familia,
todo estaba adornado, estaba
el pino, toda la familia
reunida, pastel, habia todo, y

hasta el final se dieron los

regalos”

Se puede notar como esta
aquel deseo de familia,
simbolismo tan importante en
los sujetos como V. Realmente
.. . el cuerpo institucional, su
FOTOGRAFIA 7. PEDIDA POR V. espacio y las festividades
my LA )

O) {1 1| conforman  su  estructura

familiar simbdlica. Y es de

FOTOGRAFIA 5.
TOMADA POR V.

suma importancia psiquica




para el re-conocerlos, por medio de sus fotografias y sus afectos. En especial V. que sus
relaciones afectivas mas fuertes era con los sujetos adultos de la institucion, y alejamiento

de los demas chicos.

Las festividades que la institucion hace junto con los nifios, “dia de muertos” “mafanita

mexicana” “navidad” son apreciadas por todos los nifios, les permite sentirse integrados a la
union familiar, como en el fragmento del cuento de V. “iban a festejar la navidad a casa
de su mama4, con toda la familia, todo estaba adornado, estaba el pino, toda la familia

reunida, pastel, habia todo, y hasta el final se dieron los regalos”

Aunado a lo anterior, la institucion como casa, como estructura con una puerta, son
caracteristicas similares en las fotografias, de A., V., y LF., en las que re-conocen su
espacio en donde se desenvuelven cotidianamente. Resaltd principalmente la puerta
principal en varias exposiciones (6, 7 y 8) Era prioridad para V. que alguien externo al
grupo gque habiamos conformado para la actividad fotogréfica nos inmortalizara frente a la
reja por donde todos los dias entraba y salia. ;Qué es lo que simboliza una puerta? La
entrada, en este caso, al que es su hogar momentaneo, y la peticion de colocarse todos
frente a la puerta puede ser que V. se sienta respaldado y protegido por su madre
institucion, en donde ha hallado su resguardo y una direccion a la afectividad, en donde los
sujetos construyen sus experiencias bajo estas caracteristicas institucionales que van
formando el rompecabezas psiquico y subjetivo y escépico. Y como en todo sujeto, existe
en algun momento el choque del ideal y la mirada institucional y social con los elementos
inconscientes que se articulan en la mirada de uno mismo, y es donde pasamos a la

siguiente categoria.
La mirada subjetiva particular

La mirada propia, imposible de captar por uno mismo como acto consciente, brota en
la cotidianidad de nuestros dias, ¢qué miramos? ;Qué es lo que nos fascina, o incluso
nos aterroriza para que se cumpla un acto de mirada? ;por qué miramos por un

instante alguna escena, cosa 0 persona para después voltear y seguir nuestro camino?



Es necesario comprender que la mirada singular no esta aislada, asi como
ninguna manifestacion simbdélica humana, se acomparia de una historia cultural, y una
historia del propio sujeto que mira, acompafiada de un lenguaje, porque el sujeto es
lenguaje. Es decir, es un precipitado de miradas y discursos que atraviesan al sujeto.
Este atravesamiento es creador de un peso simbdlico en el sujeto, de una confusion y
enfrentamiento entre “como soy mirado” y “como me miro”, entre “lo que dicen de

mi”y “lo que yo digo de mi”.

Son los enfrentamientos que surgieron en los discursos de A., y LF., en los que
ejemplifican posibles subjetivaciones de los individuos en situacion de calle; porque
por un lado estd la apropiacion simbolica de “nifio de la calle”, con todos y sus
estereotipos y su doble ganancia, en la que ellos reafirman por medio de sus palabras;

. wr s Y POr ootro lado, esta esa

negacion del perjuicio y
la revelacion de decir
“es que no es asi” 0 “si,
pero no”, es decir, ese
rescate de la
individualidad. ~ Como
expresa A. sobre su

exposicion (fotografia 9)

“Pues esta foto es la que mas me gustd, o no sé, mas bien la que mas me da miedo,
porque pus ahi estoy yo, o bueno, no, yo sé que no soy ese, pero alguna vez estuve
asi, buscando comida en la basura, y es algo de lo que mas se siente re-gacho. Pero a
la vez me encabrona porque nel, nel, no soy ese... Y pues si, habia veces que ni me
bafiaba, pero no tanto como otros. (risas) chale! ya no me acordaba de esos
momentos. Ahora pues si, mira, 0 sea... sé que ya no buscaré comida en la basura,
pero... aln me da miedo terminar asi, como ese giey, miralo... ese hombre... jvelo!
Todo tapado, ni la cara se ve. Ni siquiera se ve si es joven 0 viejo... no sé, €s

impresionante, esta cagada también, es asi como el ejemplo perfecto de ser de la



calle. La ropa, el pelo largo, el gorrito, los lentes (risas) los botes de basura, la

esquina”

Este fragmento ejemplar de A. representa esa defensa ante la mirada social,
pero no solamente eso, hay una autodefensa de la propia mirada, de ser como
finalmente se mira a un callejero: “...La ropa, el pelo largo, el gorrito, los lentes, los
botes de basura, la esquina” y una auto-reafirmacion de que no es esa imagen
“porque nel, nel, no soy ese”, a pesar de que ha tenido la experiencia de esta escena,
la de buscar comida en la basura o pasar dias sin bafiarse. Se podria decir que A. busca
ese rescate de el mismo, de ese rechazo de auto-significarse como “nifio de la calle” y
le es dificil porque aun cree que pueda terminar como aquel hombre de la imagen, “la
gue mas me da miedo, porque pus ahi estoy yo, o bueno, no, ain me da miedo
terminar asi, como ese gliey” ¢por qué aun temer esto, a pesar de que estaba a punto
de tomar su opcion de vida, que su cuerpo es sano, de que ya no viva en la calle, de

que ha reforzado vinculos que le permitirdn como guia para su condicién de vida?

Sin embargo, también esta esa parte en la que ellos mismos se invisten como
“ser de la calle” como en el cuento de la fotografia (10) de LF., en donde dice “... el
nunca, nunca, nunca se le
notaba que era de calle,
pero si lo era, se vestia
como gente normal y un
dia conocié a una chava,
que pensé que era de casa
y se enamoraron ...” al
preguntarle cual era la

diferencia de ser de casa y

de calle, contestd: “Ser de
calle es ser una gran pero gran basura pero hay veces que tiene lados, porque uno
es libre, no tiene por qué hacer caso, puedes hacer lo que quieras con tu tiempo,
bueno y ser de casa es ser fresa y creerse superior por eso a mi me gusta estar en

medio de los dos. O sea tener esa libertad pero con esos derechos de poder bafarse,



comer, o hasta estudiar” En esta contestacion se puede leer aquella indemnizacion al
colocarse como sujeto de calle “no tiene por qué hacer caso”, y en efecto, se
encuentra una ganancia en la libertad de no tener por que cumplir y desafiar las reglas

sociales, demostrado hostilidad a su supuesta contracara de “ser de casa” “‘es ser fresa
y creerse superior” pero es manifiesto ese deseo del derecho, sabe que tiene derechos
aunque sea vulnerados y negados, aunque sea excluido y el se excluya del
convencionalismo social “tener esa libertad pero con esos derechos de poder
bafiarse, comer, 0 hasta estudiar” dentro de esta frase puede sobresalir una clave
para la comprension de la condicion del nifio o joven en situacion de calle. Estas partes
que se articulan en su deseo: su libertad y sus derechos; considero que entrar en este
orden de comprension puede facilitar la transferencia con el educador o monitor que
permita la demanda de un saber, llevando la direccion primeramente hacia bienestar
fisico, sin transgredir su libertad, es decir, en la medida que en el surja ese deseo de
salud fisica, puede surgir cierta direccion al bienestar propio. Por supuesto, es un
proceso complejo en donde se atraviesan otras peripecias psiquicas que el educador o
monitor debe ser capaz de re-conocer, porque no se esta relacionando solamente con n
chico desnutrido, con posibles adicciones, etc., sino con un sujeto, y como tal, se
vincula con subjetividades e inconscientes que a veces no se manifiestan en el

discurso, pero si por otros medios.

La imposibilidad de dar paso de la mirada a la palabra

Desde la teoria psicoanalitica el silencio es un significante por tanto habla, valga la
redundancia, nos dice algo. Incluso puede ser mas un indicio de algo que las propias
palabras. Es decir, ¢por qué a veces nos quedamos callados ante algo? Y para

centralizar mas sobre esto, hay exposiciones de V., A., y L.F que solo fueron miradas



y pasadas rapidamente,
pero no escogidas, sin
embargo ¢por qué fueron
tomadas? @] quiza
también pueda
preguntarse ¢Por que
creia que estas fotos
serian  escogidas para

° discurso 'y ahora las
FOTOGRAFIA 11. TOMADA POR LF.

b
XY g8 analitica?

integraré a esta discusion

Las fotografias 11 y 12
presentan cada una un
joven de traje caminando
por la calle, la 13 congeld
un momento familiar, la
14 y 15 tienen relacion
respecto a la institucion
escolar y la relacion entre
un chico y una chica
uniformados. Podria
decirse que hablan sobre

cuatro posibles topicos:

a) imagen de
un otro
del mismo
Sexo.

¢Qué representa

FOTOGRAFIA 13. TOMADA POR V. haber captado la imagen

de ambos sujetos masculinos vestidos de traje? ;Hablara de algun deseo de ser



mirado como mird el autor al tomar la exposicion? Por supuesto el sujeto hablante
sabe que el vestir un traje tiene significantes que atribuyen al trabajo, a la galanteria,
a la posicion econémica, por lo menos en una superficial mirada social eso podria

pensarse.

b) la familia
La mirada perdida, la falta de la primera mirada materna, la angustia del nifio que ya
no mira a su madre, la castracion temprana, el arrebato de la madre, la no falizacion,
el abandono, son apreciaciones que brotan en esta fotografia que contiene a tres
personajes que simbolizan una familia, quiz4 ni lo sea, sino es este acto de un
hombre, una mujer y un nifio en un juego de columpios, la mujer frente al nifio y el
hombre atras, resguardando al menor, quiza de una caida, o para empujarlo y que
éste se mueva por los aires provocandole placer y angustia momentanea. ;Qué

mirada se encontrd aqui? ¢La perdida? ;La que falto, y por ende la que se desea?

c) la

escuela

En esta fotografia es

presente la institucion
escolar que por razones
diversas posiblemente

| AW 2 la mayoria de chicos en

FOTOGRAFIA 14. TOMADA POR A. situacion de calle la

S R

o

abandona, pero asi
como LF, lo dijo “derechos de poder bafarse, comer, o hasta estudiar” en muchos
esta ese deseo de hacerlo, de llevar una vida escolar, pese a sus condiciones
subjetivas de rechazo al mandato escolar, pese a su posible falta de papeles, de su

situacion econdmica, etc.



d) la

sexualidad
Independientemente  que
el  uniforme  escolar
también pueda tomarse
dentro del inciso anterior;
en esta fotografia en

donde se puede observar

un joven y una joven es
parte de esa experiencia en la sexualidad referida a la relacion hombre- mujer, y ellos
que en su adolescencia es latente esta pulsion sexual del placer que conlleva el
acercamiento de los cuerpos o del noviazgo, que suele quizé estar estigmatizada por
ellos mismo por su situacion, retomo el comentario de LF “... el nunca, nunca,
nunca se le notaba que era de calle, pero si lo era, se vestia como gente normal y un
dia conoci6 a una chava, que penso que era de casa y se enamoraron ...” existe
angustia de su propia imagen, y en algunos caso podria provocar cierta imposibilidad
en establecer una relacion sentimental con alguna pareja, aunque cabe sefialar que
algunas veces son chicos estan adentrados en los actos sexuales, por prostitucion, por

puro placer, por violacion, etc.

Analisis de la implicacion

Colocarse o que coloquen a uno en algun lugar dentro de un grupo, en cualquier situacion
de la vida, conlleva implicacion. La implicacion va mas alla de la simple relacion con algun
otro, estan articulados afectos y efectos hacia uno mismo y con los sujetos con los que se
relaciona en el orden transferencial y contratranferencial. Retomando el planteamiento de
Devereux (1987) del cdmo se construye y de qué estd hecha la implicacion, especialmente
es necesario de-construir tanto la imagen y la concepcién que desde la mirada del educador

se construye y conlleva por tanto distorsiones subjetivas sobre los nifios de la calle 0 en



riesgo de callejerizacion, asi como el sentido y las expectativas que desde ahi es posible

otorgarle a la educacion y su funcién como educador, y las repercusiones gue ello tiene.

En este apartado trataré de recuperar mis sentires respecto a la implicacion que se
jugé en el proceso que se llevd a cabo en la labor investigativa dentro de la institucién Pro
Nifios, de la implicacién que sin darme cuenta comenzo6 desde el primer dia ahi, en las
relaciones que se fueron construyendo principalmente con los nifios, ya que fue esta
relacién, la que me produjo mas efectos y afectos, asi como el descubrimiento de un saber

de mi misma.

A nivel personal fue una experiencia que quiza egoistamente podria decir,
aproveché para sanar ciertas heridas que estaban latentes en aquellos momentos de mi vida,
al ir sintiéndome querida por algunos chicos me hizo sentir necesitada en ese lugar, con
aquellas personas, situacion que ejemplifica perfectamente el lugar del “poder”, el
narcisismo puro de creerse necesitada, “creerse” porque de verdad hay quien se lo cree
eternamente y por eso siguen representando ese papel de “poder”. Fue tiempo después que
sabia que no me necesitaban, que los chicos podian perfectamente seguir sus actividades
felizmente sin mi, y que si muchas veces sélo querian estar a mi lado, o quitarme mi dona
para el cabello, o abrazarme, era por ciertas razones: o por que les resultaba novedad, o
porque asi son con todas las jovenes voluntarias, o porque les brindaba una mirada o una
escucha que les satisfacia o buscaban cubrir alguna falta, por supuesto habrd razones
diferentes en cada uno que aun desconozco. Fue s6lo con algunos que considero realmente
se abrid un vinculo afectivo e incluso de amistad, en otros habia resistencia, quiza de ambas
partes, no lo sé. Pero estas relaciones me abrieron caminos de comprension hacia varias

situaciones que quisiera comentar.

Primeramente de mi misma y de mi gusto, placer y deseo de relacionarme con nifios
y jovenes, desde la forma educativa en la que yo tomaba un papel de dirigir actividades y
creadora de preguntas; como el de amistad, del poder reir con ellos, hablar con ellos de
cualquier tema, jugar, y de sentirme libre de abandonar ese rol de poderio para en algunos
momentos compartir sentimientos que ellos no compartian con los educadores; disfrutar de
ese orden transgresivo en el que algunos momentos se cumple en sus actos o0 en sus

palabras hacia el mandato institucional.



En muchos momentos me enfrentaba conmigo misma en la forma de mirarlos y en
mi percepcion, por un lado tenia en mis pensamientos ese choque de ideal de infancia
occidental y por otro a ellos “nifios de la calle” que no ellos sino su situacion y experiencias
alteraban toda concepcion simbolica de lo que considero de cémo y cémo no, deberia ser la
vida y vivir un nifio. Hasta que por alguna razén posterior reconoci Yy acepté que si, son
nifios, y que como todo infante, buscan atencion, carifio, contacto fisico, jugar, etc., sin
embargo que crecen con una construccion simbdlica diferente. No hay tanta sofocacion y
represion en sus actos, por ejemplo si se enojan, se enojan de verdad, sus berrinches pueden
ser una explosion tortuosa para quien intenta “calmarlo”, en su violencia hacia otros
muchas veces no es controlada por ellos mismos; a la vez son més fieles a sus sentimientos,
pueden desafiar a lo que no creen y darse la vuelta y decir “no quiero” hacia algo que no
interesa. Pero quiero aclarar que como toda la gama de seres humanos, tienen

personalidades diferentes.

Por otro lado, dentro de la institucion es una realidad mas, mas controlada, mas
“limpia”, que nifios que viven en la calle sin esta asistencia, su apariencia fisica es todo un
contraste. Un dia me encontré a A. en la calle, el habia dejado de asistir a Pro Nifios tiempo
atras, su aspecto era desnutrido, aspiraba thinner, y tenia una grave herida en su mano que

para nada se habia tratado asistir, me pregunté que podia hacer, no mucho.

Respecto al cuerpo institucional, no hubo mayores altercados que no pudiera
resolver, la relacion era buena, siempre me insistian que no dejara que se me acercaran
tanto los chicos, que no los abrazard, que toda informacion que ellos me confesarén, se las
hiciera saber y que los alentard a comunicéarselo a sus educadores. Jamas deje de permitir el
contacto fisico porque yo también soy asi, a excepcién de dos chicos pero fue
independientemente a la

peticion del coordinador.

Por dltimo quiero
reflexionar sobre la siguiente
foto, la ocasién que fuimos a

tomar las fotografias me




condicionaron que no deberian tomarse rostros por proteger su “identidad”; por supuesto
que no lo fue asi, LF solo queria sacar fotos de él mismo, etc. cuando caminabamos por
Reforma tome una fotografia de dos de ellos de espaldas mirando la ciudad, que en lo
personal me provoca muchas cosas, esta el punctum, diria Roland Barthes. Un dia alguien
me dijo que si yo estaba negando sus identidades tomandosela de espaldas, que si haberla
tomado de esa forma era por la peticion de que no salieran sus rostros, absolutamente dije
que no. A lo que me contestd, pues ésta es una buena imagen de esa peticion. Me quedé
pensando si de alguna manera inconsciente habia sido asi. Lo que sé es que queria
colocarme desde su mirada, acto imposible pero por lo menos captando lo que estaba frente
a ellos y cubriendo el campo visual que los mantenia tan tranquilos y en silencio desde

donde estaban sentados.



CAPITULO V

CONCLUSIONES

Partiendo del proceso teorico y aplicado que se llevd a cabo en esta investigacion dirijo mis
conclusiones en dos ejes en paralelo, por un lado respecto al Modelo educativo y el otro
sobre la mirada del sujeto. Las unidades aplicadas a la poblacion en situacion de calle, es
una propuesta que puede considerarse apta para ofrecer un aprendizaje alternativo a partir
de tomar en consideracion las necesidades y caracteristicas de esta poblacién. Sin
embargo, no funcionan solas, es necesario que como monitor, se logre actuar en un orden
de comprension que permita establecer el vinculo transferencial esencial para que surja la
demanda de un saber por parte de los nifios y jovenes en situacion o en riesgo de calle;
existe la necesidad que las instituciones abran los espacios para desarrollar e ir tras los
objetivos generales y particulares del Modelo; no obstante, la misma tiene que compartir
estos objetivos porque si no es asi, lejos de facilitar su consecucion se puede convertir en
un obstaculo.

La poblacién que se desarrolla en las calles como otras situaciones precarias
actuales en el pais son sintomas del malestar de la sociedad y el malestar es imposible de
erradicar, por lo mismo, los sintomas. El estado y las instituciones han creado y crean
programas para erradicar el fendmeno callejero, cabe preguntarse bajo qué ideales y
perjuicios se elaboran dichos programas; y si los agentes activos que participan en esta
dinamica, llamense educadores, monitores, nifios en situacion de calle o en riesgo, no esta

tan herida para lograr alternativas de ideales.

Sin duda, el conocimiento educativo genera nuevos saberes y demandas en el sujeto
que permiten la bdsqueda de alternativas de vida o un bien-estar, sin embargo hay que
lograr apertura para lograr el proceso educativo. EI modelo escolar tradicional también
sufre de tremendas fallas en la ensefianza, con lo cual los resultados negativos se reflejan
desgraciadamente en los alumnos. La ventaja del presente Modelo es, en primera, el cambio
radical de la forma en que se ofrece la ensefianza, los contenidos ludicos y creativos que

pueden atrapar al alumno; o no. No obstante, cuando la implicacién del educador logra la



demanda de aprendizaje, las puertas se abren de par en par para dar una nueva concepcion

al aprendizaje.

Respecto a la comprension de la mirada del sujeto, un tema investigativo escaso a
comparacion de otros temas dentro del psicoanalisis aplicado, me resultd6 muy satisfactorio
abordar tanto en lo tedrico como en el acto interpretativo. Y concluyo que es una via méas
para la investigacion en la subjetividad del sujeto.

En el presente reporte se dio cuenta, por un lado, la mirada cultural,
institucional/instituida, quizd podria decir que es la “menos mirada”, o una mirada
imaginaria, construida desde el ideal social, desde simbolismos planteados por perjuicios e
ideales; no cabe duda que al enfrentarla con la mirada mas pura del propio sujeto, cuando
por instantes deja a un lado esa mirada de si mismo creada por el Otro, y logra emerger un
discurso (discurso, porque finalmente una de las via de comprensién de la mirada se puede
dar a través del lenguaje) que por supuesto también es social, la diferencia es que en la
palabra puede surgir la confirmacién de lo que uno es y de lo que no es, y es cuando la
mirada se vuelve particular, aun teniendo de la mano a la mirada institucional, social y

cultural.

La mirada esta en el orden del deseo, es decir, de la falta. Y todo sujeto esta en
busca del retorno de la mirada, desde algun Otro. Los nifios y jovenes que viven en las
calles, y que finalmente ha les sido negada la mirada materna de una manera permanente,
buscan esa mirada que los re-conozca, que los amé y los apruebe; no por nada esa demanda
del contacto fisico hacia la figura femenina en sus vinculos cotidianos, es més que una
simple peticion, incluso exigencia algunas veces. Y es que es necesaria. Todos los sujetos

necesitamos de mirada. Encontrarnos con alguna en el paso de nuestro camino.
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ANEXOS



ANEXO 1

UNIDAD A PILOTEAR
1. ESPANOL

Se propone la recuperacion de alguna de las estrategias planteadas en el programa Multigrado:

Exposicion de temas, entrevistas, discusion organizativa y debates, produccion de textos, dialogo y
conversacion, y produccién de textos. Adicionalmente emplear algunas otras metodologias como:
juego de roles, escritura de historias personales, narracion, uso de material didactico como juegos

de memoria y loterias.

1.1. COMUNICACION ORAL

1.1.1. INTERACCION HUMANA EN LA COMUNICACION

Objetivo: Que los alumnos identifiquen y ejerciten distintas modalidades de interaccion
humana por medio de la comunicacion, observando las consecuencias del empleo o no de las

mismas en las interacciones sociales.
1.1.2. FUNCIONES DE LA COMUNICACION ORAL

Objetivo: Reconocer distintos usos y ejercicios de la comunicaciéon oral como medio de

expresion personal y empoderamiento humano.
1.1.3. USO Y EJERCICIO DE INTENCIONES COMUNICATIVAS

Objetivo: Identificar la utilidad de las diferentes intenciones comunicativas en el

autoconocimiento personal y las relaciones sociales.

1.2. COMUNICACION ESCRITA

1.2.1. CONOCIMIENTO DE LA LENGUA ESCRITA Y OTROS CODIGOS GRAFICOS

Y COMPRENSION LECTORA



Obijetivo: El alumno reconocera los distintos codigos de comunicacion y los relacionara

con la lectura como portadora de significados.
1.2.2. PRODUCCION DE TEXTOS

Objetivo: El alumno elaborara textos que brinden u ofrezcan informacion relevante para

algunas actividades cotidianas.

1.2.3. RECONOCIMIENTO DE FUENTES DE INFORMACION MEDIANTE LA

LECTURA

Obijetivo: El alumno reconocera la importancia de la lectura como fuente de informacion

sobre el medio.
1.2.4. USO Y EJERCICIO DE LA LENGUA ESCRITA (FUNCIONES)

Obijetivo: El alumno conocera la utilidad y funcionalidad del empleo de la escritura como

fuente de comunicacion social.

1.3. REFLEXIONES SOBRE LA LENGUA

1.3.1. FUNCIONALIDAD DEL USO INTEGRADO DE LOS CODIGOS DE

COMUNICACION ORAL Y ESCRITA.
Objetivo: El alumno distinguird los lazos existentes entre la comunicacion oral y la escrita.
1.3.2. USO Y EJERCICIO DE INTENCIONES COMUNICATIVAS NO VERBALES.

Obijetivo: El alumno observara la transmision de informacién en fuentes de comunicacion

no verbales.



ANEXO 2

Fecha: martes 14 de octubre de 2008. SESION NUMERO 1 NINOS Y JOVENES EN LA CALLE 1

Horario: 1:30 pm-2:30 pm

Coordinador: maria del Rayo Hernandez de la Torre

Materia: Espafiol

Tema de trabajo: 1.2.1 a) Conocimiento de la lengua escrita y otros codigos graficos y comprension lectora
Objetivo especifico: que los nifios comprendan la importancia de conocer el nombre y ubicacion de calles, avenidas y comercios que

los rodean.

Habilidades a desarrollar: Reconocer e interpretar los mensajes enunciados en iconos.

PARTICIPANTES
(nombre, edad, tiempo de asistir a la institucion )

ACTIVIDAD
(descripcion y
desarrollo)

OBSERVACIONES

Memo (15 afios) inconstante.

Benjamin (15 afios) asistencia inconstante
Jesus (15 afios) asistencia inconstante
Armando (15 afios) asistencia inconstante

Educadores de la institucion:
Bernardo. Titular
Tofo

Descripcion. Se elabor6 un
memorama junto con los nifios,
la cual consistid en representar
con un dibujo una frase, palabra
0 idea escrita que ellos fueran
produciendo a través del
discurso con el monitor sobre el
tema de “el cuidado de mi
cuerpo”.

Desarrollo. El monitor les
preguntaba a cada participante
por turnos, que mencionara
ejemplos sobre las formas de
cuidar el cuerpo, el participante
al mencionar alguno, tomaba
una tarjeta en blanco y escribe
la idea, o la frase o la palabra 'y

La sesion original tuvo que ser
modificada. En esta ocasion todos
los participantes sabian escribir,
asi que no hubo impedimentos
para seguir las instrucciones.

Al principio parecian poco
interesados en la actividad,
especialmente Memo que se
recostaba en la mesa. Aunque
poco a poco se fue interesando y
termino participando con gusto y
activamente. Benjamin en todo
momento estuvo atento y
expresaba sus ideas
justificandolas con explicaciones
muy racionales. JesUs particip0
siempre de una forma muy pasiva




en otra tarjeta una
representacion grafica.

Se elaboraron 24 pares. Al
finalizarlos, los participantes
junto con el monitor juegan el
memorama.

Finalmente, el monitor
concluye que es importante
identificar sefiales y signos
gréaficos con los que podemos
encontrarnos diariamente,
preguntando algunos ejemplos.
Por ejemplo:
¢ Qué senales, signos o graficos
reconocen en la calle? Los
participantes mencionaron:
bafio para mujeres, para
hombres, no alimentos, no
bebidas, etc.

Al finalizar, se les preguntd si
les gusto la actividad. Los
cuatro dijeron que si, y al
preguntarles por que,
comentaban que les gusta
dibujar, y que hubiera
concursos de competencia.

El educador titular enfatizo
sobre el cuidado del cuerpo y
repartio dulces a los
participantes. El otro educador
solo observo el desarrollo de la

y Armando participaba siempre
hablando de otras cosas, y
haciendo todo muy répido.

Al jugar todos los que
participAbamos noté que se
encontraban muy contentos y
reiamos mucho por los dibujos
que todos habian hecho y con las
palabras mal escritas, se decia:
no, asi no se escribe, se escribe
asi... aungue no fueron corregidas
en las tarjetas.

Las dificultades en esta sesion
fueron algunas.

Primeramnete no se realizd la
sesion como esta descrita en el
programa por razones de que solo
me dieron una hora.

La segunda dificultad fue la
confusién entre el objetivo de la
unidad y el objetivo de la
institucion. No sabia cual estaba
siguiendo.

La actividad fu 6ptima y ludica.
Captd el interés de los
participantes, y finalmente
lograron identificar los gréaficos.
Respecto a la presencia de de los
educadores, en un principio fue
incomodo, pero poco a poco no
importo la presencia de ambos. La




actividad.

Unica intervencion de Bernardo
fue que quien hiciera mas pares
seria recompensado con dulces.
Fu ahi cuando Memo se activo
mas.

Fecha: martes 21 de octubre de 2008. NINOS Y JOVENES DE LA CALLE?2

Horario: 1:30 pm-2:30 pm

Coordinador: maria del Rayo Hernandez de la Torre
Materia: Espafiol

Tema de trabajo: 1.2.2. Produccion de textos

Objetivo especifico: El alumno elaboraré textos que brinden y ofrezcan informacion relevante para algunas actividades cotidianas.
Habilidades a desarrollar: Utilizar la palabra escrita como una via de comunicacion.

PARTICIPANTES
(nombre, edad, tiempo de asistir a la institucion )

ACTIVIDAD
(descripcion y
desarrollo)

OBSERVACIONES

Memo, 15 afios, asistencia inconstante
Abraham 14 afios, asistencia inconstante

Descripcion. EI monitor lee a los
participantes una historia corta, en
este caso para cumplir con el
objetivo de la institucion fue sobre
evitar la violencia. Posteriormente
se les da la instruccion de encontrar
imagenes de revistas con las que
fuera recreando la historia
apoyados de una copia de la
misma. Las imagenes iran pegadas
en un cuarto de papel ilustracion.
Desarrollo. EIl monitor leyo el

Considero que la descripcion de esta
sesion es confusa, ya que el objetivo
especifico y las habilidades a
desarrollar no son congruentes con
la descripcion de la actividad.
Situacion que me hizo confundir si
tenian que reconstruir la historia a
través de imégenes o a traves de
texto. Finalmente lo hice con
imagenes para que les pareciera mas
atractivo. Asi que propongo la
reescripcion de esta sesion.




cuento “el mejor guerrero”,
primeramente se les dio la
instruccion y ya cuando se sentaron
sobre la mesa junto al monitor se
procedio a leer en voz alta. Cada
uno leia un parrafo del cuento.

Al finalizar la historia, empezaron
a buscar imagenes de revistas para
construir el cuento y se iban
apoyando con la copia.

El monitor les iba apoyando a
buscar imégenes, las que ellos
escogieran las iban recortando y
pegando.

Después cuando terminaron cada
uno volvio a contar el cuento a
través de sus imagenes y le
pusieron el titulo que ellos
quisieran.

Ambos participantes siguieron la
secuencia del cuento, releyendo el
cuento cuando se les olvidaba que
seguia.

Me sorprendié mucho que Abraham,
que habia entrado enojado a la
sesion propuso que cada quien
leyera un parrafo, y Memo accedid
sin ninguna queja. Ambos leian un
parrafo en voz alta.

Los recortes que formaron la
secuencia de la historia de Memo y
Abraham se parecian mucho.

Pude ver que si les intereso escuchar
el cuento. Yo les iba preguntando
cosas de la historia para que trataran
de recordar y se apoyaran en el
texto.

En esta ocasion los educadores me
dejaron sola.




Fecha: jueves 6 de noviembre de 2008. NINOS Y JOVENES DE LA CALLE3

Horario: 1:30 pm-2:30 pm

Coordinador: maria del Rayo Hernandez de la Torre

Materia: Espafiol

Tema de trabajo: 1.2.1 Conocimiento de la lengua escrita y otros cadigos graficos y comprension lectora
Objetivo especifico: que los nifios comprendan los iconos méas utilizados en la vida cotidiana.
Habilidades a desarrollar: Ubicar, reconocer y utilizar los mensajes escritos.

Materia: Espafiol4

Tema de trabajo: 1.3.1. Funcionalidad del uso integrado de los codigos de comunicacion oral y escrita
Objetivo especifico: El alumno distinguird los lazos existentes entre la comunicacién oral y la escrita
Habilidades a desarrollar: Reconocer y utilizar diferentes formas de comunicacion verbal y no verbal.

PARTICIPANTES

(nombre, edad, tiempo de asistir a la institucion )

ACTIVIDAD
(descripcion y
desarrollo)

OBSERVACIONES

Javier, 12 afos asistencia inconstante
Jorge, 14 afos. 3 dias
Julio, primer dia.

Descripcién. Primero se representara a
traves de graficos o iconos y sefiales
mas utilizados en la rutina de los
jovenes. Y por medio de la mimica y
el lenguaje corporal expresaran que se
trata esa sefial. Mientras que los demas
nifios y jovenes intentan adivinar que
sefial es la que estd actuando la
persona.

Desarrollo. En esta actividad primero
el monitor les dio las instrucciones a
los participantes que representaran a

Esta sesion cubro dos sesiones de
esta unidad. Ya que consideré que
la sesion cumple ambos objetivos.
A Julio se le cerraban los ojos de
suefio al principio, y Jorge tenia
nauseas y se mareaba. Poco a poco
Julio fue participando
dptimamente desde que comenzo a
pintar con los pinceles, es decir, le
quito el suefio un poco y comenzo
a accionarse, Jorge aunque tenia
mareos siempre se mantuvo
dispuesto a realizar la actividad.




través de dibujos, simbolo o recortes
de revistas, ciertas palabras, como
respeto, drogadiccion, participacion y
familia.

Cada participante escogié una idea y
la plasmé en un pedazo de cartulina el
cual fue enmarcado con cartoncillo
corrugado, y con letras de revista

formaron el titulo (la palabra
escogida).
Posteriormente se les pidi6 que

hicieran equipo cada uno con un
monitor, y planearan una situacion
respecto a la palabra que ellos
escogieron y la actuaran a través de
mimica, sin pronunciar palabras. Al
haberla planeado, cada equipo hizo la
presentacion en frente de los otros dos
y éstos tenian que adivinarla.

Equipos:

Burk (voluntario)-Javier.
Representaron la drogadiccion

Bernardo (educador)-Julio. Familia
Rayo- Jorge. Respeto

Se les pidi6 que trataran de usar el
lenguaje corporal de la forma més
expresiva.

Javier, fue activo constante.

La expresion corporal o actuacion
en el juego de mimica fue un
poco pasiva por parte de los
chicos, es decir, no se movian
mucho porque aparentemente no
sabian como expresar la situacion,
pero si estaban dispuestos.

No era tanto la expresion corporal
lo que se les dificultaba sino la
representacion de el topico que
decidieron actuar.




Fecha: miércoles 12 noviembre de 2008. SESION NUMERO 1 NINOS Y JOVENES EN LA CALLE5
Horario: 1:30 pm-2:30 pm
Coordinador: maria del Rayo Hernandez de la Torre

Materia: Espafiol

Tema de trabajo: 1.2.3. Reconocimiento de fuentes de informacion mediante la lectura
Objetivo especifico: El alumno reconocera la importancia de la lectura como fuente de informacién sobre el medio
Habilidades a desarrollar: Familiarizarse con la palabra escrita a partir de pequefios textos.

PARTICIPANT
ES
(nombre, edad,
tiempo de asistir
a la institucion )

ACTIVIDAD
(descripcion y desarrollo)

OBSERVACIONES

Benjamin (15
afios) asistencia
inconstante
David (15 afos)
segundo dia

Descripcion. Para esta actividad, se le
proporcionara a cada uno de los
participantes una carta, letrero 6 historia,
a las cudles le faltaran palabras para
completar las oraciones y las cuales
estaran marcadas por espacios en blanco,
se tratard de que esta falta de palabras
haga incoherente e inentendible el texto.
Enseguida se les pedird que lo traten de
leer, al terminar se les preguntara si lo
entendieron a pesar de que faltaban
palabras.

Desarrollo. Esta actividad fue Optima.
Se elaboré un mismo texto incompleto
para cada uno, el cual fue escrito en
media cartulina.

Los monitores fueron apoyando a cada
chico a que ellos mismos encontrardn

Esta activad ha sido hasta el momento, de las méas éptimas, ya que da
lugar a la reflexion, tanto para el monitor, como para los nifios, en este
caso, benjamin y David; ya que se mostraron autorreflexivos sobre sus
deseos y su individualidad, para plasmarlos en la escritura.




Sus respuestas.




Fecha: jueves 13 de noviembre de 2008. SESION NUMERO 1 NINOS Y JOVENES EN LA CALLE 6

Horario: 1:30 pm-2:30 pm

Coordinador: maria del Rayo Hernandez de la Torre

Materia: Espafiol

Tema de trabajo: 1.2.4. Uso y ejercicio de la lengua escrita (funciones)

Objetivo especifico: El alumno conocerd la utilidad y funcionalidad del empleo de la escritura como fuente de comunicacion social

Habilidades a desarrollar: Utilizar las diferentes formas de comunicacién escrita.

PARTICIPANTES
(nombre, edad, tiempo de
asistir a la institucion )

ACTIVIDAD
(descripcion y
desarrollo)

OBSERVACIONES

David (15 afios) segundo
dia

Javier, 12 afios asistencia
inconstante

Jorge, 14 afios. 3 dias
Abraham 14 afios,
asistencia inconstante

Voluntarios:
Burkhard y Oliver

Descripcién. Se les explicara a
los participantes la utilidad de
escribir para comunicarnos con
los deméas y que depende de la
persona a la que nos referimos
para expresarnos de formas
particulares.

Se les pedird a los participantes
que elaboren una serie de
postales dirigidas a personajes
particulares y que tengan una
jerarquia y posicion dentro de la
sociedad.  Estos  personajes
pueden ser un compafiero, papa,
mama, dios, alguien a quien
admiren, un policia, a la droga y
a si mismos.

Desarrollo. Para esta sesion se

Modifiqué la sesion, en primera por el poco tiempo que me
asignaron, en segunda una carta contiene mucho texto y los
participantes no tenian las ganas de producirlo.

Pero se mantuvieron optimistas respecto a expresarle algo a alguien.
También se enfrentaron problematicas como el deseo de crear
mensajes agresivos hacia las personas.

En general apreciaron mandar un mensaje hacia alguien, en este caso
mediante la escritura.




organizo un cartel en el cual se
podian mandar mensajes escritos
hacia los demas integrantes de la
institucién,  como  recados,
consejos 'y buenos deseos,
pidiéndoles que lo hicieran de
forma respetuosa, enfatizando
que el empleo de escritura es una
forma en la que también se
pueden comunicar muchas ideas,
pensamientos, malestares, etc.
También se les comentd que si
no sabian escribir podrian hacer
un dibujo.




Fecha: martes 18 de noviembre de 2008. NINOS Y JENES EN LA CALLE7

Horario: 1:30 pm-2:30 pm

Coordinador: maria del Rayo Hernandez de la Torre

Materia: Espafiol

Tema de trabajo: 1.1.2 a) Funciones de la comunicacion oral

Objetivo especifico: Expresaran aquellas situaciones y caracteristicas del trabajo 6 actividad que desempefian cotidianamente

Habilidades a desarrollar: Expresar sus condiciones cotidianas de existencia.

Tema de trabajo: 1.1.2 b) Funciones de la comunicacion oral 8

Objetivo especifico: Que los nifios y jovenes expresen situaciones, anécdotas, personas, lugares, actividades, inconformidades, gustos,
etc. referentes a su vida cotidiana.

PARTICIPANTES
(nombre, edad, tiempo de
asistir a la institucién )

ACTIVIDAD
(descripcion y desarrollo)

OBSERVACIONES

David (15 afios) segundo
dia

Javier, 12 afios asistencia
inconstante

Jorge, 14 afios. 3 dias
Abraham 14 afios,
asistencia inconstante (que
se encontraba crudo y no
podia moverse)

Jesus Armando (15 afios)
primer dia

Voluntarios:

Descripcion. El monitor planteard y
explicara a los participantes el objetivo de
las actividades de esta sesion, diciéndoles
que en esta ocasion resultaria interesante e

importante que platicaran sobre las
actividades 0 trabajo que realizan
cotidianamente para poder conocerlos.

Para esto, se les pedira a los nifios y
jovenes que elaboren un dibujo que
represente a ellos mismos. Después de que
todos terminen su dibujo se les pedira que
desde su asiento expliquen oralmente lo

Sesion bastante ruidosa, sin organizacion, ni orden. En
general me senti satisfecha, pero los participantes gritaban,
no querian hacer nada, los voluntarios y yo teniamos que
ayudarlos un poco a realizar la ropa que ellos querian para
su cara. Jesus Armando y David pelearon mucho.
Respecto al desarrollo, aunque no hubo organizacion, la
actividad es factible para el logro de los objetivos
especificos; ya que por un momento se mostraron
autoreflexivos sobre su vivencia cotidiana, aunque
realmente no fueron muy especificos, es decir, plasmaron
mas su fantasia de lo que querian ser, o de cémo vestir.
Asi que, podria el monitor ser mas especifico en las




Burkhard y Oliver
Educador:
Tofio

que su dibujo representa, tomando en
cuenta lo que hacen cotidianamente y
porque, si les gusta lo que hacen, que
cambiarian, porque si 6 porque no les
gusta.

Desarrollo. Para que se sintieran mas
identificados con el dibujo, se tom6 una
fotografia de la cara a cada nifio, se
imprimié en una hoja blanca tamafio carta
y se les dispuso material para que vistieran
el rostro y pintaran en una cartulina lo que
ellos quisieran que representara su mundo.
Todos le colocaron un cuerpo al rostro con
el material asignado, haciendo sus ropas.
Pantalon y playera, incluso uno vistié su
rostro como luchador.

Finalmente al finalizar casi todos
describieron un poco su forma de vida.

instrucciones o seguir las lineas que se vayan creando a lo
largo del desarrollo, ya que finalmente siempre existe la
expresion.

Las sesiones 1.1.2 a y b; se pueden realizar juntas, ya que
los objetivos especificos se cumplen en el discurso en el
desarrollo




Fecha: jueves 20 noviembre de 2008. 1 Horario: 1:30 pm-2:30 pm
Coordinador: maria del Rayo Hernandez de la Torre

Materia: Espafiol

Materia: Espafiol

Tema de trabajo: 1.1.2 f) Funciones de la comunicacion oral 9

Objetivo especifico: Los nifios y jovenes expresaran conocimientos sobre sus derechos.

PARTICIPANTES
(nombre, edad, tiempo de
asistir a la institucion )

ACTIVIDAD
(descripcion y desarrollo)

OBSERVACIONES

David (15 afios) segundo
dia

Javier, 12 afios asistencia
inconstante

Jorge, 14 afios. 3 dias
Jair(14) segundo dia
Carlitos (13 afios) asistencia
inconstante

Voluntarios:
Burkhard
Educador:
Tofio

Descripcién. se pedird al grupo de nifios
que hagan una fila quedando parados y en
posicion hombro con hombro, enseguida se
les explicard a los nifios que a cada nifio
que se encuentra al principio de cada fila
se le proporcionara una sola vez al oido y
en voz muy baja una. Se les explicard que
cada participante debe poner mucha
atencion porque solo podran pasar la
informacion a su compafiero de al lado del
mismo modo, tratando de que nadie mas
los escuche y sin repetir la frase, deben de
pasar la informacion a sus compafieros de
al lado uno por uno consecutivamente
hasta que llegue al Gltimo compafiero de su
fila, el cudl tendra que gritar con todas sus
fuerzas la frase que le han dicho

Desarrollo. La actividad se llevd a caho
como la descripcién. Y el ndmero de

Esta actividad es factible, porque se presta al dinamismo y
a ser graciosa, situacion que los mantiene riendo y atentos,
y con la motivacion de continuar la actividad.

También les producen ideas propias al realizar ellos
mismos las frases, ya que suelen siempre estar dirigidos
respecto a la produccion de ideas en los trabajos que
desempefian ahi.

Asi como les permite ellos mismos reconocer sus derechos
y las posibilidades que tienen en su cotidianeidad.




participantes y monitores, fue propicio
para la realizacion del juego.

Las frases que se usaron fueron las
siguientes:

-“tengo derecho a ser alimentado por eso
quiero unas donas bimbo”.

-tengo derecho a una nacionalidad y yo soy
chilango”.

-tengo derecho estudiar y leer muchos
libros de terror aunque muera de miedo

-Puedo lavar mi ropa y estar limpio para
oler bien y asi tener una novia.

Estas frases fueron preestablecidas, pero
ellos decideron también realizar sus
propias frases, como:

-Me gusta bafiarme y echarme talco porque
tengo hongos en los pies.

-Soy homosexual, y tengo derecho a que
me respeten por mi decision.

-Tengo derecho a dormir todo el dia si yo
lo quiero, pero es bueno hacer deporte en
el dia.




Martes 25 de noviembre de 2008

Materia: Espariol
Tema de trabajo: 1.1.2 e) Funciones de la comunicacion oral 10

Objetivo especifico: Los nifios decidiran y exclamaran su opinién y consideracion sobre ciertos problemas y la posible ayuda
brindada.

Tema de trabajo: 1.1.2 d) Funciones de la comunicacion oral 11

Objetivo especifico: conoceran la importancia de preguntar e informarse para poder conocer y solucionar ciertos obstaculos y
problemas que tienen cotidianamente

Tema de trabajo: 1.1.2 g) Funciones de la comunicacion oral 12

Objetivo especifico: los nifios identificaran alguna situacion donde no hayan respetado sus derechos.

PARTICIPANTES ACTIVIDAD OBSERVACIONES

(nombre, edad, tiempo de asistir a la (descripcion y desarrollo)

institucion )

Jorge, 14 afos. Descripcion La sesion durd dos horas en esta ocasion.

David (15 afios ' La actividad en grupo les ofrece confianza

Javier Se les explicara a los participantes sobre ciertos | y quiza hasta un poco de presuncion en
problemas a los que nos enfrentamos frente de los demas participantes, en contar
cotidianamente desde los primeros afios de vida | |os peligros en los que han estado.

Educador: y el valor de pedir ayuda, sentirse ayudados y Es una actividad que requiere de trabajo

Tofio apoyados y decidir no ser ayudados. para los nifios, porque se trata de recordar y




Se les pediré a los participantes que hagan una
historieta de su historia de vida con ayuda de los
materiales proporcionados, posteriormente se les
pedira que intenten recordar desde sus primeros
afios de vida, situaciones donde hayan
experimentado alguna friccion con alguien,
algun abuso, un problema personal, etc. Y la
transicion hacia la calle. Posteriormente
comentaran sus historias o sus dibujos si lo
desean y tratardn de crear posibles soluciones
sobre lo que es un problema para ellos. A la par
que en el discurso de su historia de vida entre
todos los participantes puedan identificar
situaciones en donde no se hayan respetado sus
derechos.

Desarrollo. Se les ofrecié a los chicos una larga
tira de papel a modo que pudieran hacer su
historia de vida representada en una linea de
tiempo, comenzaron a plasmar a través de
dibujos y escritura la historia particular de cada
uno, de como llegaron a calle, de algunos
problemas que se enfrentaron como el hambre,
los robos, la cércel, etc. También plasmaron la
ayuda que se les ha ofrecido de distintas
Instituciones .

Finalmente cada quien expuso su linea de
tiempo, narrando la historia de su vida. Todos
escuchaban atentamente, y el monitor iba
preguntando que posibles soluciones hubieran
sido acertadas por parte de ellos o de las
personas que los rodearon. Los participantes

plasmar los que ellos decidan. Las
instrucciones deben ser claras. Y no
dejarlos con el vacio; por eso es necesario
que lo que hablen lo cierren con la creacion
de ideas para las posibles soluciones para
sus problematicas; o hablar de soluciones
que ellos hayan encontrado en su vida 'y
como los beneficia en su cotidianeidad.
Respecto a la identificacion de situaciones
en donde no se respetaron sus derechos, son
muchas. Entonces, es mucha informacion
que quiza no pueda se manejada por el
monitor, en este caso eran pocos nifos, y
aun asi hubo un momento en que me senti
saturada. Pero el educador participd
también y entre los dos coordinamos la
sesion. Consideré que esta sesion 1.1.2. g.
podia aunarse a las demas porque en el
discurso de sus historias de vida, era l6gico
que ibamos a encontrarnos con violaciones
en sus derechos y como unas sesiones antes
habiamos trabajado los derechos, lo discurri
prudente.

A pesar de la saturacion de la produccion
de sus discursos, aun creo que es prudente
alternar con los tres objetivos; bajo ciertas
circunstancias, como la disponibilidad de
tiempo, que sean pocos nifios para que la
sesion sea controlar y agilidad por parte de
el o los monitores para elaborar ideas y
respuestas que hagan trabajar la




forma de responder a ellos.

podian identificar momentos en donde no fueron
respetados sus derechos y los comentaban. Asi
como en su momento actual los problemas con
los que se enfrentaban y se reflexion6 sobre la

comunicacion de los chicos.

Fecha: jueves 27 de noviembre de 2008. 13

Materia: Espariol

Tema de trabajo: 1.1.2 ¢) Funciones de la comunicacion oral

Objetivo especifico: Que expongan su posicion, opinidn y/6 gusto con respecto a ciertas cosas, situaciones Yy personas con las que se

relacionan cotidianamente.

PARTICIPANTES
(nombre, edad, tiempo de
asistir a la institucién )

ACTIVIDAD
(descripcion y desarrollo)

OBSERVACIONES

Jair(14) asistencia
inconstante

Benjamin segundo (15
afios) segundo dia

Aldair (13 afos) segundo
dia, hermano de Jair

Daniel (14 afios) primer dia

Educador:
Tofo

Descripcion. EI monitor les explicé a los
participantes que el objetivo de esta sesion
era platicar sobre lo que sienten y piensan
al ver y tener a alguien 6 algo
representativo para ellos, pues muchas
veces, pensamos ciertas cosas pero no la
expresamos oralmente y por eso nadie
puede comprender ni entender nuestra
forma de ser, pensar y sentir y esto puede
provocar ciertos problemas 6 confusiones
con las personas que conviven a diario con
nosotros. Para esto, como herramienta que

Esta actividad es altamente recomendada para el objetivo
especifico. Originalmente la actividad se realizaba con
fotografias, pero debido a aspectos metodolégicos y
técnicos se decidié cambiar por plastilina. Ya que
considero que la creacion con sus manos, en este caso la
manipulacion de la plastilina los mantiene atentos y en
constante dinamismo, tanto en su cognicion como
manualmente.

Los chicos cuando se les deja un tema libre y mas si es
sobre la creacion de ideas, o la expresion de sus
pensamientos, emociones y significados, se les dificulta
mucho canalizarlos y llevarlos al discurso o a una figura




pudiera expresarse el discurso se ofrecio
una base de madera y plastilina para que
realizaran libremente algo que les ayudara
a expresarse posteriormente.

Desarrollo. Los chicos se sentaron
alrededor de la mesa y en medio habia
mucha plastilina de colores. EI monitor y
el educador apoyaron a los chicos
haciéndoles preguntas sobre sus
pensamiento o sus sentimientos y qué es lo
que podian realizar con la plastilina que
les representara eso.

Jair durmio toda la sesion porque estaba
desvelado y no podia mantener los 0jos
abiertos.

Benjamin realiz6 un camidn de pasajeros
de la ruta 23, en donde trabajaba y ganaba
su propio dinero.

Aldair un corazon con alas para explicar lo
que le hacia feliz.

Daniel construy6 una casa y un pozo que
representaba su pueblo.

Finalmente cada uno exponia su trabajo,
tratando de expresar sus emociones, ideas
y pensamientos que le ocasionaban.

representativa; e spor eso que necesitan el apoyo de los
monitores o propiciar entre ellos mismos con preguntas
que les hagan reflexionar y elaborar un discurso.




Fecha: Jueves 4 de diciembrede 2008 14.

Materia: Espafiol

Tema de trabajo: 1.1.1 Interaccion humana en la comunicacion

Objetivo especifico: Que los nifios y jovenes conozcan la importancia y funcionalidad de la comunicacion dentro de sus actividades

cotidianas.

Habilidades a desarrollar: Poder comunicar ideas y sentimientos relacionadas a su situacion de vida.

PARTICIPANTES
(nombre, edad, tiempo de
asistir a la institucion )

ACTIVIDAD
(descripcion y desarrollo)

OBSERVACIONES

Jair, 12 afios

Jorge, 14 afos
Benjamin (13 afios)
Aldair

Descripcidn. En esta sesion primeramente fue
guiada mas sobre el objetivo especifico, es decir,
con la importancia y la comunicacion dentro de las
actividades; para esto se trabajo con la elaboracion
de pulseras con hilo y pedreria. Como los nifios no
sabian hacer los nudos, se les pidi6 que escucharan
las instrucciones y que en cualquier momento en
que se atorardn en la manualidad pidieran ayuda al
monitor.

Desarrollo. A la par del trabajo manual, en el
momento en que los chicos ya habian dominado la
técnica de la pulsera, el monitor hablaba sobre otros
temas, les preguntaba de su vida, de sus
cotidianeidad y ellos se encontraban relajados y
hablaban sobre sus sentimientos, sus historias, su
situacion de vida en general

La actividad presente, fue totalmente improvisada,
ya que la dinamica original era otra, pero ese dia,
como muchos otros, los chicos totalmente
contestaron. No quiero hacer esto y no lo voy
hacer. Y los persuadi un poco, pero seguian
negandose, hasta que les propuse hacer pulseras.
Es importante tener una actividad “plan B” aparte
de la original, quiz& hasta en algunas ocasiones
darles escoger a los chicos opciones de actividades,
para que se trabaje.

NOTA: el martes siguiente a esté, la actividad
consistio en pintar pifias de arboles, para colocarlos
en el arbol de navidad. Se trabajo basicamente el
mismo objetivo, aunque realmente la sesion fue
libre y el monitor no guid la comunicacion de los
chavo.




Fecha: 11 de diciembre 2008 15

Materia: Espafiol

Tema de trabajo: 1.1.3 ¢) Comunicacién Objetivo especifico: Que los participantes se den cuenta como los movimientos que
pueden realizar con su cuerpo sirven para expresarse

PARTICIPANTES
(nombre, edad, tiempo de
asistir a la institucion )

ACTIVIDAD
(descripcion y desarrollo)

OBSERVACIONES

Benjamin, 12 afios
Jorge, 14 afos
Carlitos (13 afios)
Aldair

Rayo

Tofo

Descripcion: Mi pareja el animal: se haran
parejas. se les dira en secreto el nombre de
un animal. Posteriormente se les vendaran
los ojos con la finalidad de que
Unicamente reproduciendo el sonido del
animal encuentren a su pareja.

La otra parte de la actividad se invertird,
es decir no se les vendaran los ojos pero se
les pedird a uno de ellos que solamente
imiten al animal y que el otro busque a su
pareja.

El espejo: En esta actividad se trabajara
con las parejas formadas en el ejercicio
anterior.

Consiste en que uno de los nifios y jovenes
de cada pareja actuara como espejo e
imitard& todos los movimientos de su
compafiero. El otro participante tratara de
dar un mensaje a su pareja por medio de la
mimica. Al finalizar el mensaje la persona
que tomo el papel de espejo dira frente al

Esta sesion generd una amplia charla entre los monitores y
los chicos en el cierre, a pesar de que las actividades
fueron muy rapidas y escuetas. Sin complicaciones.

Las preguntas que se recomendaron en la actividad no se
hicieron directamente.

A través del discurso se fue planteando por los chicos y
los monitores, la expresion corporal que manejan en su
cotidianidad, e iban proporcionando ejemplos de la forma
en que usaban los movimientos y la postura, para
intimidar, violentar, pedir dinero, pedir comida, robar, y
nos iban ejemplificando.

Asi que a ellos no les queda duda lo que pueden obtener o
no mediante la expresion corporal.

Los monitores les preguntaban qué situaciones habian
tenido en los que sus movimientos y su expresion del
cuerpo les habia ocasionado problemas, o se hayan
malinterpretado. Y también tenian muchos ejemplos.

Y es ahi cuando el monitor puede llevar el discurso para
que ellos puedan tener presente durante la convivencia
cotidiana con las demas personas, que su expresion
corporal juega mucho la forma de relacion que puede tener
con la gente con quien convive 0 no.




grupo cual fue el mensaje y su pareja dird
si es correcto o incorrecto. Cierre: Se
realizaran las siguientes preguntas.

Desarrollo. La actividad se fue siguiendo
como en la descripcion, solo se formaron
tres parejas, y cada pareja escogio a un
animal:  (gato, gorila, mosca) son
actividades cortas. De los cuales una pareja
era de monitores.

En general, no se les dificultd las
actividades, porque comentan que los
animales que representaron eran muy
faciles, igualmente los mensajes de la
tercera actividad.

Finalmente con el cierre se tratd de
enfatizar la importancia de la expresion
que uno puede lograr con los movimientos
del cuerpo. Relacionandolo con la forma
en que ellos actlan o se expresan a través
de sus movimientos, con las demas
personas. Y cOmMoO es que a Veces Sus
expresiones corporales pueden ocasionar
diferentes reacciones dependiendo en la
situacion en que se encuentren y la forma
en que podemos controlarlos o0 manejarlos.




ANEXO 3

Relato del cuento. El mejor guerrero del mundo. (Usado en la sesion 2)

Caucasum era un joven valiente, experto espadachin, que sofiaba con convertirse en el
mejor guerrero del mundo. En todo el ejército no habia quien le venciera en combate, y
sofiaba con convertirse en el gran general, sucediendo al anciano cobardon que ocupaba el
puesto. El rey le apreciaba mucho, pero el dia que le conto6 su suefio de llegar a ser general,

le mir6 con cierto asombro y le dijo:
- Tu deseo es sincero, pero no podra ser. Aun tienes mucho que aprender.

Aquello fue lo peor que le podia pasar a Caucasum, que se enfurecié tanto que abandono el
palacio, decidido a aprender todas las técnicas de lucha existentes. Pasé por todo tipo de
gimnasios y escuelas, mejorando su técnica y su fuerza, pero sin aprender nuevos secretos,
hasta que un dia fue a parar a una escuela muy especial, una gris fortaleza en lo alto una
gran montafia. Segun le habian contado, era la mejor escuela de guerreros del mundo, y
s6lo admitian unos pocos alumnos. Por el camino se enterd de que el viejo general habia
estudiado alli y marchdé decidido a ser aceptado y aprender los grandes secretos de la

guerra.

Antes de entrar en la fortaleza le obligaron a abandonar todas sus armas. "No las
necesitaras mas. Aqui recibiras otras mejores™. Caucasum, ilusionado, se desprendié de
sus armas, que fueron arrojadas inmediatamente a un foso por un hombrecillo gris. Uno de
los instructores, un anciano serio y poco hablador, acompafio al guerrero a su habitacion, y
se despidio diciendo "en 100 dias comenzara el entrenamiento™.

i100 dias! Al principio pens6 que era una broma, pero pudo comprobar que no era asi. Los
primeros dias estaba histérico y nervioso, e hizo toda clase de tonterias para conseguir
adelantar el entrenamiento. Pero no lo consiguid, y termind esperando pacientemente,
disfrutando de cada uno de los dias.

El dia 101 tuvieron la primera sesion. "Ya has aprendido a manejar tu primera arma: la
Paciencia"”, comenzo el viejo maestro. Caucasum no se lo podia creer, y solté una breve

risa. Pero el anciano le hizo recordar todas las estupideces que habia llegado a hacer



mientras estaba poseido por la impaciencia, y tuvo que darle la razon. "Ahora toca
aprender a triunfar cada batalla”. Aquello le soné muy bien a Caucasum, hasta que se
encontrd atado a una silla de pies y manos, subido en un pequefio pedestal, con decenas de
aldeanos trepando para tratar de darle una paliza. Tenia poco tiempo para actuar, pero las

cuerdas estaban bien atadas y no pudo zafarse. Cuando le alcanzaron, le apalearon.

El mismo ejercicio se repitié durante dias, y Caucasum se convencio de que debia intentar
cosas nuevas. Siguio fallando muchas veces, hasta que cayé en la cuenta de que la Gnica
forma de frenar el ataque era acabar con la ira de los aldeanos. Los dias siguientes no dejo
de hablarles, hasta que consigui6é convencerles de que no era ninguna amenaza, sino un
amigo. Finalmente, fue tan persuasivo, que ellos mismos le libraron de sus ataduras, y
trabaron tal amistad que se ofrecieron para vengar sus palizas contra el maestro. Era el dia
202.

-"Ya controlas el arma mas poderosa, la Palabra, pues lo que no pudieron conseguir ni tu

fuerza ni tu espada, lo consiguid tu lengua™.

Caucasum estuvo de acuerdo, y se prepar0 para seguir su entrenamiento.

"Esta es la parte mas importante de todas. Aqui te enfrentaras a los demés alumnos". El
maestro le acompafio a una sala donde esperaban otros 7 guerreros. Todos parecian fuertes,
valientes y fieros, como el propio Caucasum, pero en todos ellos se distinguia también la
sabiduria de las dos primeras lecciones.

"Aqui lucharéis todos contra todos, triunfara quien pueda terminar en pie". Y asi, cada
mafana se enfrentaban los 7 guerreros. Todos desarmados, todos sabios, llamaban al grupo
de fieles aldeanos que conquistaron en sus segundas pruebas, y trataban de influir sobre el
resto, principalmente con la palabra y haciendo un gran uso de la paciencia. Todos urdian
engarios para atacar a los deméas cuando menos lo esperasen, y sin llegar ellos mismos a
lanzar un golpe, dirigian una feroz batalla...

Pero los dias pasaban, y Caucasum se daba cuenta de que sus fuerzas se debilitaban, y sus
aldeanos también. Entonces cambid de estrategia. Con su habilidad de palabra, renuncié a
la lucha, y se propuso utilizar sus aldeanos y sus fuerzas en ayudar a los demas a reponerse.
Los demas agradecieron perder un enemigo que ademas se brindaba a ayudarles, y
recrudecieron sus combates. Mientras, cada vez mas aldeanos se unian al grupo de

Caucasum, hasta que finalmente, uno de los 7, llamado Tronor, consiguid triunfar sobre el



resto. Tan sélo habian resistido unos pocos aldeanos junto a él. Cuando termind y se
disponia a salir triunfante, el maestro se lo impidi6 diciendo: "no, sélo uno puede quedar en

pie".
Tronor se dirigio con gesto amenazante hacia Caucasum, pero éste, adelantandose, dijo:

- ¢ De veras quieres luchar?. ;No ves que somos 50 veces mas numerosos? Estos hombres

lo entregaran todo por mi, les he permitido vivir libres y en paz, no tienes ninguna opcion.

Cuando dijo esto, los pocos que quedaban junto a Tronor se pusieron del lado de

Caucasum. jHabia vencido!

El maestro entrd entonces con una sonrisa de oreja a oreja: "de todas las grandes armas, la
Paz es la que mas me gusta. Todos se ponen de su lado tarde o temprano". El joven
guerrero sonrié. Verdaderamente, en aquella escuela habia conocido armas mucho mas
poderosas gque todas las anteriores.

Dias después se despidié dando las gracias a su maestro, y volvié a palacio, dispuesto a
disculparse ante el rey por su osadia. Cuando este le vio acercarse tranquilamente, sin

escudos ni armas, sonriendo sabia y confiadamente, le saludo:

- ¢que hay de nuevo, General?



	Portada

	Índice

	Resumen   Introducción
 
	Capítulo I. Descripción General del Proyecto de Investigación

	Capítulo II. Descripción de la Institución 

	Capítulo III. Metodología 

	Capítulo IV. Resultados

	Capítulo V. Conclusiones

	Referencias Bibliográficas

	Anexos


