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Introduccion

La educacion Secundaria en nuestro pais es un nivel educativo de tres afios que
sigue a los seis de educacion primaria. Desde su creacion en el afio de 1925, vino
a mostrarse como una institucion educativa popular, sin embargo numerosas

circunstancias hicieron que su expansion durante el siglo XX fuera lenta.

Con su legitimacién como ciclo especifico y dependiente de la Secretaria de
Educacién Publica, surge la preocupacion por formar a los profesionales que se
encargarian de desempefiarse como docentes. Asi el desarrollo de la formacién
del magisterio en educacién secundaria tiene sus origenes hacia 1924 con la

Escuela Normal Superior de la Universidad Nacional.

La formacion de profesionales de la educacién se particulariza por ser una
empresa social que se instala en una instituciébn y en un sistema escolar. Pero
¢por qué es una inquietud formar docentes? Ibarrola (2003, p.54) sefiala, que
dicha inquietud surge porque a lo largo del siglo XX los maestros han asumido dos

grandes misiones histéricas:

a) Una prioritaria como gestor o promotor del cambio social, ante la evidencia
palpable de la desigualdad de las condiciones de vida de la poblacion, de la
cual él es testigo directo e incluso victima.

b) Y otra prioritaria como profesional de la educaciéon y de la ensefianza,
especialista en formar a la nifiez y a la juventud y conducirlas al
conocimiento y la posibilidad de un desarrollo integral, entendida esa

formacién como un factor de cambio.

Si tales misiones son atribuibles al papel docente, el maestro de secundaria no ha
estado exento de ellas. Ya que al representar una figura encargada de formar a
jovenes y futuros ciudadanos, el maestro es un sujeto que se encuentra en
relacion con proyectos institucionales que afectan su modo de representar e

intervenir en la educacion. De tal forma que es producto de multiples




combinaciones, no soélo de caracter pedagogico sino también de procesos politicos

e ideologicos relativos a la organizacion social.

En México la formacion docente para los ciclos de educacion basica se ha
caracterizado por el vaivén entre tendencias, enfoques, tradiciones o modelos. Es
importante destacar que la formacion del maestro en educacion béasica ha sido
fundamentalmente tarea de las Escuelas Normales, las cuales se diferencian por
el tipo de docente a formar: maestras para jardin de nifios, maestros en educacion

primaria y maestros en educacion secundaria entre otros.

A patrtir de la profesionalizacion de la carrera docente, el proceso formativo ha sido
orientado por diversos modelos que se entrecruzan en la practica, quiza por la
escasa delimitacién tedrica de los programas de formacion; la asuncién de
perspectivas tradicionales que se han anclado y que forman parte de la cultura
magisterial y por la formacién mixta (entre diferentes modelos) de los propios

formadores. (Loya, 2008).

¢Por qué es necesario abordar el problema de la formacién de docentes en
educacion secundaria? El interés de trabajar el tema surge de mi experiencia en la
asignatura: Taller de Investigacion Educativa | y Il a cargo del Profesor Felipe de
Jesus Echeveste Zavala con la linea de investigacion: “Las politicas y procesos de
formacidon en maestros de Educacion Basica durante los sexenios de Carlos

Salinas, Ernesto Zedillo y Vicente Fox”.

A través de mi participacion en el taller, pude percatarme del campo problematico
que representa la formacion docente. Por medio de la recuperacion de materiales
bibliograficos, hemerograficos y documentos oficiales se pudo en un primer

momento dar cuenta de la situacion de este nivel educativo.

Una vez hecha la revision de diversos materiales, se procedié a realizar un
analisis que llevd a la interpretacidén del nivel asignado. A lo largo de este proceso
investigativo, pude percatarme que la escuela secundaria es un nivel educativo

qgue como Sandoval apunta:




es todavia la caja negra o una de las cajas negras del sistema educativo, al que se vuelve
la mirada cuando estalla algtn problema referido a la formacion que este nivel brinda a su
poblacién escolar...y que ante la falta de conocimiento de lo que es la secundaria se

enfrentan dificultades para incidir en sus problemas de fondo. (2000, p.15).

Con la experiencia de busqueda de informacion, los estudios referentes a
educacion secundaria en nuestro pais son escasos y pocos de ellos se han
centrado en sus sujetos docentes. Hablar de la formacién, cuales han sido los
modelos bajo los cuales han sido formados nuestros maestros y de qué manera
incide esto en su practica cotidiana, es para la pedagogia adentrarse a su objeto

de estudio: la educacién y a su campo problemético la formacién humana.

El presente trabajo de investigacion tiene como finalidad llevar a cabo una lectura
articulada de distintos procesos que tienen que ver con la formacion de maestros
en educacion secundaria, para lograr dicha finalidad el trabajo se encuentra

estructurado de la siguiente manera:

En el capitulo 1: Sobre el marco tedrico referencial, se aborda el planteamiento del
problema de nuestra investigacion, asimismo se pretende describir en qué
consiste la propuesta epistemoldgica de Hugo Zemelman la cual forma parte de
nuestro marco teérico de referencial. También retomamos algunos aspectos de la
llamada Historia Oral como una metodologia que nos permitié recuperar las voces

de algunos profesores de educacién secundaria.

En el Capitulo 2 titulado: Contexto de las politicas educativas para secundaria. Se
realiza un abordaje a la Historia de la escuela secundaria y a las reformas que en
este nivel se han realizado. La idea es acercarse a los cambios historicos que se
han vivido en el nivel y como se relacionan con las reformas particularmente con
aguellas que tuvieron que ver con la formacion de maestros, es decir, de qué
forma los cambios pensados para el nivel, repercutieron en la forma de concebir

también al profesor de educacién secundaria.

Como cierre del capitulo se expresan algunos de los problemas que en la
actualidad se manifiestan en la escuela secundaria, los cuales tiene que ver con

las politicas educativas y la formacion del magisterio. Este capitulo corresponde a




nuestro momento de apertura de pensamiento, que nos permite reconstruir la
situacidén concreta que se pretende reconocer. Por ello al cierre del mismo con la
recuperacion de los problemas actuales, nos situaremos en la problematizacion
gue nos permita formularnos preguntas tendientes al problema eje y transitar hacia

la formulacién de los conceptos ordenadores.

En el Capitulo 3: Del concepto formacion al concepto formacion docente. Se busca
reconocer y desentrafiar tres conceptos: formacion, formacion profesional y
formacion docente, a partir de la vision de tres autores y entre los cuales se

estable un nexo.

Por medio de estos conceptos, se pretende localizar nuestro concepto ordenador
base, el cual ha de cumplir una funcion epistemoldgica mas que tedrica. Al
distinguir los conceptos ordenadores como niveles, dan lugar a una nueva

formulacion a partir de la articulacién de dichos niveles.

En este capitulo ain nos encontramos en la delimitacion de la problematica desde
otro nivel y en el cual se amplian las posibles relaciones con otros fenémenos que

nos van colocando en el camino a la definicién de los campos de observacion.

Para el capitulo 4: Modelos de formacién docente, se da a conocer la perspectiva
que algunos autores dan con respecto a la clasificacion de los modelos de
formacién. Es importante aclarar que el capitulo se habla de modelos y no
tradiciones, perspectivas, enfoques, tendencias, debido a que los conceptos

anteriores dan muestra de un debate sobre el que no existe acuerdo.

Asi al hablar de modelos se debe a que cumple la funcion de un concepto
ordenador y como tal va definiendo el campo de observacion en dos planos: uno
general que permite ir estableciendo puntos de articulacion a partir de universos
de observacion; y en un segundo plano de lo particular de los universos, en el que
se determinan los puntos de conexidon empirica, en donde las referencias a la

articulacion se concretaran.

A partir de este capitulo nos situamos en lo qgue Zemelman llama la definicion de

los observables, que consiste en transformar el conjunto de relaciones posibles




contenidas en el problema eje, en recortes de la realidad que puedan cumplir la

funcion de observables empiricos articulables.

Con el capitulo 5: Modelo(os) predominante(s) en la formacién de docentes para
secundaria en México. Una lectura articulada vamos colocando punto final a
nuestro trabajo. Partiendo de la distincion de las observables nos enfrentamos a
la problematica de cémo reconstruir la realidad de los modelos predominantes en

la formacion de docentes para educacion secundaria.

Como parte del capitulo nos detendremos al recorte empirico realizado a travées
del rescate de las historias de vida oral de nuestros docentes por medio de tres
cortes generacionales que corresponden a los planes de estudio de 1976, 1983 y
1999.

Este capitulo corresponde al momento de mayor sintesis en la articulacion, es
decir, cuando se puede llegar a determinar los puntos de articulacién. Estos
vienen a determinarse mediante el analisis del contenido de cada universo
observable, a partir de las exigencias de contenido de los demas y con base a un
razonamiento de relaciones posibles. La lectura articulada de los universos, nos
permitira especificar el contenido concreto que cada uno de ellos adquiere al ser

confrontado con los demas.

Por ultimo y dada la naturaleza de nuestro marco teorico referencial, una vez
realizada la lectura articulada debemos avanzar hacia la construccion de un
campo de opciones posibles en la formacion de docentes para educacion

secundaria.
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1.1 De la tematica de investigacion

“Si la realidad es la necesidad de realidad, a la vez, simultdneamente, la necesidad de
construccion es la misma realidad, entonces, ésta es algo mds que objetos ya que también

se conforma como el horizonte historico de sentidos posibles” (Zemelman, 1997, p.29)

La formacién es un valor definido sociohistéricamente en cada cultura, inseparable
de la determinacion histérica que atraviesa la pedagogia. De acuerdo con Flérez
(1998, p. 105) “La pedagogia es una comprension teorico-conceptual
sistematizada y corroborada a la intencion formativa entre el contexto de la

ensefabilidad y el contexto del aprendiz”.

Para la pedagogia, el concepto de formacion tiene que ver con el proceso por
medio del cual el hombre se desarrolla, se forma y humaniza no sélo por el
moldeamiento del exterior, sino como el enriguecimiento que se produce desde el

interior mismo del sujeto.

La formacion de docentes en educacién secundaria es producto del desarrollo
histérico que este nivel ha tenido. En este sentido al hacer mencién de la
formacién docente en secundaria, hacemos referencia a la formacién inicial que

reciben los estudiantes en las escuelas normales.

El desarrollo de la formacién del magisterio en secundaria inicia hacia 1924 en la
Normal Superior de la Universidad Nacional, esta institucion tenia como funcion
formar maestros de ensefianza preparatoria, normal y secundaria, labor que

realizaria hasta 1934, cuando la Universidad decide cancelarla.

No es hasta 1942 cuando la Escuela Normal Superior (ahora dependiente de la
Secretaria de Educacion Publica) pone en marcha un plan de estudios para formar
docentes en educacion secundaria a través de materias con caracter pedagogico,

de especialidad y cultura general.* En su labor como formadora de docentes para

Cabe aclarar que la formacion para este tipo de docente venia después de haber cursado la Normal basica, es decir,
quienes accedian a este tipo de formacion eran profesores que tenian como antecedente ser profesor de primaria, asi su

preparacion en la Normal Superior correspondia a estudios de licenciatura.

12
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secundaria, la Escuela Normal Superior ha puesto en marcha distintos planes de
estudio: 1942, 1945, 1959 (reestructurado en 1968), 1975, 1983 y 1999 que aun

contintia en operacion.

Como institucién formadora de maestros y con la puesta en marcha de distintos
planes de estudios, éstos vienen a manifestar modelos de formacion. De acuerdo
con Davini (1995) los modelos de formacion constituyen tradiciones, que pueden
entenderse como configuraciones de pensamiento y de accion que construidas
histéricamente se mantienen a lo largo del tiempo, se institucionalizan, se
incorporan a la practica y a la conciencia de los sujetos y como tales llegan a
sobrevivir en la organizacion, en el curriculo, la practica y en las generaciones de
formadores, orientando toda una gama de acciones. Un rasgo que llama la
atencién sobre la formacion de maestros de educacion basica en nuestro pais de

acuerdo con Arnaut (2004) es:

La heterogeneidad que en él existe. Debido a diversas causas entre las cuales se
observan la gran diversidad de actores que han participado en su regulacion; la creacion; la
administracion; el sostenimiento y el desarrollo de las instituciones de maestros. Pero
también esa heterogeneidad se debe a la progresiva diferenciacién curricular en los

distintos niveles y modalidades de la educacion basica. (p.7)

La heterogeneidad que sefala Arnaut tiene clara manifestacion en las instituciones
encargadas de formar maestros, ya que existen aquellas encargadas de preparar
maestros en educacion primaria; Preescolar; profesores de Educacion
Secundaria; maestros de educacion fisica y recientemente profesores en

Educacion Tecnoldgica, Telesecundaria, Artistica e Indigena.

Aunqgue la formacién de maestros en educacién secundaria se aprecia de manera
mas sistematica desde 1942, no es hasta 1993 con la designacion del nivel
secundario como obligatorio en la educacion basica, que el maestro cobra mayor

importancia, al ser considerado como protagonista de la transformacion educativa.

13
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Si pretendemos conocer mas sobre el docente de secundaria y sus
especificidades que permitan superar las nuevas exigencias, un punto a
considerar es: cdmo ha sido concebida la formacion del magisterio y qué tipo de
practicas ha condicionado. Comprender lo anterior nos permitira acercarnos a
conocer la funcidn del docente y su modo de concebir su practica educativa. Como
parte de lo anterior, el problema de investigacion propuesto se puede traducir al

siguiente cuestionamiento:

¢, Cuél (es) ha sido el modelo (s) de formacion predominante en la formacion
de docentes para secundariay qué tipo de practicas condicionan?

1.2 El pensar epistémico

“Cuando hablamos de pensamiento, ;a qué nos referimos? A un pensamiento que se
entiende como una postura, como una actitud que cada persona es capaz de construirse a
si misma frente a las circunstancias que quiere conocer. No se trata de decir: tengo los
conceptos y construyo un discurso cerrado; se trata mds bien de partir de la duda previa,
anterior a ese discurso cerrado, y formularme la pregunta ;como me puedo colocar yo

frente a aquello que quiero conocer?” (Zemelman, 2008, p.3)

La basqueda y la definiciébn de un angulo que nos permita elaborar conocimiento
cientifico es una ardua tarea para quien inicia en el camino de la investigaciéon. Lo
descrito anteriormente, asi como la formulacion de la pregunta de investigacion,

nos coloca ante la compleja tarea de dar respuestas.

Si bien la docencia es una préactica social, que se ha incorporado a una realidad
estructural, en nuestro caso la escuela secundaria, el pensar en torno a la
formacion del magisterio, nos sitla en el cuestionamiento ¢coémo podemos pensar

la realidad de la formaciéon docente?

El desafio actual de las ciencias sociales, (en nuestro caso la pedagogia) en la
construccion de conocimiento cientifico, es el de superar estados de reproduccién
de lo existente, de aceptar lo factico como la Unica posibilidad de lo real. Por ello la

realidad a la que nos estamos enfrentando es una realidad socio historica, una
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realidad que tiene diversos significados que como tales no pueden ser

supeditados a una forma de ver esa realidad.

La realidad que pretendo trabajar a lo largo de las siguientes paginas, es la que
parte del denominado pensamiento epistémico como construccion del

conocimiento cientifico, que supere la vision de la racionalidad instrumental.

El pensamiento epistémico es el que tiene por centralidad la pregunta, es decir, un
pensamiento que nos permita colocarnos ante las circunstancias, colocarnos
frente a las realidades, es construir una relacion de conocimiento sin quedarse
encerrada a ciertos atributos. Dicho pensamiento también denominado dialéctico,

de acuerdo con Zemelman (2005):

Constituye un imperativo insoslayable en oposicién al holismo cibernético y a la teoria de
los sistemas que disuelven al sujeto-individuo; por el contrario, esta tradicion de
pensamiento reconoce al sujeto critico y activo, protagonista y forjador de sus

circunstancias, como a uno de sus imperativos centrales (p.3)

Recuperar el pensamiento dialéctico se debe a que en él se reconoce un para
gué, pues no se limita a ser una lectura de lo que manifiesta una existencia
politica, social, o el horizonte de lo vivencial en la sociedad. Zemelman apunta que
“el pensamiento dialéctico debe impulsar los desafios mismos que se presentan

para abordar nuestro destino como individuos y conglomerado social’ (2005, p.4).

Esta forma de pensar nos obliga a ver el acto de conocimiento como acto de

conciencia, lo cual representa tres desafios:

1. La realidad socio-historica debe asumirse como un movimiento constitutivo,
organizando su conocimiento desde su condicion de proceso sin limitarse a
estructuras, entonces su desafio radica en determinar los puntos nodales o

de activacion?.

2 ~ . ) L .
Zemelman sefiala que los puntos nodales: resultan de como se presenta la articulacion entre los diversos planos
interactivos de los social y que pueden cumplir una doble funcién:1) permitir que se conozcan opciones de desenvolvimiento

15

——
| —



2. Transformar la historia en experiencia, esto se expresa en la articulacion
entre memoria y utopia®

3. El conocimiento como conciencia, reconociendo el estatus epistemologico
de la conciencia histérica®, en cuanto que no representa sélo un

conocimiento, sino una necesidad de realidad®.

Si bien el pensar epistémico exige colocarnos frente a la realidad, qué significa
colocarnos frente a una realidad denominada formacién docente. Significa
construir una relacion de conocimiento, un angulo que me permita comenzar a

plantear problemas susceptibles de teorizarse.

La formacion de docentes en educacién secundaria parte de una realidad, vista

como una articulacion de procesos heterogéneos a partir de tres supuestos:

1. El movimiento. Como una forma de comprender que la realidad no es
estética, sino que parte de una situacién de objetivar los fenOmenos reales,
determinados por los ritmos temporales de su desarrollo, asi como por su
distribucién espacial.

2. Articulacién de procesos. Implica la necesidad de comprender los procesos
distinguibles en la realidad, los cuales no se desvinculan unos de otros, sino
en el marco de relaciones necesarias que deben reconstruirse.

3. Direccionalidad. Posible articulacion de los diferentes planos de la realidad,
que confluyen en la determinacion de la direccion que asumiran los

procesos.

histérico a partir de la subjetividad constituyente de los sujetos; y 2) precisar los puntos desde los que se puedan los sujetos
activar, atendiendo al contexto
3Emma Ledn sefiala que memoria y utopia son nicleo constituyente de la subjetividad en la medida que alude a la
articulacion y presencia de ejes temporales y planos espaciales que dan sentido, contenido y direccién, potenciales, al
desenvolvimiento de un sujeto social. Le6n, Emma (1997) “El magma constitutivo de la historicidad” en: Subjetividad:
Umbrales del pensamiento social, UNAM/Anthropos, Espafia

Zemelman menciona que la conciencia histérica cumple la funcidon de envoltura de sentidos dispersos, esto es, de
relacionar lo singular con lo universal, asumiendo la tarea de integracién de las parcialidades que aparecen como verdades
tedricas.

La necesidad de realidad, es la necesidad de aprehensién de la realidad, es la necesidad de conocer lo no conocido, de
acercarse a lo no determinado, de insertarse en el movimiento de la realidad (historicidad) y preguntarse por el futuro y por
lo potencial
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Los supuestos anteriores definen el perfil de realidad y constituyen una forma de
razonamiento articulado, que pretende significar los conceptos no por el hecho de
pertenecer a un sistema conceptual, sino porque su construccion se plantea en
funcién de la especificacion creciente. Por ello la dialéctica viene a ser un
mecanismo para organizar el pensamiento que no quede limitado a un proceso de

acumulacion tedrica.

De esta manera la labor consistio en problematizar lo que sucede con la formacion
de profesores en educacion secundaria y las consecuencias préacticas de dicha
profesion, buscando trascender los limites de su capacidad de explicacion, para
trasladarnos al ambito de la construccion de posibilidades. A partir de ver e
identificar su historia concreta (pasado), constituyendo la apropiacién de lo real
(presente) con base a la apropiacion de lo histérico que pueda sintetizarse en un

proyecto de futuro.

1.3 La propuesta epistemologica de Hugo Zemelman

Retomar la perspectiva de Hugo Zemelman, constituye un marco particular para
reflexionar, orientandonos a la construccion de aquello que pueda ser objeto de

aprehension.

Para Zemelman, el andlisis social parte de la categoria totalidad como una
exigencia del razonamiento critico. Esto aborda la dificultad de pensar
cientificamente una realidad en movimiento y apropiarse de su dinamica. En ese
sentido incorpora la categoria de potencialidad, lo que implica que toda

determinacion es inacabada y provisoria.

Su propuesta en las ciencias sociales, es desplazarlas hacia el analisis social
como un analisis del presente, a través de la praxis. Esta relaciona el
conocimiento con el problema de la viabilidad historica en el marco de coyunturas

concretas (Zemelman, 1992, p.27).
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Un problema fundamental que identifica el autor es la relacion de conocimiento y
el recorte de la realidad. La critica al empirismo y sus versiones es porque en ellas
la relacion de conocimiento y objeto se establecen como dadas. Con el modelo
positivista de la ciencia, ésta reduce la investigacion cientifica a la comprobacion

de hipotesis.

Zemelman cuestiona la metodologia empirista en donde los datos se construyen
en funcidon de esquemas previos, ante esto propone que en la construccion de
objetos cientificos se explicite su historicidad y se realice desde “el concepto de
experiencia historica como el recorte de la realidad en que se conjuga lo objetivo,
sometido a regularidad con la capacidad de construir lo objetivamente posible que

no necesariamente lo esta”™®

En la construccién del objeto desde la historicidad, rescata lo politico en la
construccion de conocimiento social. Asi el conocimiento “no se constituye en si
mismo sino mas bien en una perspectiva de conocimiento que se fundamenta en

la idea de que toda realidad social es una construccion viable™’.

Lo anterior se relaciona con la categoria de totalidad, la cual ubica como
fundamento epistemoldgico para organizar el conocimiento y una categoria
metatedrica: “la totalidad como mecanismo de apropiacion es indiferente a las
propiedades del objeto, ya que se limita a definir la base de teorizacion sin ser una
teoria en si misma, ni menos aun, un objeto real’®. Entendiendo tal categoria se
puede fundar un conocimiento del presente, como forma de entender la dinamica

de la realidad en sus potencialidades.

El programa epistemolégico de Zemelman plantea un caracter normativo segun el

cual: “no podemos aceptar que el desarrollo del conocimiento sea disociable del

»9

desarrollo de la conciencia y autoconciencia del sujeto”™. También sefiala que se

requiere: “imponer sobre la teoria a la razén, lo que significa proceder criticamente

® Ibid., p.35.
" Ibid., p.36.
® Ibid., p.50.
° Ibid., p.80.
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a su desarrollo abarcando no solo el sujeto (...) sino ademas a la realidad,

concebida como construccion del sujeto social”*°.

Otra cuestion que propone es reconocer una funcion gnoseolégica a las
manifestaciones de la subjetividad, como las de expresion y evocacion. Asi el
sujeto es constructor de su historia y no pura racionalidad.

La concepcién dialéctica que muestra Zemelman es la que articula la situacion
histérica, el “objeto” y las practicas sociales y apunta: “la verdad es funcion de una
objetividad histérica concreta, que es el contexto que hace posible una practica;
pero, también es, simultaneamente objeto, en tanto a contenido real posible de
transformarse por esa practica”'. Asi la primera funcién del conocimiento sera
reconocer la objetividad como contexto de objetos potenciales en la practica

social.

La visibn Zemelmaniana presenta un cambio a la nocion de objetividad: “es
posible entender la objetividad real como una conjugacion entre lo indeterminado
(que cumple la funcion de inclusivo) y lo determinable (que es lo incluido)’*?. De
este modo la racionalidad es organizar la realidad indeterminada, identificandose
con una manera de construir objetos por medio de los cuales se dé lugar a la

apropiacion de lo real.

En su planteamiento, nuestro autor propone un nuevo reto: emplear otro tipo de
razonamiento. En ello radica la importancia de trabajar dicha perspectiva en esta
investigacién. Ya que antes de plantear hipotesis y precipitarse a conclusiones
sobre como han sido formados los docentes de educacién secundaria, habria que
preocuparse por cuestionar esa realidad y obtener los elementos que posibiliten su

reconstruccién conceptual.

La idea es que nos aproximemos a problematizar lo objetivo, dejar que hable el
objeto, que pueda manifestarse en su complejidad, riqueza, antes que tratar de

buscar la explicacion a su existencia y funcion.

% bid., id.
" Ibid., p.86.
2 |bid., p.241.
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Debido a que esta investigacion no parte de un planteamiento hipotético deductivo
y en relacibn con el conocimiento descrito anteriormente, surgen algunos
cuestionamientos que permiten una apertura a nuestro pensar sobre la formacion
de docentes para educacién secundaria. Dicha apertura entendida como: ‘“la
necesidad de transformar las propiedades de lo real-objetivo en exigencias
orientadoras del razonamiento, de manera que el referente real no sea sélo lo
dado tedrica o empiricamente, sino que incluya las potencialidades de la realidad”
(Zemelman, 2000, p.58).

v' Desde la politica educativa ¢como se ha concebido la formacion de

docentes para educacién secundaria?

v ¢Qué papel desempefian las escuelas normales como formadoras de

docentes? Y ¢bajo qué modelos forman a los docentes de secundaria?

v' ¢ Cudles son los modelos predominantes en la formaciéon de maestros en

educacion secundaria?

v ¢A partir de qué criterios o elementos pueden considerarse como modelos

predominantes?

v Desde los modelos de formacién ¢cuales han sido las consecuencias

practicas para el docente de secundaria?
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1.4 Modelos predominantes en la formacion docente en educacion
secundaria y la Reconstruccion Articulada

“Cuando se habla de complejidad, se estd aludiendo a la exigencia de articulacién
dindmica de la realidad. De este modo, la complejidad resulta de considerar cualquier
estructura (real o conceptual) como abierta con base en la idea de que estd en

movimiento”. (Andrade, 2007, p.268)

En lineas anteriores mencioné la necesidad de aproximarnos a problematizar lo
objetivo, dejando que el objeto manifieste su complejidad. La complejidad de la
realidad se puede evidenciar cuando al estudiar un fenémeno educativo desde tal
o cual perspectiva (econémica, politica, sociolégica) son diversos los elementos
gue cada una considera, lo cual nos lleva a pensar que cada una puede tomar de
un mismo fenémeno diferentes aspectos que podrian estar relacionados e
interactuar de forma conjunta. Al tomar cada perspectiva ciertos elementos, podria
aislarlos, perdiéndose la posibilidad de especificar un fenbmeno y comprenderlo

desde su complejidad.

La complejidad de una realidad como lo es la formacién docente, nos sitia a una
exigencia de articular la dinAmica de esa realidad: como abierta, en movimiento e

indeterminada, ya sea real o conceptualmente.

La intencion de reflexionar en torno a los modelos predominantes en la formacion
de docentes en secundaria, es enfrentarse a un problema, no desde la
simplificacion o la descomposicién del fendmeno en partes, sino desde una “vision
de totalidad como complejidad de articulaciones y determinaciones
contextualizadas que responden a caracteristicas que le son propias a los sujetos
alli ubicados” (Andrade, 2007, p.268).

La reconstruccion articulada “consiste en la construccidon del conocimiento
especifico de un problema, de modo que éste sirva de base a un sujeto social para
definir alternativas de acciones posibles” (Zemelman, 2000, p.57). En el trasfondo
de la reconstruccion, Zemelman menciona que subyace el problema de la

relacion entre forma de razonamiento y situacion especifica.
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Una situacion especifica va concebir la realidad como un campo de fendmenos
que contienen diversas modalidades de concrecién, porque los procesos que la
conforman se articulan segun sus particularidades espacio-temporales vy
dinamismos estructurales o coyunturales. Asi la situacion especifica, en nuestro
caso la formacion docente se presenta como un campo de objetos, que debe ser

aprehendido por un razonamiento que respete, justamente esa heterogeneidad.

La funcién de la reconstruccion incluye un pensamiento de apertura y de

problematizacion, mediante el cual nos lleve:

a un control de los condicionantes, ya que es a través de éstos como se puede asegurar
la correspondencia necesaria entre la situacion especifica, como campos de objetos
posibles, y un modo de razonamiento abierto a la objetividad, mediante la delimitacién de

observables cada vez més articulados (Ibid., p.58)

Buscando dar respuesta a los cuestionamientos insertos en el problema: ¢Cual
(es) ha sido el modelo (s) de formacion predominante en la formacion de docentes
para secundaria y qué tipo de practicas condicionan? La investigacion que a
continuacion se presenta se trabajd6 metodolégicamente a partir de la
reconstruccién articulada, en el sentido de ser un camino para la delimitacion de
un campo de objetos tedricos, es decir, como delimitacion de la realidad como un
campo de opciones propicio para teorizaciones posibles.

La descripcién articulada inicia con un problema que sirve como punto de partida
al conocimiento, el cual puede ser formulado desde la teoria o bien desde el
reconocimiento de un hecho empirico. ElI razonamiento debe establecer la
definicion del problema que sirve de punto de partida, de manera que se garantice

el proceso de apropiacion del mismo como situacion especifica.

Lo anterior exige que el problema sea razonado no en una posicién teorica

resuelta, sino en las transformaciones que sugiera la insercion del problema
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dentro del proceso de especificacion creciente, en funcion de las relaciones

posibles en las cuales esté incluido.

Esta problematizacion permite avanzar hacia la especificacion del problema,
gracias al reconocimiento de las sucesivas transformaciones de su contenido, de
acuerdo con el contexto en que se le haya reconocido. Las transformaciones
dependen de la forma en que se conjugan, en su construccion los fendmenos
considerados de acuerdo con un razonamiento de relaciones posibles de
articulacion, segun las particularidades espacio-temporales y estructural-
coyunturales de los diferentes procesos de realidad.

Lo descrito con anterioridad constituye la trayectoria que comprende la definicion
del problema como punto de partida, hasta la delimitacion de la realidad como
contexto especificador, dentro del cual se halla inserto el problema para descubrir
su significado. De acuerdo a Zemelman (2000, pags. 60-62), la reconstruccion

articulada puede sintetizarse en la siguiente secuencia:

Problema (eje 1): Definicion del problema de acuerdo con los conocimientos
previos ya sean de caracter tedrico, experiencial o ideoldgico. “Conocer es
especificar, y especificar es: delimitar las relaciones de articulacién que posee el
problema respecto de otros fendbmenos de la realidad” (p.60) El conjunto de
relaciones es el contexto especificador dentro del cual el problema eje adquiere

significado.

La definicién del contexto del problema se puede hacer por dos vias: a) infiriendo
las relaciones del problema con otros fenébmenos de la realidad, lo que da como
resultado la delimitacion del contorno del problema (lo cual no permite la apertura
hacia lo desconocido); b) observando el problema desde un contexto posible,

cuyos limites hay que descubrir.

Reconstruccion: Una forma de razonar que va desde el problema definido (eje
1), y que lo problematiza al buscar sus articulaciones, para lo cual el razonamiento
debe seleccionar un cuerpo de conceptos capaces de organizar la delimitacion

cada vez mas inclusiva de las posibles articulaciones del problema que nos ha
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interesado. Dicha funcion la cumplen los conceptos ordenadores. Mediante ellos
se formula el problema en términos de un campo de problematico que lo articula
con otros problemas que no habian sido observados. A este campo se le

denomina Eje 2.

Con base en el eje 2 se profundizara la delimitacion de observables, mismos que
recortaran los puntos de articulacion de los diferentes procesos de la realidad, de

manera que sea posible determinar un contexto mas especifico del problema.

Metodolégicamente, el trabajo de investigacion se fundamenta desde la
reconstruccion articulada planteada por Hugo Zemelman teniendo como punto de
partida la definicién del problema eje. Su formulacién surge de la manifestacion
de percibir una realidad poco conocida en torno a quienes son los profesores que

laboran en el nivel secundaria.

Como parte de las investigaciones documentales realizadas, se pudo observar
que dicho profesional tiene dos origenes: los maestros que provienen de un
sistema universitario y profesores de origen normalista, siendo éstos ultimos los

que mayoritariamente laboran como profesores en educacién secundaria.

De esta forma, el reconocer a los profesores de origen normalista, nos planteé el
cuestionamiento en torno a como es la formacion inicial que reciben en las
llamadas escuelas normales superiores, la concepcion que en ellas se hace de
quien debe ser el formador de jévenes y como esa formacion recibida impacta en

su labor cotidiana.

Por ello pensar en la formacién de los docentes de secundaria desde la Escuela
Normal nos coloca en un sitio en el que se aprende a ser maestro. ES un espacio
en el que el sujeto adquiere los elementos que le permitiran ejercer

profesionalmente.

Lo anterior nos permitié ser la base para la seleccion de conceptos ordenadores
gue nos permitieran llegar al conocimiento del problema. Asi se pudo establecer

un problema eje capaz de ser articulable con varios niveles.
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Al articular las posibles relaciones entre los niveles, permitié la delimitacion del
contexto especificador, es decir, a partir de nuestro analisis se pudo ubicar tres
momentos cruciales en la formacion de docentes, que se manifestaron a través de
tres planes de estudio en la Escuela Normal Superior: 1976, 1983 y 1999, lo cual

permitié delinear el abordaje de la realidad que se dese6 analizar.

La percepcion del problema con este recorte, permitié avanzar en la delimitacion
del campo problematico del eje, lo cual, permitio ampliar las posibles relaciones a
otros fendmenos de la realidad; asi como para la busqueda de referentes

empiricos.

Sobre los referentes empiricos y partiendo de la delimitacion de los planes de
estudio mencionados, se realiz6 una busqueda de aquellos sujetos formados

como profesores de educacion secundaria que cumplieran con tres caracteristicas:

1. Ser profesor de educacion secundaria al momento de realizar la entrevista y
conocer de las problematicas de la escuela secundaria

2. Haberse formado en la Escuela Normal/ Escuela Normal Superior, como
docente en educacion secundaria

3. Haberse formado bajo alguno de los siguientes planes de estudio: 1976,
1983 6 1999.

Para la recuperacion de nuestro referente empirico, se utilizé la perspectiva de la
Historia Oral. Esta es una metodologia de las ciencias sociales que ha alcanzado

gran desarrollo en el ambito de la investigacion historica contemporanea.

La historia oral puede definirse como un procedimiento establecido para la
construccion de nuevas fuentes en la investigacion histérica, con base en
testimonios orales recogidos sistematicamente bajo métodos, problemas y puntos

de partida tedricos explicitos.

Su andlisis supone la existencia de un cuerpo tedrico que se organiza a partir de la
instrumentacion de una metodologia y un conjunto de técnicas especificas, entre

las que ocupa un lugar fundamental la entrevista grabada. Si bien el uso de
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testimonios orales no es una novedad en el trabajo de los historiadores, para la

investigacion educativa, su utilizacién sistematica y reflexiva permite:

observar momentos definitorios en los que desde su cotidianidad el sujeto participa en las
transformaciones sociales: la manera en que se percibe asi mismo en el centro del
momento vital de las sociedades, en la confrontacion entre las fuerzas que lo constituyen,

gue a costa de ser diversas y complejas resultan de gran riqgueza (Aguirre, 1998, p.14).

La historia oral se concentra en las experiencias directas de la vida de las
personas. Es el procedimiento en el que un entrevistador recupera esas
experiencias almacenadas en la memoria de la gente que las vivid. La entrevista
de historia oral es un interrogatorio sistematizado, un encuentro entre
entrevistador y entrevistado en el que ambos construyen un documento de forma
conjunta. Por metodologia, objetivos y dinamica, la entrevista de historia oral se
diferencia:

¢ De una conversacion espontanea,
e De otros modos de interrogar: el reportaje, la entrevista periodistica, la
encuesta, etc.,

e De la memoria o reflexion autobiogréfica

Con base a la propuesta anterior, el método de Historia Oral se utiliz6 para
recoger el discurso que elaboran los protagonistas, en nuestro caso: docentes de
educacion secundaria. Asi se pretendi6 trabajar con sus recuerdos e imagenes de
la memoria que devienen con palabras y nos comunican una perspectiva de la

realidad.

De acuerdo a la perspectiva asumida, el sujeto y su conciencia historica es el
angulo que permitiran construir conocimiento. “Desde este angulo se desprende
que el sujeto es conformador de sentidos desde su tiempo y desde su espacio”

(Zemelman, 2002, p.30). La historia de acuerdo con Zemelman se asocia con la
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construccion de opcidn que opera en la construccion del si mismo y, por ende la

construccion con el otro; o bien contra el otro.

Lo que define un conjunto de potenciales basicos, definidores de angulos epistémicos
para comprender al ser humano y estar en la historia(...) como constante plasmacion de la
vida, por consiguiente del sujeto concreto y de lo real como necesidad de ambitos de
sentido (Ibid., p. 2)

Lo que se pretendié por medio del método sefialado no fue sélo obtener registros
historiograficos, sino recuperar la historia como un proceso constructor de
presente, para ello se busco6 develar a lo potencial no como un discurso abstracto,

sino como forma epistémica de construir la realidad.

Asi para fines de esta investigacion se recuperaron los testimonios de seis
profesores, dos profesores por cada plan de estudios. En términos de modalidad
educativa: 3 de nuestros entrevistados son profesores de escuela secundaria
general, 2 de telesecundaria y 1 de secundaria técnica. En cuanto a género se

trabaj6 con un profesor y una profesora por cada plan de estudios.

De esta forma se buscoé rescatar con los docentes: las vivencias, experiencias y
saberes que tal vez no han sido debidamente evaluados ni aprovechados en la

construccion de la pedagogia mexicana, ni en la formacion de futuros docentes.
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2.1 Historia de la Escuela Secundaria

“Entender la secundaria hoy en dia, los objetivos que se definen para ella y el papel que desempeiia
actualmente en el sistema educativo, implica ver aunque sea someramente, su proceso historico.
Los debates, propuestas y transformaciones que se han dado a lo largo del tiempo en torno a este
nivel educativo, su finalidad, contenidos y funcion social han ido perfilando sus rasgos constitutivos
que encontramos en las escuelas como el sedimento sobre el cual se engarzan discursos vigentes en

el presente” (Sandoval, 2000, p.36)

Para conocer a la escuela secundaria mexicana, es necesario acercarnos a su
origen y evolucion que a lo largo de sus 85 afios de existencia de alguna u otra
forma la han caracterizado como un nivel cuyas problematicas tienen que ver con

su conformacion y definicion como nivel educativo.

A principios del siglo XX, el esquema educativo de nuestro pais estaba formado
por la escuela primaria que se dividia en elemental y superior, cuyo paso posterior
era la preparatoria que abarcaba cinco afios. Sin embargo acceder a este nivel
suponia que solo algunos llegaran a él y que otro tanto Unicamente terminara la

primaria.

Hacia 1915 se convoca a un Congreso Pedagdgico en el Estado de Veracruz,
cuyo objetivo consistia en vincular la primaria superior y la preparatoria, asi se
propuso un nivel que funcionara como puente entre ambos: el secundario. Ello en
respuesta al cuestionamiento sobre la funcion social de la preparatoria, la utilidad
de su formacién y su extension hacia capas pobres de la poblacion que no tenian
el acceso a esta educaciéon. Aunque la propuesta no tuvo una respuesta de
caracter nacional, al menos en el estado de Veracruz funcionaron algunas

escuelas secundarias llamadas “reformadoras”. Sandoval (2000)

Si bien la formacion de los egresados de la primaria superior estaba a cargo de la
Escuela Nacional Preparatoria, ésta enfrentaba problemas en cuanto a la
definicion de sus tareas, ya que por un lado brindaba las bases preparatorias para
el ingreso a estudios profesionales y por otro buscaba brindar ensefianza técnica

de aplicacion inmediata para la vida. Al respecto, Sandoval (2000) sefiala:
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Si bien ambos postulados no aparecian entonces como opuestos, ya que la preparatoria
servia para ambos; el problema de fondo era el del aprovechamiento de los recursos
humanos escolarizados en las condiciones en que se encontraba el pais, pues el estudiar
cinco afios después de la primaria para continuar una carrera universitaria, postergaba el
aprovechamiento de éstos (p.38)

Como respuesta a lo anterior, la Escuela Nacional Preparatoria reduce en 1915 su
ciclo a cuatro aflos para que los estudiantes adquirieran los conocimientos
necesarios que les permitieran ingresar a cualquier carrera universitaria o bien

trabajar en otras actividades.

Por esas mismas fechas el debate fue llevado a la Camara de Diputados en
donde se habl6 de crear un nivel intermedio entre la primaria superior y la escuela
preparatoria que “preparara para la vida” antes de ingresar a una preparacion
profesional. A mediados de 1923 el entonces Subsecretario de Educacion Publica,
Doctor Bernardo Gastélum, propuso reorganizar los estudios preparatorianos de
tal manera que los primeros afios correspondieran con una ampliacion de la

primaria.

El plan de estudios de la Escuela Nacional Preparatoria era uniforme y tenia una
duracion de cinco afios, ésta dependia de la Direccion de Educacion Publica del
Distrito Federal. Por su parte, los estudios preparatorianos de la Universidad
Nacional de México podian acortarse hasta tres o extenderse hasta cinco afos.

Los propositos de la ensefianza propuesta consistian en:

e Emprender las acciones correctivas de defectos y desarrollo general de los
estudiantes, iniciados en la primaria.

e Vigorizar en cada uno de los alumnos la conciencia de solidaridad con los
demas.

e Formar habitos de cohesidn y cooperacién social.

e Ofrecer a todos los estudiantes gran diversidad de actividades, ejercicios y
ensefianzas, con el fin de que cada cual descubriera un vocacion y pudiera

dedicarse a cultivarla (Meneses, 1986).
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Dicha continuacion de la primaria superior no seria obligatoria, se desarrollaria en

tres afos y se dedicaria a la ensefianza de:

1) los medios de comunicacion intelectual de la humanidad
2) la naturaleza fisica, quimica y biologia

3) la cuantificacion de los fenbmenos

4) la vida social

5) los medios que ayudan a cada uno, para beneficio individual y colectivo, para
llegar a ser agentes utiles en la produccion, distribucion y circulacion de las
riquezas, asi como los ejercicios y actividades indispensables para mantenerse

sano y reducir las deficiencias de cada cual.

El 29 de agosto de 1925, durante el régimen del general Plutarco Elias Calles y
siendo secretario de educacién publica el Dr. José Manuel Puig Casauranc se
crea por decreto presidencial el sistema de Educacion Secundaria. Con ello nacia
una educacion posprimaria que pretendia ofrecer una “preparacion general para la
vida” y por tanto se diferenciaba de los estudios especializados para obtener

grados de bachiller o para ingresar a la Universidad.

Algunos meses después se crearia la Direccion de Educacién Secundaria para
administrar y organizar el nivel que en ese momento se conformaba por cuatro

escuelas secundarias todas ubicadas en el Distrito Federal.

La ensefianza secundaria en México se gestd como un nivel con caracter
propedéutico, en este sentido desde el inicio se le concibi6 como formacién
general para los adolescentes y no como una educacion orientada de manera
fundamental hacia el nivel superior. Moisés Saenz ideblogo y promotor de la
educacién publica durante ese periodo, afirmaba que la secundaria resolveria un
problema netamente nacional: el de difundir la cultura y elevar su nivel medio en
todas las clases sociales, para hacer posible un régimen institucional

positivamente democratico. (Santos, 1998)
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A so6lo cuatro afos de existencia, la matricula de secundaria se habia
quintuplicado, esto significaba, en opinién de algunos evidencia clara de que ese
nivel de ensefianza respondia a una necesidad real de la poblacion. Para otros, la
secundaria se habia originado con el propoésito de resolver el brusco salto entre
una enseflanza primaria deficiente y el ingreso a la preparatoria. En ese afo fue
impedida la incorporacion de las secundarias a la escuela Nacional Preparatoria,
tomando como pretexto el que no preparaban para la universidad.

Los afios siguientes, la Secretaria de Educacion Publica procur6 dar a la
secundaria una finalidad social, se trataba de mantenerla en relacion constante
con los aspectos econdmico, politico, social, ético y estético de la vida. Puesto que
tenia objetivos propios, el ciclo de secundaria debia constituir por si mismo una

unidad dentro del Sistema Educativo Nacional (Santos, 1998).

En 1932, la Direccion de Escuelas Secundarias se convirti6 en Departamento.
Durante ese afio, se revisaron los aspectos social y vocacional de la secundaria y
se llevdo a cabo una reforma a sus planes y programas de estudio. En su
reformulacion se buscaba que los contenidos y actividades de este nivel se
articularan con los de primaria; a su vez la secundaria deberia procurar que sus
alumnos adquirieran la preparacion académica, los métodos de estudio y la
formaciébn de caracter necesarios para enfrentar con éxito sus estudios

postsecundarios (preparatoria, normal o escuela técnica
Los objetivos de la ensefianza secundaria en aquél momento se definian por:

v Lograr que los conocimientos no tuvieran como unico fin el especifico de
éstos, sino que se usaran para entender y mejorar las condiciones sociales

gue rodeaban al educando.

v' Encausar la insipiente personalidad del alumno y sus ideales, para que

fuera capaz de desarrollar una actividad social digna y consciente.

v' Formar y fortalecer los habitos de trabajo, cooperacion y servicio.
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v" Despertar en los estudiantes la conciencia social, con el fin de que dentro
de una “emotividad mexicana” se creara un amplio y generoso espiritu de

nacionalismo.

v' Conseguir que los programas respondieran a las exigencias sociales.
(Meneses, 1986).

A nueve afos de haberse creado, la secundaria, ésta se adaptd a la reforma de
1934, a los propésitos del articulo tercero y a los postulados del plan sexenal. De
esta forma, la escuela secundaria se llegé a entender como un ciclo posprimario,
coeducativo, prevocacional, popular, democratico, socialista, racionalista, practico

y experimental.

Este nivel de ensefianza buscaba formar jovenes dotados de una intima
conviccion de justicia social y de un firme concepto de responsabilidad y
solidaridad con las clases trabajadoras, de modo que, al finalizar sus estudios se
orientaran al servicio comunitario: una de las obligaciones basicas de sus

egresados era formar parte de las cooperativas de consumo y produccion.

Entre 1939 y 1940, el Departamento de Escuelas Secundarias se convirtié en
Direccion General de Segunda Ensefianza. Aunque el crecimiento de la matricula
durante ese sexenio fue sorprendente, la escuela secundaria presentaba serios
problemas: un grupo de profesores aseguraba que los textos estaban dirigidos a
especialistas y que era necesario dosificarlos y adaptarlos al nivel de aprendizaje
de los adolescentes; ademas, se decia que sélo el 20% de los alumnos lograba

pasar de primero a segundo ademas de que los grupos eran muy numerosos.

Durante la presidencia de Manuel Avila Camacho (1940-1946), se reformé la
llamada “segunda ensefianza” y fue hasta 1945, cuando Jaime Torres Bodet
modifico el plan de estudios (vigente desde 1937). Bajo el nuevo plan de
secundaria se hallaba una preocupacién por relacionar con mayor fuerza la

ensefianza secundaria con la vida de los estudiantes y no tanto con la
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especializacion vocacional. Se buscaba también priorizar los elementos formativos

sobre los informativos.

Con el fin de los afios cuarenta y principios de la década siguiente, se convoca a
maestros y especialistas a participar en la Conferencia Nacional de Segunda
Ensefianza, con el fin de efectuar una revision integral del sistema; se creé la
Oficina de Orientacidn Vocacional y se comisioné al Instituto Nacional de

Pedagogia para que determinara el perfil del estudiante de segunda ensefianza.

Los trabajos de la conferencia finalizaron con la realizacibn de una asamblea
general, en ella la segunda ensefianza quedo definida: como la tarea de continuar
el desenvolvimiento armoénico del individuo, basandose para ello en la
comprension de las diversas actitudes del hombre, compatibles con la dignidad
humana y encaminadas a prepararlo para la vida dentro de la libertad, la

democracia, la justicia y la paz.

En el primer lustro de la década de los 50’s, la Escuela Nacional Preparatoria
promulga un plan de estudios con cinco afios de duracion. En ellos, los tres
primeros afios contemplaban las mismas materias que ofrecian las secundarias
que formaban parte de la Secretaria de Educacién Publica. En esa época la
opinién publica consideraba que la ensefianza secundaria carecia de articulacion

organica, pedagadgica y cientifica con la primaria.

A mediados de 1959 que se constituye la Junta de Planeacién Previa, encargada
de proponer al Consejo Nacional Técnico de la Educacion un plan de reformas a la
educacion secundaria, mismo que se aprob6 pocos meses después. Durante este
periodo se introduce el concepto: secundaria técnica, modalidad diferente a las
secundarias de tipo general. Las escuelas secundarias técnicas ofrecian una
formacion en ciencias y humanidades, pero ademas agregaban actividades
tecnolégicas que proporcionaban al educando un adiestramiento que le

permitieran incorporarse al sector productivo.
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Situados en esa linea y ante la necesidad de darle una funcionalidad técnica a la
educacion, quiza la modificacion mas importante al curriculo de la educacién
secundaria se da durante el gobierno de Gustavo Diaz Ordaz, al introducir el
método “aprender produciendo”, que consistia en ejecutar actividades
tecnoldgicas destinadas a comprender la produccién en serie, destrezas para el

manejo de instrumentos y habilidades a fin de poder planear el trabajo.

Con la creciente demanda de ensefianza secundaria durante los afios 60’s, en
1968 se introduce una nueva modalidad: la Telesecundaria. Modalidad en la que
con el uso de la television educativa, permitiria dar servicio a las poblaciones
donde no hubiera planteles de ese nivel de ensefianza, o bien en lugares donde el
cupo de inscripcion estuviera rebasado; también serviria como apoyo

complementario a las escuelas secundarias que lo estimasen necesario.

Durante el sexenio de Luis Echeverria (1970-1976), el Consejo Nacional Técnico
de la Educacion organiza 6 seminarios regionales y una asamblea general
plenaria (conocida como la reforma de Chetumal) con el fin de discutir las
modificaciones a los objetivos, contenidos y metodologias del ciclo medio de
ensefianza. Se acord6 que dichas reformas se realizarian considerando que la
secundaria debia responder fielmente a las necesidades e intereses de los
educandos y a la realidad econémica y cultural del pais. Ademas se discute por

primera vez la necesidad de impulsar su obligatoriedad.

Para la década de los 80’s la ensefianza secundaria se concibié como una
continuacion de la primaria cuya finalidad esencial era promover el desarrollo
integral de la personalidad del educando. Se establecia que las escuelas de
modalidad general y las telesecundarias proporcionarian una formacion
propedéutica y algunas actividades de integracion tecnologica, mientras que las
escuelas técnicas ofrecerian ademas de una formacion general capacitacién para

el trabajo productivo.
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A través del Programa Nacional de Educacion, Cultura, Recreacion y Deporte,
(1984-1988) se afirmaba con respecto a la educacién bésica: integrar
pedagdgicamente los niveles de preescolar, primaria y secundaria; asi como
avanzar en la reduccion de la desercion e incrementar la eficiencia terminal. En
concreto se planteé como meta para 1988: ofrecer la educacion basica al ciento
por ciento de la poblacion demandante entre 5 y 15 afios de edad, de esta forma
buscaba elevar la eficiencia de la secundaria a un 85% (Santos, 1988).

De acuerdo al discurso modernizador que signé el gobierno de Carlos Salinas, el
18 de mayo de 1992, se firma el Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la
Educacion Basica (ANMEB), con el fin de corregir las desigualdades educativas

nacionales y mejorar la calidad de la educacion basica.

Para el caso de la escuela secundaria, se decreta a ésta como parte de la
educacién bésica obligatoria y se habla de una reorganizacion del sistema;
reformulacion de contenidos y materiales educativos asi como la revaloracion de

la funcion magisterial (SEP, 1992).

En el Programa Nacional de Educaciéon 1995-2000, contindia con un programa de
mejoramiento de la calidad educativa enfatizando la necesidad de hacer accesible
la permanencia y equidad en educacién basica. En este contexto, la secundaria
acelera su expansiéon en medios rurales por medio de la Telesecundaria y surge

el Programa de Posprimaria Rural, dirigido a poblaciones rurales dispersas.

Con el llamado gobierno del “cambio”, el Programa Nacional de Educacion 2001-
2006 menciona la insuficiencia de la reforma de 1993 y como parte de una politica
de articulacién de la educacion basica, se plantean dos proyectos prioritarios para

secundaria:

v El primero un Programa de Reforma Integral para la Educacién Secundaria
por medio de una propuesta de renovacién curricular, pedagdgica y

organizativa.
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v Y el segundo un programa de Fortalecimiento del Servicio de Educacion
Telesecundaria para la construccién de un nuevo modelo pedagdgico que

aumente la oportunidad de aprendizaje en sus alumnos.

Hasta aqui he tratado de realizar un breve recorrido por aspectos histéricos que
permiten reconstruir poco a poco la evolucion de la escuela secundaria mexicana,
si bien en algunos parrafos he tocado algunos puntos que hablan sobre las
reformas que el nivel ha tenido, en nuestro siguiente apartado abordaremos con

mas detenimiento, cuéles han sido las reformas para dicho nivel.

2.2 Reformas en Educacion Secundaria

“El paso del provenir al presente de la educacién en México estd signado por el desencanto y la
desilusién... Aquellos que esperaban del porvenir la exaltaciéon de lo nuevo, ahora deben
conformarse con sugerir la continuidad, recitando la vieja historia de que en educacion todos los

plazos son largos y que las reformas requieren décadas para madurar” (Rodriguez, 2007, p. 20)
Las reformas consideradas son aquellas que tienen un caracter mas reciente
(1976, 1983 y 2006), ya que en ellas se pretende la integracién de la secundaria

como un ciclo basico de educacion, lo que trajo consigo el plantear la formacién de

Sus maestros.

2.2.1 Lareforma de 1975

Con el inicio del periodo Echeverrista, la secundaria se ve ante la necesidad de
una reforma acorde con la propuesta de “apertura democratica” que apelaba al
consenso Yy la consulta para cambios a planes y programas; libros de texto y
enfoques didacticos tanto en primaria como en secundaria, a dicho proceso se le
denominé “Reforma Educativa”. Entre los planteamientos a esta reforma era el
establecer la organizacion curricular por areas de conocimiento asi como vincular

ambos niveles.
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Para el caso de secundaria, (la reforma inicia mas tarde que en primaria) se
organiza una consulta nacional por medio de seis seminarios regionales,

organizados por el Consejo Técnico de la Educacion.

En los seminarios se detecta una preocupacion de caracter institucional: definir la
vinculacién de la secundaria con la escuela primaria para ello se distinguian las
relaciones con ésta y se veia la posibilidad de ubicar ambos niveles en un mismo
ciclo educativo de nueve afos; ademas se sugirid la posibilidad de impulsar a la
secundaria como un nivel de educacién obligatoria®®. “La insistencia de que la
secundaria asumiera plenamente su funcién posprimaria se ligaba al interés de
mantener una continuidad en secundaria con la Reforma Educativa que ya se

desarrollaba en primaria” (Sandoval, 2000, p.49).

Como resultado de los acuerdos de los seis seminarios, éstos fueron llevados a
una reunion nacional que se celebré en Chetumal, es a partir de dicha reunién en
donde se elaboran los resolutivos que guiarian a la educacién secundaria en siete

aspectos:

Definicion y objetivos de la educacion béasica

El plan de estudios y sus modalidades

Lineamientos generales sobre los programas de aprendizaje
Técnicas para la conduccion del aprendizaje

Auxiliares didacticos

Organizacion de la educacion media basica y funcionamiento escolar

N o g bk oD RE

Los maestros, formacion escolar y perspectivas profesionales.

La Reforma de Chetumal definié a la educaciéon secundaria como “La educacion
media basica parte del sistema educativo que, conjuntamente con la primaria,
proporciona una educacion general y comun, dirigida a formar integralmente al
educando y a prepararlo para que participe positivamente a la transformacion de la
sociedad” (SEP, 1974, 16, citado por Sandoval).

3 Esta propuesta no se concretaria hasta 1993, es decir diecinueve afios mas tarde.
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Sobre sus objetivos, su labor consistiria en continuar las tareas realizadas por la
escuela primaria por medio de una formacién humanistica, cientifica, técnica,
artistica y moral asi como proporcionar las bases de una educacion sexual,
orientada a la planificacion familiar, paternidad responsable; ademas se buscaria
desarrollar la capacidad de “aprender a aprender” y brindar los fundamentos de
una formacion general para el preingreso al campo laboral o para continuar con

estudios superiores.

Sobre el plan de estudios y su modalidad se concluyd, que éste podria ofrecerse
en dos estructuras programaticas: por materias o asignaturas y areas de
aprendizaje. Su finalidad consistiria en ampliar y profundizar contenidos
esenciales de primaria. Ante la opcion de que cada escuela eligiera cualquiera de
las modalidades, la mayor parte eligié trabajar bajo la modalidad de materias o
asignaturas, debido a que la preparacion de quienes impartian clase en

secundaria correspondia a una formacion en ese sentido.

2.2.2 La Modernizacion Educativa y la Reforma de 1993.

Con la llegada de Carlos Salinas de Gortari a la presidencia de nuestro pais, el
discurso oficial giré en torno a la llamada modernizacion, siendo la educacion uno
de los puntos clave. Como parte de ello se propuso: el Programa para la
Modernizacion Educativa (PME) 1989-1994, que sirvié de base para “un cambio

estructural de fondo” que se expresara en un nuevo modelo educativo.

Como parte de los cambios se hablaba de innovar practicas a través de
contenidos educativos; articulacion de los distintos niveles; formacion y
actualizacion docente; descentralizacion del sistema educativo; calidad vy

abatimiento del rezago educativo.

Hacia 1992 se firma el Acuerdo Nacional para la Modernizacién Educativa
(ANMEB) entre el gobierno federal, las entidades federativas y el Sindicato

Nacional de Trabajadores de la Educacion, sentando asi las bases para distintas
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acciones que tendrian como finalidad reformar a la educacion basica (preescolar,
primaria y secundaria). Tres fueron los rubros a trabajar para la concrecion de

dicha reforma:

1) La reorganizacion del sistema educativo. Por medio de un proceso de
descentralizacion administrativa llamado “federalizacion”. La administracion
publica federal transfirié la administracion y los servicios educativos a los

estados.

2) La reformulacién de los contenidos y materiales educativos. En 1993 se
inicia la operacibn de un nuevo plan de estudios para Primaria y
Secundaria. Para ello se propuso una renovacion total de programas de

estudio y libros de texto.

3) La revaloracion de la funcibn magisterial. Como estrategia se crea el
programa: Carrera Magisterial, un sistema de promocion horizontal que
impulsa la superacion de los docentes de educacion bésica a través de

otorgar estimulos econdmicos en cinco niveles.

Bajo el discurso de modernizacion, la secundaria se consideraba como: “el mayor
reto pedagogico (...) que demanda con urgencia una definicion precisa que de
sentido frente a las necesidades sociales y represente un claro avance para los
estudiantes” (PME 1989-1994, citado por Sandoval).

Como parte de las acciones, se pone fin a la estructura dual del curriculum y se
establece que todas las secundarias del pais trabajaran bajo un programa por
asignaturas. Dentro de los cambios planteados en la Ley General de Educacion
de 1993, define que la educacion secundaria forma parte de la educacion basica,
hecho que ademas se refuerza al establecer en el articulo 3° constitucional su
caracter obligatorio. Asi la educacion basica pasa de 6 a 9 afios en respuesta no
s6lo a la modernizacién nacional sino internacional que exigia elevar los niveles de

productividad, por lo tanto, se debia tener una poblacién mas escolarizada.
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Para secundaria la reforma de 1993 se plantea en términos curriculares™®, de esta
forma se termina con un plan de estudios que llevaba 17 afios en operacion.
Sobre dicha reforma, Quiroz (2005) sefala que de acuerdo al propdsito del plan de
estudios éste termina siendo un recurso retdrico que tiene poco peso en las

orientaciones curriculares. Sobre el plan de estudios sefiala:

Se prioriza el academicismo ligado al saber especializado de las disciplinas, relegando en
buena medida la consideracién del saber cotidiano, las expectativas y los intereses de los
alumnos. El nivel de pertinencia del curriculum es bajo, sobre todo en la definicién de la

secundaria como parte de la educacion bésica.

El hecho de que se establezca una estructura por asignaturas implica que necesariamente
las practicas de ensefianza en cada escuela se haran conforme a esta estructura
académica con sus efectos sobre toda la vida escolar: seleccion y organizacion de
contenidos, distribucion de tiempos, asignacion de maestros a las asignaturas, libros de

texto, evaluaciones, etc. (p.106)

2.2.3 La Reforma de Educacion Secundaria de 2006

El Programa Nacional de Educacion 2001-2006, plantea que la reforma realizada
en 1993 resulta insuficiente y considera que ésta es un reto pendiente al sefialar:
“‘La necesidad de su mejor adecuacion a la nueva cultura juvenil que requiere
transformaciones en el ambito del curriculo y de la escuela como unidad

educativa” (Bonilla, 2000, citado por Quiroz).

Como resultado, en 2002 sale a la luz la propuesta de Reforma Integral de la

Educacion Secundaria (RIES) que expresa:

La Reforma de la Educacién Secundaria representa, también, la oportunidad de repensar el

sentido del dltimo tramo de escolaridad basica en un mundo donde las desigualdades

4 La reforma curricular se concreta en 1993 con la expedicion del Plan y Programas de Estudio
para la Educacion Secundaria
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sociales se agudizan y traducen en mayor marginacioén y violencia, donde la diversidad
exige ser reconocida como un recurso valioso de entendimiento entre y al interior de las
naciones, y donde el conocimiento cientifico y tecnolégico se reestructura constantemente.
Repensar el sentido de la secundaria no es tarea menor, pues significa preguntarse por la
contribucién que pueden hacer las escuelas a la solucion de estos problemas; por el papel
que han de jugar en la formacion de las personas para la construccion de sociedades
democraticas. (SEP, 2002, p.1).

De la propuesta de la RIES, se pas6 a la Reforma de Educacion Secundaria
(RES), Que propone una educacion secundaria que forme a los jovenes para su
participacion en la construccion de una sociedad democratica, competitiva y
proyectada al mundo. Para ello se busca fortalecer a la secundaria considerando
aspectos como: cobertura, permanencia, calidad, equidad, articulacién vy

pertinencia.

Sobre la cobertura, se pretende seguir ampliando el servicio hasta conseguir su
universalizacion; la permanencia, calidad y resultado tienen que ver con la
reduccion de los niveles de desercién y fracaso, incrementando los resultados en
materia de logros de aprendizaje, a través de modelos adecuados que atiendan
las demandas y necesidades y produzcan resultados equivalentes para todos sus

alumnos sin importar su origen y condiciones.

La Reforma en Educacidon Secundaria comenzé su funcionamiento en el ciclo
escolar 2006-2007. Las acciones previstas para la reforma se organizan en dos
ambitos:

v El primero en acciones para quienes no asisten a la escuela entre ellas
se ubican la deteccion y caracterizacion del rezago mediante
diagnésticos (estatales y del subsistema de educaciéon Telesecundaria);
otra accién es por medio de la articulacién del conjunto de estrategias
compensatorias (becas); generacion de modalidades alternativas para

quienes no son atendidos en el marco de las estrategias nacionales;
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definicion de normas con la flexibilidad necesaria para promover el

ingreso a la escuela y la permanencia a ella.

v" El segundo ambito son las acciones para quienes estan matriculados en
la educacion secundaria. En ese sentido tres son los campos para el

desarrollo de las tareas.

1. Curriculum
2. Organizacion escolar

3. Gestion del sistema educativo

Sobre el curriculum, la reforma plantea que los cambios de 1993 no han logrado
centrar su tarea en generar una efectiva comprensién de conceptos asi como el
desarrollo del pensamiento critico en los alumnos. Asi la nueva propuesta consiste
en organizar el curriculum alrededor de competencias generales™, enfatizando su
incorporacion a la cultura escrita, desarrollo del pensamiento l6gico-matematico,
comprension del mundo natural y social, la formaciobn en valores éticos y

ciudadanos, la creatividad y desarrollo motriz.

Como parte de lo anterior se propone una jornada escolar menos fragmentada que
permita concentrar la atencién del alumno en menos temas y con mayor
profundidad®®. Con el mapa curricular y los programas de estudio propuestos por
esta reforma se pretende promover una serie de transformaciones en la

organizacién escolar que favorezcan la permanencia y el logro educativo.

Sobre esta reforma, los expertos educativos que tratan el tema de la educaciéon
secundaria, sefialan que los cambios que necesita este nivel deben ser profundos

porque los problemas que se presentan en el nivel son graves (Araujo, 2007,52),

' En los documentos de la Reforma se expresa que la manifestacién de una competencia revela,
conocimientos, habilidades y actitudes. En el plan de estudios se identifican las siguientes
competencias bésicas para todas las asignaturas: competencia para el aprendizaje permanente,
para el manejo de la informacion, manejo de situaciones y para la convivencia, es decir,
competencia para la vida en sociedad

'® Mientras el plan de 1993 manejaba entre 11 y 12 asignaturas de acuerdo a cada grado escolar,
con la reforma de 2006 el nimero de asignaturas para cada grado se reduce a 8.
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en esa linea especialistas como Rafael Quiroz y Margarita Zorrilla'’ concluyen que
la reforma es so6lo un paso y probablemente no es todo lo que se necesita pues
ademas de la fragmentacion curricular, aun hay pendientes como la gestion de las

escuelas y del sistema, ademas de la formacion y actualizacién de los maestros.

En las reformas sefialadas podemos percatarnos que se han dado a la tarea de:
definirse como nivel educativo, establecer una estructura, distinguir qué objetivos
persigue, con que contenidos, etcétera. Pero ¢qué hay sobre la formacion de

maestros para este nivel?

2.3 La formacion de docentes para secundaria como parte de las politicas
educativas

“Por supuesto, aunque las instituciones sociales -incluidas las escuelas normales- tienden a
conservar algunas marcas de sus origenes -en su misién y organizacion-, esa sedimentacion
historica de diversas instituciones formadoras de maestros creadas en distintas épocas no significa
que hayan permanecido tal cual desde que se fundaron hasta nuestros dias; por el contrario, todas
han experimentado mulltiples transformaciones, unas como resultado de las politicas orientadas a
reformarlas, otras por la permanente influencia a que estdn sometidas, del medio social, cultural y

politico en el que se desarrollan y unas mds por las transformaciones experimentadas en el sistema

”

educativo nacional y el mercado laboral: las condiciones de trabajo y el salario de los maestros’
(Arnaut, 2004, p. 9)
En el apartado anterior se abordaron tres de las reformas mas significativas para
educaciéon secundaria; sin embargo la formacién docente para este nivel contiene

toda una historia que al igual de la escuela secundaria debe ser recuperada.

En ese sentido nos referiremos a su desarrollo a través de la Escuela Normal
Superior. De igual forma centraremos nuestra atencién en las Ultimas tres
reformas (1975, 1984 y 1999) por ser las que mayor atencion han prestado a la

formacién docente.

Con la creacion de la Escuela Secundaria en 1925, ésta vino a mostrarse como

una institucion educativa popular; sin embargo numerosas circunstancias hicieron

7" “Obstaculos al avance de la escuela secundaria”, reportaje y entrevista realizada por Leticia

Araujo, publicada en Educacion 2001, nim. 146.
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gue su expansion durante el siglo XX fuera lenta. A la par se necesito formar a los

profesionales que se encargarian de desempefiarse como docentes.

En 1923, Moisés Saenz y Bernardo Gastélum logran reformar a la escuela normal
y preparatoria a través de la diferenciacion del plan de estudios en dos ciclos: el
primero llamado ensefianza secundaria de tres afios y los siguientes para la

escuela preparatoria o normal.

Ante esto surge la necesidad de comenzar la capacitacion para maestros del ciclo
secundario. De esta forma Bernardo Gastélum present6 al Congreso Universitario
un documento en el que sefala las caracteristicas de la escuela secundaria y

preparatoria, aludiendo también a la formacion docente:

Tanto los profesores de las escuelas secundarias, cuanto a los de las preparatorias y las
normales u otras especialidades, deberan ser formados por la Facultad de Altos Estudios,
gue expedird, a quienes llenen los requisitos respectivos, el certificado de aptitud
correspondiente para ensefiar la materia a la que los requisitos en cuestidn se refieran

(Gastélum, citado por Bahena, 1996, p.41)

El desarrollo de la formacion del magisterio en secundaria comienza hacia 1924
en la Escuela Nacional de Altos Estudios de la Universidad Nacional, institucion
que de acuerdo a su ley constitutiva tenia la facultad para realizar dicha labor. En
ese afio dicha escuela comienza un proceso de reorganizacion académica y
administrativa, asi se crea la Facultad de Filosofia y Letras para graduados y la
Escuela Normal Superior, ésta ultima tenia asignada el perfeccionamiento de los
estudios de aquellas personas que dedicadas a la escuela primaria desearan
dirigir o inspeccionar a sus compafieros o bien obtener los conocimientos para el

desemperio de ciertas clases técnicas de la ensefianza en escuelas secundarias

Con la creacion y organizacion oficial de la secundaria en 1925, desligada de la
educacién normal y universitaria, se da origen a un nivel intermedio en el sistema
educativo nacional que tuvo como respuesta: atencion y formacion dirigida a los

adolescentes mexicanos.
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En su inicio, la escuela secundaria recibia como docentes a aquellas personas
que tenian reconocimiento como profesores distinguidos de educacion primaria,
preparatoria, normal o estudios en escuelas superiores (particularmente de la

Universidad).

Si bien la formacion de docentes para secundaria la realizaba la Normal Superior
de la Universidad Nacional en 1925 la Secretaria de Educacion Publica y la
Universidad Nacional de México, rompen relaciones, debido a que la primera
aspiraba a mantener el control en la formacién de los maestros asi como el de los

alumnos de secundaria.

Entre 1925 y 1934 la Universidad Nacional se dedicé a formar maestros para el
nivel secundario, hasta que finalmente decide cancelar este tipo de formacion.

Al respecto, Bahena (1996) sefala:

Circunstancias contradictorias se presentaron en los primeros afios de la década de los 30.
Por un lado, creci6 la preocupacién por el mejoramiento y la formacién del profesorado,
especialmente para la instruccion primaria y la secundaria y, en respuesta, se intenté
fortalecer a la Escuela Normal Superior universitaria sin darle nunca el presupuesto
suficiente para el cabal cumplimiento de sus propésitos; por otra parte, se expidio la ley de
Inamovilidad que exigi6 titulo profesional a quienes se dedicaban a la docencia en las
escuelas secundarias, o aspiraban a ello, paradéjicamente se clausurd la institucién a la

gue se responsabilizd de su formacion y expedicion del titulo profesional exigido (p. 74-75)

Ante la desaparicion de la Escuela Normal Superior Universitaria, las autoridades
educativas buscaron dar posibles soluciones al problema de la formacién docente
entre ellas: ciclos de conferencias, semanas académicas, cursos intensivos asi
como un instituto de verano para el profesorado de las escuelas secundarias
foraneas. Sin embargo dichas acciones no pudieron subsanar el problema porque
no se contaba con una institucion que propiamente formara maestros para los

adolescentes.
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En respuesta a lo anterior y en el marco de renovacién que propicié la reforma del

articulo 3° constitucional *®

, la Escuela Nacional de Maestros, crea el Instituto
Normal Superior que tenia como finalidad preparar a los profesores de escuelas
post-primarias, incluyendo a la Normal de Maestros en diversos sectores y
actividades a través de dos secciones: preparatoria y graduados. Para la primera,
la preparacion consistia en la adquisicion de la cultura fundamental que permitiera
posteriormente la especializacion que se llevaria a cabo en la seccién de

graduados.

En 1936, el Dr. Enrique Beltran presenta un anteproyecto para la creacion del
Instituto Pedagogico o Escuela Normal Superior al Instituto de Orientacion
Socialista, el proyecto fue aprobado y el Instituto se puso en manos del Dr.

Beltran, sin embargo éste nunca se llevo a la préactica.

En ese afo la expectativa para formar docentes en secundaria de manera
sistemética resultaba dificil. En respuesta el Departamento de Ensefianza
Secundaria entregd al Consejo de Educacion Superior y de Investigacion
Cientifica un proyecto para la creacion del Instituto de Mejoramiento del
Profesorado de Ensefianza Secundaria que en ese mismo afio cambiaria su
nombre por el de Instituto de Preparacibn para Profesores de Ensefianza
Secundaria, el cudl funcionaria hasta 1940. (Meneses, 1986)

Sobre la creacion de este Instituto, Bahena (1996) expresa:

El estado daba una respuesta efectiva y permanente a las necesidades de atender el
mejoramiento de los maestros en servicio y de formar profesionalmente a quienes
aspiraban al ejercicio docente en las escuelas secundarias, para que la accion educativa

respondiera mejor a las nuevas tendencias de la sociedad mexicana (p.102)

8 En 1934, el articulo 3° fue objeto de una reforma en la que se pugnaba por una educacion
socialista que permitiera la construccion de una sociedad mas justa e igualitaria.
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El Instituto de Preparacion para Profesores de Ensefianza Secundaria, trabajo con

un plan de estudios que comprendia tres secciones:

1. Materias Pedagodgicas: de caracter obligatorio los alumnos de todas las
especialidades, que proporcionaran el instrumental necesario para que el
docente de escuelas secundarias ejerciera con mayor eficacia y eficiencia
el arte de ensefiar y conducir adolescentes.

2. Materias de cultura general: también obligatorias para los alumnos de todas
las especialidades, en las que se pretendia formar en la conciencia social-
cientifica.

3. Especializaciones: obligatorias conforme a la especializacién seleccionada
por el alumno, para tales materias se proporcionaria al estudiante los
recursos cientificos para capacitarlo como un buen maestro en su

especialidad.

Para poder ingresar al instituto el requisito principal consistia en poseer el titulo de
Maestro en Educacion Primaria o el Certificado de estudios de Preparatoria, sin
embargo para su ingreso, se otorgaba preferencia a quienes ya prestaban servicio
en escuelas secundarias oficiales existentes. De esta forma en aproximadamente

tres afios se podian concluir estos estudios.

Durante el gobierno del General Cardenas se ubican los primeros pasos en la
formacién docente en educacion media y normal, siendo responsable exclusivo de
impartirla el estado. Fue con el siguiente periodo donde se consolidé la intencién
de formar docentes por medio de la Ley Organica de Educacion Publica de 1941,
la cual decreto la creacion de la Escuela Normal Superior (1942) transformando
asi al entonces Instituto de Preparacion del Profesorado de Ensefanza
Secundaria en Centro de Perfeccionamiento para Profesores de Ensefianza

Secundaria.

Para la recién creada Escuela Normal Superior, su plan de estudios pretendia
formar profesores por medio de: materias pedagdgicas, de especialidad y cultura

general. Bajo su nueva direccion, la Escuela Normal Superior trabajaria para
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alcanzar una preparacion técnica y pedagogica mas elevada que la proporcionada
por la Escuela Normal. De tal forma que esta institucion ofrecia preparacion a
quienes quisieran especializarse en el campo de la Pedagogia o bien
especializarse en la ensefianza de alguna disciplina impartida en los planteles de

ensefanza secundaria técnica.

A partir de su creacién, la Escuela Normal Superior se dedico a trabajar para
alcanzar liderazgo en la formacién docente, bajo esa linea, la institucion inicia un
proceso de reforma académica. En 1945 se pone en marcha un nuevo plan de
estudios, que buscaba ponerse en concordancia con los planes y programas de
estudio de las escuelas secundarias y normales asi como con en el resto de la

educacién superior.

La novedad del plan de estudios de 1945, radicO en sefalar la necesidad de
nivelacion pedagdgica a quienes carecieran del titulo de maestro normalista
también se aumentd del numero de especialidades (de 7 a 11); ademéas de
agregarse la carrera de maestro normal y técnico en educacion con la posibilidad

de especializarse en una rama de la pedagogia.

Como parte del proceso de reestructuracion del sistema educativo nacional
durante la segunda gestion de Jaime Torres Bodet, en 1959 la Escuela Normal
Superior se convierte en la institucion rectora de la educacion normal superior del
pais’®. En la reforma de 1959 se ratifica a la Escuela Normal Superior su
compromiso con los postulados del articulo 3° de la Constitucion y su finalidad

definida en el marco de la Ley Organica de Educacion.

Sobre el plan de estudios se expone por primera vez el perfil de egreso de
aguellos maestros que debian ser formados desde el punto de vista social,
psicopedagdgico y de preparacién especifica como docente de la materia objeto

de su especialidad.

19 Su modelo educativo particularmente el plan de estudios fue adoptado por la gran mayoria de las
escuelas de este tipo que ya funcionaban desde 1959 y de aquellas que fueron creadas hasta 1975 ya

fueran estatales, autonomas o particulares incorporadas.

49

——
| —



La década de los 60’s se distingue por la preocupacién de la Escuela Normal
Superior de continuar con su labor formadora para la docencia en educacion
secundaria, que ante su incremento, debia contar con el personal formado
debidamente. Asi ademas de la formacion inicial en esta década se aprecian
cursos de mejoramiento profesional para profesores en servicio; la fusion de
cursos para profesores foraneos; intercambios y becas para que realizar estudios
en Estados Unidos, Inglaterra y Francia.

Los afos 70’s, en materia educativa se van a caracterizar por la reforma integral
del Presidente Luis Echeverria, en ese sentido. En 1975 mediante los Acuerdos de
Chetumal, relativos a la formacidbn de maestros, implicitamente reconoce
Gnicamente a la Escuela Normal Superior como responsable de esta funciéon tanto

a nivel licenciatura, como de maestria y doctorado.
En esos acuerdos también se asentaron necesarias otras acciones como:

1. Precisar con claridad los principios y objetivos de la Educacion Normal
Superior

2. Encomendar al Consejo Nacional Técnico de la Educacion el estudio de la
Reforma a los planes de estudio, programas y técnicas de ensefianza de la
educacién normal superior

3. Reconocimiento de que Unicamente la licenciatura constituye la base para
ejercer las tareas docentes en las escuelas de educacién secundaria en
cualquiera de sus modalidades

4. Lograr que los planes y programas destinados a la formacion del
profesorado de educacion secundaria, consideren la formacion comun
basica de los aspirantes en los campos humanisticos, cientifico y
psicopedagdgico, a fin de que, sumada a la formacién especializada por
areas de aprendizaje, permita al maestro desarrollar su labor por areas o

por asignaturas afines y aumentar sus posibilidades escalafonarias.

Para la Secretaria de Educacién Publica los resolutivos anteriores serian la pauta

para la reforma de educacion normal superior, que iniciaba en el sexenio de Luis
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Echeverria y que culminaria hasta 1983 con la Implantacion de un nuevo modelo

académico en la Escuela Normal Superior.

Como parte del proyecto denominado “Revolucién Educativa”, el sistema de
formacién de maestros se vio sujeto a una reestructuracion de caracter académico
y administrativo. En 1984 bajo un acuerdo suscrito entre el Presidente Miguel de la
Madrid y el entonces secretario de educacion Jesus Reyes Heroles, se establecen

12° asi como

los estudios de bachillerato como antecedente de la educacion Norma
el otorgamiento del nivel Licenciatura para sus egresados. Al respecto Reyes

(1994) apunta:

Esta medida afectaba, en particular, a las normales que formaban profesores de preescolar y
primaria, pues los de secundaria, educacion fisica y educacion especial se preparaban en
instituciones que tenian como antecedente la Normal Basica o el Bachillerato; no obstante,
afectaba al conjunto de las instituciones formadoras, pues tradicionalmente las normales
superiores y de especializacion reclutaban sus alumnos de los profesores en servicio, lo que
permitia privilegiar una formacion disciplinaria, considerando que los alumnos ya tenian una

formacién pedagdgica (p.81)

Bajo esta linea de reforma académica, la Escuela Normal Superior, pone en
marcha un nuevo plan de estudios, el cual fue elaborado por diversas comisiones
y tendria que operar en correspondencia Optima con los planes y programas de
educacion secundaria. En ese sentido, se concluye con la formacion por
asignaturas y se instaura una por areas de aprendizaje. De las trece
especialidades ofrecidas hasta 1982, bajo este plan se proponen siete
Licenciaturas® que permitieran a sus egresados vincularse efectivamente a las

caracteristicas de la Educacion Basica y Normal.

% Hasta antes de 1984 a la Escuela Normal se podia ingresar después de concluir los estudios de
secundaria

! |as 7 Licenciaturas que se ofrecian eran: espafiol, inglés, Ciencias Sociales, Ciencias Naturales,
Matematicas, Psicologia Y Pedagogia.
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Después de la Reforma de 1984, no volveria a hablarse de politicas de formacion
para docentes, hasta nueve afios después, a través de la Ley General de
Educacién de 1993. En la cual se atribuye exclusivamente al gobierno federal la
Facultad de “determinar para toda la Republica los planes y programas de estudio
para normal y formacion de maestros de educacion basica”, asi como la de
“regular el sistema nacional de formacion, actualizacion, capacitacion y superacion
profesional del magisterio de educacion basica”. Sobre el proceso de

federalizacion de 1992, Arnaut (2004) menciona que:

Este abrid, por un lado, nuevas posibilidades y, por el otro, introdujo una mayor complejidad
en la gestion rutinaria y en la de la reforma del sistema de formacion de maestros. En lo que
respecta al gobierno federal, la SEP fue liberada casi por completo —mientras la
subsecretaria asumi6 toda la responsabilidad operativa del sistema y pudo concentrarse en
el disefio de la reforma de los planes y programas de estudio de la ensefianza normal; sin
embargo la SEP tuvo que desarrollar, al mismo tiempo, una estrategia mas compleja para
construir el consenso en torno a esta reforma y ponerla en practica en todas las instituciones
que ya no estaban bajo su dependencia directa, sino bajo la responsabilidad de los
gobiernos de los estados. Por otra parte, éstos ampliaron significativamente su
responsabilidad respecto a la conduccién, coordinacién y administracion directa de sus

subsistemas de formacion de maestros (p.22)

En 1996, la SEP en coordinacion con autoridades educativas estatales pone en
marcha el Programa para la Transformacion y el Fortalecimiento Académicos de
las Escuelas Normales (PTFAFEN), que comprendia la reforma curricular de las
licenciaturas que ofrecian éstas escuelas. Como resultado de ello, en 1999 entra
en vigor el Plan para Licenciatura en Educacion Secundaria, en donde se pone un

mayor énfasis a la formacion para la docencia y formacion en la practica docente.

En el plan de estudios para la Licenciatura en educacion Secundaria de 1999 se
contemplan 10 especialidades®® que corresponden a las asignaturas que se

impartian de acuerdo al plan de estudios para educacion secundaria de 1993 y

*2 Dichas especialidades son: Espafiol, Matematicas, Biologia, Fisica, Quimica, Historia, Geografia,
Formacion Civica y Etica, Lengua Extranjera (Inglés o Francés) y Telesecundaria
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adicionalmente una especialidad en Telesecundaria. Al caracterizar sintéticamente

a la licenciatura en educacion secundaria, Quiroz (2005) menciona:

Habria que hacer referencia a tres aspectos fundamentales: primero a su intenciéon de una
articulacion del perfil general con el perfil de especialidad que se plasma en un equilibrio
entre formacion comun y formacion especializada. Segundo, la intencién a lo largo de toda
la formacién de la articulacion y transicion entre la teoria y la practica. Tercero, la
transformacion de la concepcion del maestro de secundaria, de un especialista disciplinario
hacia un educador de adolescentes que ensefia contenidos disciplinarios. Esto ultimo en el
plan de estudios se plasma en la importancia otorgada al conocimiento del desarrollo de
los adolescentes y al énfasis puesto en articular dominio del contenido disciplinario con el

desarrollo de competencias didacticas especificas (p.139)

En el Programa Nacional de Educacion 2001-2006, el profesional de la docencia
en educacion basica se caracteriza: por un dominio cabal de su materia de trabajo,
autonomia profesional que le permita tomar decisiones informadas, evaluar y
comprometerse con los resultados de su accién, asi como poseer las habilidades
necesarias para el uso de las nuevas tecnologias de la informacion y la

comunicacién como medios para la ensefianza.

Para ello en dicho plan se propone una politica de Formacién inicial, continua y

desarrollo profesional de maestros en educacion bésica que asegure:

impulsar una formacion inicial y continua de los maestros que asegure la congruencia de
los contenidos y las practicas educativas con los propdsitos de la educacién basica, asi
como la transformacion académica y administrativa de las escuelas para garantizar que el
pais cuente con los profesionales que la educacion basica requiere” (PNE 2001-2006,
p.149)

De este udltimo periodo, la formacién docente se ubica como un ambito que
permitira mejorar la ensefianza, para el caso de secundaria el rubro fundamental,

sefalado en el Plan es el de la realizacion de la Reforma Integral de Educacion
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Secundaria por medio de una propuesta de renovacion curricular, pedagdgica y

organizativa.

A través de este recorrido puede apreciarse que la formacion docente para el nivel
secundario ha venido constituyéndose a partir de las diferentes politicas
educativas que han signado a los distintos sexenios. Sin embargo, a pesar de las
posibles diferencias entre los periodos, un punto en comdn es que la formacion
inicial se ve como una tarea clave para la conformacion de un magisterio acorde a
las necesidades educativas. Si la formacion inicial es uno de los puntos clave,
entonces codmo podemos ubicar la situacién actual de la escuela secundaria y las

politicas de formacion para sus docentes.

2.4 La escuela secundaria en la actualidad: problemas, politicas
educativas y la formacion de su magisterio

Producto de su historia social, la secundaria hoy en dia enfrenta una serie de problemas para responder a las
expectativas de formacién y escolarizacion de la poblacion: su recién decretada obligatoriedad implica
atender la cobertura en su totalidad; atraviesa también por una nueva reforma, que en el contexto de
politicas educativas internacionales ha modificado su anterior estatus de educacion media para colocarla en
educacién bdsica, con todas las implicaciones que esto conlleva en la orientacién pedagdgica del nivel;
requiere atender a nuevas exigencias derivadas de su masificacidn; incidir en el mejoramiento de su calidad
y la equidad educativas y, sobre todo, adquirir una identidad acorde a las nuevas exigencias (Sandoval,

2000, p. 76)

Los apartados anteriores nos permiten comprender que desde el surgimiento de la
escuela secundaria como nivel educativo hasta la actualidad persisten algunas

problematicas producto de su historia social que a continuacion analizaremos.

Comprender la actualidad de la escuela secundaria, implica reconocer que en su
trayectoria como nivel educativo ha estado sujeta a diferentes politicas educativas
gue de alguna u otra forma han insistido en otorgarle un lugar y una identidad

propias.

En ese sentido Sandoval (2000) denomina a la secundaria como: la caja negra
del sistema educativo, porque si bien se sabe de los datos estadisticos de ingreso

y egreso poco se sabe de su trayecto, sus verdaderos contenidos formativos, los
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aprendizajes que en dicha educacion se adquieren y que de alguna forma marcan
una manera peculiar de concebir la ensefianza y el aprendizaje en los docentes y

alumnos.

Desde 1993 la educacion secundaria se hizo obligatoria en México, convirtiéndose
en el Ultimo tramo de escolaridad basica. A partir de entonces adquirié un
propésito nuevo: dotar a todos los ciudadanos de una formacion general que les
permita desarrollar las competencias basicas para enfrentarse a un mundo
complejo e incorporarse a la vida social para contribuir en la construccion de una

sociedad democratica.

De acuerdo a datos extraidos del Documento Base de la Reforma Integral de
Educacién Secundaria (SEP, 2002), indicadores como cobertura, permanencia,
absorcion y eficiencia terminal, son una muestra de los avances que en el pais se
han dado desde 1993.

1993-94 2000-01 2003-04 Diferencias
% % % 94-04 (%)
Cobertura 68.1 81.6 85.6 17.5
Eficiencia 77.5 74.9 80.1 2.6
terminal
Desercion 8.1 8.3 6.4 -1.7
Absorcion 85.8 91.8 95.4 9.6

Otros indicadores como la matricula, nimero de escuelas y maestros, también

muestra cifras de crecimiento.

Modalidad Matricula Dif. % Escuelas Dif. Maestros Dif. %
%
1993-94 2000-02 1993-94 2000-02 1993-94 2000-02

2573417 2920800 13.5 8094 9776 20.8 156468 190383 21.7
General
Técnica 1209728 1592600 31.6 3362 4102 22.0 61877 79978 29.3
Telesecundaria 558779 1146600 105.2 9339 15871 69.9 26636 54872 106.0
Total 4341924 5660000 30.4 20795 29749 43.1 244981 325233 32.8

(=)



Sin embargo, a pesar de las cifras que pueden mostrarnos un panorama de

relativo crecimiento, aun subyacen también algunos problemas como:

v

v

<\

No se han universalizado las oportunidades para cursar y concluir la
educacion secundaria

Los alumnos no alcanzan las expectativas de aprendizaje que establece el
plan de estudios vigente

El sistema no ha logrado una auténtica equidad

Los recursos no siempre se aprovechan en su totalidad

La organizacién escolar limita el logro de aprendizajes que hoy se exigen a

la escuela secundaria

Otro de los problemas es el de la poblacién que asiste a sus aulas:

v

v

En el pais, 58% de los jovenes entre 12 y 14 afios de edad no cuenta con
grado alguno de educacién posprimaria y entre quienes tienen 15 afios,
s6lo 31% ha completado este nivel educativo. Un total de 930 mil jovenes
entre 12 y 14 afios no asisten a la escuela, esto es, el 14.5% de quienes
constituyen la demanda social de educacion secundaria. De ellos, el 45.7%
cuenta con estudios completos de primaria y so6lo el 13% tuvo acceso a la

educacion secundaria.

De cada 100 estudiantes que ingresan a la escuela secundaria, 22 no la

finalizan en el tiempo establecido.

Algunos problemas relativos al funcionamiento de la escuela son:

v

Sobrecarga de temas en programas de estudio y de asignaturas por grado.
Hay poca profundizacion en los temas, lo que dificulta el desarrollo de

competencias intelectuales superiores.
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v' Excesivas actividades extracurriculares (celebraciones, concursos, etc.) que

restan importancia a prioridades curriculares

v Limitadas posibilidades de interaccién del maestro con alumnos por el gran
namero de grupos que atiende. Los alumnos a menudo son anénimos, se

pierden entre la masa, sobre todo en las secundarias generales y técnicas.

2.4.1 La situacion de los docentes en secundaria

En su articulo: Los maestros de Secundaria, Gilberto Guevara Niebla®® nos
muestra algunos datos que de acuerdo a Panorama de la Educacién 2005 del

INEE, nos permiten conocer la situacion actual de los docentes:

Numero de docentes en escuelas secundarias publicas: 213 234, de los cuales el
51% son hombres y 49% mujeres. Su edad promedio oscila en los 40 afos.
Sobre su grado de estudios: 85% cuenta con nivel de Licenciatura y 15% con
posgrado. De los cuales 75% provienen de escuela normal y un 25% son

egresados de otras licenciaturas.

Para los docentes de secundaria su labor no resulta sencilla porque tienen poco
tiempo para profundizar en la tarea docente y para realizar trabajo colegiado, que
ocurre poco, debido a la desarticulacion al interior de los planteles, prevaleciendo
la fragmentacion y el aislamiento. A menudo los maestros que atienden a un

mMiSmOo grupo no se conocen, ni intercambian puntos de vista sobre sus alumnos.

Otros aspectos probleméticos que Guevara apunta sobre los docentes de
secundaria tiene que ver con la falta de mecanismos para seleccionar docentes, al
parecer la secundaria es un espacio abierto a quienes les agrada la docencia o
porgue no encuentran manera de emplearse en su respectivo campo profesional,

siendo la secundaria un refugio temporal. Asi una buena parte de sus docentes

% Guevara Niebla, Gilberto (2007) Los maestros de secundaria. Revista Educacion 2001, Num.
141, pp. 52-55.
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son profesionales de distintas areas que no han pasado por el filtro de la

pedagogia, por lo tanto, aprenden a ensefiar por ensayo y error.

De igual forma Sandoval (2003) expresa algunos de los problemas de los

docentes en secundaria:

1. El docente de secundaria en México es un profesional que de acuerdo con
la investigacion tiene bajas expectativas de mejoramiento social. Es en

general un conformista respecto a su estatuto social.

2. La permanencia en la escuela no es para él algo atractivo: en la escuela no
hay cubiculos, muchas veces no hay salas de maestros, ni espacios para
reuniones colegiadas, en ausencia de ese factor el profesor termina su
clase y se retira; a veces de manera paralela practica su profesion original.

3. El profesor no tiene una idea de conjunto del curriculo y tiende a
sobrevalorar la importancia de su asignatura.

4. Sin formacion psicopedagogica, es dificil que el docente vea con claridad
que el objetivo de su tarea que es la educacion integral del adolescente y la
formacion del ciudadano.

5. Hay una tendencia al envejecimiento de la planta de docentes,
proyectandose sobre la practica en forma de rutinas, rigidez y

conservadurismo.

Para Diaz (2006) en el nivel secundario surge una grave discrepancia operativa
con la primaria que genera problemas en la calidad, debido a que a los docentes
de secundaria se les paga por horas clase impartidas y por materia, mientras que
a los maestros de primaria se les paga por plaza. Dentro de las “tribulaciones” de
estos docentes se encuentran el conocimiento imperfecto o nulo de las materias
de secundaria, para lo cual no fueron preparados y que se sustituye con las
lecciones de los libros y los programas de television (en el caso de la

Telesecundaria).
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Para los docentes formados en las escuelas normales, ésta es demasiado
estrecha, porque se especializan como profesor de secundaria en alguna de las
materias y después les cuesta mucho trabajo cambiar, cuando por cualquier razon

se modifica el plan de estudios o las tareas concretas que deben ejercer.

2.4.2La formacion de docentes en educacion secundaria: el punto de
partida

Desde que fue creada la escuela secundaria a mediados de la década de los afios
20’s y hasta la creacion de la Escuela Normal Superior de México en 1942, la
formacién docente no tuvo la suficiente importancia, puesto que la atencién se

centré en la consolidacion de este nivel educativo.

Cabe sefialar que durante 40 afios, los docentes egresados de la Benemérita
Escuela Normal de Maestros (con grado de bachiller), interesados en ser docentes
de secundaria podian formase para este tipo de educacion en la Normal Superior
y al concluir sus estudios, obtenian el grado de maestria con especialidad en
alguna de las asignaturas impartidas que conformaban el plan de estudios de
Secundaria.

Posteriormente este nivel se vio afectado con el plan de 1983 al descender a nivel

Licenciatura los estudios otorgados en la Escuela Normal Superior, ello con el fin

de reducir la brecha que existia entre el maestro de primaria y el de secundaria.

Actualmente la Escuela Normal Superior de México, es la institucion de educacién
publica que tiene por mision la formacion inicial de docentes para la escuela
secundaria en diferentes areas. Es la Unica normal superior del pais que ofrece
doce especialidades dentro de la Licenciatura en Educacion Secundaria, dichas
especialidades corresponden a las asignaturas que proponia el plan de estudios
de 1993.
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En entrevista para la Revista Educacién 2001%*, el Director de la Escuela Normal
Superior Héctor Cantu Lagunas enfatizé que en los ultimos 10 afios la Escuela
Normal ha venido reposicionando en el sector educativo, ya que la demanda de

aspirantes ha tenido un considerable aumento.

Sobre la formacion que reciben los jovenes que ingresan a la Institucion, Cantu
Lagunas sefiala que el plan de 1999 responde a una dinAmica de orden cognitivo
y didactico congruente con las necesidades de los sujetos demandantes, sin
embargo la situacidén no es tan facil, porque el docente ha tenido que adecuar su
practica a formas distintas de trabajo.

También agrega que el plan 99, permite a los jévenes acercarse a los centros de
trabajo, es decir, los coloca en condiciones reales de trabajo, favoreciendo la
practica y vivencia con los alumnos. Sin embargo todavia hay tareas pendientes
entre la cuales se ubican: una mayor participacion de las normales en la definicion
de las reformas curriculares porque se cuenta con el personal que conoce, sabe y
puede desarrollar diversas aportaciones. Asi como también la urgencia de adecuar

el plan de estudios a la ultima Reforma de Educacién Secundaria.

Revisando algunos de los problemas para el nivel secundario, podemos
percatarnos que la escuela secundaria es un complejo entramado entre lo que
histéricamente le ha permitido conformarse como nivel educativo (identidad,
tradicion, deber ser) y las nuevas exigencias a las que se ve sometida (reformas
educativas, reformas en planes y programas de estudio, politicas de formacion y

actualizacion docente).

Con respecto a los indicadores de crecimiento y los que de él derivan, basta
recordar que hasta mediados del siglo XX, el acceso a secundaria era limitado,
siendo unos cuantos quienes ingresaban, y aunque su creacion haya sido

pensada para ampliar el nivel educativo de la poblacion. De acuerdo a la revision

¥ pavén Tadeo, Ma. Fernanda (2008) Formacién de los maestros para adolescentes. Entrevista
con el Doctor Héctor Cantd Lagunas, director de la Escuela Normal Superior, Revista Educacion
2001, Num. 156, pp. 12-15.
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hecha, pareceria que en un primer momento la secundaria se veia como un

puente para acceder a educacion superior.

Es importante sefialar que su crecimiento como nivel educativo a lo largo de 85
afos de existencia, esta vinculado a fenébmenos econdmicos, politicos y sociales
que han perfilado su masificacion. Una muestra de ello es que ante el acelerado
crecimiento en las décadas de los 50’s y 60’s se crearon otras modalidades: la

Secundaria Técnica y la Telesecundaria.

Sin embargo aunque su crecimiento, cobertura e integracion al sistema educativo
pueden verse sin mayores cambios hasta la década de los 90’s es sin lugar a
dudas con la Reforma de 1993 donde se vuelve la mirada con mayor atencion a la
escuela secundaria, cuando ésta cobra su caracter obligatorio, en el marco de
transformaciones que a nivel mundial se exigia los paises en desarrollo. Asi como
su intencién de vincular esta educacion con la primaria y terminar con su

indefinicion de nivel educativo,

En ese sentido las reformas para secundaria parecen ser Unicamente cambios de
denominacion a planes y programas de estudio, desde donde se pretenden lograr
cambios casi méagicos, sin tomar en cuenta que los contenidos curriculares, es uno

de varios aspectos que permiten incidir en un proceso de reforma educativa.

Sobre quienes forman parte del cuerpo docente en secundaria, es ineludible
subrayar su heterogeneidad, asi como los saberes especializados que en ellos
existen. También es necesario reconocer que el docente de educacion secundaria,
es un sujeto que se encuentra en relacién con los proyectos institucionales, que

afectan su modo de representar e intervenir en la educacion.

Es decir, el docente es producto de multiples combinaciones, no solo de caracter
pedagogico sino también de procesos politicos e ideoldgicos relativos a la

organizacién educativa y social.

La formacion de profesionales de la educacion se particulariza por ser una
empresa social que se instala en una institucion y en un sistema escolar, éste

altimo permeado por las orientaciones de la politica educativa, las tradiciones
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pedagogicas que existen en el pais, asi como la influencia de organismos

internacionales.

Lo anterior nos hace cuestionar: ¢como una realidad podemos convertirla en algo
pensable y no solo explicable? El ejercicio desarrollado en este primer capitulo,
nos permite reconocer una realidad, que puede ser vista como una articulacion de
procesos heterogéneos con innumerables direcciones posibles de desarrollo. Asi

como punto de partida en nuestra articulacion proponemos nuestro Problema Eje:

La formaciébn de maestros en educacién secundaria ha respondido a procesos
historicos, cambios y reformas que en dicho nivel han tenido lugar. En la tarea de
formar a los futuros maestros, la Escuela Normal Superior ha puesto en marcha
tres planes de estudio (1976, 1983 y 1999) que expresan la necesidad de formar

un tipo de profesional en la docencia acorde a las exigencias del nivel educativo.

Nuestro punto de partida, traducido en este problema eje, requiere ser
problematizado con mayor amplitud. Con base a sus articulaciones posibles, que
seran resultado de la relacion entre los conceptos capaces de organizar la

reconstruccion inclusiva.
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3.1 El concepto formacion

3.2 Formacion profesional

LI 4

Del concepto formacion al concepto
formacion docente

3.3 Formacion docente

3.4 La formacion de
docentes para educacion
secundaria: delimitacion de
una problematica

Capitulo 3
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Del concepto formacion al concepto formacion docente

“El campo problemdtico de formacion docentes no estd constituido por hechos aislados, sino por la
articulacién de una multiplicidad de objetos, los cuales pueden especificarse y objetivarse a partir
de opciones que se despliegan en una reconstruccién articulada en un contexto determinado”
(Saavedra, Gonzdlez, Lépez, 2005, 25)

En la construccion del conocimiento, el razonamiento articulado transita por
diferentes niveles de la realidad. Con la definicion de nuestro problema eje en el
capitulo anterior, la siguiente tarea es: iniciar la apertura de nuestro pensamiento,
gue consiste en problematizar. No como reflejo de problemas deducidos de la
teorfa, sino de la apertura a la realidad en el marco de la relacién dado-dandose®.

Por medio de la problematizacion, nos vemos en la necesidad de transformar las
propiedades de lo real-objetivo en exigencias orientadoras del razonamiento, de
manera que el referente real del que partimos no se encuentra dado tedrica o

empiricamente, sino que permite vislumbrar un campo de posibilidades objetivas.

Para aproximarnos a problematizar lo objetivo, debemos dejar que manifieste su
complejidad. La complejidad de una realidad como lo es la formacion docente, nos
sita en una exigencia de articular la dindAmica de esa realidad: como abierta, en

movimiento e indeterminada, ya sea real o conceptualmente.

En la construcciéon de la realidad como campo de objetos posibles surge la
necesidad de trabajar conceptos que permitan organizar la relacion con la realidad
y proceder a destacar las opciones de explicaciones teéricas. La teoria de este
modo adquiere un caracter abierto ya que se encuentra determinado por la
configuracion problematica que pueda trascenderla. Cuando la teoria es utilizada
en funcion delimitadora (o epistemolégica) a los conceptos se les llama
ordenadores. Si bien en el capitulo anterior se menciono el concepto formacion
docente, es preciso detenernos y preguntarnos: ¢qué significa formar? Y si la
docencia es una profesion, ¢Qué significa formar profesionalmente para la

docencia?

*® La esencia de la realidad incluye la dimensién del presente (lo dado) que incluye su

potencialidad, proyectandose en el futuro (lo dandose). Es decir no solo lo que ha logrado ser
determinado, sino lo que esta aun por determinarse
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Para comenzar partiremos del Concepto Formacion, al respecto son diversas las
definiciones que sobre él se han establecido; asi como el debate en torno a
considerar mejor el término nocién y no concepto. Posteriormente continuaremos
con el concepto Formacion Profesional, que a diferencia del segundo éste tiene
que ver con la evolucion de las profesiones, es decir, con los procesos de
industrializacion que dieron lugar a la preparacién para el ejercicio de diversas
profesiones insertas en contextos especificos. Finalmente la revisiébn anterior nos
permitird acercarnos a la definicion del concepto formacién docente estableciendo

algunas de las caracteristicas de dicha profesion.

3.1 El concepto formacion

“Formar a un individuo en su estructura mds general es facilitarle que asuma en su vida
su propia direccion racional, reconociendo fraternalmente a sus semejantes el mismo

derecho y la misma dignidad” (Flérez, 1994, p. 111)

El concepto formacion se encuentra ligado al ambito de la educacion y como parte
de ella tiene que ver con la misién y la ensefianza de ésta. Diversas han sido las
concepciones en torno al concepto formacion variando de acuerdo a las
circunstancias histéricas de cada época; sin embargo existe una constante que
desde Commenio hasta nuestros dias prevalece y esa constante es la formacién
humana (Florez, 1994).

Acercarse a la problematica de definir el concepto formacion, nos lleva a una
compleja heterogeneidad de significados, elaboraciones conceptuales. El debate
en torno a este concepto es amplio y hay quienes hablan de nociones y no de
conceptos porque ello significa: “reconocer la ruptura con esquemas y posiciones
univocas y simplificadoras que pretenden estratificar y homogenizar’ (Ducoing,
2002, p.74).

Definir el concepto formacion resulta complejo; sin embargo resulta necesario
ubicarnos en el plano de los conceptos como construcciones de caracter socio

historico y formas de pensamiento que nos permitan comprehender la realidad de
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lo que pretendemos investigar. Asi se pueden plantear como condiciones de
posibilidad para definirlos o redefinirlos en la construccion de conocimiento. En
esta primera parte retomaremos tres autores: Hans-Georg Gadamer, Gilles Ferry y

Hugo Zemelman.

3.1.1 El concepto Gadameriano de formacion.

Para Hans- Georg Gadamer (1996) el concepto formacion viene determinado de la
religion de la formacion del siglo XIX. Sobre su contenido la palabra formacion
proviene del concepto antiguo de una “formacién natural”, y que tiene que ver con
la manifestacion externa, siendo toda configuracion una produccién de la
naturaleza, asi esta primera explicacion para nuestro autor queda al margen del
nuevo concepto y sefala: “la formacién pasa a ser algo muy estrechamente
vinculado al concepto de cultura y designa en primer lugar el modo
especificamente humano de dar forma a las disposiciones y capacidades

naturales del hombre” (p.39).

El resurgimiento del concepto formacion despierta a la vieja tradicion mistica en
donde el hombre lleva en su alma la imagen de Dios, desde la cual fue creado y

por lo tanto su tarea es reconstruir dicha imagen en si.

Hablar de formacion desde el concepto de la forma es situarse en un sentido
técnico (si se ubica a la formacion como proceso mismo) y parcial “porque es el
resultado de la formacion no se produce al modo de los objetos técnicos, sino que
surge del proceso interior de la formacion y conformacién y se encuentra por ello

en constante desarrollo y progresion”?°.

En ese sentido la formacion se ubica como proceso mismo, es decir, ésta no tiene
objetivos exteriores, por ello la formacion es la apropiacion por entero de aquello

en lo cual y a través de lo cual nos formamos. Bajo este concepto Gadamer

%% |bid., p.40.
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expresa: “En la formacién alcanzada nada desaparece, sino que todo se guarda.

Formacién es un concepto genuinamente histérico”’

Retomando el caracter histérico de la conservacion Gadamer retoma a Hegel, por
ser el autor que con mas agudeza ha desarrollado el concepto formacion,
sefialando a ésta como condicion de existencia para la filosofia, ademas de afiadir
la condicion de existencia para las ciencias del espiritu “pues el ser del espiritu

esta esencialmente unido a la idea de formacion”?.

Asi el hombre se caracteriza por romper con su lado inmediato y natural en virtud
del lado espiritual y racional de su esencia. El hombre no es por naturaleza lo que
debe ser, por ello necesita de la formacion. Siguiendo a Hegel, Gadamer parte del
concepto ascenso a la generalidad, que no se reduce a la formacion teérica como
tampoco a una contraposicion practica, sino que la esencia general de la
formacion humana es convertirse en un ser espiritual general. La formacion como

un ascenso a la generalidad, es una tarea humana.

Bajo esta linea la formacion préactica consiste en atribuirse a si mismo una
generalidad, desempefiando una profesién en todas direcciones, lo cual implica
superar aquello extrafio a la propia particularidad: “la entrega a la generalidad de
la profesion es asi al mismo tiempo un saber limitarse, esto es, hacer de la
profesion cosa propia”®. Para Gadamer, la descripcién de la formacién préactica,
reconoce la determinacion del espiritu histérico: “la reconciliacion con uno mismo,

el reconocimiento de si mismo en el ser otro™°

La formacién teérica por otro lado va mas alld de lo que el hombre sabe y
experimenta directamente y “consiste en aprender y aceptar la validez de otras
cosas también, y en encontrar puntos de vista generales para aprehender la
cosa”® La formaci6n tedrica es la continuacién de un proceso formativo que inicia

mucho antes, esto implica que el individuo se encuentra constantemente en el

" Ibid., p.40.
%8 |bid., p.41.
 |bid., p.42.
% |bid., id.
*! Ibid., id.
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camino de la formacion y la superacion de su naturalidad, porque en el mundo en
que entra éste se conforma humanamente en lenguajes y costumbres. Gadamer

(1996) apunta que la formacion:

No debe entenderse como el proceso que realiza el ascenso histérico del espiritu a lo
general, sino también como elemento dentro del cual se mueve quien se ha formado en
este modo...La formaciéon comprende un sentido general de la mesura y de la distancia
respecto a si mismo, y en esta misma medida un elevarse por encima de si mismo hacia la
generalidad. Verse asi mismo y ver los propios objetivos privados con distancia quiere
decir verlos como los ven los demas. Y esta generalidad no es seguramente una

generalidad del concepto o de la razén (p.43)

Lo anterior significa que no es que lo particular se determine desde lo general, los
puntos de vista generales hacia los cuales esté abierto el sujeto formado no son
estructuras fijas que tengan validez, sino que le son actuales como los posibles

puntos de vista de otros.

La conciencia formada de acuerdo con Gadamer es aquella que supera todo
sentido natural, porgue ésta se limita a cierta esfera. La conciencia opera en todas
las direcciones y es asi un sentido general y comunitario. Asi la esencia de la

formacién se presenta con la resonancia de un amplio contexto historico.

3.1.2 El concepto formacion desde la vision de Gilles Ferry

Para Ferry (1990) el discurso sobre la formacién tiene varias connotaciones: En
primer lugar la formacion se percibe como una funcién social de transmision del
saber como parte de la reproduccion de una cultura dominante. Otra perspectiva
es aquella que considera a la formacion como “un proceso de desarrollo y
estructuracion de la persona que lo lleva a cabo bajo el doble efecto de una
maduracién interna y de posibilidades de aprendizajes, de reencuentros y de

experiencias” (p. 50)
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En su texto Pedagogia de la Formacién (1997), menciona que la perspectiva
desde donde se ubica es psicosocioldgica. Esto quiere decir que todo aspecto que
tiene que ver con la formacion, los contenidos, los recorridos y las actitudes se
mira procurando encontrar la articulacion entre el recorrido personal y las

exigencias institucionales de la formacién profesional

Ferry nos propone una reflexion sobre el concepto de formacion y sobre él sefiala
gue cuando utilizamos la palabra formacion no todos le damos el mismo sentido

ya que la formacion para muchos consiste en dispositivos.

La primera acepcion de la palabra formacién, tiene que ver con el dispositivo
como condiciones y soportes de la formacién, pero ello no implica la formacién. La
segunda acepcion es cuando la formacion consiste en la implementacion de
programas y contenidos del aprendizaje. Como ejemplo de ello menciona: “los
alumnos de ingenieria reciben una importante formacioén, lo que puede remitir a la
imagen de algo que se consume y se recibe desde fuera y que se digiere mas o

menos bien™? .

Asi bien un programa de aprendizaje y el curriculo que marcan una cantidad de
etapas fijadas de manera racional es algo indispensable para la formacién, pero
no es tampoco formacion, estos elementos forman parte de los soportes y

condiciones de la formacion.

A través de las reflexiones anteriores, Ferry llega a la interrogante: ¢Qué es la
formacion? Sobre ella sefiala que tiene relacion con la forma y formarse es
adquirir cierta forma. Una forma para actuar, para reflexionar y perfeccionar esta
forma. Para él la formacién es completamente diferente de la ensefianza y el
aprendizaje, ambas entran en la formacion, pueden ser sus soportes, pero la
formacion consiste en encontrar formas para cumplir con ciertas tareas para

ejercer un oficio, una profesion y un trabajo.

%2 |bid., p.53
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3.1.3 El Concepto formacion desde Hugo Zemelman

Conceptos como los anteriores nos permiten identificar el debate en torno al cual
se concibe la formacién, ya sea como un factor externo al hombre o como el

marco de referencia del sujeto, entonces qué debemos entender por formacion.

Al respecto Zemelman (1995) sefiala que el conocimiento por si mismo no forma
y depende de como se use, por lo tanto, el conocimiento permite muchas
formaciones asi como muchas formas de investigar la realidad sobre la cual se

desea construir conocimiento.

El problema surge cuando se habla de educacion como formacion de seres
humanos porque ello implica el reconocimiento del momento histérico que se esta

viviendo y apunta:

La conciencia del momento histdrico, implica, desde el punto de vista personal y por lo
tanto desde el punto de vista del proceso de formacion de individuos o de personas que

son lo que, para usar el término filoséfico, llamariamos saber colocarse en el mundo (p.36)

Colocarse, para nuestro autor, es un viejo problema que requiere de constante
renovacion. Basta con recordar que el planteamiento de colocarse ante el mundo
data del mundo griego; sin embargo en otras épocas: como la edad media, el
renacimiento y en la actualidad, la pregunta: ¢qué es colocarse ante el mundo?

sigue siendo una constante porque:

Colocarse ante el mundo no es una expresidn que carezca de contenido, al contrario tiene
demasiados contenidos porque implica al individuo en el conjunto de sus dimensiones. De
lo que puede resolver el joven o el adulto, pueda resultar la pregunta ¢en qué mundo vive
usted, si recurre a sélo a sus dimensiones, por ejemplo analiticas, o lo que la filosofia se ha

llamado facultad del entendimiento o la inteligencia analitica o el mero conocer? (p. 36)
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Otras deberian de ser las dimensiones a considerar, de acuerdo con Zemelman,
para que el hombre pueda responder de manera satisfactoria al reto de colocarse
ante el mundo. En ese sentido, también tendria que hablarse de dimensiones
afectivas, volitivas y de la probleméatica axiolégica en el proceso de formacion

como parte fundamental.

De otro modo lo que ocurre es que se transforma al ser humano en una caja negra que
entra por una parte una serie de conocimientos codificados pero sin saber lo que sale por
la otra puerta de la caja negra...no obstante todos los inputs muy bien dosificados que se
puedan dar de retroalimentarlo, se debe al hecho de que no se estén considerando una
serie de facultades y de dimensiones del hombre que en definitiva hacen que el

procesamiento del conocimiento tenga un sentido u otro (p. 37)

Lo que Zemelman nos presenta, es que enfrentarse con el mundo, implica la
transformacién, asumiendo nuestras vidas de manera cotidiana, “mas aun cuando
hoy en dia vivimos lo que se ha dado en llamar rescate de la ciudadania; concepto

que se identifica con la libertad”®

Al parecer en la actualidad nos encontramos en una paradoja: tener ciudadanos
sin sujetos, Zemelman menciona que la ciudadania como status juridico existe
pero el sujeto no ejerce su ciudadania y esto tiene que ver con su proceso de

formacion.

Cuando hago referencia a que hay ciudadanias sin sujetos concretos, significa que esos
sujetos concretos no tienen en este momento claridad de cémo decir lo que piensan
porgue a veces ni siquiera pueden pensar. Entonces es una situacion grave, y frente a la
cual la educacion tiene una funciébn que cumplir; esto es lo que yo resumiria en el

concepto de colocarse frente al mundo®*

* Ibid., p.37.
* Ibid., p.38.
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Si bien formar es colocarse frente al mundo, frente a una realidad conocida y
desconocida, éste es solo el primer paso, porque no basta con colocarnos frente al

mundo también debemos apropiarnoslo.

Sin embargo dicha apropiacién ha estado marcada mas por un sentido egoista
que por una de caracter generoso; un ejemplo de ello es la apropiacion cognitiva
tecnoldgica que hoy en dia predomina: la de una logica irresponsable, colocando

al hombre en un problema serio, como esta construyendo su realidad.

Y es en esa construccién donde la formacion ocupa un lugar importante, porque
no solo tiene que ver con que la gente conozca algo: “Sino gente que ademas sea
capaz de apropiarse cognitiva o tecnoldgicamente de la realidad; personas que
puedan saber colocarse frente al mundo y saber en qué mundo viven ¢a donde ir?

¢ Qué debo construir?”* (Zemelman, 1995, p.40).

En los cuestionamientos anteriores Zemelman sefiala que el conocimiento ocupa
una discusion relevante acerca de lo que podria definirse como funcionalidad del
conocimiento cientifico, porque es a través de dicha funcionalidad que el hombre

organiza el mundo.

El problema surge cuando el hombre reduce su logos a la ciencia ya que ello
empobrece el discurso lo que implica también un empobrecimiento de si mismo
como un sujeto concreto. Y es que un logos reducido a la ciencia lo que enfatiza y
destaca son ciertas dimensiones del hombre: “el hombre no es una dimension, es
un conjunto de dimensiones, y son las que deben ser atendidas desde el proceso

formativo”.

Con respecto a lo anterior, el autor menciona, la necesidad de revisar discursos a
través de los cudles se esta formando a la persona, porque son discursos que en
la medida en que el logos se identifique con las ciencias, cada vez son discursos

mas instrumentales:

* Ibid., p.41.
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Es cuestion de revisar los programas de algunos posgrados, en cualquier pais de la
regién, para preguntarse dénde esta la ensefianza de la historia, dénde esta la ensefianza
de la filosofia, donde esta la ensefianza de la epistemologia: en ninguna parte. Eso no
existe, eso es perder el tiempo, porque es especular; hay que enfatizar la eficiencia, por lo
tanto, hay que utilizar la técnica, y si es posible las computadoras, aunque la gente que las

usa termine por olvidar cémo leer y escribir®

Y es que ante el contexto actual, el problema de la formacién va adquiriendo
relevancia, porque no son soOlo problemas que se reduzcan al discurso
pedagogico, son problemas culturales, de una cultura dominada por la l6gica

instrumental de las tecnologias.

Pero no se trata de generar un discurso en contra de las tecnologias, lo que
Zemelman (1995) plantea es que éstas deben ser ubicadas en un lugar, como
expresiones de la gran capacidad de construccion y autodestruccion. Entonces la
pregunta que surge es:. ¢qué pasa con la formacién de ciudadanos en este

contexto?, a lo cual apunta:

Es alli donde yo reclamo en este momento que, por ejemplo, una de las funciones del
discurso de la educacion entendido como formacién, formacion que a su vez entendemos
como el rescate de todas las dimensiones del individuo, no sélo de las dimensiones propias
de la facultad del entendimiento o de la facultad del manejo o manipulacién tecnolégica,
tiene que reconocerse en su propia difusion, en términos de mejorar el discurso de la

educacién (p. 42)

Bajo esa linea, el discurso educativo se muestra como un contradiscurso, porque
se mueve entre ser un discurso que reproduce una légica instrumental tecnolégica
gue genera concentracién de la rigueza y marginalidad; y por otro una educacién
en la que el individuo se forme, sin limitarlo a una funcion reproductora de cierto

orden.

% Ibid., p.41.
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¢, Como puede resolverse ese contradiscurso? Para Zemelman, la formacion no
significa formar héroes o personas que tengan que ser los grandes dirigentes,
basta con que sean simplemente sujetos concretos de todos los dias. Como parte
de ello, propone que el discurso de la educacion debe retroalimentarse de lo que

en las ciencias sociales se ha denominado: la problemética de la vida cotidiana.

Para el discurso de la educacién, rescatar el sentido de la vida de la cotidianidad
a través del concepto formacién debe permitir ubicar “al sujeto como constructor
de su destino a partir de la cotidianidad de su propia vida, vida de todos los dias y

eso es parte del proceso formativo “*’(Zemelman, 1995, p.44)

El planteamiento de Zemelman, sobre el concepto formacion viene a centrarse en
la idea de que para hablar de formacién hay que rescatar al sujeto concreto desde

su cotidianidad, eso es colocarlo frente al mundo en una gran perspectiva:

En ese contexto es donde estamos desafiandonos, en el plano de la educacion, a formar
individuos que entiendan su momento, que entiendan qué significa que puedan
reconocerlo; reconocer significa que puedan buscar opciones. Opciones significa tener
sentido, sentido de realizaciéon personal. Por lo tanto, que estén minimamente dotados
desde su propia conciencia. Formar desde su propia vida cotidiana para forjarse su
destino, que significa poder construir su propia realidad.

Cada una de las definiciones anteriores, nos permiten ir delineando el concepto
formacion y aunque cada autor ponga énfasis en algun aspecto particular:
formacién practica y tedrica (Gadamer); la formacién como el desarrollo individual
a través del cual se desarrollan capacidades, se reflexiona y se trabaja para si
(Ferry); o bien formar desde la cotidianidad del sujeto (Zemelman), dichas

posturas coinciden en ver a la formacion:

e Como una condicion existencial e historica

e Una apropiacién en la cual y a través de la cual te formas

¥ Ibid., p.45.
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e Reconocimiento de si mismo y de los otros

e Proceso de desarrollo y estructuracion del hombre

De acuerdo a lo anterior, podemos considerar que la formacién es una totalidad y
para el sujeto historico social, su formacién es la interrelacion de lo subjetivo y lo

objetivo, siendo él quien se crea y recrea en funcion de las elecciones que realiza.

3.2 Formacion Profesional

“Cuando se habla de formacion se habla de formacién profesional, de ponerse en condiciones para
ejercer prdcticas profesionales. Esto presupone obviamente, muchas cosas: conocimientos y
habilidades, cierta representacion del trabajo a realizar, de la profesion que va a ejercerse, la
concepcion del rol, la imagen del rol que uno va a desempeiiar. Esta dindmica de formacién, esta
dindmica de la busqueda de la mejor ensefianza es un desarrollo de la persona que va estar

orientado segtin los objetivos que uno busca y de acuerdo con su posicion. “(Ferry 1997, p. 54)

En lineas anteriores, hablamos del concepto formacion como un proceso
meramente humano, sin embargo debemos avanzar al siguiente nivel, el cual tiene
que ver con la formacion que posibilita la preparacion especializada de los
hombres para el ejercicio de las llamadas profesiones.

Hablar de formacion profesional es situarnos ante la conformacion del concepto
profesion por lo tanto no podemos excluir cual ha sido su evolucion, ello nos
permitira situar que las profesiones, entre ellas la docencia, son actividades que

requieren de un determinado conjunto de caracteristicas para su ejercicio.

El concepto profesion en su sentido etimolégico significa en si mismo una idea de
desinterés, porque profesar es ejercer un saber o habilidad, pero también es creer

o confesar publicamente una creencia (Gomez y Tenti, 1989 por Fernandez).

La profesion de acuerdo con Ferndndez (2001): “es una actividad permanente que
sirve de medio de vida y determina el ingreso a un grupo profesional determinado”.
(p.2). Para dicho autor la profesion es una ocupacion que monopoliza una serie de

actividades sobre la base de un gran acervo de conocimiento abstracto, que
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permite a quien lo desempefa libertad de accidbn asi como consecuencias
sociales. El concepto profesion ha evolucionado a lo largo del tiempo y como parte
del desarrollo histérico se ha creado y renovado hasta lo que se conoce hoy en
dia:
El antecedente del concepto profesidon se ubica en antiguos textos hebreos donde dicha
palabra se usaba con relacion a funciones sacerdotales, los negocios en servicio del rey o
de un funcionario real. Sin embargo el concepto en el sentido actual no puede remontarse

mas alla de la época preindustrial, puesto que es producto de la industrializacién y la
division del trabajo (p. 3)

De acuerdo con Barron, Rojas y Sandoval (1996) El origen de las profesiones se
entreteje con el desarrollo de los procesos de industrializacion, valores, saberes y
practicas profesionales que se generan e insertan en un contexto politico, cultural

especifico.

Para las autoras la necesidad de una formacion profesional que respondiera a las
exigencias del desarrollo de la sociedad, estuvo ligado a los gremios de la Edad
Media, en donde se ubicaban a los aprendices, oficiales y maestros en una
iniciacidbn a actividades profesionales. “Con el advenimiento de la revolucion
industrial a principios del siglo XIX, vuelve el planteamiento de la formacion
profesional con la finalidad de contar con obreros y técnicos altamente

capacitados” (p.78).

Amén de lo anterior se da lugar a la transformacion del concepto formacién, ya
que asumird una connotacién distinta que se ligar4 a un saber profesional y a la
dinamica econdémica de los paises. Asi la formacion profesional puede definirse
como: “un conjunto de procesos sociales de preparacion y conformacion del
sujeto, referido a fines precisos para un posterior desempeno en el ambito laboral”.
(Fernandez, 2001, p.7)

Bajo esta concepcién, para que el sujeto pueda desempefiarse en el ambito
laboral, requiere de un proceso educativo que tiene lugar en instituciones que lo
orienten a obtener: conocimientos, habilidades, actitudes y valores culturales

contenidos en un perfil profesional correspondiente al ejercicio de la profesion.
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La formacion profesional ubicada en un ambiente institucional ha sido tarea de
niveles superiores en educacion. Para ser mas precisos, las universidades han
sido las encargadas de dicha labor. El antecedente de la formacion profesional
universitaria se encuentra con el nacimiento de las universidades medievales a
partir de las cuales se ha generado una “historia particular, una normatividad legal,
administrativa y académica, una orientacion de su formacion educativa y
disciplinaria asi como un comportamiento académico que les caracteriza”.
(Fernandez, 2001, p.8)

En la actualidad la formacion profesional se realiza en un marco educativo, bajo
prescripciones institucionales que regulan las actividades pertinentes y necesarias,
ademas de avalar la preparacion ofrecida mediante la expedicién de titulos y

certificados que permiten a los sujetos ejercer su profesion.

3.3 Formacion docente

“Ser maestro, implica desempefiar una profesion sumamente compleja, que requiere una
preparacion muy especializada: piénsese en la variedad y diversidad de conocimientos que debe
poder integrar a un profesor, tanto de tipo pedagdgico como disciplinario...como toda profesion, la
magisterial implica un numeroso conjunto de personas que deberdn compartir de alguna manera
todos esos conocimientos, fundamentalmente por la via de una formacidn especializada” (Ibarrola,
1995,p.17)

En los apartados anteriores, se ha caracterizado qué es la formaciéon y la
formacion profesional, teniendo ésta Ultima su origen en la dinAmica econdmica y

social de las profesiones. Pero ahora tenemos que hacer un abordaje particular a

la profesion docente.

La profesién docente es un ejercicio cuestionado por las repercusiones de su labor
y su trabajo. Conde (2005), apunta “el trabajo profesoral es el reflejo de lo que
sucede en una formacion social, tiene repercusiones para bien o para mal en el

entorno antropoldgico, ideoldgico, ético o valoral” (p.47).

La labor docente cumple con un rol a nivel social, asi desde la antigua Grecia,

diversas escuelas consideraban al maestro desde una alta perspectiva. Hacia los
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siglos XI1 y XllI con la creacién de las Universidades®, el docente era una persona

sumamente apreciada por su papel en el disefio del saber de la sociedad.

Nuestro pais no ha estado exento ya que desde la época prehispanica, hasta
nuestro dias la figura del maestro ha ocupado un status considerable, “Tal como
vemos, el profesor histéricamente forma parte de la conciencia de nuestra
sociedad” (Conde, 2005, p.48)

Conde (2005), explica que el docente ha sufrido por encontrar su espacio en la
formacién social donde esta inserto, debido a que en ocasiones ha sido enaltecida
su labor. Pero en otras la misma sociedad no ha valorado su actividad y en
algunos casos “se le ha relegado a una semi-profesion por no responder a las
caracteristicas de lo que histéricamente se ha denominado profesién en el &mbito

de las profesiones liberales” (p.45)

Desde este contexto, se abre la interrogante ¢qué deberiamos entender por
formacién docente? Al respecto, Conde propone el siguiente concepto: “Es aquel
complejo conjunto de intervenciones, asistencia y operaciones de indole tedrica,
practica, técnica y metodoldgica orientado a construir los saberes necesarios para
que el didacta funcione adecuadamente en las tareas ensefantes, educacionales,

curriculares e investigativas™®.

Continuando con la linea de pensamiento de Ferry (1990), sefiala que la tarea de
formarse es paraddjica porque en todo caso tanto para los ensefiantes como para
muchos otros trabajadores sociales, hay cierta contradiccibn que contiene la

inextricable confusién de la personay la rol social.

Para él desde hace tiempo, la profesion de ensefiante se ha subordinado a la
adquisicién de conocimientos y a la realizacién de cursos. Pero hoy en dia la
mision de formarse debe adquirir otra dimension, Ferry explica, que la formacion

de los ensefiantes, surge de la problematica general de la formacion y dicha

% Las Universidades de Paris, Heidelberg, Bolonia y Salamanca
* Ibid., p.49.
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problematica se desarrollé a partir de las experiencias de movimientos juveniles de
la educacion popular y de la formacion profesional; asi como de la formacion de
adultos utilizada para las tareas de direccion, organizacién, animacién y ayuda
social. Asi la “la problematica se construyé fuera del mundo de la ensefianza en

rivalidad con ella, lo que significa frecuentemente contra ella” (p.44).

Ferry (1990) indica que la formacion de ensefiantes se inscribe en un contexto
historico y cultural que la subdetermina. Asi la formacion aparece como uno de los
grandes mitos desde mitad del siglo XX, porque “la formacion implica un trabajo
del hombre mismo, sobre sus representaciones y sus conductas, viene a evocarse

como el advenimiento ineludible de un orden de las cosas “(p.45).

Sobre la formacién de los educadores, Ferry nos dice que durante mucho tiempo
se concibié de manera dicotomica, desde la organizacion de las carreras. Asi por
un lado se encontraba la formacién académica o disciplinaria, es decir los saberes
que habia que transmitir a los maestros, y por otro lado se encontraba la
formacién en aspectos pedagogicos para el ejercicio de la profesion.

Como ejemplo de lo anterior, Ferry habla de lo ocurrido en Francia, en las
escuelas normales, las cuales trabajan por un lado en la adquisicion de saberes
disciplinarios y por otro en la formacién pedagogica con sus aspectos teodricos:
psicologia de la infancia, sociologia de las clases sociales, métodos de

ensefianza, aptitudes del maestro, entre otras.

Para Ferry solo desde hace unos 30 o 40 afios vino a imponerse progresivamente
otra concepcion de la formacion de docentes no sélo desde la propuesta
disciplinaria-pedagdgica, sino desde la profesional-personal. *°

40 La propuesta profesional-personal de Gilles Ferry consta del trabajo sobre si mismo, en ese sentido
un profesor que trabaja para los alumnos no se forma a menos que en un momento 0 en un tiempo
trabaje sobre si mismo y ello quiere decir: pensar o reflexionar sobre lo que se ha hecho y buscar otras

maneras para hacer las tareas.
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3.3.1 Formacion docente en México

La formacion de profesores en nuestro pais tiene su origen en las primeras
décadas del siglo XIX, como preocupacion del destino de la instruccién y la
inquietud sobre la situacién cognoscitiva de los saberes docentes.

La necesidad de maestros dio lugar a la creacion de un plantel educativo
destinado a preparar maestros, asi en 1828 se construye la primera Escuela
Normal de América. Conde (2005) expresa que en la segunda mitad del siglo XIX
fue sumamente rica en la formacién de docentes, al convertirse nuestro pais en
punta de lanza de la configuracion de la pedagogia positivista de capacitacion
profesional con personajes como: Gabino Barreda, Justo Sierra, Ignacio Ramirez

entre otros.

Al irse estructurando las bases del sistema educativo nacional, la escuela de
educaciéon basica que a principios del siglo XX era la primaria, tenia que formar
parte integrante del estado por considerarse un servicio publico. Ante esto, la
situacion cambiaria y se ubicarad la formacién de profesores en las escuelas

normales.

La Escuela Normal en nuestro pais tiene como fundamento a las escuelas
normales creadas en Francia a raiz de las grandes transformaciones impulsadas
por la revolucion francesa, dichas instituciones se crearon con la finalidad de
brindar la seguridad de una instruccion publica eficiente para todas las escuelas
del pais asi como la igualdad para todos a partir de escuelas formadoras de
maestros que fueran la “norma” (Ibarrola, 1998, 245), tipo o modelo a seguir de

otras instituciones.

Para Ibarrola*, (1998) la formacién de maestros en educacion basica durante el
siglo XX es producto de procesos historicos mas o menos largos que influyen en

esa construccion profesional a través de cuatro referentes:

* La formacion de los profesores de educacion basica en el siglo XX, retoma el caso de la
formacion de maestros para educacion primaria, sin embargo el andlisis realizado por la autora nos
permite ubicar elementos que sirven para nuestro andlisis en educacion secundaria.
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1. El reconocimiento de la educacion basica obligatoria como necesidad

social.

La situacion en torno a la formacion del siglo XIX al XX cambid, al existir un
crecimiento masivo de la educacidon escolarizada, surge la necesidad de hacer
mas efectiva y real su obligatoriedad comudn para toda la poblacion del pais. Por
otro lado la educacion generd la creencia de su papel en la sociedad como
generadora de cambios: “A lo anterior se anade la concepcidn propiamente
pedagogica, que insistira en una formacion integral del ser humano, y las
concepciones derivadas de los ideales democraticos, que insistirAn en una
formacion igual para todo el pais” (p.232) La definicion de escolaridad obligatoria
fue establecida como principio fundamental en el articulo 3° constitucional de
1917.

2. Elreconocimiento del ejercicio profesional especifico de los docentes.

El cual tiene que ver con el paulatino reconocimiento que se da en el siglo XX, de
la poblacion a la que se deberd asegurar su educacidén de caracter obligatorio.

Sobre ello Ibarrola menciona:

Destaca el enorme reconocimiento que se dio a la poblacién rural a raiz de la revolucién, hacia
doénde se orientaran practicamente los principales esfuerzos y las innovaciones revolucionarias
en la educacion en la primera mitad del siglo...Hacia el ultimo cuarto del siglo, con la reforma
de 1970 y en especial la de 1993, se identifican nuevas diferencias importantes, que

delimitaran la concepcion sobre el tipo de profesores que deberan atenderlas (p.234)

3. La construccion de Instituciones y programas especificos para la formacion

de profesores

La preparacion de los maestros mediante una actividad institucional y profesional

tiene su origen con las Escuelas Normales, en nuestro pais, se asigna que la
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formacion de maestros estard a cargo de dichas escuelas®* y no de las

universidades:

Esta posicion persistira a lo largo del siglo, acompafiada ademas de la obligacién constitucional
que reserva al estado en general, y al gobierno federal en particular, la decisién y definicion
sobre los planes y programas de estudios para la educacion normal (p. 244)

4. La construccién y delimitacion de un ambito especifico del conocimiento

que sustentard la solucion profesional.

A partir de la designacion a las Escuelas Normales como formadoras de maestros
de educacién primaria, “comienza una tendencia a jerarquizar crecientemente el
conocimiento que impartiran del nivel al que corresponde, el grado que otorgan y
los requisitos de ingreso para quienes desean formarse como maestros” (p. 262).
Para nuestra autora, la profesion de maestro ha contado con una formacién de

relativo alto nivel, aunque inferior por las profesiones universitarias.

Para ilustrar la evolucion de las Instituciones formadoras de maestros en el siglo
XX, Ibarrola nos presenta un cuadro donde puede apreciarse el surgimiento de

instituciones tanto del medio rural como urbano.

2 Cabe sefialar gue para el caso de educacion primaria la formacion de maestros tiene lugar en la
Escuela Normal, mientras que la formacién de maestros para secundaria en un inicio estuvo a
cargo de la Universidad.
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CUADRO XX.2. Instituciones para la formacién de maestros, creadas a lo largo del siglo xx

Anos Medio urbano Especialidades Docentes en ejercicio Medio rural Poblacion indigena
900-1910 r \ Escuelas normales en la ciudad Ley Constitutiva de las Escuelas Educacién para profesores de
e de México y en varios estados Normales —————» educacién primaria
] del pais Educadoras de parvulos Cursos parciales para los que
L: Escuela Nacional de Altos Aspirant 12 no poseen la carrera de
2 Estudios (1910) ss:;'a;“ﬁs;ira;;g;u normalista, pero quieren
trabajar en escuelas primarias
911-1920 Escuela Normal Nocturna
920-1930 = Escuela Nacional de Maestros Casas del Pueblo Primera normal rural en Atienden a la poblacién
€ (1924) Maestros ambulantes (1921) Tacémbaro, Mich. (1922)—3 indigena
£ 1 Resional
g Misiones culturales (1923 Normales
E] l Esat ) (1925)
°
H ]
Proceso de centralizacién de la educacién normal en todo el pais J
. N’ | . 1 R £ 1 o
193i-1940  ——~ Escuela Nacional de Educacién Se unen con las las | _ E » [ Curso de lengua indigena
k2 Fisica (1935) pricticas de agricultur Campesinas (1936) en las escuelas
1941-1950 = P Escuela Normal Superior Se reorganizan
8 (1942) Direccién General de Asuntos
2/ Escuecla Normal de Creacién del Instituto Federal Escuelas Pricticas de < Indigenas en la ser (1947)
Especializacién en el D. F,  de Capacitacion del Magisterio Agricultura (9) (1941) Y Promotores indigenas
4 e
= Creacién de escuelas (1943) (1944) las Normales R Cursos de capacitacién + IFCM
g normales en todo el pafs: Escuela Nacional para (26) (1945)
K] federales, estatales, Maestras de Jardines de Niflos
< particulares, - (1947)
= | de experimentacion, o
1951-1960 o preescolar, primaria, Centros R de
S secundaria, etcétera. Educacién Normal (1960)  ("Se dividen
Un total de 341
1961-1970 ptllnnl‘;e;5 14 _ ENAMACTI, Secundarias Ti)cr‘\-lcas Agricolas
—_ programas, 160000 > pnamacTA (1963) (1967)
alumnos y 13316 Esc. Normales Rurales
s docentes en 1996 L
1971-1980 & Direccién General de Instructores comunitarios
=, Mejoramiento Profesional (1971
g del Magisterio (1971)
g Creaci6n de la Universidad Pedagégica Nacional.
3 Licenciaturas, especialidades y maestrias escolarizadas, a distancia, para el medio indigena (1978)
o e e T,
1981-1990 E Reforma de las normales. Direccién General Licenciatura en Educacién
‘s Elevacion a nivel superior de Capacitacién y Mejoramiento Indigena en la urN, escolarizada
(1984) Profesional del Magisterio, y semiescolarizada (1983)
CRAMS y cawms (1980)
191-1997 [ Federalizacion de la educacion basica y normal (I992)J
Propucsta de fortalecimiento UPN/PEAM
de las normales (1997) PAM, Pronap,

Centros de Maestros

FUENTE: SEP/ANUIES, Datos Bdsicos de Educacion Normal en México, DGENAM, s. £

Bajo estos cuatro supuestos, que dan cuenta de la evolucién de la profesion

docente. Pero ¢coémo se entiende lo ocurrido en el caso de los docentes de
educacioén secundaria?

34 La formacion de docentes para educacion secundaria
delimitacion de una problematica

“Al ingresar al a normal el estudiante tiene una idea de lo que implica ser maestro y de cémo se puede
formar. Su imagen de lo que es ser maestro se ha formado a lo largo de sus mdultiples afios de
estudiante, posee también un proyecto personal que responde a su deseo respecto a su formacion.
Sin embargo desde el primer dia de clases se encuentra que la institucion tiene para él un proyecto de

formacion que le es ajeno, y no considera sus expectativas personales” (Reyes, 1993, p.9)




En el primer capitulo ya se ha abordado lo que histéricamente y a partir de las
reformas ha sucedido con la formacién de profesores en educacion secundaria,
ahora bien, una vez recuperados los conceptos formacion y formacién profesional,
surge el cuestionamiento: ¢Por qué es una inquietud la formacién de maestros?,
¢como contribuyen las escuelas normales a la formacion de docentes? y en
nuestro caso ¢COmo puede caracterizarse la formacion de docentes para

educacion secundaria?

Si consideramos los cuatro referentes sefalados por Ibarrola podemos mencionar
que en el caso que nos compete: la formacion de profesores en educacién
secundaria, se teje en una red de relaciones capaces de articularse por medio de
los conceptos descritos anteriormente, lo cual nos permitira delimitar el contexto
especificador. De acuerdo a dichos referentes situemos lo ocurrido en educacién

secundaria;

1. Elreconocimiento de la educacion secundaria como basica y obligatoria

Si bien la escuela secundaria fue creada en 1925, su crecimiento masivo a lo largo
del siglo XX, fue considerablemente lento. Sin embargo su reconocimiento como
educacion basica y obligatoria se manifiesta 68 afios después de su creacion.
Aunque desde su origen este nivel insisti6 en una formacibn mas o menos
especifica, con miras a capacitar para el trabajo y con elementos de cultura
general. No es hasta que a traves de transformaciones en los sistemas
econdmicos, politicos y que a nivel mundial se van gestando, traen consigo
modificaciones en la orientacion y organizacion de los sistemas educativos. Para
el caso de nuestro pais priorizar la educacién bésica, orientarla hacia reformas y
prolongar la escolarizacion obligatoria hasta secundaria, cambia la percepcion un
ciclo posprimario, a uno formativo con miras a ser puente hacia la educacion

superior.
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2. El reconocimiento del ejercicio profesional especifico de los docentes.

Aunque el origen de la formacion de docentes para secundaria se ubica antes de
la conformacion del nivel educativo. Desde un inicio, el profesional designado a la
tarea de formar jovenes viene a tener considerables diferencias con el profesor de
nivel primaria. Debido principalmente a que quienes aspiraban a prepararse como
profesores de educacion secundaria debian tener como minimo la formacion
normalista de profesor de primaria. Sin embargo el reconocimiento del ejercicio
profesional de los docentes de secundaria, cobra mayor relevancia a partir de la
reforma de 1993.

3. La construccion de Instituciones y programas especificos para la formacion

de profesores.

Como se ha mencionado, la escuela normal ha sido la instituciébn encargada de la
formacién de caracter inicial para los profesores. En el caso de los docentes de
educacion secundaria la Escuela Normal Superior, viene a designarse como la
institucion encargada de formar a éste tipo de profesor. Desde su creacion en
1942, dicha institucién ha trabajado con 6 planes de estudio, cobrando mayor
importancia por su especificacion en la formacion los ultimos tres (1976, 1983 y
1999)

4. La construccion y delimitacion de un ambito especifico del conocimiento

gue sustentara la solucién profesional.

A diferencia de lo ocurrido en el caso de las normales dedicadas a formar
docentes de primaria, la Escuela Normal Superior desde sus origenes
universitarios y posteriormente al formar parte de la Secretaria de Educacion

Publica, tuvo claramente delimitado un ambito de conocimiento mas jerarquizado y
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especifico al que dirigia su formacién. El grado obtenido en ésta institucion
correspondia a uno superior, asi los requisitos de ingreso, eran mas que los

solicitados para la Normal Basica.

Problematizar lo ocurrido en la formacion de docentes en educacion secundaria es
siguiendo a Zemelman (1987) cuestionar y reformular, y a la vez es un proceso de
busqueda de relaciones posibles. De esta manera, el problema eje enunciado en
el primer capitulo nos permite acufiar a lo largo de este capitulo una serie de
conceptos, que a través de una lectura problematizadora: tanto en su contenido
como en sus relaciones con otros conceptos, nos aproxime a tener indicadores de
caracter empirico, cuya funcién no es la de verificar el propio concepto, sino la

reafirmacion o el descubrimiento de nuevas relaciones entre los conceptos.

La problematizacion somete a nuestro problema eje a un proceso de reformulacion
mediante un razonamiento abierto, lo cual exige pensarlo como un nivel articulable

con otros. Cuando se hace referencia a nivel, Zemelman (1987) menciona:

Recordemos que la idea de nivel no tiene ningln contenido sustantivo; sélo cumple la
funcion de recurso metodoldgico para entender que el problema se encuentra
necesariamente articulado con otros niveles, sin anticipar el contenido de tal articulacion.
De ahi que, operativamente, la problematizaciéon pueda enunciarse como la formulacion de
preguntas tendientes a la critica del problema eje, de acuerdo a las exigencias que resulten
de los conceptos ordenadores. (p.68)

La definicion de los conceptos a lo largo de este capitulo, representan un uso
epistemologico de los mismos, lo cual permite configurar nuestra realidad de la
formacion docente como un campo de objetos posibles de ser construidos.
Conceptos como: formacion y formacién profesional, son conceptos que entran en
juego cuando hablamos de la formacion docente. Sin embargo hasta este punto
comenzamos a mostrar una posible red de relaciones, capaces de articularse con

otros niveles, ahora bien algunas interrogantes que surgen son las siguientes:
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v' Desde la politica educativa ¢como se ha concebido la formacién de

docentes para educacion secundaria?

v ¢Qué papel desempefian las escuelas normales como formadoras de

docentes? Y ¢bajo qué modelos forman a los docentes de secundaria?

v' ¢ Cudles son los modelos predominantes en la formaciéon de maestros en

educacion secundaria?

v ¢A partir de qué criterios o elementos pueden considerarse como modelos

predominantes?

v Desde los modelos de formacién ¢cuales han sido las consecuencias

practicas para el docente de secundaria?

Las respuestas parecen ser complejas, sin embargo es propicio saber que a
través de esa complejidad es donde debemos ubicarnos. Las preguntas
propuestas, nos permiten delimitar un campo problematico de nuestro eje, lo cual
nos permite ampliar considerablemente las posibles relaciones con otros

fendbmenos. Asi podemos esquematizar:

Escuela secundaria y

Consecuencias practicas )
reformas para el nivel

de la formacion recibida

en la Normal Superior /

Formacion de docentes en
educacion secundaria

/ Formacion profesional

Modelos de formacion en la Escuela Normal
docente Superior

Planes de estudio de la
Escuela Normal Superior
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La esquematizacion reviste distintos significados, lo cual no implica ninguna
relacion jerarquizada entre los elementos. Sin embargo estas relaciones deben

confrontarse con lo empirico mediante observables®.

La tarea asumida en este capitulo consistié en dar paso a la constituciéon de un
campo problemético llamado formacién docente. Sin embargo nuestro campo se
delimita por un conjunto de relaciones que marca sin lugar a dudas la necesidad
de establecer observables que, articulados permitan entender el significado

concreto del problema de la formacion de docentes en educacion secundaria

Como puede observarse el campo problematico de la formacion de docentes no
esta constituido por hechos aislados, sino por la articulacién de una multiplicidad
de objetos, los cuales pueden especificarse y objetivarse a partir de opciones que

se despliegan en una reconstruccion articulada en un contexto determinado.

3 La definicién de las observables consiste en transformar un conjunto de relaciones posibles
contenidas en un problema eje, en recortes de la realidad que cumplan la funcion de observables
empirico articulables.
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Capitulo 4
Modelos de formacion docente

4.1 ;Qué es un modelo?

4.2 ;Qué son los modelos de
formacion?

4.3 Modelos de formacion
docente: algunas
clasificaciones

4.4 Planes de estudio 1976,
1983 y 1999 para la formacion
de docentes en educacion
secundaria

4.5 Modelos de formacion y
planes de estudio para la
formacion de maestros en
educacion secundaria
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4.1 Qué es un modelo

“Si hemos convenido en que todo conocimiento sea en cierta forma una creacion, con
mayor razén compartiremos la idea de que los modelos son construcciones mentales
pues casi que la actividad esencial del pensamiento humano a través de su historia ha
sido la modelacion” (Flérez, 1997, p.159-160.)

En la tarea de realizar una reconstruccion articulada de una realidad observable,
hemos transitado desde lo menos especifico con miras a lo mas especifico. El
campo problematico de la formacion de docentes en educacion secundaria,
manifiesta una empiricidad, que se presenta en distintos planos o areas y que de

acuerdo con su inclusividad han de ser recortadas.

En el capitulo anterior pudimos percatarnos que la formacion es un valor definido
sociohistéricamente en cada cultura. Pero también es inseparable de la
determinacion histérica que atraviesa la pedagogia. Para la pedagogia, el
concepto de formacioén tiene que ver con el proceso por medio del cual el hombre
se desarrolla, se forma y humaniza no sélo por el moldeamiento del exterior, sino

como el enriquecimiento que se produce desde el interior mismo del sujeto.

Como hacer recortes de la realidad en el campo de la formaciéon de docentes de
educacién secundaria. De qué manera las relaciones esquematizadas al final del
capitulo anterior han de confrontarse con lo empirico. Y desde la pedagogia como

realizamos esos recortes.

Si el eje y principio fundador de la pedagogia es la formacion como proceso de
humanizacion que caracteriza el desarrollo individual. Desde la exigencia de la
reconstruccion articulada, la realidad de la formacion docente, reviste diferentes
significados. En ese sentido, “sus niveles de empiricidad han de observarse desde
el angulo de procesos, ya que al hacer recortes del movimiento de la realidad
queda enmarcado en la perspectiva de relaciones posibles” (Zemelman, 1987,
p.153)

A lo largo de este capitulo transitaremos por el camino de definir las observables,

gue nos den muestra del conjunto de relaciones posibles contenidas en nuestro
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problema eje, es decir, en recortes de la realidad que puedan cumplir la funcion de

observables empiricos articulables.

En la definicion de nuestras observables sefiala Zemelman (1987) “es necesario
tomar en cuenta el doble movimiento de la realidad, el cual consiste en inferir el
contenido de las relaciones posibles el recorte de los datos empiricos, y en
mantener abiertas las relaciones posibles de articulacion entre los datos
empiricos” (p.80). Los contenidos a desarrollarse en las siguientes paginas
corresponden a la composicion de elementos que irdn constituyendo datos

empiricos, cuya especificacion sera producto de la reconstruccion articulada.

La educacibn como el proceso de socializacién, asimilacion de los nuevos
miembros a las reglas, valores, saberes y practicas del grupo social es tan antigua
como el mismo hombre. Florez (1987) menciona que los fendmenos relativos a la
educacioén, presentes en la articulacién de los procesos de ensefiar y aprender a la
luz de la relatividad del pensamiento cientifico contemporaneo, es un intento
comprensivo a partir de los modelos pedagdgicos, derivados del concepto de

formacion. A lo largo de la historia, la educacion ha transitado por tres épocas:

1. Educacion transmisionista (por imitacion e inteleccién) para el trabajo
colectivo. Cuando la memoria a través de los genes se vuelve insuficiente y
surge un procedimiento nuevo de memoria social, capaz de producir

programas superiores de procesamiento inteligente.

2. Educacion transmisionista, idealista y aristécrata (contra el trabajo
productivo). A partir de la division social entre trabajadores y castas de
‘nobles” se da un flujo de saberes desinteresados de la produccion

material, pero que ayudaban a mantener unida la conciencia social.
3. Educacion para la vida y la produccion social. A partir de la revolucion

industrial, la educacion se vuelca hacia la vida y la produccion social

material y espiritual.
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De acuerdo a estas épocas, los conocimientos concebidos en cada una de ellas
son creaciones humanas, son construcciones mentales, que a través de la
historia, muestran que el pensamiento del hombre ha sido por medio de la

modelacion.

Asi en el proceso de imitar de la primera época; la formacion del caracter a través
de la ensefianza religiosa y moral de la segunda; o bien la preparacion para la vida
social capitalista de la tercera, en cada una de ellas se encuentra presente formas
de “modelar la realidad y cuando el individuo prefigura en su mente la accion que

va a ejecutar, la esta planeando, preordenando, modelando” (Flérez, 1997, p.160).

A lo largo de la historia y en la construccion de conocimiento, se ha buscado dar
explicacion a diversos fendbmenos a través de sistemas o estructuras, y aunque
han procedido de distintas areas del conocimiento. Tienen por comun
denominador ser “‘imagenes o representaciones construidas acerca de lo que
podria ser la multiplicidad de fendbmenos o cosas observables reducidas a alguna
raiz comdn que permita captarlas como similares en su estructura, o al menos en

su funcionamiento™*. De acuerdo con Flérez, un modelo puede entenderse como:

un instrumento analitico para describir, organizar e inteligir la multiplicidad presente y
futura, la mutabilidad, la diversidad, la accidentalidad y contingencia facticas que tanto han
preocupado al hombre desde siempre, desde su empresa de control del caos, del azar y de

la indeterminacion racional (p.160).

Los modelos provenientes de los saberes cientificos naturales difieren de aquellos
que surgen de los saberes histéricos sociales, ya que éstos ultimos son mucho
mas complejos, porque sus cualidades son producto de su propia creacion a
diferentes niveles, que en un momento se entrecruzan o combinan en distintas

formas.

* Ibid., id.
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Al ubicarnos en el campo de la formacion docente, surgen preguntas como: ¢,qué
necesita saber un docente para realizar efectivamente su trabajo en el aula?,
¢,como adquiere o aprende esos conocimientos? Lineas arriba hablamos las tres
épocas por las que la educacion ha transitado, épocas que de alguna forma

comparten la idea de cierto moldeamiento.

Ahora bien planteado lo anterior surge otro cuestionamiento ¢cémo puede
caracterizarse ese moldeamiento en la formacién de profesores?, ¢qué tipo de
modelos podemos encontrar en la formacion del magisterio? Y desde los
modelos, qué tipo de profesor pretende formarse.

4.2 Qué es un modelo de formacion docente

“Un modelo pedagdgico es una propuesta tedrica que incluye conceptos de formacién, de
ensefianza, de prdcticas educativas, entre otros. Se caracteriza por la articulacion entre teoria y
prdctica”. (Loya, 2008, p.2)
En el campo de la formacién docente, el concepto formaciéon adquiere un caracter
polisémico, ya que puede designar situaciones, funciones, practicas. En relacion
con el hombre la formacion implica el desarrollo de sus capacidades ya sea para

el cumplimiento de una funcién o bien para lograr la finalidad del mismo.

Cuando la formacién hace referencia a la practica, nos referimos a la accion de
educar, al proceso de ensefar y aprender. En el caso de la formacion docente, se
hace evidente que la formacién para el ejercicio de dicha profesién, se hace en
funcién de ciertos contenidos; ademéas de referir como algo que se adquiere

durante un proceso, a través de la experiencia.

La formacion de profesionales de la educacién se particulariza por ser una
empresa que como se ha mencionado se instala en una institucion y en un
sistema escolar, éste ultimo permeado por las orientaciones de la politica
educativa, las tradiciones pedagdgicas que existen en el pais, asi como la

influencia de organismos internacionales.
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Por lo que respecta a la formacion docente, podemos encontrar una serie de
propuestas que buscan identificar modelos para la formacién. Cabe aclarar que en
la literatura han sido denominados de diversas formas: enfoques, tradiciones,

tendencias, perspectivas, concepciones®.

En un primer momento, un modelo de formacion docente es una imagen o
representacion que pretende caracterizar las practicas educativas deseables que

todo futuro docente debera realizar en el ejercicio de su profesion.

En otras palabras, Davini (1995), expone que los modelos en la formacion de
docentes constituyen tradiciones que pueden caracterizarse por ser
configuraciones de pensamiento y de accidn que construidas historicamente,
logran mantenerse a lo largo del tiempo. Se institucionalizan, se incorporan a la
practica y a la conciencia de los sujetos y como tales llegan a sobrevivir en la
organizaciéon, el curriculo, la practica y en las generaciones de formadores,

orientando toda una gama de acciones.

Como se ha mencionado, si un modelo de formacion lleva implicito las
configuraciones de pensamiento y accién, que han sobrevivido al paso del tiempo,
qué tipo de modelos pueden ser ubicados en la formacién de docentes. Con la
finalidad de comenzar a definir nuestras observables o universos de observacion,
necesitamos describir los posibles elementos que nos permitan hacer una

especificacion de significado.

4.3 Modelos de formacion docente. Algunas clasificaciones

Cada una de las tradiciones conlleva sus propias visiones de la tarea docente, y vehiculiza por lo
tanto concepciones acerca de la formacién (...) pues constituyen el trasfondo cultural de muchas de
las discusiones que han suscitado la transformacion de la formacion docente. (Diker y Terigi, 1997,

p.111)

 En la busqueda realizada, se observo la existencia de un gran debate en torno a no

denominarlos modelos. Porque al parecer dicho concepto parece ser reduccionista. Sin embargo
para fines de esta investigacion se retoma el concepto modelo como imagen o representacion de
un conjunto de relaciones que definen mejor un fenédmeno, con miras a un mejor entendimiento.

94

——
| —



A continuacion presentamos algunas clasificaciones propuestas por cinco autores.
En cada una de ellas hacemos una descripcion de lo que el autor (a) considera:

modelo, tendencia, enfoque, perspectiva, asi como sus caracteristicas.

Posteriormente se organizan por medio de cuadros las clasificaciones que el autor
(a) considera a partir de cuatro categorias: 1.Contexto: de donde proviene o donde
se origina el modelo. 2. Caracteristicas: en se observa cual (es) es la funcién del
docente bajo tal perspectiva. 3. Aportaciones: Qué elementos son rescatables de
ese modelo y 4. Limitaciones: qué aspectos han resultado ser negativos desde

ese modelo.

4.3.1 Tradiciones en la formacion de docentes (Davini, 1995)

En el texto Formacion docente en cuestion: Politica y Pedagogia (1995), Davini
menciona que el debate y propuestas de formacién de los docentes emergen con
fuerza desde los momentos criticos, debido a la insatisfaccion de logros en la
escuela o bien por procesos de cambios politicos. Los debates a lo largo del
tiempo se pueden concretar en reformas en el sistema que da lugar a etapas

nuevas.

La participacién del docente se puede caracterizar como activa al involucrarse en
los movimientos, asociaciones, 0 grupos, 0 por otro lado como espectador que
recibe las reformas. En cualquier caso, el docente ocupa un lugar directo en la

escuelay en ella asume los mas diversos comportamientos.

Para la autora, los movimientos que van en direccion a los cambios transitan por
tradiciones como sumision, autonomia o pasividad “encarnados en los sujetos e
instituciones que muchas veces las nuevas reformas acaban reforzando, no es
cierto que haya nada nuevo bajo el sol, pero tampoco es verdad que cada

proyecto instaure el nacimiento de lo nuevo” (p.20).

Davini expresa que para comprender las tradiciones y conflictos insertos en la

actualidad, deberian adoptarse criterios claros y distintos, comprendiendo el
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presente desde el pasado. Por lo tanto las tradiciones en la formacion de docentes
tiene que ver con “configuraciones de pensamiento y de accidon que, construidos
histéoricamente se mantienen a lo en cuanto estan

largo del tiempo,

institucionalizados, incorporadas a las practicas y a la conciencia de los sujetos”
(p.20).

Desde esta perspectiva, mas alla del momento historico en el que se gestaron, las
tradiciones sobreviven en la actualidad, en la organizacion curricular, practicas, asi
como en modos de percibir de los sujetos. Asi orientan una gama de acciones
como producto de los intereses sociales y politicos o bien de pugnas dentro de

grupos.

Esas tradiciones conviven en el presente expresandose en acuerdos o
desacuerdos, pero su supervivencia se aprecia en las imagenes sociales de la
docencia y las practicas sociales. Junto a las tradiciones, para la autora existen
tendencias que no se han consolidado como tradiciones debido a que no se han
materializado en formas institucionales y curriculares de la formacién, ya que

circulan entre los docentes a nivel de discurso, tendiendo dificultad para orientar

practicas arraigadas por las tradiciones.

Tradiciones en la formacion de los docentes

Clasificacion

Contexto

Caracteristicas

Aportaciones

Limitaciones

Normalizadora-
Disciplinadora: El
buen maestro

Conformaciony
desarrollo de los
sistemas
educativos
modernos.

Proyecto

educativo liberal:

formacion del
ciudadano.

Influencia
doctrinaria del
positivismo

Docente difusor de la
cultura, definida por la
inculcacion de normas de
comportamiento y un
conocimiento minimo
basico, util para las
mayorias.

El maestro lleva a cabo
una funcion civilizadora.
En los primeros afios la
figura femenina ocupa un
lugar primordial.

Niveles de
compromiso con la

escuela y los alumnos.

Utopia como timén
de proyectos
escolares.

Reconocimiento
social y simbdlico al
trabajo del maestro

El cardcter civilizador reforzo
la inculcacién ideoldgica de
un universo cultural Unico.

La escuela concebida como
ambito de saber, se restringe
a sus espacios otras formas
culturales.
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Académica: El
docente
ensefiante

Desde la
aparicion de
instituciones
escolaresy la
constitucién de
los programas de
formacion.

Influencia del
pensamiento
positivista al
considerar las
ciencias
cuantitativo-
experimentales
como modelos
de conocimiento

Lo esencial en la
formacién y accion de los
docentes es que conozcan
sélidamente la materia
que ensefan

Desvalorizacion del
conocimiento pedagdgico

La ensefanza de

contenidos como un

componente a la

labor docente (pero

no unico). Por lo

tanto el docente debe

dominar los
contenidos que
ensefia

La formacion pedagdgica es
débil, superficial e

innecesaria y obstaculiza la
formacién de los docentes.

Muestra el conflicto por el
control de la ensefianza por
parte de expertos, docentes,
pedagogos

Afos 60's siglo
XX la escuela al

El docente ejecutor de la
ensefianza. Un docente

Reformas curriculares

El docente fue perdiendo el
control de las decisiones de

Eficientista: El servicio del técnico Planificacion ensefianza
docente técnico despegue
econdmico El docente bajaala

practica de manera simple
el curriculum prescripto
alrededor de objetivos
conductuales y medicion
de rendimientos

Tendencias no Afos 80’s debido | Se apoyan en propuestas Proyectos ideoldgico- | Circulan en el discurso y en

consolidadas en
tradiciones:
Caminos
alternativos

a la expansion de
los debates en
torno de la
necesidad de
superar la fase
critica de la
educaciony
construir una
escuela nueva

emancipadoras. Pueden
apreciarse 2 tendencias:

e  Pedagogia
Critico Social de
los contenidos

e  Pedagogia
Hermenéutica
Participativa

pedagodgicos de los
docentes como

formas de resistencia

a proyectos de
dominacidn de
tradiciones
hegemdnicas

el imaginario de los docentes
sin plasmarse en planes
concretos de formacidn

4.3.2 Modelos y tendencias en la formacion de los docentes (Lella, 1999)

Desde la perspectiva de este autor, los sistemas educativos de Iberoamérica,

transitan por periodos de profundas reformas. Ante ello, es necesaria la

participacion activa y creativa del docente. En ese contexto debe partirse desde la

reflexion grupal y sistemética acerca de la practica de la gestion educativa, de
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manera particular sobre algunas caracteristicas relevantes de las concepciones y

modelos que les dan fundamento.

Lella sefiala que como punto de partida la practica de gestion educativa llevada a
cabo en el nivel ministerial, tiene por necesidad la adopcién de medidas de
politica, que para el caso son las referentes al campo de la formacién docente. A
través de su participacion en seminarios y talleres, que tienen por finalidad
conocer las propuestas concretas, ideas practicas para la toma de decisiones,
mejorar la calidad y eficiencia. La idea es que dichas instancias sean muy
concretas y o teoricistas.

Bajo los esquemas préacticos de accién y de sus participantes (especialistas o
funcionarios ministeriales), subyacen teorias implicitas cuando se hacen
recomendaciones 0 se adoptan estrategias educativas, aunque no se esté

plenamente consciente de ello.

En las politicas de formacion que se buscan implementar o bien disefiar se
encuentran sustentadas por determinadas teorias, modelos o tendencias que
deben ser tematizados, explicitadas, cuestionadas y revisadas criticamente. Para
Lella, en ese momento, de cara al afio 2000, deben ser repensarse los programas

de formacion docente que permitan ampliar los horizontes de comprension.

Desde su visién, el autor menciona que para ubicar mejor el andlisis es importante
bosquejar de manera breve el contexto socioeconémico y cultural que impacta de
manera directa o indirecta la situacion de formacion, asi establece siete rasgos

como:

La globalizacién: como inequitativa y excluyente

2. El predominio de la logica de mercado: el trabajo visto como un bien de uso
comprado al mejor precio posible

3. En el aspecto social: el aumento de la desigualdad, pobreza y miseria,
precarizacion del desempleo; la violencia social de todo tipo

4. El impacto de los desarrollos tecnoldgicos y cientificos
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5. Las culturas hibridas: el predominio de la imagen sobre el texto, la
inmediatez, pluralidad e incertidumbre
6. Valorizacion de las diversidades: etnias; la sexualidad; lo local y lo regional

La emergencia de un nuevo paradigma del desarrollo humano integral.

“El panorama en buena medida es ambiguo con algunos aspectos imprescindible
y otros francamente indeseable” (p.39) En este contexto Lella cuestiona cual
puede ser el papel de la escuela; qué docente debe formarse, cuéles son las

politica y las estrategias.

Los modelos y tendencias de formacion que predominan en el contexto de
Iberoamérica proporcionan pistas que den respuestas a los cuestionamientos
anteriores. Es imprescindible que al abordar la formacion docente se tenga que
aproximarse al concepto de formacion, el cual refiere al “proceso permanente de
adquisicién, estructuraciébn y reestructuracion de conductas (conocimientos,
habilidades, valores) para el desempefio de una determinada funcién, en dicho

caso la docente.

La formacion del docente tradicionalmente hace referencia a la de caracter inicial,
pero para el autor, lo referente a la modelacion de las practicas y del pensamiento,
asi como la instrumentacion de estrategias técnico-profesionales va operando
desde la trayectoria escolar del futuro docente. Porque a través del transito por
diversos niveles, el sujeto ha interiorizado modelos de aprendizaje y rutinas

escolares que ha de actualizar cuando asume el rol de profesor.

De igual forma Lella, expresa que el docente actla eficientemente la socializacion
laboral, ya que a través del las instituciones educativas los principiantes y novatos
adquieren herramientas necesarias para afrontar la complejidad de las préacticas

cotidianas, esto se fundamenta en dos razones:

1. La primera porque la formacién inicial no prevé muchos problemas de la

practica cotidiana
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2. Los influjos de los ambitos laborales diluyen el impacto de la formacion

inicial, asi cuando el docente se inserta en una institucion educativa, ésta

constituye también un aspecto formador modelando sus formas de pensar,

percibir y actuar.

Para Lella cada modelo teorico de formacion docente articula concepciones

acerca de la educacion, ensefianza, aprendizaje, formaciéon docente y las

reciprocas interacciones que las afectan o determinan, permitiendo una vision

totalizadora. Los modelos hegemodnicos en un momento histérico no configuran

instancias monoliticas o puras, dado que se dan en su interior contradicciones y

divergencias, coexistiendo e influyéndose reciprocamente.

Modelos y Tendencias en la formacién de los docentes

Clasificacion

Contexto

Caracteristicas

Aportaciones

Limitaciones

Modelo Practico —

La ensefianza es
vista como una
actividad
artesanal

El aprendizaje del
conocimiento
profesional supone un
proceso de inmersion a
la cultura de la escuela
mediante el cual el
futuro docente se

A nivel de la formacién
se trata de generar
buenos reproductores
de los modelos
socialmente
consagrados

El conocimiento
profesional se transmite
de generacion en
generacién y es producto
de un largo proceso de
adaptacion a la escuela

Artesanal socializa dentro de Ia Predominio en la

institucion, aceptando la reproduccion de los
cultura profesional conceptos, habitos y
heredada y los roles valores de la cultura
profesionales legitima
correspondientes
El maestro tiene un Plantea una brecha La formacién pedagdgica
sélido conocimiento de entre el proceso de a segundo plano y suele
la disciplina que ensefia. produccién y considerarse superficial e
Los conocimientos reproduccion del saber innecesaria
pedagdgicos pueden

Modelo conseguirse con la La eventual autonomia se

Academicista

experiencia directa de la
escuela.

El docente no necesita el
conocimiento experto
sino competencias
requeridas para la
transmisién del guion

ve como riesgosa, fuente
de posibles sesgos.
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elaborado por otros.

Modelo Tecnicista

Tecnificar la
ensefianza

El profesor es un
técnico, su labor consiste
en bajar a la practica de
manera simplificada el
curriculum prescrito por

El docente como un
técnico y no un
intelectual

Eﬁcientista los expertos

La ensefianza es | El docente debe Vincula lo emocional Posible parcialidad,
una actividad enfrentar con sabiduriay | con la indagacion relatividad,
compleja sobre creatividad situaciones tedrica provisoriedad, los
determinada practicas imprevisibles eventuales riesgos,
por el contexto | que exigen a menudo Se construye personal y | gjjamas e incertidumbre
espacio- resoluciones inmediatas | colectivamente; parte que conlleva a un
temporal y para las que no sirven de las situaciones conocimiento practico asi
socio-politicoy | reglas, técnicas, ni concretas, comprende producido
cargado de recetas de la cultura con herramientas

Modelo conflictos de escolar conceptualesy vuelve a

la practica para
P valor que
Hermenéutico — q .

requiere modificarla

Reflexivo . .
opciones éticas . . L

. Se dialoga la situacion,

y politicas

interpretandola tanto
con los propios
supuestos tedricos y
practicos como con
otros sujetos reales y
virtuales

4.3.3 Enfoques en la formacion de ensefiante o las metas transformadoras

(Ferry 1999)

En su obra El trayecto de la formacion, Ferry (1999) menciona que la practica por

si sola no produce por si misma teoria, asi como ninguna teoria en cuanto tal

sabria dictar a la practica las decisiones que debe realizar. En el trayecto de la

formacion entre teoria y practica hay que interrogarse qué es una formacion

tedrica.

Ferry toma como referencia en el horizonte pedagdgico cuatro enfoques de la

formacion de ensefiantes, en los cuales cada uno transforma las practicas y las

problematicas.
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epistemologias “son diversos, han desarrollado su experiencia y profundizado su
problematica dentro de su propio contexto, no sin enfrentarse ocasionalmente e

influenciarse reciprocamente” (p.87).

A los discursos generados de los enfoques, les corresponden también cuatro tipos
de discurso sobre la formacion de ensefiantes porque postulan su legitimidad de
diversos hechos y exigencias: las transformaciones de la funcion ensefante, el
progreso del saber sobre la educacion, la irrupcién de las nuevas tecnologias y el

desarrollo de practicas psicosociologicas.

Para Ferry los discursos son parecidos al tener metas innovadoras o renovadoras,
ademas de haberse construido sobre la ruptura entre un estado tradicional de las
cosas y la aparicion de potencialidades prometedoras. Asi cada enfoque esta
enfrentado al isomorfismo caracteristico de la formacion de los ensefiantes. La
organizaciéon pedagodgica o la metodologica, el material o el modo de control
utilizado en el dispositivo de formacion son potencialmente un modelo, un objeto

de aprendizaje para la practica ensefante: formacion por medio de y también

para.
Enfoques en la Formacién de ensefiante
Clasificacion Contexto Caracteristicas Aportaciones Limitaciones
Surge a partir Objetivos operacionales Un proyecto de Al no haber consenso
del andlisis de formacion sélo puede | politico sobre las
funciones de la explicarse y finalidades de la
escuelaenla L, justificarse en escuela, la hipdtesis
) Atomizacidn del acto N ) . .
sociedad L. . relacion con lo que la | funcionalista se dedica
pedagdgico en unidades de ) o
o sociedad espera de la | al problema técnico
rendimiento o de
. escuela y por lo tanto
comportamiento de sus ensefiantes. El plan de formacidn se
observable Esto adquiere vuelve una carrera de
L . ; ; obstaculos dando poco
Enfoque Evaluacion codificada sobre | importancia en una | P |
o margen para lograr e
Funcionalista el proceso de apropiacién coyuntura donde el genp &
proceso de la escuela | Proceso de desarrollo
Fragmentacion de las este abierta, donde el | Personal
acciones de formacién en funcionamiento, la
mddulos o funciones de finalidad y los
formacion contenidos a
transmitir y existencia
son cuestionados
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Enfoque Cientifico

A partir de la
intervencion de
las ciencias de la
educacion en la
formacién de los
ensefiante

Nadie cuestiona los saberes
sobre la educacion,
elaborados por las diversas
ciencias de la educacion,
porque son primordiales
para la formacion de los
ensefiantes

Dichos conocimientos se
someten a un triple punto
de vista:

Su discurso recae
sobre las practicas de
formacién y pretende
legitimarse segln sus
criteriosy
procedimientos

La aportacion de las
ciencias de la
educacion a la
formacién de los

La idea de formacidn
cientifica de los
ensefiantes esta
apoyada por el mito de
una ciencia que tiene
potencialmente
respuestas para las
preguntas que el
ensefiante pueda
encontrar en su

practica
ensefiantes se
1. Conjunto de justifica mas en la
conocimientos A
Optica de una
sobre el hecho i
educativo pedagogia del
2. Procesos proceso y en la de
metodoldgicos y una pedagogia del
epistemoldgicos analisis
3. Referentes
tedricos
La formacidn se relaciona a
los contenidos
Entrada de las Las tecnologias funcionan Su adopcion Ambigliedades al

nuevas
tecnologias,
especialmente
audiovisuales y
la informatica en

como analizadores
particularmente eficaces.

concretiza e
intensifica el proceso
pedagdgico

asociar un maximo de
contratiempos con un
maximo de libertad

Enfoque En los lugares de formacion
el campo de la N .
Tecnolégico vedagogia de .ensenantes se ejerce en Se’da.una ruptura con
2 niveles: practicas
tradicionales
e Enelactodela

ensefianza que es

el objetivo de la

formacién

e Enelnivel de

dispositivo de la

formacion
Los modelos Relacionarse con una Toma en cuenta las La formacion en
anteriores situaciéon implica una multiples términos de su relaciéon
identifican la posicion en la propia dimensiones de lo con la situacién

f accidon de la estructura espacio- vivido, de sus educativa, es situarse
-En Of:]ue formacion de temporal y en el campo componentes en una zonade la
situacional ensefiantes institucional individuales y turbulencia donde

desde su colectivos; interfieren realidad y
exterioridad y Se pone en escena las psicolégicos y subjetividad
no como el interacciones que se llevan | ¢, cigpoliticos; de sus
sujeto de la a cabo en el drama procesos manifiestos
formacion. educativo (peripecias, e inconscientes

ambigliedades,
repercusiones sobre los
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actores)

El enfoque surge | La formacion es indisoluble,
cuando la personal y profesional
problematica de
la formacion se
basa en la
relacion del
sujeto con las
situaciones
educativas en
las cuales esta
implicado,
incluyendo su
propia
formacién

4.3.4 Perspectivas en la funcion y formacion del profesor(a) en la
ensefianza para la comprension. Pérez Gomez (1992)

En el texto Comprender y transformar la ensefianza, Pérez Gomez (1992)
menciona que en la funcion de los docentes, los procesos de formacion y su
desarrollo profesional ha de ser considerado con los diferentes modos de concebir

la practica educativa.

Para el autor es necesario rastrear y debatir las caracteristicas que configuran un
tipo de profesor (a) capaz de responder a las exigencias de la ensefianza y el

curriculum.

La clasificacion propuesta por el autor es mas compleja, pretendiendo servir para
responder los dilemas planteados en la formacion docente. Su clasificacion toma
en cuenta lo propuesto por autores como Zeichner y Freiman-Nemser, siendo una

sintesis de las aportaciones de dichos autores.

En cada una de las perspectivas que distingue se establecen corrientes o
enfoques que permiten enriquecer o singularizar las posiciones de la perspectiva

basica.
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Perspectivas en la funciéon y formacion del profesor (a) en la ensefianza para la comprension

Clasificacion Contexto Caracteristicas Aportaciones Limitaciones
La ensefanza es El docente es un El enfoque No se concede demasiada
un proceso de especialista en las enciclopédico es importancia al
transmitir de diferentes disciplinas que evidente en la conocimiento pedagogico
conocimientos y comprenden la cultura 'y formacién del que no estd relacionado
adquisicion de la su formacion se vinculard profesor de con las disciplinas o su
cultura publica estrechamente al dominio | secundaria modo de transmision y
que ha de dichas disciplinas. En presentacion, ni al
. acumulado la esta perspectiva se contenido que se deriva
Perspectiva ) ) N R
L. humanidad identifican 2 enfoques de la experiencia practica
Académica En ambos enfoques la

extremos:
Enfoque enciclopédico:

El profesor especialista en
las diferentes disciplinas.
Su conocimiento se
concibe como una
acumulacién de los
productos de la ciencia y
la cultura.

Su tarea es la exposicion
clara y ordenada de los
componentes
fundamentales del saber.

Enfoque comprensivo:

El conocimiento de las
disciplinas como objetivo
clave en la formacion de
los docentes. El es un
intelectual en contacto
con el alumno que
comprende légicamente la
estructura de la materia 'y
que entiende de forma
histdrica y evolutiva los
procesos y vicisitudes de
su formacién como
disciplina desarrollada por
una comunidad
académica. El docente se
forma en la estructura
epistemoldgica de su
disciplina (as) asi como en
la historia y filosofia de las
ciencias.

formacion docente se
asienta en las
adquisiciones de la
investigacion
cientifica ya sea
disciplinar o didactica
de las disciplinas.

docente.

Es un aprendizaje
apoyado en la teoria
procedente de la
investigacion cientifica y
referido
fundamentalmente al
ambito de las ciencias y
artes liberales
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Perspectiva
Técnica

Propone otorgar
a la ensefianza el
estatus y rigor de
los que carecia la
practica
tradicional,
mediante la
consideracién de
la misma como
ciencia aplica a
imageny
semejanza de
otros ambitos de
intervencién
tecnologica,
superando el
estado medieval
de la actividad
artesanal

Nadie cuestiona los
saberes sobre la
educacidn, elaborados por
las diversas ciencias de la
educacion, porque son
primordiales para la
formacion de los
ensefiantes

Profesor es un técnico que
domina las aplicaciones
del conocimiento
cientifico producido por
otros y convertido en
reglas de actuacion

La metafora del profesor
como técnico hunde sus
raices en la concepcion
tecnoldgica de toda
actividad profesional
préctica que pretenda ser
eficaz y rigurosa

El docente no necesita
acceder al conocimiento
cientifico sino dominar las
rutinas de intervencién
técnica. Se pueden
distinguir 2 corrientes que
proyectan 2 modelos:
Entrenamiento: El mas
cerrado, puro y mecanico,
propone el entrenamiento
del profesor en técnicas,
procedimientos,
habilidades.

Adopcidn de decisiones:
Los descubrimientos de la
investigacion sobre la
eficacia del profesor no
deben trasladarse
mecanicamente en forma
de habilidades de
intervencion, sino
convertirse en principios y
procedimientos que los
docentes utilizaran al
tomar decisiones y
resolver problemas en su
vida cotidiana en el aula

Existe una jerarquia
de los niveles de
conocimiento

Un componente de
ciencia basica o
disciplina subyacente
sobre el que descansa
la practica o sobre la
que se desarrolla

Un componente de
ciencia aplicada o
ingenieria del que se
derivan los
procedimientos
cotidianos de
diagnostico y solucion
de problemas

Un componente de
competencias y
actividades que se
relaciona con su
intervenciény
actuacion al servicio
del cliente

Esta perspectiva prepara
condiciones para el
aislamiento de los
profesionales y
especialistas

La concepcion
epistemoldgica de la
practica como
racionalidad técnica o
instrumental ha abarcado
la mayor parte de la
investigacidn, la practica
y la formacion del
profesional en el ambito
educativo

Las derivaciones
normativas de la
racionalidad técnica han
configurado una
propuesta estrecha para
la transformacién del
profesorado a un
desarrollo prioritario y
exclusivo de
competencias y
habilidades técnicas
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Perspectiva
Practica

La ensefanza es
una actividad
compleja que se
desarrolla en
escenarios
singulares,
claramente
determinada por
el contexto, con
resultados
siempre en gran
parte
imprevisibles y
cargada de
conflictos de
valor que
requieren
opciones éticas y
politicas

El profesor debe
concebirse como un
artesano, artista o
profesional clinico que
tiene que desarrollar su
sabiduria experiencial y su
creatividad para afrontar
situaciones Unicas,
ambiguas, inciertas y
conflictivas

La formacidn del profesor
se basara prioritariamente
en el aprendizaje de la
practica, para la practica y
a partir de la practica

La orientacién practica
confia en el aprendizaje a
través de la experiencia,
con docentes
experimentados. Se
identifican 2 corrientes:

Enfoque tradicional:

La ensefianza es una
actividad artesanal en un
proceso de ensayo y error

Enfoque reflexivo sobre la
prdctica:

El conocimiento es un
proceso dialéctico de los
profesores que
construyen su propio
conocimiento cuando se
sumergen en una
conversacién tanto con la
situacién, como en los
presupuestos que
orientan su accién en ese
escenario concreto. El
docente se enfrenta a la
tarea de generar nuevo
conocimiento para
interpretar y comprender
la especifica situacién en
que se mueve

El enfoque tradicional
ejerce una notable
influencia en el
pensar comun de la
sociedad y el pensary
hacer de los propios
maestros

La reflexién de la accion
no puede considerarse un
proceso ni auténomo ni
autosuficiente

La presidon omnipresente
de las vitales situaciones
de la practica condiciona
el marco de reflexion vy la
agilidad y honestidad de
los propios instrumentos
intelectuales del analisis

En la literatura académica
y en la practica
profesional del concepto
reflexion no es univoca.
Bajo él se encubren
conceptos distintos que
dan lugar a practicas
también diversas e
incluso contradictorias
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Perspectiva de
reflexion en la
practica para la
reconstruccion
social

La ensefanza es
una actividad
critica, una
practica social
saturada de
opciones de
caracter ético, en
la que los valores
que presiden su
intencionalidad
deben traducirse
en principios de
procedimiento
que rijany se
realicen a lo largo
de todo el
proceso
ensefianza-
aprendizaje

El profesor es un
profesional auténomo que
reflexiona criticamente
sobre la practica cotidiana
para comprender tanto las
caracteristicas especificas
de los procesos de
ensefanza-aprendizaje,
como del contexto en la
que la ensefianza tiene
lugar, de modo que su
actitud reflexiva facilite el
desarrollo auténomo y
emancipador de quienes
participan en el proceso
educativo. Pueden
apreciarse 2 enfoques:

Enfoque de critica y
reconstruccion social:

El profesor es un
intelectual, transformador
con un claro compromiso
politico de provocar la
formacion de la conciencia
de los ciudadanos en el
analisis critico del orden
social de la comunidad en
que viven.

Enfoque de investigacion-
accion y formacion del
profesorado para la
comprension:

El docente reflexiona
sobre su practica y utiliza
el resultado de su
reflexion para mejorar la
calidad de su propia
intervencién. El docente
debe convertirse en un
investigador en el aula, en
el ambito natural donde
desarrolla la practica,
donde se aprecian los
problemas y donde deben
experimentarse las
estrategias de
intervencién

La practica
profesional del
docente es
considerada una
practica intelectual y
auténoma, no
meramente técnica.
Es un proceso de
accion y reflexion
cooperativo, de
indagaciony
experimentacion
donde el docente
aprende al ensefar y
ensefia porque
aprende. Interviene
para facilitar la
comprension de los
alumnos, la
reconstruccion de su
conocimiento
experiencial y al
reflexionar ejerce y
desarrolla su propia
comprension

Si bien ha tenido un
importante desarrollo
tedrico es muy escasa su
influencia practica en la
formacion del
profesorado
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4.3.5 Modelos de docencia. Modelos de formacion (Diker y Terigi, 1997)

En el texto Formacion de maestros y profesores: hoja de ruta, Diker y Terigi (1997)
sefialan que han sido diversos los analisis que coinciden en identificar modelos
que han predominado histéricamente y que hasta cierto punto se han sucedido sin
llegarse a reemplazar completamente en la tarea y por lo tanto en la formacion de

profesores.

Las autoras retoman el concepto tradiciones abordado por Davini. Cada tradicion
conlleva su propia vision de la tarea docente y por lo tanto vehiculiza
concepciones acerca de la formacion, su analisis resulta importante debido a que
ellas constituyen el trasfondo cultural de muchas discusiones que se han suscitado

en la formacién docente.

Al constituirse como tradiciones es dificil percatarse de ellas y desde las
decisiones cotidianas en relacion a la formaciéon de maestros no se adscriben de

manera explicita a cierta tradicion sino de forma mas sutil, al respecto mencionan:

e Cuando un profesor solicita a sus alumnos una planificacién en la que
prevea paso a paso el desarrollo de una clase para un grupo que apenas
ellos conocen, convencido de que la prevision detallada permitira controlar
la situacion de la clase, asi trabaja bajo el supuesto de que la planificacion

resuelve todos los problemas de la ensefianza.

e Cuando un grupo de formadores procura incorporar las situaciones
cotidianas que tienen lugar en las escuelas al trabajo formativo de los
futuros docentes, y se esfuerza por ayudarlos a vincular esas situaciones al
contexto global de la comunidad local o del pais, inscriben su practica en la
tradicion humanista y probablemente apelen a herramientas de analisis

propias del enfoque hermenéutico-reflexivo. (p.112)
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Tradiciones en la formacién de los docentes

Clasificacion Contexto Caracteristicas Aportaciones Limitaciones
El conocimiento La ensefanza es un Es un enfoque El enfoque responde
experto se genera en oficio que se aprende a | predominante enlos | a una orientacion
los intercambios la manera del institutos terciarios conservadora del
espontaneos o aprendizaje en los de formacién de sistema de
sistematicos que talleres de oficios. maestros y ensefianza, por
constituyen la cultura profesores cuanto supone la
escolar, bajo la Se aprende a ser reproduccién de

Préctico- presion insoslayable docente ensefiando, En los estudios sobre ideas, habitos,

Artesanal o
tradicional-oficio

de la tradicién
histérica y los
requerimientos
inmediatos, de las
inercias de la
institucion y de los
habitos adquiridos y
reproducidos por
docentes y alumnos

como se aprende
cualquier oficio,
practicandolo en una
secuencia que
comienza por
situaciones apoyadas
por un expertoy
avanzando hacia
niveles crecientes de
trabajo auténomo

el pensamiento del
profesor, que hacen
énfasis en el
componente tacito y
aun inconsciente de
la actuacion del
maestro, se retoman
como argumentos
para reivindicar dicha
tradicidn, al
considerar la
docencia como un
arte

valores y rutinas
desarrollados
histéricamente por
el colectivo docente
y transmitidos a
través del
funcionamiento
mismo de la
institucion.

La tradicién
normalizadora-
disciplinadora

Extensamente
desarrollada al
presentar los debates
que con la
conformacion de las
escuelas normales,
tuvieron lugar en
Argentina. La
tradicion esta
indisolublemente
ligada al origen
histérico de las
propuestas de
formacion docente en
la configuracion del
sistema educativo
moderno

El acento esta en el
moldeamiento de la
persona del maestro,
con el objetivo de su
normalizacién

El docente es
concebido como un
combatiente contra la
barbarie y un agente
de civilizaciéon

En el dmbito
educativo es un
proyecto aun
vigente, desde el que
se estipula quiény
como debe ser el
alumno y el docente;
qué cosas deben
ensefarse y
aprenderse; y en el
caso del docente
como hacerlo

Es una formacién
eminentemente
conservadora, lo
normal, casi
sinénimo de lo
correcto

La tradicion
academicista

Es una tradicion
presente desde los
inicios de la
institucionalizacion
de la formacion
docente

Lo esencial en la
formacién y acciéon de
los docentes es que
éstos conozcan
sélidamente la
asignatura que
ensefian.

Prioriza la formacién
disciplinaria de los
futuros docentes

La priorizacion de los
contenidos ha
llegado a constituir
un universo
hegemaénico para la
formacién de los
docentes en todos
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La formacion
pedagodgica es débil,
superficial e
innecesaria 'y
obstaculiza la
formacién

los niveles

El enfoque
técnico-
academicista o
concepcion
tecnoldgica o
tradicion
eficientista

Esta tradicion ofrece
una clara distincion
entre conocimiento
tedricoy
conocimiento
practico. Entendiendo
al segundo como la
aplicacion del
primero

El docente no necesita
conocimiento experto
sino transformado en
competencias
comportamentales

Su impacto ha sido
en: control del
aprendizaje y
evaluacién objetiva
del conocimiento;
recursos
instruccionales
(microensefanza,
instruccién
programada,
audiovisual)

Persiste en la
actualidad,
fuertemente
enraizada en la
vision instrumental
del trabajo docente

La concepcidon
personalista o

Alimentada por la
pedagogia de la no
directividad de Carl
Rogersy por la
pedagogia
institucionalista que

La formacion del
profesor pone acento
en la afectividad,
actitudes, en el cambio
personal.

La formacién del
profesor como
garantia de futura
eficacia del docente

Enfatiza la
insuficiencia del

Los programas de
tendencia humanista
enfatizan unas veces
lo personal, otras lo
relacional o las
actitudes hacia el

humanista concibe la formacion cambio
de si, en donde el modelo tecnoldgico y
recurso mas la necesidad de
importante es el autoformacién del
profesor mismo docente
La ensefianza es una El docente deja de ser | Su preocupacion Son tendencias que
actividad compleja actor que se mueve en | centralesla no han logrado
El enfoque que se desarrolla en escenarios modificacion de las instaurarse en

hermenéutico-
reflexivo o
enfoques del
profesor
orientado a la
indagaciony la
ensefianza
reflexiva

escenarios singulares,
determinada por el
contexto

prefigurados para
devenir en sujeto que
reconoce su propio
hacer, recorre la
problematica de la
fundamentacion y
realiza una
construccion
metodoldgica propia

relaciones de poder
enla escuelayen el
aula, através de la
revisién critica de la
de la practica
docente que des-vele
las relaciones
sociales que
devienen en formas
de poder ejercidas
en el aula

formas objetivas de
formacion de grado
y en trabajo docente

Como puede

observarse, las clasificaciones anteriores nos ofrecen informacién

gue nos permite ir desentrafiando nuestras posibles observables. Cabe sefialar

gue cada clasificacion muestra a los modelos de formacion como discursos que de
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alguna u otra forma ha prevalecido a lo largo del tiempo, han logrado influirse o

bien confrontarse unos con otros.

Los modelos son una muestra de que en su puesta en marcha se encuentran
sujetos a intereses politicos y sociales; sin embargo los modelos hacen referencia
a un modo de ser, actuar y de pensar la tarea docente.

En las clasificaciones, cada autor hace un manejo de al menos cuatro modelos,
los cuales varian de autor a autor. Por ejemplo, las subclasificaciones que Pérez
Gbomez maneja en cada modelo. Una aportacion que no puede pasarse por alto es
la de autoras como Davini, Diker y Terigi, ya que ofrecen un lugar al modelo

generado a partir de la conformacion de las escuelas normales argentinas.

Retomando lo que los autores brindan en sus clasificaciones, es necesario
rescatar los modelos que nos permitan someter un conjunto de datos empiricos
con un razonamiento de relaciones posibles. A continuacién presentamos los
modelos que nos permiten definir los universos de observacion que nos ayuden a
determinar puntos de articulacidbn empirica y hacer un replanteamiento a nuestro

problema eje.

1. Modelo de docencia tradicional artesanal

Bajo este modelo la docencia se aprecia como un oficio que ha de
aprenderse como en los talleres de oficios. S6lo se aprende a ser docente
ensefiando y bajo la batuta del experto. Esto conlleva la aceptacion de una
cultura profesional.

El modelo se origina con la conformacion y desarrollo de los sistemas
educativos modernos y responde a un sistema conservador de la
ensefianza (habitos, valores y rutinas desarrollados por la institucion y por

otros docentes).
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2. Modelo de docencia normalizadora disciplinadora
Este modelo muestra al docente como alguien sujeto al moldeamiento de
su persona y que tiene por finalidad la normalizacién. Como sefialamos
anteriormente este modelo surge con la creacion de las escuelas normales.
Desde esta vision, el docente tiene como tarea una funcion civilizadora que
le brinde un reconocimiento social y simbélico. EI modelo prevalece porque
prescribe quién y como debe ser el alumno y el docente; lo que debe ser

ensefiado, aprendido y como debe hacerse.

3. Modelo de docencia con dominio de saber (es)

El énfasis de este modelo radica en la formacion disciplinaria del futuro
maestro. Tiene su origen cuando la ensefianza es vista como un proceso
en que se han de transmitir los conocimientos y la adquisicion de la cultura
gue ha acumulado la humanidad.

Es un modelo que tiene clara influencia del pensamiento positivista que ve
a las ciencias cuantitativas experimentales como modelos de conocimiento.
Asi el profesor ha de formarse desde la estructura epistemoldgica de la
disciplina, por lo tanto la formacién pedagdgica resulta innecesaria ademas
de obstaculizar la formacion, ya que ésta ha de adquirirse a través de la

experiencia.

4. Modelo de docencia técnica

Con la idea de otorgar un mayor estatus y rigor a la formacién de maestros
y con la introduccién de las nuevas tecnologias en las escuelas. El modelo
técnico viene a ser una distincion del conocimiento tedrico y del practico.

En este modelo, el docente se convierte en un ejecutor de la enseflanza ya
gue su tarea consiste en bajar a la practica lo prescrito por el curriculum a
través de los objetivos y la medicion de rendimientos. Por lo tanto no
requiere de un conocimiento experto porque su trabajo es como técnico y

no como intelectual.
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5. Modelo de docencia hacia la critica reflexiva

Este ultimo modelo de formacion que aparece en los afios 80’s como
respuesta a modelos que fijaban su atencion en la formacién desde el
exterior, expresa la necesidad de ver la ensefianza como una actividad
compleja que se desarrolla en escenarios particulares en determinacion de
un contexto.

Desde este modelo como forma de resistencia a tradiciones hegemaonicas,
ubica al docente como un profesional que se enfrenta a situaciones que a
menudo requieren respuesta inmediata. En ese sentido las técnicas y
normas no resultan favorecerlo, por lo tanto él debe reflexionar
criticamente, dejar de ser un actor ambientes creados para convertirse en
un sujeto que reconoce su propio hacer. Desafortunadamente este modelo
aunqgue ha tenido un desarrollo teérico no ha logrado instaurarse en formas

concretas como planes o programas para la formacion.

4.4 Planes de estudio: 1976, 1983 y 1999 para la formacion de
docentes en educacion secundaria

“El egresado de un plan de estudios, medird el éxito o el fracaso de los mismos, no por la
presentacion de un examen académico, sino por su desempefio en la incorporacion al sistema
productivo y cultural del pais, cuando pone en juego los conocimientos, las habilidades y
actitudes que ha adquirido en la realizacion de su plan de estudios”. (Pansza, 1988, p.11)

La caracterizacion de los modelos de formacion docente sefialados en el apartado
anterior nos permite derivar la posibilidad de comenzar a replantear nuestro
problema eje, enunciado en el capitulo uno. Con la finalidad de ir determinando
nuestros puntos de articulacién, es necesario ordenar aquellos campos de la
realidad donde se observan o bien se pueda confrontar con lo descrito

anteriormente.

La idea de hacer una revision a los planes de estudio no es con la intencién de
formular proposiciones tedéricas sobre la realidad, sino que por medio de su

analisis podamos delimitar recortes de observacion respecto a la posible relacion
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entre modelos de formacion y planes de estudio para la formacion de docentes en

educacion secundaria.

Si bien hemos situado al docente de educacidon secundaria como un sujeto que se
encuentra en relacion con los proyectos institucionales, en su caso con la Escuela
Normal Superior, resulta Gtil pensar en la relacion entre los modelos de formacion
y los planes de estudio porque constituyen la base para el replanteamiento de

nuestro problema eje.

Lo anterior nos lleva a pensar que la formacién recibida en dichas instituciones de
alguna forma ha afectado su modo de representar e intervenir en la educacion, es
decir, el docente viene a ser producto de multiples combinaciones, no sélo de
caracter pedagdgico sino también de procesos politicos e ideoldgicos relativos a la

organizacién social.

A lo largo del capitulo uno se mencioné el origen de la Escuela Normal Superior
como la institucion encargada de formar docentes en educacién secundaria. De
igual forma expusimos la importancia de los ultimos tres planes de estudio a través
de los cuales se ha formado al magisterio de secundaria. A continuacion se
detallan los planes de estudio correspondientes a 1976, 1983 y 1999.

4.4.1 Plan de Estudios de 1976.

Bajo el Acuerdo numero 15019 que autorizaba a los establecimientos escolares,
gue formaban parte del Sistema Educativo Nacional, se autoriza la aplicacion de

los planes de estudio a nivel licenciatura, en las especialidades de tipo medio.

Firmado por el entonces secretario de educacion Victor Bravo Ahuja, en 1976 se
da lugar a un nuevo plan de estudios. El plan de 1976 parte de los objetivos que

en ese entonces tenia de la Educacion Normal Superior (Bahena, 1996)

1. Formar educadores, administradores e investigadores para atender las

necesidades de las instituciones de los tipos medio y superior en las
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modalidades escolar y extraescolar, de acuerdo con los requerimientos
cualitativos y cuantitativos de los niveles a los que se pretende servir y
dentro del marco de la Constitucidbn Politica de los Estados Unidos

Mexicanos y de la Ley Federal de Educacion.

2. Ofrecer una equilibrada formacién cientifica, humanistica, psicolégica y

pedagdgica a sus alumnos y consecuentemente:

e Estimular y propiciar en sus educandos la vocacion magisterial

e Formar vy actualizar permanentemente los cuadros docentes,
administrativos y de investigacion de las escuelas de educacién media y
superior

e Promover la permanente renovacion cientifica y técnica de la normal
superior como institucion

e Desarrollar en los alumnos una comprension cientifica y técnica de la

relacion entre la funcién educativa y los procesos socioculturales

3. Preparar educadores que con base al conocimiento de las leyes del
desarrollo social, sean factores de cambio en la sociedad, mediante la
integracion de una conciencia critica y creadora, orientada hacia las formas
superiores de vida que aseguren la autodeterminacion econémica y politica

del pais.

4. Vincular las escuelas normales superiores con la realidad socioeconémica

regional y nacional, para formar la conciencia social de los alumnos.
5. Fomentar las actitudes de solidaridad dentro del marco de la paz, la justicia
y la libertad.

A partir de dichos objetivos, el plan de estudios se integro en dos areas:

1. Formacién Basica comun a los alumnos en los campos humanistico,
cientifico y psicopedagdgico
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2. Formacion Especializada por areas de aprendizaje

Sobre el plan y programas de estudios se sefala:

1. Se ha de atender a los objetivos de la educacion normal superior,

integrandolos con materias de la especialidad de formacién pedagodgica y

complementaria de cultura general.

2. Abarcar dentro de la preparacion especifica, tres aspectos:

El plan de estudios

Primer

semestre

Segundo
semestre

Metodologia didactica e investigacion cientifica

Formacién cientifica

Aplicacién préctica

de acuerdo a las dos areas formativas*® podia verse as:

Tercer
semestre

Cuarto
semestre

Quinto
semestre

Sexto
semestre

Séptimo
semestre

Octavo
semestre

aprendizaje

aprendizaje

aprendizaje

aprendizaje

aprendizaje

aprendizaje

aprendizaje

PsicologiaI  Psicologia II ~ Psicologia III ~ Psicologia IV Filosofia de Filosofia de Legislacion ~ Administracion
la Educacion  la Educacion Educativa Educativa
I II
Tecnologia Tecnologia Matematicas  Matematicas Ciencias Ciencias Historia de Historia de la
Educativa I Educativa II 111 v Naturales III  Naturales IV la Educacion Educacion 11
I
Matemadticas  Matematicas Lengua Lengua Ciencias Ciencias Ciencias Ciencias
I II Extranjera Extranjera Sociales I Sociales II Sociales III Sociales IV
111 v
Lengua Lengua Ciencias Ciencias Formacion Formacion Formacion Formacion
Extrajera I Extranjera II Naturales I Naturales II = especializada especializada especializada  especializada
por areade  porareade  por area de por area de
aprendizaje aprendizaje aprendizaje aprendizaje
Formacion Formacion Formacion Formacion Formacion Formacion Formacion Formacion
especializada especializada especializada especializada especializada especializada especializada  especializada
pordreade  porarecade porareade porareade  porareade  porareade  por areade por area de

aprendizaje

Didactica de
la
especialidad
I

Didactica de
la
especialidad
II

Didactica de
la
especialidad
111

Didactica de
la
especialidad
v

Didactica de
la
especialidad
\Y

Didactica de
la
especialidad
VI

Actividades
de Titulacion

Actividades de
Titulacion

5 El color gris muestra las asignaturas que corresponden al area de formacion basica comun,
mientras que el amarillo muestra las correspondientes a la formacion especializada.
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El manejo de asignaturas en estas dos areas se observa de la siguiente forma:

Formacién Basica Comun

Numero de asignaturas:

Psicologial ala IV 4
Filosofia de la Educacion | y 1I 2
Legislacion Educacion 1
Administracion Educativa 1
Tecnologia Educativa | y Il 2
Mateméticas | a la IV 4
Lengua Extranjera | a la IV 4
Ciencias Sociales I ala IV 4
Ciencias Naturales l ala IV 4
Historia de la Educacion 1y Ii 2
Actividades de Titulacion | y Il 2

Total de asignaturas 30 =62.5%

Formacion Especializada por areas de aprendizaje

Las asignaturas que el futuro docente debia cursar eran un total de 18 que
correspondian al 37.5% del plan de estudios, de las cuales: 12 correspondian a

temas concretos de la especialidad y 6 referentes a la didactica de la especialidad

A manera de esquema presentamos las especialidades bajo las que se formaban

docentes para educacion secundaria o media.
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ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE MEXICO
LICENCIATURAS PLAN 1976

Tr®cee

Al término de la carrera se otorga el titulo de:

Profesor de Educacion Media en la especialidad de

4.4.2 Plan de estudios de 1983

Como parte de la Reestructuracion Académica y Administrativa de la Escuela
Normal Superior de México que pretendia lograr una adecuada formacion de los

maestros de educacion media y normal, surge en 1983 un nuevo plan de estudios.

El plan de estudios de 1983 buscaba responder las necesidades del pais, en ese
sentido la Escuela Normal Superior de México pasa a ser la institucion encargada
de formar Licenciados en Educacion Media. Sobre la estructura del plan se
menciona: (SEP, 1986)

El modelo académico intenta articular congruentemente la formacion del maestro
de educacibn media y normal, con las finalidades, la organizacién, la
operacionalidad, las caracteristicas del alumno, el disefio curricular y las
modalidades del tipo educativo en el que el egresado ejercera la docencia,
ademas prevé la formacién de profesionales de la educacion especializados a
nivel poslicenciatura, para las necesidades de la educacién basica y normal.
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Para la estructuracion del plan se tomé el perfil de ingreso a la licenciatura,
determinado por la preparacion y la formacién logradas en la Normal bésica. En el
establecimiento del objetivo terminal, se analizaron el modelo educativo del pais,
las funciones fundamentales, secundarias y complementarias del sistema
educativo nacional; asi como valores éticos, estéticos y sociales, ademas de las
actitudes que debe poseer el maestro que el pais necesita, de acuerdo con lo
estipulado en la Constitucion Politica, la Ley Federal de Educacion y el Plan
Nacional de Desarrollo 1983-1988.

Lo anterior sirvio de fundamento a la determinacién del perfil de egreso

considerandolo en una dimension triple:

1) Como ser humano con todos los atributos , capacidades, potencialidades y

derechos

2) Como hombre que vive en un pais con su propia historia, devenir,

caracteristicas, identidad y problemas

3) Como maestro mexicano encargado de la educacion de las generaciones
de jévenes, cuya accion debe trascender como agente de cambio social

hacia la justicia y la paz.

Bajo el andlisis de los rasgos del perfil se determinaron las areas de eficiencia que
debia cubrir el egresado, asi como los contenidos curriculares minimos, las
indicaciones conforme a las cuales se debia estructurar los programas y las
unidades de tiempo requeridas para el desarrollo en cada area de formacion. El

plan de estudios para la licenciatura contaba con las siguientes caracteristicas:
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Estructura: Dividido en cinco lineas de formacion:

1. Linea de formacion social
Linea de formacion psicoldgica
Linea de formacion pedagoégica

Linea de formacién cientifica

o~ 0N

Linea de formacién instrumental

Organizacion: Un tronco comun a todas las licenciaturas y uno diferencial para

cada area de especializacion.
Duracion de los estudios: 4 aflos cada afio dividido en semestres

Requisitos de ingreso: Para maestros, titulo de normal basica o equivalente, dos
afos de ejercicio docente. Para el caso de egresados de bachillerato, certificado y

haber realizado estudios de tres afos.
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De acuerdo a con las areas propuestas, el plan de 1983 podia verse asi:

Linea de Formacién Instrumental
Linea de Formacion Psicologica
Linea de Formacién Social
Linea de Formacion Pedagdgica
Linea de Formacion Especifica

akrwbdpE

PRIMER ANO SEGUNDO ANO TERCER ANO CUARTO ANO

1° semestre 2° semestre 3° 4° 5° 6° 7° 8°
semestre semestre semestre semestre
semestre semestre

Problemas Técnicas de
economicos, Proyeccion
sociales y de la Escuela
politicos de ala
México Comunidad

(3) (3

Historia El Estado
Contemporanea | Mexicano y la
Educacion

(3)

3
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El manejo de asignaturas en estas cinco areas se observa de la siguiente forma:
Del tronco comun:

Linea de formacién instrumental

Numero de asignaturas

Taller de Lectura y Redaccion |y Il 2
Taller de Estadistica Aplicada a la Educaciéon l y 1l 2
Comunicacion Educativa | y I 2

Total de asignaturas: 6 =12.5%

Linea de formacioén social

Numero de asignaturas

Historia Contemporanea de México 1

El Estado Mexicano y la Educacion 1

Problemas Econémicos, Sociales y Politicos de México 1

Técnicas de Proyeccion de la Escuela a la Comunidad 1
Total de asignaturas: 4 =8.3%

Linea de formacion psicoldgica
Numero de asignaturas
Psicologia Educativa 1

Psicologia del Aprendizaje 1
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Conocimiento del Educando (adolecente) 1
Formacion del Educando (adolescente) 1
Técnicas del Acercamiento de los Problemas del Educando 1

Total de asignaturas: 5 =10.40%
Linea de formacién pedagdgica

Numero de asignaturas

Introduccion a las Técnicas de Investigacion 1

Educativa

Didactica General 1

Tecnologia Educativa 1

Andlisis del Sistema Educativo Nacional 1
Seminario: Pedagogia Comparada | y I 2
Evaluacion Educativa 1
Demografia y Educacion 1
Disefio Curricular 1
Laboratorio de Docencia | al V 5
Seminario: Aportes de la Educacion Mexicana a la Pedagogia 1

Total de asignaturas: 15 =31.1%
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Diferenciales a la especialidad

Linea de Formacion Especifica

Numero de asignaturas

Conocimiento del area 17
Seminario: Evoluciéon del conocimiento del area 1

Total de asignaturas: 18 =37.6%

A manera de esquema presentamos las especialidades bajo las que se formaban

docentes para educaciéon secundaria

ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE MEXICO
LICENCIATURAS PLAN 1983

Espafiol Matematicas Inglés Ciencias Ciencias Pedagogia
Naturales Sociales

Psicologia
Educativa

Al término de la carrera se otorga el titulo de

Licenciado en Docencia para la Educacion Media en el Area de:

125

——
| —



4.4.3 Plan de estudios de 1999

Como parte del Programa para la Transformacién y el Fortalecimiento Académicos
de las Escuelas Normales en 1999 entra en aplicacion un nuevo plan de estudios

para la formacion inicial de profesores de educacion secundaria.

En el plan 1999 (SEP, 1999) expresa los rasgos deseables del nuevo maestro
que se definen el perfil de egreso. El perfil esta definido por competencias que se
agrupan en cinco campos: habilidades intelectuales especificas, dominio de los
propoésitos y los contenidos de la educacion secundaria, competencias didacticas,
identidad profesional y ética y capacidad de percepcidon y respuesta a las
condiciones sociales del entorno de la escuela. Para la elaboracion del plan de
estudios, los rasgos del perfil son su referente principal. Estos se encuentran
relacionados y pretenden promoverse de manera articulada no solo con una

asignatura o actividad especifica.

1. Habilidades Intelectuales Especificas

e El egresado debera poseer alta capacidad de comprender material escrito
asi como el habito de la lectura; en particular valorara criticamente lo que
lee y lo relacionarda con la realidad, especialmente, con su practica
profesional

e Expresara sus ideas con claridad, sencillez y corregird en forma escrita y
oral; de manera especial desarrollara capacidades de escribir, narrar,
explicar y argumentar, adaptandose al desarrollo y caracteristicas culturales
de sus alumnos.

e Planteara, analizard y resolvera problemas, enfrentdndose a desafios
intelectuales, generando respuestas propias a partir de sus conocimientos y
experiencias. Como consecuencia sera capaz de orientar a sus alumnos
para que éstos adquieran la capacidad de analizar situaciones y resolver

problemas.
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Tendra la disposicion y capacidades propicias para la investigacion
cientifica: curiosidad, capacidad para poner a prueba sus respuestas y
reflexion critica. Aplicando dichas capacidades para la mejora de los
resultados de su labor educativa.

Localizara, seleccionard y utilizara la informacion de diversos tipos, tanto de
fuentes escritas como de material audiovisual, de manera especial aquella

que requiera para su actividad profesional.

Dominio de los propdésitos y los contenidos de la educacién
secundaria

Conoce con profundidad los propdésitos, los contenidos y el enfoque de
ensefianza de la asignatura que imparte, y reconoce que el trabajo con los
contenidos de su especialidad contribuye al logro de los propdsitos
generales de la educacion secundaria.

Tiene dominio sobre el campo disciplinario de su especialidad para manejar
con seguridad y fluidez los temas incluidos en los programas y de estudio,
y reconoce la secuencia de los contenidos en los tres grados de la
educacion secundaria.

Reconoce la articulacion entre los propésitos de la educacion primaria y la
educacion secundaria, asumiendo ésta como el tramo final de la educacion
basica en el que deben consolidarse los conocimientos basicos,
habilidades, actitudes, y valores establecidos en los planes de estudio.
Sabe establecer una correspondencia adecuada entre la naturaleza y el
grado de complejidad de los contenidos educativos con los procesos

cognitivos y el nivel de desarrollo de sus alumnos.

Competencias didacticas
Sabe disefiar, organizar y poner en practica estrategias y actividades
didacticas adecuadas a las necesidades e intereses y formas de desarrollo

de los adolescentes, asi como a las caracteristicas sociales y culturales de
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éstos y de su entorno familiar, con el fin de que los educandos alcancen los
propdsitos de conocimiento, de desarrollo de habilidades y de formacion
valoral establecidos en el plan y programa de estudios de educacién
secundaria.

Reconoce las diferencias individuales de los educandos que influyen en los
procesos de aprendizaje y aplica estrategias didacticas para estimularlos;
en especial, es capaz de favorecer el aprendizaje de los alumnos en riesgo
de fracaso escolar.

Identifica necesidades especiales de educacion que pueden presentar
algunos de sus alumnos, las atiende, si es posible, mediante propuestas
didacticas particulares y sabe ddénde obtener orientacion y apoyo para
hacerlo.

Conoce y aplica distintas estrategias y formas de evaluacién sobre el
proceso educativo que le permiten valorar efectivamente el aprendizaje de
los alumnos y la calidad de su desempefio docente. A partir de la
evaluacion tiene la disposicion de modificar los procedimientos didacticos
que aplica.

Es capaz de establecer un clima de trabajo que favorece actitudes de
confianza, autoestima, respeto, disciplina, creatividad, curiosidad y placer
por el estudio, asi como el fortalecimiento de la autonomia personal y de los
educandos.

Reconoce los procesos de cambio que experimentan los adolescentes,
pero distingue que esos procesos no se presentan de forma idéntica en
todos, sino de manera individual y Gnica. A partir de este conocimiento
aplica estrategias adecuadas para atender las necesidades e inquietudes
de sus alumnos.

Conoce los materiales de ensefianza y los recursos didacticos disponibles y

los utiliza con creatividad, flexibilidad y propdsitos claros.

Identidad Profesional y ética
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Asume como principio de su accién y de sus relaciones con los alumnos,
las madres y padres de familia y sus colegas, los valores que la humanidad
ha creado y consagrado a lo largo de la historia: respeto y aprecio a la
dignidad humana, libertad, justicia, democracia, solidaridad, tolerancia,
tolerancia, honestidad y apego a la verdad.

Reconoce, a partir de una valoracién realista, el significado que su trabajo
tiene para los alumnos, las familias de éstos y la sociedad.

Tiene informacion suficiente sobre la orientacion filosofica, los principios
legales y la organizacion del sistema educativo mexicano; en particular,
asume y promueve el caracter nacional, democratico, gratuito y laico de la
educacion publica.

Conoce los principales problemas, necesidades y deficiencias que deben
resolverse para fortalecer el sistema educativo mexicano, en especial las
gue se ubican en su campo de trabajo y en la entidad donde vive.

Asume su profesion como una carrera de vida, conoce sus derechos y
obligaciones vy utiliza los recursos al alcance para el mejoramiento de su
capacidad profesional.

Valora el trabajo en equipo como medio para la formacién continua y el
mejoramiento de la escuela, y tiene actitudes favorables para la
cooperacion y el dialogo con sus colegas.

Identifica y valora los elementos mas importantes de la tradicion educativa
mexicana; en particular, reconoce la importancia de la educacion publica
como componente esencial de una politica basada en la justicia, la

democracia y la equidad.

Capacidad de percepcion y respuesta a las condiciones sociales del
entorno de la escuela

Aprecia y respeta la diversidad regional, social y cultural y étnica del pais
como un componente valioso de la nacionalidad, y acepta que dicha

diversidad estara presente en las situaciones en las que realice su trabajo.
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e Valora la funcién educativa de la familia, se relaciona con la madres y los
padres de los alumnos de manera receptiva, colaborativa y respetuosa, y es
capaz de orientarlos para que participen en la formacion del educando

e Promueve la solidaridad y el apoyo de la comunidad hacia la escuela,
tomando en cuenta los recursos y las limitaciones del medio en que trabaja.

e Reconoce los principales problemas que enfrenta la comunidad en la que
labora y tiene disposicidon para contribuir a su solucion con la informacién
necesaria, a través de la participacion directa o mediante la busqueda de
apoyos externos, sin que ello implique el descuido de las tareas educativas.

e Asume y promueve el uso racional de los recursos naturales y es capaz de
ensefiar a los alumnos a actuar personal y colectivamente con el fin de

proteger el ambiente.

A partir de la definicion del perfil de egreso descrito anteriormente, en el plan se
manifiestan los criterios y orientaciones para la organizacion de las actividades
académicas, los cuales tienen por proposito el precisar los lineamientos mas
importantes que regulan los contenidos, la organizacion y la secuencia de las
asignaturas y otras actividades. Otro proposito es el que permite definir ciertos
rasgos comunes de las formas de trabajo académico y del desempefio del
personal docente. Bajo dichas consideraciones, los criterios y orientaciones son

los siguientes:

1. La formacion inicial de los profesores de educacion basica tiene un caracter
nacional, con flexibilidad para comprender la diversidad regional, social,
cultural y étnica del pais.

2. Los estudios realizados en las escuelas normales constituyen la fase inicial
de la formacién de los profesores de educacion secundaria

3. El dominio de los contenidos de la disciplina de cada especialidad se

vincula con la reflexién sobre su ensefanza a los adolescentes
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La formacion inicial de profesores establece una relacion estrecha y
progresiva del aprendizaje en el aula con la practica docente en
condiciones reales

El aprendizaje de la teoria se vincula con la comprension de la realidad
educativa y con la definicion de acciones pedagodgicas

El ejercicio de las habilidades intelectuales especificas que requiere la
practica de la profesion docente debe formar parte del trabajo en cada una
de las asignaturas

Fomentar los intereses, los habitos y las habilidades que propician la
investigacion cientifica

La formacion inicial preparara a los estudiantes normalistas para reconocer
y atender las diferencias individuales de los alumnos y para actuar a favor
de la equidad de los resultados educativos

Las escuelas normales ofrecerdn oportunidades y recursos para la

formacion complementaria de los estudiantes

10. Los estudiantes y maestros deben disponer de medios tecnolégicos, para

utilizarlos como recursos de ensefianza y aprendizaje, y para apoyar su

formacién permanente

11.En cada institucion seran fortalecidas las formas colectivas del trabajo

docente y la planeacién académica

Estructura general del plan de estudios

Las asignaturas y actividades de aprendizaje que conforman el mapa curricular

estan definidas a partir de perfil deseable en un profesional de nivel superior

dedicado a la docencia en educacién secundaria.

Para el cumplimiento de los propdésitos formativos el mapa curricular abarca ocho

semestres en el que se consideran tres areas de actividades de formacion:

1) Actividades principalmente escolarizadas: realizados en las escuelas, en

total se manejan 37 cursos
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2) Actividades de acercamiento a la préctica escolar: actividades de
observacion y préactica educativa bajo orientacion, realizadas durante seis
semestres. De esta forma se pretende asociar el aprendizaje logrado en las

escuelas normales y el conocimiento de la escuela secundaria

3) Practica intensiva en condiciones reales de trabajo: que tiene lugar en los
dos ultimos semestres. En ella los estudiantes seran corresponsables de la
impartir la asignatura de su especialidad en dos o tres grupos de educacion

secundaria.

El plan de 1999 menciona que considerando la naturaleza del trabajo docente en
la educacion secundaria, la formacién profesional en la licenciatura debe atender

tres campos distintos:

1. Formacion general: Es aquella que corresponde a todo profesional de la
enseflanza que realiza su actividad en la educacion bésica,
independientemente de que nivel se trate (preescolar, primaria,
secundaria). Esta formacion refiere a los conocimientos de referentes
filosoficos, legales, organizativos, de politica educativa e historia de la

educacion basica en México.

2. Formacién comun a todos los licenciados en educacién secundaria:
Son quince cursos que enfatizan el conocimiento sobre el desarrollo del
adolescente y el conocimiento de la educacion secundaria en varios

aspectos: curriculo, ensefianza, evaluacion y gestion.

3. Formacion especifica: Que refiere a los contenidos disciplinarios asi como
las competencias didacticas para cada especialidad. En dicha area se

contemplan asignaturas de la secundaria y en ella se articula el
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conocimiento de la disciplina académica y los contenidos basicos a ensefiar
en secundaria con la didactica correspondiente. Aqui se ubican los

espacios a la observacion y practica docente en cada especialidad.

De acuerdo con los campos propuestos, el plan de 1999 puede verse asi:

Licenciatura en Educacién Secundaria

Mapa Curricular

AREA DE ACTIVIDAD CAMPOS I?E
FORMACION
Actividades _
principalmente Formacion general para
educacion basica

A escolarizadas

Formacién comuan para
todas las especialidades
de secundaria

Actividades de
acercamiento ala
B practica escolar

Practicas intensivas = — =

. rmacion 1Tl r
en condiciones reales eg e;zl?da?pec capo
C de trabajo P
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Primer Segundo Tercer Cuarto Sexto Séptimo Octavo
Semestre Semestre Semestre | Semestre Semestre | Semestre
Por
especialidad
Por
especialidad | especialidad | especialidad | especialidad
Introduccion Por Por Por Por
ala especialidad | especialidad | especialidad | especialidad
ensefianza
dela
especialidad
Por Por Por
especialidad | especialidad | especialidad
Pliopost! Planeacion Opcionall 1 Opcionall2! Taller de Taller de
tenidos) dela disefo de disefio de
ensefianza y propuestas | propuestas
evaluacion didacticas y | didacticas y
del analisis del | analisis del
aprendizaje trabajo trabajo
docente 1 docente 2
Taller de Taller de
disefio de disefio de
propuestas propuestas
; didacticas y | didacticas y
Generall analisis del | analisis del
trabajo trabajo
docente 1 docente 2
C
Observacion | Observacion | Observacion | Observacion Trabajo Trabajo
y Practica y Practica y Practica y Practica Docente 1 docente 2
docente 1 docente 2 docente 3 docente 4
B
[ 134 )
L J




El manejo de asignaturas en los tres campos formativo se observa de la siguiente

forma:

Formacion General para Educacion Bésica
Numero de asignaturas
Bases Filosoficas Legales y Organizativas del 1

Sistema Educativo Mexicano

Estrategias para el Estudio y la Comunicacion 1y Il 2
Problemas y Politicas de la Educacion Basica 1
La Educacion en el Desarrollo Histérico de México | y I 2
Seminario de Temas Selectos de la Historia la Pedagogia 2

Y la Educacion 1y 1l

Total de asignaturas: 8 =17.7%

Formacion comun paratodas las especialidades de secundaria

Numero de asignaturas

Propésitos y Contenidos de la Educacion Béasica | y i 2
Desarrollo de los Adolescentes | a la IV 4
La Expresion Oral y Escrita en el Proceso de Ensefianza y 1

Aprendizaje
Opcional 1yl 2

Atencion a Adolescentes en Situaciones de Riesgo 1
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Gestion Escolar 1
Escuela y Contexto Escolar 1
Observacion del Proceso Escolar 1

Total de asignaturas: 13 =28.8%

Formacion Especifica por Especialidad

Numero de asignaturas

Por especialidad 15
Planeacion de la Ensefianza y Evaluacion del Aprendizaje 1
Observacion y Practica Docente | a la IV 4
Taller de Disefio de Propuestas Didacticas y Analisis del 2

Trabajo Docente 1 y
Trabajo Docente 1 y 2

Total de asignaturas: 24 = 53.3%

A manera de esquema presentamos las especialidades bajo las que se forman

docentes para educacién secundaria
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Al término de la carrera se otorga el titulo de:

Licenciado en Educacion Secundaria en la Especialidad de:

4.5 Modelos de formacion docente y planes de estudio para la
formacion de docentes en educacion secundaria

“El curriculum como proyecto concretado en un plan construido y ordenado hace relacién a
la conexion entre unos principios y una realizacién de los mismos, algo que ha de
comprobarse y que en esa expresion prdctica se establece un dialogo, por decirlo asi, entre
agentes sociales, elementos técnicos, alumnos que reaccionan ante él, profesores que lo
modelan, etcétera”. (Gimeno, 1998, p.16)

A partir de la descripcion de los planes de estudio para la formacién de maestros
en educacion secundaria, se ofrecen una serie de datos que ha de llevarnos a la
especificacion de ciertos contenidos que nos permitan vislumbrar bajo qué modelo
(s) predomina su formacion.
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Si nuestro significado es conocer el o los modelos que predominan en la formacion
y sus repercusiones. Nuestra siguiente tarea consiste en el andlisis curricular de
los planes descritos en nuestro apartado anterior. Con dicho analisis lo que
pretendemos es delimitar mas nuestras observables, asi el significado que

buscamos sera producto del manejo de relaciones posibles entre datos empiricos.

En primer lugar realizaremos la interpretacion de cada uno de los planes descritos,
posteriormente rescataremos los elementos que nos permitan ubicar el conjunto
de observables que nos permitan replantear nuestro problema eje, enunciado en

el capitulo 2.
Plan de estudios de 1976%

En términos generales, el plan de 1976 parece tener su origen en la blusqueda de
dar respuesta pronta a lo planteado en la reforma de 1975 en educacion
secundaria. Por ello suponemos que el plan se encuentra construido con
elementos muy esenciales, poco estructurados, de ahi que se observen
Unicamente dos areas formativas, en donde el peso recae en una formacién de
caracter mas cientifico y técnico que humanistica y pedagodgica. Sobre sus
objetivos, éstos no parecen tan elaborados porque de alguna forma venian

determinados por lo sefalado en los acuerdos de Chetumal.

A través del plan se expresa que la formacion del educador sera factor de cambio
en la sociedad, mediante la integracion de una conciencia critica y creadora. Sin
embargo el situar la formacion en aspectos cientificos y técnicos, reduce la
posibilidad de que el maestro contribuya a ser un factor de cambio en la sociedad,

mas aun que sea critico y creador.

De acuerdo al equilibrio que pretende el plan en los campos cientifico, humanistico
y pedagogico, esto no logra apreciarse en los contenidos sefialados. Lo que mas

bien expresa es una tendencia hacia una formacién de caracter cientifico.

“ Lo gue presentamos es la interpretacion de cada plan de estudios, derivado de su analisis
curricular. Para ver el andlisis realizado dirijase a la seccién de anexos.
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Sobre sus fundamentos: en el aspecto psicologico se prevé un alumno que
comprenda cientifica y técnicamente la relacion entre la funcion educativa y los
procesos socioculturales. Sin embargo en el plan no se expresan asignaturas
desde las cuales sean abordados dichos procesos. Por otro lado desde la parte
técnica si se expresan asignaturas que pretendian abordar tales contenidos a por

medio de la didactica de la especialidad.

En cuanto a la verticalidad puede observarse coherencia con respecto a las dos
areas formativas. Sobre los contenidos también se aprecia coherencia pues son

contenidos secuenciales y que buscan continuidad en cada semestre.

Sobre la horizontalidad se observa continuidad de un semestre a otro. En cuanto a
la integracion de primer a cuarto semestre se aprecia que el alumno contaba con
una formacion comun que a partir del quinto semestre hasta el Ultimo se

especializaba cada vez mas.

Plan de estudios de 1983.

El plan de estudios de 1983, surge como parte de la reestructuracion planteada
por la llamada “Revoluciéon Educativa”. A diferencia del plan 1976, éste manifiesta
en esencia una mayor estructura al pasar de dos a cinco areas formativas. Al
contar con mas areas pareciera que existe un mayor equilibrio en la formacién. Sin
embargo con cuatro de las areas que integran el tronco comun, éstas ocupan un
62.3% de todo el plan.

El plan de estudios de 1983 prevé una mayor vinculacién entre la formacién del
maestro de educacion media con las modalidades donde ejercera la docencia. En
el plan se puede apreciar este intento de vinculacién a través de asignaturas
como: Conocimiento del educando, Formacion del Educando y los Laboratorios de

docencia.
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Con respecto a la coherencia esta se aprecia en la verticalidad, ya que se busca
en cada semestre abarcar la mayor parte de lineas de formacion que
corresponden al tronco comudn. Sobre la horizontalidad también se observa
coherencia ya que el plan se distribuye con un mayor peso en el tronco comun de
primer a cuarto semestre. Mientras que de quinto al octavo el peso recae en una
formacién més especifica, lo cual demuestra que el trabajo se daba primero con la
teoria y posteriormente se llevaba a la practica.

Sobre la congruencia ésta no logra apreciarse en el plan si consideramos su
fundamento psicologico, que ubica en el perfil de ingreso a un alumno
determinado por la preparacion y la formacion adquirida en la Normal Basica. Es
decir, en el perfil se prevé a un alumno que cuenta con ciertos elementos
formativos que mas bien para este nivel tendrian que ser mas especificos. Sin

embargo la formacion especifica sélo ocupa un 37.7%.

Probablemente una respuesta a lo anterior es que para el plan de 1983 no soélo se
vislumbraba como alumno a profesores que contaban con la Normal Béasica. Para
este periodo se da acceso a la Escuela Normal Superior a jévenes egresados de

bachillerato, lo que daria razén a dar mas peso al tronco comun.

Desde el fundamento social, puede ubicarse cierta congruencia cuando sefala al
docente mexicano como el encargado de la educacién de las generaciones
jovenes. Esto se observa dentro del plan con la introduccién de asignaturas que
pretenden mostrar el tipo de poblacién a la que dirige su trabajo.

A diferencia de su antecesor, el plan de 1983 pretende perfilar un poco mas al
docente de educacién secundaria, pretendiendo a través de su modelo académico
articular la formacién del futuro docente con los espacios en los que ejercera su

labor.

140

——
| —



Plan de estudios de 1999

El plan de estudios de 1999 a diferencia de sus antecesores no surge de manera
casi inmediata, a pesar de que la reforma para educacion secundaria y su
obligatoriedad se da en 1993, no es hasta seis afios después que se da a conocer
este plan como parte del Programa para la Transformacién y el Fortalecimiento

Académicos de las Escuelas Normales (PTFAFEN).

Este plan a diferencia de los anteriores busca una articulacion entre el perfil
general y el perfil de la especialidad y esto se plasma con cierto equilibrio entre la

formacion comuan y la formacion especializada.

Sobre la verticalidad en cada semestre se busca combinar alguno de los tres
campos formativos, la secuencia es coherente porque parte de una formacion mas
general hacia una mas especifica. En cuanto a la horizontalidad se aprecia como
se va introduciendo al alumno desde la formacion general y de caracter teérico a
una formacion mas especifica de la especialidad y de caracter mas préactico, que

resulta coherente en la intencion de ir articulando la teoria y la practica.

Con respecto a la congruencia, este plan muestra de manera mas clara el perfil
del maestro a formar como un educador de adolescentes que ensefa contenidos
disciplinarios, esto se aprecia claramente en el plan a través del area de
Formacion comun para todas las especialidades de secundaria.

Esto resulta interesante en el plan porque cambia la perspectiva que en planes
anteriores correspondia a la de un especialista disciplinario. De igual forma
cuando en el plan se aborda como area de actividad de formacion el acercamiento
a la practica escolar y la practica intensiva en condiciones reales de trabajo, se
observa claramente en asignaturas como: Observacion del proceso escolar,
observacion y practica docente, taller de disefio de propuestas didacticas y

analisis del trabajo docente.

Un rasgo interesante del plan 1999, es que busca otorgar al futuro maestro

conocimiento sobre el desarrollo de los adolescentes, poniendo énfasis en
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articular el dominio de un contenido disciplinario con el desarrollo de competencias

didacticas especificas.

Planes de estudio y modelos de formacion

A lo largo de nuestro capitulo hemos transitado desde conocer qué es un modelo;
cuantos modelos en torno a la formacién podemos identificar y finalmente que se
ha propuesto en la formacién de docentes para educacion secundaria desde tres

de sus planes de estudio.

Mencionabamos al inicio del capitulo la necesidad de transformar al conjunto de
relaciones posibles que apreciamos en nuestro problema eje, en recortes de la
realidad que cumplan la funcién de observables empiricos articulables.

A partir de los contenidos desarrollados nos vemos en la necesidad de establecer
el conjunto de observables constituidos por la mezcla de aquellos datos empiricos,
cuya especificacion sera producto de la reconstruccion articulada que

abordaremos en nuestro siguiente capitulo.

Los elementos descritos en apartados anteriores constituyen una serie de datos
empiricos, €éstos no conllevan aun un significado sino muchos. Asi la

especificacion de su contenido vendra dada por el significado de la reconstruccion.

Con los datos obtenidos, analicemos una formulacion que relacione el concepto
modelos de formaciébn con el de formacion de profesores en educacion
secundaria, en donde es posible distinguir diferentes conjuntos de datos empiricos

a saber:

142

——
| —



Concepto Datos empiricos

- Modelo es la con figuracién de pensamiento y accién construido
histéricamente y que se mantiene a lo largo del tiempo en cuanto
se ha institucionalizado e incorporado a la préactica y conciencia de

Modelos de formacién docente los sujetos

- Artesanal: modelo bajo el cual se aprende a ser docente bajo la
batuta de un experto

- Normalizador-disciplinador: ElI docente se ha de sujetar al
moldeamiento de su persona con el fin de normalizarlo

- Dominio de saberes: la formacién disciplinaria del profesor es lo
mas importante

- Técnico: modelo en el que el docente es un ejecutor de la
ensefianza cuando baja a la préactica lo prescrito por un curriculum

- Hacia la critica reflexiva: modelo en donde el docente es un
profesional que se enfrenta a situaciones complejas donde ha de

reflexionar criticamente.

- Politicas educativas como contexto de las politicas de formacion de

maestros (Acuerdos de Chetumal 1975; Revolucién Educativa

1983, Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacién

Formacion de profesores en Bésica 1993 y Programa para la Transformacion vy el
Fortalecimiento Académicos de las Escuelas Normales 1996.

educacién secundaria - Escuelas Normales Superiores, instituciones encargadas de formar

maestros en educacion media o secundaria

- Puesta en marcha de tres planes de estudio (76, 83 y 99) que
pretenden formar a un profesor acorde a las necesidades del nivel
educativo secundaria.

- Plan 1976: Buscaba formar un profesor de educacion media a partir
de la integracién de 2 areas formativas: Una bésica (en 3 campos:
humanistico, cientifico y pedagdgico) y otra de especializacion (de
acuerdo al area de aprendizaje elegida)

- Plan 1983: Pretendia formar un licenciado en docencia para la
educacién media a partir de 5 areas formativas: Social, Psicolégica,
Pedagdgica, Cientifica e Instrumental

- Plan 1999: Busca formar un licenciado en Educacién Secundaria a
partir de 3 campos formativos: Formacion general para la educacion
basica, Formacion comin para todas las especialidades de

secundaria y Formacién especifica por especialidad
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El significado de los dos grupos de datos estara determinado por la relacion
reciproca entre ambos conceptos. De tal forma que no podemos otorgar un
significado a los datos considerandolos de manera aislada y a partir de su

contenido.

Lo propuesto anteriormente nos lleva a la idea de que en la formacién de maestros
en educacion secundaria pueden ubicarse modelos de formacién, pero esto no
nos lleva a ninguna conclusion. Aun resulta necesario para entender su significado
un recorte empirico que nos permita comprender bajo qué modelo (s) se sitta la

formacién de docentes y como dichos modelos repercutieron en el actuar docente.

En la definicién de las observables como datos empiricos hay que tomar en cuenta
que dichos datos son de acuerdo con Zemelman (1987, p.82)

1. Son datos que carecen de significado univoco

2. Estos datos han de someterse a un conjunto de relaciones posibles, con el
propésito de determinar su significado especifico mediante la
reconstruccion del contexto

3. No inferir significados a partir de datos empiricos derivados de una
proposicion tedrica.

A manera de cierre y con nuestro conjunto de datos, resulta preciso recuperar

nuestro problema eje:

La formacién de maestros en educacién secundaria ha respondido a procesos
histéricos, cambios y reformas que en dicho nivel han tenido lugar. En la tarea de
formar a los futuros maestros, la Escuela Normal Superior ha puesto en marcha
tres planes de estudio (1976, 1983 y 1999) que expresan la necesidad de formar

un tipo de profesional en la docencia acorde a las exigencias del nivel educativo.
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Ahora bien para continuar en nuestro camino de la articulacion debemos delimitar
el significado de nuestros datos con la reconstruccién de nuestro problema eje, el

cual se enuncia de la siguiente forma:

En los planes de estudio de 1976, 1983 y 1999 para la formacion de maestros de
la Escuela Normal Superior, se aprecia la existencia de algun (os) modelo (s) de
formacion docente. Ello configura una forma de pensar y actuar la docencia, a
partir de lo que histéricamente representa como instituciones tanto a la Escuela

Secundaria como la Escuela Normal.

Por otro lado las reformas educativas ocupan un lugar considerable en la
conformacion de la escuela secundaria y el tipo de profesional encargado de la
educacién de los jovenes mexicanos. Lo anterior, ha tenido de alguna forma
consecuencias en la practica y en la conciencia de los sujetos que fungen como

docentes.
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5.1 Hacia la articulacion de los universos de observacion

“De esta manera, las conexiones resultan de articular universos que se refieren a distintos
niveles de empiricidad. El entrecruzamiento permite avanzar hacia planos mds
articulados, y en consecuencia mds especificos” (Zemelman, 1987, p.155)

Al cierre de nuestro capitulo anterior expusimos la reconstruccion de nuestro
problema eje a través de cual se pretendié delimitar el significado de los datos
empiricos que fueron recuperados: modelos de formacion y planes de estudio.

A esta altura de nuestro desarrollo debemos avanzar hacia la determinacién de
los puntos de articulacion que nos permitan realizar una lectura articulada de los
universos que tendran por finalidad especificar el contenido concreto que cada uno

de ellos adquiere al ser confrontado con los demas.

Si tenemos presente que la realidad se encuentra en movimiento y se forma por
momentos y niveles que nos plantean la exigencia de pensar el fendmeno, en
nuestro caso: la formacion docente, con la misma logica, es decir como un
producto de articulaciones de elementos que provienen de distintos niveles y como
se articulan entre si, es de acuerdo con Zemelman: “Delimitar, con base en el
conjunto de universos observables que se haya descrito, los puntos de articulacion
entre éstos, los cuales configuran el contexto que especifica el contenido del
problema eje” (1987, p.84).

Iniciemos con la descripcidén de nuestros universos observables que corresponden
a los conceptos: modelos de formacion, planes de estudio para la formacion de

docentes en educacion secundaria y practica social del docente.
Universo A: Modelos de formacion

Los modelos de formacion son las configuraciones de pensamiento y accién que
se constituyen histéricamente, logrando permanecer en el tiempo cuando se han
institucionalizado e incorporado a la practica y conciencia de los sujetos. Dentro de

los modelos podemos identificar cinco tipos que van desde el modelo mas

147

——
| —



tradicional, hasta aquel que surge como una forma de resistencia a tradiciones

hegemoénicas.

Universo B: Planes de estudio para la formacion de maestros en educacion

secundaria

Los planes de estudio son instrumentos que rigen la actividad académica
institucional (Escuela Normal Superior). En ellos se conjugan las concepciones del
aprendizaje, ensefianza, finalidades educativas; asi como lo establecido por las
politicas educativas del pais. Por otro lado también son un mecanismo por medio
del cual se pretende dar respuesta a las demandas sociales en relacién a la

formacién de un profesionista (profesor de educacién secundaria).

Con la determinacion de los universos anteriores, €stos ponen de manifiesto que
el docente en educacion secundaria, al dejar atras el periodo de educacién formal,
pone en practica, lo que ha aprendido a través de un plan de estudios, lo cual

configura el siguiente universo:

Universo C: Practica social del docente de secundaria

La profesién docente pone en practica un conjunto de intervenciones de caracter
tedrico, practico y metodolégico orientados a formar a la juventud, que han de
llevarlo conocimiento, lo que posibilitara un desarrollo integral. El docente al
representar una figura que tiene por tarea: la formacion de las generaciones
jovenes, es un sujeto que se encuentra en relacidon con proyectos institucionales
que afectan su modo de representar e intervenir en la educacion. Asi él y su

practica sera producto de multiples combinaciones.

En el camino hacia la determinacion de los puntos de articulacion los tres
universos delimitados con anterioridad han de ser sometidos a un razonamiento
de relaciones posibles. Esto es, debemos realizar una lectura articulada de los

universos, a manera de poder especificar el contenido concreto que cada uno de
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ellos nos ofrece al confrontarse con los otros. Este procedimiento podemos

esquematizarlo de la siguiente manera:

Lectura Articulada de universos de observables

Universo A: Universo B: Universo C:
Modelos de formacion Planes de estudio para la Practica Social del
Docente formacién de docentes docente de secundaria

En educacién secundaria

Universo B Universo A Universo A
Universo A Universo B Universo C
Universo C Universo C Universo B

Universo de puntos de articulacion

Especificacion del significado de Universo A, Universo B, Universo C.

A continuacion realicemos la lectura de nuestros universos. De tal forma que en la
lectura del Universo A: Modelos de formacion, desde los universos observables de

B y C, desprendemos las siguientes interrogantes:

e ¢ Qué significado adquieren los modelos de formaciéon en los planes de

estudio: 1976, 1983 y 1999 para la formacion de maestros en educacion

secundaria?
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e ¢ Qué significado adquieren los modelos de formacion identificados en la

formacion de maestros de educacion secundaria en su practica social?

De la lectura de nuestro Universo B: Planes de Estudio para la formacion de
maestros en educacion secundaria, desde los observables A y C, desprendemos

las siguientes interrogantes:

e Enlos planes de estudio 1976, 1983 y 1999 para la formacion de maestros
en educacion secundaria ¢ qué modelos de formacién predominan?

e La formacion recibida a través de los planes de estudio 1976, 1983 y 1999
para la formacion de maestros ¢,coOmo repercutieron en la practica social del

docente de educacidon secundaria?

De la lectura del Universo C: Practica social del docente de secundaria, desde los

observables de A y B, podemos desprender las siguientes interrogantes:

e ;Qué funcidbn desempefian los modelos de formacién en la forma de
intervenir y representar la educacion del maestro de secundaria?

e En la practica social del maestro de educacion secundaria ¢cual es el
impacto de haberse formado bajo alguno de los planes de estudio (1976,
1983 y 1999)?

Los universos observables A, B, y C, corresponden a una serie de rasgos
empiricos, que sometidos a la lectura articulada, nos permiten vislumbrar
relaciones posibles. Asi desde los modelos de formacién encontramos cinco tipos,
gue al analizarlos desde cada plan de estudios podriamos identificar cual es la
tendencia: cual de ellos predomina o bien si encontramos una combinacion de

ellos.
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Por otro lado, dentro de los planes de estudio, al ser instrumentos que rigen la
actividad académica de una institucion denominada Escuela Normal Superior,
buscan configurar un tipo de profesor acorde a las necesidades de la educacion
secundaria. Lo anterior nos conduce a ubicar a un sujeto que formado desde algun
plan (1976, 1983 6 1999), asimila cierta perspectiva de cémo intervenir y

representar en la educacion de jovenes.

Llevar a cabo la tarea de formar a generaciones jovenes, es para el docente de
educacion secundaria poner en practica los conocimientos que adquirié a lo largo
de su formacion en la escuela normal; sin embargo su practica social no es
Gnicamente resultado de lo adquirido dentro de una institucién, sino que es
producto de multiples combinaciones entre las que se encuentran: su trayectoria

personal, el medio y la institucion donde realiza su trabajo, entre otras.

Una vez identificados nuestros universos de observables surge la pregunta:
¢Como determinar los puntos de articulacion? Desde la perspectiva
Zemelmaniana, para poder llevar adelante la investigacion como intervencion o
activacion de lo social, es necesario recuperar el papel crucial del sujeto

construido por y constructor de la realidad.

Los universos descritos anteriormente son parte de una forma de conexion con lo
empirico; sin embargo no podemos ignorar que ellos se encuentra inmersa la
participacion de los sujetos en una actividad llamada: formacién docente. Esto nos
plantea la necesidad de buscar dentro de nuestros universos observables un
punto que nos permita realizar una lectura articulada de la realidad. De acuerdo

con Zemelman (2002, p.61) ser sujeto:

Representa el reto de encontrar los espacios en los que acoger y desenvolver su propia
humanidad, ya que lo humano es lo irreductible a lo conformado por las circunstancias (...)
el hombre se hace y hace en espacios existenciales en los que transforma en acto sus
potencialidades humanas; por lo que la relacién del sujeto con estas posibilidades no
puede reducirse al contenido de un discurso, pues aquellas surgen de la sucesiéon de

momentos en los que el sujeto en cada uno de ellos se entrega en plenitud. La existencia
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nos coloca ante las circunstancias como espacio de las practicas constructoras de sentido,

no frente a lo acontecido.

Para nuestro autor existir, es hacer historia y en ella esta el desafio para
recuperarse como protagonista, con proyeccion en el tiempo, desde cada instante
en que nos configuramos en multiples dimensiones. Rescatar a los sujetos que
han participado en el proceso de formarse como profesores en educacion
secundaria y que ademas han laborado en dicho nivel educativo, nos coloca ante

la posibilidad de determinar el punto de articulacion que podemos enunciar asi:

A través de la recuperacién historica de la practica profesional del docente de
educacion secundaria, podemos acercarnos a conocer qué modelos revisten la
formacion adquirida en la Escuela Normal Superior asi como las consecuencias de

ésta en su labor.

5.2 Trayectoria historica de la practica social profesional del docente
en educacion secundaria

“Es posible que diferentes sujetos realicen una reconstruccion articulada diferente del
fenémeno en un mismo contexto, en tanto pueden priorizar elementos distintos. Del
mismo modo, ante la misma reconstruccién articulada, diferentes sujetos pueden tomar
puntos de articulacion distintos de cara a desarrollar su accién o prdctica social”
(Andrade, 2007, p.273)

El enunciado propuesto como punto de articulacién en el apartado anterior, no
hace més que delimitar el recorte de observacion posible entre modelos de
formacion, planes de estudio y practica social del docente. Ahora bien
mencionamos que en ellos la participacion de los sujetos resulta importante para

la reconstruccion articulada de la formacion docente.

La trayectoria histérica de la practica social profesional del docente en educacion
secundaria, nos coloca en un espacio privilegiado: el del sujeto social, que de

acuerdo con Leo6n: (1997, p.44).
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Si hay algo que puede caracterizar a un sujeto social es tanto su particular modo de
configuracién en un momento dado, como el despliegue y desarrollo anterior y posterior de
sus realidades, de las cuales ese momento es solamente un punto de concrecién

(objetivacion o condensacion) de ese proceso constitutivo permanente.

Hablar del sujeto social, es también hablar de un sujeto con historia, historia que
de alguna forma lo determina. En ese sentido al rescatar a un sujeto social
denominado docente de educacion secundaria es pretender recuperar Su
complejidad. Entendida como la trama de articulaciones que vinculan el presente,
sus reconstrucciones del pasado y los horizontes de futuro, que constituyen sus

visiones de mundo y de préctica social.

En nuestro ejercicio de realizar una lectura articulada sobre los modelos de
formacion, los planes de estudio bajo los cuales se forma a un docente y su
practica social profesional no podemos ignorar lo que algunos de nuestros

profesores tienen que decirnos al respecto.

Como parte de nuestra investigacion, nos dimos a la tarea de buscar el discurso
elaborado por algunos protagonistas de la docencia en la escuela secundaria. La
bdsqueda no fue sencilla porque de acuerdo a los planes de estudio revisados
(1976, 1983 y 1999), debiamos localizar aquellos docentes que quisieran
compartir sus vivencias y experiencias de su proceso formativo y que ademas

continuaran en el presente trabajando en la docencia.

Para recuperar dichos elementos, integramos a esta investigacion el método de

Historia Oral*®

como una forma de recuperar la historia. La historia como un
proceso constructor del presente, que nos permita develar lo potencial no como
discurso abstracto, sino como una forma epistémica de construir la realidad. Con
base en nuestro punto de articulacibon demos paso a la recuperacion de

testimonios que den cuenta de lo hemos venido planteando.

8 En nuestro capitulo 1 se aborda en qué consiste la metodologia Historia Oral y datos sobre los
docentes entrevistados. De igual forma en la seccibn de anexos se puede encontrar mas
informacion.
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5.2.1 Primer Corte Generacional: correspondiente al Plan de Estudios
1976

En este primer corte tuve la oportunidad de entrevistar a la Profesora Guadalupe
Arzeta y al Profesor Roman Villagran, ambos maestros de educacion secundaria
publica en el Estado de México y egresados, en el caso de la profesora de la
Unidad Pedagogica #9 Ecatepec y en el caso del profesor de la Escuela Normal

Superior de México y de la Normal Superior de Chilpancingo.

La profesora Arzeta pertenece a la generacion 1976-1980 de la Unidad
Pedagogica, en ella realiz6 estudios de Normal Basica durante los fines de
semana y vacaciones, ya que en ese momento laboraba como maestra de
primaria. Después de cuatro afios de trabajar en primaria ingresa al sistema de
Secundarias Técnicas. Al verse en la necesidad de obtener el grado de
licenciatura cursa en el Centro de Actualizacion Docente (CAM) la Licenciatura en
Docencia Tecnolégica. A lo largo de 29 afios*® realizd su labor en la Escuela
Secundaria Técnica # 41, Lazaro Cardenas, como maestra de Taller de

Secretariado.

Por otro lado el profesor Villagran inicié estudios de Ingenieria en Comunicaciones
en Electrénica en el Instituto Politécnico Nacional, sin embargo poco tiempo
después se incorpora a la Escuela Normal Superior de México y posteriormente a
la Escuela Normal Superior de Chilpancingo, donde realiza estudios en Psicologia
Educativa. A lo largo de 25 afios de labor ha trabajado en la Escuela

Telesecundaria 08 Benito Juarez, donde actualmente es director.

En nuestra recuperacion de testimonios resulta interesante conocer ¢como
decidieron nuestros profesores ingresar a la escuela normal? O ¢Qué los llevo a

guerer realizar este tipo de estudios?

9 Al momento de realizar la entrevista la profesa, tenia una semana de haber concluido su labor en
la escuela secundaria por motivos de jubilacion.
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Profesora Guadalupe Arzeta:

Bueno al principio no era mi intencién trabajar de maestra, pero ora si que surge una
necesidad econémica, entonces, me avisan que hay trabajo de maestra de primarias y yo
estaba terminando la preparatoria. Entonces voy a la supervision y me dan a mi un
nombramiento para que yo me inicie dando clases en primaria...Y bueno es un problema
muy dificil al que te enfrentas porque no sabes ni por donde empezar, no sabes ni qué

hacer, pero bueno es una necesidad y tienes que hacer el trabajo.

Entonces me dieron un nombramiento de interinato, me dan la escuela y yo me presento
en la escuela con el director y ya le explico el problema; y entonces ellos me dicen que por
necesidades se tiene que ir aceptando, ese tipo de personas para poder ir dando clases,

porque en ese momento no tienen maestros. (Ent. 1°Corte, Lupita).

Para la profesora, incorporarse a la actividad docente de manera pronta,
representd temor de enfrentarse a una actividad desconocida, posteriormente
comenta que al involucrarse en las tareas como docente descubre algo muy

interesante:

Y entonces, es que en ese momento yo paso a dar clases a una escuela primaria y me dan
un grupo de sesenta alumnos: donde hay nifios que ni siquiera saben decir su hombre y
cosas asi; niflos que no tienen la etapa preescolar. Entonces era muy dificil, fue muy dificil
enfrentarte a treinta nifios: con diferentes caracteres y tu te paras frente al grupo y te dices:
¢Ahora qué voy a hacer?... Porque son nifios inquietos, que quieren estar jugando, que se
paran, que te no te escuchan y que no sabes que hacer en ese momento, ahi me di cuenta
de que no era lo mio y no es facil ser maestro. De que cuando tu te paras frente a un
grupo, ta tienes que llevar ya una preparacion, una preparacion como todo, una
preparacion para poder enfrentarte a un grupo, sobre todo un grupo de pequeitos

inquietos que no sabes como controlarlos.

Ante esta situacion, percibe la necesidad de adquirir una formacioén para ejercer

mejor la docencia:
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Posteriormente, pues me entra la inquietud de estudiar la docencia, porque ya le empiezo a
sentir sabor, un carifio y me empieza a llamar la atencién de que bueno ¢cémo le voy a

hacer? Yo no puedo seguir asi, jtengo que estudiar, de todas formas tengo que estudiar!

En ese entonces, en el Valle de México esos nombramientos nos los daban por un afio
nada mas, era un interinato. Pero en las escuelas Normales del Estado, nosotros podiamos
ir a estudiar los sadbados y estar dando clases al mismo tiempo. Entonces ahi surge como
un requisito de que si vas trabajando en esto, pues tienes que prepararte, te iniciaste asi,

pero tienes que prepararte.

Por otro lado el Profesor Roméan Villagran menciona que el inicia su actividad

laboral dentro de la Telesecundaria en la que también se formé, como un “mil

usos”

Terminé mi carrera de Técnico en Mantenimiento de Maquinas Industriales, mientras aqui
en esta escuela trabajaba como dicen: “de mil usos”, porque ya reparaba los televisores,
ayudaba a hacer las instalaciones eléctricas; cuando faltaba algin compafiero maestro o
un maestro se iba, me dejaban darme o hacerme mis toques con los alumnos (Ent. 2°

Corte, Roman)

El profesor sefiala que al término de sus estudios en la Vocacional #2, ingresa al

ESIME, del Instituto Politécnico Nacional, donde cursa 4 semestres de Ingenieria

en Comunicaciones; sin embargo una situacion lo haria cambiar de parecer:

Pero lamentablemente, mucha gente no piensa mejor... y como era yo una persona
minusvalida, tenia mucha necesidad de trabajar...mi padre habia fallecido yo tenia a mi
madre... entonces busqué trabajo, me hicieron mi examen, entonces una de las seforitas
me dijo: “Joven lo felicito porque es la primera persona que saca todo su examen
excelente, todo lo sacé bien...yo creo que si se va aquedar... va a pasar con el
entrevistador...” Me entrevistd una persona trajeada, me vio y me dice:"Sabe para usted no
hay trabajo, no hay trabajo porque no va poder trabajar en la maquina con su condicion

fisica”.

Ante esta situacidn comenta:
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Ya llegué aqui con el profesor Garcia Pereda y me dijo: “;,Qué pasé?”. No maestro fui a
buscar trabajo, venia muy desconsolado y dice: “No seas tonto Roman, trae tus papeles y
vamos a Toluca”. Y ya fuimos a Toluca, alla con la maestra Maria de la Luz Serna, quien
estaba como jefa del Departamento, luego luego nos apoyd... y al siguiente dia, ya estaba
trabajando como maestro, sustituyendo a una companera que se fue por gravidez...y a

partir de esa fecha me quedé a trabajar como maestro.

De esa forma inicia formalmente su labor como docente, pero qué lo llevo a la

Escuela Normal Superior:

Estuve trabajando y entonces vi que la necesidad: (ya no debo trabajar como ingeniero
porque ahora voy a trabajar con adolescentes), entonces, suspendi mi carrera de
Ingenieria en Comunicaciones en Electrénica y me meti a estudiar a la Escuela Normal
Superior de México, de ahi hice un afio de nivelacion pedagodgica, de ahi yo vi que en
Psicologia andaba mal, entonces decidi irme a la Escuela Normal Superior de
Chilpancingo Guerrero y ahi paralelamente estuve haciendo la carrera de Psicologia

Educativa...es lo que desarrollé.

En ambos casos el ingreso a la Escuela Normal o Unidad Pedagogica fue
consecuencia de iniciar sus labores como maestro y para obtener los estudios que
acreditaran su estancia dentro de las escuelas. Pero ¢,como era la formacién que

recibieron en dichas instituciones?

Profesora Guadalupe Arzeta:

Lo que tienes que hacer es inscribirte e ir todos los sdbados a estudiar y venir toda la
semana a trabajar; para que todo lo que estas aprendiendo aqui vayas y lo apliques en el
aula y ya tu practica docente se mejore...de alguna manera te mejore y ya asi yo estudié
en la Unidad Pedagdgica Ecatepec #9. Ahi estuve estudiando todos los sé&bados, en
vacaciones de semana santa, las finales... y asi hasta que terminamos la escuela, es asi

como yo me inicié en la docencia.
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Al paso del tiempo, y con sus estudios de Normal Basica ingresa al Sistema de
Secundarias Técnicas:

Y bueno, cuando yo llego a la Secundaria, yo ya llego con mucha confianza; no llevo la
preparacion para dar una clase en Secundaria, sino que entro primero a la prefectura y
luego me dan horas para que yo entre a trabajar en el taller de secretariado. Para esto yo
ya tenia conocimiento de esto porque yo ya habia estudiado la carrera comercial,

entonces, eso me ayudé a mi para poder ir y dar clases de secretariado.

Con la experiencia de haber trabajado en primaria, explica que tenia control de
grupo que al complementarse con aprendido en la carrera comercial, le
permitieron iniciarse como maestra del taller de secretariado. Pero su interés por

realizar mas estudios persistio:

Entonces también hay una preparacién que tienes que hacer en el CAM y asi otra vez los
sabados, vacaciones y todo eso, entonces dices jbueno si tengo que seguirle estudiando,
yo sé que de ahi vengo, ya conozco el sistema, no tiene que ser muy pesado! Y sigues
estudiando, voy a estudiar cuatro afios mas para hacer una licenciatura y me acredite el

estar en una escuela secundaria.

Yo queria estudiar en un principio la Licenciatura en Inglés, pero como estaba en talleres,
teniamos que estudiar una carrera en: Docencia Tecnolégica, entonces tuve que estudiar
eso. Digo tuve porque lo mio era estudiar la Licenciatura en Inglés y no se me dio, pero
aun asi termino...si tu vas, te preparas, es para que lo apliques en el aula. Y dices tu jvoy a
estudiar porque voy por un papel, un documento! Pero no, tl te pones a reflexionar y dices:
isi! voy por ese documento que si me avala que soy maestro para tal especialidad. Mas
gue nada tu tienes que mejorar tu practica como docente en el aula, para eso vas a la

escuela.

Sobre el Centro de Actualizacién de Maestros (CAM) sefala:
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Y yo entiendo que esas escuelas se formaron para aquellos maestros que se habian
guedado a medio camino en su carrera, ya sea en la especialidad que estaban ejerciendo
0 que vinieran del Politécnico, de la Universidad o también de la Normal. Entonces yo si
veo que esa fue una de las necesidades que vieron, que terminando ahi la carrera, pues ya
podias tener un titulo que te acreditaba el estar ahi, yo lo vi asi...asi lo vi. Y fue algo
emergente, puedo decir, para mi sacar una carrera asi. Hubiese yo podido ir a la Normal

Superior todos los dias, pero fui ahi porque a mi me hubiera gustado asi...

Para ella la formacion en el CAM resulté ser mas préctica:

Yo digo practica porque no se ve lo mismo 0 a gran cantidad. TG vas a tomar todos los
dias, lo que te dan los sadbados en poco tiempo y sobre todo que te estresa. Eso te estresa
porque el cansancio; porque tienes que cumplir ahi; cumplir en el grupo. Yo siento que
aunque hubiese ido todos los dias a la normal, para mi eso hubiese sido mejor, siento que
como te lo dan mas amplio que en el CAM la formacion... yo creo que para mi fue

emergente.

Sin embargo no todo queda en el ambito de la educacion formal, en ese sentido
quién se esta formando también ocupa un lugar fundamental, sobre ello refiere lo
siguiente:

Yo siento que estudies lo que estudies...algo técnico, algo académico, uno no se queda
ahi, nada més te ensefian el caminito, pero tl debes desarrollar lo demas. Porque es ahi
donde tu tienes que ser investigador, desde ahi tienes que ser investigador: que si
estudiaste mucho...estudiaste poco; o si vienes de una buena o mala escuela, lo
importante es la formacion que tu te estas dando, ¢qué es lo que quieres hacer? ¢Cémo lo

quieres hacer? Pues ya nada mas uno lo determina.

Yo podré tener muchos grados de todo, pero si yo no me dedico a investigar y a mejorar lo
que yo quiero sacar adelante en mi y con mis alumnos, aunque yo tenga muchos grados...

esa es mi manera de sentir.
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Para el profesor Roman Villagran su ingresé a la Escuela Normal Superior de

México puede caracterizarse asi:

Al llegar a la Normal Superior de México, yo era una persona timida, miedosa, que no me
explayaba, que no hablaba para dar un tema. Porque nos ponian a hacer practicas, era

muy cobarde, no me aprendia los temas, llevaba mis resumenes...siempre los leia.

Sobre su estancia en dicha institucion recuerda:

Entonces ahi aprendi mucha metodologia a mis grandes maestros: uno de ellos, el espafiol
Bernardez, que nos dio mateméticas; el maestro Lorenzo que son los dos maestros que
junto con el maestro Caballero hicieron el libro de las tablas matematicas... entonces
aprendi mucho de él, mucha experiencia, mas del maestro Lorenzo porque era un sefior
muy grande, no sé si en la actualidad todavia viva el compafiero maestro... El nos hizo ver
muchas cosas, entonces en la Normal si aprendi bastantes cosas: a explayarme, saber
cémo ensefar, saber cémo tratar al nifio, que metodologia tengo que dar; ademas que
claro nosotros teniamos otro tipo de programas muy diferentes a los que estan marcando

en la actualidad.

Ademas de laborar por las mafianas en la Telesecundaria, por las tardes acudia a

la Escuela Normal, asi recuerda un dia normal:

Pues la verdad, aqui venia a trabajar como maestro, entrdbamos a las 7 de la mafiana y
saliamos a las 3 de la tarde. Entrdbamos a clase a las 4 de la tarde y ya en nuestras clases
por ejemplo en las cuestiones de mateméticas queriamos ver al maestro de geometria
analitica...pues ya ibamos con el maestro de geometria analitica...estar estudiando,
echandole ganas a aprender, francamente para nosotros ya era muy pesado todavia ser
estudiante de la Normal Superior, nos costaba mucho porque a veces teniamos que estar
haciendo tareas...llegar en la noche, hacer tareas, presentar trabajos...era muy muy

aburrido.
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Durante su formacién en la Escuela Normal Superior recuerda cual debia ser el

perfil de un maestro de educacion secundaria:

Pues decian que teniamos que ser maestros responsables, los maestros teniamos que
poner el ejemplo a los alumnos. Porque nosotros deciamos: jNo fumar! Y ¢como ibamos a
poner el ejemplo?... si tl eres el que esta fumando dentro del salon de clases. jNo tomar! y
tu eras el borrachito...eso si habia muchos compafieros...Y cual es otra jno llegues tarde!
Debes tener responsabilidad, tienes que ensefar con el ejemplo, es algo que les decia a
los compafieros: “tU si vas y no tienes un tema preparado ¢ qué vas a hacer?... vas a hablar
de ecuaciones de segundo grado y tu dices ¢qué es una ecuacion de segundo grado?, no

traes el tema, ¢ qué vas a hacer?”

Con respecto a la relacion teoria-practica, bajo el plan de estudios en el que

recibié su formacién nos comenta:

Pues la verdad es que en la escuela como siempre, siempre manejamos mas la teoria que
la practica, a veces decia un comparnero maestro: “mira te voy a dar un libro de Argentina,
jpero eso es teoria!”. Porque las condiciones de aprendizaje, comportamiento, las
condiciones de conducta son muy diferentes de Argentina a los comportamientos de los
mexicanos...son diferentes cosas...y ya viendo en la realidad si es cierto. Alla en Argentina

o Estados Unidos, las cosas son diferentes, las condiciones.

A mi que me diga un maestro: “vas a llegar de trajecito, vas a llegar y todos los nifios te
van a respetar”. Y yo llegaré con el trajecito hoy, los chamacos... nada, pero si yo llego y
los motivo y empezamos a ver cual es el propésito, qué es lo que queremos... los nifios va
a estar. Porque tampoco hay que ser sUper autoritarios, hay que ver al adolescente,

trabajar con él, mediar, conocerlos.

A través del testimonio de ambos profesores podemos encontrar elementos que
dan cuenta del modelo de docencia normalizadora disciplinadora que ven al sujeto

como un ser moldeable y funcion sera civilizadora. A pesar de haberse formado en
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sistemas diferentes, los profesores ubican la formacion desde elementos mas
tedricos que practicos, lo cual nos lleva a otro de los modelos: el de docencia con
dominio de saberes, es decir la ensefianza vista como un proceso en el que se
transmiten una serie de conocimientos. Pero en su tarea de llevar educacion a los

jovenes: ¢ cuales fueron esas primeras experiencias de estar frente a un grupo?

Profesora Guadalupe:

Ya cuando llego a secundaria, ya llego ahi con mas caracter, porque ahi los adolescentes
son tremendos... tiene mucho que ver la comunidad. Yo llego con un control de grupo... yo

inicié bien, siento que inicié bien.

Profesor Roman:

Pues yo recuerdo que mis experiencias para estar aqui como profesor de Telesecundaria
no fue muy dificil, porque yo sentia que tenia la vocacién de ser maestro y como aqui
empecé a dar clases con los jovenes, a dar clases de fisica, se me fue haciendo mas facil
la comunicacion con ellos. El respeto con ellos, nunca me han faltado al respeto, he

hablado con ellos...yo la verdad que recuerde problemas con ellos no, no he tenido yo.

Para ambos no resulté dificil, pero ¢qué pueden decir acerca de su relacién con

los jovenes en el aula? ¢ Como es un dia trabajo con los jévenes?

Profesora Guadalupe:

jAh! Pues bueno primero estan medios inquietos, saludas al grupo, ¢como les fue? ¢Qué
hicieron? ¢Algin problema que tengan con sus papas? ¢ Platicaron? ¢Les dijeron lo que
hicimos ayer? Unos decian si, otros decian no y ahi me daba cuenta de la relaciéon que
tenian con sus padres, eso era lo que me gustaba ver, porque luego veia y decia: “cuando
venga la mama de tal nifio le diria ja ver usted porque no platica con su hijo!” Porque yo ya

habia platicado con ellos.
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Yo si les recomendaba que jugaran, hicieran su tarea; pero también ayudaran a la mama a
hacer sus quehaceres, que la apoyaran, que lavaran sus uniformes, que no esperaran que
sus padres les lavaran el uniforme; que se bafiaran diario, el bafo diario... tempranito al
bafio y muchas cosas que se les olvidaban a sus papas, yo se las recordaba. Cosas asi y
ya que platichbamos y nos relajabamos unos 5 6 10 minutos, entonces revisdbamos la
tarea o preguntdbamos del tema anterior, si habian comprendido, una aplicacién, un
ejercicio. Resolvian...revisabamos... pasaban al pizarron “;dudas?” O sino para
regresarnos y ya les decia “;voy bien o me regreso?” y se reian... ya cuando estas ahi

tienes que verle lo positivo.

Profesor Roman:

El alumno de Telesecundaria es cosa muy diferente a una escuela secundaria general,
porque alla simplemente voy a cumplir mi propésito, ya sea de la asignatura que yo tengo.
Pero en Telesecundaria es muy diferente porque aparte de eso del conocimiento, ya sé
cual es la problematica del joven...ese nifio jqué tiene? Qué le pasa? Porque estamos
con él todo el dia, desde las 8 de la mafiana hasta las 2 de la tarde, entonces nos damos
cuenta si este niflo comio, si éste no comid y ellos se acercan a uno: “maestro tengo este
problema...mi papa, mi mama se pelearon, ya mi mama se fue”... Entonces tenemos que

aconsejar al joven qué tiene que hacer.

Las experiencias relatadas anteriormente, manifiestan que los docentes no estan
exentos de enfrentarse a situaciones que a menudo requieren respuestas
inmediatas. Esto pone en juego que el trabajo con jovenes no consiste Gnicamente
en la mera transmision de conocimientos o en una funcién civilizadora, sino

también en una labor de acomparfiamiento.

Sin duda a lo largo de su trayectoria profesional como docentes de educacion
secundaria, se han enfrentado a cambios en el nivel educativo o mejor dicho a las
reformas planteadas para el nivel. ;Qué pueden sefialarnos al respecto? ¢Qué

impacto han tenido en su labor docente?
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Profesora Guadalupe:

¢Las reformas educativas?... La que se da en 92-93... pues es coOmo preparar al maestro
para mejorar su practica docente y aparte, si vemos por el lado econémico... pues para
gue gane mas, para tener un mejor nivel de vida. Pero yo pienso que prepararse para un
examen, nada mas aprobarlo y poder ganar mas pues no es todo, porque si el maestro se
prepara es para que... regresamos a lo mismo... para que demuestre en el aula toda esa

preparacion.

Es por ejemplo si tl terminas tu carrera de docente, es porque estds preparado para ir a
dar clases, para ensefiar. Si vas a estudiar una maestria es para mejorar todavia esa

calidad, o si vas a estudiar un doctorado es para seguirla mejorando.

Pero muchas veces nos dicen: “vas a prepararte mas, vas a ganar mas”, es para motivarte
también. Te motivan también para que el resultado de tu trabajo sea favorable, tenga éxito,
sea con calidad. Pero si nada mas te dicen: “te vas a preparar”... y no lo haces o sea no

das buenos resultados, entonces estamos quedando en lo mismo.

Profesor Roman:

Bueno las reformas que me han tocado... la mas larga es la de 1993, la que me toc6 en mi
docencia, la de 1993, en ese entonces trabajabamos por asignaturas, yo te puedo decir:
me tocod dar clases de matematicas, fisica, quimica, introduccién a la fisica y quimica,
biologia... todas las materias que se llevaban de 1°, 2° y 3° grado. Como en
Telesecundaria trabajé 1°, 2° y 3° grado dos veces con esta reforma de 1993 en donde yo

todavia la veia mejor con la de hoy, hoy son otras cosas muy diferentes con la de 2006.

Sobre la reforma de 1993 y su papel como docente apunta:

En la de 1993 todavia nos apoydbamos con las clases televisadas, aunque fueran
grabadas, nos apoydbamos mucho; propdésitos y todo lo demas con los libros de conceptos
béasicos, lo que utilizabamos aqui especialmente en Telesecundaria. Con la reforma de

1993 no habia un libro especial para el maestro era el mismo libro que utilizaba el alumno.
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Tampoco teniamos libros con posibles respuestas, teniamos que buscar respuestas en el
libro de conceptos basicos, porque es dificil saber sobre todas las materias, a lo mejor para
mi la materia mas facil era matematicas, porque esa era mi especialidad. Ya buscaba el
proposito, qué método habia que utilizar, se usaba la misma que traia el libro o lo que nos

decia el televisor, o modificaba algunas cosas o ampliaba las situaciones.

Sin embargo, sobre la ultima reforma menciona:

Hoy es mas dificil, para mi en la actualidad es mas dificil... ya no esta la televisién del
diario y en el 93, éramos a lo mejor mas conchuditos. Hoy con el plan 2006, las cosas
cambian... cambia toda la situacion... hoy en Telesecundaria se tiene un libro para el
maestro. El libro para el maestro trae una metodologia que debemos seguir, con algunas
propuestas que nos ponen ahi, cuél es el proposito que tenemos que llevar y algunas

estrategias que debemos saber para conseguir ese propésito.

En definitiva, el profesor ve a las reformas en educacion secundaria como:

Hay cosas buenas y cosas malas que tienen cada uno de los programas. El programa del
afio anterior a nosotros nos tenia como perezosos, pero mas activos que a los nifios con
investigacién. Hoy estan mas activos los nifios, claro son los que tenemos que ensefiar a
hacer... Y quién sabe que se presente para el 2012, cual es el otro plan de trabajo que
entre, cada cambio de gobierno que hay nos hacen cambiar, pero no vemos cuales son las
necesidades reales que tiene nuestra comunidad, nuestro alumnos, nuestras

escuelas...simplemente nos estan manipulando...asi de esa manera.

Para nuestros docentes, las reformas en educacion secundaria y en lo que
concierne a su labor ponen en cuestionamiento e incertidumbre su utilidad. Ello
muestra que el impacto puede resultar negativo, sin embargo no descartan que las

reformas tuvieran un caracter positivo si el docente reflexionara en torno a ellas.
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A lo largo de mas de veinte afios de labor docente, nuestros profesores han vivido
un sinfin de experiencias en las aulas, de igual forma con un nimero considerable
de alumnos. Y aunque hayan ejercido en Secundaria Técnica o bien en
Telesecundaria. Haberse formado en el sistema de educacion normal, ¢como

repercutio en su labor?

Profesora Guadalupe:

Pues en la Normal, bastante, pues como yo no llevaba conocimientos pedagdgicos,
entonces cuando empiezas a aprender cosas nuevas gque vas a aplicarlas en el aula, pues
si te impacta, porque mejoras tu practica docente, la mejoras en el aula. Porque hay cosas
gue ta no sabias y las dabas por hecho, porque te decian como las tenias que hacer, pero
cuando te las dicen en la escuela como: de qué manera vas a hacer el material didactico, o
cémo vas a hacer una planeacién, cémo vas a hacer un plan para poder dar tu clase

porque ya tienes que llevar un orden.

Esa es la forma que llega a impactar, porque dices: jAh esto era asi! Yo lo hacia, pero no
sabia que era una planeacion o de qué manera ibas a motivar a un alumno o a los alumnos
cuando tu ibas a dar un tema; o cémo lo ibas a dar, con qué material, todos los materiales

didacticos que ibas a emplear para poder hacer mas facil el aprendizaje en el alumno.

Entonces, todo eso es importante, ir a una escuela y aprender para que td puedas
desempefar ese trabajo. Entonces, si llega a impactar, incluso lo que estudias mas
adelante en el CAM. También porque son como...es una orientaciéon... mas bien yo lo tomo
como una orientacién. De como debes de seguir conduciéndote en la ensehanza... el
proceso de aprendizaje, entonces mejoras tu trabajo, lo mejoras bastante porque te
ensefias a investigar lo que realmente quieres ensefiarle al alumno, como se lo vas a
dar...te tienes que documentar otras cosas que se van a implementar para poder dar la
ensefianza. Pues si llega a impactar, repercute bastante lo que tl vas aprender en el aula.

Profesor Roman:

Lo que me impacto fue que estar dentro del aula normal hablabamos de teoria, inclusive

cuando yo exponia un temas con mis companieros...ahi en la Normal era muy diferente a
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ya venir y presentarse con los jovenes...que tenian diferentes caracteristicas: nifios que
costaba mucho hacerlos participar, sacarles una palabra; o jévenes que son muy
participativos que querian participar. Entonces ahi es el impacto que yo tuve y hay
gente...ya no es lo mismo, el compainierito no estd escuchando mi clase, me esta dando

por mi lado. ¢ Estaré haciendo bien, haciendo mal?, para que me digan.

Pero ya aqui dentro de la docencia es una cosa muy diferente con los jovencitos y lo que
se puede hacer. Yo viendo que soy maestro normalista, estudié metodologia y veo al
compafiero que llega y no es normalista jqué impacto se lleva! A veces no domina el grupo
porgue no trae una metodologia, no sabe ni qué decir...a veces ni qué voy a hacer...para
ellos si es algo dificil.

Para nosotros que somos maestros normalistas y yo como maestro tuve la experiencia de
estar trabajando en la docencia antes de entrar a la Normal. Pues no, no era tanto mi
impacto tan fuerte, no era un problema para mi. Si se presentan algunos casos con los
nifios, pero tienes que ver: nifios que van atrasados echarle ganas y mas que yo he sido un
maestro muy matado. A los nifios yo les he dicho aqui: “japrendes porque aprendes!, sino
aprendiste, nos quedamos mas tarde, hasta que aprendas”... Y no tenia metodologia,
pedagogia como hoy en la actualidad, sino que yo, lo que sabia les ensefiaba y lo que yo

aprendia en la Normal Superior, ese era mi gran impacto.

En efecto para los docentes de este primer corte, el realizar estudios en la Escuela
Normal, Unidad Pedagdégica o en el Centro de Actualizacion de Maestros, tuvo
consecuencias a nivel practico: el hecho de tener herramientas para trabajar con
un grupo, a nivel de didactica, pero también en lo que respecta a ciertos
conocimientos pedagogicos que les permitieron una mejor interaccion con los
alumnos. Naturalmente a lo largo de varios afios de ejercicio profesional, lo
anterior ocupa sOlo uno de las tantas experiencias, que les permitieron

configurarse como docentes en educacion secundaria.
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5.2.2 Segundo Corte Generacional: correspondiente al Plan de Estudios
1983

De modo similar que en nuestro primer corte, tuve la ocasion de trabajar con dos
profesores: Erick Rodriguez Alvaro quien trabaja como profesor de Matematicas
en Secundaria General desde hace 16 afios y Mirna Jonguitud Avila quien es
profesora de Telesecundaria con 15 afios de experiencia, de los cuales 9 han sido
en este sistema. Ambos realizan su trabajo en escuelas localizadas en el Estado

de México.

El profesor Erick Rodriguez realizé sus estudios en la Escuela Normal Superior
F.E.P. a principios de la década de los 90’s. Esta es una escuela particular
incorporada y corresponde a una unidad docente descentralizada del Instituto

Pedagdgico Anglo Espariol, dicha institucién se ubica en la Ciudad de México.

La profesora Mirna Jonguitud Avila realiz6 sus estudios en Psicologia Educativa
en la Escuela Normal Superior del Sur de Tamaulipas en cursos de verano en el
periodo de 1992 a 1999.

Cuél es la historia que cuentan nuestros profesores, ¢por qué su interés de

realizar estudios en la Escuela Normal Superior?

Profesor Erick:

Bueno yo creo que soy maestro de tradicion y en qué aspecto, inicialmente yo queria
estudiar disefio gréafico, me gusta el dibujo precisamente por eso. Pero en mi casa: mi
mama& maestra, dos hermanas maestras, entonces yo siempre estuve relacionado con la
docencia y no se me hacia como dificil, me gustaba, a mi me gustaba y estaba relacionado
con los maestros, si me gustaba... a mi me gusta ser maestro frente a grupo. (Ent. 2°
Corte, Erick)

Sobre la especialidad que decidio estudiar comenta:
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Esto lo tengo yo desde siempre, a mi las matematicas no se me dificultaron, me
agradaban. Mi mama es maestra de espafiol y bueno ¢por qué no fuiste maestro de
espafiol? Tengo dos hermanas pedagogas, pero bueno...a mi no se me dificultaron y fue...

no tanto que sea lo mio pero me agradan.

Para la Profesora Mirna, su ingres6 a la Normal Superior fue por otras
circunstancias:

Yo estudié en la Escuela Normal Superior del Sur de Tamaulipas, en Tampico, para ser
precisos. Yo decido estudiar ahi mas por una cuestion econémica. Yo vivia en un
pueblo...un afio antes de estudiar mis papas se separan y mi situacion econémica se ve
muy afectada. Entonces, yo queria estudiar en la Universidad, con esta situacién yo me
guedo sola y tuve la oportunidad de entrar a trabajar al Colegio de Bachilleres como
auxiliar de laboratorio.

Como trabajaba todo el ciclo escolar, mi (nica opcion era irme a estudiar los cursos de
verano que impartia esta escuela Normal Superior en cursos intensivos en el mes de julio y
agosto. Entonces, ya tomé por esta alternativa, decido irme a la Escuela Normal Superior y
pues realmente iba como una opcién de seguir estudiando, mas no convencida de que era
lo que queria...Ya una vez entrando a estudiar, me gusta mucho la docencia y me doy
cuenta de que si es parte de mi vocacion el estudiar para ser maestra. (Ent. 2° Corte,
Mirna)

También nos comenta sobre la especialidad que eligié estudiar:

Cuando yo me fui a la Normal Superior, que te digo, fue realmente por cuestion econémica,
no fue porque realmente quisiera ser maestra, pues yo traia muchas broncas cargando,
mis padres se acababan de separar y mi familia se estaba desquebrajando...cada quien
iba agarrando su rumbo. Entonces cuando yo voy a la Normal Superior y veo todas las
especialidades que habia, me llamé mucho Psicologia Educativa, porque queria yo
encontrar muchas respuestas personales...mas que del ser humano, mas que del

conocimiento y el por qué, realmente yo lo escogi por una basqueda personal.
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Un dato importante en los testimonios de los docentes es que ambos recuerdan
algunas de las caracteristicas de las instituciones donde estudiaron, asi como el

tipo de compafieros que tenian en clase:

Profesor Erick:

Bueno llego a la Normal Superior terminando mis estudios... Al principio algo desconocido,
algo totalmente desconocido y yo tenia comparfieros... esa escuela es religiosa y ahi
también estudian padres, monjas y maestros ya formados. Obviamente los maestros mis

respetos para ellos...sabian dar su clase, te metian a la clase, te ensefiaban a ensefar...

Profesora Mirna:

Era muy divertido, porque nos reuniamos muchisimos jovenes entusiastas de toda la
Republica Mexicana. En esta Normal Superior acudian jovenes de toda la Republica y
pues era una riqueza de cultura, con la cual cada joven nos ibamos de regreso a casa con
la cultura de todos los que ahi llegdbamos... la mayoria de los que acudian Unicamente
tenian su preparatoria terminada y se dedicaban a: técnicos, plomeros, electricistas, en mi
caso yo era laboratorista... habia secretarias, maestros de normal basica que iban por el
titulo de la Normal Superior. Entonces era para nosotros la Gnica opcién de tener un titulo a
nivel Universidad...y nos veiamos cada verano, entonces era accesible para todos
nosotros y aparte la escuela tenia reconocimiento de ser una muy buena escuela en

cuanto a licenciaturas.

Para ambos el ingreso a la escuela correspondié al deseo de continuar sus
estudios, en ese momento aun no habian ingresado a trabajar como docentes. En
el caso del profesor el ambiente magisterial no resultd ser ajeno a su realidad. Sin
embargo para la profesora iniciar los estudios de normal, resultdé una alternativa
para obtener un titulo de licenciatura, pero al paso del tiempo encontraria gusto a

la profesion docente.
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En los relatos de nuestros profesores un detalle que especialmente guardan en su
memoria son las personas que junto a ellos transitaban en el mismo camino de la
formacién. En ese sentido, sus compafieros de clase o profesores ocupan un lugar
importante en sus propios procesos formativos. Durante su estancia en la Escuela

Normal Superior ¢como fue la formacion que recibieron?

Profesor Erick:

¢, Qué recuerdo? Pues...los maestros muy estrictos, eso si las tareas... los trabajos,
entregar...pero como te digo eran maestros que mis respetos, porque eran muy

dinamicos...muy dinamicos, tenian mucho conocimiento.

Profesora Mirna:

Si, algunas de las caracteristicas principales es que eran por areas, en lo particular tomé el
area en Psicologia Educativa y llevabamos en un mes... cursabamos 8 materias mes y
medio aproximadamente: 4 materias de primer semestre y 4 materias de segundo

semestre. Era la particularidad, que era por areas, posteriormente cambié por asignaturas.

Lo que la profesora sefiala es con respecto al plan de estudios bajo el cual se
formé y como se llevaban a cabo los cursos de verano. Bajo esta linea ¢su

formacion fue mas tedrica 0 mas practica?

Profesor Erick:

Méas que nada habia teoria y habia practica y como ya estas mas directo a un area,
teniamos lo que eran las clases formativas y clases de actividades, de planeaciones.
Entonces de esa manera es como se llevaba a cabo eso, o sea, la informacién no, no

tampoco te puedo decir que es que nunca la vimos jno!, se veia y se llevaba a la actividad.

Profesora Mirna:
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No, no habia equilibrio, practicamente era tedrico al 100% porque como era receso escolar,
las clases a las acudia que era curso de verano, no habia manera de poner en practica lo
gue se estaba aprendiendo en el momento. Yo llegaba posteriormente a primaria, me
incorporaba en Septiembre y en Octubre y ya podia poner en practica lo que habia

aprendido en el curso de verano anterior.

En su experiencia, la profesora habla de los conocimientos que recibia en la
Escuela Normal Superior y la realidad a la que se enfrentaba cuando regresaba a

dar clases en primaria:

Era totalmente desfasado o fuera de lugar lo que yo aprendia, porque mi situaciéon es que
yo trabaja en escuelas rurales, totalmente rurales. A veces no se contaba con agua ni con
luz, ni con material didactico para poder manejarlo. Entonces en la Normal Superior nos
ensefiaban muchas técnicas donde me tenia que apoyar de pintarrones, papel bond,

dibujos, carteles...en fin...un sinfin de recursos materiales para poder dar clase.

Pero a donde yo llega a la comunidad no contabamos ni siquiera, a veces ni con una libreta
y los materiales... a lo mucho el nifio llevaba una libreta y yo como maestra con escasos
recursos econdémicos a veces nada mas tenia para el pasaje para llegar a la comunidad.

No habia manera de preparar la clase modelo como nos decian en la Normal Superior.

Que eran clases modelo las que teniamos que dar diario: prepara una clase excelente para
los alumnos y cuél era mi realidad: que al llegar a la comunidad no podia... no tenia a la
mano los recursos para esa clase modelo. Yo agarraba lo que tenia en el contexto y me
adaptaba a las necesidades y a las situaciones de los alumnos...y en lugar de llevar una
lamina a lo mejor agarraba piedritas para contar...ya no podia hacer uso de los recursos
gue yo habia planeado o habia aprendido.

Sobre la clase modelo que desde la Normal le ensefiaron a preparar menciona:

En la Normal Superior nos ensefian que la vestimenta del maestro, por ejemplo, yo
recuerdo mucho que ibamos a la escuela a estudiar a un clima bastante caluroso. ibamos
con bermudas, con faldas, zapato bajito, playeras y de un momento a otro cambio, dijeron
gue se nos prohibia la entrada con bermudas, playeras...y que las maestras teniamos que

ir con falda, medias, zapatillas, traje. Los hombres también bien vestidos, porque era la
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presencia del maestro, empezando por ahi, recuerdo muy bien esa situaciéon porque todos
dijimos: “sde qué se trata?”, con las condiciones climaticas, ademas todos deciamos: “Yo
camino 4 horas para llegar al pueblo donde yo trabajo, cémo vamos a ir con zapatillas?”.
O sea algo irreal, pero en fin se prohibia la entrada si ibamos en esas condiciones de

vestimenta.

Posteriormente, las clases modelo consistian en preparar un material adecuado a las
clases que ibamos a dar, nos repartian un tema y debiamos llevar material didactico o nos
pedian que motivaramos a los alumnos, compafieros con dulces, paletitas,
juegos...siempre nos pedian una dinamica, material adecuado. Entonces si lo haciamos
porque ahi se permitia, si se podia, lo haciamos. Pero todos lo haciamos sabiendo que
nuestra realidad es otra. Cuando ya estdbamos en la comunidad, el dulcecito si lo ibamos
a poder dar, pero otro tipo de situaciones como el material... principalmente todos nos
guejabamos del material didactico iba ser muy complicado de poderlo hacer.

Los testimonios de nuestros profesores nos muestran, que aunque provengan de
diferentes escuelas la formacion recibida puede caracterizarse por alguno de los
modelos de formacién. En el caso de este segundo corte podemos encontrar
elementos de un modelo de docencia normalizadora disciplinadora: cuando hablan
de una clase modelo o bien de la forma en que debe verse un profesor y que en la

realidad muchas veces no es posible llevar a cabo.

Por otro lado también puede verse cierta tendencia del modelo de docencia
tradicional artesanal: cuando las instituciones de formacion pueden ser vistas
como talleres en donde se aprende bajo la batuta del experto. Pero ¢ Como llegan
nuestros docentes al sistema de educacion secundaria? Y ¢qué recuerdan de sus

primeras experiencias en nivel educativo?

Profesor Erick:

Yo creo que ese afio no se me va a olvidar, aparte como es la iniciacién. Mis alumnos ya al
final...muy buenas personas... muy buenos alumnos, también hicimos un buen trabajo,

nada mas que...y esto es una anécdota que te voy a platicar:
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Yo llego a la escuela, ya con mi nombramiento y todo...y a la hora que me meten (yo
nunca habia estado frente a grupo) desconocia completamente a los alumnos...pues llego
al salén, 3° recuerdo, junos alumnos de mi tamafo! ...hasta después nos enteramos,
bueno me enteré que algunos eran deportistas, se metian a lo que era el box y todo, pero

cubriendo la escuela.

Yo empiezo a dar mis clases, uno cree que esta haciendo bien su trabajo y de repente a la
hora de los examenes...pues estamos haciendo el trabajo, lo que es. Califico los
examenes y todos jreprobados!, bueno no todos, pero si era algo que era...que no era
bueno y luego recuerdo algo que decia mi mama: “si todos aprueban es malo, si todos

reprueban es peor” jEntonces la culpa la tengo yo!

Bueno no te miento, me puse tan mal que fui a dar al hospital... jfui a dar al hospital! No sé
llegué a mi casa, me desmayé y cuando supe estaba yo en el hospital. A final de cuentas
era el inicio... jno ahorita ya no me pasa nada de eso!, pero tampoco tengo tantos
reprobados...Llegué a secundaria general, siempre he trabajado en secundaria general, la

Unica diferencia que ha habido entre las escuelas ha sido méas que nada las comunidades.

Profesora Mirna:

Cuando yo trabajaba en primarias, ya me habian informado que no me iban a dar la base
nunca porque mi formacién era de Normal Superior...yo nunca iba a obtener la base,
entonces ante esta situacién yo decido a irme a estudiar la Normal Basica, no porque
quisiera ser maestra de primaria, es donde yo tenia la seguridad econdémica...que me iban

a seguir pagando.

Estudio dos afios de la Normal Basica, que también me encant6... es muy bonito, ya ahi si
encontraba la didactica, ahi si nos ensefiaban juegos, rondas; nos ensefiaban cémo
hablarles a los nifios; como llegarles; como hacerles el conocimiento mas facil de digerir,
ahi si encontré la didactica. Estuve dos afios, cuando iba a ingresar al tercer afio, conozco
a mi esposo y él a su vez estaba en la Normal Superior y ya me convencié de que
terminara la Normal Superior...iba...me faltaban dos afios de Normal Superior y a la vez en

primaria dos afios, estaba en la disyuntiva: ¢ para donde me voy?

Decido, por cuestion econdmica...veo que me van a pagar mas en secundaria que en el
nivel primaria, entonces nuevamente por cuestion econdémica decido irme a la Normal
Superior y me regreso al Estado de México a meter los documentos, el titulo y a los dos

afios de haber regresado, ingreso a Telesecundaria.
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Sobre su ingreso a Telesecundaria nos comenta:

Llego a Azotlan la 113, que esta por Nicolds Romero y llego a una escuela rural, todavia
con tres grupos, pero con una poblacién muy dificil... era muy dificil la poblacién y me tocé
con una directora muy estricta. Recuerdo que era muy estricta pero también me ensefio a
trabajar, era muy estricta, pero me ensefiaba a coémo planear, como dirigirme con los
alumnos. De pronto cuando uno llega a secundaria tenia miedo de que no supiera yo

imponerme o no supiera coémo hacer que los chicos me respetaran.

Una preocupacion a su ingreso en este nivel era el control de grupo del cual

sefala:

El control de grupo me daba pavor porque en primaria a mi se me facilitaba mucho con los
nifios, pero en nivel secundaria yo me ponia a pensar: jes que no puedo llegar a jugar! A
los nifios de primaria por ahi yo llegaba a través del juego, pero con los de secundaria iba
ser para mi otro paquete. Entonces se me dificultaba mucho y recuerdo que mi directora
me orientaba mucho, me decia: “No mira, jno seas tan estrictal...mira hay que
negociar...con los chicos siempre hay que negociar...promételes esto... un dia de campo

pero me tienen que entregar esto”

Entonces ella me ensefié a negociar con los alumnos. Yo tuve 29 alumnos, era un grupo
bastante numeroso, en un principio por la postura mia me decian que era yo muy
exigente...fui una maestra muy estricta, pero poco a poco fui agarrando la onda...y ya fue

un grupo muy bonito, trabajamos muy bien y terminamos muy... muy bien el ciclo escolar.

Aun recuerda con gran emocion su primer dia de clases en Telesecundaria:

Yo estaba muy nerviosa, cuando estoy nerviosa me tiembla mucho la voz y yo me
presenté ante el grupo pero mi voz estaba...como que temblaba y mi directora me decia:
“Tranquila, no pasa nada échale ganas”. Y aparte llegué a trabajar con tercer grado de
secundaria. jTercero! Nada que ver, la maestra sabia que iba de nuevo ingreso y me dijo:
“para que te foguees bien tercero” Entonces para mi fue un paquete de verdad, pues yo me
tuve que preparar mucho...mucho, yo practicamente tuve que retomar muchos

conocimientos que ya se me habian olvidado de secundaria, porque la realidad es que en
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la Normal Superior hablamos mucho de didactica, hablamos mucho de cuestiones

pedagdgicas pero no hablamos de contenidos, eso es una realidad.

Entonces llego y a empezar a leer libros y empezar a recordar cosas que yo habia
estudiado en la secundaria. Entonces para mi si fue el afio en que mas he estudiado, me
dediqué... lei todos los libros de 3° afio. Diario era que yo llegaba a preparar mi clase y al

otro dia llegar a exponerla.

Entonces, aqui el error mio fue que fui muy conductista ese afio, todas las clases las daba
diario, totalmente conductista. Entonces no conocia la otra parte de que el alumno podia
construir su propio conocimiento, porque lo que yo no lo conocia en ese momento porque
en la Normal Superior a eso me ensefaron, el maestro es quien da la clase, el maestro es
quien la dirige...entonces todo el primer ano asi me la pase, preparando clase y trabajé

muchisimo, porque esa es la realidad, muchisimo.

Con su ingreso al sistema de Telesecundaria, percibe una realidad completamente

distinta de lo que hasta ese momento habia experimentado:

Principalmente me enfrenté con el modelo de Telesecundaria, era un modelo totalmente
rapido, exhaustivo... que las clases televisadas iban una tras otra, iban enumeradas: hoy
era la 90, mafana la 91 y pasado la 92...y asi se iban corriditas. Tenia uno que ver y
observar la clase televisada diario, en el horario que correspondia. Entonces me enfrenté a
un estrés constante, porque yo tenia que abarcar mi tema en 50 minutos. Al siguiente dia
era otro tema de 50 minutos, entonces me presionaba yo muchisimo para poder abarcar
ese tema, pero a su vez presionaba a mis alumnos. Recuerdo que mi primer grupo trabaj6
muchisimo, lo tenia muy presionado, siempre habia tareas, habia trabajos, siempre
habia... siempre nos faltaba tiempo. Me frustraba mucho el trabajar, el siempre quedarme:

jesto ya no lo alcancé a ver... esto ya no se termino de ver... esto ya no lo podia hacer!”

Entonces fue un afio muy estresante porque aparte yo me tuve que preparar para dar mi
clase, muchas de las cosas pues yo obviamente no las aprendia en la Normal Superior.
Muchos de los conocimientos yo tuve que hacer una regresion de mi educacion secundaria
y retomar esos conocimientos para poderlos compartir. Entonces yo diario preparaba mis
clases, calculaba el tiempo, preparaba las exposiciones, me volvia una... los contenidos
eran muchos, muy extensos, en mateméaticas eran muy complicados de ver y era muy
rapido, la sesion era muy rapida, al otro dia era otro tema. Entonces los chicos como

que...no alcanzaban a digerir el contenido, cuando ya venian otros conocimientos...y para
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mi como maestra era muy estresante porque yo tenia que buscar la manera... lo mejor

posible, que se comprendiera el conocimiento.

Para nuestros profesores iniciar labores en diferentes modalidades de educaciéon
secundaria, tuvo impacto a nivel profesional por el tipo de escuelas y la forma de
percibir este tipo de educacion; sin embargo a nivel personal ambos comparten la

incertidumbre de enfrentarse a un grupo en un primer momento.

A partir de las experiencias narradas, éstas nos permiten conocer también el
impacto de los aprendizajes recibidos en la Escuela Normal con la realidad
cotidiana docente, en el sentido de que lo visto desde la escuela en algunas

ocasiones no era aplicable a los escenarios donde ejercian la docencia.

Un elemento que rescatan como valioso de haber estudiado en la Escuela Normal
Superior tiene que ver con el aprendizaje de cuestiones didacticas; sin embargo
no al conocimiento de los contenidos que se trabajan para educacion secundaria.
Sobre su trabajo en educacion secundaria, otro tema de interés es el que tiene

que ver con las reformas educativas, al respecto qué pueden decirnos:

Profesor Erick:

Ahf Inicié> y bueno yo lo llevé a cabo, hice mi trabajo...donde veo el cambio, donde siento
el cambio es con esta nueva reforma, ahora tengo que adaptarme. Yo no me tuve que

adaptar yo empecé, no hubo problemas...adaptarme ahorita.

Para el profesor el problema se da con la Reforma de 2006 sobre la que

menciona;

¢A qué me he enfrentado?... a las competencias, me ha costado trabajo, jme ha costado

trabajo! Para empezar matematicas son muy dificiles las competencias, aqui es resolucién

% Sy labor como docente inicia en el ciclo escolar 1993-1994.
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de problemas y actividades, pero creo que de hecho las matematicas se llegan a calificar

con competencias...

Y sobre su papel como docente sefiala:

Es que no soy el unico que a final de cuentas como dicen...aqui hay que renovar o morir,
muchos se tienen que adaptar, tenemos que adaptarnos y salir adelante. Tenemos que
adaptarnos y salir adelante, esto no es cosa del otro mundo...pero no soy el Gnico al que le
ha costado trabajo, nos las hemos visto duras. Es que muchas veces llegamos o nos
hablan de la reforma y ni siquiera sabemos a qué se refiere, desconocemos, es que
muchas veces nos dicen: “lee con este enfoque” ¢a qué se refieren planes y programas de

estudio?

Como te digo a nosotros no lo dieron y dices ti: jAh! Pues esto esta bien facil, pero luego
muchas veces ni lo leemos tampoco, entonces ese también es el problema por el cual nos
ha costado trabajo acoplarnos a esta nueva reforma.

Para la profesora Mirna, su ingreso a Telesecundaria se da en el afio 2000, asi que su referencia es en torno
a la Reforma de 2006 y de la cual comenta:

Yo vivi intensa la de 2006, porque la escuela secundaria donde yo trabajaba fue escuela
piloto de la Reforma Educativa, entonces me adentré mucho y conoci bastante este nuevo
modelo que en lo personal me ha parecido bastante bien, muy funcional y sobre todo que
yo dejé mucho estrés del que yo vivia con el otro modelo.

En este nuevo modelo nos permiten al docente y al alumno tomar tiempo necesario para
obtener los conocimientos y para crear nuevos y ya no es de un dia, ya estoy hablando de
3, 4 6 5 un solo tema que se puede analizar...Ha sido muy interesante porque he
aprendido mucho, te comentaba que yo vivia con un estrés de la formacién que yo recibi
de la Normal y pues la verdad se trabajaba muchisimo, me agobiaba mucho por el no

poder terminar un tema en 50 minutos que tenia de la clase.
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Y cudl va siendo mi sorpresa que con esta nueva Reforma se aborda y es totalmente
distinto, donde a lo mejor yo ya no soy la que se encarga de todo el proceso de ensefianza,
sino que ahora los alumnos de alguna manera propician, crean su propio conocimiento y
sobre todo trabajan en equipo; hay mas interaccién entre ellos y damos la oportunidad
mutuamente alumnos y maestros de conocer nuevas cosas, de crear nuevas cosas, de
tener dudas sobre muchas cosas y se da una comunicacion mucho mas interesante
alumno-maestro. Creo que se rompe esa barrera que habia de “{Tu eres alumno, yo soy

maestro y no podemos interactuar!”

Entonces para mi esta nueva reforma es sumamente importante...me relajé mucho en

cuanto al proceso ensefianza-aprendizaje, me relaj¢ en cuanto que habia maés

comunicacion con los alumnos, fue muy interesante como ellos fueron adquiriendo la

habilidad de preparar sus clases, investigar...de equivocarse y no sentirse mal por ello, al
"«

contrario: “sen qué nos equivocamos?”, “imaestra dénde no hicimos bien!”, “¢ maestra por

gué no lo hicimos bien?” Entonces fue un aprendizaje muy interesante.

Y sobre su papel como docente sefiala:

Para mi y hasta la fecha me enamoré de la reforma, me gusté mucho, la sigo trabajando y
siento que se esta haciendo otra nueva generacién de estudiantes que ya no estan
esperando a que el maestro les este dando la clase, por iniciativa propia: “maestra me deja
explicar esto”, “maestra me permite”, yo en esto no entendi’. -Haber por qué no le
entendiste-. “; Puedo pasar a explicarlo, puedo pasar y lo hago y usted me dice si vamos

bien o qué pasa?”.

Yo siento que esta muy bien y que los chicos son muy creativos, se interesan mucho en
aprender, creo que antes en la formaciéon en que yo fui estudiante... Antes creo que
estudidbamos por obligacién, era parte de una obligacién y yo veo que ya no es lo mismo,
investigan porque quieren aprender, porque quieren saber mas de aquello, no porque sea
una obligacién.

A partir de su experiencia con esta Reforma reflexiona y considera que ésta

deberia iniciar desde la Escuela Normal:
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Hay que partir desde ahi, antes que con los alumnos deberia de partir de la Normal, porque
sino volvemos otra vez a lo mismo: el método es uno y quien lo imparte es otro. Tendria
gue empezar desde ahi de la Normal Superior, empezar a formar nuevos docentes, con

nueva metodologia, con nuevas formas de ver el aprendizaje, de abordar el aprendizaje.

Creo que deberia de partir desde ahi, porque si no nos enfrentamos a lo mismo: la
metodologia es una y llega el docente y la imparte a su modo, a su estilo y volvemos al
conductismo, se rompe, estéa fuera de contexto...se rompe todo, lo bueno que pueda tener

el método el maestro lo rompe con su forma de dar, de impartir las clases...

Muchos comparfieros que conozco no quieren tomar la reforma y siguen siendo maestros
conductistas y pareciera... y si se nota en el proceder de los alumnos que trabajan con la
reforma tal cual y los alumnos que no trabajan con la reforma. Se nota mucho en cémo se

expresan, como se llevan entre ellos, como interactlan, si se nota mucho la diferencia.

Las experiencias de nuestros docentes con las reformas contrastan, y esto
probablemente tiene que ver con la modalidad en la que trabajan por un lado: el
profesor sefala la dificultad que implica el trabajo por competencias de la Reforma

de este tipo; sin embargo reconoce la necesidad de ponerse a trabajar sobre ello.

Por el otro lado la profesora Mirna muestra su agrado por la ultima reforma, ya que
le ha proporcionado mejores herramientas para llevar a cabo sus tareas. En ese
animo entusiasta, sefala que las reformas deberian darse en la formacion de los
docentes en las escuelas normales para que tal vez los futuros docentes no
perciban que lo aprendido en las escuelas es ajeno a la realidad que han de

enfrentar.

En definitiva cdmo perciben los docentes las consecuencias de haberse formado

en la Escuela Normal Superior en su labor cotidiana y la relacion con los alumnos:

Profesor Erick:

Pues de que se tiene que mejorar... creo que el maestro siempre anda... el trabajo no se
gueda en el trabajo, siempre andas pensando... Si tU me preguntas, ¢ mis clases? Las que
yo daba hace 10 afios, hace 16 afios se han ido modificando ¢en qué aspecto? En que yo

tengo que ver...daba mi clase de una manera y tengo que mejorarla para facilitarles el
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aprendizaje a los alumnos y eso, en eso se ha modificado: el aprendizaje. Si son diferentes

mis alumnos de antes y de ahora y siempre hay que estarles poniendo cositas a las clases.

Si, esto de las tecnologias, bueno también nos tenemos que meter... ellos las dominan.
Anteriormente yo decia libros de consulta, pero tampoco puedo quedarme con los libros de
consulta de hace 10 afios, se tienen que mejorar también los conceptos, lo que yo pido,
porque asi como yo se los pido: un concepto; 0 que yo trajera un concepto de hace 10
afios cuando ellos lo estan sacando del internet hace 3 horas. Entonces yo también tengo

que meterme en la tecnologia...

Sobre su trabajo cotidiano en el aula apunta:

Bueno de antemano repito, cuando yo tomé clases de mateméticas y me gustaban y eran
dinamicas...yo me considero un maestro dinamico y de esa manera trato de llevar mis
clases. Sé que si yo quiero dar o explicar algo es en 10 minutos no més y posteriormente a
resolver ejercicios, si hay dudas o hay personas que no hayan entendido el tema se les

puede explicar personalmente.

La clase la percibo asi: matematicas ya de antemano llegan y... jes que es de lo mas...!
Fijate que siempre recuerdo y les hago esta pregunta la primera vez que los recibo: ¢Qué
es lo que no te gusta? “jAy que dejan trabajos, que deja esto!” Y entonces trato de
cambiarle, trato de darle confianza al alumno, porque de antemano llegan...de por si la
materia, el maestro... El estigma que existe sobre las matematicas, jimaginate cambiar
eso! Por lo menos confianza, el alumno tiene confianza, posteriormente hace lo que tiene
gue hacer ya no con miedo.

Al mencionar la confianza en el alumno, él logra establecer una relacion con sus

alumnos, la cual define asi:

El alumno siente aprecio del maestro, siempre somos amigos, yo les digo: “somos amigos,
pero nunca he dejado de ser su maestro”. Y muchas veces con el simple hecho de pasar y
tocarles la espalda sienten que nace un afecto. El platicar con ellos, el darles la atencién,

mas que nada que se sientan escuchados, ya ahi empieza la relacion.
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Porque si es una relacién maestro-alumno, maestro-amigo. EI maestro amigo, pero nunca,
gue quede claro, se pierde esa relacién y las clases son las clases. Otra de las cosas que

tengo es cumplirles lo que les prometo: sea bueno y sea malo, cumplirles lo que yo digo.

Para la profesora Mirna, su formacion en la Escuela Normal Superior se puede

caracterizar de la siguiente manera:

Fue importante y vuelvo a repetir no fue solamente la formacién que recibi en la Normal,
fue el intercambio intercultural que existié en el grupo. Un grupo muy bonito, éramos 54
compafieros de diferentes estados de la Republica, cada uno con su propia cultura y fue un
intercambio bastante enriquecedor, donde me permiti6 a mi conocer diversas formas de
ensefiar, diversas técnicas, diversas formas de tratar a los jovenes. En ese aspecto fue

muy benéfico para mi, muy importante.

Pero en cuanto al otro lado de contenidos que me impartian en la Normal Superior no fue
relevante en mi vida, porque siempre estaba fuera de mi contexto. Yo en la Normal
Superior aprendi cosas importantes pero que en mi realidad practica no tenian nada que
ver porque yo trabajaba en una comunidad rural con nifios que hablaban nahuatl, que su
contexto era totalmente distinto. Entonces todas las cosas significativas que de alguna
manera habia aprendido en la Normal pues no se apegaban en absolutamente nada a lo

gue era mi contexto, mi realidad en la practica docente.

Otra cosa importante es que mi formacion fue en educadora y la realidad es que nunca
tuve la oportunidad de desempefiarme como educadora. He trabajado como maestra de
primaria, como maestra de Telesecundaria, mas no de orientadora, que fue la especialidad
gue yo estudié, ahora, ya hace varios afios que termine mi carrera, actualmente las
pruebas psicoldgicas que se aplicaban, en ese momento a este tiempo... entonces lo que

yo estudié ya queda fuera de contexto.

En lo que concierne a su trabajo con los alumnos refiere:

Un dia de clases es con anticipacién, nos organizamos en equipos de trabajo. Cada equipo
de trabajo tiene un tema asignado para ese dia y cada equipo opta por como dar su clase y

ellos lo hacen en una presentacion en Power point, otros en un debate, otros dividen el
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trabajo en equipos, ya cada quien...obviamente yo lo voy orientando: “Maestra como
podemos dar esta clase”, viendo el tema ya les doy orientaciones: “jAh! pues péngalos en

equipo, hagan una lluvia de ideas...hagan un debate, vamos a hacer una dramatizacién”

Yo le doy las ideas al equipo y el equipo al otro dia la transmite al grupo. El trabajo es
totalmente una interaccién, yo Unicamente intervengo para cuando no se entiende un tema.
En matematicas es donde mas intervengo porque a veces los chicos no alcanzan a
comprender los temas que son un poquito mas complicados y si tiendo a ser un poco
conductista, porque cuando yo veo que buscaron y le buscaron me paro en el pizarrén y
doy el procedimiento.

Pero en las demas materias es trabajo de ellos, ellos inclusive co-evaluan; hacemos al final
una reflexién: ¢qué aprendiste?, los que van contestando bien ellos van asignando una
calificacion numérica...Hacemos muchas bromas dentro del grupo(...) Soy una maestra
gue trabaja con adolescentes y que tiene un dominio académico y que cada dia aprendo
cosas nuevas y yo busco innovar, por ejemplo: si hay un conocimiento que no sé, lo

investigo, llevo la investigacion, inclusive los invito a investigar ese tema.

Algunas de las consecuencias de haberse formado en la Escuela Normal Superior
fueron en el caso del profesor Erick: el como dar clase y trabajar con un grupo, a
partir de lo que él como alumno de la Normal experimentd. Desde luego esto lo ha
llevado a buscar con el paso del tiempo seguir actualizandose y mejorar su labor;
asi como también el establecer una buena relacion con sus alumnos, aunque en
algunas ocasiones el hecho de dar clases de una asignatura como matematicas

no sea del todo grato para los jovenes.

En el caso de la profesora Mirna, su formacion repercutié también en el
conocimiento de diversas formas de entender la docencia; diferentes formas de
trabajo y de trato con los alumnos, sin embargo los contenidos vistos en la
escuela, desde su experiencia, quedaron por debajo de la realidad a la que se
enfrentd. Menciona que su formacion para lo que originalmente se preparo:
Psicologia Educativa no pudo ejercerlo, no obstante en su trabajo cotidiano como
maestra de Telesecundaria puede complementarse esta formacién en su
quehacer y en el trato a los alumnos. Pues bien, a lo largo de su experiencia como

docentes en secundaria ¢,con qué satisfacciones se quedan?
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Profesor Erick:

Me han propuesto...que con el tiempo vaya adquiriendo otro puesto, pero jno! La
satisfaccion es que yo de mi clase, estar frente a grupo. Hay muchos maestros que dicen:
“ies que ya no quiero estar frente a grupo!” Es muy pesado si y no lo niego, pero si me
gusta estar frente a mi grupo, a mis alumnos... Me agrada, jme siento artista! Asi me

siento, dia a dia vamos al concierto de todos los dias.

Profesora Mirna:

Como docente de educacién secundaria es ver, observar y seguir en contacto con varios
alumnos que han egresado de educacion secundaria que ya estan en prepa, incluso
algunos ya estan en la Universidad y que han regresado a saludarme. Tengo alumnos con
los que tengo contacto via telefénica, he ido a tomarme el café con ellos, es sumamente
gratificante ver que han sido algo en la vida, ya algunos estan por terminar su universidad,
es muy gratificante que no sélo me hayan visto como la maestra, sino me consideran una

amiga y eso es muy importante para mi.

Yo creo que una parte muy importante que no debemos olvidar cuando somos docentes es
el aspecto afectivo. Yo he visto que muchos de los jévenes estan necesitados de afecto, de
amor, de atencién...mas que de un conocimiento no creo que el conocimiento sea la
panacea de todo, no es cierto. Yo me he dado cuenta que he tenido alumnos, que cuando
eran mis alumnos, los conocimientos no les entraban y sin embargo ahora estadn siendo
personas productivas y de provecho en esta vida. Lo cual no quiere decir que un alumno
que no aprenda no va a ser nadie en la vida, eso es totalmente un error. He comprendido
gue a las personas que se les brinda el carifio, atencion, el amor pueden dar mas de lo que
ellos mismos creen o consideran.

A lo largo de sus trayectorias profesionales, los docentes de este segundo corte,
nos dejan ver las consecuencias de haberse formado en la Escuela Normal
Superior y que al parecer corresponden a modelos de docencia tradicional y

docencia normalizadora.

Para ellos la formacién en elementos didacticos, ocupa un lugar importante por

considerarlos como una de las experiencias que les proporcionaron ciertos
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aprendizajes que posteriormente pondrian en practica, hasta donde las

condiciones lo permitieran.

Por otro lado las experiencias desde modalidades educativas distintas como son la
secundaria general y la telesecundaria, ponen de manifiesto también la
complejidad que cada modalidad encierra por si sola. En ese sentido el impacto de
las reformas genera opiniones distintas por el tipo de intervencidon que cada
profesor realiza; no obstante reconocen la importancia de mantenerse
actualizados; asi como mantener buena relacion con los jovenes a través de un

clima de confianza.

5.2.3 Tercer Corte Generacional: correspondiente al Plan de Estudios
1999

Finalmente dentro de nuestros cortes llegamos al que corresponde a las
generaciones que recientemente se han formado bajo el ultimo plan de estudios
de la Escuela Normal Superior. Al igual que en los cortes anteriores pudimos
acercarnos a conocer la historia de dos profesores egresados en 2009 y que

iniciaron su labor como docentes en Secundaria General en el ciclo 2009-2010.

Nuestra primera entrevistada es la profesora Jazmin Diaz Olivares, quien es
Licenciada en Educacién Secundaria con especialidad en Formacion Civica y
Etica. Realiz6 sus estudios en la Escuela Normal de Santiago Tianguistenco en el
Estado de México. Actualmente es maestra en la asignatura de inglés en los tres
grados en la Escuela Secundaria Oficial 714 Rosario Castellanos, ubicada en

Cuautitlan lzcalli, Estado de México.

Nuestro segundo entrevistado es el profesor Joel Quiroz Ramirez, es Licenciado
en Educacion Secundaria con especialidad en Formacion Civica y Etica. También
realizé estudios en la Escuela Normal de Santiago Tianguistenco en el Estado de
México. Es maestro de las asignaturas: Biologia en primer grado; Educacion

Fisica en segundo y tercer grado; asi como de la asignatura Estatal en primer
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grado. Dicha labor la realiza en la Escuela Secundaria Oficial 275 Tepochcalli, en

la localidad de San Francisco Tepojaco, Cuautitlan Izcalli, Estado de México.

En el caso de nuestros docentes su ingreso a la Escuela Normal corresponde a
que dicha institucion se encuentra cerca de sus comunidades de origen. Ademas
de que ahi mismo realizaron sus estudios de bachillerato, asi que al concluir la
educacién media vieron en la Escuela Normal la posibilidad cursar estudios a nivel

licenciatura. Pero ¢ Como es la Escuela Normal de Santiago Tianguistenco?

Profesora Jazmin:

La Escuela Normal de Santiago Tianguistenco, es una unidad pedagogica que comprende
preescolar, primaria y secundaria, prepa y Normal, ahi fue donde me especialicé. (Ent.
3°Corte, Jazmin)

Profesor Joel:

Es una escuela con areas verdes, llama la atencién que sus ventanas no estan cerradas,

estan abiertas... (Ent. 3° Corte, Joel)

Ambos profesores cursaron la Licenciatura en Educacion Secundaria con

especialidad en Formacion Civica y Etica ¢ por qué eligieron esta especialidad?

Profesora Jazmin:

Bueno en primera instancia siempre me llamé la atencion la docencia; sin embargo el
hecho de trabajar con los nifios de primaria a los chicos de secundaria se me hace mas
facil con los chicos de secundaria y aparte el hecho de poder brindar o proporcionar la
asignatura de Formacion Civica y Etica, que comprende valores como parte esencial de la

educacion, fue lo que me motivo a estudiar.
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Profesor Joel:

Porque es la que estaba en ese momento, cada dos afios cambia...

Sobre la situacion que comenta el profesor, la profesora Jazmin agrega:

En Santiago Tianguistenco existe la Normal y les van asignando afio con afio la
especialidad que deben brindar. En Calpuloc de Mirafuentes cerca... hay otra Normal, pero
es para educadoras. Entonces como les asignan la especialidad, Unicamente era esa. Por
ejemplo hace dos afios la especialidad fue Historia, hace un afio fue primaria. Con los afios
va cambiando la especialidad y va desde Espafiol, Biologia independientemente de... se

complementan con las escuelas Normales de Toluca.

Ademas nos menciona otro dato interesante:

Mi generacion fue la dltima de Formacién Civica y Etica porque fue cuando se dio...se
quitd de primaria y de 1° grado de secundaria, para Unicamente darse en 2°, 3° grado. Que
con el paso del tiempo se ha visto que se tiene que implementar en primaria

completamente y en 1°, 2° y 3° grado de secundaria.

Para nuestros profesores a diferencia de nuestros entrevistados de los cortes
anteriores, su Unica alternativa de especializacion fue en Formacion Civica y Etica,

al respecto ¢ Cual es el tipo de maestro que pretenden formar desde la Normal?

Profesora Jazmin:

Un maestro que tenga como caracteristicas el hecho de proporcionar conocimientos y
habilidades y sobre todo valores. Una caracteristica que ha predominado y que
caracterizan al plan y programa de estudios de la especialidad de Formacién Civica y

Etica... Bueno debe ser democratico, responsable, debe ser reciproco y debe comprender
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los valores y las caracteristicas que comprenden el enfoque de 1993: laico, democratico

formativo, valorativo y nacional.

Profesor Joel:

Que fuera mediador de los conocimientos y el alumno... Supuestamente que conociera
técnicas y dinamicas para que atrajera los conocimientos, porque como nos decian que no
iban a dar un area en especial... nos podian dar inglés, espafiol, lo que fuera, mas
supuestamente teniamos que atraer los conocimientos y que ellos mismos son los que les

agradan las asignaturas para que adquirieran los saberes.

De acuerdo al plan de estudios bajo el cual se formaron qué actividades

realizaban, ¢como era un dia normal en la escuela?

Profesora Jazmin:

El profesor de secundaria de Formacién Civica y Etica... teniamos que leer y escribir,
cuentas, investigaciones, los conocimientos basicos. Dominio de contenidos de la escuela
secundaria y de la asignatura. Competencias didacticas: el hecho de enfrentarnos a los
grupos. Identidad profesional y ética: como el maestro que se vislumbra al futuro. Y
capacidad de percepcion de respuesta a las condiciones sociales y del entorno en primera

parte.

Bueno un dia normal de clases en 1°, 2° y 3° afio era de llegar a la escuela a las 7 de la
mafiana, clases de dos horas con recesos de 20 minutos. Seis clases al dia o cuatro,
practicas de observacion; Historia de la Educacion; Desarrollo de los adolescentes....y
posteriormente de dos a cuatro de la tarde ya sea club de danza, teatro, coro, banda o bien

cursos pequefios de lectura, escritura y redaccion.

Bajo el plan de estudios de 1999 se pretende acercar al alumno a la practica
escolar y la practica intensiva en condiciones reales de trabajo, para nuestros

docentes ¢ como recuerdan dicho proceso?
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Profesora Jazmin:

Las practicas son desde 2° semestre, nos enfrentan ante el grupo en practicas de
observacién, vamos a las secundarias, checamos clases, observamos estrategias,
actividades que los maestros hacen uso para mover y moldear a los grupos, obtener cosas
a favor y actividades de las cuales nosotros podemos hacer mal. Segundo, tercero y cuarto
afo ya son practicas frente a grupo: atendemos 2 grupos de segundo y 2 de tercero, cuatro
horas cada uno dando Formacion Civica y Etica, preparandonos en jornadas de planeacion
con material, con contenido cientifico y todo aquello que nos pueda resultar para

actividades y estrategias...y organizar una clase.

Las practicas son en las escuelas cercanas o aledafias a la localidad donde se encuentra
la escuela. La escuela normal esta en Santiago, las comunidades que se toman en cuenta
son: Jaratlaco, Gualupita, San Pedro Techuchulco, Tenango, San Mateo, Capuluac,
Almoloya, incluso trabajamos en el area de Metepec en el centro y tomamos lo que es el

centro de las Marinas rumbo a Pilares y Tollocan.

El profesor Joel comenta a qué realidad se enfrenté durante sus practicas, ya que

era algo distinto a lo visto en la Escuela Normal:

Si como que estaba un poco alejado, porque muchos alumnos en los salones, los espacios
eran muy pequefios, entonces eso como que no te permitia trabajar, como que
obstaculizaba. También el contexto en el que estabamos...hay donde algunos eran muy
tranquilos y otros donde eran muy agresivos. Por ejemplo ahi en Lerma, donde hice mis
practicas ahi hay fabricas, el parque industrial, como que les llama la atencion trabajar en

las fabricas.

Sobre la formacién propuesta en el Plan de Estudios de 1999 y de acuerdo a su
especialidad, ¢consideran que su formacion fue mas teérica, mas practica o se

buscaba un equilibrio?
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Profesora Jazmin:

En relacidn a la didactica y teoria se conjuntan. En ocasiones o en la mayoria de las veces,
la teoria era un referente para...pero nunca fue la pauta o el eje a través del cual nos
ibamos a guiar, tomabamos referentes, pero la practica y la teoria nunca se

interrelacionaban completamente.

Cuando nosotros nos enfrentabamos a los grupos era cuando verdaderamente
conociamos la realidad de la escuela y teniamos que comparar la realidad que rebasaba la
teoria, nunca se empalmaban, siempre era un referente y medios a través de los cuales

vamos a consolidar la practica...

Habia situaciones 0 momentos que eran imprevistos y que como maestros Gnicamente nos
dicen: -“tengo este referente o una lectura que no se habla del tacto pedagégico que debe
tener el maestro”- Sin embargo nunca nos dicen: -“Un nifio se va a levantar y te va a pedir
esto”- O va a suceder este incidente en el grupo y ¢tu qué vas a hacer? Como maestro tu

debes de prever esas situaciones, resolverlas de la manera mas apta o correcta que sea.

Hay grupos que son movibles y maleables, hay otros que son un poco pesados, incluso el
control de grupo se complica cuando son mas hombres que mujeres en un grupo.
Entonces siempre era una desventaja, pero el hecho de que hubiera maestros en la normal
gue nos tomaban como referente: “Realiza esta actividad para el control de grupo o esto, o
lo otro, o tienes que tener aqui a los alumnos”. Sin embargo eran actividades o estrategias
qgue ellos implementaban en primaria y que para nosotros ya no servian, eran
disfuncionales. Teniamos que implementar alguna otra estrategia o algin otro medio a

través del cual captar la atencion de los alumnos.

Profesor Joel:

Se combinaban, luego trataban de hacerla supuestamente mas practica, supuestamente
que asi venian los programas, no tanto memoristico, pero ya de repente llegaron
examenes departamentales que hacian al final de cada semestre. Al final de cada
semestre evaluaban, era un examen 100%, luego unos ahi se enojaban porque la escuela

promovia lo memoristico...como que se contradecian los programas.
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Lo que ambos profesores nos relatan a través de sus experiencias nos permite
apreciar la situacion de una Escuela Normal que posiblemente se ajusta a las

necesidades de formar docentes en cierta especialidad.

A diferencia de las experiencias anteriores que pretendian formar docentes desde
un modelo normalizador y/o tradicional. En el plan de 1999 se puede percibir la
formacién bajo un modelo con dominio de saberes, cuando nuestros docentes
mencionan que el profesor es el encargado de proporcionar conocimientos y
valores y que ademas desde su formacién cursaban asignaturas sobre

conocimiento del adolescente y los contenidos a trabajar en educacion secundaria.

Otro punto a considerar es la vinculacion teoria y practica que este plan pretende
en la formacion de profesores. Al respecto se indica que desde segundo semestre
se introduce a los alumnos a practicas de observacion que al paso de los
semestres implicardn a éstos trabajar frente a varios grupos. En las experiencias
de nuestros profesores el momento de las practicas frente a grupo los enfrenté a
una realidad que les cuestioné lo que hasta ese momento habian aprendido en la

escuela.

Pese a que percibieron que la realidad superaba lo visto en la escuela, el
aprendizaje de elementos didacticos fue importante en su formacion aunque la
imparticién de éstos fue desde lo que se trabaja en educacion primaria. De igual
forma los docentes percibieron contradicciones entre lo propuesto por el plan y

programas de estudio y las actividades promovidas por la propia Escuela Normal.

Una vez que concluyeron sus estudios ¢cémo ingresan al sistema de educacion
secundaria? Y ¢cual fue su experiencia de enfrentarse a un grupo ya como

profesores?

Profesora Jazmin:
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Durante el 4° afio de la Normal, realizamos lo que es la tesis 0 el documento recepcional
de practicas frente al grupo, examenes, lecturas como parte de la dltima formaciéon y
desarrollo y consolidacién como tal del maestro de secundaria. Sin embargo durante este
afio y en afios pasados no se presentaba un examen que se denomina de “seleccion”.
Ahora con el paso del tiempo el examen se realiza solamente para incluir a los mejores

maestros al sistema educativo.

El examen se realizé el 10 de julio y fue un examen que se realiz6 desde las 9 de la
mafana hasta la 1 de la tarde. Un examen en el que se relnen a todas las normales por
regiones y se realizan cedes en las diferentes escuelas y lugares...y se presentan todos
los maestros a realizar el examen. Posteriormente a la fecha de ingreso al sistema para la
obtencidn de plazas, se nos dio a conocer hasta el 17 de agosto, que igual fue desde las 8
de la manana que se iban a dar los resultados a conocer... y que venimos conociéndolos
hasta las 5 de la tarde en Metepec. Primero nos mandaron a Toluca a las 8 y luego ahi
anduvimos de un lado para otro esperando...y nos dieron a conocer los resultados a las 5

de la tarde en Metepec.

Posteriormente teniamos que presentarnos al otro dia en las Escuelas Secundarias,
entonces teniamos que levantarnos desde las 5, 6 ¢ 7 de la mafiana y venir a ubicar la
escuela para incorporarnos a los TGA que reciben los maestros. Entonces cuando yo llego
aqui a la escuela, me presento y no encuentro ningin maestro, solamente me atiende la
secretaria, me da a conocer que son 18 horas como maestra y que tengo la asignatura de
inglés... y que el viernes tengo que presentarme a curso...y posteriormente, la siguiente

semana es inicio de clases.

Sin embargo siempre fue algo dificil, porque yo estudié o mi especialidad es Formacién
Civica y Etica y no tuve tiempo para tomar como referente el curso como tal de inglés.
Porgue no estabamos en conocimiento de la situacion. Entonces el hecho de la presion, la
presion y el trabajo que todo se junto... el examen, la plaza, el ingreso al sistema de alguna
manera limitd el tiempo para poder estudiar o especializarme en la asignatura. Entonces
llego y si fue un poco dificil acoplarme a las primeras semanas con la asignatura, algo que

yo desconocia de hace 7 afios.

Sobre su contacto con el grupo menciona:

Bueno al principio no me costo trabajo, yo se que igual la primera impresién de que llega el

maestro y todos jUy guarden silencio! Vamos a ver como es, entonces el primer
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enfrentamiento o la primera impresion fue muy significativa y a partir de ahi se dio la
oportunidad, desde el principio se colocaron las reglas de clase y aunque yo sabia que no
manejaba la asignatura como tal, tenia que hacer frente al cargo que yo tenia y no podia

dejarlo atras y dejar a los alumnos.

Entonces a partir de ese dia yo he tomado cursos, asesorias, buscando informacion,
actividades, infinidad de cosas para poder complementar y ofertar lo que la asignatura

pretende. Igual estaba consciente de que no iba a dar inglés de una semana para otra.

Situacion que planteaba con las autoridades de la escuela, por lo tanto, se dio la apertura,
se dio la pauta y hasta ahorita vamos bien. Igual y como tal manejar la asignatura, el
lenguaje al 100% no se puede porque estamos aprendiendo. Si yo menciono algo en la

clase, no va a faltar el nifio que me diga: jEso no se dice asi!

Préacticamente nos hemos ido en base a ejercicios y comprension de textos, es lo que me
han pedido mis autoridades para que los nifios o los alumnos de alguna manera

comprendan mas el inglés y lo sepan escribir.

Profesor Joel:

jAh! Supuestamente hicimos dos examenes a nivel federal para las normales y a nivel
Estado de México. Aqui nos hicieron un examen de oposicién para buscar plazas y ya los
primeros lugares los iban a mandar mas cerca...y los que iban saliendo después mas lejos.
Porque ahi ya no conté el promedio, 0 sea, lo que contd fue lo que sacaron en el examen,
pero casi no venia nada de los contenidos, era mas de reflexion... No venia nada sobre los
programas o lo que habiamos visto en la Normal. Eran de utilizar la légica... la mayoria
estaban asustados, jnos va a llegar el examen bien dificil, los conocimientos! Pero como ya
vieron que era nada mas de razonarle...y ya después nos dieron las listas... a todos nos
mandaron para acd, a los de mi generacién. Por ejemplo creo que fui el 4° de los primeros
y nos mandaron hasta acd, casi todos estan en Cuautitldn y en Cuautitlan lzcalli nos

acomodaron a todos.
Y sobre su primer contacto frente a grupo sefiala:

Un poco raro porque en el dltimo afio, cuando estaba haciendo mis préacticas con el
profesor titular, cuando estaba el descontrol él me apoyaba y aqui ya estas sélo. Y ya

empezaba a dar mis clases y pensé si me iban a hacer caso... a veces no me hacian
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mucho caso y desde el principio les puse las reglas: jque si no trabajaban podian
reprobar!, pero luego la cuestion...y digo ¢ no habra problemas? Porque en las escuelas los
directores no autorizan a tener tantos reprobados, entonces dije: ¢Y si no me autorizan? Y

luego los alumnos ya no me van a pensar: “es un chismoso”, no reprobé a todos.

Para nuestros docentes su ingreso al sistema fue a través de un examen que a su
parecer no evaluo lo aprendido en la Escuela Normal. En lo que respecta a la
asignacion de materias ésta fue a partir de las necesidades de la escuela a la que

arribaron.

Temor e incertidumbre es lo que los profesores expresan en su contacto con el
grupo, pero también en sus nuevos centros de trabajo, a pesar de ello ha
recurrido, por un lado a continuar su preparacion en el idioma inglés y por otro al

manejo de la autoridad con los jovenes.

En el caso de este corte generacional podemos ubicar en el dmbito de las
reformas en educacion secundaria la de 2006. En ese sentido nuestros profesores
conocieron de ella mientras estudiaban en la Normal, ahora ya como docentes

¢,.como perciben esta reforma?

Profesora Jazmin:

Bueno la reforma de 99 viene a consolidar al maestro de Formacion Civica y Etica, sin
embargo junto con la reforma de 2006, vienen a complementarse, se complementan y
comparten... logran consolidarlo alin mas; sin embargo la ruptura viene a dar cuando se es
la ultima generacion de Formacion Civica y Etica y solamente se va a dar Espafiol,
Mateméaticas e independientemente de las demas asignaturas sin tomar en cuenta

Formacion Civica y Etica.

Con el paso del tiempo y las estadisticas de educacion se han dado cuenta que Formacion
Civica y Etica no tiene que erradicarse de la escuela secundaria sino al contrario debe
tomarse con mucho mayor forma en primaria y en 1°, 2° y 3° grado de secundaria. Es la
base a partir de la cual vamos a consolidar y a formar a los futuros ciudadanos, entonces

no podemos quitarla por lo tanto de la escuela secundaria, ni hacerla a un lado porque es
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la asignatura a partir de la cual yo considero el eje central de la secundaria y a partir de la

cual las demas van a tener que complementar y fortalecer.

Sobre su incorporacién a la asignatura de inglés y el papel del docente desde la

Reforma sefala:

La situacion es fuera del alcance, viene de mas arriba, de autoridades que se encargan de
asignar las plazas, los lugares, independientemente de lo que uno llega y oferta a la
escuela. Hay compafieros que tengo y que estan dando espafiol, otros dan Dibujo,
Matematicas, Danza, Teatro, Electricidad. Entonces yo doy inglés y los que tenemos... la
mayoria de los que tenemos que estar dando Formacién Civica y Etica no lo hacemos y los
gue estan dando asignaturas como es mi caso inglés, estan dando Formacién Civica y

Etica, entonces ahi viene el contraste y la incongruencia...

En ocasiones éstas se hacen a partir de las necesidades o de la observacién que se
realizan desde una oficina, tomando como referente el “yo creo, yo pienso”. Eso supongo
gue es asi, pero el hecho de enfrentarse a los grupos y tomar en cuenta las necesidades,
las caracteristicas, las inquietudes, incluso los cambios que estan sufriendo los
adolescentes...estados de &nimo y las probleméticas que los acechan son parte prioritaria

gue deberian de tomar en cuenta, retomarse para elaborar la reforma.

Profesor Joel:

Bueno desconozco algunos planes y programas de las otras asignaturas, apenas me los
dieron y los estoy analizando. Pero por ejemplo en educacion fisica ahi era de mucho
ejercicio y ahora como que trata de abarcar otros aspectos como de uno mismo, la
autoestima, aspectos cognitivos...asi como integral...educacién fisica ya no es de
ejercicios. En Biologia igual, como que ya es mas practico que en lo teérico. Bueno lo que

me he dado cuenta es que en los libros como que ya vienen méas practicos.

Sobre el papel del docente en la Reforma apunta:

Como que tratan de que el alumno sea lo mas importante, pero también que al mismo
tiempo los profesores, lo programas y los conocimientos...que el alumno sea lo mas

importante pero no en el aspecto ensefianza y aprendizaje no se pierda, que todo valga
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igual, porque sino existieran maestros no podrian transmitirse conocimientos...sino

existieran no podrian transmitirse saberes.

El papel de las reformas en educacion secundaria los docentes perciben que no
retoman la voz del docente, los alumnos o las necesidades del nivel y que més
bien se elaboran desde un escritorio sin tomarlos en cuenta. Sin embargo dejan

ver que éstas pueden generar algun campo de posibilidad para mejorar su trabajo.

Hasta este momento y como parte del inicio de su trayectoria profesional como
docentes ¢ de qué manera su formacion en la Escuela Normal ha impactado en su

trabajo en el aula?

Profesora Jazmin:

Bueno no puedo decir que no me ha servido toda la Normal, porgue si es importe resaltar
gue en aspectos para control del grupo, actividades, estrategias, dominio de los grupos y
para las situaciones que se presentan dentro de... En el crecimiento persona, la
actualizacion...... Ahorita si como que nada que ver con lo que a mi me tocg, o sea, la parte
gue yo estudié, yo siento que y... a parte me gusta la asignatura por lo mismo, por el
hecho de que son valores y esto y el otro. Pero el enfrentarme a algo totalmente diferente,

en algo que no manejas es dificil.

Profesor Joel:

Si me ayudé porque cuando no tengo control de grupo a veces me acuerdo de algunas
técnicas que hacian para volver a motivarlos y llamarles su atencion. A veces si me llegan

a funcionar algunas veces cuando ya estoy desesperado o no me hacen caso.

He tenido experiencias malas cuando no tengo el control del grupo pero por lo regular
cuando ya salgo de la escuela me olvido de que soy profesor y ya me tranquilizo. Cuando
estoy aqui, algunas experiencias buenas...de ver personas que si le echan ganas y que
por ejemplo a veces no tienen los recursos, le ponen el empefio, da gusto ver a esas

personas.
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Hacia la construccion de campo de opciones posibles

A través de la trayectoria histérica profesional de la practica social del docente
como punto articulador, resulta necesario hacer algunas consideraciones
generales con respecto a la manera en que debemos aterrizar la construccion de
sus testimonios, los planes de estudios para la formacion de maestros en

educaciéon secundaria y los modelos de formacion:

1. La formacion de docentes se encuentra inmersa en una red de relaciones
que en primer lugar tiene que ver con la eleccién de la docencia como
profesion. En ese sentido la trayectoria personal de los sujetos ocupa un

lugar primordial en la eleccién de dicho ejercicio profesional.

2. En nuestros testimonios el acercamiento a la actividad docente se dio por
varios factores: las necesidad de conseguir un empleo y que al paso del
tiempo al verse involucrados en dicha actividad, surge la necesidad de
prepararse para realizar mejor el trabajo. Otro factor es el de continuar con
estudios a nivel superior, siendo la Escuela Normal una opcién para
continuar este tipo de estudios. O bien por influencia del grupo familiar en

donde se practica la profesion docente.

3. Para los docentes los estudios en la Escuela Normal se encuentran
marcados por una serie de encuentros y desencuentros personales y
profesionales. En esa perspectiva los docentes guardan con especial afecto
los lugares y las personas que junto con ellos participaron de sus procesos

formativos.

4. Por lo que respecta a la formacién académica nuestros docentes expresan

qgue la Escuela Normal les proporcion6 los elementos didacticos y de
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trabajo con grupo, lo que les ha permitido realizar su labor cotidiana. Sin
embargo también manifiestan carencias en los planes de estudio bajo los
cuales fueron formados y que tienen que ver con predominio de lo tedrico

sobre lo préactico

En lo que respecta a los planes de estudio: 1976, 1983 y 1999 estos
reflejan un tipo de divisién de intereses sociales y politicos en juego con la

coyuntura historica que los determina.

En lo sefialado por los docentes en su formacién bajo alguno de los planes
de estudio (1976,1983 6 1999) y los modelos de formacion. Podemos
apreciar el predominio de tres de modelos: Modelo de docencia tradicional
artesanal, Modelo de docencia normalizadora disciplinadora y Modelo de

docencia con dominio de saberes.

La tendencia hacia los tres modelos sefialados anteriormente en los planes
de estudio para la formacion de maestros en educacion secundaria, ha
implicado diversas consecuencias practicas para los docentes desde
formas de trabajo dentro y fuera del aula, el trato con los alumnos hasta su

papel social que como docente.

En ese sentido, lo que los docentes aprendieron en la escuela tuvo que
ajustarse a las condiciones de trabajo a las que se enfrentaron dentro de la
modalidad educativa a la que se incorporaron (secundaria general,

secundaria técnica o telesecundaria)

Las modalidades educativas en secundaria encierran formas distintas de
percibir la realidad cotidiana de nuestros docentes. Esto conlleva que en
sus experiencias los docentes hagan representaciones diferentes su
realidad educativa. Desde esta perspectiva al mencionar el papel de las
Reformas en educacion secundaria, sus testimonios pueden contrastar

entre los profesores de secundaria general o telesecundaria.
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10.Finalmente lo que nuestros profesores ponen de manifiesto por medio de
sus experiencias es la construccion de las temporalidades que los han
constituido como sujetos en formacion desde su subjetividad. La
subjetividad de los docentes nos coloca en un tono articulador de tiempos y

espacios del presente con pasado y con el futuro.

11.En ese tono articulador, lo que se pretenderia es elaborar conocimiento no
s6lo de las realidades configuradas de alguna manera, sino sobre todo de
las potencialidades y opciones posibles que éstas pueden tener en su

reconstruccién y desenvolvimiento.

Para concluir, la realidad que buscamos reconstruir y articular nos coloca en una
vision de realidad que Zemelman denomina como: “un campo de fendmenos que
contiene diversas modalidades de concrecion, dado que los distintos procesos que
la conforman se articulan segun sus particularidades espacio- temporales y

dinamismos estructurales-coyunturales” (1987, pp. 57- 58).

Y si esa realidad es reconocida como la articulacion de procesos, muestra que es
una construcciéon en movimiento, por lo tanto no es estatica, deviene sin sujetarse
a la determinacion de hechos aislados o inmutables. A través de este ejercicio se
pretendid articular procesos de una realidad como lo es la formacion de profesores
y la cual no es posible comprenderla sino es a partir de la praxis de los sujetos

sociales que se encuentran inmersos en ella.
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Sobre la propuesta epistemologica de Hugo Zemelman

Esquema 1.- categorias mas importantes de la propuesta epistémica de Hugo Zemelman. Una secuencia posible
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Glosario de Conceptos Zemelmanianos

Aprehension: Cuestionar cémo se convierte lo real en pensable y no s6lo en explicable. Es la capacidad para
descubrir a la teoria a partir de la adecuacién a lo concreto-especifico atendida como base de teorizacion; requisito
que guarda relacién con el conocimiento de la potencialidad de concrecion, segln las exigencias de articulacion.

Campo de objetos: Conjugacion entre esquemas explicativos y las exigencias epistemolégicas de la articulacién; ya
que si bien los objetos no pueden determinarse no es con base a una lectura teérica de la realidad. La deduccion
posible a partir de la teoria es problematizada mediante un razonamiento de apertura hacia los contextos en que
puede funcionar o aplicarse la teoria.

Campo Problematico: Supone un distanciamiento capaz de abrir relacion con lo real, mas alld de los limites del
encuadre tedrico, mediante el procedimiento de hacer girar el pensamiento no en torno de una teoria sino de un
campo problematico. La definicion de dicho campo es posible por la critica que se orienta a mantener la
construccion de la relacion de conocimiento, separada de la estructura teérica que determina la explicacion.

Concepto ordenador: Conceptos utilizables para la delimitacion de las observables, los cuales serviran de base para
la reconstruccion del problema. Los conceptos son producto de la conjuncién de una doble particularidad; por un
lado la que resulta de su contenido, el cual depende de su pertenencia a una estructura teérica. Por el otro la que
resulta de su funcién epistemolégica la cual corresponde al campo de observacidon que recortan en la realidad.
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Concepto ordenador base: Concepto que organiza la relacién posible entre niveles de la realidad, de aquellos
particulares que permiten una relacién mas operativa con lo empirico. Son conceptos de mayor abstraccion, pues
relacionan de manera mas inclusiva a todos los conceptos correspondientes del mismo nivel.

Dado-Dandose: Es la sintesis del presente, son objetos particulares de la captacion de lo racional. La objetividad
real es la conjugacion entre lo indeterminado y lo determinable.

Movimiento de apertura: Momento precategorial o epistemoldgico, momento propio de los principios constructores
de las categorias de aprehension de lo real y su transformacién en contenidos de conocimiento.

Pensar epistémico: Es el que tiene por centralidad la pregunta, un pensamiento que nos pueda colocar ante las
circunstancias y colocarse frente a las realidades politicas, econémicas, sociales, es construir una relaciéon de
conocimiento sin que quede cerrada a ciertos atributos.

Presente: Como segmento de la realidad, supone un todo complejo, complejidad producida por las diferencias de
estructura y sus parametros especificos, tales como las escalas y ritmos temporales y las distribuciones en el
espacio de cada proceso. El presente debe ser un segmento que permita captar la realidad como realidad de
niveles heterogéneos respecto de esta articulacion entre diferentes ritmos temporales y escalas espaciales.

Problematizacion: Construccion de relacién con la realidad. La realidad en tanto dada se debe problematizar, debe
abrirse a un campo de objetos.

Punto de articulacién: Es el resultado de la reconstruccion. No constituye una hipétesis en razén de que no afirma
nada acerca de cdmo surge un proceso; como tampoco nada de los modos concretos a través de los cuales se
pueden manifestar y desarrollar su evaluacién con otros procesos. Los puntos de articulacién son enunciados
empiricos que incluyen aspectos provenientes de distintos planos de la realidad, sin revestir el caracter de
enunciados hipotéticos explicativos.

Realidad: No es un todo acabado, es un todo abierto, mutable (histérico), multidimensional, no regulable,
inacabado, en construccion.

Reconstruccion Articulada: Construccion del conocimiento especifico de un problema de modo que sirva de base a
un sujeto social para definir alternativas de acciones posibles. La funcion de la reconstruccion incluye los
momentos de apertura y problematizacion

Totalidad: No es aquello que se refiere al conjunto de hechos ni una estructura que da sustento a la conexion del
todo con las partes; es una dptica epistemoldgica desde la que se delimitan campos de observacion de la realidad,
los cuales permiten reconocer la articulacion en que los hechos asumen su significacion especifica. Es articulacion
dindmica de los procesos reales, caracterizada por sus dinamismos, ritmos temporales y despliegues especiales;
esta articulacion puede concretarse en diferentes recortes de desarrollo histérico.

Uso epistemoldgico de los conceptos: A diferencia de su utilizacion teérica, no implica ninguna apropiacion
particular de la realidad y se limita a configurar ésta como un campo de objetos posibles de ser construidos.
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Analisis Curricular: Plan de estudios 1976

Contexto Histérico

Fundamentos

Intencionalidades

Educacion secundaria: La reforma en
educacién secundaria (1975) conocida
como la Reforma de Chetumal tuvo
como objetivo la discusion en torno a las
modificaciones de objetivos, contenidos
y metodologias. Dicha reforma debia
responder a las necesidades e intereses
de los educandos y a la realidad
econdmica y cultural del pais. La
reforma introdujo la idea de una
educacion basica de 9 anos,
presentando a la secundaria como un
ciclo que junto con la primaria
proporcionaba una educacién general
comun. A dicha continuidad de la
secundaria con la primaria, se vio la
necesidad de reemplazar su plan de
estudios por asignaturas a uno por
areas de aprendizaje. Sin embargo
ambos planes coexistieron, dejando la
decision de eleccion a las escuelas.

Sobre la formacién de maestros: se
recomendo a partir de la reforma que las
escuelas Normales Superiores del pais
adecuar su organizacion, planes de
estudio y métodos de ensefianza, con el
fin de formar a los maestros acorde a

las exigencias del momento.

Filosofico: El educador a formar sera
con base al conocimiento de las leyes
del desarrollo social. De tal forma que
los valores a desarrollar seran la
solidaridad, dentro del marco de la paz,
justicia y libertad.

Social: El maestro formado debera
tener vocacion de servicio, atendera las
necesidades de las instituciones de tipo
medio de acuerdo a los requerimientos
de las mismas dentro del marco de la
Constitucion Politica y la Ley Federal de
Educacion.

Psicoldgico: El alumno que se concibe
es aquel que desarrolle una
comprension cientifica y técnica de la
relacion entre la funcién educativa y los
procesos socioculturales

Pedagégico: El alumno tendrd una
formacion equilibrada en los aspectos
cientificos, humanisticos, psicoldgicos y
pedagdgicos.

A través del plan se expresa que la
formacion del educador sera factor de
cambio en la sociedad, mediante la
integracion de una conciencia critica y
creadora, orientada hacia las formas
superiores de vida que asegure la
autodeterminacién econémica u
politica del pais

Estructura Curricular

El plan se encuentra integrado por 48 asignaturas que se dividen en 2 areas formativas:

1. Formacidon Basica Comun: Integrada en los campos humanistico, cientifico y pedagdgico. El total de asignaturas para
esta area es de 30, que corresponden al 62.5% de todo el plan de estudios.

Formacion Especializada por alguna de las areas de aprendizaje: (espafiol, matematicas, ciencias naturales, ciencias
sociales, lengua extranjera y orientacion escolar). El total de asignaturas para esta area es de 18 que corresponden al
37.5% de todo el plan de estudios. De las 18 asignaturas, 12 hacen referencia a temas especificos del area de
aprendizaje, mientras que las 6 restantes refieren a la didactica del drea de aprendizaje.
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Analisis Curricular: Plan de estudios 1983

Contexto Historico

Fundamentos

Intencionalidades

Educacidon secundaria: Para inicios de los
80’s la ensefanza secundaria debia ser
ofrecida a toda la poblacién, para ello las
diversas modalidades deberian
adecuarse a las necesidades de la
poblacidn. Escuelas generales y
telesecundarias proporcionarian
formacion propedéutica mientras que las
secundarias técnicas ademas de
formacion general capacitacion para el
trabajo productivo. A mediados de la
década (Revolucion Educativa) se
propone avanzar en la reduccion de la
desercion e incrementar la eficiencia
terminal. En 1992 la Federacion, el
Sindicato Nacional de Trabajadores de la
Educacidn y gobiernos estatales firmaron
el Acuerdo Nacional para la
Modernizacién Educativa (ANMEB). Con
el fin de corregir las desigualdades
educativas nacionales y mejorar la
calidad de la educacién basica en 3
estrategias fundamentales: 1)
reorganizacion del sistema educativo; 2)
reformulacion de contenidos y materiales
y 3) revaloracién de la funcidn
magisterial.

Filosofico: El educador serd visto como
un ser humano con todos los atributos,
capacidades, potencialidades y
derechos. Un hombre que vive en un
pais con su propia historia, devenir,
identidad y problemas.

Social: El maestro mexicano es el
encargado de la educaciéon de las
generaciones jovenes, cuya accion debe
trascender como agente de cambio
social, orientado hacia la justicia y la

paz.

Psicoldgico: El alumno que ingresa a la
formacion docente es aquel que viene
determinado por la percepcién vy
formacion de la Normal basica.

Pedagogico: El egresado prevé la

formacion de profesionales de Ia
educacion  especializados a nivel
poslicenciatura para cubrir las

necesidades de la educacion basica y
normal.

Se expresan como propésito dentro del
modelo académico, el cual intenta articular
congruentemente la formacién del maestro
de educacion media y normal con las
finalidades, organizacion, operacionalidad,
caracteristicas del alumno, el disefio curricular
y las modalidades del tipo educativo en el
que el egresado ejerceran la docencia.

uvewNR

Estructura Curricular

El plan se encuentra integrado por 48 asignaturas que se dividen en 5 areas formativas: de la 1 a la 4 pertenecen al tronco
comin, mientras que la 5 pertenece al tronco diferencial.

Formacion instrumental: con un total de 6 asignaturas que corresponden al 12.5% del plan
Formacion social : con 4 asignaturas que representan el 8.3% del plan

Formacion psicolégica: que comprende 5 asignaturas que representa el 10.4% de todo el plan
Formacion pedagdgica: con 15 asignaturas que corresponden al 31.1% de todo el plan
Formacion especifica: con 18 asignaturas equivalentes al 37.7% de todo el plan de estudios

Con respecto al tronco comn, las cuatro areas con un total de 30 asignaturas representan el 62.3% mientras que
el tronco diferencial con 18 asignaturas representa sélo el 37.7%
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Analisis Curricular: Plan de estudios 1999

Contexto Historico

Fundamentos

Intencionalidades

Educacidon secundaria: En 1993 la Ley
General de Educacidn define que la
educacion secundaria forma parte de
la educacion basica, hecho que ademas
se refuerza al establecer en el articulo
3° constitucional su caracter
obligatorio. Asi la educacion basica
pasa de 6 a 9 afios en respuesta no
sélo a la modernizacién nacional sino
internacional que exigia elevar los
niveles de productividad, por lo tanto,
se debia tener una poblacién mas
escolarizada. Por consiguiente se ven
modificados el plan y programas de
estudios, estableciendo el trabajo por
asignaturas.

Sobre la formacion de maestros:

En 1996 la SEP en coordinacién con
autoridades educativas estatales pone
en marcha el Programa para la
Transformacion y el Fortalecimiento
Académicos de las Escuelas Normales
(PTFAFEN), que comprendia la reforma
curricular de las licenciaturas que
ofrecian éstas escuelas. Como
resultado de ello, en 1999 entra en
vigor el Plan para Licenciatura en
Educacién Secundaria, en donde se
pone un mayor énfasis a la formacion
para la docencia y formacién en la
practica docente.

Filosdfico: El profesor conoce con profundidad los
propositos, contenidos y el enfoque de ensefianza
de la asignatura que imparte. Reconociendo que el
trabajo con dichos contenidos contribuyen al logro
de los propodsitos generales de la educacidn
secundaria.

Asume como principio de su accion y relaciones
con el alumno, padres de familia y colegas los
valores que la humanidad ha creado y consagrado
a lo largo de la historia: el respeto y aprecio a la
dignidad humana, libertad, justicia, democracia,
solidaridad, tolerancia, honestidad y apego a la
verdad.

Aprecia y respeta la diversidad regional, social y
cultural y étnica del pais como un componente
valioso de la nacionalidad.

Valora la funcién educativa de la familia
relacionandose con padres de familia de manera
colaborativa v respetuosa,
orientandolos para que participen en la formacion
del educando.

receptiva,

Social: El maestro reconoce a partir de una visidén
realista el significado que su trabajo tiene para los
alumnos, las familias de éstos y la sociedad.

Tiene informacion suficiente sobre la orientacion
filoséfica, los principios legales y la organizacion
del sistema educativo mexicano; en particular,
asume y promueve el nacional,
democrdtico, gratuito y laico de la educaciéon

caracter

publica.

Es un maestro que conoce los principales
problemas, necesidades y deficiencias que deben
resolverse para fortalecer el sistema educativo
mexicano, en especial las que se ubican en su

campo de trabajo y en la entidad donde vive.

Asume su profesion como una carrera de vida,
conoce sus derechos y obligaciones y utiliza los
recursos al alcance para el mejoramiento de su
capacidad profesional.

Psicolégico: El egresado deberd poseer una alta
capacidad de comprender escrito,
valorara criticamente lo que lee y lo relacionara

material

Los propésitos que se definen en el
plan son:

1. Laformacion inicial de los
profesores de educacion basica
tiene un caracter nacional, con
flexibilidad para comprender la
diversidad regional, social, cultural
y étnica del pais.

2. El dominio de los contenidos de la
disciplina de cada especialidad se
vincula con la reflexién sobre su
ensefianza a los adolescentes.

3. Laformacién inicial de profesores
establece una relacién estrecha y
progresiva del aprendizaje en el
aula con la practica docente en
condiciones reales.

4. El aprendizaje de la teoria se
vincula con la comprension de la
realidad educativa y con la
definicidn de acciones pedagdgicas.

5. El ejercicio de las habilidades
intelectuales especificas requiere
que la practica de la profesion
docente debe formar parte del
trabajo en cada una de las
asignaturas.

6. Laformacion inicial de los docentes
normalistas preparara para
reconocer y atender las diferencias
individuales de los alumnos y para
actuar a favor de los resultados
educativos.

7. Deacuerdo a las asignaturas y
actividades de aprendizaje que
conforman el mapa curricular se
definen a partir de un perfil
deseable en un profesional de nivel
superior dedicado a la docencia en
educacion secundaria.
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con la realidad de su practica profesional.

Expresard sus ideas con claridad y sencillez y
corregira en forma escita y oral; e manera especial
desarrollard la capacidad de escribir, explicar,
narrar, argumentar; adaptandose al desarrollo y
caracteristicas culturales de sus alumnos.

Es un profesor que planteara, analizara y resolvera
problemas, enfrentandose a desafios
intelectuales, generando respuestas propias a
partir de sus conocimientos y experiencias. Asi
sera capaz de orientar a sus alumnos para que
adquieran la capacidad de analizar situaciones y
resolver problemas

Pedagodgico: Es un maestro que sabe disefiar,
organizar y poner en practica estrategias y
actividades didacticas adecuadas a las necesidades
e intereses y formas de desarrollo de los
adolescentes, asi como a las caracteristicas
sociales y culturales de éstos y de su entorno
familiar, con el fin de que los educandos alcancen
los propdsitos de conocimiento, desarrollo de
habilidades y de formacién valoral, establecidos
en el plan y programa de estudios de educacién
secundaria.

Reconoce las diferencias individuales de los
educandos que influyen en los procesos de
aprendizaje y aplica estrategias didacticas para
estimularlos.

Identifica necesidades especiales de educacion
que pueden presentar algunos alumnos, las
atiende, si es posible mediante propuestas
didacticas particulares y sabe dénde obtener
orientacién y apoyo para hacerlo.

Conoce y aplica distintas estrategias y formas de
evaluacién sobre el proceso educativo que le
permiten valorar efectivamente el aprendizaje de
los alumnos y la calidad de su desempefio
docente.

Es un maestro capaz de establecer un clima de
trabajo que favorece actitudes de confianza,
autoestima, respeto, disciplina, creatividad,
curiosidad y placer por el estudio, asi como el
fortalecimiento de la autonomia personal y de los
educandos.

Reconoce los procesos de cambio que
experimentan los adolescentes, pero distingue
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que esos procesos no son idénticos, sino que son
individuales y unicos. A partir de eso aplica
estrategias  adecuadas para atender las
necesidades e inquietudes de sus alumnos.

Conoce los materiales de ensefanza y los recursos
didacticos disponibles y los utiliza con creatividad,
flexibilidad, y propdsitos claros.

El plan se encuentra integrado por 3 areas de actividad de formacidn: 1. Actividades principalmente escolarizadas. 2. Actividades
de acercamiento a la practica escolar y 3. Practica intensiva en condiciones reales de trabajo.

Estructura Curricular

El plan se organiza en 3 campos formativos con un total de 45 asignaturas:

1.

Formacion general: con un total de 5 asignaturas que corresponden al 17.7% del plan
Formacion comun para todas las especialidades de secundaria: con un total de 13 asignaturas que representan
el 28.8% del plan

Formacion Especifica por especialidad: que comprende 24 asignaturas que representa el 53.3% todo el plan

214

——
| —



Cuadro de Ejercicio Analitico por generaciones

Generaciones que corresponden de 1976 a 1983

Plan de Estudios 1976 (Primer corte generacional)

Referente Historico: Los afios 70°s en nuestro pais se caracterizan por la implantacién de un
esquema de Desarrollo compartido, que pretende atenuar las contradicciones engendradas por el
anterior “desarrollo estabilizador”. Los excesos cometidos en el gasto publico, la corrupcién y la
ineficiencia, asi como la incidencia de la crisis internacional, hardn que fracase el desarrollo
compartido. Inestabilidad y acrecentamiento de la crisis.

En materia educativa/ Educacién secundaria. La reforma en educacién secundaria (1975)
conocida como la Reforma de Chetumal tuvo como objetivo la discusién en torno a las
modificaciones de objetivos, contenidos y metodologias. Dicha reforma debia responder a las
necesidades e intereses de los educandos y a la realidad econdmica y cultural del pais. La reforma
introdujo la idea de una educacion basica de 9 afios, presentando a la secundaria como un ciclo
gue junto con la primaria proporcionaba una educacion general comun. A dicha continuidad de la
secundaria con la primaria, se vio la necesidad de reemplazar su plan de estudios por asignaturas a
uno por areas de aprendizaje. Sin embargo ambos planes coexistieron, dejando la decisién de
eleccidn a las escuelas.

Sobre la formacién de maestros se recomendd a partir de la reforma que las escuelas Normales
Superiores del pais adecuar su organizacién, planes de estudio y métodos de ensefianza, con el fin
de formar a los maestros acorde a las exigencias del momento

Guadalupe Arzeta Godinez Roman José Villagran Callejas
e Maestra Normalista e Maestro Normalista, egresado de la
e 29 afos de labor como maestra de Escuela Normal Superior de México
Taller de Secretariado en la Escuela e Iniciador de la Escuela Telesecundaria
Secundaria Técnica # 41 Lazaro 08 Benito Juarez
Cardenas e 25 aios de labor docente en la
e Promotora inicial de la Escuela Escuela Telesecundaria 08 Benito
Secundaria Técnica #41 Judrez
e Actualmente Director de la
Telesecundaria 08 Benito Juarez
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Generaciones que corresponden de 1983 a 1999

Plan de Estudios 1983 (Segundo corte generacional)

Referente Histdrico: Un nuevo proyecto bajo una ideologia neoliberal que supone: 1) una politica
de apertura comercial y de puertas abiertas a la inversion extranjera; 2) La reforma del estado y la
privatizacion de la economia; 3) Restructuracion productiva. Tratado de libre comercio. Crisis
politica y econdmica; movimientos sociales EZLN.

En materia educativa/Educacion Secundaria. Para inicios de los 80’s la ensefianza secundaria
debia ser ofrecida a toda la poblacidn, para ello las diversas modalidades deberian adecuarse a las
necesidades de la poblacion. Escuelas generales y telesecundarias proporcionarian formacion
propedéutica mientras que las secundarias técnicas ademas de formacidon general capacitacion
para el trabajo productivo. A mediados de la década (Revolucidn Educativa) se propone avanzar en
la reduccién de la desercion e incrementar la eficiencia terminal a un 85% para 1988.

En 1992 la Federacidn, el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién y gobiernos estatales
firmaron el Acuerdo Nacional para la Modernizacién Educativa (ANMEB). Con el fin de corregir las
desigualdades educativas nacionales y mejorar la calidad de la educacién bésica en 3 estrategias
fundamentales: 1) reorganizacion del sistema educativo; 2) reformulacion de contenidos vy
materiales y 3) revaloracion de la funcidon magisterial.

En 1993 la Ley General de Educacion define que la educacidon secundaria forma parte de la
educacién basica, hecho que ademas se refuerza al establecer en el articulo 3° constitucional su
caracter obligatorio. Asi la educacién bdsica pasa de 6 a 9 afios en respuesta no sélo a la
modernizacion nacional sino internacional que exigia elevar los niveles de productividad, por lo
tanto, se debia tener una poblacién mas escolarizada. Por consiguiente se ven modificados el plan
y programas de estudios, estableciendo el trabajo por asignaturas.

Sobre la formacion de maestros. En 1996 la SEP en coordinacién con autoridades educativas
estatales pone en marcha el Programa para la Transformacidn y el Fortalecimiento Académicos de
las Escuelas Normales (PTFAFEN), que comprendia la reforma curricular de las licenciaturas que
ofrecian éstas escuelas. Como resultado de ello, en 1999 entra en vigor el Plan para Licenciatura
en Educacién Secundaria, en donde se pone un mayor énfasis a la formacién para la docencia y
formacién en la practica docente.

Mirna Jonguitud Avila Erick Rodriguez Alvaro
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e Maestra Normalista, egresada de e Maestro Normalista, egresado de
Escuela Normal Superior de Escuela Normal Superior F.E.P, dicha
Tamaulipas escuela es una unidad docente

e Trabajo 6 afios como maestra de particular descentralizada del
primaria en escuelas rurales Instituto Pedagdégico Anglo Espaniol.

e 9 afios como maestra de e Harecibido propuestas para dirigir
Telesecundaria escuelas secundarias

e Actualmente es docente de 2° grado e Actualmente tiene 16 afios de
en la Telesecundaria Fray Pedro de servicio como profesor de
Gante en Ajaltepec, municipio de matematicas en secundaria general
Axapusco, Edo. de México

Generaciones que corresponden de 1999 a la actualidad

Plan de Estudios 1999 (Tercer corte generacional)

Referente Histdrico: A la entrada del nuevo milenio la politicas del neoliberalismo, decididas por
centros de poder financiero trasnacional y a las que se les denomina de “la globalizacion”,
pretenden alcanzar la eficiencia econdmica, escuddndose en la nocién de modernidad o de la
sociedad tolerante que promete una mayor igualdad de oportunidades. El estado mexicano
subordinado a centros de poder financiero internacional en funciéon de nuevas politicas que
tienden a la reduccién del ser humano en funcién de intereses econdmicos de grandes
corporaciones.

En materia educativa/Educaciéon Secundaria. El Programa Nacional de Educacion 2001-2006,
plantea que la reforma realizada en 1993 resulta insuficiente. Como resultado en 2005 se da a
conocer la Reforma de Educacién Secundaria (RES). La cual propone una educacion secundaria que
forme a los jovenes para su participacion en la construccidn de una sociedad democratica,
competitiva y proyectada al mundo. Para ello se busca fortalecer a la secundaria considerando
aspectos como: cobertura, permanencia, calidad, equidad, articulacién y pertinencia.

Sobre la formacidn de maestros. En el Programa Nacional de Educacion 2001-2006, el profesional
de la docencia en educacion basica se caracterizara: por un dominio cabal de su materia de
trabajo, autonomia profesional que le permita tomar decisiones informadas, evaluar vy
comprometerse con los resultados de su accidn, asi como poseer las habilidades necesarias para el
uso de las nuevas tecnologias de la informaciéon y la comunicacién como medios para la
ensefanza.
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Jazmin Diaz Olivares Leandro Joel Quiroz Ramirez

e Maestra Normalista, egresado Escuela e Maestro Normalista, egresado
Normal de Santiago Tianguistenco, Escuela Normal de Santiago
Edo. de México Tianguistenco, Edo. de México

e Egresd de la escuela Normal en 2009 e Egreso de la escuela Normal en

e Actualmente trabaja en su primer afio 2009
como docente en educacion e Actualmente trabaja en su primer
secundaria durante el ciclo 2009- afio como docente en educacion
2010, en la asignatura de inglés en los secundaria durante el ciclo 2009-
tres grados. 2010, en las asignaturas de:

Biologia, Educacidn Fisica y Estatal.
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Formato de entrevista a profesores: Historia Oral

La estructura de la entrevista con nuestros profesores se divide en dos fases:

La primera es fase tiene como finalidad la recuperacion de datos como:

A w DB

Semblanza (datos biograficos)
Docencia (en qué tipo de secundaria ha laborado, grado, asignatura (as) que ha impartido)
Otras actividades ( comisiones, cargos, participaciones en la comunidad)

Distinciones o reconocimientos (opcional).

La segunda fase de la entrevista comprende la recuperacion de testimonios con base a las

siguientes categorias de analisis:

1.

CONTEXTO DE FORMACION PROFESIONAL: LA ESCUELA NORMAL

Dicha categoria tiene que ver con la escuela o institucion donde realizé sus estudios normalistas.

Asi como algunas de las caracteristicas de la institucion y periodo en el que realiz6 sus estudios.

Para profundizar en esta categoria nos ubicaremos al Plan de estudios bajo el cual recibié su

formacion profesional, indagando en torno a:

v

v

Lineas de formacién: formacion teorica, formacién practica o instrumental, formacion
pedagédgica

Especialidad cursada

Didactica de la especialidad cursada

Preguntas derivadas de la categoria:

¢En qué escuela realizaste tus estudios normalistas?

Menciona algunas de las caracteristicas de la escuela donde provienes

¢ Trabajabas en la docencia, mientras estudiabas la escuela normal?

¢A qué plan de estudios perteneces?

Menciona algunas caracteristicas del plan de estudios bajo el cual te formaste

¢En tu plan de estudios cudl era el tipo de maestro que se pretendia formar?

La formacién en tu plan de estudios ¢ era mas tedrica que practica?

Con respecto a la teoria, ésta ¢ se dirigia a un area o disciplina en particular?

¢,Como o a través de qué elementos se desarrollaba la formacién practica?

¢Lo que se planteaba en la teoria tenia relacion con la practica o las condiciones de
trabajo en las que te encontrabas?

¢En tu plan de Estudios, qué era considerado como formaciéon pedagogica?

¢En qué especialidad te formaste?

¢,Cudl o cuales fueron los motivos de elegir esa especialidad?

En tu formacién desde la especialidad, ¢ aprendiste la didactica de la especialidad o sélo
cuestiones académicas?
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2.

INCORPORACION AL SISTEMA DE EDUCACION SECUNDARIA

Para esta categoria, se pretende conocer cédmo nuestro entrevistado se incorporé al sistema de

educacion secundaria, a qué tipo de escuela secundaria ingresé: general, técnica, telesecundaria;

asi como sus primeras experiencias, conflictos o dificultades observados en el nivel educativo.

Preguntas derivadas de la categoria:

3.

A tu ingreso en el nivel ¢a qué problemas te enfrentaste?

¢ Coémo te incorporaste al sistema de educacién secundaria?

¢ Contabas con experiencia en la docencia en otro nivel educativo?

¢A qué sistema de educacion secundaria ingresaste: general, técnica o telesecundaria?

REFORMAS EN EDUCACION SECUNDARIA

En esta categoria se pretende rescatar el impacto que las reformas tuvieron ya sea dentro de su

formacién profesional o bien desde su trabajo en el aula, considerando de que en algunos casos, el

docente de secundaria se incorporaba a los estudios de escuela normal superior, mientras ya

laboraba en la escuela secundaria.

Preguntas derivadas de la categoria:

En tu experiencia como docente de educacion secundaria, ¢qué reformas te ha tocado
vivir?

De las reformas: ¢.cudl es el lugar y las tareas encomendadas a la escuela secundaria?

¢ Consideras que lo sefialado por las reformas se ha cumplido o llevado a cabo?

Dentro de las reformas, ¢,en qué lugar han colocado al docente de educacion secundaria?
¢ Consideras que lo sefalado por las reformas con respecto a los docentes se lleva a
cabo?

¢ Consideras que las reformas en el nivel educativo, permiten mejorar la formacién de los
docentes en las escuelas normales?

¢Coémo has enfrentado los cambios propuestos por las reformas en tu labor, ejemplo: el
cambio en la forma de trabajo por asignaturas a areas de aprendizaje y al revés?

4. PRACTICA DOCENTE Y EXPERIENCIAS EN EL AULA

Para comprender las consecuencias de la formacion recibida por las escuelas normales, es

necesario remitirse a las acciones cotidianas que los docentes realizan frente a grupo, por ello esta

categoria pretende recuperar las experiencias que den cuenta de lo que los docentes han vivido y

conocer como esa formacion profesional recibida en la escuela normal ha impactado en el aula.
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Preguntas derivadas de la categoria:

e Alo largo de tu trayectoria como docente en secundaria ¢cémo ha repercutido tu formacion
en la escuela normal en tu labor cotidiana?

e ;COmo realizas tu trabajo con los alumnos?

e ¢ Cual es tu papel en el salon de clases?

e ¢ Teinvolucras con las problematicas de tus alumnos?

e ¢Cbmo te perciben tus alumnos?

e ;Cbmo trabajas el proceso ensefianza-aprendizaje con los alumnos?

¢ Alo largo de experiencia, como te consideras: ¢,un docente que trabaja con adolescentes y
que tiene un saber académico o un especialista que trabaja con adolescentes?

e En tu experiencia como docente ¢a qué conflictos te has enfrentado en el aula?

e En tu trabajo como docente ¢has recibido algin tipo de reconocimiento por parte de
alumnos, autoridades o comunidad?

e ;Qué momentos significativos rescatarias de tu trabajo como docente de educacién
secundaria
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Ejemplo de Entrevista

Entrevista 2
Primer corte generacional 1976-1983

Roman José Villagran Callejas

Docencia: 25 afos de labor en la Escuela Telesecundaria 08 Benito Juarez, Col. EI Molinito, Naucalpan, Estado de
México

Docente y actualmente director de la Telesecundaria 08 Benito Juarez
Reconocimientos: 1 Distincién por afios 25 afios de servicio
ENTREVISTA!

...Profesor Roman podria contarnos un poco de su semblanza...

Mi nombre es Roman José Villagran Callejas, naci en el Distrito Federal en el afio de 1952. Toda mi vida he estado
aqui en el Municipio de Naucalpan desde que me trajeron mis padres de afio y medio a este municipio y mas en el
Molinito Naucalpan y Rio Hondo, son los lugares donde siempre he hecho mi vida.

Claro que los tiempos han cambiado mucho...mucho han cambiado desde que yo llegué a este mundo. Por ejemplo
la Escuela Primaria, yo la inicié a la edad de 9 afos, por ser una persona que tiene secuelas de polio, por esa razon
inicié mi escuela primaria a los 9 anos.

La hice primeramente en la Escuela Emiliano Zapata, que se encuentra ubicada en la Colonia San Antonio
Zomeoyucan, ahi cursé lo que es de 1° a 3° grado donde yo reprobé, porque dijo la maestra que era muy travieso,
que siempre andaba parado en las ventanas, asomandome. Pero yo no s€, siempre estaba sentado porque en ese
tiempo yo apenas usaba las muletas y no tenia mucha experiencia para manejar las muletas. Y de ahi mis padres
me cambiaron a otra escuela..donde estamos trabajando ahorita...vine a una escuela que se llamaba
Netzahualcéyotl, ahi repeti el 3°, cursé el 4°, 5° y el 6° grado en esta escuelita. Analizandolo bien hice mi escuela
primaria en 7 largos anos, quiere decir que alla de los 9 a los 16 anos yo sali de primaria.

Posteriormente segui como una persona normal. Estuve en el Instituto Mexicano de Rehabilitacion 1 ano sin
estudiar, después hubo la necesidad de poder ver donde hacia la secundaria. Yo cuando quise iniciar a estudiar la
escuela secundaria, pues ya no habia posibilidades por mi edad de 17 cerca de 18, ya no me admitian.

Fui a escuelas secundarias generales y me cerraban las puertas por la edad; fui hasta la nocturna y tampoco me
recibian porque fui en un proceso tardio mas o menos por los meses de octubre, en esas fechas se cerraba
automaticamente y no habia. Y de pura coincidencia me dijeron que habia unas escuelas Telesecundarias.

Y es como llego aqui a la Telesecundaria, entonces la telesecundaria no habia escuelas, sino que era en casas
cercanas. Yo llegué a una escuela en un callejon de Cuautitlan, en el Molinito, donde estaba un maestro que se
llamaba José Gonzalez Figueroa, fui a pedirle... y como yo en aquel entonces eran famosos los Beatles, traia el
cabello largo y me dijo: “No lo podemos admitir a usted: primero por ser grande y segundo por el corte de pelo”. Y ya
me fui a otra escuela por aqui en San Antonio Zomeoyucan... también fui a otra Telesecundaria, estuve esperando a
un director, que aquel maestro se llamaba German, el director de esa escuela. Y estaba ahi un sefior joven, gliero,
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de ojo verde, alto y me dijo: “¢Qué buscas joven?”. “Estoy esperando al director para que me pueda inscribir a la
escuela porque quiero estudiar”

“¢Quieres estudiar?, bueno si quieres te mando al Molinito”
“Ya, ya fui y no me aceptaron, el maestro que estéa ahi...”

“ah...espérame un momentito...” y me hizo un papelito diciendo que él era el presidente municipal de Naucalpan.
Pues fui, conoci al maestro José Gonzalez, lo leyd y cedid... “Trae tus papeles para el siguiente dia... éstos papeles
para inscribirte”. Entonces dije: “jAh, entonces si era el presidente municipal de Naucalpan!”

Pero como en esa casa habia 1° y 2° y el 3° grado se encontraba en las calles de aqui de la Colonia Loma Linda,
hasta después de 3 6 4 meses supe que era el profesor Rogelio Garcia Pereda el que me habld y no el presidente
municipal de aqui. Pues de ahi tuvimos una gran aventura, nos corrieron de ese callejon porque habia companeritos
traviesos que rompian las laminas...y anduvimos errantes en diferentes escuelas...hasta la iglesia de San Esteban.

Pues ahi estuvimos, hasta que un dia vimos esta escuela, donde hice yo la primaria...fue abandonada por una
explosion que hubo aqui de una fabrica de pélvora, entonces lo que hicimos fue tomarla con los alumnos, nos
metimos alumnos de 2° y 3°, la tomamos en nuestro poder e hicimos la Escuela Telesecundaria...asi fue como
iniciamos y formamos la escuela.

Aqui hice mis tres anos de ensenanza secundaria, en esta Telesecundaria, en la que estoy trabajando ahorita como
director de la Escuela. De aqui, pues sali de 3° grado, en aquel entonces éramos la 4° generacion de
Telesecundaria.

Entonces ya para ingresar a una escuela de media superior nos costaba mucho trabajo porque no creian que la
escuela tuviera validez o no funcionaban los papeles. No es como hoy como COMIPEMS, sacamos los papeles y
ya...teniamos que ir directamente a la escuela con nuestra solicitud. Entonces yo hice el examen en la Wilfrido
Massieu; hice el examen de la Vocacional #2.

En la Wilfrido Massieu, porque era el propésito que yo queria, ahi nos encerraron en un auditorio a esperar, para ver
si nuestros papeles si servian... y éramos bastantes alumnos de Telesecundaria que estdbamos esperando ahi para
que checaran si nuestros papeles eran validos o no eran validos...hasta que ahi nos dieron fecha de cuando
presentabamos el examen, hora y todo.

Y tuve mucha suerte porque para hacer el examen en la Wilfrido Massieu fue en la manana y para la Vocacional 2
en la tarde, entonces fuimos a las dos escuelas...y lo maravilloso es que nos quedamos en las dos escuelas, hablo
de las 2 porque fuimos con otros companeros y nos quedamos en las dos.

Entonces yo decidi quedarme en la en la Voca 2, por qué razon, estaba mas cerca de mi comunidad, estaba muy
cerquita y menos gastos para el transporte...ahi terminé mi carrera de Técnico en Mantenimiento de Maquinas
Industriales, mientras aqui en esta escuela trabajaba como dicen: “de mil usos”, porque ya reparaba los televisores,
ayudaba a hacer las instalaciones eléctricas; cuando faltaba algin companero maestro o un maestro se iba, me
dejaban darme o hacerme mis toques con los alumnos. Entonces como el maestro Rogelio Garcia siempre me
traia...me exigia trabajo...pero él nunca fue mi maestro, fue el maestro José Gonzéalez y la Maestra Maria Luisa
Velazco, aqui en esta escuela 2 anos.

Ya aqui trabajaba, entonces lo que hacian los ninos a la secretaria, nos daban 5 centavos juntados por todos los
alumnos y ya nos los repartiamos, entonces ya juntdbamos 5 6 7 pesos, que era nuestro salario y ya en las tardes
me iba a estudiar la Voca y acabé mi carrera de Técnico Industrial. Pero ahi también tuve que repetir todo un
semestre por la cuestion del tiempo y demas.

Tuve problemas y me tuve que parar en el Consejo Técnico de Zacatenco, para que me recibieran y todo lo demas,
me dieron la oportunidad y terminé la Voca 2. De ahi pasé a la Escuela Superior, la Escuela ESIME y ya no tuve
ningln problema, pase automaticamente para hacer un tronco comun... donde era en ese entonces... en la estacion
Chabacano, ahi hice un ano y medio de introduccion y de ahi pasamos a Zacatenco y estudié hasta 4 °semestre de
Ingenieria en Comunicaciones en Electrénica.
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Pero lamentablemente, mucha gente no piensa mejor... y como era yo una persona minusvalida, tenia mucha
necesidad de trabajar...mi padre habia fallecido yo tenia a mi madre... entonces busqué trabajo, me hicieron mi
examen, entonces una de las senoritas me dijo: “Joven lo felicito porque es la primera persona que saca todo su
examen excelente, todo lo sacé bien...yo creo que si se va aquedar... va a pasar con el entrevistador...”

Me entrevisté una persona trajeada, me vio y me dice:"Sabe...para usted no hay trabajo, no hay trabajo porque no
va poder trabajar en la maquina con su condicién fisica”

”

“iAh! Muchas gracias...” entonces ya me sali y regresé y le dije:"sabe sefnor, lo que yo puedo hacer con estas
maquinas...eso...ese torno...lo que tiene ahi lo puedo automatizar” Yo no sabia ni que era automatizar, no sabia
nada de computacion, no sabia nada de esa palabra.

Ya llegué aqui con el profesor Garcia Pereda y me dijo: “¢Qué pasé?”

“No maestro, fui a buscar trabajo”, venia muy desconsolado y dice: “No seas tonto Roman, trae tus papeles y vamos
a Toluca”. Y ya fuimos a Toluca alld con la maestra Maria de la Luz Serna, quien estaba como jefa del
Departamento, luego luego nos apoyé... y al siguiente dia, ya estaba trabajando como maestro, sustituyendo a una
companera que se fue por gravidez... y a partir de esa fecha me quedé a trabajar como maestro.

Estuve trabajando y entonces vi que la necesidad: “ya no debo trabajar como ingeniero porque ahora voy a trabajar
con adolescentes”, entonces, suspendi mi carrera de Ingenieria en Comunicaciones en Electronica y me meti a
estudiar a la Escuela Normal Superior de México, de ahi hice un afo de nivelacién pedagégica, de ahi yo vi que en
Psicologia andaba mal, entonces decidi irme a la Escuela Normal Superior de Chilpancingo Guerrero y ahi
paralelamente estuve haciendo la carrera de Psicologia Educativa...es lo que desarrollé.

Eso fue lo que pasé en mi proceso en la escuela, claro que al llegar a la Universidad, a la Normal Superior de
México, yo era una persona timida, miedosa, que no me explayaba, que no hablaba para dar un tema. Porque nos
ponian a hacer practicas, era muy cobarde, no me aprendia los temas, llevaba mis resimenes...siempre los leia. Y
eso cuando dan mis nifos la clase aqui me digo: “jAy Roman asi eras!”, por eso tengo la paciencia de que mis nifos
tienen que aprender y comprenderlos porque yo sé lo que se siente estar frente a un grupo.

De ahi fui a Chilpancingo, en otras condiciones, muy diferentes tanto en la Normal Superior de México como en la
de Chilpancingo Guerrero. Porque cundo estas en el Poli nos ensefian mucha matematica, quimica, fisica, pero no
los conocimientos para que lo ensenemos a los adolescentes.

Entonces ahi aprendi mucha metodologia a mis grandes maestros: uno de ellos, el espanol Bernardez, que nos dio
matematicas; el maestro Lorenzo que son los dos maestros que junto con el maestro Caballero hicieron el libro de
las tablas matematicas... entonces aprendi mucho de él, mucha experiencia, mas del maestro Lorenzo porque era
un sefor muy grande, no sé si en la actualidad todavia viva el compafiero maestro... El nos hizo ver muchas cosas,
entonces en la Normal si aprendi bastantes cosas: a explayarme, saber como ensefar, saber como tratar al nifo,
gque metodologia tengo que dar; ademas que claro nosotros teniamos otro tipo de programas muy diferentes a los
que estan marcando en la actualidad.

.Y usted recuerda el perfil que buscan en la Normal ;como tenia que ser el profesor de educacion
secundaria?

Pues... yo nunca vi o busqué cudl era el perfil, entonces no sé si era el correcto, preparé los temas, les ensené a los
ninos y listo... éste es el propodsito de matematicas o de cierto tema: ya sea de algebra, ya sea aritmética. Pero la
mera verdad yo (nicamente me dediqué a ser maestro eso (nicamente en Telesecundaria...y yo fui a otra escuela,
por ejemplo, yo sali de la Normal Superior de México con 19 horas, no me gustaron, yo las renuncié...renuncié
porque me gustaba mas trabajar en el sistema de Telesecundaria y ya nunca mas he trabajado en otras escuelas,
sblo cuando hice mis practicas de tipo social si laboré, pero no me gustd el ambiente de los nifos. Llega uno como
maestro y simplemente es la clase y si tengo 5 6 7 grupos... lo mismo, lo mismo se estd manejando y yo veo que es
una monotonia ya sea de 1°, 2°, 3° grado siempre 2 6 3, lo m ismo con 3, 4 6 5 grupos, entonces no me gusto.
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Y aqui dentro de Telesecundaria es otra cosa muy diferente, porque aqui tenemos que aprender a dar lo que es la
matematica, la fisica... en aquel entonces introduccion a la fisica y quimica y teniamos lo que nos apoyaba: la
television, habia un televisor que nos dirigia, nos daba los conceptos, lo mas elemental, entonces uno como
maestro iba aprendiendo junto con el maestro.

Aparte teniamos nuestro libro de conceptos basicos para guiarnos y dar nuestro tema para ensenar bien al
adolescente, al joven. Hoy ha cambiado todo los sistemas, pero no me gust6 trabajar en escuelas directas.

Tuve la experiencia de trabajar como maestro de escuela medio superior: en el CONALEP. En el CONALEP ahi estuve
dando clases de matematicas, de fisica y de biologia, me contrataron como maestro de matematicas, fisica y
biologia...pero eso es una cosa muy diferente, no es el mismo ambiente estar aqui con los jovenes, con los ninos:
que lo moldeamos, los ensefnamos. Alld no, los maestros y jovenes saben si quieren hacer la tarea, si quieren
asisten. Yo quise hacer como aqui en la secundaria -“vénganse a trabajar conmigo los sabados-“. No de los 40 6
50 alumnos que tenia vinieron 2 6 2 jovencitos nada mas a que les recalcara...no tiene caso, no tiene caso entrar a
la escuela medio superior.

Y ademas no nos valoraron, en la escuela del CONALEP como normalista, me tenian como Técnico del Politécnico,
entonces me pagaban poco, me “llevaban al baile” -“también soy maestro de la Normal Superior de México, y no
permito admito que usted me este comparando mas como un técnico del Politécnico-“, por eso renuncié a la
cuestion de dar clases en el CONALEP, son diferentes ambientes.

De aqui pues ya dentro de la ensefanza, pues cuando yo inicié, en primer lugar a estudiar, nosotros trabajabamos
por asignaturas...por areas y las evaluaciones por letras. Y después nos cambiaron nuevamente a asignaturas,
como estudiantes no como maestros...y ya empecé a entender cuando empezamos nuevamente con asignaturas.
Cuando entré yo como maestro, yo no entendia muchas cosas del pasado, hasta hoy en la actualidad, ya estoy
entendiendo que esos eran los planes: el Plan 93, el 2006, anteriormente estaba muy cerrado. Otra de las cosas es
que me metia a mi salon a trabajar con mis nifos y me interesaba ensenar y yo estaba en un error que no me
estaba autorizando.

Hoy ya entiendo que debo actualizarme, ver cosas nuevas, que con este plan 2006 hay que estar ahi. Ya la
television a lo mejor es la que me autorizaba en ciertas cosas, pero ya no, hoy solamente hay una clase por una
sesion a la semana o dos clases a la semana y no es como antes que sesion por sesion teniamos las clases.

Asi, retomando otra vez hacia el pasado de Telesecundaria, cuando era alumno, pues eran clases en vivo, directas,
donde el maestro cantaba...recuerdo que el maestro Flores -“repeat after me-“y todos estabamos ahi: -“the
flowers*“, nos hacia repetir todas las cosas; o el maestro de musica cantaba, llevabamos nuestros instrumentos y
decia: “-uno, dos, tres-“ y ahi estdbamos todos en nuestra mesa jtras, tras, tras!. Pero era la clase en vivo, inclusive
tuve una experiencia con el companero que se acaba de ir: Bernardino, fuimos directamente a dar... (Nos filmaron
también) a dar una clase muestra, entrevista, preguntas en televisiéon, en aquel entonces yo la verdad era malo en
eso, me daban miedo las camaras. Hoy con el tiempo poco a poquito...esas son algunas experiencias que hemos
tenido nosotros...aqui como maestros, como alumno y todo lo demas.

Hoy puedo decir -“bueno de acuerdo el programa 2006 esta bien-“, pero hay que actualizarse, conocer como
vamos a trabajar. Ahorita yo no sé manejar bien el libro del plan 2006, pues tengo que hacer algo, yo tengo que
preparar mis clases para poder sacar el propdsito que me estan pidiendo: ya sea la sesién que vamos a ver o el
bloque que estamos viendo. Entonces es muy lindo ser maestro, muy hermoso ser maestro, ya tengo 30 anos en la
docencia, 28 6 27 como maestro en grupos y 3 afos como director de esta escuela.

¢2Qué otras actividades ademas de profesor y actualmente como director ha tenido aqui en la comunidad?

Bueno aparte de esto de ser maestro no se me olvida lo que estaba estudiando en el Politécnico, me gusta mucho
la cuestion de la electrénica: reparar aparatos electrodomésticos. De aqui para mi es mas facil...ya se descompuso
un televisor pues ya simplemente le digo al nino: “-ven ayddame destapar el televisor-“y ya lo reparamos, evitamos
el gasto del técnico. Me gusta hacer instalaciones eléctricas, me gusta y lo hago en mis horas libres...en su pobre
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casa...hacer instalaciones eléctricas de la propia escuela también, hay problemas eléctricos...ya con nuestros
jovenes del servicio social, los pongo a trabajar -“arreglen esto o hagan la instalacion, cambiar este apagador
quitenlo...que hay un corto circuito, vamos a ver-“eso hacemos con servicio social.

Anteriormente lo hacia yo, pero hoy me aprovecho del servicio social. Una computadora se descompuso, ahora es
bien facil, sé que es la fuente de poder, ahora es muchisimo mas facil, porque cambiamos médulos; ya se
descompuso la tarjeta, cambiamos la tarjeta madre, la tarjeta de video. Por ejemplo ahorita con el Ingeniero de
sistemas que me apoya ahorita, hemos puesto toda la red de la escuela, se ha ahorrado demasiado dinero. Ahorita
el Ingeniero me esta apoyando aqui la escuela ya tiene red de internet, el taller de informatica se estdn manejando
31 computadoras con internet y en el aula de medios que tiene 16 computadoras ya estan trabajando con internet
y todas las oficinas de aqui ya tienen su internet. Esta semana voy a ser que todos los salones ya tienen su
computadora van a estar conectados a la red.

Y aqui con el Ingeniero, hice que mis companeros aprendieran a manejar las computadoras, aprendieran lo mas
elemental que es Word, Excel, para que hagan sus listas, sus examenes, entonces es lo que estamos haciendo, lo
que nos gusta trabajar. Y mas con la comunidad, me gusta trabajar con la ecologia, con el centro de salud, con la
gente de la comunidad.

Profesor nos comentaba que realizé estudios en la Normal Superior, ;a qué generacion pertenece?

A qué generacion? Pues mas o menos estamos hablando a mediados de los 70’s, nimero de generacion, pues
fuimos de los Ultimos que estuvimos en la Normal Superior de Fresno, ahi estudié hasta el penultimo semestre. En
los Gltimos periodos fue cuando nos sacaron de la escuelita y nos mandaron a diferentes lugares, también ese era
el gran hecho que me acuerdo... las autoridades cerraron nuestra escuela...por la cuestiéon de que era una zona
sismica ahi y se iba a caer el edificio, pero no fue eso, porque lo que se estaba manejando eran cuestiones
politicas, ahi se concentraban muchos compafieros maestros de varios estados de la republica, para hacer los
movimientos que se hacian en el Distrito Federal. Eso fue el pretexto para cerrar la Escuela Normal Superior de
México, que en la actualidad ahi esta el edificio, ocupado por otras instancias, hoy la Normal Superior, la pasaron a
Azcapotzalco...una cosa muy diferente.

2Coémo recuerda su estancia en la Escuela Normal? ;Como era un dia habitual de clases, qué hacian?

Pues la verdad, aqui venia a trabajar como maestro, entrabamos a las 7 de la manana y saliamos a las 3 de la
tarde. Entrabamos a clase a las 4 de la tarde y ya en nuestras clases por ejemplo en las cuestiones de matematicas
queriamos ver al maestro de geometria analitica...pues ya ibamos con el maestro de geometria analitica...estar
estudiando, echandole ganas a aprender, francamente para nosotros ya era muy pesado todavia ser estudiante de
la Normal Superior, nos costaba mucho porque a veces teniamos que estar haciendo tareas...llegar en la noche,
hacer tareas, presentar trabajos...era muy muy aburrido.

Y en la Universidad, casi no no habia y si para mi era muy hermosa la experiencia, mas con una maestra que me
dejé muchas cosas de metodologia y nos traia duro -“tienen que hacer este trabajo y lo quiero en filminas...lo
quiero en esto-“, porque antes no habia videos ni nada, sino la filmina...y ahi estdbamos con nuestra camarita,
investigando los temas: que farmacodependencia ahi estabamos investigando, haciamos nuestro programa y lo
presentabamos por medio de filminas...y teniamos que mandar a revelar las fotografias, estarlas cortando y todo lo
demas. Y luego hacer nuestros enunciados, sacabamos fotografias y lo que haciamos...

Hoy es muy diferente la metodologia, hoy a través de la computadora puedo con el Power Point hacer muchas
cosas, 0 saco la fotografia y la meto en la computadora y hago otros trabajos, muchos, excelentisimo. Hoy ya nada
mas uso un canén y listo, mi disco... en aquel entonces era mas dificil estar preparando materiales. Y todos
nuestros materiales, cuando nos ibamos a practicas, los prepardbamos con marcadores, papel bond, albanene y
traiamos nuestros papelitos, los pegabamos en el pizarron; manejar gises, porque no era como hoy con marcador
especial...si si era muy diferente.
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En esa época en la que usted se prepard: ;como tenia que ser un maestro de educacion secundaria?

Pues decian que teniamos que ser maestros responsables, los maestros teniamos que poner el ejemplo a los
alumnos. Porque nosotros deciamos: -“No fumar”- Y ¢coémo ibamos a poner el ejemplo?, si tu eres el que esta
fumando dentro del salon de clases. -“No tomar”- y tl eras el borrachito eso si habia muchos companeros...y cual
es otra -“no llegues tarde”- Debes tener responsabilidad, tienes que ensenar con el ejemplo, es algo que les decia
a los companeros: -“tU si vas y no tienes un tema preparado ¢qué vas a hacer?... vas a hablar de ecuaciones de
segundo grado y t0 dices ¢qué es una ecuacion de segundo grado?, no traes el tema, ¢qué vas a hacer?”-

Sea lo que sea nosotros somos los responsables de nuestro trabajo y de llevar los temas bien preparados y decian: -
“Ustedes en la realidad se van a encontrar a jovencitos mas listos que les van a preparar algunas preguntitas que
les van a costar mucho trabajo contestarlas”-. Entonces eso era lo que algunos compafneros maestros nos hacian
ver.

Por ejemplo Lorenzo, el maestro, nos hacia la diferencia de lo que era dar clases o como trabajar en Espafia y como
se trabajaba aqui en México, entonces son cosas muy diferentes, porque son sistemas muy diferentes los que se
tienen. Nos hablaban diferente, veiamos la educacion socialista, porque en aquel entonces estaba el socialismo en
boga, estaba aqui en Cuba, en donde los mejores aprendizajes estaban ahi. Nos ensefiaban a manejar algunas
técnicas socialistas...y en aquel entonces habia mucha cuestion politica, muchos movimientos politicos en el
cual...yo siempre he sido un maestro de lucha, me ha gustado salir, apoyar a la comunidad y aunque yo ande en
muletas me gusta andar en las marchas, protestas...no como acarreado... €s una necesidad salir a las calles a gritar
y a ensefar, porque como dice el dicho: “en la calle también se ensena”. Al alumno también tenemos que ensefarle
a salir a la calle, eso es lo que también ensefiamos los maestros.

Profesor en esta etapa de la Normal, usted llegé a considerar ;que era una formacién mas teérica que
practica o se buscaba una mediacion?

Pues la verdad es que en la escuela como siempre, siempre manejamos mas la teoria que la practica, a veces decia
un compafero maestro: -“mira te voy a dar un libro de Argentina, jpero eso es teoria!”-. Porque las condiciones de
aprendizaje, comportamiento, las condiciones de conducta son muy diferentes de Argentina a los comportamientos
de los mexicanos...son diferentes cosas...y ya viendo en la realidad si es cierto. Alla en Argentina o Estados Unidos,
las cosas son diferentes, las condiciones.

Aqui yo puedo decir, en mi comunidad educativa que tenemos muchos problemas con padres que estan separados
de su esposa, o nifios que estan solos. Por eso las conductas aqui se ven diferentes en nuestros jovenes: la
farmacodependencia, los pleitos, las agresiones que hay entre ellos mismos cuando salen a receso...se avientan,
las palabrotas que dicen...son cosas muy diferentes.

A mi que me diga un maestro: -“vas a llegar de trajecito, vas a llegar y todos los nifios te van a respetar”-. Y yo
llegaré con el trajecito hoy...los chamacos... nada, pero si yo llego y los motivo y empezamos a ver cuél es el
propésito, qué es lo que queremos... los ninos va a estar. Porque tampoco hay que ser slper autoritarios, hay que
ver al adolescente, trabajar con él, mediar, conocerlos.

Para mi como maestro, hay que detectar y ver...ya si los nifos empiezan: -“ya le encontré el punto débil al maestro”-
. Yo tengo que buscar otro punto fuerte para que el nino no se vaya a buscar... y ya al rato tenga un desorden.
Entonces hablar y tratar de motivarlos...que es muy diferente de la teoria.

Entonces en la Normales, la mayoria de las escuelas es la teoria y no es la practica lo que tenemos, ahorita por
ejemplo, los maestros que llegan del sistema nuevo todo les ensenan ahi: de la nueva metodologia, de la RES y
todo esto...pero llegan al salon... y pues ya se los comen los ninos, se los comen, los dominan. Y luego ya empiezan
las malas conductas, ya no obedecen al maestro, malas conductas y los maestros ya no pueden dar una... si cuesta
mucho trabajo. Y claro que era lo anterior era muy diferente cuando yo tenia a mis alumnos.
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...¢Eran mas faciles en su momento?

Si, porque los ninos estaban mas moldeados, habia menos problemas de separacion familiar, aqui venia el papa: -
“Maestro si mi hijo no sabe bien, jalele las orejas”- teniamos esa autoridad. Ahora le llamo la atencién fuerte a un
nino, tenemos aqui a Derechos Humanos, que le faltamos al respeto. Los tiempos han cambiado y por eso el nifo
se siente mas protegido con los elementos que tiene de proteccién, entonces por eso a veces hacen lo que quieren
los adolescentes.

Antes los padres de familia nos tenian en cuenta, en mi época en la primaria ahi decian: “las letras con sangre
entran” y hoy es muy es dificil que con sangre entren las letras, porque le jalo la oreja o le hablo fuerte, ya tenemos
a Derechos humanos o ya tengo aqui al papa muy agresivo por las conductas que estan portandose. Y hoy que
hacen los medios de comunicacién, enajenan mucho al joven, ahorita los ninos estdn mas avanzados que nosotros,
mucho mas avanzados y yo les voy a hablar ahorita: bajen un video -“ya lo sé maestro”-, ya bajan videos, pero que
tipo de videos: pura agresividad. Para que traen los aparatos...los celulares, aqui yo habl6é con los padres:-“¢para
qué lo traen? ¢Para comunicacion? No, lo traen para bajar cosas como peleas, cosas pornograficas, ¢qué estan
haciendo?”- Porque los he visto, -“ustedes estan dando las facilidades, quieren la comunicacién con sus hijos...que
lo traigan aqui su celular, pero sélo para mensajearse o comunicar nada mas, pero ustedes les compran aparatos
bien sofisticados, aparatos mas caros que el de nosotros”- Son los cambios que hay, en mi época pues no habia
nada de eso, entonces cuando llega el maestro jpues esta dificil!

Profesor podria comentarnos ;como fueron esas primeras experiencias frente a un grupo en la escuela
secundaria? ;Qué recuerda?

Pues yo recuerdo que mis experiencias para estar aqui como profesor de Telesecundaria no fue muy dificil, porque
yo sentia que tenia la vocacion de ser maestro y como aqui empecé a dar clases con los jovenes, a dar clases de
fisica, se me fue haciendo mas facil la comunicaciéon con ellos. El respeto con ellos, nunca me han faltado al
respeto, he hablado con ellos...yo la verdad que recuerde problemas con ellos no, no he tenido yo.

Inclusive para entrar, como hoy en la actualidad, como los companeros que quieren entrar pues se les cierran las
puertas: que tienen que hacer...yo no estoy de acuerdo que en primer lugar para llegar a serlo tengo que irme al
Sindicato y después tengo que ir ante las autoridades. Yo sé que el patrén, que el que maneja es el SEIEM, es ahi
donde tengo que hacer mi solicitud y es el que me tiene que contratar, como lo hicieron conmigo.

Hoy es todo lo contrario, hay muchas dificultades, pero yo no tuve ninguna dificultad porque directamente me
contraté la Secretaria de Educacion Publica, de ahi manejé varios interinatos consecutivos. Ya hasta los 7 afos
obtuve mi plaza como maestro, pero si en lo particular yo no tuve problemas para poder entrar. Entonces la gran
ventaja que ahora tengo es que tengo mi plaza base, no me costé trabajo, no me cost6 nada, hasta tuve el privilegio
de renunciar a 19 horas.

Hoy esas 19 horas las quisiera tener para darselas a un companero que tiene mucha necesidad o que quiere venir
a ser maestro. Porque en muchas ocasiones me da tristeza saber que hay personas que Unicamente por la cuestion
del sueldo... y no trabajar con los nifos, sacarlos adelante... a veces ya tenemos la vocacion de ser maestro, la
tenemos, tenemos esa vocacion...que la traemos dentro...que es lo mas importante.

Yo tengo esa vocacion, la de ser maestro, la tengo aunque yo soy el director ahorita, no dejo de ir a dar clases, por
ejemplo ahorita a una companera maestra le dieron su interinato de pre-jubilacion a partir del 6 de octubre y tengo
que ir al grupo, enfrentarme al grupo, dar clases, enfrentarme a la problematica que tenemos aqui en la direccién. Y
ya uno termina exhausto desde las 8 de la manana hasta la 1:45 estar trabajando, pero me gusta, me encanta
empezar a trabajar con los jovenes. Yo si no estoy en salén en clase, no me siento feliz y ya ahorita me siento feliz.

Profesor, en su experiencia ¢cual son las reformas que le han tocado?

Bueno las reformas que me han tocado... la mas larga es la de 1993, la que me toc6 en mi docencia, la de 1993,
en ese entonces trabajdbamos por asignaturas, yo te puedo decir: me tocoé dar clases de matematicas, fisica,
guimica, introduccién a la fisica y quimica, biologia... todas las materias que se llevaban de 1°, 2° y 3° grado.
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Como en Telesecundaria trabajé 1°, 2° y 3° grado dos veces con esta reforma de 1993 en donde yo todavia la veia
mejor con la de hoy, hoy son otras cosas muy diferentes con la de 2006.

En la de 1993 todavia nos apoyabamos con las clases televisadas, aunque fueran grabadas, nos apoyabamos
mucho; propésitos y todo lo demas con los libros de conceptos basicos, lo que utilizabamos aqui especialmente en
Telesecundaria. Con la reforma de 1993 no habia un libro especial para el maestro era el mismo libro que utilizaba
el alumno.

Tampoco teniamos libros con posibles respuestas, teniamos que buscar respuestas en el libro de conceptos
basicos, porque es dificil saber sobre todas las materias, a lo mejor para mi la materia mas facil era matematicas,
porque esa era mi especialidad. Ya buscaba el propésito, qué método habia que utilizar, se usaba la misma que
traia el libro o lo que nos decia el televisor, o modificaba algunas cosas o ampliaba las situaciones.

Hoy es mas dificil, para mi en la actualidad es mas dificil... ya no esta la televisién del diario y en el 93, éramos a lo
mejor mas conchuditos -“bueno la clase televisada, ahorita llego y veo tal tema porque me toca la leccion tantos...”-
. La leccién tantos me dice el propdsito, ahi muestra también el “Recuerda” que vimos en la clase anterior... y
empezamos a desglosar todos los contenidos y en la clase a trabajar con el nifo.

También lo mas importante es que éramos los maestros los que mas participabamos en clase y el nifio participaba
menos, aunque decia que trabajaramos con equipos. Sino sabias la metodologia de como trabajar en equipos, se
nos iba el grupo fuera. Eso era lo que haciamos con el plan 93.

Hoy con el plan 2006, las cosas cambian... cambia toda la situacion... hoy en Telesecundaria se tiene un libro para
el maestro. El libro para el maestro trae una metodologia que debemos seguir, con algunas propuestas que nos
ponen ahi, cudl es el propdsito que tenemos que llevar y algunas estrategias que debemos saber para conseguir
ese proposito.

Entonces, es que nos estan haciendo leer, a lo mejor hoy ya nos quitaron lo flojitos. A través de la television
aprendiamos y lelamos mas. Hoy hay que leer mas como maestro, ese es el beneficio que tenemos nosotros.

Pero como alumno yo veo que a veces no funciona bien, porque los libros de los alumnos traen poco contenido.
Entonces ellos tienen que investigar a través de otros libros; donde tienen que participar mas, ser mas
participativos; hacer méas sus trabajos, meterse a la red de internet para realizar algunos trabajos.

Pero la situacion econdémica que se tiene en nuestra comunidad es muy limitada, porque a veces no tienen donde
alquilar el internet. En la actualidad la escuela tiene un aula de medios y el nino que quiera puede venir a utilizarla,
pero lamentablemente estan muy faltos de una educacion de venir... inclusive los padres de familia...ahi esta el
internet, no se les cobra nada -“Maestro pero yo tengo que pagar viaticos, acd mejor lo mando a un café”-, a penas
son muy poquitos ninos que se estan acostumbrando a trabajar con internet a través de investigaciones.

Otra de las cosas, el maestro tiene miedo a utilizar los medios modernos, ahi esta con el maestro Esteban la
computadora, ahi estan los programas y hay compaferos que no los ven, por miedo de no saber manejar la
computadora o de equivocarse, porque qué tengo que hacer yo: ver mi programa... ver el programa que tengo que
ver en la computadora, ya sea un video...algo y si voy y simplemente lo meto, va ser algo dificil, por eso tenemos que
leer y actualizarnos diariamente con el programa 2006.

Y en el anterior, pues siempre nos apoyaba la television, tiene cosas buenas y tiene cosas malas... dentro del
conocimiento, para el adolescente, en el programa 2006 trae muchas cosas, por ejemplo: historia, ya no vamos a
ver historia como lo haciamos anteriormente con el plan 93 era en los tres grados, hoy nomas en 2° y 3° grado.
Son dos partes, se limitan muchas cosas, los avances en estos momentos.

Anteriormente en el programa 93 teniamos Introduccion a la Fisica y Quimica, Quimica 2 y Quimica 3, igual era en la
Fisica. En Biologia habia tres largos anos que veiamos todas las cosas...hoy qué vemos... en 1°grado Ciencias con
énfasis a la Biologia, entonces y se ve biologia simplemente en primer grado. En 2° grado es énfasis en Fisica; en
3° grado énfasis en qué... a la Quimica.

Yo recuerdo que cuando fui estudiante... todavia me acuerdo de muchas cosas cuando estudiaba: la tabla periddica
de los elementos quimicos a través de las reacciones, hoy el niflo no sabe nada de eso, el libro estd mas complejo...
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y no da tiempo de estar haciendo todo esto, pero si antes teniamos tres afios con trabajos aprendiamos quimica...
Hoy Quimica un afio, va a costar mucho mas trabajo.

Hoy le decimos a un nino -“¢A ver dime cual es el elemento nimero 1?”-, no sabe cual es el elemento nidmero 1
que es el hidrégeno, entonces eso es lo que se tiene, -“haber dime ¢qué es el nimero de atomos? ¢El nimero de
electrones?”-. No saben los jovencitos nada, anteriormente manejabamos nimeros cuanticos, la tabla cuantica y
todo lo demas. Hoy los nifios no saben qué es eso, llegan a la escuela media superior y jno saben nada de eso!

Yo recuerdo que anteriormente nosotros haciamos nuestros experimentos, montabamos nuestro propio laboratorio
y por ejemplo no teniamos un aparato de destilacion, nosotros lo haciamos.

¢Como lo haciamos?, abriamos una lata de aceite de automoviles de las grandes... le quitdbamos la tapa de arriba,
comprabamos tubo de cobre... de ese que tiene el gas... del delgadito, le poniamos su serpentin, le haciamos una
perforacion a ese bote... le solddbamos con soldadura liquida con soplete... y sobre la soldadura lista... su
manguerita. Llendbamos esto con agua o con hielo que teniamos aqui para hacer la destilacion de alcohol, agua y
otros elementos... y ahi veiamos los puntos de ebullicién de cada uno de los elementos.

Hoy los nifos no... si hay mas aparatos mucho mas modernos: en fisica estan los Legodacta y a veces digo: -
“¢Dénde esta el pizarrdn electrénico? ¢Donde esta el candn para que los ninos vean todo esto?”-. Si tengo un solo
microscopio electrénico cuesta trabajo, si la Secretaria de educacion Publica los puede conseguir... seria otra cosa
muy diferente.

Yo creo que es un programa que ¢quién sabe de donde lo hayan traido?...un programa que se trajo de Estados
Unidos, que no tuvo funcionalidad y lo estan trayendo aqui, para estar experimentando... hay cosas buenas... todo
tiene sus cosas buenas y sus cosas malas.

Yo aqui para los maestros si lo veo, nos estan haciendo leer, participar, preparar nuestras clases, pero a los nifios
se les esta disminuyendo los conocimientos, las participaciones. Por ejemplo si hacemos un analisis de los alumnos
de COMIPEMS, que hoy fue la primera generacion... los resultados json pésimos!

Yo puedo decir que aqui en la escuela el maximo de aciertos fue 95, el aio pasado todavia llegué a tener 120 y
105 aciertos de nifios que se estaban manejando. Yo ahorita oi la respuesta de COMIPEMS, de que de todas formas
les hicieron el mismo examen del afio pasado...y los nifios que sabian... no sabian muchas cosas... esos son los
grandes desarrollos que se tienen en la realidad.

Te lo vuelvo a repetir... hay cosas buenas y cosas malas que tienen cada uno de los programas. El programa del ano
anterior a nosotros nos tenia como perezosos, pero mas activos que a los niflos con investigacion. Hoy estan mas
activos los ninos, claro son los que tenemos que ensenar a hacer, pero muchos companeros maestros no hemos
aprendido a trabajar con la nueva metodologia, por ejemplo te decian: -“hijo tl tienes que ser el propio
ingeniero...tienes que construir tu propio conocimiento, tU eres tu ingeniero, construye tu conocimiento sino
tenemos que ensenarle”-.

Si yo tengo que construir y tengo que ensefarle al joven a construir una barda, ¢c6mo se debe empezar a preparar
la mezcla? ¢Cémo deben ser? ¢Como tienen que irse los tabiques para que no se caigan? Entonces tenemos que
ensefarle al alumno, pero hoy, ellos quieren que hagan a través del experimento peguen los tabiques, si se te caen
ifallaste!, si lo hiciste bien jya quedd! Pero a veces los nifios no entienden eso...yo casi lo entiendo, yo sé que él lo
tiene que construir...su propio conocimiento, pero hay que guiarlo...y que es lo que quieren ¢qué no haya guia?

Siento que con el tiempo quieren eliminar a los maestros, que la televisiéon y la computadora desplazaron a los
maestros, pero va a ser jbien dificil!, va ser muy dificil que se desplace a un maestro. Yo lo pienso, que va a ser muy
dificil porque siempre un ser humano es muy diferente a una maquina, la maquina no va a tener los sentimientos
de un alumno, no va a entender cuando un alumno esta triste, cuando un nifo tiene hambre...es una maquina. A lo
mejor a través de la maquina estoy haciendo mi examen, como lo estoy haciendo en este momento o cuando hice
mi trabajo de matematicas para la escuela de Monterrey...que me tuvieron trabajando ahi, pero no es lo mismo
estar platicando como ahorita en este momento su experiencia, usted me dice su experiencia, la maquina no creo
que mida la experiencia, son cosas muy diferentes con el nuevo programa 20086...
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Y quién sabe que se presente para el 2012, cudl es el otro plan de trabajo que entre, cada cambio de gobierno que
hay nos hacen cambiar, pero no vemos cudles son las necesidades reales que tiene nuestra comunidad, nuestro
alumnos, nuestras escuelas...simplemente nos estan manipulando...asi de esa manera.

A lo largo de su trayectoria, ;de qué manera se ha involucrado con sus alumnos? Por un lado ha sido el
docente y en el caso de la Telesecundaria, comparte muchisimo tiempo con los alumnos como se lleva a
cabo esta relacion con el alumno?, slos alumnos se acercan a usted?, sle comentan problematicas de la
edad, la familia? ;Cémo son los alumnos?

El alumno de Telesecundaria es cosa muy diferente a una escuela secundaria general, porque alla simplemente voy
a cumplir mi propdésito, ya sea de la asignatura que yo tengo, pero en Telesecundaria es muy diferente porque
aparte de eso del conocimiento, ya sé cual es la problematica del joven...ese nino ¢qué tiene? ;Qué le pasa?
Porque estamos con él todo el dia, desde las 8 de la manana hasta las 2 de la tarde, entonces nos damos cuenta si
este nino comid, si este no comid y ellos se acercan a uno: -“maestro tengo este problema...mi papa, mi mama se
pelearon, ya mi mama se fue”- Entonces tenemos que aconsejar al joven qué tiene que hacer: -“mira hijo, la vida de
tu mama es la vida de tu mama...y ésta tu vida... es tuya, tu tienes que cambiar, tl no tienes que mezclarte en los
problemas de tu mama y en lugar de mezclarte en los problemas, ti tienes que buscar alternativas, soluciones para
apoyar a tu padre y a tu madre que tienen ese tipo de problemas”-

Aqui es muy hermoso, aqui quien no haya estudiado psicologia, aprende psicologia y aprende cémo tratar a los
jovenes. Por ejemplo hoy con los jovenes con necesidades especiales que tenemos aqui...porque muchas escuelas
nos mandan aqui a los nifos de educacion especial, yo estoy de acuerdo que tenemos que atender a todos los
nifos de educacién especial pero no muchos.

Ahorita para el ciclo escolar anterior me llegaron 25 alumnos, me llegaron muchos y yo les dije: -“¢saben qué? en
este ciclo escolar no recibo tantos nifos con necesidades especiales, déjenme sacar primero un bloque, porque no
tengo el material”- Esta bien que mi maestro aprenda, pero no todos han estudiado psicologia, entonces van
aprendiendo a través de la practica...han ido aprendiendo.

Entonces aqui mis compafieros maestros son muy comprensivos: -“maestro ¢présteme 5 pesos?’-, -“tenga
maestro”- algunos pagan, algunos no... se van acercando y son muy carifiosos los jovencitos, las jovencitas. Aqui
simplemente me ven y guardan silencio, no por el miedo, yo siempre he dicho: -“hijos yo cuando vengo aqui y les
hablo, yo no vengo aqui a hablarles como un maestro...vengo a hablarles como un amigo de ustedes”-

Qué es lo que quiero...que cambien, pero aqui tengo tres jévenes que son farmacodependientes, para mi hubiera
sido mas facil sacarlos y listo, mandarlos a otro lado. Ahorita voy a citar a sus padres para platicar y hablar con sus
padres y ver qué se va a hacer y buscar una institucién donde los apoyen, porque aqui no los podemos apoyar,
entonces hablamos con el padre de familia, pero ya nos estamos acercando, ¢a quién? al joven y descubrimos que
hay ninos que se acercan y platican.

iEs hermosisimo trabajar en Telesecundaria! Porque uno los conoce... jhasta el nino que se duerme!, inclusive
hemos sacado nifos sorditos que siguen sonando todavia. Yo puedo decir del alumno que tuvo el maestro Joel,
jcomo le echo ganas, como salid!, pas6 su examen del COMIPEMS y nos admira mucho este tipo de cosas. Yo tengo
la experiencia: tuve una nina que no sabia leer... jpara nada! Y hoy en la actualidad es una senorita que tiene una
escuela preescolar, que estudia para maestra de preescolar, ya da una clase y hasta lo dirige...y me quedo
asombrado jhasta dénde podemos hacer que el alumno pueda salir!, con necesidades especiales y un nifio normal
pues también.

Aqui son muchos los nifios que ya son profesionistas y de esta escuela tengo a varios companeros que salieron de
aqui, de la generacion de Telesecundaria y administrativos también...y uno se siente satisfecho. Pero cual es el
factor mas importante: la motivaciéon que debemos de tener; ¢cual es la otra? la confianza, que tenemos que dar al
alumno y al padre de familia, es lo mas importante, confiar, generar la confianza...que se acerque de nosotros.
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Aqui a veces es dificil, porque no tengo tiempo, entra aqui gente, gente...maestros...todo el dia estoy ocupado, por
eso a veces me da tristeza que me falte un maestro, porque no saben todos los problemas que tengo aqui. Y tengo
que acudir a otros grupos, a trabajar con los niflos como maestro. Porque aqui también hay que practicar que los
maestros, que se ensefien a trabajar...soy maestro...estar asi, trabajar con ellos, platicar con ellos:

-“Mira maestro, esa estrategia no esta funcionando”- Pero una estrategia que teniamos en la escuela: alumno que
entraba... alumno que tenia el pelo largo, se regresaba, que no traia...se regresaba. Entonces que hicieron los nifios:
nos tomaron la medida, ya me tomaron la medida, usamos otra estrategia: -“pasale hijo, no hay problema... straes
corte de pelo?...no te pelaste...dos veces...ahi te va el citatorio, trae a tu mama para que no haya problema. Tu
sabes que debemos hacer lo que dice el reglamento, cada dia primero de mes jdebes traer el pelo corto!, es porque
dice el reglamento, jtenemos que atenernos a la norma que nos marca hijo!

-“Recuerda, aqui hay libertad mas no hay libertinaje, entonces atiende hijo en este momento”™, -“Si maestro”™. -Ten
tu citatorio, una cosa bien importante, si ya te cortaste el pelo treme el citatorio y ya no me traes a tu mama”-
Entonces ya el nifio entiende y la mama, tenemos que darle su valor, su lugar al adolescente, ellos se sienten a
gusto cuando les damos su lugar de importancia...es o mas importante...darles su importancia que necesita el
adolescente... jque me tomen quién en cuenta! Porque -“jen mi casa no me toman en cuenta!”- y estan tristes.

Pero si se les da una actividad de importancia andan activos los nifios aqui...y resulta muy maravilloso, inclusive los
ponemos a concursos y jqué cosas tan lindas dicen! Cuando ya tienen la confianza y todo lo demas. Pero el factor
fundamental, vuelvo a repetir es: confianza y motivar, es lo que he sacado como conclusion para que aqui los
jovenes de la Telesecundaria trabajen.

Y en las escuelas directas es muy dificil: termino, me digo a otro grupo y no tengo oportunidad de conocer a mis
ninos, a veces tengo que pasar lista y luego ni me acuerdo de quién es. Y aqui la mayoria de mis nifios los conozco
por sus nombres, todos me conocen a mi porque lo primero que tenemos que hacer es estar en la puerta, saludar al
nifo, dar la bienvenida...y no como el Director, estar aqui en mi escritorio...alld en la puerta. A la hora de la
salida...ahi en la salida también, ver que se van con los padres de familia, es lo que tenemos que hacer.

Desde su experiencia como profesor, la formacion recibida en la Normal, ;de qué manera impactoé en su
labor cotidiana como docente, usted que podria resumir?

Lo vuelco a repetir, lo que me impactd fue que estar dentro del aula normal habldbamos de teoria, inclusive cuando
yo exponia un temas con mis companeros...ahi en la Normal era muy diferente a ya venir y presentarse con los
jovenes...que tenian diferentes caracteristicas: nifos que costaba mucho hacerlos participar, sacarles una palabra;
0 jévenes que son muy participativos que querian participar. Entonces ahi es el impacto que yo tuve y hay gente...ya
no es lo mismo, el companerito no esta escuchando mi clase, me estd dando por mi lado. ¢Estaré haciendo bien,
haciendo mal?, para que me digan.

Pero ya aqui dentro de la docencia es una cosa muy diferente con los jovencitos y lo que se puede hacer. Yo viendo
gue soy maestro normalista, estudié metodologia y veo al companero que llega y no es normalista jqué impacto se
lleva! A veces no domina el grupo porque no trae una metodologia, no sabe ni qué decir...a veces ni qué voy a
hacer...para ellos si es algo dificil.

Para nosotros que somos maestros normalistas y yo como maestro tuve la experiencia de estar trabajando en la
docencia antes de entrar a la Normal. Pues no, no era tanto mi impacto tan fuerte, no era un problema para mi. Si
se presentan algunos casos con los ninos, pero tienes que ver: ninos que van atrasados echarle ganas y mas que yo
he sido un maestro muy matado. A los ninos yo les he dicho aqui: -“japrendes porque aprendes!, sino aprendiste,
nos quedamos mas tarde, hasta que aprendas”-.

Entonces ya de ahi he tenido la sensacién y la admiraciéon de muchos ex-alumnos que dicen: -“Maestro gracias a
usted aprendi”-toda la serie de horas...la maestra Anita, puedo decir que entrabamos a las 7 de la manana y
saliamos a las 5 de la tarde. Pero aparte de darles sus materias, les daba electricidad y como yo no sabia gancho, le
pedia a una compafera, a una amiga que me ensefara a tejer, mientras yo le ensefiaba a los jévenes a reparar
planchas, licuadoras, eso era lo que hacia en el periodo...en la época de Anita.
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Y no tenia metodologia, pedagogia como hoy en la actualidad, sino que yo, lo que sabia les ensefaba y lo que yo
aprendia en la Normal Superior, ese era mi gran impacto. Pero muy bonito... jpuede hablar con la maestra Anita,
para ver si aprendié o no aprendi6...si la eche a perder o no!

Profesor, para cerrar esta serie de recuerdos...usted qué podria rescatar de todos estos afios como
docente, momentos...vamos a llamarles significativos, ;como podria resumir esta labor de ser docente?
¢Qué le ha dejado?

Pues la verdad, yo puedo resumir muchas cosas, la labor docente ha sido mi mayor satisfaccion, aunque mi padre
queria que fuera Técnico en Electronica...pero creo mi padre estaba equivocado, me vine a la docencia y creo que
ha sido lo mas maravilloso hasta este momento. Yo si pudiera y volviera a nacer, yo elegiria otra vez la carrera de
docencia: porque me gusta, me fascina, me gusta realizar trabajos con los adolescentes, jes lo maximo que me
atrae!

Y ya ahorita por ejemplo como director quisiera renunciar a mi carrera como director e irme a trabajar como
maestro, porque me gusta estar trabajando frente a los grupos, me gusta estar trabajando, ensenandoles. Inclusive
ya con 30 anos me puedo jubilar, jno, no pienso jubilarme!, pienso seguir trabajando para la comunidad, porque se
siente mas la satisfaccion de ensenarle a un alumno que la cuestién econémica: que yo me retire con tanto dinero o
poco dinero...aunque sea con silla de ruedas...llegaré a dar clase.

Claro si ya soy un vegetal que ya no funciono...ya tengo que ceder, tengo un limite, esta bien, tengo que salir
adelante...y si mi mente no funciona, tengo que dejar el paso a otro companero maestro que venga a trabajar. No
porque yo sea egoista, pero si me gusta que los compaferos maestros vean...quiero dar el ejemplo de que si se
puede lograr las cosas de los aprendizajes de los ninos, cuando uno se lo propone...cuando se quiere... y cuando se
quiere lograrlo, pero si buscamos otro interés va ser indtil. Pero esa es mi gran satisfaccion y me gusta mucho
trabajar como maestro.

i La entrevista se realiz0 en las instalaciones de la Escuela Telesecundaria 08 Benito Juarez, Naucalpan,
Edo. de México, el 16 de octubre de 2009.
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