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INTRODUCCION

BEvaluacién yreforma, son dos conceplos, dos acciones y dos situaciones emanadas de los proyectos
de modernizacion que sin duda alguna estdn marcando el rumbo de la educacidn basica en América

Latina

La implementacion de sisternas nacionales de evaluacidn, es parte de una tendensia mundal, que en
la regién latinoamericana, se ha convertido en el sello de la década de los noventa Constituye un
elemento central y una practica comin de los sisternas educativos que cada vez ha venido cobrando
mavyor fuerza a nivel nacionel, regional y mundial, por las intenciones a las cuales responde, las
funciones que se le atafien y as implicaciones de orden palitico, social, pedagbgico y econdmico que

éstas conllevan

a. El problema del que partimas

De acuerdo con estudios realizados (véase Ravels, et al 2008), una de las mayores aspiraciones en la
implementacion de sistemas nacionales de evaluacidon en la regidn latinoamericana es la de mejorar
lanto la adopcidn de politicas educativas, como la geshion de los sisteas educalvos v el aprendizaje

de los estudiantes.

Sin embargo, valdria la pena analizar en qué medida las evaluaciones a gran escala, estdn
respondiendo a las necesicades vy finalidades con las cuales fueron creadas y qué tipo de
repercusiones previstas y no previstas conllevan, tanto en la sociedad como en el sistema educativo y

en sus actores

En rnatena de politica educativa, 12 apuesta a la mejora de la calidad educativa, es el discurso en el
que se ha venido instalando la construccion de toda esta serie de sistemas nacicnales de evaluacién

en México y Latinoamérica
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Sin embargo, consideramos que el auge de las evaluaciones a gran escala para medr el logro,
determinar el grado de eficienzia de los sislemas educativos y mejorar su calidad, obedece mas bien a
Ja imporancia oforgada por la sociedad aclual, al uso de la evaluacion para demostrar en qué medida
los sistemas educativos estan cumpliendo con el encomendado de que los estudiantes aprendan lo
eslablecido en los diferentes niveles Es decir, trene una funcion mas judicativa y d2 verificacion que de
formacion y mejora Los esfusrzos realizados, que el conunto de los paises de la regién han venido
desarrollando para imstalar sstemnas nacionales de evaluacidn educativa, aln rasultan insuficientes
para obtener un sistema de evaluacion que arroje la informacién necesaria para orientar el desarrollo

de politicas educativas para el mejoramiento de la calidad de la educacién

La acadn de delinir e mplementar mecanismos de evaluacion exiema en aras de la lan ansiada
calidad de la educacidn, en un conlexdo como el lalincamerncano, caractenzado por una sene de
desigualdades no sélo economicas, sino sociales y educalivas, conlleva tras de si, una sere de

siluaciones y problemas comunes de dversa indole

B empleo del sélo término "zalidad de la educacién”, del que tanto se habla, pero cuyo sentido v
significado es dificl de definy, representa en si mismo un problema Porque no existe una Unica
definicion Tratar de conformar un sisterma homogéneo con base en un estandar de  “calidad de la
educacién’, en paises con situaciones culturales tan diversas, conlleva una dificLitad adicional, de la

que se derivan una sere de crcunstancias sociales y educativas que vale la pena znalizar

Si bien se pensaba que por el sélo hecho de contar con un sistema de evaluacion de la calidad se iba
a mejorar la educacion, existen ewidencias y estudios que demuestran lo confrano La aspiracidn de
una renovaaidn educativa, que considere las grandes desigualdades sociales que afectan el desarrollo
de nuestros paises y dé respuesta a las necesidades culturales y retos educalivos que nos plantea un

mundo en constante cambio, se ha wisto difuminada

Si consideramos 10 que la Cliana Regional de Educacion de la UNESCO para América Latina v el
Caribe (OREALCAUNESCO Santiago) plantean en torno al significado de la calidad educativa, se hace
necesana una vision mas amplia de este conceplo, que mas que una politica educativa considere las
dmensiones de orden social que éste conlleva La calidad educativa, es una cueslion de equidad,
relevancia y pertinencia, asf como de tratamiento, uso y destinatarios de la informecion obtenida en las

evaluaciones a gran escala
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Hablar de equidad, es tratar que todos los estudiantes tengan las mismas oporfunidades educativas,
ajustadas a las necesidades de cada uno de los destinatanos Una educacidn de calidad requenria
entonces, atender a las desigualdades existentes La homogenizacion que la evaluacion estandanzada
promueve, dificlimente consicera la heterogeneidad v diversidad educativa y socal existente No se
puede medir con la misma vara a quienes presentan situaciones y caracleristices socioeducativas y
culturales diferentes “Frente a las desigualdades sociales, la evaluacion estandarizada puede reforzar

situaciones de disctrinacion social (LLECE 2008, p 20)

En cuanto a la relevancia, hay que considerar que lo importante en la educacion, estd en relacidn al
tipo de aprendizaje que promueve y a la medida en que éste responde a las necesidades sociales y al
desarrollo personal Lo cual tiene que ver mucho con la pertinencia, es decir con las dferencias
existentes en el aprendizaje, que estan en funcién de las caradteristicas y necesidades de cada
persona vy el entorno sociocultiral que las rodea La evaluacion de la pertinencia de 1a educacién, debe
considerar el tipo de aprendizaje evaluado y las posibilidades que éste promueve $i consideramos que
la mayoria de los exdmenes a gran escala, son pruebas de ldpiz y papel sstandanzadas, con
contenidos de tipo declaratvo, que dificiimente reconocen las diferencias en &l aprendizaje y las
necesidades en torno a éste, la relevancia de la educacion no puede ser evaluada mediante exdmenes
a gran escala, porque repressntan una mirada muy eslrecha del conocimiento y del aprendizaje En
una regién, caractenzada por la variedad de grupos étnicos con que cuenta, el logro de la calidad
educativa vy su valoracion, imolicaria implementar estrategias v acclones educativas y de evaluacidn,

que consideren yrefomen la dversidad existente en el conocimiento y stuacion delos estudiantes

Desde esta perspectiva, la pertinencia de la educacidn y su evaluacién, dernandaria mas que la
exclusidn, la nclusion de todas las poblaciones v sujetos Sin embargo un sistema de exdmenes
sustentado en una légica que busca la diferenciacion del que sabe del que no sabe, con base en un
estandar determinado, dificiimente podré lograr la perinencia v calidad de su sistema educatvo Las
situaciones presentadas, dan cuenta de que los esténdares, mas que la calidad y equidad apoyan la
desigualdad Frente a los desafios sociocullurales de una regién tan diversa, la evaluacion de la calidad

cducativa, no pucds reducirss & cusstiones de mediciones masiveas de tipo catandarizado

Todo esto, lleva a pensar er la necesidad de desarrollar un sistema de evaluacion que mas que la
clasificacion y eliminacion de quien no alcance los estdndares establecidos, atienda las diferentes

necesidades soclales, educalivasy de aprendizaje de cada socledad y contexto, ayude a los docentes

I
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a identficar problemas en la ensefianza y el aprendizaje y promueva el desarrollo de aprendizajes

significativos en los estudiantes

La evaluacion para el mejoraniento de la calidad de la educacion, mas que un sidema de exclusion y
diferenciacion social, debera considerar |2 necesidad de un ¢onocimiento sobre los logros y dificultades
de un proceso educativo y de aprendizaje Esto requeriia de una evaluacion centrada en el
aprendizaje, mas que en la venficaciéon de un tipo de conocimiento especifico Solc asi se podria lograr
que las evaluaciones acompafiaran los procesos de generacion de conocimienlo y proporgionaran
informacidn, no tnicamente dz tipo cuantitativo, sino mas bien cualitativo, a todos los Involucrados de

un sistema vy en especial a losactores principales del aclo educalivos los docentes

S consideramos que una de las aspiraciones en la implementacion de sistemas nacionales de
evaluacion es la mejora no 30lo de la calidad sino de la geshon de los prodios sistemas y del
aprendizaje, esta intencion dficiimente podra verse alcanzada, cuando lo que se informa son sdlo

puntajes y no lo que éstos significan

Todo sistema de evaluacion parte del supuesta de que una vez conacidos las resultadas alcanzados,
éstos seran utilizados por todos los usuarios vy se generaran de manera autamatica los cambos
necesanos, lanto en la gestion como en la practica Sin embargo, esta intencion raramente puede
verse lograda, cuando no se zonsidera a los destinatarios de esta informacion, el tipo de informacion
que se proporciona, el imaginano que ésta produce en la sociedad y el uso que se le da a la misma.
Este consiste generalmente solo en difundir los resultados y premiar o castigar con base en éstos, a los

protagonistas

La mayoria de las veces, [os rasultados se utlilizan solo para clasificar, juzgary cortrolar La evaluacién
masiva del rendimiento escolar, no siempre ha estado acompafiada de una definiadn consensuada de
lo que iImplica aprender, del tioo de aprendizaje que se promueve, asi como tampoco de una claridad
en la finalidad de estas acciones para orentar el uso y aprovechamiento de la infarmacion generada y
con base en esto promover acciones educativas que mas que premiar o castigar a los mejores o

peores, ayuden a una real frarsformacion de las practicas docentes del aula

Desde una mirada pedagdgice, mas que ayudar a mejorar los sistemas de ensefianza o transformar las
practicas educativas, la Implementacidn de examenes a gran escala, ha venido a deformar el trabajo

del docente Porque no hay un impadio en la transformacion de la escuela, niura vinculacion con la
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formacion de docentes Se ha visto que renovar la educacidn y optimizar la acaién docente, no es

cuestion de examenes

Apesar que en México contamos con mas de cinco examenes aplicados en diferentes momentos a los
estudiantes? 1o Unico que con éstos ha ocurndo, es generar una polémica social y una gran
desconfianza de la escuels a nwel nacional, a parir de la publicacion de los resultados

obtenidos 2

No se han generado atn las acciones encaminadas a mejorar lo que pasa en ] inferor de la escuela y
en las aulas Los examenes no han ayudado a transformar la realidad La funsidn formatva de la
evaluacién, ha quedado atrds y mas aun se ha venido deformando  Porque més que enriquecer la
acclén docente, la aplicacior de examenes a gran escala v lo que é&stos generan, ha venido a
empobrecer el trabajo de dccentes y alumnos, trasmitiendo una 1dea erédnea de lo que significa
aprender vy ensefar, ademas de fomentar la corrupcion de las practicas escolares Ahora lo rnas
importante en la escuela, no 2s el desarrollo de las capacidades humanas y promnocién de la cultura,
sino pasar el examnen, La vieja aspiracion de Ja llustracion (Kant, 1879), de cultivar 2l espirtu vy 1a rente

a fraves de la educacion ha quedado atras

Lo anterior resulta realmente preocupante, sobre todo si consideramos desde un plano econdmico, el
costo financiero y no sélo educativo y social de las evaluaciones a gran escala como parte de un

sisterna de evaluacién del aprendizaje La informacién sobre los costos de las evaluaciones realizadas

! A nivel nacional, tenemos como ninmo tres examenes estandarizados de tipo externo, que en dwersos grados y por
dilerentes institutos se han venido aplicando a nuestros estudiantes EI Examen Nacional de Logro Académico en Gentros
Escolares, mejor conocido como ENLACE, prueba censal aplicada cada afio a partr del 2003, por I8 Secretaria de
Educacidn Plblica, el Examen parala Galidad y el Logro Educativa (EXCALE), pruebamuestral elaborado por el Instituto
Nacional de Evaluacion de la Educacién (NEE) en el 2003 y el Examen Nacional de Ingreso EXANI-1, cuyos origenes se
pueden ubicar desde 1394, elaborado vy aplcado & térmno de la educacion secundaria por el Centro Nacional de
Evaluacidn de la Educacidn Superiol (GENEVAL) A nivel iternacional son basicamerte tres los esiudios en los que Méxco
ha paticipado en los dltimos 15 afios el Programa Indernacional de Evaluacién de Estudiartes (PISA), aplicado desde el
ano 2000 y cada tres afios a alumms de 15 afios y los del Laboratono Lathoamaricano e Evaluacidn de la Calidad, que
desde el ario 1995 ha realizado dos 2studios a nivel regional para evaluar a alumnos de tercero y cuarto grado de educacion
Basica, asi como el Tercer Estudio kternacional sobre Mateméticas y Ciencias, (TIMSS), aplicado 2n nuestro pais en 1935
y del cual Méxco pidld que no e dieran a conocer s resultados Sin embaryo consideramos que a pesar de esta
propagacion de examenes, la nacesaria transformacion y mejora educativa en las aulas, sigue siendo un asurto penderte
Es estudios artenores (Padilla, 2005), preserfaros un andlisis comparativo del cortenido de cada Lno de astos exdmenes
% Sobre todo sl tomamos en cuertz gue por ejemplo, |a prueba ENLACE, objeto de estudio de esta Investigacion, es un
examen censal que dasde el 2006 se ha venido aplicando consecutivam ente cada afio Lo que implica que no hay tiempo
suticlerte para su revision y sobre todo para el anélisis de los resultados obtenidos y la creacion e implemertacidn de
sttuaciones gue ayuden en mejorarlo Miertras pruebas Irtermacionales como PISA (Programa Irternacional de Evaluacion
de Estudiantes) fardan sélo 10 meszs en al desarrallo de sus fundamentos, 11 meses en el desatollo de los reactivos, §
meses en la revsidn nacional de los items (véase OECD, 2005) En México, para poder aplicar anualmerte la prueba
ENLACE, s6lo se ocupan de 2 a 6 meses para su elaboracidn ymenos de 6 meses para su correccin

v
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en cada pafs, es aln escasa En América Lalina, un estudio preliminar sobre el tema (Wolff, 2007),
reporta la informacion propcraonada por funcionarios encargados de los programas de evaluacion de
cinco paises de la reqidn Chile, Colombia, Honduras Pert vy Uruguay, sobre los coslos de sus
evaluaciones Los dalos que se obtuvieron fueron indicativos, mas nunca delintivos Dado que las
condiciones de evaluacion difieren mucho de un pais a otro, los costos también varian Ademas éstos,
dependen del numero de alimnos evaluados y del tipo de evaluacion (nacicnal o internacional,
muestral o censal) aplicada Segun datos arrojados por este estudio, los costos van desde $2 50 dis
por alumno en una evaluacién de mas de un millén de estudiantes en Colombia, hasta alrededor de
$100 dis por alumno en Petq y Colombia por una evaluacién muestral de 5,000 alumnos en una
prueba internacional (Woll{ 207, p8) 3

Muchas son las implicaciones y consecuencias en cuanio a los usos que se le han atnbuido a las
evaluaciones a gran escala Sin embargo la mayoria de |las veces, éstas poco tiznen que ver con lo
educativo. Aunque un grupa de expertos en evaluacién de la  regiont a traves del Programa de
Reforma Educativa en Amériaa Latina (PREAL), han publicado diversos estudios sobre |a situacion de
las evaluaciones educativas a gran escala, en Amérnica Lalina, el impacto que este lipo de evaluaciones

pueda tener, sobre todo en los procesos del aula, sigue estando ausente

Sirva lo anlerror para apuntalar las acciones y consecuencias de orden politico, socral, educativo y
econémico de un sistema de evaluacion aln no previstas y la imperiosa necesided de transtar de un
manejo meramente polilico-administrativo, a un asunto mas pedagégico y didactico, en el abordaje de

las pruebas a gran escala, como instrumenfos de evaluacion

Esto nos lleva a pensar en la 1ecesidad de reflexionar y analizar el rumbo y sentido que la evaluacion
del aprendizaje, sobre todo en su modalidad a gran escala, esta teniendo hoy y sobre el que debe

adquinr

B sentido de la evaluacion educaliva, de la ensefianza y del aprendizaje, asi como de la tan ansiada

mejora educaliva estd en nesgo La evaluacion del aprendizaje al materializarse en exdmenes a gran

® En cuanto a México se refiere, de acuerdo con Iformacion proporciorada por Josefina Vasguez Mota, Ia entonces titular
de la SEP durante el penodo de novembre 2006 a abril del 2009, para el ciclo escolar 2008, la prueba ENLACE tuvo un
costo superior a 220 millones de pesos (Poy, 2008)

4 Entre estos podemos citar a Pedro Ravela de Uruguay, Pafricra Arregu de Perd, Richard Wolfe de Canada, Guillermo
Ferrer y Margarda Poggi de Argertira y Lawrence Wolff de Estados Unidos
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escala, ha dejado de ser parte del proceso didactico, para convertirse en un elemznto mas de politica
educativa y rendicion de cuentas  En lugar de ser un recurso del docente para que los estudiantes
demuestren lo aprendido v en caso de error, lo corrjan vy generen un mejor aprerdizaje, a parir de lo
cual los mismos docentes, podrian revisar su accién didachica, el examen y el psso que a ésle sele
ha dado, en relacidn a los resultados, se ha converlido hoy en dia, en el fin de la accion de profesoresy

alumnos y en un instrumento contra el docente Es decir, se ha alejado del aula

De ahi nuestro inferés por a través de este estudio, devolverle a la evaluacién de aprendizaje, sobre
todo en su modalidad a gran 2scala su enfoque formative v sentido didactico Gorsideramos que para
que la evaluacidén cumpla con su funcién formahva de mejorar la ensefianza y el aprendizaje, es
necesano pasar de la evaluaabn como objetivo, 0 mds ain como indicador, a la evaluacién vinculada
al proceso de aprendizaje, al contenido de evaluacidon vy a  las formas de ensefianza En donde
docentes y sociedad en genenl, mas que los resultados de estas evaluaciones, canozcan vy parficipen
de la fmalidad y contenido de los examenes a gran escala que nuestros estudiantes estan presentando

Lo que demanda un anilisis ds su estructura diddchica y de sus implicaciones en matena educativa

b. La pregunta de investigacion

Ante la construccion y administracién de exdmenes a gran escala, ¢on una perspecliva meramente
cuantitativa, caracterizada par una wision administrativa v con fines clasificatcrios, que coloca al
examen ¢omo Instrurmentos de medicidn, lejano a la comprension de los procesos de aprendizaje y del
sentido formativo que debe perseguir la evaluacién dsl mismo, vemos la necesidad de proponer un
sistema de analisis de reacivos para examenes a gran escala  que desde una rirada didéddclica,
permita recobrar el sentido formativo de la evaluacién del aprendizaje y dar cuenta, tanto de los
procesos de ensefianza-aprendizaje implictos en su elaboracion y resoluciér, asi corno de los

alcances o limitaciones educalivas

Por la magnitud de su aplicasion y por lo que esto conlleva, tomamos como referente la £valuacion
Nacional de Logro Académco en Centros Escolares, mejor conocda como prueba ENLAGE, en
especil, la evaluacion que a través de esta se realiza de un érea basica como el espafiol, vy de la

comprension lectora, Asi, la plegunta que da pie al siguiente estudio es



, Qué puede revelar un andlisis de corte diddcoco en jos reactivos de espafiol, de pruebas a
gran escala como ENLACE?

¢. Propadsito de la investigacidn:

El proposito de esta investigacion es cofrecer un modelo de andlisis de reactivos, que desde una
perspedtiva didactica, permita conocer el contenido de evaluacidn de una prueba 2 gran escala en una

deferminada érea de evaluacion y lo que éste implica en malena educativa

A partir de un analisis de los elementos que intenvienen en el proceso de aprendizaje del alumno y su
uinculacion con situaciones de ensefianza, se prelende darle un abordaje didactico a lo que constituye

una prueba y lo que a través ce ésta se puede conocer, mas allé de los resultados

d. Objeto de estudio.

De la problematica planteada v los propositos establecidos, el objeto de estudio de esta investigacién

es

Anahzar desde una mirads ldactica, ef conterydo de un drea de evatianon o una prueba a gran
escala, como ENLACE.

e. Construccion metodologica

La realizacion del presente trabajo siguid varias fases, las cuales sirvieron somo base para la

construccién de los capitulos que comprende

Una de las primeras elapas consistié en la revisidn del estado de) arte en el que se encuentran los
examenes a gran escala Esto permitié identificar las corrientes de pensamiento desde las cuales se
han estudado a los exdmenes a gran escala y acercamos el estado que guarda la produccion sobre

examenes a gran escaja en México en un penodo de doce afios (1995-2007) La informacién recabada
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fue la base para la construccion del primer ¢apilulo denominado “El sentido v funcidn de los examenes

a gran escala Un acercamienio a su funcién y estado del ane”

A partir de la rewision de Ja literatura existente para la construcaién del estado del arte en el que se
encuentran los examenes a gran escala donde queda de manifiesto la ausencia de un abordaje
didactico en su tratamiento A parir de las reacciones y debates que el examen ha venido generando
como Instrumento de evaluacidn, los alcances y limitaciones que éstos presentan y los estudios y
experiencias que se han podido i1dentificar para un manejo didadtico del examen, se propone la
construccion de una perspectiva didachica para los exdmenes a gran escala v sus implicaciones Esto
lleva a proponer la construccion de un rmodelo para analizar los reactivos de exdmenes a gran escala,
desde un enfoque didactico, conde se presenta una conceplualizacidn y descripcidn de los elementos
que lo componen, considerando ademas las variables en la conslruccidn del "em que afectan su
resolucién Siendo asi como se conforma el segundo capitulo del trabajo titulads “Los exdmenes a

gran escala desde una perspectiva didéctica”

Corno referente empinco para la aplicacidn del modelo propuesto vy ante la imposiblidad de analizar
toda la prueba, compuesta por 178 reactvos, tornamos como referencia el 30% de los reactivos del
area de espafiol de la prueba ENLACE, 2008 para 6° grado Los reactivos fueron seleccionados ¢on
base en el grado de dificultac que se les asigné estadisticamente (SEP, 2008) Esto con el objeto de
conceplualizar y caraclenzar d contenido de una de las areas mas comunes de evaluacidn en pruebas
estandarizadas y ver en qué medida el grado de dificultad establecido, corresponde a la dificultad real
presentada en cuanto a su cortenido y estructura El andlisis realizado, constituyé el tercer capitulo de
esta Investigacidn, el cual permitié dar cuenta de las caracteristicas que guarda la evaluacién de la
comprension lectora en pruebas a gran escala como ENLACE y del sentido que ésta adauiere en

relacidn a sus alcances ylimitaciones enconfradas

Consideramos que lo mas imsortante del trabajo realizado, es que ayudd a encontrar una alternativa
para abordar el contenido y edruclura de los medios con los que se prelende valorar el aprendizaje y el
frabajo de los docentes Lo que a su vez ayudd a reflexionar sobre la congruercia o Incongruencia
existente entre lo que se pratende evaluar a través de estas pruebas y el ipo de aprendzaje vy

finalidades educativas que la escuela de hoy estd demandando
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La inveshigacion que aqui se presenta, da cuenta también de mensajes implictos que en relacion a la
evaluacion, al aprendizaje v al sentido que éstos adquieren cuando se pretende evaluar o mas bien

medrr el aprendizaje, a través de pruebas a gran escala como ENLACE
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Capitulo 1

SENTIDO Y FUNCION DELOS EXAMENFS A GRAN ESCALA.
UN ACERCAMIENTO A SU TRANSFORMACION Y ESTADO DEL ARTE

“Las pruebas con frecvencia no recogen informacién adecuada sobre el desarrotio intelectual
y personal que estdn experimentando los estudiantes,

no son mds que jegos en los que se gana o se plerde” (Bain).

El examen, se ha converlido en uno de los instrumentos mas utilizados para la evaluacion Wo medicion
del aprendizaje y aprovecharmiento escolar Desde su aparicion, en el ambto educativo, ha tenido
dversas funciones y sufndo algunas modificaciones Una de las mas importantes es la transfiguracion
de su sentido v el manejo sodial, mas que pedagdgco que a éste se le ha dado El exarnen a gran
escala se ha converido hoy, en un instrumento de politica educativa para juzcar y controlar a los

sistemas educativos, 1o que la ha desvinculado del aprendizaje

La transtormacion del sentido del examen v el papel que éste ha jugado, se puede entender a parir de
una revision del surgmiento v evolucion del examen en el ambito educativo Podemos distingurr dos
elapas y modalidades la de las exdmenes escolares a manera de ensayoy la de los exdmenes a gran
escala, cuyo desarrollo ha casado por dierentes momentos Estos han sido estudiados desde
diferentes cornentes de pencamiento v perspectivas Para su analisis se ha recurmdo a diferentes

modelos

La produceién generada en México sobre evaluaciones a gran escala, durante los tltimos doce afios
perrnitira conocer el estado qLe éstos guardan a nivel nacional, dar cuenta de su institucionalizacién y

comprender su impacto socia en el dmbito nacional

1.1 Gestacidn, desarrollo ytransformacion historica del sentido del examen: examenes
escolares ¥ exdmenes a gran escala

Histéricamente el sentido y funcion del examen tanto escolar como a gran escala, se ha Iransformado y

ha adquindo diferentes vias
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Desde su nacimiento en la China imperial hace mas de fres mil afios, como una forma de seleccionar

funcionarios para puestos imporfantes del gobierno, se le han atribuido funciones politicas v sociales

mas que educativas

Su apancién en el ambito educativo, ha obedecido a diversos intereses y transcumdo por diferentes
etapas, formas y usos Una rewisién de la finalidad con que los examenes inzursionan al dmbito
educativo v de ¢dmo ésta se ha i1do modificando, permitird abordar el problema de los exdmenes,
primero a nivel escolary méas -arde en su modafidad gran escala, en cuanto a la funcién politica-social,

mas que educativa que éstos han adquindo

Las primeras aplicaciones de exdmenes en materia educativa, las podemos encontrar durante la Edad
Media, cuando la Universidad Medieval inicid con la presentacion de exémenes como una manera de
demostrar madurez académica y acceder el titulo de bachiller, la fcencia docendto el grado de dodtor
(Durkheim, sf)  Se tratabz de examenes orales realizados a manera de “Discusidn publica”
denominados déterminance. uya finalidad era el planteamiento v defensa de tesis Cabe sefalar que
en esta época los aspirantes sdlo podian presentar examen cuando se esaba seguro de su

preparacion y éxito El examen era considerado entonces, sinénimo de madurez académica

Mss tarde, la escuela Jesuita, en el siglo XM, concedid gran importancia a los examenes escntos,
como una forma de promocidn y en su Metodo de estudios infenores, sonocido, como Ratio Studionm
(Labrador, et al. 1888) se establecieron uno de los pnmeros reglamentos paa la realizacion de
exdmenes tanto orales como escntos Con lo cual, el exarnen cormienza a rtualizarse y considerarse

un instrumento de penalidad y competencia

En el siglo XVII, Juan Amos Comenio, los introduce como pare del método de la ensefianza, con la

finalidad de rewisar y corregir o aprendido

Dice Comenio (19222000)
“Para exarminar los trabajos al dictado, si los hay, ordenar a uno, dos, o mas si
es necesaro, ge lean lo que han escnto con voz clara v distinta, sefalando
expresamente las pausas, v entretanto todos los demds harédn las
correcciones mrando sus cuadernos Para los ejercicios de traduccion de una
lengua a olra  {DODS examnaran sus cuademos y comegiran lo que hayan

equivocads’ (p 100)
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La desvinculacion del examen con el método de ensefianza, ocurre durante el siglo XIX, cuando el
examen aparece vinculado ¢ todo un sistema de calificaciones, lo que cambia el sentido de la
ensefianza y el aprendizaje, al centralizar las acciones en torno a un examen y matar el deseo de

aprender en los estudiantes 3

De ahi que Foucault los haya soncebido como un instrumento a través del cual, las relaciones de saber
se Invierten por las relaciones de poder, dindole un uso normalizante A esto se debe que en todos los
dispostivos de disciplina, el examen se encuentre altamente ritualizado Y sea uhilizado como un medio

para vigllar, sancionar y castigar (Foucault, 1877)

E Cuadro 1 rnuestra la evolucion histonea que ha tenido el examen escolar y las distintas funciones

que éste adopta en cada époa

Cuadro
El examen escolar. Desarrollo histarico
Epoca Siglo Caracteristicas y usos Funcién
Antigua Ongen en la dnastia China como medo de Seleccionar
seleccidn
Medieval Xl Aplicacion de examenes de corte escolastico en la Demostrar lo

universidad para determinar la 1doneidad de los | aprendido y obtener
candidatos y poner a prueba los conocmientos | un grado académico

adquindos
Escuela XVl Inicio de examenes escnitos, vy elaboracidn de los Ritualizar
Jesuita pimeros reglamentos para la elaberacién de
edmenes
Comeniana XV Exdmenes vinculados al método de ensefianza Rewvisar lo aprendido
S XIX | Vinculado a un sistema de calificaciones Calificar
S XX Ingtrumento de poder y normalizacion Gorregr y rantener

el orden

Fuente elaboracidn proplia

El Cuadro 1 permite observar ¢cdmo el examen desde su aparicién e incursion al ambito educativo, ha

tenido distintas funciones, que poco o nada tiene que ver con el aprendizaje Sélo Comenio los

% Giner de los Rios (s4) en sulibro "0 educacién o examenes”, revela la transfiguracion pedagdgic a que ha sufndo el
examen por sumodus operando
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presenta vinculados al método de ensefianza como una herramienta del maestro para revisar lo
aprendido De ahi que desde su ntualizacidén vy normalizacién, haya recibidy fueres criticas v
cuestionamientos sobre la finalidad v valor educatvo de los mismos Para Hermandez Ruiz (1949) "el
examen por s mismo no iene valor Hay que ver qué se examina, cdmo se examira, con qué grado de

frecuencla, para qué y con que planes valoratives” (p 81) &

Sin embargo, con el auge de la ciencia \la tecnologia v la fuede influencia que ejercid el pensamiento
positivista’ en maleria educativa, el problema de la fransformacién del sentico educalivo de los
examenes se acentua cuando a finales del siglo XIX y principios del XX, surgen los primeros examenes

a gran escala, dentro del movimiento pragmatico estadounidense

El nacimiento de los examenss a gran escala obedece tres acontecirnientos ocurndos en diferentes

gireunstancias

En un primer momento, la 1dea de aplicar exdmenes a un gran ndmero de estudiantes nace como parte
del proceso de transformacién que sufre la escuela estadounidense durante su proceso de
Industnalizacién 8 Rice, uno de los promotores principales de este movimiento, micta la aplicacidn de
pruebas a gran nimero estudiartes en 1894 Setrataba de una prueba de otografia —que no estaba
alin estructurada desde la teoria del test— aplicada a 16 000 alumnos® La i1dea era apreciar las
diferencias existentes en el randimiento y la eficacia de los métodos para su ensefianza y con ello
sustentar una prolesta para impulsar su programa reformista, esto con la finaidad de conocer la

situacién en materia de aprendizaje v su relacién con la ensefianza

6 Herndndez Ruiz (1972) en su llbrc £a Cass de la educaaon conteinporanea, refiere ademds 12 1deas por las cuales se
rechazaba la aplicacion da exdmenes

T La incursidn del pensamierto postivista en matena de alaboracidn y aplicacidn de exdmenes, da cuenta de la fuere
intluencia socloldgica que preserta el uso de exdmenes para medr lo educativo Desde un ertoque postivo, |a clencia
concebida como la representacidn formal del objeto dado, tiene que ser representada forzosamente a través de un cédigo
matematico para cuantificar sus resuttados y establecer leyes o regulandades erdre las mismos Es decir, se trata de un
proceso de acumulacidn de datos, sobre un objeto observado y en donde la clertifizacidn de wn hecho depende de ta
precisién obtenida bajo un método cuartitativo Desde esta postura, la expresion numérica de un fendmeno o una relacion,
es garantia de exactitud en la observacldn, de rgor en la formulacién de la ley y de precisidn en los limtes de la
predictibiidad ~ Principios altamerte discutidos por Benedito (1986), quien a partir del arrlisis d2 los sustertos da esta
onertacién filoséfica, caradtenzados por un modelo acumulativo, basado en la observacidn de hechos para |a formulacidn
de leyes, con el fin de predectr, en aras del progreso, cuestiona y discute el problema de la medicior psicologica

& £l avanzado desarrollo industral en que habia entrado EEUU, ocaslond que a partir de 1840, en la segunda era de la
Revolucidn Industrial, la estrecha vinculacidn empresa-educacidn, desviara al sistema norteamericano del humanismo y el
impetu de las teorfas admnistratives, incursionaran al dmbio educativo, a partir de lo cual el eticientismo pragmético sa
adopta como madelo educativo de este pais

9 La aplicacidn de estas pruebas esfuvo precedida por wisitas a las escuelas, conversaciones con s maesiros, asistencia
a las reuniones de las |urtas de educacidn y ertrevistas a los padres, pues su meta era ofrecer a publico una evaluacién
objetiva (Cremin, 1969)
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El segundo momento, tuvo camo antecedente la medicidn psicoldgica, ocurnda en Francia a principios
de siglo XX, ¢on la creacion de los tests de Binet y Simon0 para medir fa inteligencia Dos psicdlogos,
que fueron los pioneros en la dea de construir una escala para medr la inteligencia corno una serie de
problemnas de dificultad graduada, cada uno de los cuales corresponde a la norma de un distinto nivel
mental Lo que ayudd a sentar 1as bases para la aplicacidn de escalas a cuesticnes de rendmiento
Este es el momento donde surge la construcaién del test, aunque no de manera masiva, ni bajo los
principios de la teoria del test, como instrumento objetive para medr una cualidad, que en ese

mornento era la inteligencia y posteriormente aprendizaje

En un tercer momento dertro del mowvirniento pragmatico estadounidense, ublicamos a Edward
Thorndike, autor al que se le reconoce como pionero en la medicidn del rendimiento escolar Sus
planteamientos con respecto al aprendizaje v a la educacidn, establecieron 1as bases de la medicién
educativa para la elaboraci6n de test Para Thorndke el aprendizaje consistia en un cambio de
conducta producido por la asociacion entre un estimulo v una respuesta yen donds de acuerdo con su
“Ley del efectd” los resultades eran la base para este aprendizaje La magnitud del acdlo educativo
dependia de la medicidn de sus resultados y lo que interesaba en educacidn era medir los camblos
producidos " Esta es sin duda la etapa en la que la 1dea de medicion del rendimiento con una wsion
clientificista v eficientista generada por Thomdke incursiona en el ambito ds=l aprendizaje vy la
educacion El objetivo de Thermdike era la creacion de una ciencia pedagogica sobre la cual pudiera
fundarse toda la educacion (Cremin, 1863) Una nueva idea de conocimiento centrado en el dato y en
su comprobacién empirica, donde lo “cientifico” es concebido como una representacion de lo real vy
exacto, validado a través de codigos matematicos, estaba imperando en la educazion estadounidense

yen la ratficacion de la misma a través de exdmenes estandarizados

La transformacién educativa ocurnda en Estados Unidos a inicios del siglo XX, inspirada en una

filosofia pragmatica donde un pensamiento sélo es comprensible en relacion con la practica (James,

10 Cabe sefalar que Binet al iniciar el desarrollo de un instrumento de medida “valido®, “objetiva” y ‘practico” para identific ar
las capacidades mentales de los que presentaban dificultades en el aprendizaje, fue uno de los pnmeros en trasladar los
conceptos de medicion a la psicologia

M Asf, bajo un entoque conductista del aprendizaje ycon la 1dea de que el aprendizaje era un producto que se podia medir
Thomdike y sus discipulos comenzaron durante los pnmeros 15 afos del siglo XX a elaborar escalas para medir el
rendimiento en antmética, (1908), escriura (1910), deletreo (1913), dibujo (1913), lectura (1914) y aptiud Inguistica (1 916)
Considerdndose ésta, la etapa precirsora de los tests, estandanzados
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1975) 12 {ranstormé no sdlo la idea de escuela, sino ¢l sentido de muchas de sus practicas como lo es

la aplicacion de examenes 13

El Cuadro 2 muestra los diferentes acontecimientos que dieron ongen a la generacién de examenes a

gran escala
Cuadro 2
Epoca Lugar Impulsores Acontecimiento Finalidad
Finales Francia Influencia Auge clencla y Guantificacion de
siglo XIX soclolégica tecnologia resultados
18394 Pensarniento Establecmiento de
positivista regulandadss entre los
mismos
EEUU Rice Transformacion de | Impulsar una reforma
la escuela educativa inspirada en
estadounidense la filosofia progresista
estadounidense
Principlos | Francia Binety Medicidn Construsaidn de
del siglo Simon psicoldgica a fravés | escalas para medr la
XX de fest inteligencia
EEUU Thomdike Medicidn del Contar ¢on una base
rendmiento escolar | clentifica para medir
eficiencia escolar como
parte del movimiento
pragmatico
estadounidense

De acuerdo ¢on o presentado en el Cuadro 2, tenemos que en el marco de un reformismo educacional
estadounidense, la apanciéon de examenes a gran escala, estuvo vinculada a la 1dea de medir
“clentificamnente” los resultados del aprendizaje, con el propdsito de buscar Ja efisiencia escolar. Mas
que conocer la situacion de aprendizaje, lo que Interesaba era contar con una escala validada

edadisticamente para medir, corprobar y comparar el rendimiento de los estudiantes

12 Pdrd James (1975), un signiiddu gue nu sed praclicu Larece de senbidu, sUlu se puede dudguing urid cumprernsion
perecta del pensamiento, al pregurtamos los efectos practicos que puede tener sobre el objefo Sin embargo El
pragmatismo es una filosofia que conjurta al racionalismo, con el empinsmo, que es religiosa comc el racionalismo, pero al
mismo tiempo como el empinsmo, conserva el contacto conlos hechos

B4 reforma educacional estadounidense certrada en el progresismo, considera a ésta una oporiunidad para promover su
causa Y sequr palabras de Dewey pionero en la educacion progresiva, orientar lareadaptacion educacional, aunque ésta
tuvo distirtas entoques Del progresismo social se pasd a la pedagogia certrada en el nifio y después a un progresismo
politico que eclipsd en clertafom a z la educacién progresiva (Cremin, 1969)
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La necesidad de medr y la adopcidn de un lenguaje fisicalista en matena de medicién psicoldgica,
incursiona al ambito educativo sobre todo en lo que respecta a la elaboracion de examenes Aver
(1965), afirma que "toda proposicién de psicologia puede formularse en lenguae fisicalista, porque
todas las proposiciones de psicologia describen acontecirmientos fisicos” (p 171) Lafisica a través de
su método expenmental y desde una postura empinsta, se conwvierte en el modela para hacer ciencia
Asi, la adopcidn del lenguaje fisicalista, se ha converido en el lenguaje universal, de la evaluacién hoy
Através de este lenguaje se puede converlir a cualquier sistema en una cienaie fisica, “una ciencia
fisica, cuya mision consiste en descnbir sistematicamente la conducta fisica de los seres wivientes, en
especial la de los humanos y en formular las leyes bajo las cuales puede subsinrrse esa conducta”
(Ayer, 1965, p. 195) Este moielo ha sido rapidamente adoptado por las ¢lencias sociales, en especial

por la educacion y la evaluacion

Asi, lafisica, sulenguaje y pensarmiento, se convierten en una Influencia importaite para la medicién
educativa En donde con el adn de convertir también a la educacién en una clencla exacta, se vo la
posibilidad de medr el conocrniento a través de test Bajo la creencla de que s conceplos de las
clenclas, en especial de la fisica, eranlos méas dptimos para realizar mediciones educativas y tratar de
expresar en unidades tangibles, los elementos intangbles (Tvler, 1967) se plensa que sélo es

clentifico, aquello que puede ser observable, cuantificable v por ende medible

La incorporacidn de la Teoria del test al campo de la evaluacidn, trata de cientifizar el acto evaluativo v
suplantar a este concepto por el de medicidn La aparicidn de los tests, en el campo de la psicologia v
la evaluacién, traté de darle objetvidad, validez v cientificidad al acto educativo Sin embargo cabe
sefialar que son precisamerte las cualidades que caraclenzan a un test, como pruebas validadas
estadisticamente y elaboradas bajo una situacién controlada, las que cuestionan la cientifiadad que se

le pretende dar 2 1a evaluacion del aprendizaje a través de test

De acuerdo con Benedito (13€6), es importante considerar que "una disciplina no adquiere cientificidad
por el uso de un método general propio para todas las ciencias’ (p 179) Sino que & método con el que
frabaja una clencla depende de su objeto de estudio Si consideramos que el objeto de la evaluacidn-
medicién de las pruebas a gran escala es el aprendizaje, éste, dado los fundamentos de una pruebs,

es considerado como una stuacidn, homogénea, controlada, objetiva y siempre observable, que
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presenta patrones o unidades iguales para su medicion y comparacidn Aqui surge la pregunta

crealmente el aprendizaje es un objelo susceplible de ser medido a fravés de escalas?

La meta final de Thomdike ds poner en marcha una ciencia pedagdgica para medr la efectividad del

hecho educativo tuvo vy sigue teniendo gran auge a través de los sisternas de examenes a gran escala

Su desarollo ha tenido fuerte influencia, primero de la sociologfa a fravés del pensamiento postivo,

luego de la psicologia, con la adopeidn del lenguaje fisicalista vy la incorporacion de la teoria del test,

para la generacidn de examenes a gran escala, cuya incursion al campo educativo la podermos ubicar

en dferentes etapas

a)

b)

La etapa precursora (1900-1915)

Esta ocurre cuando Thorndike y sus discipulos comenzaron a elaborar escalas para medr el
rendimiento en antmélica (1908), escritura (1910), deletreo (1913), dibujo (1913), lectura (1814)
y aphtud linguistica (1916)

La etapa de auge ( 1915-1930)

Elperiodo comprendido de 1915 a 1930 se distmgue como la etapa de auge, por la diversidad
de elaboracién y aplicacién de baterias de test que se elaboraron para todas y ¢ada una de lag
destrezas escolares Es la etapa de los indiclos de 1a normalizacién de los tesls, es dear del
establecimiento de normas de aprovechamiento para una edad o grado ¢en el fin de cornparar

el rendmiento de cualguier ndmduo

El movimiento del ted en su versidén ongnana, ocurmda durante los pnrreros treinta afios el
siglo XX, Tyler (19671, fue el periodo en el que los elaboradores de lest ¢entraron su atencion
en lag mejores formas para la medicidn “objetiva” de los diferentes aspectos, momento que se
caraclerizaba por la atenaién puesta, tanto en el porcentaje de alumnos que contestaban
acertadamente un tes vy la construccidn de formas comparables en el mismo test, como 4 la
importancia de que el contenido de los tests, tuviera una significacién funcional  Sin embargo
esto no se logrd del todo, pues el contenido se manejaba conforme a los libros de texta que
méas se ulilizaban, asi como al contenido de los diversos planes de estudio, o bien, la
seleccion se hacia canforme a las cueshiones que con mayor frecuencia se ncluian en los

examenes estatales
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Esta elapa es reconocida como la del desarrollo de los test, por la prolifsracién que se dio a

la aplicacion de batetias de test Es la época denominada por algunos autores (Escudero,
2003) como la del “Testing” porque la medicién realizada a través de test de rendimiento, eran

sinonimo de evaluacion, situacion que prevalece hasta la fecha

¢) La etapa de critica y cuestionamiento (1940-1950)
Después de un pericdo de auge, en materia de test estandanzados, cenormmado como el
pretyleriano, en donde lo que se buscaba era la eficiencia en la medicién 2ducativa, viene una
etapa de decadencia Es el momento de critica v cuestionamiento al mowimiento de los tests,
en donde se destaca la necesidad de cuidar el uso que se les daba, pues se habia visto que en
vitud de que no aleanzaban los resultados deseados en el programa, no podian ser
considerados como ndicador de eficiencia de un sisterna educativo A4 mismo, habia que
cuidar las conclusiones obtenidas de los datos arrojados por los tests y pensar el peligro que se
generaba al pensar en ¢l movimiento de los tests como una panacea para los problemnas
educativos Se les reprochaba a los tests su centralizacién en objetivos estaticos, lo que
acentuaba el stalus quo de la educacidén Ademas se o que en vez de ayudar a los maestros
a mejorar su tarea, éstos provocaban que los estuerzos de la escuela, se concentraran en los
aspectos medidos pot los tests Lo que los ubicaba como un medio para mponer unformidad

al sistema (Tyler, 1967)

d) La etapa de internacionalizacion (1950-2000)
La mas reciente era d= la medicién educativa a través de exdmenes a grar escala, la podemos
denominar como la era de la infemacionalizacién de las pruebas maswas Esta comienza
cuando a mediados dsl siglo XX, la Jntemacional Associaton for the Evaluation of Educational
Actvevement (Asociaaédn Internacional para la Evaluacién del Logro Edicalivo) (IEAT™ ¢on
sede en Amslerdam, conforma un  consoraio cooperativo Independsnte de institutos y

agencias de Investigazidn en mas de 45 paises, encargada de realizar mediciones vy estudios

14 8u sito en internet es: bttpawij2a nl
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de contexto onentadcs a conocer el nivel y condiciones en que se da & aprendizaje de las

matematicas v 1as clencias, enlos estudiantes del nivel basico y medio supsrior 15

A este primer intento le siguieron otros trabajos que pretendian un anélisis comparativo a nivel
internacional, como les del £ducatonal, Testng Service (ETS)18 responseble del Internalional
Assessment of Educalional Progress (IAEP) v del Programa National Assessment of
Educational Progress NAEP)

Podemos alribuirle a la educacidén comparada, cuyos origenes datan del siglo XIX la 1dea no
36l0 de comparar sistamas educativos, sino también el aprendizaje de los alurnos (Velloso y

Pedré, 1991)

Posteriormente, a raiz de lag reformas educativas impulsadas en América Latina a partir de la
década de los 90°s v en el marco del Proyecto Prncipal de Educacidn en Arnérica Latina y el
Canbe en el penodc 1993-1996 (véase UNESCO 2001),7 surgen los pnmeros estudios
cornparados de evaluacion, auspiciados por Organismos Internacionales cormno la UNESCO vy la
Organizacion para la Gooperacidn v el Desarrollo Académico OCDE La primera experiencia de
evaluacion en el contexto latinoamericano la realiza el Laboratono Latnoamencano de
Evaluacion de la Cahdad LLECE, creado en 1994 por la Oficina Regiona de Educacién para
América Latina y el Carbe (OREALC) quien en 1895 aplica el Pnmer Estudio Internacionat
Comparatvo sobre Lenguaje, Matemdtcas y Factores Asociados para aumnos de Tercer y

Cuarto grado de la Educacion Basica, aplicado a un niimero aproximado de 48, 688

En el plano internacional el més recientes sistema de pruebas, el Programme for Internacional
Student Assesment, mejor conocido como PISA (Programa de Evaluac on Intemacional de
estudiantes), a cargo deJa OCDE desde el afio 2000 y hasta la fecha durante cada tres atos,

&3 quien s¢ ha encargado de realizar estudios para medr el rendimiento escolar de estudantes

15 Gabe mencionar que la fternacanal Assocalon for the Evaluation of Educational Achievement Asaciacion Internacional
para la Evaluacidn del Logro Educativo) IEA, no nacid como Agencia Internacional de Evaluacidr, 10s ofgenes de esta
asoclacmon se remontan a nicios Je los cincuenta, cuando pequenos grupos de profesores Iniciaron conversaciones
irtormalas en tomo al ertonces Insttuto de Educacién de la UNESCO El Irterés comln ¢ue reunia a las personas en esa
época era el drea de educacidn corrparada, pero con el tiempo el émasis vand hacia las técnicas aplicadas de evaluacion
educaclonal, que permitiera hacer ¢amparaciones validas erdre naciones La IEA, se lormalizd como asociacién en 1854 y
ha continuado funcionando hasta el preserte” (Frank, 1997, p117) De ahi que podamos afribuire a una de las fases de
educacidn comparada cuyes origenes datan del siglo XIX fase la idea no sdlo de comparar sistemas educativos, sno
tamhién el aprendizaje de los alumnos (Velloso y Pedrd, 1931)

1€.5u sitio en Internet lo podemos encontrar en hitp. /Auww ets ong

1TVéase UNESCO, 2001
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de 15 anos en tres dreas basicas Comprensidn lectora, matematicas y ciencias, con el

enfoque de “habilidades y conocimientos para la vida” 18

El cuadro 3 presenta una sintesis de la evolucidn de 1as acciones generadas alrededor de los

test
Epoca Etapa Principales acciones
1800-1915 Precursora Elaboracion de las pnimeras escalas para medr
el rendmiento escclar
18151930 Auge Elaboracién y aplicacion de una diversidad de
baterias de test bajo los indicios de una
nornalizacidn
1830-1940 Cuestionamiento Necesidad de cuidar el uso que se les daba
1850-2000 Internacionalizacién Primeros estudios de evaluacién comparada a
nivel internacional

El desarrollo de los tests y examenes a gran escala y la proliferacion que éstos han tenido,
especialmente a partin de 1990, con miras a Inarementar y comprar la caldad de los sistemas
educativos, lleva a reparar en la vigencia de las primeras intenciones con respecto al uso de los
lests estandanzados v por ofra, al olvdo de los sefialamientos sobrs los efectos pequdiciales

de los mismos, ocurndoes, ya desde los afios cuarentas

El nacimiento v adopadn de la medicidon psicoldgica v educativa coma sindnimo de evaluacién
y eficiencia educativa  es un movimiento tanto sociolégico como psicodgico, de  herencia
francesa vy estadounidense, que desde sus imiclos ha respondido a las sruaciones histércas,
soclales y econdmicas de cada época en particular En el mornento actualno esla excepaidn,
pues los tiempos  de globalizacidbn que estamos vivendo, son tiempos en donde la certificacion
para la acreditacidon através de la medicidn del rendimiento educativo, sehan convertido en la
meta educativa de nuestra era, y los exdmenes masnos tanto a nivel nacional como
Internacional han comercializado a la educacién, o ¢omo diria Memeu (2004)1® han estados

sujetos a la l6gica metcant

1% Un andlisis de qué y como evallia PISA y surelacién con las pruebas nacionales lo podemas encontrar en Padilla, 2005
13 Autor francés, que desde un plarteam ienta didactico, propone una reflexidn entoma a la funcién y sertrda que desde una
perspectiva pedagdgica, debe responder tanto la escuela como el docente en la era actual

11
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1.2

El aprendizaje es considerado un producto que se puede medir En ningln momento se habla
de conocer o refroalimentar a través de examenes El sentido didactico que en un momento
existi6 en los exdmenes escolares, se pierde por completo, en el morrenlo de apancadn y

proliferacion de los examenes a gran escala para medr y cornparar el rendimiento escolar

De ahi la necesidad de reconceptualizar a 1a evaluacion del aprendizaje como una actvidad
que posibilite mas que la medicién de un logro o resultado, la comprensién del proceso
ensefianza-aprendizaje (Diaz Barnga, 1997, 2005) El aprendizaje de los alumnos ¢omo objeto
de evaluacién, y las relaciones que en éste se gestan, es un proceso complejo que demanda

un abordaje mas pedagdgico, que técnico de la evaluacion

Sin embargo las comentes de pensamiento vy enfoques tedncos-metodolégicos desde los
cuales se ha venido abordando el estudio de los exarnenes a gran escala indican una
lendencia centrada en la medicién, en la rendicién de cuentas y en la diferenciacién social, que
revela la escasez de un abordaje mas conceptual y pedagdgico para las examenes a gran

escala

El estudio de los examenes a gran escala. Un acercamiento al estado de la cuestion

1.2.1. Perspectivas tedrico-metodalagicas.

Una revision de las perspectivas tedrico-metodolégicas desde las cuales se ha abordado el

estudio de los examenes a gran escala permite identificar tres cormentes de pensamiento

1) La de la teoria del test

Lamamos teorfia de la medda o teoria del test a los modelos para delermmar las
puntuaciones de una prueba a gran escala, en donde se construyen matnces de datos de las
respuesta que una muestra de sujetos ha dado a cada uno de los items, con el fin de estimar
el nivel en que poseen los Individuos, 1as caracleristicas que mide e test vy los valores
escalonarios de los items (parametros), de ahi que la teoria del test o de la medicidn, implica

cleta manera de hacer la prueba Para medr o estirar las caracteristicas latentes de los

12
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sujetos, éstas se relacionan con la actuacion observable en una prueba ulilizando funciones

matematicas para su descripeion

La Iferatura existente en tomo a la teoria de la medida reporta snfoques, modelos,

Investigacionesy tendencias que dan cuenta del desarrollo obtenido en este campo

L. Enfoques:

Hasta el momento, dos son los enfoques que se reconocen en la teoria del test para el

desarrollo de pruebas a gran escala

» La normalizacion de los examenes

Entendernos como narmas, los rarcos de referencia para interpretar las puntuaciones de una
prueba Se trata de estadisticas que describen los resultados de una prueba aplicada a un
gupo deferminado de alumnos (Garcia Cortés, 1973) Con base en la campana de Gauss, se
elabora una distribucion normal de la frecuencia en las respuestas correctas o calficaciones de
los alumnos en un grupo, 1o que defermina su posicion dentro de éste Esta distribucion normal
de puntajes es la base para el andlisis de reactivos v la validacién estadistica de una prueba
tipficada®, asi como para determinar el nivel de dificultad de los reactivos porque mediante la
distribucién normal cue se hace de los puntajes de una prueba se eliminan los items
demasiado faciles o dficles segln la distnbucidn v se dejan aquellos que se encuentran en el

prornedio

Este tipo de enfoque ha recibido vanas criticas y cuestionamientos a las que ya hemos hecho
referencia (véase Diaz Barnga, 1997), pues la calficacién que obtenga el cujeto en una prueba
dependera del lugar que ocupe en la distnbucidn normal Lo que importa no es lo que el
individuo domina, sino mas bien lo que los ofros pueden hacer Y su calificacién, dependera
del lugar que ocupe en ésta distribucion El valor v juicio de ¢ada indmduo se da rmanera
porcentual Ejemplo Pedro, estd dentro del 20% de los mejores De ahi que éste sea uno de

los enfoques mas utilizados para las pruebas cuyo fin es la seleccidn

20 | lamamos prueba tipficada a las pruebas sujetas a un control expermental a las que también se les conoce como
estandanzadas o normalizadas, en funcidn de que existe un procedimiento fijo para elaborarlas e itaipretarias

13



3 UNIVERSIDAD
AT ICNAL

AUTHNOMA DL

MEXCO

» Elenfoque criterial

A parlr de los afios sesenta, con Glaser, surge un enfoque distinto para la validacion

estadistica de una prueba, al que se le ha denominado como cntenal

Este enfoque cambia los estandares para validar los reactivos de una pruzba y en vez de que
los estdndares sean -jados con base en un grupo de referencia, es decrr, en lo que ofros
pueden realizar, se establecen en relacién a un objetivo considerado como criterio para medr
la ejecucion de los estudiantes La calificacion de un estudiante se determina asi, por la
condudta, aduacidn o desempeno que muestre no en relacidn alos ofros, sino en relacidén a un

¢riteno o dominio estaslecido

Aqui los estadndares estdn dados por critenos de conocimiento previamente establecidos. Se
trata de un enfoque que propone medr el desempefio iIndvidual en reacidn con dorninios
especificos establecidos de antemano en un programa de estudios La taxonomia creada por
Bloom en los afios cincuentas (véase Bloorn, 1971) en relacion a distintos niveles de
comportamiento o corocimiento ¢on base en los cuales se evaluaba el aprendizaje, es un

antecedente importanie de este enfoque

Tenemos entonces que el enfoque de evaluacidn critenal, surge como respuesta a la
evaluacion basada den la norma o en la curva normal de frecuencias, tiene como caradteristica
principal apreciar el grado en el que se han cublerto los objetivos de aprendizaje, en funcién de
las realizaciones de ¢ada alumno, sin compararlo con la de los demas compafieros El modelo
normatro es una evaluacion basada en las diferencias individuales de rendimiento, asumiendo
la distribucién normal En la evaluacién atenallo que interesa es la tarea rrisma, sin imporar la
comparacion entre el rendmiento del que se examina y el de los demas, lo que Interesa es la

comparacién con los aritenos u objetivos establecidos (Gémez, 1930)

Garcia Cortés (1979), establece una clara distincion de ¢omo se determinan los estandares en

cada uno de éstos enfoques entre ambos enfoques

14
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Cuadro 4

Estandares referidos a una norma y estandares referidos a un criterio

Referidos a una norma

Referidas a un criterio

Puntos de referencia relativos (Conforme
al promedio obtenido por un grupo de
estudiantes)

Los Juicios se establecen con base en el
promedio  “inferior a un promedd’,
“promedic”, “superior al promedio”

No sirve para 1dentficar el grado de
dorninio de un objetivo por parde de los
estudiantes

Los reactivos de una prueba se evalian
con referencia 2 los estudianfes

Los resultados de las pruebas se
interpretar con base en la posicion que
ocupa un estudiante en relacion con las

Puntos de referenca fijos vy
claraments determinados

No se describe el proredio

ldentifica a los estudiantes que
han dommnado o alcanzado
determinado objetivo

Los reactvos de una prueba se
evallan ¢on base en objelivos
Los resultados de las pruebas se
interpretan  ¢on  relacibn  a la
posicidn que ocupa un estudiante

calficaciones de los demas en relacén con el plan de
estindios

*Fuente Tomado de Garcia Cortés (1979)

Este es el enfoque que sustenta a las acluales pruebas masvas que se aplican tanto a nivel
naclonal como Internacional  Sin embargo cabe destacar que las prusbas referidas a un
crterio, estdn orientadas a medir el nivel alcanzado por un estudiante ton base en certos
objetivos de aprendizaje preestablecidos, que aungue se expresan en desempefios, no dejan
de ser una medda conductual desagregada en conocmientos o en conductas, que bajo los
criterios de validez v confiabilidad, caen en la trampa de la objetividad del aprendizaje, al ser
un procedimiento mediante el cual se frata de evidenciar el dominio de un conocimiento o
conducta  Adernds laidea de redr y comparar a los estudantes y asicharles una posicién,

sea con base en los deméas o con base en un cnterio, es un criteno que prevalece

ii.Modelos estadisticos para validacion de un examen a gran escala:

La calibracién de los reactivos de una prueba se realiza con base en dos nodelos tedricos con

bases estadisticas

15
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= Teoria clisica del fest

Se trata de un modelo neal desarrollado por Spearman a principios d= siglo, en donde el
indice de dificultad y discnminacion para validar un reactivo estsd dado por el nimero de

estudiantes que contestaron adecuadamente la prueba

Dentro de la teoria clasica del test las puntuaciones son asignadas con un Unico valor a ¢ada
uno de los ftems, valor que generalmente es de 1, independientemerte de su grado de
dificultad  Si en una prueba de 35 reactivos una estudiante contesta 15 adecuadamente
aunque éstos sean los mas faclles y olro estudante contesta los 15 mras dificiles, los dos

oblendrdn un puntaje de 15 v su calificacion se determinard de acuerdo al promedio del grupo

Este es el modelo que ha prevalecido durante gran parte del siglo XX y en el que se basan los
planteamientos y desarrollos realizados por autores como Wood (1971) y Anastasi y Urbina
(1898), Thomdike y Hagen (1878) v Garcia Cortés (1979) para elaborar y calificar una prueba

estandarizada

S embargo esle modelo presenta el problema de que la dificultad y discrminacién®! de cada
ftern estan en funcién de los sujelos a2 quienes se les aplica la prueba Es dearr que un item
resulta facil o dificll er funcién de las pencias de un grupo de alumnos y u1 mismo itern puede
tener distinto indice de dificultad en funcién de la muestra utihzada Lo que induce a la

blisqueda de nuevos desarrollos en este campo, como el del la Teoria d= Respuesta al itern

(TR

o Procedimiertos estadisticos para la validacidn de un reactivo que de acuerdo con la teorfa delted, el primero se refiere al
porcertaje que da cuenta de la proporcién Inversa del nimero de estudiantes que resuelven de manera corecta cada
reactivo, miertras que el sequndo expresala capacidad que tiene cada reactivo para discriminar ertre alumnos que tienen
un mejor rendimiento de los que rd lo tienen El presupuesto estadistico que subyace en amhos indices se encuertra
estrechamerte relacionado con la llzmada curva normal de frecuencias establecida por Gauss

16
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= Teoria de Respuesta alftem (TRI)

Se conoce como Tecria de Respuesta al ftern al modelo desarrollado por Lord a parir de
1952, que plantea ur modelo un tanto diferente para la calibracidn de los reactivos de un

examen

Sin embargo, conviens aclarar que no se trata de un modelo que se contraponga a la TG, sino
més blen que la complementa y que presenta un mayor desarrollo de la estadistica y un
mane|o computanzaco de los datos Es decrr, se trata de un moddo matemalico mas
desarrollado para la generacion de puntajes en pruebas estandarizadas, cuya mayor aplicacién
corenzd hasta la dézada de los ochenta y noventa Es decir, a medio siglo de haber sigo

creada

Adiferenaia de la Teorfa Clasica, en la Teor(a de respuesta alitem, como su nombre lo ndica,
la unidad de analisis basica es el itern y no el test Su base radica en la presuncion de que
existe en cada Indvidio una capacidad relativa a la que la prueba evalla, al que se le conoce
como “rasgo latente”, lo que determina la capacidad de que el sujeto comeste aceradamente

los reactivos con base en su dificuftad

Los puntajes se calculan mediante modelos matematicos complejos v sofware especificos de
procesamiento  Estos generalmente se expresan en una escala de 500 puntos, pero a
diferencia de la TC. no tiene un puntaje maximo determinado por el totel de reactivos de la
prueba, ni tampoco considera el cero absoluto En el modelo de TRI se cantra la escala en el
promedio de habilidad de la poblacién Por ejernplo si un alumno obliene 500 puntos significa
que estd en la media de la poblacidon Esta escala representa tanto la capacidad estimada de
los ndmduos, como I dificultad de las preguntas de la prueba, por lo que el puntaje de cada
pregunta se establece sdlo en funcidn de su dificultad Una diferencia importante de la TRI, en
relacidn a la TG, es qJe no todas las preguntas tienen el mismo peso, lo que quiere decir que
aunque dos alumnos contesten el mismo nimero de preguntas, el que responda preguntas

mas complejas, obtendra un mayor puntaje

Esta invarianza de parametros constituye una de las caracleristicas prircipales de la TRl y

permite mediciones invanantes respecto al instrumento utiizado v a los sJjetos mplicados, lo

17



81

“0fpow 158 ap UoJIEaI|de ] Bred salenuew sosswud
S0/ UBJOgR[® 85 anb ‘LojsldWBH U0J ‘0661 BISBY S2 0Jd  wiay [e Bysandsey ap Bl0a) B 8p ORI |2 BURW ‘256 | UB
opealghd *158] $0] ap salolseniund SE| aqos BLOB] BUA, pIoT 8 OlBGEIT [F SBINSHUBIEIED SEAl S B $AIE[BWAS $BAIND
BIOGE[D ‘BUOISINY. SlUsWI0US1s0d "BINSIBIEIE BAIND 8p 0ldaduod o s0aIj2IB sns Lo Uediolue ‘Uowig £ 18ulg opuend
‘6061 U2 SDJOWAI SBU S3UBPaI9ILIe SNS aUaI] [ENd B| “0apoll 0Yalp ap BIIApIoUId Uglanjona Bl elesald ‘(466 1) ZIUNW z

“SEIDUSNDS 1) 8D |eLLIOU UGIDNGLIRID 8P BAINS eUN &|nWLIOj 88 8nb |
uoo ‘(Bpow A Bugipall Bipsll) BAALIOSOP BOISIDBISS B| US 9S8q UOD SO[RASIUI op ofeusw un
elusseld enb 55125 a0 BUBGILR,) e| Se oSeq & ‘eolSe|() ElLIos ] €| Us anb seljusily “Usllexe
epeo eled ejsendse. ep sopeladse Salojen s0| Uellj 88 ‘Sepepiun sop Se|uod sAnljsuod ss enb
sjusipusd eun sp aijed y oalpess un e Jepuodsal ried ususi} snb pepljiqeqold & A suosisd
eped 10d Eplus|qo BpIpsL & [BUOIOUN] BI6UBLI 8D BUOIDES] 8Nb (5 8P BLIIO| Us BAIND) FALB)

/30 BIYSUA)IRIBY BN OWO0D 900U0D 68 onb o] Anijsuco eled eseq e se euwlelfolesse o)s]

pejnoljip ap opelf loAsw Uoo soaljorel Jepuodssl spand ‘ousdwssap ofeq
8p SJUBIPNISS Un b 8p 0skd [ Iep spand 8 OWRIL |S BAUOD kledwdd 88 slUeIPnSs EpEd
op ousdwesep |3 "rjunbaid eped Us souwn|e So| Uolslan} enb (o) sepallooul e (1) sepeliod
sesendsal se| e||ijue|d e Us Uejeuss 83 A slejund ojje sgWl [¢ UosIANGo snb soulInje $0| ‘8sey
OWICD BLIOJ 88 [2N9 0| BIed OAIPES] BPED US SSJUBIPNISS SO| 8P SOPEYISSI SO| OpUelopIsuod
TBUMNG 30 BURIDYBIST OW0D 8d0UOD 8| 88 snb €| & esluoIpsps e[ijueld eun elfsjul os
‘0Juswnlisul o eodlde oS enb & 0jojid odnib ep sousduwiessp SOSIGAIP SO| Us 8SEq UoD (8661
‘ugjsii]) opezijjn ojnuise [dp eplpsll gl A euosiad g sp ofsel [ep eppsll €| a1jUs @IOUSIS I €]
op SOUIWIG) Us “Oped O[NWISe Un sjue Buosiad eun sp elsendsal sp pepljiqeqold | 69s8]qe)se
anb ‘Yosey Bloaq) soue( ooljewsiewl & Jod opg|oLessp ofepoul Un ap ejel} 88 UoIs Uedxe
epidel eun susinbpe || 8| |Bnd |8 Uod Xx OfIS |8p pelill epunfss g| Us opiBIng ‘Yosey ep

O[POIA [@ So SosjusWigled ap BZUBIRAUI BISS B Blsondsel gp onb sojepoul somullid so] ap oun

B80S BLISIW B[ Us S lewse spend souwn|e so| sp slejund
|8 ‘Unwod Us sejuntiaid ep odnifS Un slsixs IS Bgenid BUISIL &| Jejusse.d anb UsUsI] souWIN(e

s0] sopo} ou snbiod ‘selejusa sslohew sns sp eun sAnjijsuod 0}s3 ool|de es spuop us odnib

[& 0 eqanid g| & ajUaiplsdapul BIaLBW 8p SONPIAIPUI SO| 8P OJUSILLIPUSI [3 JeWljse & epnie anb

oxdi T
2 vwonguy [ 4

b,
avaigaasen 8§ 'i‘:@

Temoiave e



S UNIVERSIDAR
FAGICNAL
AUTHNOMA DR

W MEXICO

Podemos decrr, que la aplicacidon de la TRI en la elaboracidon de pruebas, posibilita la

construccién de instrumentos equivalentes y permie analizar niveles de desempefio

El empleo de este modelo en pruebas a gran escala es reciente, sobre todo en el dmbito
nacional Sin embargo existen algunos estudos realizados al respeclo, corno el de Castafieda
(2002a), que explora a ulilidad de los andlisis clasicos y de Rasch en la deferminacion de la

consistencia interna de subpruebas cortas de homogeneidad alta

Asi, la Teoria Clasica de los Tests, (TC) y la Teorfa de Respuesta al ltem (TRI), constituyen los
fundamentos basicos de la Teoria de los tests, que marcan los desarrdlos obtenidos en el

campo de la medicién psicolégica

Cabe mencionar que no se trata de modelos distintos, finalmente se trata de modelos
estadisticos para la validacion de un reactivo en donde Jos elementos basicos para analizar un
lest estan presentes en ambos reactivos Lo que varia son los criterios estadisticos utilizados

El Guadro 5 muestra las principales diferencias encontradas en ambos rmodelos

Cuadro5

Modelos estadistic os para la validacion de un examen a gran es:ala
Teoria del test

Criterios Teoria Clasica Teoria
de Respuesta al fem
Unidad de analisis Test ltern
Determinacion de Unico valor En funcion de su
puntaje ndependientemnente de dificultad

su grado de dificultad No todas las preguntas

tienen el mismo puntaje

Validacion del indice de dificultad y de indice de dificultad
reactivo discnminacion

Sin embargo pese a las diferencias en cntenos estadisticos encontradas en ambos modelos,
lenemos que la base para la construccion y validacion de una prueba a gran escala sigue

siendo un modelo maemstico 23 Esto da cuenta de que el test, ha sido canceptualizado como

3 |a ncorporacldn de 1ateoria del test al campo de la evaluacidn, en miras a clertifizar el acto evaluativo, ha ocasionado
que ésta se centre en |a medicion §1 consideramos que medir es asignar nimeros a objetos o acotecimientos de acuerdo
aclettaseyes, compardndolo conruna escala o unidad de medida, en funcidn del nstrumento ylas aropiedades del objeto a
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una situacion experimental, estandarizada con fines de comparacion estadistica para ubicar a

los sujetos examinados en una clasificacidn o tipologia (Benedito, 1986)

La finalidad del test es medir y medir comparar Laincursion de la teora de la mediaidn al
carpo de la evaluacidn, en especial de la evaluacidn del aprendizaje, conclbe a éste, comno un

objeto suscephible de ser medido y a los seres humanos como sujelos de clasificacion

2) Larendicionde cuentas como parte de una politica administrativa

Como practica sistematica racional, la evaluacidn-medicidon que se realiza de los sistermas
educativos estd encaminada a la operacion, administracion y control de los procesos a parir de
objetivos previamente establecidos  La evaluacidn-medicidn de las zecidn educativa es
concebida entonces, como el abordaje sistematico, racional y organizado del proceso
ensefianza-aprendizaje, para la oblencidn de resultados especificos, potencialmente repetibles

y predecibles (ILCE, 1993)

Desde esta concepcion, la referencia a problemas praclicos que se pueden resolver, lleva al

problema de costo-éfjsiencia

El enfoque adoptado por Chadwick, (s/) desde lo que se llamé el movimiento de la tecnologia
educaliva, es quizé el antecedente de lo que hoy se conoce como evaluanidn para la toma de

decisiones o para la rendicién de cuentas

Stufflebeam y Shinkfield (1987), exponen que el proposto de una evaluacoén es la utilidad Su
prncipal objetivo es aumentar la efectivdad en la administracidn del programa, con lo cual |a

evaluacion se converle en una accidén pragmatica que adquiers un sentido funcional.

La discusidn sobre los sistemas de informacidn para la toma de decisiones, Inicia, desde los
ahos ochenta En el plano latinoamencano Rama (1994), analiza 1as repercusiones que para

los Ministerios de Educacion en Amérnca Latina, conlleva el que la necesidad de informacién

medr, la validez de urma medicién, dependera de las propiedades del objeto a medr y de las del nimero, lo que esta
determinado por ciencias como las matem#icas Benedito, 1986)
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para la toma de decisiones sea parte de una gestidn modema de la poltica educativa y las

Inequidades que con esto se genera,

Ofro planteamiento interesante lo realiza Schiefelbein (1885) quien expone que en la
Investigacidn e inforrmcion para la toma de decisiones, se disefian v aplican nuevos modelos
de administracidn, plenificacién y gestion de la educacién, a parir de lo cual surgen distintas
fuentes de financiamiento Sin embargo los cambios importantes en la calidad del aprendizaje y

en |a formacién docente, no se han generado

Asi, encontramos que en la obstinacidn por la aplicacion de examenes a gran escala para la
examinacion masiva del aprendizaje escolar, como politica para la foma de decisiones,
prevalece un enfoque gestivo, centrado en la administracidn y control del rendiriento escolar
Ante lo cual, el examen, de ser una herramienta del docente para revisar el aprendizaje de sus
alumnos, pasa a convertirse en un instrumento contra el docente, por las consecuencias que
los resultados obtenidos generan en relacién a su trabajo, valoracién vy sequridad o inseguridad
profesional Ante 1o sual los exarnenes a gran escala, se convieden y asumen como un
poderoso y temible irstrumento de regulacion, mas que de conocimiento v ayuda a la tarea

docente, lo que a su vez los convierte en ingtrumentos de comparacidn y dscnminacion

3) El test comolegitimador de desigualdades sociales

81 consideramos a los exdmenes a gran escala como Instrumentos que nacen dentro de la
socledad industnal para dar respuesta a las necesidades soclocultares v educativas de la
época, nopodemos desconocer el cardcler social de esta actmdady el papel que la medicion

estandarnzada, asume en la diferenciacién social

Es conveniente recordar que 1as primeras mediciones de tipo sensoral, paicofisico y biolégico,
se realizaron con bass en las diferencias existentes, primero entre las especies y luego entre
los Indmiduos El coneeplo de adaplacidn ¢ientifica de Darwin, donde al icual que en ¢l medio
natural, los mds aptos son los que sobreviven Y el conceplo de desigualdad natural de
Francis Galton, quien se ubica como el primero en construir v aplicar test a gran escala, da
lugar a que se considere a unos Individuos “més aptos y tnunfantes’ que ¢ otros Lo que lleva

también a una especie de "seleccion natural’ entre éstos Una de las primeras funciones de los
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lests mentales, era realizar sino una “seleccion” natural, si una seleccidn social, con base en

las "capacidades men-ales y aptitudes” de los indimduos (Benedito, 1986)

“La necesidad de comparar los resultados obtenidos con diferentss indwiduos hizo que se
extenderan los estuerzos para utilizar la medda en el campo de la psicologia v que
comenzaran a adaplarse algunas técnicas estadisticas” (Székely 1966, p4), donde la
comparacion estadistiza, en cuanto al comportamiento de unos sujetos frente a otros, es lo que
caractenza vy diferencia a los lesls de los exdmenes escolares La finalidad de los fests es la
estandarizaclén y corrparacion a través de la medicion, Hablar de esténdar es hablar de lo que
se ajusta a un modeld o patrdn dnico, que refiere al proceso estadistico mediante el cual se
establecen las nomnas de los puniajes establecidos para un test Se treta de una situacién
experimental, fruto de los trabajos en el laboratorno para el estudo de los fenédmenos

psicolégicos, centrada en la observacion de los hechos y la conducta (Benzdito, 1986, p 180)
La diferenciaciéon social ocasionada por los tests, podemos ubicarla desdefres ambtos
i.  En Rdivision social del trabajo

Desde que en Francia nacen los pnmeros test para medr la inteligencia, con Binet y Simon,
hecho al que ya hemas hecho referencia, 1a polémica sobre lo que ocasiona la medicidon del
Coeficiente Intelectual en la reproduceién de clases sociales y divsién del trabajo, ha sido
abordada por autores como Tort (1974), para quien el acto de medir la inteligencia, es un
dispositivo 1deoldgico del ejercicio escolar, que tiene sus raices en la divsidn capialista del
trabajo Y en donde eltest esla manera de justificar “cientificamente’ la dvsién que la escuela
produce Dice Tort (1979) "La medicidn de la inteligencia, es la medicidn de la desigualdad de

los hombre” (p2) La supuesta objetivdad de los tests, queda en entredicho cuando plantea:
“La stuacién de un test no es neutra Es una situacién de clasz que favorece
desigualmente el éxito de los nifios segun su ongen soclal Las preguntas que se

formulan no tienen en absoluto el mismo sentido para las distintas ¢lases sociales’ (p 2)

La homogenizacién que los examenes a gran escala adquieren a partir de su estandanzacién y

aplicacidon masiva a un gran ndmero de estudiantes, no consideran la heterogeneldad y
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dversidad educativa v social existente Lo que los convierte en instrumentos de desigualdad

social

ii.  En su significacion ideoldgica coma instrumentos de exclusidn, para b

tonservacion politica de una sotiedad.

El caracler hereditano de la inteligencia, en donde, segin planteamientos de Terman 24 los
nifios con Coeficiente Intelectual (CI) bajo en los tests de inteligencia, dekerian ser separados
de los que obtuvieran un Cl alto Es asi como la medicion estandanzada de esta cualidad

hurnana, adquiere un saracter determinista yraaal

Con base en lo publicado por Terman (1916), sobre las bondades del tes de Binet, en donde
expresa que dado el cardcler hereditano de la inteligencia, los nifios que muestren diferencias
significativas, deberan ser segregados en clases especiales y converilos en {rabajadores
eficientes y a las personas detectas con este problema, no se les deberia permitir reproducirse,
en vanas cudades norteamericanas se aprobaron leyes que impedian la procreacidn e
inmigracién de débiles mentales a Estados Unidos  Esto es refutado por Kamin (1883), quien
plantea ¢dmo el uso de los tests, obedecia a inlereses politicos e 1deoldgicos, pues eran
empleados para judificar leyes que impedian la procreacién y migrasién de “deficientes

mentales” en la sociedad americana

iii. ~ Como promotor de diferencias sociales.

En textos de Snyders (1972) v Salvat (1978), podernos identificar, como la escuela con sus
“calificaciones’ v certilicados puede convertirse en una reveladora de desgualdades sociales
Como fruto de una ezonomia liberal, dice Salvat (1978) "H fracaso escdar no es, en efecto,
mas que un productc de nuestro sistemna escolar y una expresion de las fallas de nuestra
socledad (p 9)

24 Teyman fue a quien se le atnbuye a difusion de los test de Starford y Binet en Estados Unidos
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Desde que los sisternas educativos adoptaron en el siglo XIX la calficacidn del examen para
aprobar o reprobar a un alumno, es declr para certficar un conocimento, éstas se han

converlido en determinantes de oportunidades sociales v educativas

Tenemnos entonces gue los sislernas de examenes con sus  escalas de medicion v
puntuaciones oblenidas, sea conforme a la Teoria Clasica o con la Tearfa de Respuesta al
item, conlleva a una ¢compelencia y a una clasificacion y eliquetacién de escuelas y estudiantes
con calificativos come  “aprobado o reprobado, o bien de “los mejores v los peores” 25 Esto
produce una la lucha por parte de alumnos para ocupar un lugary sobrewivir Gon lo cual el fin
de 1a educacion estaklecido por Herbart en el siglo XIX, de una educaadn del cardcter v la
voluntad, que responda a la mulliplicidad del mterés de un indwviduo para educarlo en la

voluntace® se corrompe

Estarnos ante tres enroques bajos los cuales se investiga v aborda el tema de las pruebas a
gran escala para medr el rendmiento escolar El de la medicién, el de la tendicion de cuentas
y el criico-social, desde los cuales, podernos conceptualizar a los exarrenes a gran escala
aplicados en forma masiva, como nstrumentos de medicién (con todo lo que esto Implica), de

control y discriminacién

El estudio de los exdmenes a gran escala desde sus diferentes perspectivas de anlisis, lleva a

identificar también algunas tendencias v aplicaciones
1.22 Investigaciones recientes: Tendencias y aplicaciones :

Una revisién rapida a la Base Eledrénica de los Recursos Informatvos del Centro de

informacidn (ERICY2? reporta un total de 12, 716 articulos sobre test 28 1o que revela una amplia

25 Algunas notas de prensa al respecto, que llustran esta aseveraclén “Dan palomtta a secundarizs captalinas® Destacan
escuelas donde estudiaron jdvenes gue alcanzaron un lugar destacado en el DF y los 22 municpios corrurbados con el
examen Unice” (Romano, 2003 Reovia, 13 agosto) “Publica CENEVAL Cuadro de honor* (Romano, 2003, 13 de agosto,
2003

2% D1c)e Herbart (1806-1983) "Sdlo la volurtad misma del hombre futuro, y, por consiguierte, 1a sutra de las exgencias que
tendré para consigo mismo por y con esta voluntad, constituye para el educador el objeto de su berevolencia” (p 46)

21 Su sitio en irternet htip v eric ed.qov/ERICWeb Port al/Home portal

2 Datos tom ados hasta septiembre de 2008
http Awww.enc ed. gov/ERICW ebPoraliHom e podal? nfpb=true &ERICExtSearch SearchValue 0=TESTE&ERICEMSearch

BearchTye 0i& pagelabel=F RICSearchResut &new Search=true &nd=122263 0064734 & sarchtype=kevword
consultado en septiembre del 2008
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literatura exstente entomo a los tests como situacion estandanzada Simplemente de 1998 a
2001, encontramos 9z aficulos, que permiten ver la evolucidn tedrica y matodolégica de estos
nstrumentos v la enome v variada produceidn internacional que hay al resoecto Lastematicas
van desde como valicar un test, la teoria del tedt, el andlisis de items, los tests asistidos por
cornputadora, la conslruccion de un test, el uso de los tests v el quehazer de asociaciones
intemacionales de test como la National Assessment of Educational Progress (NAEP)28
Ademas de revistas electrdnicas especializadas sobre investigacion v evaluacién a nivel
internacional como la Practical Assessment Research and £vafuation® en donde de 1998 al

2008, se han publicad> 38 ariculos sobre test

En el plano naciona, localizamos algunas investigaciones recientes, 2n el dmbito de la

medicion psicoldgica v educativa que revelan algunas aplicaciones y tendencias

El estad ol arte sobre 13 evaluacion y ef fomento def desarrolio intelectus’ en fa ensefianza de
las cendias, artes y técnicas (Castafieda, Lugo, Pineda y Romero, 1998), =5 una investigacion
con enfoque funcional, cuyo objeto de estudio reside en 1dentificar tendencias dominantes v
emergentes de las ap oximaciones tedrico-metodoldgicas sobre el fomento v 1a evaluacion del

desarrollo académico sognitivo en la enserianza y el aprendizaje

Se frata de un modelo cualtativo que considerd categorias de analisis con dferentes niveles
ds inclusnadad que comprenden tanto componentes de evaluacién, como de desarrollo
cognitivo, Las tendenaas identificadas como emergentes residen en

v Elanélisis cognitivo de tareas

v Elanélhsis dela pericia, (comportamiento experto)

v' Las pruebas referidas a enterio

v Bvaluacion de competencias

v Ewvaluacién del desarrollo cognitivo

La tendencia aclual en matena de medicion, es la disminucidn de pruedas con base en la
norma y el Incrementa de pruebas refendas a cnleros, asi como la incursidn de la psicometria

cognitiva, basada en el estudio de las pencias y el analisis cognitivo de fareas

2 Su sitio en Intermet es hitp SAwwnaep org)
%0 Su sitio en Iternet hitp./f areoniine netigenpare asp?wh=¢ &abt=test
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La utlidad del Analisis Cognitivo de Tareas, documentada desde los afics setenta, ha tenido
algunas aplicaciones en México Estas han sido realizadas por Caslafieda 1998), para realizar
Modeios Mufscomponenciales de Medicion de Resuftados de Aprendzare Este modelo
constituye un auxihiar en la construccion de examenes de resultados de aprendizaje, bajo
disefio de modelos de observacién y medicion y esta sustentado en los avances generados en
matena de cognicién aplicada al campo educalivo Ha sido desarrollado por el Laboratorio de
Desarrollo Cognitivo & Innovacién Tecnoldgica de la Facultad de Psicologia de la UNAM, ¢on
una doble tinalidad Zor una parte apovar la identificacion, representacion v organizacion
sisternatica de conoamientos y habilidades y por ofra, favorecer el dsefio de tareas e
indicadores que supusstamente actian en esos conocimientos y habilidades Lo que requiere
establecer descripciones claras del conocimiento tanto conceplual como procedimental vy
eslralégico, que se realiza medante una desagregacidn de las tareas implicadas en los
dferentes niveles de compleydad implicitos en los diferentes tipos de conoamiento
{Castafieda, 2002b)

También podemos encontrar en Castafieda (2005), una investigacion sobre la evaluacion del
aprendizaje en educacion superior con enfoque cogniivo y funcional, que presenta una
caraclenizacion de tareas y reaclivos en relacion al atnbuto a medr e identifica fuentes de
contenido que generan error y afectan los puntajes Este trabajo se realzé con el objeto de
identificar la magnitud con la que cuatro fuentes de contenido incluidas en los items co-ocurrian
con ¢l puntaje global de dificultad apnoristica del reactivo y de esta manera establecer sihabria
efeclos diferenciales del tipo de conocimiento incluido en esas fuentes sobre la dificultad
empirica de los items Se tomd como referencia el analisis funcional y el analisis cognitivo de
tareas, a parir de un analsis cuanttativo de las fuentes de contenido incluidas en los items

(demandas cognitivas concepluales y de andamiaje)

La investigacidn en malena de evaluacidn cognitiva (véase Witrock y Baker, 1998), permite
identiticar el uso de procesos vy estrategias cognitivas y motivacionales en la elaboracion y
desarrollo de pruebas para medr el aprendizaje Las investigaciones sobre cognicion de,
Glaser, Stemberg, Weinstein, Commbs, Collins y Romberg, Baker, Freenan y Claton, que
presentan un interés por estudiar la implicacion de la atencion, motivazion,  comprension,

eslrategias de aprendizaje y cognicion en la aplicacidn de pruebas, son musstra de ello
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La revolucion tecnolégica e informatica, ha incursionado fuertemente también en los sistemas
de examenes, sobre todo en los aplicados de forma masiva, tanto para su salificacion, como es
¢l caso de los examenes aplicados en la Facullad de medicina de la UNAM en el afio de 1962,
como para su aplicaaon y elaboracion Hoy en dia, es una realidad qus los examenes por
computadora, comienzan a sushtur a los examenes de ldpiz y papel y le evaluacion asrstida

por computadora, es Lna de las tendencias recientes

La Universidad Auttnoma de Baja Califormia, a parir de 1994 desarrdlla un Srstema
Computarizado de Examenes, conocido como (SICODEX), version electrdnica de la version de
lapiz y papel del Examen de Habiidades y Conocimientos Bdsicos (EXHCOBA) (Backhoff
Tirado, 1992), Sin emrbargo se trataba de un examen normatrvo con propdsitos de seleccion

que no proporcionaba Informacion sobre el nivel académico de los estudiartes

El desarrollo obtenide en matena de informatica v la existencia de la Tearia de Respuesta al
temn, ha posibililado la realizacién de versiones automatizadas de pruebas adaplativas La
evaluacion adaptaliva por compuladora, desarrollada por Lord y Wess en los selents,
consttuye una de las tendencias recientes en matena de elaboracidn ce examenes a gran
escala La idea que subyace en este planteamiento es la aplicacion de una prueba con un
disefio Individualizadc para cada uno de los examinados, con el propdsito de obtener una
eslimacion mas eficiente de las habilidades especificas de todos y cada tno de los miembros

del grupo deaplicacidn

Un ejemplo de esta modalidad es el Sistema Compularizado de Exdmenes (SEA), para
administrar el Examen de Ubicacion Matematica, (EXUMAT) aplicado desde 1996, por la
Universidad Autonoma de Baja California EI SEA contiene siete diferentes tipos de preguntas,
que exige a los estudiantes respuestas especificas (véase Backholf y Rosas, 2002) El
desarrollo, validacion e implementacion de este Sistema para la seleccién de estudiantes en
la Universidad Autonoma de Baja Calfornia, consttuyd la tesis doctoral de Backholl (véase
Backhoff, 2003)

Sibien, la investigacién en tomo a exdmenes a gran escala ha girado en relacién a la medicion
cognitiva vy a la incursion de la informatica a la elaboracion, aplicacion y calificacion de
examenes, prevalece la escasez de un tratamiento mas conceptual y de construccion tedrica

del examen como Instrumento de evaluacion. Existen estudios que inician el debate tedrico en
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relacién al contenido y tipo de items de los examenes estandanzados tanto en el plano
internacional como nacional (véase Padilla, 2005 y Djaz Bamga, 20061 En Diaz Barnga
(2006), encontramos un analisis de las diferencias que subyacen en cuanto a Teoria del test,
concepeion de aprencizaje v construccidn de reaclivos, en dos exdmenes masivos El Examen
Nacional de ingreso & /2 Eoucacion Media Supenior (EXAN) v el del Proyeeto ntemacional de
Evaluacion de Estudlantes (PISA), por sus siglas en nglés Y en Padilla (2005) un analisis

comparativo de los sustentos conceptuales entre pruebas nacionales e mtemacionales

Las investigaciones revisadas, en el ambito de la medicién educativa v psicolégica, permiten

Identificar a los autores que representan tres enfoques distintos de la misma corriente

El interés por 1a medizsién cognitiva del aprendizaje, trabajada por (Castafieda, Lugo, Pineda vy
Romero, 1898, Castafieda, 2002 a y b y 2005), los exdmenes a ravés de sistemas
cornputarizados, a caigo de Backhoff (1998, 2002 vy 2003) y un interés por trabajar una teoria
del contenido, en exdmenes a gran escala tanto nacionales, como irternacionales (Diaz
Bamiga, 2006)

Los desarrollos y tencencias recientes en rateria de la investigacion sobre examenes a gran
escala, a los que hemos hecho alusién, lleva a una reflexion A pesar de los distintos enfoques,
modelos y aplicaciones que se han dado en materia de test de rendimients escolar, la premisa
sigue siendo la misma medir el aprendizaje v a los sujelos, sea con base en una norma, sea
con base en un ¢rteno o dominio, sea en cuanto a conocimientos, habildades o estrategias
coghitivas, con 1apiz o papel o a través de una computadora Pero el propésito vy sustento
slempre es el mismc, la medicion y cuantificacién del aprendizaje dentro de los sistemnas

educativos

Una revsiéon de los modelos existentes para el andlisis de reactivos de un examen a gran

escala, revela la inclusién de estas tendencias
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1.23 Maodelos de andlisis para los examenes a gran escala. Un acercamiento a lo
que se ha hecho.

En matena de analisis de pruebas a gran escala, se pueden identificar tres tipos de modelos

Modelos psicometncos Consiste en e] estudio de los pardmelros de los reactivos en funcion
de las propiedades psicométncas de los tests Se trala de un proceso de seleccién de items
a través del cual se decide que iterns son pertinentes v cuales no, de acuerdo con las medidas
arrojadas Los crlencs de anslisis dependen del modelo tedrico bajo el aual se construyé el
test (Garcia v Fidalgo 2005) Es decir si se siguié el de la Teoria clasica o el de la Teoria de
Respuesta al flem Fero en ambos modelos, sobre todo, se toma en cuenta el indice de

dificultad y de discnmmacion de cada reactivo

Modelos cognitvos Se refiere a una téenica para identificar mecanismos subyacentes al

aprendizaje deseado 2n grado de complepdad creciente (Castafeda, 2006) Se presenta corno

una de las tendencias emergentes en la evaluacion del aprendizaje vy consiste en descomponer

una tarea determinada en aquellos componentes considerados como esenciales para llevar a

cabo una de las subtareas que lo conshtuyen Lo que interesa es conocer con precision los

faclores que componen una tarea global vy poder identificar en qué paso de la tarea el

estudiante puede tener problemas Esle ipo de analisis alude al elements cognitive, es decir

incluye la 1dentificacion de los procesos, las estrudturas vy las estrategis pswoldgicas que

subyacen a cada subtarea componente Los criteros que considera para su realizacidn son los

siguientes

e Conlexdo serefierea las condiciones bajo las cuales se realiza la tares

e Contenido se refizre al andlisis del tipo de informacidn que debe ser procesada durante la
tarea

e Procesos cognitivos, se identifican procesos de entrada, de transtormacion y de salida

e Estralegias tienen que ver con reglas y procedimientos de planeaadn para lograr una
elecucidn oplima

o Tareas criterios especilica la demanda de las tareas vy la forma en que sera valorada la

ejecucion (Castafieda, Lugo, Pineda y Romero, 1398),
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Modefos para anahzar /a traducaion Con el propésito de ewvaluar la calidad de la

raduccién de los reactivos de pruebas Internacionales como el Tercer Estuio

htemacional de Matematcas y Crencias, (TIMSS) v el Programa Internacional oe

Evaluacion de Estudiantes (PISA)  Solano-Flores, Contreras-Nifio v Backholl (2006),

realizaron un estudio donde desarrollaron una tipologia de errores de traduccion  de

reacivos Para el desarrollo de esta tipologia se basaron en un sisterra de codificacién de

errores de traduczion que emplea el ATA (Amernican Translators Association, 2003) Los

errores de traducadn fueron agrupados en siele categorias

o [stib y orfogiara: |a traducaidn del reactivo no es consistente con las convenciones
estilisticas y srtograficas utilizadas en textos impresos en el pais

& Fomato la informacion visual del readtivo en espafiol se presenta de manera diferente
alreachivo en el idioma onginal

o Convenciones latraduccion no refleja el estilo convencional de rezctivos en el 1dioma
Espafiol o viola principios de redaccidn de reactivos aceptados universalmente

o Gramdtca y sintaxs la estructura gramatical del reactivo no es tan natural como en su
escritura original en espafiol o no es adecuada para la edad del esludiante exarmninado

s fomacion la traducaidn altera la cantidad o el contenido de la informacion que se
proporciona al estudiante para entender las instrucciones o el aroblema que se le
presenta

e Semdntica lasideas expresadas en el reactivo no tienen el mismo significado que en

la lengua ongnal, debido a que la traduccién es imprecisa (Solanoy Backheff, 2003,

p4).

Los diferentes tipos ce analisis de reactivos encontrados deruestran un énfasis en modelos

estadisticos y psicolégicos Hasta este momento hay una omisién en fomar en cuenta las

apartaciones didacticas al campo de la ensefianza Contrario a 1o que se afirna, que ho es

factible evaluar algo que no ha sido ensefiado, la wision didadtica, que esla que daria cuenta

de esta cuestion, se encuentra ausente

Esto lleva a pensar en la necesidad de construrr un modelo didactico para el analisis de una

prueba Un tipo de anélisis que abandone el fratamiento meramente estadisticoy psicolégicoy

permita desde un enfoque didactico identificar los elementos que se ponen en Juego en las

aclividades de evaluacion v su relacion con el proceso de ensefianza v aplendizaje
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Una revision de la produccién generada en México sobre exdmenes a gran escala en los
Ultimos afios, permnitid ubicar el impacto social que éstos estan lenierdo a raiz de su la

institucionalizacién y poliizacién del examen

1.2.4 Produccion e institucionalizacion de los exdmenes a gran escala en el

escenario nacional (1995-2007)

Un rastreo y acoplo de los documnentos publicados en paginas electrénicas especializadas de
los Institutos Nacionalzs de Evaluacion3t permiié caraclerizar la produccion sobre examenes
masivos en México Se recuperaron 155 documentos 12 de la DGEE, 92 del INEE y 51 del

CENEVAL los cuales lueron objeto de una clasificacién inieial conforme al tpo de publicacién,

B Cuadro6 muestra la distnbuciéon cuantitativa de los documentos recabados

* Los ihstitutos y paginas consultacas a las que nos refenmos son Direcciéh General de Evaluacidn Educativa de la SEP
(DGEE) http . s ep gob mxtuork/apps teddgeindex him, Centro Nacional para la Evaluacion de la Educacion Supenor
(CENEVAL) wiww ceneval eduimx e Insttuto Nacional para la Evaluacidn de la Educacion (INEE)  http. i inee edu mx/
Cabe sefialar que el orden en que Ics sefialem os, comesponde a su momento de aparicion, siendo la DGEE, cuyos origenes
datan de 1970 la que se ubica como la pnmera mstitucidn responsable de la evaluacidn de la educacién basica a nivel
nacional Bl segundo nsttuto contarme su aparicidn es el CENEVAL, creado en 1994, y el de mas recierda creacidn s el
INEE Ndtese la exstencia de tres institutos para una misma accidn en el sistema educativo, ademds cabe destacar que
dos de ellos, fueron creados en la decada de los noverta
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Cuadraf

Documentos publicados por institutos de evaluacién

1995-2007

Afios de

publicacian

Institucion

Total de
documentos
publicados

Informes

Tipo de publicaciones

Estudios

Dis cusiones

1D IT| W | IC|EC|ED | EA| ECG |ET [EX| DD | DT | DA | DG
1989-2004 DGEE 2 1 - - - 2 - 1 - - 4 1 1 -
A 2006 INEE 92 3| 28 1 - - 3 1 - 13 - T 4 4 -
1985-2007 CEMEWVAL 51 2 14 - - - 8 1 1 16 - - 3 1 -
155
Claves

D = Inlorme descriplivo

IT = Inlorme [&onico

[4= Inferme analilico

IC=Inlorme conceplual

EC=Esludio comparalrvo

ED=Esludio descriplivo
EA=Esludic analilico
ECC= Esludio conceplual
ET = Esludic [éenice

Ex=Esludio expermenla
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DD = Discusion descnpliva
DT = Discusién lécnica
D= Discusidn analilica

DG= Discusién conceplual
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Un analisis de la mformaadn presentada en el Cuadro 6, permie observar como el INEE se
ubica como la institucidn con mayor nimero de publicaciones sobre pruebas estandanzadas, sn
embargo 31 de éstos, es dear el 336 % consisten en informes descriptivos y 28 es decir el

304 % en informes técnicos.

El CENEVAL por su parte es el que mas estudios ha realizado, sin embargo éstos tarmbién son
de tipo técnico Lo que habla de un tratamiento meramente técnico en la mformacién sobre
examenes estandanzados El abordaje y la discusion conceplual y analitica aparece como
practicamente imexistente Ademds de que casi en su totalidad los destinatanios de estos

documentos son la socledad y las autorndades

Las temslicas abordadas en los textos publicados por estos institutos gran bésicamente en
torno a

Elaboracién y aplizacidn de pruebas nacionales e internacionales

Resultados de las oruebas intemacionales y nacionales

Estudios de factores asociados

Reportes técnicos

AR NN NN

Informes cuantitatros

Esto permite dar cuenta que la produccién sobre exdmenes a gran escala en México de las
Olimas décadas, ha sido acaparada por los Instilutos Nacionales de Evaluacidn creados en la
Uthrna década del siglo XX, quienes se disputan la hegemonia en materia d= elaboracion de
examenes sin ninguna coodinacion entre si 32 Instiutos Nacionales de Evaluacén como el INEE
y el CENEVAL, asi comd la Unidad de Planeacién y Evaluacién de Polticas Educativas

(UPEPB) de la SEP, compiten por el reconocimiento en materia de elaboracion de exdmenes

Sin embargo 1a produccién generada por estas inshtuciones en malena de elaboracidon de

examenes, consisten en informes destinados a la sociedad para evidenciar deficiencias y

32 Un recuento de los exdmenes tanto nacionales como Intemacionales que presentan estudantes de educacién
basica en México, amoja que, dependiendo del grado en el que se encuentren, aproximadamerte son cinco los
exAmenes a gran escala, que os alumnos de educacidn basica, presentan cada afio PISA, IDANIS, EXANI-1,
EXCALE y ENLACE (ndependizrtemente de los estatales e nsttucionales), lo que ocasiona Jue gran parte de la
accién docente y educativa esté en funcién de estos exdmenes

3 Cabe destacar que este nomtre de la dependencia encargada de elaborar y aplicar el examen a gran escala con
mayor coberfura en Méxco ENLACE), hace pensar en que los examenes a gran escalan M3xco, se han vuetto
parte de una politica educativa, mas que de una accidn didactica
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comparar a los "mejores y los peores’, con el fin de buscar una sancién social El contenido de

éstos, se enfoca pnncipalmente a la presentacidn de resultados y a los procedmientos técricos
que a éstos subvace, lo que denota una ausencia de referentes concepluales vun epistemicidio

en lo que respecta a pruebas estandanzadas

Su preocupacion por “informar’ a la socledad los resultados en términos cuantiativos, deja fuera
a uno de los protagonistas principales del acto educativo y de ensefianza el docente Siendo
éste el dnico agente que a1 se le proporciona una informacién sobre el contenido y principios que
subyacen en los examenes, puede realizar los ajustes necesanos en matena de ensefianza-

aprendizaje

La revision y analisis sobre la produccidn de los exarenes a gran escala en México, deja ver lo

siguiente

» La experiencia mexicana en cuanto a fest, ha adoptado la mirada noteamencana de
medr para eficienizar Esta es la linea que se asume en las acclones y politicas en

matena de evaluaaén a nivel nacional

> Aunque la produccidn sobre examenes a gran escala ha ido aumsntando y ahora
contamos con un mayor ndmero de publicaciones, lo cual representa u1 avance en este
campo Estas publcaciones consenvan un enfoque centrado en la medicion y dejan fuera
la discusién y conceplualizacion en tormo a la evaluacion del aprendzaje a través de

examenes estandarizados
» La informacion publicada sobre los examenes masivos elaborados vy aplicados por las

diferentes instancias de evaluacidn en nuestro pais ¢ha ayudado en alguna manera a

mejorar 1as condiciones y el aprendizaje de la educacidn basica en Méx co?
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13 Laaplicacion de examenes a gran escala como parte de una politica educativa

La produccién y aplicacién de exdmenes a gran escala en nuestro pais, ha venido a formar

mas bien parte de una politica educativa que poco o nada tiene que ver con lo educativo

El Programa Sectonal de Educacidn 2007-2012, (2007) establece como uno de sus primeros
objetivos que “la evaluacién serd un instrumento fundamental en el andlisis de la calidad ( )
La evaluacién debe contemplarse desde tres dimensiones como ejercicic de rendicién de
cuentas, como Instrumsnto de dfusidn de resultados a padres de familia y como sustento del
disefio de las politicas publicas®(p 11) Los resultados oblenidos en las pruebas a gran
escala tanto nacionales como intemacionales, se han convertido en un indicador de calidad
educativa vy en la meta principal de la educacion hoy Las metas e ndicadores de calidad
para el 2012 son las sigulentes

Nombre del  Unidad de medida

Situacion en 2006 Meta 2012

indicador

Calificacién er el | Puntaje entre 200 y | 392 (de acuerdo a 435
examen PISA | 800 (800 equivale | resultados 2003)
en las pruebas de al
matematicasy | mejor rendimiento)
comprension de
lectura
Porcentaje ¢ Porcentaje de Prnmana Pnmaria

alumnos ¢on Un
logro académico
al menos
R clernental enla

prueba ENLACE

(los niveles de la
prueba sonh
insuficiente,

elemental, bueno

Y
excelente)

alumnos
examinados

Espafiol=79 3%
Matematicas=79%
Secundana
Espafiol=59 3%
Matematicas=38 9%

Espafiol=82%
Mzternaticas=83 %
Secundana
Espafiol=70%
Mzternaticas=53%

Fuente SEP, 2007, Prograrna Sectonal de Educacién, p 15
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Al parecer la premisz central de la actual politica educativa, es & mayor cantidad oe
examenes, mejor calioad oe fa educacion*

Ademnas, la Unidad de Planeacion y Evaluacion de Politicas educativas de |a SEP, declara la
ntencién de asignar un bono equivalente a cinco salaros minimos a los profesores, cuyos

alumnos hayan demosrado un incrernento en los resultados de la prueba ENLACE

"Cuando nicle el ciclo escolar (en agosto) se le dard al profesor un
diagnéstico de su grupo, que se construira con ENLACE en el sual se
informaran los paramelros  que sus alumnos obluvieron pramedio,
porcentaje maximo y minimo, enire otros. Al final del curso (mayo del
siguiente afio) se volvers a aplicar ENLACE en la medida en que la foto
micial v final del curso cambien para bien, el profesor tendra un estimulo

como tnico pago” (Pavén, 2008)

Tal decision pone en tela de juicio a nuestros estudiantes, a nuestros maestros y a nuestras
escuelas Ademés de que promueve los viclos ocasionados por la certralizacidn de la

evaluacion en una calificacion ¥

Lo que da cuenta que el examen pasé de ser un recurso que el docentz empleaba para
evaluar el aprendizaje de sus alumnos, a un instrumento estandanzado de geshén y
verificacion curricular, para la foma de decisiones y rendicién de cuentas Esto deja de
manifiesto la intencidn judicativa, mas que educativa que ha adquindo e examen a gran

escala hoy

Tal pareciera que la apuesta de hoy en materia de evaluacién del aprendizaje es "3 mayor

cantdad de exdmenes, mejor caldad de b educacon;” 1o que deja ver unavez més, que el

34 Las cursivas son nuestras

35 Giner de los Rios /) refiere como el sistema de calificaciones al que se vinculé el examen desde mediados del
siglo XX deswitud a la educacion, a |la docencla y por ende a la pedagogia y matd el placer por aprender en los
estudiantes, al centrar y prvileciar 1a accidn de alumnas y maestros en tormo al examen "o hay mas que una
necesidad, ser aprobado, llevarse la nota, el premio, la plaza * (Diaz Bamiga, 19933, p 74)
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elemento cenlral que subyace a la aplicacién de exdmenes masivos en el pais, es caracter

politico y administrativy, mas que educativo

La aproximacion al estado en el que se encuentran el campo de los exdmenes a gran escala
v la manera como éstos han sido conceptualizados v estudiados, permite 1dentificar algunas

tendencias que vale la pena destacar

» La bisqueda de Iz productiidad, objetividad vy eficiencia en matena de educativa son
los pringiplos que onginaron y prevalecen en la medicion educativa

» La aplicacidn de examenes a gran escala como sindnimo de calidad educaliva, es una
medda mas de cote administrativo que educativo

» Una concepadn fisicalista y estadistica, s la que prevalece en el tipo de informes sobre
exdmenes a gran escala que se generan en el dmbito nacional

> H aprendizaje coninlia siendo conceptualizado como algo que se pueds medir

» Laintencion con lz que se inicla la aplicacion de exdmenes de Impulsar una reforma en
la ensefanza, ha sido suplantada por la idea de controlar y hornogenizar el rendimiento
escolar

» La elaboracion y aplicacion de examenes ha respondido méas a fines de seleceién, que

de ensefianza o aprendizaje

De i1gual manera, en |3 “era de la examinacién a gran escala’ podemos 1dentficar cieras

ausencias tales como

» Necesidad de no 36lo medir, sino evaluar v retroalimentar la accidn educatva en las
escuelas

» Necesidad de conocer la situacion no sdlo del producto, sino del process educativo

¥ Necesidad de una “etroalimentacidn en matena de didactica a parr de la medicion

realizada

Todo esto permite vislumbrar la transformacidn del sentido que ha sufndo =l examen, sobre
todo en su modalidad a gran escala y el impacto social, méas que pedagdgizo que éstos han
tenido tanto en el d&mbto nacional coma internacional, lo que revela la necesidad de darle

un sentido mas pedagogico al uso de los mismos
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14 Impacto sociopolitico y transformacion del sentido de los exdmenes a gran

escala.

La transformacion histérica que ha sufrido el examen en sus diferentes modalidades v
aplicaciones, permite ubicar a los exdmenes a gran escala como el elemento 1deal para
juzgar a los sisternas educativos v sus actores El sentido didactico que Comenio les

atnbuyé al conside arlos parte del método de ensefianza, ha quedado soslayade

La rewsidn y demostracion de lo aprendido, intenciones con que el examen escolar
ingresa al ambito educativo v la 1dea de impulsar una reforma educativa a través de
examenes a gran sscala ha quedado alrds Lo Unico que prevalece hoy es la obsesion

para la aplicacion de examenes como una forma de controlar y diferenciar

De ahi que lo més importante hoy en los sistemas educativos, sea pasar el examen
Ante lo cual, la tarea del raestro, s quiere resguardar su nombre v espacio, ya no es

ensefiar, sino preparar para el examen

De hecho existen publicaciones difundidas por ¢asas editoriales’® e instiuciones que por
una minima cantidad ofrecen las "Guias para el examen CENEVAL'3 Esto dencta una
pérdida del sentid> educatnvo y formativo, ya no sélo del examen sno de la funcién

docente y de los sistemas educativos en general

Mas que un impacto educativo, el examen, sobre todo en sumodalidada gran escala, ha
tenido un impacto ya no sélo social, sino politico y ahora hasta econémico La
comercializacion adquirida por los exdmenes a través de las "guias elaboradas para tal
efectd” y la corrupcidn generada por el uso o mal uso que se le ha dado al examen,
sobre todo en su modalidad a gran escalg, ha ocasionado que el examen sea vsto como
el elemento 1dbneo, ya no para conocer, sino para enjuiciar la accén educativa de

docentes y escueles

36 Véase por elemplo las guias para el examen ENLACE que ha publicado Sartilana El contenido de esta Guiala
podemos encontrar en hitp Aty sartillana.c om mxAibro.php?ean=978 8702920588

37 El sitio web donde se pueden adguinr las Guias de CENEVAL resueltas es hitp:iceneval comerciomedco.com/
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Consideramos queno es a través de exdmenes que se va a logray la tan ansiada calidad
v mejora educativa en materia de ensefianza-aprendizale, sino de la accion participativa
de los actores que tienen a su cargo esta tarea los docentes, sujetos que no sélo han

sido oMdados en esta era de la examinacion, sno enjuiciados y deshonrados

La obsesion por Iz medicidn v el rendimiento de los alumnos en los sistemas, lleva a
cuestionamos sobte ¢,es éste el sentido de la escuela hoy?, (qué le dice al docente?,
ecudl es el tipo de informacion que el docente requiere en matena de exdmenes a gran
escala para que er verdad éstos puedan decirle algo en relacién a su practica docente y

aprendizaje de sus alumnos?
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Capitulo 2
LOS EXAMENES A GRAN ESCALA DESDE UNA PERSPECTIVA DIDACTICA

Los exdmenes sélo pueden acep tarse
en cuanto comprueban la aptitud del nifio para la vida soctal (J. Dewey)

La aproximacién al estadd del arte en el que se encuentran las pruebas a gan escala y las
correntes de pensamients desde las cuales se les ha estudiado, tema desarrollado en el
capitufo anterior, permie identficar el predominio de enfoques centrados en la medicién, la

rendicidn de cuentasy la dierenciacion social, para el estudio de pruebas a gran escala

El dominio de una perspectiva meramente cuantitativa, con wsion administrativa y fines
clasificatonos, que hasta la fecha han tenido los examenes a gran escala, los coloca como
instrumentos de medicion, lejanos del aprendizaje v del sentido formativo que debe perseguir la

evaluacién del mismo

El objetivo del presente capitulo, es ofrecer una perspectiva alternativa para el estudio de las
pruebas a gran escalay proponer un modelo de analisis, que desde una persoediiva didactica,
permita un manejo diferente para la evaluacién a través de pruebas a gran escala Al considerar
los elementos que Intervenen en el proceso de aprendizaje del alumno y st vinculacidn con
situaciones de ensefianza, se pretende contar con los elementos necesanos que permian darle

un abordale distinto a las p-uebas a gran escala

Iniciamos con la justificacidn de la necesidad de una perspectiva didéclica para las pruebas a
gran escala, al presentar 128 reacciones y perversiones suscitadas, las discusiones que desde la
didactica se dan y las expenencias existentes al respecto Eslo constiturd la base para la

construceidn de una perspedtiva didactica para los examenes a gran escala

2.1 Una mirada didéctica para los exdmenes a gran escala
Una mirada didactica para os exdmenes a gran escala, solo podra generarse dependiendo de la

funcién que éstos cumplan de su vinculacién con los actmdades del aula para generar procesos

de ensefianza y aprendizajz v del uso que se les dé a los resultados obtenidos
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El no congiderar al exarnen como pare del mélodo didactico v la ausencia de un manejo mas
formativo de estos instrumsntos de evaluacidon, ha ocasionado una sene de reacciones y vicios
en forno a los exdmenes 2 gran escala, por el uso o mas bien mal uso que s éstos se les ha

venido dando

21.1. Reacciones ydebates en el uso de los exdmenes a gran escala como
Instrumento de evaluacion

Las reacciones mas fuertes en torno al examen como Instrumento de evaluacion, son de diverso
tipo  Algunas estdn enfocadas a las medidas perversas que se tornan en reacién al examen
como Instrurnento de evaluacion y ofras se refieren a los problemas ocasionados en la
interpretacién de resultados, por el desconocrniento de lo que signfica un examen

estandarizado, sus posibles usos e implicaciones

Existen estudios y medidas que dermuestran que 12 validez de las pruebas estandarizadas para
medr el logro del estudiante se puede ver compromelida, cuando los prolesores “ensefian para
la prueba”, por el temor a as consecuencias que les puedan acamear, los resultados oblenidos
(Sanders y Horn, 1995) Cuando los resultados de las pruebas se convierten en la meta de la
ensefanza, el acdto educatvo se arruina  Se reporta el caso de un profesor de geometria en
Nueva York que habia sida reconocido con base al resultado que sus estudiantzs obtuvieron en
el examen nacional de geomelria Sin embargo, desgraciadamente el funcionamiento de sus
estudiantes se debid a la nemonzacidn que éstos hicieron de las doce pruekas que incluia el

examen naclonal

Aqui en México, no es la excepeidn, las medidas adoptadas en tomo a diversos exadmenes a
gran escala de circulacidn nacional, distorsionan por completo el sentido de un 2xamen Algunas
de estas acciones, comc la venla de guias resueltas para los exdmenes de egreso del
CCNCVAL, que permitiran obtener ¢l resutado deseado sélo con memonzarlas,® o bien la

publicacién por parte de editorial Santllana de manuales para contestar el examen ENLACE,

3 Para mayor informacién, se pLede consutiar los siguierfes stios web  hitp JAwww gquias deceneval com/
y http Jiceneval:comerciom exco com 2aclid= CPHywbL ESpsCFQ JvswodmDQ8 w
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denominados “Aprobado” -uncionan como una preparacidn para aprobar el examen ENLACE

comno su nombre lo indica ®

Por su parte, Casas (2003), expone la contradiccidn existente entre las exigencias que se le
hacen al profesor con relacion a la promocidn de una ensefianza “auténtica”,® o mas bien
cenfrada en la practica, pero paradojalmente también le piden la aplicacién de pruebas
estandarizadas para evaluar el aprendizaje de sus alumnos 41 La autora expresa que a pesar de
que estandanzacidn y comprobacién del aprendizaje se han convertido en los vocablos por
excelencia para valorar el lIrabajo de alumnos v docentes, ésta se vuelve una wvaloracion forzada
de contenidos que quiza no hayan aido asimilados adn, porque sdlo miden la retencidn de
conceptos v no evalda el aprendizaje natural, ademas de causar gran ansiedad en los alumnos,
al ser un requisito indispensable para oblener la acreditacion vy acceder al siguiente nivel de
escolarizacién Los estudantes saben que su wida y &xto escolar se verd afectada por su

desempefio frente a una prueba

Nichols v Berliner (2007). nvestigan las formas en que las pruebas ponen en peligro los fines e
ideales del sisterna educativo amencano Su analisis proporciona un marco glabal v una amplia
gama de argumentos en ¢ontra de lo que ellos denominan “el gran juego de las pruebas™ vy los

dafios colalerales que éstas provocan, por el maluso que de éstas se hace

Los mayores problemas en torno a la estandarizacion de la evaluacion a través de pruebas a
gran escals, tienen que ver con los sistemas de incentivos que recompensan o sancionan a las

escuelas, segln los resultados obtenidos por sus estudiantes, en los examenes (Darling, 2003)

s Edlas guias $6 pueden consutiar err, fittp-iuww santilana.com titibro php?ean= 9789702920588

“ Término-utilizado por |a coniente sociocultural del constructiem o social, para referirse a un zprendizaje stuado y
experiencial  Cabe destacar que los artecedertes y sustertas de este eprendizaje certrado en la practica y en
expenencias reales, lopodemos encontrar en fa obra e ideas de John Dewey Enel marco del movimiento escuela
nueva gue surge como parte dela educacién progresiva en Estados Unidos  Dewey (1958), praserta como una de
sus tesis basicas la winculacior entre experiencia y educacion, fundade en una filosofia empinsta que lleve a una
educacidn progresiva La expetiencla para Dewey es el medio principal de la educacidn, pero no se frefa de
cualguier tipo de expenencia, sio de  expenencias gue cumplan con fas cualidades basicas sefialadas por John
Dewey, lo que constituye en si la teoria de la experiencia propuesta por é (Dewey, 18£8) Para amplar la
irtormacidn sobre 10s antecedertes del ertoque expenencial y las practicas educativas autérticas desde una
perspectiva stuada (éase Diaz Bamga Arteo, 2005)

4 En México no es la excepcidr, pues miertras a partir del ciclo escolar 2009-20010, se impulsa una Reforma por
competencias, el aprovechamiemo y trabajo de los docertes se evalta por pruebas a gran escala, cerfradas en la
acumulacidn y reproduccién de ifomacion,
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En México, ésta es una medida comprendida en la lamada Afanza Nacional para la Cahdad de

la Educacion® establecida por la Secretaria de Educacion Publica en mayo del 2008% en la cual
se establecen bonos de estimulos para los maestros cuyos alumnos superen el promedio
nacional en la prueba nacional censal aplicada desde ol 2005 denorninada Evafuacion Nacional
de Logro Académico en Centros Escolares mejor conoaida como (ENLACE), que predisamente

constituye el objeto de estudio de esta nvestigacion

De acuerdo con algunos mvestigadores y analistas al respecto, entre los efectos perversos de
esta medida, se encuentra que los maestros ya no se preocuparan por eisefiar, sino por
entrenar a los alumnos para la prueba Dice Diaz Bamga (2008), si lcs maesiros son
recornpensados por los resultados que obtengan sus alumnos en la prusba ENLACE, el proyecto
pedagdgico de este sexen o quedard definido por dicha prueba. Esto es, en vez de contenidos,
de programas escolares o de formacion en competencias, 108 maestros se dedcaran a entrenar
a sus alumnos en el llenado de bolitas (/2 prueba de boktas le dicen fos nifics en /a escuels),

porque en ese resultado se Juega su estimulo

Esta medida no toma en cuenta, estudios anteriores realizados en la Unidn Americana entre
1940 y 1850, que demostraban que la estrafegia de pagar a los profesores de acuerdo a los

resultados de los estudiant=s traia consigo muchos problemas para su aplicacio

Lo mas grave, es la dessontextualizacidn de resutados en las medidas que se toman vy la

ormision del contexto socioecondmicoy cultural en que se dan estos resultados

Para Mufioz Izquierdo (2008)

“al distnbuir los estimulos al desempefio de los docentes con base er el aumento que
éstos logren, de Ln afio a ofro, en los puntajes que sus estudiantes obtengan en la
prueba EAMLACE, serd indispensable estralificar socio-académicaments a los alumnos,

para que todos les maestros compitan en las mismas crcunstancias Si esto no se

% El program a establece crear estimulos a la calidad docente, estimulando el mérto individual de los maestros en
funcidn exclusiva de los resultadas del logro de sus alumnos (SEP, 2008a).
4 Para mayor irformacién se puzde consultar SEP (2008a) “Alianza Por la calidad de 1a educac or* Boletin No 119

16 de mayo 2008 Consuttado en: hitrrMui.sep. o b.mxbubisepd dol 11505608
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hiciera, sélo se premiaria a quienes trabajen en los ambientes mas favorables para el
aprendizaje, en delrimento de los docentes que desempefien su profesion en ambientes

socloecondmica y tulturalmente adversos” (p 1)

Por su parte Diaz Bamga (2008) alude a que no se puede Juzgar de igial manera a un
maesiro que trabaja er condiciones adversas que a quienes cuentan con recursos humanos,
matenales y culturales mas propios  Un maestro que trabaja con grupos vulnerables y en
situaciones reprobacién, dificiimente podra obtener los mismos resultados que quien cuenta
con todos los recursosy cuyo trabajo se desarrolla en stuaciones mas favo-ables Lo que no

quiere decir que el trabajo de este maestro sea menor

Las dificultades ocasionadas por un mal manejo de los resultados en un test, han aido
estudiadas por autores como Ferrer y Arregui (2003), Tiana (1997) v Ravela (2008i) Entre
éstas se pueden ciar, el rankeo en la presentacion de resultados, el desconocimiento de
cémo y desde donde nterpretar los resultados oblenidos en una prueba yla ignorancia de la
desigualdad de condeiones socloculturales vy econdmicas existentes en  los distintos
contextos en donde se aplica una prueba a gran escala Es decr de la dficultad de
hormogenizar el aprendizaje y sus resultados ante una heterogeneidad dz condiciones en

donde se realiza la encefianza

H desconocimiento de ,qué son? v o para qué sirven las evaluaciones edicativas?, de los
elementos bdsicos de un proceso de evaluacion, de la conceptualizacién y enfoque del
objeto a evaluar, de lo que evalua una prueba de acuerdo a los distintos tipas de adtimdades,
de lo que significan los nimeros en las evaluaciones, de los problemas comunes 2 todas las
evaluaciones, de los dversos significados que se le pueden dar a la rendicidn de cuentas en
sus distintas versiones y manejos, como es la wsién errada e incompleta que puede
ocasionar un rankeo educativo Asi como la Ignorancia de los factores asociados™ a lodas
las evaluaciones Ademas del mal uso que a éstas se les da al prulegar el reporte
estadistico en los informes de evaluacion, y la ornisidn de informes con informacion valiosa y
ahl para los destmatanos, més cenlrada en el aprendizaje v la ensefanza que en la

medicidn

“ En Aménca Latina se suele uilizar la denominacidn “estudios de factores asociados” a los trabajos de andlisis e
Investigacion desamallados a oatir de la irtemelacidn ertre resuliados de pruebas e iformacidn recogida
pnncipalimente a través de los cLestionanos complementarios (Ravela, 2006k)
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En el Cuadro 7 se presenla una sinlesis de los problemas mas apremianles, que de acuerdo

con diversos autores,

se 1dentfican tanto en el ambito estadounidense como en el

latinoamericano y nacional en cuanto al uso de los lests como instrumento de evaluacion.

Cuadro7

Reacciones y debates en el uso del test como instrumento de evaluacion.

Tipo de
preblemas

Medidas

Autores Preblemas detectados
Sanders y Horn Los profesores ensefian para la prueba
(1995)
Casas (2003) Contradiccién entre promocién de nuevas

formas de ensefianza y comprooacion forzada

de contenidos a través de pruebas En donde

s0lo se mide |a retencion de conceplos y no el
aprendizaje natural

Darling (2003)

Sistema de incentivos que recompensan o
sancionan a las escuelas

Nichols y Dafios colaterales
Berling
(2007)
Diaz Barriga | Entrenar a los alumnos para contestar la prueba
2008) en vez de ensefiar
Mufioz Asignacion de estimulos por los resultados
lzquierdo obtenidos, ignorando el contexto
(2008) socloecondmico y cultural en Jue éstos se

obtienen

Tiana (1997)

Desconocimiento de como y desde donde
inferpretar los resultados

Ferrery
Arregui 2003)

Rankeo en |a presentacion d2 resultados

Ignorancia de la desigualdad de las condiciones
sullurales en cada pais
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Interpretacion | Ravela (2006b) | Desconocimiento de (qué son” Y para qué
Y uso de sirven las evaluaciones educalivas?, de los
resullados elementos basicos de un proceso de evaluacion,
de la conceptualizacidn y enfoque del objeto a
evaluar, de lo que evalla una prueba de
acuerdo a los distintos tipos de activdades, de
lo que significan los nOmeros en 1as
evaluaciones, de los problemas comunes a
lodas las ewvaluaciones, de los dversos
significados que se le pueden dar a la rendicion
de cuentas en sus distintas versiones y manejos
y de los factores asociados

De acuerdo con lo que se muesira en el cuadro 7, podemos identdicar que los
principales problemas en torno a las pruebas a gran escala coma Instrumento de
evaluacion, residen en los efectos perversos que éstas producen, sobrs todo por el mal
manejo que de éstas se hace y un desconocmiento de lo que significan los resultados,
asi como por la vision errénea de la realidad educativa que presentan los rankeos que
de las pruebas se 1acen Sobre todo, porque los destinatanios y agentes encargados de

elahararlos y difundrins, son sujelos ajenos al pracesa educativo y de ensefianza

Las reacciones y debales en torno al uso de los tesls y los problemas que éstos
ocasionan, dan cuenta de la necesidad de abordar al examen desde un enfoque mas
didaclico; es decr, no sélo desde sus problemas, sino también desde sus posibilidades
como generadores de activdades de ensefianza en el aula, e instrumento del docente

para corregir el error.

212. Elexamen come instrumente de evaluacion desde un enfoque
didactice

Un principio didéctco fundamental es la estrecha relacion que debe exstir entre formas
de ensefianza, procesos de aprendizaje y sistemas de evaluacion Esto requiere que la
manerd de ensefa’, esté en esirecha relacidon con la manera de evalual, asi como con el
objeto de evaluacion y el proposito de la misma Desde una perspectiva didéclica, no es

posible evaluar lo que no se ensefia
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De igual manera, silo que quiero es evaluar el aprendizaje, es importante primero definir
«.qué enliendo por aprendizaje? o ,.qué lipo de aprendizaje quiero evaluar? y ,desde
qué poslura o concepeion de aprendizaje se va a evalual, aplicar y usar el instrumento
de evaluaadn? Esdear, si se concibe el aprendizaje y su evaluacion, desde una postura
conduclista, donde lo mas mportanies es el almacenamiento y reprocuccion mecanica
de informacion O hien, de acuerdo con las nuevas tendencias como un modo de
proceder reflexivo, vinculado a la wvida misma (Kilpatnck, 1968), comro producaion de
significados que se da por la interacaidn entre dentificacion y utiizacion (Memeu,1992),
como renterprelaadn de sigmficados y construceion de una cultura 2scolar medrante
procesos de intercambiq y negociacion (Pérez Gomez, 2000), o comoe mowilizacion de

saberes (Perrenoud, 2002)

Otra cueslion, es pensar en las caracteristicas y enfoques de las situaciones de
enseflanza que se dan en el aula Es dear, en el lipo de actvdades ce aula, medante
las cuales se prorrueve el aprendizaje Estas deberan estar en estrecta relacion cor el
enfoque de aprerdizaje y sel la base para postenormente construir 1as situaciones o
aclividades de evaluacion Por eemplo, si se piensa en la enseficnza como mera
transmision de infarmacion, tendrermos actividadss de aula centradas en la recirculacion
de la informacion y la evaluacion tendra que i1 encaminada a la reoreduccidon de la
misma S por € confrario, de acuerdo con lo repatade por Mereu (1992),
consideramos a3 la ensefianza como descubnmiento de los puntos de apoyo en el
esludiante, las aclividades del aula, tendran que considefar estos puntos de apoyo, de
al manera que seqn la base para que el estudiants encuentre sentido y significado a lo
que estd aprendiendo a fravés de la movilizacidn de sus saberes Esto implica que las
achvidades de ewaluacion, deberan tener también un significado para el alumno y
constituir una opariunidad para demostrar lo aprenddo mediante a resolucion de

problemas
De acuerdo con el estudio realizado por Bain (2006) la evaluacion debe ser un medio

més para ayudar g aprender, ante lo cual los examenes deberian ser parte importante

del trabajo del curso y no meros instrumentos para clasificar y jerarquizar
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Bl Cuadro 8 muest-a la funcidn de los examenes como Instrumento de evaluacién, desde

distintas perspectivas de aprendizaje

Cuadro 8

El examen coma instrume nto de evaluacion

desde diferentes concepciones de aprendizaje

Perspe ctiva Aprendizaje Ensefanza Evaluacion Examen
Conductista | Almacenamiento | Conexidn de | Reproduccién | Instrumento
de informacion estimulos de la [de
informacién | verficacién
Signficativa | Produceién y | Conexidn entre | Opordunidad [Medio  para
reinterpretacion de | 1dentificacién v|para ayudar a
significados utihzacién demostrar lo|aprender a
Procesos de | aprendido, fravés de la
intercambio moviizando | sorreccién
Descubnmiento de | saberes del error
puntos de apoyo mediante  la
resolucién de
problemas

Esto lleva a preguntamos, en un sistema de evaluacidn a través de exdmenes Cudl es
el conceplo de aprendizaje v ensefianza que se promueve? ,Qué tanto ayuda a la
movilizacion de ¢onocimientos v la aplicacion del mismo, para ver si los alumnos
lograron un aprencizaje mas significativo? ,Quétanto le ayudan al dozente a descubnr

los puntos de apoyo del estudiante ylos elementos que deberd reforzar?
La reflexion generada de estos cuestionamientos, puede ser la bass para descubnr

alcances y imitaciones que desde un enfoque didactico pueden presentar los examenes

a gran escala como Instrumentos de evaluacidn

243 Alcances y limitaciones de las pruebas a gran escala como instrumentos
de evaluacion

Muchos autores, desde la implementacion del examen como instrumento de evaluacion

de la Institucidn escolar (examenes escolares) o de un sistema educalivo (examenes a
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gran escala) han asestionado, no el uso del examen sino el mal uso qJe a éstos se les
esld dando, al empelarlos como instrumentos clasificatorios que no contnbuyen a la
mejora de la educacion v sobre todo de la ensefianza Siendo ésta una de sus

principales imitaciones

Los integrantes del Comité de la Sociedad Nacional para el Estudio de la Educacién, ya
condenaban desde mediados del siglo XX, la evaluacidn de los productos del estuerzo
educativo a través de examenes administrativos que sobrevaloran la memoria de hechos
y principlos y descuidaban los resultados mas dindmicos de la instruccidn (Kilpatnek, et
al 1944) Dice Kilpatrick (1968) “Nuestra preocupacién no debe ser quz el nifio aprenda

las materias de suerte que pueda rendir examenes sobre ellos” (p 51)

Otros estudios realizados (Wildemuth, 1884) revelan que la mayoria de las veces las
pruebas a gran escala, no necesanamente prueban lo que han aprendido los
estudiantes  Ademéds de que no constituyen un elemento central para mejorar la accion

dogente en el aula

Cimbricz (2002), examina la relacion existente entre pruebas nacionales (llamadas
pruebas de Estady) aplicadas de manera obligatoria por el Estado y la creencias y
practicas de los profesores. Los estudios presentados en este arliculo revelan que las
pruebas aplicadas por el Estado, ejercen importante influencia en lo que los profesores
dicen y hacen, pero no en cuanto a la ensefianza La influencia jue 1as pruebas
nacionales ejercen sobre el profesor depende de como los profesores interpretan estas
pruebas, por lo tarto |a prueba no aparece como un elemento que impulse el cambio,

porque ho se presenta y trabaja desde esta perspectiva

Tenemos que el problema no reside tanto en utilizar el examen como instrumerto de
evaluacién, sino en el manejo que de éstos se hace Un manejo mas pedagdgico del
examen con enfoque formativo, centrado no tanto en resultados, sino en procesos
implicitos, que mas que cuantificar el logro alcanzado ayude a mejorar los procesos de
ensefanza-aprendzaje y la accion docente dentro del aula, ayudara a identficar v
aprovechar algunzs de las posibiidades que este mstrumento .de evaluacidn puede

contener
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De acuerdo con algunos autores (Baudillo, 2008) la evaluacion del aprendizaje, el
rendmiento v el desarrollo de capacidades, deberan constituir una oportunidad para
profundizar sobre qué, como y para qué aprende el educando Es una reflexién
pedagdgica valida que debe llevar a la confrontacidn, interlocuciér y actualizacion
dida ctica

Creemos que un manejo mas didaclico del examen a gran escala tanto en su
elaboracién, como en su operacidn y uso, podria ayudar a estructurar y entender el
proceso evalualivo a través de exdmenes a gran escala, desds una perspeciiva

diferente

Es decr, la evaluacion del aprendizaje a través de exdmenes a gran escala con un
enfoque educativo y didactico, debe ser concebida vy desarrollada como un acto de
analisis y reflexion para la accién docente, que permita obtener infornacién de ¢émo
esta aprendiendo el estudante, qué es lo que estds aprendendo, en qué nivel de
competencia se utica, que tipo de conocimientos ha desarrollado v que tipo de medidas
conmedivas o estrategias se pueden implementar para eslimular a los estudiantes en

resgo a superar las dificultades

Asi, tenemos que entre los principales alcances y limitaciones que pueden tener los

examenes a gran escala desde una perspectiva didactica, se encuentran los siguientes
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Cuadro8

Los exdmenes a gran escala desde una perspectiva didactica.

Alcances y limitaciones

Alcances Limitaciones

Acto de andhsis y reflexén para la accidn | Instrumento clasificatorio
dogcente
Privilegian la mernoria de hechos y principlos
Permite obtener informaadn de cémo estd
aprendiendo el estudiante, qué es lo que ests | No necesanamente reflejan lo que los
aprendiendo, en qué nivel de competencia se | estudiantes han aprendido

ubica y que tipo de conocimientos ha
desarrollado No aparecen como un elemenlo que impulse
el carrbio

Ayuda a implementar meddas correctivas o
estrategas  se pueden implementar para | No consttuyen un elemento central para
estimular a los estudiantes en resgo a superar | mejorar la accidn docente en ¢l aula

las dificutades

La suporacidn de las limitasiones prosentadas en ¢l Guadre 9 y [a obtoncidon de o5 alsanses aqui
enunclados, sélo podra verse cuando los examenes sean utilizados coma elermentos que
permiten la reflexién del docente sobre su practica del aula, a fravés de analisis de las
actdades de evaluacidn y de los errores que los alumnos cometen en la respuestas emitidas,

es decrr cuando se le de al examen a gran escala un manejo mas didactico

214 Estudios y experiencias sobre un manejo didactico de los exdamenes a
granescala

Para tener una idea del mznejo didactico que puede darsele tanto a los exdmenes a gran escala
como a los examenes del aula, podemos recurnr a dos experiencias en o ambio
Latincamencano la de la Administraciéon Nacional de Educacién Pablica (ANEF) en Uruguay a
cargo de a Direccidn de Irvestigacion, Evaluacion y Estadistica, (DIE) dependencia encargada

de coordinar el sistema de evaluacién® en Uruguay a través de pruebas nacionales® e

4 Sistema que se estructura a partid de 1996, cuyo principal objetivo es usar la evaluacidn can fines formativos para
una maejora de la préctica docerte En donde lo que Interesa na es cuantificar el logro alcanzada, sino mejorar el
sistema El objetivo principal es producir Intormacidn de calidad con rigor metodoldgico que sirva para la toma de
decisiones

4 Conviene resaltar que para d diserio de estas pruebas se considera el objetivo final y patcial de la misma, el
grado o nivel, el momento de aplicacidn, los aspectos de Ja asignatura a evaluar y el marco tedrico de la achvidad
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interacionales, ¥ yla de un trabajo argentino con docentes, en donde la evaluacion a través de

examenes a gran escala adquiere un sentido mas didactico

La expenencia uruguaya ¢ cargo de la ANEP reporta trss tipos de actmvidades, que tienen por
objeto darle un manejo didictico a la evaluacién del aprendizaje a través de pruebas a gran

escala, tanto a nivel nacional como internacional

La primera de éstas reside en diversas publicaciones fales como Informes sokre los resultados
de evaluaciones nacionales® ¢ infernacionales como PISA®  Publicaciones sobre las dreas
evaluadas, las cuales se caractenzan por presentar ademas de las activdades de prueba v los
resultados obtenidos, el marco de evaluacidn que las sustenta Boletines de dilusién electronica
que analizan |08 contenidis y procesos cogntivos implicitos en las evaluacones de PISA y
algunos estudios sobre cima educativo También cuenta con un sitito web en donde podemos
encontrar adernas de las publicaciones mencionadas, adividades de prueba y bases de datos de

los estudios sobre PISA®

Par elempla la “Evaluacidn nacional de aprendizajes en lenguaje y mateméticas para 6 ° afio de ensefianza primaria
2005", va acompafiada de un documerto que explica el erfoque que se sequira en dicha evolucidn, el disefio y
descrpeidn de las pruebas, |as caractersticas soclales de |a poblacidn evaluada y una guiz para irterpretar los
resuttados (ANEP, 2007¢) Cada una de estas evaluaciones cuenta una etapa previa de planfficacion, organizacién,
comunicacion alos actores y juicio Una de ejecucion para la recoleccién de datos, una de procesamiento y andlisis
de datos y una Uitima de uso de la intorm acién
41 Entre éstas, estdn el Sequndo EStudlo Regronal Comparabvo y Exphcativo (Vaidss, 2008) Estudio aplicado en
2006 par el Laboratorio Latinoamencano de Evaluacldn de la Caldad de 1a Educaciéh (LLECE) de 1a Oficna
Regional de Educacidn de la UNESGO para Amérca Latina y el Canbe Tiene el propdsito g=nerar conocimiento
sobre los rendimientos de los egudiartes de 3roy 6to afio de Educacién Primanaen América _atina y el Canbe en
las dreas de Lengua (ectura y escriura), Matematica y Glencias e 1dertificar los factores que tienen influencia yio
explican los desempefios de lo3 estudiantes en estas éreas Y Is prueba PISA (Programa rtemaclonal para la
Evaluacidn de Estudiartes (en mglés, Programme for Intemational Studert Assessment) Este programa tiene como
pnnclpal objetivo evaluar en qué medida los sistem as educativos de los paises participartes han logrado preparar a
los estudiantes que estan termirando el periodo de educacidn obligatoda para la particlpacidn plena en la socledad
del conocimierto La aplicacidn, procesamiento y dfusidn de la informacidn de este estidio en Uruguay es
coordinado por el programa P/SA4 e Uriguay de la ANEP
“ Por ejemplo el Irforme de la “Evaluacidn piloto autdnoma para pnmer afio de educacldn pnmana en Jectura y
escnlura” cuya caracteristica mas destacable incluye la descripcién de los niveles de desempefio en lectura y
esctura, ejemplos de pruebas de cada nivel y aportes a la ensefianza de la lectura y escriura (ANEP-CODICEN-,
2008)
4 E| mas reciente mforme sobre PISA 2006 en Uruguay (ANEP, 2007), comprende ademas del marco conceptual de
PISA y la descripeidn de la partcipacion de PISA en Lruguay, un mapa de la desigualdad educativa en Uruguay,
con el fin de cortextualizar los resultados y un estudio de caso sobre las caracteristicas de los sistemas educativos
y de formactin de docertes de los paises o regiones que durarte tres afios consecutivos han obtenido desempefios
destacables en PISA (Finlandia, Korea y Hong Kong) en las dreas de lectura, mateméticas y clencias Esto con el
propésito de conocer cuales so los factores que inciden en los resultados y tener 1a posibllidad de aprender de
ellos  Cabe destacar ademiés, la exstencia de publicaciones donde se preserta y analiza el marco de evaluaclén
de PISA a parlr de algunas actividades de prueha como  Resoluqon de problemas para el fundo de manana, PISA
2003 Medeon de compelences lransversalas (ANEP, 2008) y  La evakizcon de la "Culra centifea” en PISA
2007 Marco Conceplual ¥ Achwvdades de prisha” (ANEP, 2004)

b
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Otra de las actimdades consiste en la creacidn de Comtés Técnicos, con rapresentantes de
todos los niveles educativos, especialmente docentes Estos consttuven un grupo de
especialistas que generan reflexién y producen conocimiento con el objetvo de estudiar,
discutir y difundr en sus arnblentes el marco de la evaluacidn PISA v cuyo propdsito es
generar matenales de trabajo como aporte a los docentes a parir de las actmdades de

prueba

El tercer tipo de actmdad v que resulta ser de las mas significativas, para los fines de esta
Investigacién, son los talleres para docentes para el analisis de las achvidades de PISA
Estos talleres, dingdos a docentes, constituyen un marco de reflexion sobre las practicas de
aula desde el marco de evaluacién de PISA Entre las principales actividades se encuentran
la lectura y discusién del marco conceptual de PISA El analisis didachico de las actividades
realizadas en donde se le pide al docente que resuelva la actimdad de prueba v después
identifique en estas actvidades los contenidos, los procesos impliatos y 2l contexto en el
que se ubican Y a partir de aqui disefien actividades del aula que puedan ayudar a
desarrollar los procesos identificados, a partir de lo cual los docentes se den cuenta que los
contenidos son el vehiculo para el desarrollo de 1as compelencias =n los alumnos
Finalmente se les pde a los docentes dsefien acdtvdades de pruzba semejantes,

cambiando y mejorando las preguntas revisadas

Lo mas interesante de la expenencia uruguaya, en el manejo didactico de las pruebas a gran
escala, es sin duda, la publicacidn de los marces tedricos y conceptuales de los instrumentos
generados, el analisis de los contenidos y procesos implicitos en las activdades de prueba y
la generacién y disefio de actmdades del aula que potencialicen el desarrollo de esos

procesos

En Argentina existe un trabajo realizado por Bertoni, Poggl v Teobaldo (1€96) que consiste
en un proyecto de investigacién evaluativa realizado con docentes de 42 escuelas primanas
piloto en donde se reporta, como a parir de tres preguntas basicas en tomo a ,que
significan los resultades oblenidos en las pruebas?, ,a qué se deben estos resultados?

oqué debemos hacer”, se prelende devolver la evaluacion a los docentes, hacer una
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especie de evaluacidn de la evaluacion y analizar los vinculos entre prachicas de ensehanza

y practicas de evaluacidn

La metodologia empleada fue de core tanto cuantitativo como cualitative Con tres niveles

de analisis contexto, saberes ensefiados, saberes aprendidos

Las principales aporeciones de esta investigacion residen en las  reflaxiones sobre el
problema de la evaluacién educativa y los dilemas teérico-metodologicos que suscitan sus
diferentes enfoques, proponiendo caminos alternativos v la posibilidad de aptar por distintos

modelos o enfoques

También cabe destacar la paricipacién de los diferentes grupos involucradas en el proyecto
y las distintas fareas que cada uno realizé En el caso de los investigadores, éstos
curplieron con el rol de facilitadores externos, estableciendo con los docentes relaciones de
tipo cooperativo, para articular las reflexiones de éstos con la informacidn recogida Los
supervisores, corno gestores reales del proyecto paricipan aclivamente en su preparacién y
en la discusiéon de sus resultados. Los drectores actian como Interlocutores criticos,
principalmente en el analisis de procesos y resultados de la evaluacion Y los docentes

tuvieron una importante participacion eh la elaboracion de items y correccion de pruebas

El frabajo realizado revela asf las distintas implicaciones de la evaluaciéon y la adiculacidn
que debe existir entre la teoria v la practica, asi como entre la tarea de control v el trabajo
sobre las nuevas signflcaciones que los adtores involucradoes en el proceso construyen y
reconstruyen en relacion con ella Lo importante era encontrar los referentzs a parir de los
cuales se realiza 1a tarsa de la evaluacidn yla importancia que éstas adquieren tanto para la
institcién, como para 2l docente, como para el alumno Considerando asi que la evaluacion
desde esta perspectiva aborda tanto el plano cultural, como el tedrico v practico de los

saberes ensefiados y de los saberes aprendidos en la mstitucién escolar

Este trabajo pone de manifiesto los dishintos significados que la evaluacién del aprendizaje
adquiere para los difersntes actores involucrades en ella Y procura que a tavés de conocer
lo que los supervisores, diredores y docentes tienen que decir con respects a ésta, que son
los encargados de evauar todos los dias, de manera drecta o indirecta Todo esto ¢on el fin

de intentar que para los alumnos, la evaluacién, no sea injusta ni pladosa, sino reveladora
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tanto de sus saberes, como de sus dificultades y posibiidades Es decir la intendon principal
del trabajo realizado 2n esta nvestigacidn es abrir la posibilidad de que la evaluacion
conslituya un acto educative de profunda intencionalidad pedagégica vy no un ¢asligo ni una

mala palabra (Bertoni, 2ogg y Teobaldo, 1996)

Estamos ante dos trabajos de evaluacion con enfoque formativo, en donde de acuerdo con
Perrenoud (2008), la evaluacién se pone mas al servicio del aprendizaje qus de la seleceién
"No es una 1dea nueva que la evaluacion pueda ayudar al aprendizaje del alumno  Pero no
se puede mejorar la evaluacidn sin tocar el conjunto del sistema didactico vy del sistema
escolar” (p 8-9)

En el Cuadro 10 se presenta una sinlesis de estas expeniencias Lo que permnite wisualizar de

mejor manera el aportz de las msmas
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Guadro 10

Experiencias latinoamericanas de un manejo didactico de los examenesa gran escaka

Pais Autor Tipo de Propdsito Contenido
actividad
Uruguay | ANEP- Difusién Elaboracidn de Marco de evaluacién
DIE Informes sobre Actividades de prueba
resultados de
evaluaciones
nacionales e
internacionales
Publicaciones sobre
las dreas evaluadas
Talleres para Marco de reflexion | Lectura y discusion del
docentes sobre las practicas de | marco cenceptual de
aula desde el marco | PISA
de evaluacion de Analisis didadico de
PISA las aclividades
realizadas
Resolucién  de  la
activdad de prueba
Identficacén  de las
activdades,
contenidos, procesos
implicitos, v contexto
en el que se ubican
Disefio de actvidades
del aula que puedan
ayudar a desarollar
los procesos
identificados
Disefio de aclividades
de prueba semejantes
Argentina | Beroni, | Investigacion | Devolver la]¢Qué significan  los
Poggy evaluacidbn - a  los | resultados  obtenidos
Teobaldo docentes en las prusbas?,
Hacer una evaluacion | ¢A qué se deben éslos
de la evaluacidn resultados?
Analizar los vinculos | ¢ Qué debsmos hacer?
entre praclicas de
ensefanza v
practicas de
evaluacién
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Como vemos, el eje prncipal de estos estudios resulta ser el trabajo con los docentes para el
anilisis de las implicaclones didaclicas y sentido que tienen las actvidades de una prueba,
lo cual constituye la base para la construceion de una perspectiva didactica para el analisis

de los exdmenes a gran escala

215 Implicaciones en la construceion de una perspectiva didacfica para la
evaluacion delaprendizaje y los exdmenes a gran escala

La ensefianza, principal objeto de estudio de la diddctica, constituye un proceso intencional

que incorpora elementos tanto de orden social, como currcular y personal

La diddctica como discipling tednea, poliica e histérica, aporta elerrentos para una
conceplualizacidn y generacidn de una ensefianza facilitadora del aprendizaje que responda
a las siluaciones y necesidades tanto sociales como institucionales y personales en un

momento histérco determinado

Asi la diddctica, constituye una imporante dplica para reflexionar sobre las implicaciones y
acclones que en materia de ensefianza se pueden generar a parir de un marco social,

curricular, institucional y personal

La evaluacidn, como parte fundamental de la accidn didéclica, puede y debe ser pensada
desde nuevas perspestivas v acciones En donde ensefianza, aprendzje y evaluacion
presenten una relacior estrecha tanto en el orden conceptual como operalivo, situacional y

estratégico.

La evaluacion del aprendizaje debe ser pare fundamental de la ddédica Desde esta
perspedctiva, no constiluye sélo una accion a realizar al finalizar el proceso de ensefianza-
aprendizaje, sino que se convierte en pare esencial del mismo proceso Y constituye un
elemento fundamenta para propiciar nuevos v mejores aprendzajes a través de la
ensefianza y dentro de un contexto sociocultural determinado Y en dondetodos los aclores

nvolucrados vy en especial el docente tienen una paricipacion fundamental
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Desde una perspectiva psicométrica los tests, estan constiuidos para demostrar el trabajo
escolar, pero desde una mirada pedagdgica v didactica, los tests pueden ser un excelente

medio para analizar e impulsar el frabajo escolar 51

Asl, la evaluacidn deja ser un proceso externo al aula, al docente v al estudiante, para
converlirse en una ascidn que regresa al aula y forma pare de las activdades aqui
realizadas Porque praporciona informacién importante tanto al docente, como al alumno y a
la institucién sobre el mpacto de la ensefianza vy los ajustes y mejoras que a ésta setienen
que realizar a nivel de aula v curmcular Asi mismo constituye un imporante medo de
conocer las habilidades cognivas desarrolladas en los estudiantes v lag que faltan por

desarrollar

Es importante considerar que para que un examen, ya sea a nivel del aula o a gran escals,
pueda mirarse corno un elemento potencializador del aprendizaje v de I3 ensefianza, es
necesarno que en su disefio y elaboracién se incluyan no sélo contenidos, sno sobre todo las
habilidades a evaluar De tal manera que las activdades o tareas de evauacidn movilicen
saberes y no sélo soliciten la reproduceidn de informacién, sino la aplicacion de la misma a
situaciones realess? Ademas de que se Incluyan acbvidades con difsrente grado de
dificultad de tal manera que se puedan identificar los dferentes niveles de desempefio que

pueden lograr los estudiantes %3

Aunque insistimos en gue un examen dificiimente puede ¢onsiderarse como lo mas optimo

para evaluar ejecuciones en situaciones reales Para algunos autores (Cacas, 2003), el uso

st En paises como Brasil e Injlaterra, se han desarrollado las llamadas Agaices de referenca, o niveles de
desempefio a partir de |as cuales, sa analizan as habilidades necesanas para abordar los contenldos cumculares, lo
que a su vez, puede servir como base para elaborar los tests y el trabajo escolar en el aula y con los alumnos
(Fordanive, 2005)

52 Como es el caso de los llamados exdmenes de tercera generacidn (Diaz Bamga, 2007) como lo son los de
PISA, cuya caracteristica pancipal es la corextualizaclon de los itmes en situaciones realas En Padilla (2005) y
Diaz Barnga, (2006) podemos encortrar estudios y analisis sobre las diferencias exstertes en el cortenido de los
examenes de corte intermacionzl El analisis comparativo del cortenido y estructura de examenes intemacionales
como PISA y suU relacibn con exdmenes nacionales como el Exa/man Naconal ae Nuevo vigreso a Eaucacion
Media (EXANI-1) del Centro Naconal de Evaluacion (CENEVAL), ayuda a identificar el nuevo concepto de examen
que oftecen los estudias de evaliacién iIntemacianal a gran escala como PISA ylos refos exstentes en Méxco para
la elaboracién de eximenes

 Conviene resaftar que los exdmenes elaborados por el equipo técnico-pedagdgico de la ANEP y la DIE en
Uruguay, ayudan a 1dentificar después de su aplicacidn diferentes niveles de desempefio  \Véase por elemplo "Los
niveles de desempefio al inicio Je la educacidn primana Estudio de las competentias linguisiicas y matematicas”
(ANEP, 2002h)
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de examenes estandarizados para evaluar aprendizajes llamados "auténticos” o con la

nelusién de situaciones reales desde una perspectiva mas didaclica es una contradiccion

De ahf la importancia de no privilegiar al examen normativo, sobre todo en su modalidad a
gran escala, como nico mstrumento de evaluacion y considerar los diversas enfoques y
opclones que existen rara la evaluacién de un aprendizaje ubicado en situaciones reales Lo
cual puede resultar altamente significativo para los alumnos, porque a través de éstos, se
pueda revisar lo aprerddo, lo logrado y lo que falla por realizar a través de las llamadas
ribricas o matrices ds valoracion y de los portafolios 3 Estrategias de evaluacién que
pueden resultar altarnente Gtil para lo que actualmente se ha dado en llamar el enfoque de

compelencias en la educacion

En el caso de las ribricas o matnices de valoracidn, se trata de tablas de coble entrada que
describen, los diferentes niveles en que se puede desarrollar una tarea Estas pueden ser
holrsticas o anafiocas. Las maftrices holisticas descniben procesos unidimensionales de las
cuales se quiere tensr una idea general, sin embargo brindan poca oporunidad de
retroalimentacién Las matnces analiticas compuestas por tres elementos kidsicos aspectos
o dimensiones a wvalarar, niveles de desempefio y descripciones, tienen un propésito de
evaluacion mas formativo, porque brindan mayor Iinfornacion  qus  promueve la
retroalimentacién Lo cue permite a su vez crear un pertil de fortalezas y debilidades que se
manifisstan en el dessmpefio de la actividad propuesta, a panir de lo cual estudiantes y
docentes pueden elaborar el plan de mejora (Leymonié, 2008) Esto permile potencializar el

aprendizaje y superacion de los estudiantes

En cuanto a los llamados portafolios, nombre que se le da a la elaboracidn de carpetas en la
que se conjuntan diversas evidencias de trabajos realizados Eslos pueden y deben ser
analizados en funcidn de los contenidos y habllidades desarrolladas en cada tarea Cabe
mengcionar que si sélo se queda en la recoplacién de trabajos, esto tiene mucho que ver con
un principlo didactico fundamental de que la evaluacidn deberd recopllar varias evdencias
de trabajo, y no tendris nada de innovador (Diaz Bamiga, 2009) Sin embargo, considerarnos
que su maxima potercialidad reside en que no sblo se trata de que Ix evaluacion del

aprendizaje se realice a través de los distintos trabajos realizados, sino que éstos deberdn

54 Nombre que desde el enfoque de evaluacion auténtica (Diaz Barmga Arceo, 2005) sele da z 1o que en didactica
se conace con el nombre de "mctiples ewdencias” (Diaz Bamga, 2009)
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mostrat el avance logrado en matena de conocimientos y habilidades, ¢ bien de
competencias Es decr’, el comugar los trabajos realizados en un curso y armar una carpeta
con éstos, permite al estludiante darse cuenta de lo aprendido v lrabajado durarie el cursoy
analizar lo que aprendié con cada uno Es decir como inicio y como termmd Por lo que un
buen uso de los llamados portafolios como instrumento de evaluacidn permite més que la
mera recoleccion de las evidencias de aprendizaje, la reflexion y analisis sobre lo aprendido

en cada una de éstas

Con respecto al enfoque de ewaluacidn por compelencias, a pesar de las mulliples
definiciones que existen con respedo a las competencias, tres son los dementos que se
pueden distinguir para integrar una competencia conogimientos, habilidades y stuaciones
inéditas De acuerdo con Perrenoud (2002) una competencia se define como "a capacidad
de actuar de manera eficaz en un lipo definido de siluacion, capacidad que se apoya en
conocimientos pero no se reduce a ellos” (p7) Una evaluacion por compe encias implicaria
enlonces pensar en stuaciones Inéditas de la wida colidana, es decir en la resolucion de

problemas reales que requieran de la movilizacion de conocimientos y habildades

Estas altermativas constituyen una reaccion a la evaluacidn centrada en resultados, que
prvilegia la medicion de conocimientos declarativos Considerando que pars algunos autores
(Arasian 2001, Darling-Hammond, 1995, Diaz Barriga Arceo y Hernandez, 2002, Diaz
Bamga, 2005), fa premisa cenfral de una evaluacion a la que han llamado "auténtica” es que
hay que evaluar desempefios y aprendizajes contextualizados Una caradlerislica comun en
todas estas propuestas de evaluacion es que sus desarrollos paren de la necesidad de
evaluar desempefios y no sdlo contenidos factuales, ademas de que esta eentrada en

sityaciones reales

Tenemos entonces que solo mediante el empleo y la combinacion de diferentes altemativas
de evaluacidn, se podra lograr la tan ansiada mejora educativa; que en sfi desde un enfoque

formativo, vendria a constitur 1a funeion didaclica de la evaluacion.

De ahi la necesidad de que tanto los exdmenes sea a nivel de aula, ¢ a gran escala, asi
como los distintos instrumentos de evaluacidon que se pueden utilizar, seen ulilizados para

refroalimentar la accién docente en malena de ensefianza y los avances y dficultades
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presentadas por los alumnos en su aprendizaje, pero siempre dentro de un contexto social

determinado

Es mportante tomar en cuenta que independientemente del nstrumento utiizado para la

evaluacion del aprendizaje Este debera contener tres elementos fundamentales

+ Unmarco conceplual que sustente y explique el contenido del objeto a evaluar, como
de los propésitos de Ja activdad de evaluacion

« Una aclvidad de evaluacién que permta conocer y potencializar los procesos
desarrollados y niveles de desempefio alcanzados

o Un modelo de intepretacion que proporcione informacion sobre los locros y dificutades

observadas en la activdad de evaluacion

De esta manera la evaluacion del aprendizaje ya sea a través de exdmenes o de sus
diferentes instrurnentos, se converira en una estrategia de ensefianza empleada por el
profesor para favorecer el aprendizaje de los estudiantes Es decir en un medio para incidr
tanto en lo diddclico corno en lo curricular Y dejarad de ser sélo una manera de constatar la

ncorporacion o retenaidn de determinados contenidos curriculares

De acuerdo con Leymonié (2008), no es suficiente elaborar instrumentos de evaluacién que
simplemente constater si los estudiantes han memonzado cierta informac én, es necesaro
elaborar actividades de ensefianza vy ewvaluacién que apunien a ewvaliar el grado de
comprension alcanzado, el razonamiento desarrollado v el uso de la informaciéon aprendida
En donde las aclividades de evaluacion sean a su vez achvidades generadoras de

ensefianza y las actmdades de ensefianza ayuden a formular activdades de evaluacion
El gran desafio consiste entonces en hacer de la evaluacién v de los exdmenes a gran

escala un problermna didactico que promueva no s6lo que se aprends, sina que se aprenda

masy mejor
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22 Propuesta de un modelo de analisis de reactivos para los exdmenes a gran
escala
La elaboracidon de un modelo didédctico para el anglisis de reacivos de exdmenes a gran
escala, responde a la ntencidn de devolverle el sentido didactico a la evaluacidn a través de
pruebas a gran escala El propésito central consiste en procurar que a través de este
modelo, la evaluacidn por medio de pruebas a gran escala proporcione informacién sobre el
aprendizaje de los estudiantes y ayude a mejorar la ensefianza Esto con el fin de que las
pruebas estandanzadas y masivas no solo verifiquen el aprendizaje, sino cue lo promuevan

eimpacten en la ensefanza, porque evaluar es mas que medir

221 Consideraciones basicas sobre kb evaluacion del aprovechamiento

escolar

Hablar de evaluacion del aprendizaje. es hablar de una pradica inherente a este proceso Si
se percibe 12 evaluacion como un proceso que lleva a la comprension de un fendrneno, en
este caso, el aprendizaje (Diaz Barriga, 2005), es importante que la evaluzcidn proporcione
nformacion sobre la realizacidn, condiclones vy obstaculos que se presentan en el aclo de
aprender ¥ La discusidn sobre la ewaluacidn del aprendizaje y sus implicaciones
concepluales y metocoldgicas, sobre todo, en relacion a la elaboracitn de examenes,
permite ver de acuerde ¢on lo que Diaz Barniga (1997) ha venido planteade, la intencidn de
que la evaluacién proporcione un conocimiento sobre el proceso de aprendizaje de los

seres humanos

Por su parte Coll (2003) insiste en la necesidad de pensar en una evaluacion orientada a
constituir un eslabén entre las practicas de ensefianza del profesor y las construcciones y
adquisiciones de los alumnos en relacién al aprendizaje 38 Es decir, en un sentido formativo,
la evaluacion debe permitir influr en la ensefianza v ayudar a mejorar el aprendizaje Asi,

aprendizaje, ensefianza y evaluacidn, tendrian que constituir una unidad indisoluble En

% Diaz Barriga desde 1987, ha venido insistiendo en |a ausencia de una construccidn tedrica de la evaluacién en
relacién a su objeto de estudio, el aprendizaje, Impide obtener una mejor comprensidn de los arocesos educ ativas
en relacion al aprendizaje (Diaz 3amga, 1937, 1997 y 2005a)

%€ Coll 2003) al aborder la furcidn reguladora de la evaluacion y el papel que Juega en la construccion del
conacimiento escalar, insiste en que las précicas de evaluacidn deben ayudar a la toma de decisiones de orden
pedagdgico v didactico por parte del profesor,
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donde la evaluacion esté al servicio del aprendizaje v la ensefianza 57 Maun y Miras (1896)
por su parte plantean [x importancia de considerar 108 procesos de ensefianza y aprendizaje
como el objeto principal de toda evaluacion # Lo que implica que los instrumentos de
evaluacion den cuenta de los elementos que componen el aprendizaje Es deair del tipo de
contenido v nivel de conocimiento evaluado, de los procesos cognitivos que en éste

ntervienen, asi como de los requerimientos en matena de ensefianza

Segtin lo frabajado por algunos especialistas,s los procesos cognitivos se sonstiuyen como
el ele de la acadn ds ensefianza, de aprendzaje y por ende de evaluacion, donde el
contenido desernpefia un papel importante, pues es el rmedio a través del cual se hacen
visibles los procesos, pero no es lo fundamental ni de la ensefianza, ni del aprendizaje. ni de
la evaluacién El acto de ensefar, aprender v evaluar, va mas alld de jue los alumnos
retengan o ejercten un deferminado contenido, todo contenido, deberd ser trabajado v

evaluado 2 través de ceras operaciones cognitivas.

Desde esta perspectiva, todo Instrumento de evaluacién tendria entonces que recuperar el
papel de las operaciones cognitivas en la ensefianza. en el aprendizaje y en la evaluacion
Ante o cual, los examenes, deberian proporcionar informacidn sobre el apiendizaje escolar,
permitir la comprensién de elementos que pudieran mejorar la ensefianza y ayudar a la
construccion de situationes diddclicas que favorezcan el aprendizaje, teconociendo las
dferencias indmduales v socioculturales que siempre estan presentes =n todo proceso

educativo,

222 Elementos para una fundamentacion conceptual del modelo que se propone.

Con base en todo lo antenor vy en vista de la ausencia de un analisis de reactivos para los
exdmenes a gran esala con enfoque didictico, proponemos un modela de andlisis de
reaclivos que tiene d propdsito de mostrar el sentido didachico de los exdmenes a gran

escala

57 Sin embargo la proliferacidr y peso que los exdmenes a gran escala han lenido en nuestro pais, estd
ocasionanda que mas que evaluar lo que el alumno ha aprendido, alumnos y maestros deben “aprender’ o por lo
menas refener 10 que wene en el examen Con lo cual la relacidn didactica se Invierte

 Para Maun y Mrras (1996), hablar de evaluacién escolar, como se le llama a la avaluaci6n reaizada en los certros
escolares en la escuela espariola, es hablar de los procesos de ensefianza-aprendizale.

58 En Uruguay araiz del Programa PISA se ha realizado un trabajo muy rteresante con docentes, donde se plartea
Ia ralacién contenido-proceso entodo sistema de evaluacidn (vease 8anchez, 2008a y b)
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La didddlica, como disciplina encargada de estudiar los procesos de ensefianza-aprendizaje, y
el conledo donde se leva a cabo, plantea la necesidad de identficar y organizar los
elementos que aqui intervienen, Todo abordaje didaclico requiere considerar elementos de
orden contexual, revelador de significados y ambientes sociocullurales, asgectos logicos del
contenido, procesos cognitivos para su Incorporacion v aspeclos metodologicos, que da

cuenta de la aproximacion al contenido

Asi, todo aprendizaje requiere una organizacion l6gica del contenido, una organizacién

3

cognitiva para la activacén de procesos, una organizacion metodolégica que se refiere a la

manera de llevarlo a cab> y un contexto sociocultural de ubicacron vy referencia

Porque aunque exsten ciferentes posturas en cuanto a la relacion que existe entre contenide,
proceso y contexto en una situacion de aprendizaje, coincidimos con la que considera que la
fuerte del mpacto educalivo, estd no en el contenido, sino en la activided mental que ¢l
estudiante o el maestro trae a colaboracidn. (Taba, 1979, Aebll, 2001), lo que quiere dearr que
lo importante no es tanto el contenido, sino el impacto que éste ejerce sobre los procesos

coghitivos
En palabras de Taba (1979)

“Cualquier matena puede ser igualmente eficaz o Ineficaz, segin los métodos de
nstruccion y aprendizaje que se empleen Por ejemplo si el prncipal método es
la memorzacion, no importa s se irala de informes hisoncos, formulas
matematicas o clasificacion de plantas Si1el método es la solucion de problemas
y ¢l andlisis, casi cualquier tema puede producir iImpacto sobre el razonamiento
critico un congepto como el de la justicia, tiene valor educative sélo en la
medida en que ¢l alumno pueda hacer con él algo mas que repetir su definicion
verbal” (p 231)

Con base en lo anterier fie que construimos la estructura didadlica del mode o de analisis que
Incluye elementos de crden 10gico, referndos a los tipos v niveles de conlenido, de orden

cognitivo, referido a los procesos, de orden metodaldgico denvada de la taree yrefendas a las
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expenencias de aprendiza|e®® y tipo de aprendizaje que se derva y de orden soclocultural que

Incluye los contextos a los que se refiere.

La estruclura didichica del modelo que proponemos, estd sustentado en una organizacion
16gica, metodoldgica, cognitiva y soclocultural, que a continuacidn se describra B analisis de
todos estos elementos =n los items de las pruebas a gran escala, ayudard a hacer una
traduccidn didactica de los resultados, lo que le da un nuevo sentido a las tareas de evaluacion

de las pruebas a gran eszala

223 Descripcion conceptual de un modelo didactico y sus componentes,

para el analisis de reactivos de pruebas a gran escala.

El modelo que aqui proponemos considera que para conocer las situaciones de aprendizaje y
ensehanza mplicitas en os items de una pruebs, es importante analizar la estructura didéclica
en su dimension 16gica, cognitiva, metodoldgica v sociocultural, en donde a parlir de la tarea
de evaluacion se puede distinguir el nivel y tipo contenido al que se refiere, los procesos
cognitivos Implictos, las tareas del aula, expenencias y tipo de aprendzaje que se derivan y
los elementos de. orden sociocultural que incluye. Porque de acuerdo con Taba (1979), todo
proceso de aprendizaje no es mas que la interaccion entre el estudante v un contenido de
aprendizaje, de ahila importancia de considerar en un analisis didactico, tanto la organizacion
y tipo de contenido, como la manera en que éste se hace llegar al estudiante "Cada rama del
conocimiento, tiene por 1o menos dos caraderisticas principales su propla reserva de

informacién adquinda y un método especializado para adquinr ese conocimierts” (p 230)

La figura 1 muestra c¢dmo quedd conformada la estructura didichica del modelo que

proponernos

0 La discusiGn sobre la organizacidn de las experiencias de aprendizaje, es inicrada por Taba (1979 )
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Figura 1

Estructura didactica del modelo propuesto y sus dimensiones
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Como se puede observar la estructura del modelo esta compuesta por cuatro ejes, con
diferentes dimensiones, en donde a parir de la tarea de evaluacién, se analizara el nivel
y tipo de contenido, las experencias de aprendizaje que se denvan, los procesos
implicitos y el tipc de contexto en el que se ubica Cada una de estas dmensiones
comprende diferentes elementos que lienen que ver con la ensefianza y el aprendizaje,
en cuanto a su organizacién y contextualizacion La organizacion logica tiene que ver
con la naturaleza cel conocimiento En la organizacidon metodolédgica, las experiencias de
aprendizaje establecen la relacién con el conocimientoy la manera en como éste puede
ser Incorporado por los estudiantes La organizacion cognitiva ayuda a identificar los
procesos Implictos y el nivel de dificultad en el que se desarrolla Y la organizacion

soclocultural revela el signficado que adquieren los contenidos en los diferentes
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contextos o situaciones Sin embargo cabe mencionar que en la acclon didachica cada

uno de estos ejes no se da por separado, sino que guardan una relaciér estrecha, de ahi

la linea horizontal que une las diferentes dimensiones de los ejes

Bl Cuadro 11 rnuestra la clasificacidn que se ha establecido en cada una de estas

dimensiones y ejes

Cuadro 11

Chlasificacion de las dimensiones y ejes del modelo

Tarea de evaluacion
Reproductivas de ejercitacidn nitinaria y poco significativas
Problematizadoras v signifieativas que implican una comprensién v transferencia

Organizacion lagica  del

Nivel vy tipo de

Hechos

contenido contenido Ideas basicas o conceplos
Procedmientos
Organizacion metodoldgica |Forma de | Signficativo
aprendizaje No significativo
Estrategias De recirculacion de la mtermacion
Elaboracion,
clasticacion
organIzacion
Tipo de|Reproductivas
acdimdades Simbdlicas
Representativas
Relacionadas con ¢osas
Pradicas
Reales
Relacionadas con personas
Organizacion cognitiva Procesos simples | Simples:
o cornplejos observacion

reconocimiento
identificacion
descripcién
recuperacién de informacion
ordenamiento
clasticacion
Complejos:

analisis

sintesis

Interpretacion de textos
Reflexion v evaluacién

Organizacion sociocultural

Tipo de contexto

Disciplinar-escolares

Extradisciplinar, vinculados a situaciones

reales

68




: 4 UNIVERSIDAP
AT ICNAL
AUTHNOMA DL

B MENICO

A continuacidn descnbimos cada uno de los elementos que integan la estructura

didactica delmodeo de analisis

1) Tarea de evaluacién

2)  Organizacidn Idgica del contenido en cuanto a su nivel y tipo
3) Organizacidbn metodolbgica

4) Organizacidn cognitiva

5) Organizacién socioculiural

1) Tareas de evaluacion

Las {areas de evaluacion, para autores como Maur (2007) consisten en las diferentes
preguntas, items o problemas que los alumnos tendrdn que respander, abordar o
resolver en una stuacion de evaluacién  Para su clasficaciér, tornamos los
planteamientos que diversos autores hacen de su relacién con procesos y situaciones de
ensefanza-aprendzaje (Aebl, 2002, Snyders, 1972, Denyer, Furnémont, Poulaind vy
Vanloubbeeck, 2007, Coll, 2003 y Meimeu 2004) 8 Con base en esto, rescatamos dos
tipos de tareas tareas reproductivas de ejeraitacion rutinana y poco significativas que
solicitan la reproduceion de saberes aislados, (Aebl, 2001) centradas en ejercicios que
requieren la practiza de algin contenido escolar (Smyders 1872, p52) pero aeno a la
realidad y vida del nifio O por el contrario, tareas problematizadoras y significativas que
implican una comprension y fransterencia en donde se plantea un enigma, a las que
autores como Denyer, Furnémard, Poulain, Vanloubbeeck (2007), hacen alusién por su
vinculacion con el enfoque de competencias Las cuales plantean la necesidad de
establecer nexos y mowvilizar los conocimientos, de tal manera que el sstudiante pueda
encontrar la relacién entre lo que aprenderon en la escuela y las situaciones con las que

puede enconlrarse en la vida (Meineu, 2004)

El Cuadro 12 muestra los tipos de tareas que se consideran en el modelo junto con su

definicion y forma de identificarlos

¢! Estos autares plantean diversos tipos de tareas asociadas a la ensefianza o al desarrollo de Lha competencia
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Cuadro 12

Tipos de tareas para el analisis de los items

aplicandolos a una stuacidn
real
Cornprenden situaciones
cercanas a la realidad y vida del
nifio

Tipo de farea Definicion Indicadores
Tareas reproductivas | Tareas que  solicitan  la|Se pide definir conceptos y
de ejercitacion rutinaria |reproduccion  de  saberes |realizar ejercicis que Implican
y poco significativas | aislados Centradas en|sdlo la praclica de algin
glerciclas  gue requieren la | contenido escolar en
practica de algin corenido [siluaciones lejanas y  sin
escolar Comprenden |sentido parael nifio
situaciones ajenas a la realidad
y vida del nifio
Tareas Tareas que plantean un enigrma | Son stuaciones que requieren
problematizadaras que |exigen establecer nexes v |de nexcs causales y finales
implican una aplicar su saber y saber hacer|para la soluzidn de problermas
somprensiony para la resolucidn de un|que permiten a los alumnos
transferencia yresultan | problerna  Perrniten  maovilzar [ movilizar sus conocirniertcs y
significativas los conocimientos del alumno |establecer relaciones ertre lo

que aprendieran en la escuela
y las situacones con las que
pueden  encontrarse  Se
solictan causas y efectos de
los fendmenos, molivas e
infenciones  E| ,Con qué
consecuencas”? ¢ Para qué?
Emplea  de  stuaciones
cercanas a lavida del nifio

Fuerte adaptado porla autora

2) Organizacion ldyica del contenido en tuanto a su nivel y tipo

Pozo (2002), denomina resultados del aprendizaje a los contenidos Eslos son

fundamentales en toda tarea de evaluacidn y constituyen un importante componente

del aprendizaje, por referirse a lo que se aprende Constituyen la materia pnma que

moviliza la estructura cognitiva de los estudiantes

Taba (1979), establece una organizacion logica def contenido en cuanto a su nivel y

tipo, que tiene que ver con la naturaleza del conocimiento, la diferenciacion de los

niveles de contenido y las distintas funciones que éstos cumplen, para lo cual

establece difersntes niveles con respecto al conocimiento
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El pnmero nivel se refiere a contenidos relacionados con hechos especificos que
requieren de un bajo nivel de abstraccién Perdenecen a esta categoria contenidos
relacionados con descripciones, dalos v hechos v enumeracion de caracteristicas
Obtener este tpo de contenido puede ser importante, aunque su dominio no genera
Ideas nuevas v tienen una alta probabilidad de pronto convertirse en obsoletos
Dewey (1993) se refind a este tipo de conocimiento como “equipa e muerts’ Dado
que los hechos como tales, son sdlo la matena pnma, su funcién en el proceso de
aprendizaje es efimera, no deben constitur la base fundamental del aprendizaje o

de la evaluacién

El segundo nvel comprende contenidos concepluales que requieren dotar de
significado a la mformacidn o ratenal presentado para comprenderlo (Coll, Pozo,
Sarabia, vy Valls, 1992). Incluyen interrelaciones enfre elementos bésicos y
representan un nivel de abstraccion mayor al conocirniento factual Para Dewey
(1883), son sicnificados establecidos que comienzan con experiendasy se precisan
y generalizan ton el uso Los conceplos o 1deas basicas, representan otro nivel de
conocimiento v se refieren relaciones causales leyes centifizas v principlos
matematicos En este nivel de contenido, podermos encontrar 10 qué se conoce como
conceplos, definidos como “sistemas complejos de ideas atamente abstractas que
solo pueden estruclurarse medante experiencias sucesivas en Jna variedad de
contextos’ (Taba, 1879, p 236)

El tercer nivel s el referente a los procedimientos se refieren a saber hacer o saber
acluar de manera eficaz Tienen tres caracteristcas bésicas accidn, orden y meta,
se trata de una forma de actuar sistemalicarmente para la consecuzion de una mela
(Coll, Pozo, Sarabla y Valls, 1932)

En algunos curriculos se Introducen las achiudes y valores como contenido
educalive conireto Sin embargo los valores v actitudes, constituyen parte de la
experiencia misma y mas que trasmitirse, ensefiarse o inclusive svaluarse, éstos,
son pare de la vivencia daria De ahi que no constituyan en si un contenido por
separado, sino que son parte integrante de todas las matenas de asrendizaje, porJo
cual o pueden ser ensefiados o evaluados de manera independiente, mas bien se

adquieren a iravés de la expenencia, como diria Dewey (1995-2004) para quien "el
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punto a discur en una teoria de los valores educativos, es pues la unidad o

integridad de la expenencia” (p 212) 62

El Cuadro 13 presenta una descripaién de los elementos considerados en la

organizacién logica del contenido

Cuadro 13

Descripcion de la organizacion légica contenide

adquisicion de
datos y hechos
espedificos

Dimenslones ‘Clasificacion Definicidn Indlcaddres
Nively tipo de Hechos Requieren un bajo | Enumeracién de
contenido nivel de caracteristicas,
abstraceidn Se identificacién de
refieren a la simbolos, nombres y

lugares

Conceptos o ideas
basicas

Serefieren a
relaciones que se
pueden dar entre la
informacion

Implica clasificar
para establecer
categorias,
principios, leyes y
generalizaciones

Procedimientos

Serefieren ala
accibn
sistematizada de
sabet cémo
aleanzar un
objetivo o meta

Preguntas refendas

al ¢brmo se llegd a
es decir al

procedmiento que
3e sIguid

¢ En "Demacracla y Educaciér’ (1996-2004) Dewey desarrolla una teorfa de la moral al plartear que e) desarrolio
moral se basa en que la escuela sea una camunidad de wda que pemita el desanollo de las percepciones y los
Irtereses soclales de l0s alumnos en base a una experiencia-comin y con el ohjetiva de que esa experiencia debe
continuarse fuera de la escuela es decir, debe haber continudad entre el desamollo moral sccial gue se produce
dentro yel de fuera de la escuela No basta que el hombre sea bueno, tiene que ser bueno para algo, y la educacién
moral, fonna parte de ese proceso de ser bueno para algo y desamollar nuestra aportacién a la saciedad en la que

nos enmarcamos Inewtablement
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3) Organizacion metodolagica

Las estrategas de aprendizaje pueden clasficarse en funcion del dominio de
conocimiento y forma de aprendizaje que se quiere lograr y evaluar (Diaz Barriga Arceo

y Hemandez 2002, p 238)

La organizacién melodolégica del modelo que presentamos, tiene que ver con las
expenencias de aprendizaje, ante lo cual, conviene considerar la relacidn que éstas
quardan con la naluraleza del contenido y formas de aprendizaje, estrategas,

procedimientos y tipos de achvidades que se generan en el aula

Por ejemplo para el aprendizaje de un hecho especifico, las esfrategias de repeticion v
de repaso, se vuelven especialmente Utiles cuando lo que se desea es acurnular datos,
para un aprendizaje repefitvo Para un contenido conceptual a través del cual se
pretende organizar, mtegrar v caraclenzar informacion, la representacion grafica de
redes concepluales se considera lo mas adecuado para un aprendzaje significativo

(Diaz Bamga Arced y Hernandez, 2002)

Asi, una tarea de avaluacién, refiere un determinado contenido, que a ude a una forma
de aprendizaje, requiere de estrategias y procedmientos especificos y comprende

achvidades en diferentes dmensiones

Para identificar las formas de aprendizajes, estrategias, y procedimientos implicitos en
una farea de evalLacién tomamos como base la clasificacién de Diaz Barnga Arceoy
Hernandez (2002) quienes presentan una clasificacion de estrategias, vinculadas a una
forma de aprendizaje que se promueve a través de distintos procedirrientos Asi como

también la taxonomia de actmdades propuesta por Aebli 2001)

Entonces tenemos que ante un aprendizaje de tipo repelitvo, la estralegia béasica es el
repaso y la reciculacién de la informacidn, que se pueden reslizar medante
procedimientos de repeticion simple v copla El repaso se vuelve una esirategia lil
cuando los matenzles que se han de aprender y evaluar presentan escasa significacion

l6gica o psicoldgica para el estudiante Estas estrategias son las mas dptimas para
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contenidos y aprendizajes memoristicos y repetitivos De lo que se trata es de repelir

una y ofra vez la informacidn o contenido a aprender

Por el contrario un aprendizaje de tipo significativo, requiere de estrategias de
elaboracion y organizacidn para ayudar a integrar y relacionar el nuevo contenido, con
los contenidos prewamente aprendidos Lo que requiere procedimientos de parafraseo,
representacidén mental, 1dentificacion de palabras claves, elaboracion de inferencias,

analogias, redes semanticas, mapas concepluales y uso de estructurastextuales

Para Aebll, (2001) "el aprendizaje se realiza en el proceso de su ejecucion” (p 20) y

representa una deferminada forma de actvidad, ante lo cual presenta Lna taxonomia de

la actividad v el saber con tres dirmensiones que Incluyen dos modos cada una

1) Las actmdades relacionadas con ¢osas o con personas

2) Las actmdaces prachcas de tipo produdtivo o representativas, sélo de
reconocimiento

3) Las actimdades reales o las adimdades simbdlicas

Las aclividades del aula que se denvan pueden estar relacionadas son ¢osas o ¢oh
personas, o pueden estar encaminadas a producir algo, o simplemerle a reconocer o
representar una cosa o procedimiento También las actmdades pueden manejar de
manera direcla una realidad o estar mediatizadas por signos o simkolos a través de

lengudjes v medios figurativos Cada una de estas dimensiones favorece a su vez una

determinada forma de aprendizaje

Cuadrol4
n de ka organizacion metodoldgica
Dominio del | Forma de | Estrategia | Procedimienta Tipo de
conocimiento | aprendizaje actividades
Expenencias Faciual Repetitivo Repaso Repeticién smple Reproductivas
de Recirculacidn Acum ulacldn
aprendizaje dela
informacién
Gonceptual Significativo Seleccion Identificacion de Simbdlicas
Clasfficacin palabras claves Practicas
oryanizaci\n Categonzacién reales
Redes semarticas | Relacionadas con
Parafraseo personas
Inferencias
Procedimental Repetitiva Demostracidn Reproducclon Representaclon
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Daminio del Foima de Estrate gia Procedimienta Tipo de
tonotimiento | aprendizaje adtividades
Signficativo | Construccidn Elahoracién Produccion
Relacionadas
N ¢0sas 0
personas

Fuente adapledo de Diaz Barnga Arceo y Herndndez (2002) y Aebl (2001)

4) Organizacidn cognitiva

S consideramos que el contenido es la matena prma que movilza la estructura
cognitiva del alumno, es mportanie también atender a los procesos cognitivos implicitos
en eslos contenides Siguiendo a autores tanto del campo de la didécicaB3 como de la
psicologia cognitva,84 quienes han colocado a las operaciones cognitivas en el centro de
su modelo de aprendizaje y ewvaluacidn, el modelo que proponemos, prefende la
identificacion de las operaciones cognifivas comprendidas en los reactivos, alrededor de
lag cuales se puece construir una accidn didaclica En donde las tareas de evaluacidn,

permitan pensar er tareas del aula que desarrollen estos procesos

Para el andlisis de los procesos cogniivos construimos una clasificazion obtenida de
diferentes fuentes En primer lugar recurrimos a la taxonomia utilizada por Castafieda
(2006) para la construcciéon de exdmenes a gran escala, Pero dado que sdlo
analizaremos los reaclivos referentes a un drea de conocimiento, que es este caso sera
la de espafiol, es importante considerar que cada area de conocimiento, estd vinculada a
procesos especificos Si consideramos que los reactivos analizados serén del drea de
Espafiol, es necesano tomar en cuenta los diferentes tipos de procesos que en ésta
intenvienen Los cuales van desde la decodficacidn, pasando por la dentificacion, hasta
llegar a la Integrazion semantica v a la interpretacion (Mouchon, 2005) De ahi que
consideramos conveniente tomar los niveles propueslos por la prueda PISA para la
evaluaclon compransion lectora 85 ademas de la clasificacion elaborada por Meza de

Vernel (2002)% para el lenguaje

¢ Erfra estos podemos encontrar a Asbll, 002)y Meneu (1992)

 Nos referimoas a Pozo @Q002), yuien concibe a los procesos cognitivos, coma 1os mecanismos mediante los cuales
se produce el aprendizaje y Castafieda (2008)

& PISA presenta una definicion de comprensidn lectora (OCDE, 2001), a partir de la cual, establece como una de
las dimensiones para su evaluscion, los procesos, emtendidos como las tareas de lectura que los estudiartes
necestan realizar cuando se etffrentan a un tedo (NEE, 2008, p, 31) Tenemos entonces que la clasticacion
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El Cuadro 15 presenta y descrnbe los procesos ulilizados en esta clasificacion

Cuadro 16
Procesos cognitivos para el area de espariol
Procesos Obsenacion Consiste en focalizar la atencién en un objelo o situacion
simples para Identficar sus caracterislicas, de acuerdo con su

interés o conun objetivo previamente definido
Reconocimiento | Es uno de los procesos mas elementales y esta asociado
con la memaora sensorial, constituide por procesos
fisioldgicos simples  (Bourne, Domincwskl, Loflus y
Healy, 1986)

Identrficacion Demanda reconocer informacion (Castafieda, 2006,
p 155)

Ordenamiento | Consiste en establecer una secuencia entre objelos,
hechos, seres, elc, basandose en la identificacion de las
caracleristicas que camblan (Meza de Venet, 2002)
Descnpeidn Permite enumerar e mtegrar las caracleristicas de lo
observado, en un todo significativo Es ¢ resultado de la
observacion sistematica (Meza de Verne;, 2002)
Recuperacion Implica localizar informacion relevante dz los aislados o
de la vinculados con otros elementos del texto (INEE, 2008)
informacion
Comparacién Consiste en establecer semejanzas y diferencias entre
dos omas objelos, hechos o situaciones a parlir de
varnables (Meza de Vernet, 2002)

Clasificacion Consiste en reunir obelos o conceplos en grupos
llamados clases, de acuerdo con un cntsno Los grupos
tienen dos condiclones son mutuamente excluyentes y
no omiten ningun representante del crupo (Meza de
Vernet, 2002)

Procesos Analisis Implica dwidir un todo en las partes v ielacionar parte-
complejos lodo y todo-pare (Castaiieda, 2006, p. 157)
Sintesis Es complementario al andlisis y consiste en integrar el

1odo en una nueva unidad con significado (Meza de
Vernet, 2002)
Interpretacion Se refiere a enconlrar el signficado y llegar a alguna

de texlos conclusion a partir del texto escnto (INEE 2008)
Reflexion y Implica relacionar la informacion escria en cuanto a
ovaluadn forma y conlcnido, con sus conocmentos, ideas y

expernencias anlenores (INEE, 2008)

establecida por PISA para la evaluacion de la camprension lectora, aporia elem ertos importantes para el analisis de
reactivos del area de espafiol

% Especialista en procesos de aprendizaje y coordinadora de procesas de lengug|es de |3 Universidad Metropolitana
de Venezuela
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Bl tipo de procesos implictos en los reactivos, permifird a su vez ubicar el nivel de

dificultad
5) Organizacidnsociocultural

La situacién o contexto en donde son presentadas las tareas de un item, forma parte de
la situacidon soclocultural  Para su definicidn, tomamos como base los contextos del
marco conceptual de PISA (OCDE, 2008) v la sintesis que de éstos se ha realizado en
algunos paises para definir las actvidades de una prueba®? (ANEP, 2007a) Con base en
esto se definen dos tipos de Osituaciones o contextos donde pueden ser ubicadas las
lareas de evaluazion El discplnar de tipo escolar, relacionado con contenidos

disciplinares y cuestiones escolares y el extradisciplnar, vinculado a sitiaciones reales

Cuadro 16
Tipo de contextos
Tipo de contexto Definicion

Disciplinar de fipo escolar Relacionado  con contenidos
disciplinares v cuestiones escolares
Extradiseiplnar, vinculados| Cuestiones situadas dentro de un
a sltuaciones reales contexto real, relacionadas con
aspeclos de su entorno Estas
pueden ser de tipo personal u
ocupaclonal

Fuente' adaptado de ANEP (20072) Programa FISA Uryguay GODIGEN-DIE

En el desarrolo del presente capitulo hemos visto como tanto la construccion del
reactivo como su contenido son elementos imporantes a considerar para el andlisis
de los mismos y las Inferencias que de éste se derivan Surge entor ces la necesidad
de conocer no sélo su estructura didachica del reactivo sino tamkién de 1dentificar

algunas caractaristicas con respecto a su construcaidn que afecten su resolucion

1 Nos refenmos a la experenca de Uruguay, en espacial de la Administracidn Nacional de Educacidn Piblica
(ANEP), quienes a partir de la participacién de Wuguay en PISA, han elahorado unos boletines de difusion
denominados PfSA en Uruguay. para dar a conocer a docertes v plblico err general los marcos conceptuales vy
elementos mas importartes de la prueba PISA, con elfin de aprovechar lo que el proyecto PISA ofrece para a partr
de una retlexidn  colectiva con docentes, ayudarles a mejorar sus practicas sabre fa base Je lo PISA significa
(84nchez, 2008)
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2.24 Variables de construccion del reactivo que afectan su resolucion

El andlisis de los reastivos de una prueba, no puede desconocer ciertos elementos,

relacionados con la consruccidn del reactivo que afectan su resolucidn

Con laintencidn de complementar el modelo de analisis didactico de reactivas para pruebas a

gran escala, a parir d= los lIineamientos enunciados al inicio de este capitulo, hemos

identificado cinco elementos que también son importantes a considerar con respecto a la

redaccidn de un reactivo

1)

2)

Objetivo de evaluacidn de item

Especialistas en la matera (Sanchez, 2008) lo definen como lo que el item pretende

evaluar En donde el enunciado puede combinar contenido y proceso cagnitivo

Los reactivos, deben responder principalmente al objetivo para el cual fue creado, asi
como al dommio de referencia, a la poblacidn de sujetos a evaluar y a las condiciones

para su aplicacion

Expresiones socioculturales del lenguaje

De acuerdo con Tart (1979), las condiciones de un test no son neutras "Es una aituaciéon
de dase que favoreae desigualmente el éxto de los nifios segin su ongen social Las
preguntas que se formulan, no tienen el mismo sentido para las distintzs ¢lases soclales
(Torl, 1979, p49)

Bernstein (1885) al estudiar las condiciones sociales que influyen en el aprendrzaje
escolar v el signficado que adduieren los codigos en diferentes contexios, ha empleado
el conceplo de codigo sociolnguistco para refenr “la estructuracion social de los
significados” vy sus manifestaciones linguisticas en  contexos diferentes pero

relacionados” (Gomez y Herandez, 1991, p 286) Esto con el propésito de explorar
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como “los sisternas simbolicos” son manifestaciones reguladoras de la estructura de las

relaciones sociales
3) Caracteristicas perceptuales y de redaccidn de los distractores

Lateoria de la "Gestalt’, considerada también como eoria de la estructura” o "teoria de
la configuracién o forma®, es la encargada de estudiar la incidencia en los sistemas
totales, en las estructuras en las que las pares estin interrelacionadas dnamicamente
de manera que el fodo no puede ser infendo de las partes ¢onsideradas separadamente
Una de las contribuciones mas importantes de la Gestalt, reside en las aportaciones al
estudio de la percepcidn, al definir una sene de principlos de organizacién perceptiva
que permiten captar de forma integral estas tolalidades o gestalts Uno de estos
principios, la Ley Je & jguaidad o equivalenca, plantea que cuando concurren varios
elementos con los que son Iguales, hay una tendencia a constituir grupos con los que
son Iguales Si se polencian las formas 1guales se establecer condicronantes
potenciadores para el fendmeno agrupador de la percepeidn vsual Al considerar que la
percepaidn visual &s un proceso donde se crean patrones de significados a partir de la
Informacion sensonal pura, ésta se conviere eh uno de los condicionantes que influyen

directamente en la visualizacion dela informacién

El papel de un distractor dentro de la teoria del test, es impedr dar con la respuesta
correcta cuando no se sabe Por lo que es importante considerar lag nomas
establecidas por los experdos para su redaccién, de las cuales ya hemos hecho meancién
Es fundamental cuidar que éstos no tengan dificultades percepluales, estén bien
escntos, sean 16gicos y tengan sentido. tanto en si mismos como con respecto a la base,
para Impedir que se llegue a la respuesta correcta por eliminacién y realmente se
cumpla el objetivo del item de dejectar el aprendizaje v no de hacet suficienternente

confusos los distrastores

4) Estrategias que los estudiantes emplean paja su resolucion

No sabemos de estudios empincos que muestren las diversas estrategias que pueden
utihzar los estudiantes para la resolucién de la pregunta Sin embargo es factible que
muchas de éstas se realicen por proceso de elminacion cuando los distractores no

estén bien redactados. lo que indica la necesidad de inveshgar sobre tales procesos
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Hasta el moments, lo dnico que encontramos son algunas recomsndaciones para
contestar pruebas estandanzadas v éstas se presentan con la dnica intencidn de
preparar al estudiante para el examenf® Araiz de las consecuencias que los resultados
de las pruebas tienen para los docenles® el preparar para ¢l examen dée manera
drecta, se ha vuelo una de las principales preocupaciones de los docentes, escuelas y
socledad en general Mehrens (1988), en su articulo analiza las distintas formas en que
se puede preparer a los estudiantes para la prueba y las implicaciones de estos

“entrenamientos”

5) Justificacion de distractores

Se trata de identifizar silos distractores reportan un deferminado error en el manejo del
contenido Eslo, ¢on el fin de que una vez delectados estos erores 3e describan sus
caracteristicas, deando abiera la posibiidad de estudiar sus causas Mismas que
pueden ser Intrinsscas a la evaluacién (grado de dficultad del instrumento aplicado o
adecuacion a los contenidos abordados al desarollo cognitivo de los estudiantes, entre
olros) extrinsecas (caracteristicas del cuniculo, estrategias de enseianza aplicadas,
elc ) (Sanchez 2001)

Esto puede llevar a un anslisis de errotes persistentes y permitir asi da- una mas exacta

retroalimentacién tanto al estudiante como al docente

Asi, los elementos del modelo que serdn considerados para el andlisis de los reactivos

de espafiol de la pueba ENLACE 2008 son los siguientes

¢ En texos publicados por Sartillana, con el nombre de "Aprobada”’, se les da a Ios estudiartes diversas
recomendaciones para “aproba” los exdmenes Entre éstas se encuertran “Rellenar cor tu lapiz el circulo
correspondierte de la respuesta correcta cuidando de gue esté completamerte cublerto,” porgue un dispositivo
electrénico calificard los examenes y si os circulos no estdn completamerte sombreados, el mecanisma considera
gue no cortestaste” Moreno, Heeda y Castellanos, 2007)

% Una de las mas recientes ceclaraciones dficiales, como pate de la llamada “Alianza por la calidad de la
educaciér’ consiste en que los maestros cuyos alumnos mejaren los resuttados de ENLACE, recibirdn un bono
adicional de bonificaciéh  De ac.erdo con los anexos técnicos de la Allanza por la Calidad de 1a Educacidn, habra 6
tipos de bono, designados con base en el salaro minimo mensual Para la asignacidn de éste, se fomard en cuenta
los resultados de la prueba ENLACE del ciclo escolar anfenor El bono se enfregara anualmerte a los maestros y
serd de hasta 5 salaros minimos  dependiendo de  los  resutados qu=  se  obtengan
Del Walle (2008). “Prevén que. el hono mejore a maestros’ Reforma 17 mayp 2008

ittt peformn @ comacionabiartiouloi 42,8 8 264 7
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Cuadroi?

Elementos del modelo considerados para el anélisis

Aspectos Dimensiones

Estructura didactica Tipo de tarea de evaluacidn
Nivel de contenido

Forma de aprendizaje
Estrateqias vy procedmientos
Tipo de achvidades

Procesos
Tipo de contexto
Variables de| Objetivo del itern
construcaion del [ Expresiones socloculturales del lenguaje
reactivo que afectan [Caradterishcas preceptiales y de redaccion de los
su resolucién distractores
Estrategias que los estudiantes emplean para su
resolucién

Justificacion de distractores
Fuente. elaborado por la autora

Los elementos presentados en este capitulo para un andlisis didaclico de los reactvos de
pruebas a gran escala, seran la base para el analisis de los reactivos de Espafiol de la prueba
ENLACE 2008, objeto de estudio de esta investigacion
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CAPITULO 3

LA EVALUACION DE LA COMPRENSJON LECTORA EN LA PRUEBA ENLACE DESDE UN
ANALISIS DIDACTICO

Los “ntimeros” sblo pueden tener algln significado
st uno comprende qué Hpo de aprendizajes jueron evaluados
y desde qué concepcién (Rave la).

El propdsto de este capitulo es aproximarnos al contenido y sentido evaluatvo que adquiere
una prueba masiva que se aplica a nivel nacional denominada como Evaluacidn Nacional de

Logro Académico en Centras Escolares, mejor conocida como ENLACE 70

Presentamos en un primer término una caractenzacion general de esta prueta, conforme a la
informacion obtenida’ sobre su proceso de elaboracion y algunas reflexiones que surgen al

respecto

Postenormente con base en el modelo propuesto, analizamos algunos de los reactvos de
espafiol de la prueba de 6° grado del 2008 Finalmente, a pardir del analisis ddactico de los
reactivos seleccionados, ofrecemos una caracterizacién general de la evaluacién de la
comprension lectora en la prueba ENLACE y una aproximacidn a los alcances, irites y sentidos
encontrados a esta prueba Esto a partir de lo que se dice yno se dice, pero que se puede decrr,

de esta prueba

70 Esta prueba se aplica en todas las escuelas de educacién basica del pais En su pnmera aplicacion fuvo una
cobertura de cerca del 90 por cierto, aplicandose a ocho millones de alumnos de fercero, cuarto, quinto y sexto
grado de primaria ytam bién de tercera de secundana En el 2009, se aplicd a mas de 13 millones de estudiantes de
educacién basica en Méxco vy su cobertura se amplig, al aplicarse a alumnos de prmero v sequndo grado de
secundana (onsultado en hitpAwww.enlace sep gob.mxfgr, diciembre 2008) Todo esto nos habla de la magntud
que ha alcanzado la prueba Elhecho de que se aplique en mas de 100 mil escuelas del pals de corte publico y
privady, utbidrids y rurdles, dsi wimu d las gue dbierden publduuones en siluduiones walnerdbles comu 14 publaudn
Indigena, con los tursos comuntarios del CONAFE y las telesecundarias
(http SMww presidencia.qob .m xprensafdiscursos 2contenido=23926), revela que estamos arte una prueba masiva
aplicada de manera uniforme a una diversidad de cortexos escolares con caractedsticas socioecondmicas y
culturales distirtas Esto nos leva a cuestionar la validez de aplicar una prueba homogenea, a poblaciones
heterogéneas

" Cabe destacar que mucha dela irtormacién que se tiene de ENLACE, se obtuvo de manera cortidencial, sobre
todo en cuanto a su creacidn y proceso de elaboracidn y validacion Pues esta intormacion no es de acceso publico
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3.1. Hacia una caracterizacion de la prueba ENLACE

Para caractenzar a la prueba ENLACE, es importante conocer sus antecedentes, elementos y
concepeiones que la definen, asi como sus procesos de elaboracidn, seleccidn, tipificacion de
reactivos y mecanismos de aplicacién Esto pemmitira fener una idea de sus particulandades y

propdstos a los que responde su elaboracion y aplicacidn

3.1.1 Antecedentes y origen

ENLACE es una prueba a gran escala’? elaborada vy aplicada por personal de la Direccién
General de Evaluacidn de Politicas (DEGEP) de la SEP La gestacidn de esta prueba y su
denominacion es de naluraleza politica 73 Sus antecedentes los podemos encontrar en la
década de los noventa can la prueba Evafuacion de la Educacion Pnmana (EVEF), prueba

elaborada como parte del programa para abatr el rezago educativo

Esta prueba cuenta con el asesoramientotécnico de diversas instiuciones como

. Universidad Complutense de Madnd

. Sociedad Matematica Mexicana

. Centro de Investigaciones en Matematicas, A C

. Instituto de Evaluasion e Ingenieria Avanzada, $ C

Esto da unaidea que su surgimiento vy aplicacién obedece a intenciones mas de tipo politico

que educativoy su reaizacion estd mas centrada en aspectos técnicos que pedagodgicos

72 Hablar de pruebas a gran escala es hablar de instrumertos expenmertales estandanzados compuestos por un
conjunto de tareas oryanizadas bajo condiciones uniformes Los cuales son aplicados a un gran hlmero de
personas Sufinalidad es comperar y clasificar al sujeto de manera cuartitativa o tipoldgica (Benedito, 1986) Cabria
preguntamos ertonces si realmerte esta prueba es aplicada en condiciones unformes arte la diversidad de
contextas escolares con los que cortamos en Méxco

73 Nace cuando a raiz de un corflicto interno, en la Direccion General de Evaluacion de la SEF, llega ala Direccién
de Evaluacidn y Andlisis del Proceso Educativo, de la SEP, un asesor externo de la Universidad Complutense de
Madnd, el Dr José Luis Gavna quien a partir de la existencra de una prueba anterior a la de ENLACE, denominada
Lvaluaaon Diagndstca Censal, propone que se le denomine mejor Evatuackin Naaonal de Logro Acadsmico en
Centws Escolares (ENLACE ) Ndtese como la denominacidn de Centros Escolares es de ongen espafiol, no es una
denominacion que utiicemos fracuentemerte en México En México se dice vamos a la escuela, no al Gerdro
Escolar Esto hace pensar en qué taro la gestacién de ENLAGE estuvo pensada para el cortexo mexcano
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3.1.2 Elementos que ka taracterizan

La prueba de Evaluacion Nacionat del Logro Académico en Centros Escolares, mejor conocida
como ENLACE, se define como una prueba del Sisterna Educativo Nacional que se aplica
anualmente? a los plantelzs plblicos y privados de todo el pais y que presenta las siguientes
caracleristicas
+  Prueba censal”® con la que se pretende evaluar el logro asadémico en las
asignaluras de espafio) y malematicas™ de los alumnos de 3> a 6° grado de
educacién primana y de 3° grado de educacidn secundana
« Prueba estandanzada, considerando que su administraciéon se hace en condiciones
“Iguales’ paralodos los exarminados
o Prueba objetiva porque su melodologia de calificacidn es precisa y preestablecida,
para proporcionar una referencia de comparacién nacional
o Prueba de opadn muliple, donde la respuesta correcta es una sola Cuenta con un
procesamiento automatizado de la informacién a través de lector éplico
= Se conforma por un cuadernillo de preguntas v una hoja de respuestas, donde el

alumno codffica sus respuestas a papely ldpiz

™ Haeta lafecha lleva cinco aplcacianes en nuestro pais enel 2006 se aplicd del § al 9 de Julo 2006, en 2007,
comenzd el 23 de abnl, en el 2008 fue del 14 al 18 da abnl yen el 2009 del 23 al 29 de abnl, semana ala que sele
ha denominado a parir del 200¢, como la Semana Naconal de Lvaltacdn. Los resuttados de la aplicacidn 2009 en
educacion basica, fueron publicados en la pagina hitp JMww enlace sep .qob.m ¥iar2p=no1 a partlr del 5 de octubre
del 2008 Esto nos habla de un apso de sars meses para procesar |a inform acidn y ofros seis meses para preparar
la siguierte aplicacidn Ante lo cual cabe pregurtarse si sels meses, serén suficiertes para conocer y trabajar en los
erores defeddados Al parecer estamos arte una accidn evaluativa, que tiene la intencién de sola medir por medr,
sin dar el suficierte tiempo para analizar los emores y usados como medio para aprender  Esto no ha sido
contemplado alin, coma. parte de los procesos de elaboracidn y aplicacidn de esta prueba

™ 8e conoce como prueba censal aquella prueba que es aplicada a todos los estudianies y en todas las
indtituciones educativas de los grados seleccionados  Mientras que una prueba muestral se selecciona a un
conjurto de estudiantes de una Joblacidn @hjetivo) La cobertura de esta prueba ha ido aumentando  Segun datos
de la SEP, mientras en el 2005 se aplicd a 9,529,490 alumnos en 112, 912 escuelas, parz 2010, alcanzd una
cobertura del 15,766,608 alumnos en 133,497 escuelas hiip fenlace.sep qob.mwha?p=aplica Consuttado mayo
2010

™ Para el afio 2008 se agreg6 una tercera materia que fue la de ciencias naturales Esta terer asignatura se ira
rotando cada afio para pem it una evaluacién integral La programacidn quedd de la sigulente manera para 2009,
se incorpard formacidn civica y éica y para el 2010, se pretende incorporar historia, en 2011, geogratia y en 2012,
volver con clencias También enel 2008 se inicié conla aplicacién de ENLACE a la Educacién Media Superior Arte
fa Incorporacidn en el 2009 da farmacion civica y élica como 4rea de evaluacion, cabe preguntarse &t a form acidn
civica y £tca es algo que se pJeda evaluar a través de una prueba, o es algo que se ve y que se vjve en las
actitudes diarias y que dificlimente puede ser medido
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= Prueba centrada en el conocimiento ya que evallan el resultado dsl frabajo escolar
contenido en los planes y programas de estudio oficiales vigentes Esta centrada en
contenidos curiculares

= De aplicacion sutoadministrable y controlada

= Estd compuesta por 50 reactivos como minmo y 74 camo méximo para cada
asignatura

= Proporciona ur diagnéstico individual por grado y asignalura

= Son de aplicacion masiva.

Mecanismos de aplicacion

La aplicacion de la prueba ENLACE, es coordinada por la Direcaon General de
Evaluacidn de Paliticas de la Secrelaria de Educacidon Publica En c¢ada entidad

federativa es organizada por el area o instiluto estatal de evaluacion

La impresién de Ia prueba, empaque y distnbucidn nacional se realiza a través de la

Comisién Naciomral de Libros de Texto Graluito

Para el 2008, parficipan en la operacion, ademas de los alumnos, un coordnador
exderno de aplicanon, el director del plantel v los docentes-aplicacores El director
deberd invitar a pedres de familia como supervisores, asi como a personal externo a la

institueion como observadores

El coordinador general de aplicacion sera el titular de las areas estatales de evaluacion o
institutos estatales de evaluacion quienes se auxiiaran de coordinadores regionales asi

como de la estructura educativa de primarias y secundarnias

El coordinador de aplicacion trasladara los materiales de aplicacion, normativos y de
apoyo a la escuels designada. Se acreditara con el director al micio de las aclvidades
escolares y explicara en defalle la logistica de aplicacion Venficard la presencia de
padres-supervisores y observadores externos, asi como del intercambio de grupos entre
los docentes-aplicedores Es el encargado de levantar las actas de inicio, clerre y en su

caso, de regularicades

Se contrala ademas un coordinador externo de aphcacion por cada plantel educative,

que en coordnacion con el director de la escuela, seran responsables del proceso en
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dicho cenlro escolar, La SEP comision6 en el 2008 aproximadamente a 133 mil
coordnadores extamos de aplicacion, uno por cada plantel educatvo, quienes son
responsables de frasladar los matenales hasta el plantel v, en cocrdnacion con el

drector de la escuzla, garantizan la aplicacion y levantamiento de las actas previas

El dia de la aplicacion, el coordnador extemo acude a la sede c¢cn los exdmenes
empacados y resguardados en bolsas cerradas con sellos que garantizan su

confidencialidad

El coordinador externo de aplicacidon se acredita con el drector al micio de las
actvdades, explisa la logistica v venfica la presencia de pades-supervisores,

observadores extenos y el intercambio de grupos entre los docentes-aplicadores

Durante la aplicacidén de la prueba, cada alurno recibe un cuademillo impreso,
constituido por reactivos de opaion mulliple v una hoja de respuestas con un talén
desprendble, el cual se entrega a cada alumno cuando finalizan la prueba corno un
comprobante de su participacidon que les senvira para consultar sus resultados Las
respuestas deberan ser anotadas, en una hoja de respuestas, disefiada para ser leida

por un lector éptica

La aplicacidn de la prueba se realiza durante dos dias y consta de cuatio sesiones de 45
minutos ¢ada una, con un Intervalo de 15 minutos de dessanso Durante este lapso los

alumnos no conservan las pruebas ni hojas de respuesta

Las pruebas incoporan al final, preguntas para identificar a estudantes de ongen
indigena y recabar informacidn sobre su dominio del espafiol v su comprension de las

preguntas realizadas en el examen

El proceso de aplicacion es supervisado por aproximadamente 3 millones de padres de
familla y observadores cludadanos, vy se realiza sin suspender labores ni autonizar

comisiones a los rraestros

Adicionalmente a las pruebas que se aplican a los alumnos, los drectores del plantel
contestan un cueslonano de contexio v, en log planteles seleccionados cormno "escuelas
muestra’, alumnos, maestros y padres de familia responden ofro, que permite hacer un

mejor analisis de las resultados y contribuye a su corparabilidad,
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3.14

Los resultados sonfillrados por un software de “deteccion de probabilicad de copia® que
utiiza los métodos K-index y Scruting, que tienen como base patrones de respuestas
Incorrectas similares En caso de defectar alguna irrequlandad se registia en los reportes

individuales para e alumno

Los drectores escolares cuidardn no suspender labores durante esos dias ni autorizar

ninguna comision a los maestros de su plantel

Ademas para el 2008, se contd con documentos normativos para la aplicacion, entre los

que se encuentran los siguientes??

e Normas operativas

e Caracleristicas generales del levantamiento de datos

o Manual para el coordinador operativo o regional

o Manual para el coordinador de aplicacidn

e  (Guia para el docente-aplicador

e  (ula para el docente-aplicador de escuelas mulligrado v del consejo nacional de
Formento Educativo (CONAFE)

e Guia para el docente-aplicador en escuelas de educacion indigena

e (Suia para padies supervisores
Cobertura

El Cuadrot8 muesra la cobertura de aplicacion de la prueba ENLACE desde su pnmera
ocasion, hasta el 20010 Como podemnos observar, ésta ha sido vanada tardo en
escuelas como alimnos Sin embargo en cuanto a alumnos se ha mantenido en un

promedio de 10 millones Ante lo cual cabe destacar la inversion que es o implica 78

T \/éase hitp Jenlac e sep.qob mxba?p=docs Consultado en diciembre del 2009

78 En el 2008, esta nversion fue supenor a 220 mlillones de pesos Jarge Sartibanez, titular de 1a Unidad de
Planeacidn y Evaluacidn de Palilicas Educativas, mtormd que el costo de dicho examen es de 17 pesos par alumno
Caonsultado en.

hitp JAwww vanguardia.com m xdanomhoticiaboli ica/racionalise aplicara |a prueba enlace en escuelas primarias
r_sepl149121 diciembre, 2009
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Cuadro 18

Cobertura de la prueba ENLACE 2006-2009

ialas NN os e iaria bl Eallistas

2010 133497 15,766,608 -Esparial
-Matematicas
-Historia

2009 129,669 13,187,688 -Espaniol
-Matemnaticas
-Farmageién civica v 2tica

ra
o
=
il
-
Fa

21,668 059350, 309 -Esparial
~Matematicas
-Cenaas

2007 L1585 10,148,466 -~Espafinl
-Metematicas

2006 1-Z.912 9,529,490 -Espafiol

~Matematicas

Fuente tomado de hitp /enlace sep gob myba/?p=aplica, consuttadi en mayo 2010

El cuadro 19, muesira de manera especifica la diversidad de contextos de aplicacién que
tuvo en el 2008 Cabe sefialar la heterogeneidad existente en esfos contextos, que
indudablemente se confrapone a la homnogenizaciéon existente de la elaboracion de pruebas

estandanzadas para validar el aprendizaje

Cuadro18

Contextes de aplicacion de la prueba ENLACE 2008

| Escuelas ENLACE 2008 | CONAFE GENERAL INDIGENA | PARTICULAR | TOTAL

! {
| Nacional | 11,611 67,921 9757 | 7.400 | 96.689 |

Escuelas ENLACE 2008 | GENERAL PARTICULAR TELESECUNDARIA | TECHIZA = TOTAL |

Macional 6.965 1,772 12,210 1,957 11,904

Fuente DGEP. 2008
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3.1.6

1)

2)

Estrategia de operacion

Cabe destacar que un acierto iImportante de las Gltimas aplicaciones de ENLACE es que
ya se cuenta con mayor Informacion en cuanto a su proceso de elaboracién y aplicacion
Las normas establzcidas para tal efecto, hacen pensar que es una accién cuyas normas
de operacion estan muy cuidadas Sin embargo cabria preguntarse, st en un proceso
evaluative que pretenda conocer y mejorar la situacién de aprendizaje de los
estudiantes, ¢que es lo mas imporante cuidar y establecer mecanismos claros de
normatvidad? o cuidar el uso y analisis de la informacién obtenida Sibien es ¢cierto que
la evaluacidn educativa debe ser un proceso sistematico vy cuidado, es importante que
para que este pueda converlirse en un imporante motor de cambic, (Ravela, 2007)
debera cuidarse tanbién el uso de los resultados de las evaluaciones, ce tal manera que
esté encaminado a onentar el proceso tanto de ensefianza como de aprendizaje Es
decir, debers buscarse la manera en que tanto docentes como estudartes, conozean no
36lo los resultados obtenidos sino el porqué de los rismos v la manera en que puedan

mejorarlos

Proceso de elaboraciony construccian de la prueba

La construcaion de pruebas a gran escala a nivel nacional, segin documentos internos del
Institute Nacional de Evaluacién (INEE), pasa por seis etapas basicas, cada una de las
cuales comprende dversos procedimientos (Contreras, Backhoff y Larrazolo, 2004) Estas

etapas son

Definicion del dominio de resultados que pretende el curriculo Se dice que por ser una
prueba a gran escala alineada al curriculo, una de las primeras stapas es hacer

explicitas las intensiones de formacion que plantea el curriculo

Analisis del curriculo Aqui lo que se pretende es 1dentificar a través de distintas fuentes,
el dominio curricular sobre el cual se desarrollard el examen y los resultados importantes
a evaluar Con bage en ¢l dominio definido previamente, se efectia un analisis cumcular

del mismo afin de estructurar los resultados de aprendizaje iImporantes que pretende el
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curriculum del drea En un test cnteral, la validez del examen, dependera de qué tanto
se completen las metas de aprendzaje del curriculum Esto se realiza generalmente a
través de la elaboracion de una reticula de contenidos a evaluar, que no es mas que una
red que permte mostrar los contenidos v las relaciones que exste entre éstos y los
cuales permite 1dentificar Contenidos fuente, prestan servicio a olros contenidos),
contenidos sintéticos, (los que reciben servicios de ofros contenidos), comenidos rama o
de enlace, (los que dan y reciben servicios simultdneamente) y contenidos aislados (que

no presentan relacén con ofros contenidos) (Contreras, Backholf y Larrazolo, 2004)

3) Desarrollo del plan de evaluacion Se refiere al plan para construir la prueba, el cual
incluye un muestreo representativo de los resultados de aprendizaje a evaluar ante la
Imposibilidad de medr todo el dominio de resultados que pretende el curriculurn, asi
como el disefio ds las espealicacionss del item tanto desde el pinto de vista del
contenido, corno del psicométnco y una capacitacion a las personas que elaboraran los

flermns

4) Produccidn y validacion de items  Consiste en un proceso de varios pasos Elaboracion
del reactivo, analisis del reactivo a la luz de las especificaciones dadas, prueba del
reactivo, analisis de las respuestas obtenidas mediante su aplicaciér, revisién de los

items y estructuraaén de la versién final

5) Anéhsis primario, Consiste en rewisar la calidad técnica del itern v en disefiar los

procedimientos para calficar el examen y analizar los resultados

6) Analsis secundano Setrata de Ja elaboracion de reportes de resultades

El Cuadro 20, presenta una sintesis de estas etapas con sus procedimientos correspondientes
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Cuadro 20

Etapas para la elaboracion de pruebas

1 Deéfinirel dominio | Seleccion y capactacién del Comité disefiador del examen
de resultados que

se pretende Andlisis del contenido aurricular
Analisis complemnentario (Colaboracion de profesores en servicio)
2 Anilsis del Elaboracién de la reticula (redes)del contenido a evaluar
curriculo

3 Desarrollo de un Muestreo de resultados de aprendizaje a evaluar
plan de evaluacidn | Disefio de especificaciones de itemns
Capacitacidn del Comité elaborador de items

4 Produccidny Elaboracion de iterns segln 1as especificaciones
validaciéon de tems | Revision de Ia congruencia item-espeaificacion
Ensayo empirico v revsion de items
Rewvision de la prueba y estructuracion de una muestra de items
representativa del dorninio curricular

Ensayo empinco de gran escala vrevision de ltemns

5 Analisis primario Especificacion de estandares de calidad para ¢l contenido del
itern, para la calidad técnica del item y para la calicad integral de
los puntajes del examen

Analisis de resultados para elaborar los reportes de resultados por
escuela y municiplo, por eje tematico del plan de estudios vy por
destinatano

€ Anslisis secundano | Andlisis de resultados para elaborar los reportes de resultados por
escuela y municipio, por eje tematico del plan de estudios vy por
destinatano

Fuente tornado de Contreras, Backhoff y Larrazolo, 2004, p 3

Un aspecto importante a considerar también en Ja elaboracién de pruebas es el fiempo asignado
a cada una de estas etapas B Cuadro 21, presenta el calendario de elaboracédn que se siguié
para el caso de la prueba ENLACE, 2006 78

s Presertamos el calendano de elaboracién de la prueba ENLAGE 2006, porgue no cortamos oon el calendano del
2008, pero en si, el tiempo transcumdo en la aplicacidn y evaluacion es el mismo en cada aplicacidn
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Cuadro 21

Calendario de elaboracion para la prueba ENLACE 2006

Actividad Fecha Observaciones

Desarrollo v definicién de malrices | Febrero Tarea realizada por la

de especificaciones. SEB

Jueceo y Piloteo Del22 al 24 de Marzo

Andlisis de Reactivos y constitucion | Del27 de Marzo al 10 de

de versiones definitivas de los | Abril

examenes.
Impresién vy Distribucién  de | Del 11 de Abril al 24 de | Realizada por
examenes, hojas de respuesta v | Mayo CONALITEG

materiales de apoyo.

Periodo de Aplicacion Del 5 al 8 de Junio

Lectuta Optica de las Fojas de | Jdulio

respuesta y escaneo

Calificacion Agosto

Publicacion en Intemet de resultados | 1 de Septiembre
indviduales ¢y  agregados  por

escuela.

Fuerte Tomado de EVallacion Naconal de Logro Acadéntico informe técnico 2006

El proceso de elaboracion de la prueba ENLACE que se muesira en el Cuadro 21, durd
practicamente cinco meses y sl ¢considerarnos que la aplicacion de la prueba ENLACE 2007,
inicié el 23 de abnl del 2007, sélo sels meses pasaron de la publicacién de resultados de
ENLACE 20086, a la aplicacidn de ENLACE 2007

Cabe destacar ademas qus se le da mayor cantidad de tiernpo a Ia impresién y distrbuciéon de

examenes, a la elaboracion de hojas de respuesta y matenal de apoyo, que al proceso de

jueceo y plloteo
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Las elapas propuestas se ceniran en la seleccion del contenido para asegurar su
representatividad v en la revision técnica de los flems con bases en las especificaciones
elaboradas Sin embargo 10 hay informacion o ewidencia sobre su validez de contenido v de

constructor de los reactivos elaborados

Ademas es imporante considerar que el Plan y Programa de Estudios wigente de educacién

basica a nivel pnmana plantea como uno de sus primeros propdsitos, que los nifios

"adquieran y desarrollen las habilidades intelectuales (la leclura, vy la escritura, la
expresion oral, 1a blisqueda y seleccion de informacion, 1a aplicacion de la matermnatica a la
realidad), que les permita aprender permanentemente y con independencia, asf como
acdluar con eficacia = iniciativa en las cuestiones practicas de 1a wvida cotidhana®, (SEP,
1893, p 13)

Cabe revisar en qué medida las pruebas ENLACE, aplicadas hasta el momeno consideran los
objefivos planteados en el Plan y Programa de Estudio de la Educacidn Primaria Por ofra pare,
el nuevo plan de estudios para la educacion béasica 2008, plantea como propésito central el
desarrollo de competencias Las competencias que se proponen desarrollar a través de todas lag
asignaturas son  Competencias para e/ aprendizase permanente, competencias para ef manejo
0e INformacion, CoOmpetentias para el manejo de SILUACIONES, COMpeatentias para 1a Lonuvenaiay
competencias para 1a vidz en sociedad (SEP, 2008b, p 36-37) Anle lo cual sirge una primera
contradiceién, sien los planes y programas de estudio de la educacion pnmari se establece el
desarrollo de habilidades intelectuales y la aplicacidn de 1as matermaticas a la realidad, asi como
el desarrollo de competenaas, ¢ por qué ENLACE es una prueba centrada en 2l conocimiento y

contenidos curnculares?

Una pare fundamental del proceso de elaboracidn y construccidn de la prueba, también lo
constituye la elaboracidn ds= la tabla de especificaciones a parir de la cual se define el contenido
de los iterns Conviene ahora ver, que tanto las tablas de especificaciones, como un elemento
base en el proceso de daboracién de reactivos, contemplan los objetos de los planes v

programas de estudio
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3.1.7 Elaboracidny seleccian de reactivos

La elaboracidny seleccién de reactivos de la prueba ENLACE, se realiza con base en
fres momentos

1) La definicion dzl contenido a lravés de las tablas de especificaciones

2) Los procedimentos y normas para la elaboracion de los reaclivos

3) Jueceo de los reactivos mediante la incorporacién de las preguntas elaboradas en

un Bango de reactivos automatizado

1) Definician delcontenido y tabla de especificaciones

La elaboracién de las matrices de los mstrumentos, tablas de contenidos o de
referencias, consttuye una etapa metodoldgica importante en la elaboracion de

reactivos

La tabla de especticaciones, base para la elaboracion de reactvos de la prueba
ENLAGE, fue elabsrada en el 2008, por la Subsecretaria de Educacidr Basica (SEB), a
través de la Direccion General de Desarrollo Curricular (DGDC), de acuerdo con el
analisis realizado por el INEE en las pruebas EXCALE, lo que fue la base para definir los

temas y contenidos pnncipales de la prueba ENLACE

Las especificacionss fienen como propésito principal proporcionar a Ios redactores de
items una indicacion clara del contenido especifico que debe ser evaluade Esta matnz
de especificaciones, es acorde con los contenidos establecidos en los planes vy
programas de estudios oficiales wigentes El contenido de las pruebas responders al

disefio explicitado 2n la matnz de especificaciones para cada asignature-grado

Lag tablas de contenidos o especificaciones, para la asignatura de maternaticas, esta
compuestas por 1zma, contenido v especficaciones respectivas para cada uno de los
grados Estas son redadadas en términos de conductas medibles a fravés de pruebas

objetivas
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La tabla de conten dos y especificaciones de Matematicas para el 6° Grado de Primaria,
contempla, 10 ferras, cada uno de los cuales estd dmvdido en diferentes contenidos,
para los que se esablecen especificacionss expresadas en términos de la tarea que los

alumnos tienen que realizar

El Cuadro 22 muestra una sintesis de las especificaciones para la prueta de espafiol 6°

grado que contiene tipos de texto, contenidos cumculares, qué evaluar y especificaciones

Tipos de texto

UUTextos Intormativos

Ariculo  Informatno
repore de
nvestigacion

Nolicia

Enlrada de diccionano
Plano urbano
Gréfica de banas

Texios terancs

narrafw s, tealrales vy

poélices

Relato cuento

Relata Jeyenda
Poema

Guion de teafro

Texdos epistolares
Carta formal

Poradores
Cartel

Cuadro 22
Sintesis de las especificaciones
Espaiiol 6° grado

Contenidos
curriculares
Arizulo nformativo

Estrategias de lectura
Pares de untexdo
|dentificacién de  la
estiuctura de les tipos
de discursa

Interpretacidn y wso de

palabras y frases a
parfr del significado
global

Reconocimiento de las
relaciones forma-
signficado  entre  las
palabras.

Qué evaluar

Cornprensidn glabal del
tesdn
Interencias
interpretacion
significado global

para la
del

Comprensidn de la 1dea
pnincipal de un parrafo

Reconacimiento de fa
conclusién del repore
de irvestigacidn

del
las

|dentificacion
significado de
palabras o frases

Reconocimiento de
prefijos  para marcar
opasicion

Especificaciones

Reconocer el
aighfirado de palahras
o frases de uso poco
frecuente o tecnico, a
pariir de las petas que
da el texto parasu
dilucidacién

Presertar en la base del
reactivo un lecnicismo
resaltado en negntas o
cursivas, cuyo
signficado  se  pide
dilucidar, a partir de la
informacién incluida en
el tedo No debe
presercarse la palabra
aslada

ldertificar el significado de
una palabra deltexto en la
que esté preserte un
prefijo queexprese
oposiclon o negacién y
que Indgue alguna
caracenstica, estado,
cortexto o peculiandad en
la Invesigacidn que se
reporta

Fuente elaborado con informacion de las Tablas de Conlenidos Sexto Grado de Primana
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Con respeclo a las especificaciones elaboradas para la prueba de Espafiol 6° grado, podemos

decir que los objetivoes sefialades en el Plan y Programa de Estudies de la Educacion Primaria
para el area de Espafiol (SEP, 1993) establecen como una de sus prioridades, propiciar el
desarrollo de las capacidades de comunicacion de los nifiess Sin embarge, en las
especiiicaciones elaboradas dificiimente se advierle este objelivo Ademéas de que no se
detectan especificaciones para obtener la  reflexién sobre lo que se lee, que es ofro de les
aspeclos importantes que también se expresan en dicho plan Las especificaciones que sobre la

lecturase dantodavia quedan en un nivel basico

La distnbucion de reactivos para la prueba de Espariol 6° grado, con base en la labla de

especificaciones, quedd de la siguiente manera

Cuadro 23

Distribucion de reactivos para la prueba de Espanol sexto grado

Sexio de Primaria

Lineas de Ev

Funclones de 1a

Tipa de texta lectura, tipos de renslir Reflexion "
G Lexto, Ce[::df,.'._w I sabre la Total
caracteristicas y = lenyus
. ; _|portadores | =

| Reporte de de inveu:lga__ci_c'mg 1 | 4 L i 6
| [ Netfela ; 1 3 2 s |
Textos e | e =

| Informativos | Emrad§ de dicclonario 3 0 ] _I‘.'I — 3
| " Pbnourban | 3 o o 3|
 Graficade barras | bl 2 a a4 |
| Textos | Cuenta | 5 6 0 {l _1_1_|
Literarios: | Leyenda | 1 2 1 4 |
Narrativos, | — i S -
Teatrales Poema | 3 (4] 1 i 4|
y Poéticos | Guién de teatro | 4 2 & |
[rexms. | '
Epis);l::es Carta formal 1 I 7 1 g |
Portadores Cartel 2 | ), 4 B ‘
; | 5 | o |

Total | 26 28 10 B4

Fuerte SEP &) Evaluacion Macional del Logro Académico en Centros Escolares, ENLACE
Eu’ucacmn bdsica Recuperado 7 de novie mbre del 2009 de
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En esta dstribucion pcdemos observar que en materia de espafiol, texos literanos y
namrativos, en especial el cuento, los textos portadores de informacidn, los reportes de

nvestigacién y las nolicies, son los que ocupan el mayor nimero de reactivos

Habria que revisar que -an significativos resultan este tipo de textos para nifios de 12 y 13

ahos de los diferentes contextos en que se aplica la prueba ENLACE

Asi misrmo, tenemos que el mayor nimero de reactivos es de comprension lectora De ahi el

interés por analizar los reactivos de esta linea de evaluacion

2) Procedimientes y normas para la elaboracion de los reactivos

Los reactivos para la prieba ENLACE son elaborados, de acuerdo a un "Manual de Normas’
que presenta lineamiertos segun el campo de estudio que trala, el frea o disciplina
deterrninada vy da estructura defermmnada, considerando los procedimientos para elaborar

reactivos de opcién mutkiole

Cabe sefialar que el CENEVAL, el INEE  la Direccién de la SEP, siguen la misma linea
técnica para la elaboracidn de los reactivos, el procedmiento para las distintas instancias es el
mismoy es CENEVAL quien proporciona la plataforma computacional para su elaboracion y

da los Ineamientos v cursos para su elaboracion

Para el caso de espafiol se distinguen dos lipos de reactivos el smple o independiente v el

multirrea ctivo
El reactivo simple o iIndependiente es el reactivo compuesto por la base constituida por una

pregunta, afirmacién, grifico o enunciado que describe un problema o situacién planteada

explictamente y las opclones de respuesta con cuatro opciones
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El multireactivo, permile evaluar de forma integrada una variedad de conocirientos Para que

un reactvo pueda ser considerado como multireactivo, del planeamiento de su base (llamado

reactivo padre), deben desorenderse como minimo tres reactivos (denominados reactivos hijos)

Los lInearnientos especificos para el drea de espafiol establecen que los testos mformativos,

deberan contener informacidén fidedigna Se debe evitar el uso de textos con ternas polémicos,

que utilicen un lenguaje discnminatorio y ofensivo en cuanto a género, raza, ciencia, ele

T odos los reactivos de todas las pruebas, independientemente de la asignatura se elaboran con

base en una plantilla Lz plantlla para la elaboracidn de reactivos, presenta el siguiente

formato 80

TARJETA REACTVO

PROYECTO:

CICLO ESCOLAR: 20082009

DESTINATARIO:

ID_ 1 TIPO_EXAMEN

D_2 FSIGNATURA

ID_3NNEL-

D_4Ne:

ID_ 5 RUBRO DEL TRMARIO

ID_6 ASPECTO DELTEMARID

1D_7 BLOQUE:

ID_8 TEMA ESPECIFICD:

REACTIVO

RC:

ID_9 JUSTIFICACION

% Cabe sefialar que este formato es utiizado en todos los examenes que se aplican a nivel nacional .
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Una vez concluida la elaboracion de reactivos, pasan ala etapa de jueceo 81

3) Jueceo de los reactivos

El jueceo de los reactvos de la prueba ENLACE se hace mediante la incerporacion de las
preguntas en un banco de reactivos automatizado conocido como BRAE el cual es
proporcionado por el CENEVAL Los ueces son los especialistas de la miama Direccién de
Evaluacion  la SEP Generalmente hay 7 |ueces para la misma prueba Dentro de esta

plataforma hay opcion para que los Jueces emitan sus sugerencias y fundamentos

Posteriormente se realiza un estudio ploto en una muestra de alumnos para valorar el
comportamiento de los reactivos a fn de asegurar el cumplimiento de estandares de calidad

internacional esperados Para este piloteo se utilizan seis formas distintas de pruebas

Con la informacién resultante en el jueceo y el piloleo, se define un marco rretodolégico v se

realiza un analisis de los reachivos a través del ftem andhss®

Con el Jiern andhsis se obliene. el porcentaje de aJumnos que contestaron corectamente cada
reactivo, el Indice de discrminacion y el punto bisenal que se utiliza para saber si las personas
“adecuadas™ son 1as que obtienen las respuestas correctas, qué tanto poder predictivo tiene el

reactivo v cémo puede connbuir a las predicciones (SEP, sf)

# Se conoce camo jueceo el Juiao colegiado de 10s reactivos que confarman la prueba

& B ftem andkss ITEMAN es un programa computacional que proporciona Indicadores estadisticos clasicos sobre
el funcionamiento de los fem s como |a dificuttad, el indice de discnminacian, el rpbls @un coeficiente de comelacidn
del tem con el total de la prueba), y otros resimenes estadisticos como los promedios ¥ la proporcién de persanas
que contestaron el test tanto por cada item como el total de la prueba Cada indicador facilta referirse con mayores
elementos a un item
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A conlinuacion se muestran las jablas elaboradas por la SEP, con los indices de

dificultad y discnminacion aceplables para cada reactivo

Cuadro 24

indices de dificultad y dis criminacion aceptables para cada reactive.

indice de dificultad

lterrs superados por el 85% Muy faciles

Itarrs superados por el 50 al 85% Relativamente taciles
iterrs superados por el 15 al 50% Relativamente dificiles
lterrs superados por el al 15% Dificiles o muy dficiles

Tomado de SEP (sh) Andlisis ce ftems indice ae dificultad Indice de discriminadion Versin en power point

indice de discriminacién

40y m&s Muy buenas iterrs
303 39 Razonablermente buenas, pero suetas a
mejoramiertos
20a 28 Regulares deben mejorarse
Menos de 19 Deficientes deben descartarse o revisarse muy
prolijamente

Tomado de SEP (sh) Andiisls de Rewms fidee de difultad idice de disainitagion Version en power point

De esta manera, se selecaonan los mejores items a fin de integrar 1a prueba definitiva v contar

con mayores elementos para fundamentar su inclusidn en la versién final del examen

Esto es lo que se dice de la prueba ENLACE, ain embargo cabe destacar que ademds de los
resultados obtenidos® nc encontramos informacidn sobre aspectos pedagogicos implicitos en

su elaboracion y aplicacion

8 Enla pdgina de ENLAGE [itp //enlace sep.qob.mxbal se pueden consuttar los resultados obtenidos, por alumno y
por escuela desde el 2006 al 2009, siempre y cuando se tenga la clave comrespondierte Ademas se presentan las
estadisticas que incluyen los resultados histéneos nacionales y por entidad federativa, en medias y niveles de logro,
una evolucion de los resultados del 2006 al 2009, en donde se muestra el comportamients estadistico de los
alumnos en los diferertes niveles, desde el 2006 hasta el 2009 Sin embargo esta Iformacidn esta en téminos
estadisticos, de fraduccidn para los docertes, alumnos y padres de famllfa Las sugerencias gue se hacen para el
uso de resultados (SEP, 200¢c) estdn avocadas a realizar recomendaciones y acclones generales, como el
Incrementar la capacidad de los padres para apoyar a sus hijos en las tareas educativas Sin embargo no se
encuentra Irtormacidn que de 3 conocer a los docentes y alumnos el por qué de los resutados obtenidos en
téminos de ensefanzay aprencizaje
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Los elementos que caractenzan a la prueba ENLACE, junto con su proceso de elaboracidn y
aplicacién, permiten elaboar algunos cuestionamientos al respecto y poner ce manifiesto sus

concepciones implictas

3.1.8 Intenciones explititas, cuestionamientos que surgen y tontepeiones implicitas

Se dice que ENLACE es una prueba cuyo objetivo es obtener mfomacion adicional
sobre el funcionarriento de la educacion escolar en México a través de los aprendizajes
en matematicas y espafiol de estudiantes que cursan el tercero, cuaro, quinto y sexto
de primaria y tercero de secundana de todo el pais Se concbe ¢coma un instrumento

creado para promover la rendicidn de cuentas

En la informacion disponible en algunos documentos® v en su sitio wed,85 se presentan

lag siguientes intenciones

= Foralecer el Sistema Nacional de Evaluacién

= Mejorar los procesos educativos

= Difundir resultados a la socledad para mejorar calidad de la educacion basica

= Proporcionar informacién diagnéstica del grado (nivel) en que lcs alumnos han
adquindo Ios temasy contenidos de las asignaturas de espafiol, matematicas y

¢léenclas

Las intenciones explictas y su relacion con las caracteristicas que defnen a la prueba
ENLACE, permiten cuestionar la naturaleza de la prueba ENLACE comd instrumento de

evaluacibn para mejora del proceso educatnvo al reflexionar sobre las siguientes cuestiones

= Una prueba censal centrada en resultados cuantitativos dsl logro escolar,
cpuede dar informacién sobre el funcionamiento de la edusacién escolar y
ayudar a mejorar el proceso educativo y de ensefianza en las aulas? (Es a
través de evaluaciones estandanzadas a gran escala que se pretends foralecer
el sisterna de evaluacidon ¢De qué concepto de evaluacion estamos hablando?,
.Se puede llamar evaluacién a un nstrumento centrado en la medicién

matemstica de resultados?

# |os documentos consultados fueron Evaluaadn Naqonal de Logro Académico en Cedns Escolares Y el
/nforme tcnico 2006 Documertos Intemos de trabajo en relacdn a la prueba 2006, proporcionados por la SEP en
noviembre del 2006, pero gque no san divulgados al plblico en general

 E|stio web de ENLACE es htphummenlace sepaob iy
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= Llogro académico y medicidn de resultados del trabajo escolar es igual a
aprendiza)s? ,Cual es el concepto de aprendzaje que subyace en la prueba
ENLACE?

= Un diagndstico de tipo factual, ;de qué tipo de conocimiento habla? (B logro

académicce significa reportar la adaquisicidn de conocirmientos?

= ,Qué es lo que permitird mejorar la calidad de la educacidn, las pruebas
estandarizadas, centradas en logros v resultados o la revision de los procesos

que dieron ongen a esos logros y resultados?

= ,Por qué el levantamiento de actas? ,Se trata acaso de una cueslidn

confidencial o de una accién pedagdgica?

Las caracteristicas, Iintenciones y cuestionamientos a los que hemos hecho alusién
permiten 1dentificar algunas concepciones implicitas de esta prueba con respecto a la

evaluacion, al aprendizaje y a la mejora de la calidad

S se considera 2 ENLACE como un mstrumento para fortalecer un sistema de
evaluacién, tenemos dque la evaluacién a lravés de pruebas masias estandanzadas,
cuyos resultados se ulilizan para premiar o castigar a los mejores mas que una

evaluacion, es unz manera de ajustar cuentas En palabras de Bustamante y Caicedo

* |3 presidencia de Méxco organiza una ceremonia espectal para premiar a los mejores alumnos de la prueba
ENLACE De acuerdo a los resuliados de la aplicaclon 20052006, la ceremonia se realizd el 15 de noviembre del
2007 Htp fehecatl presidencia gob mxbrensafdiscursos/ocortenido=32633 Amprimr=true  En  esta  ceremonia,
segln declaraciones de la Secretaria de Educacidn Plblica, estuvieron 10 estudiantes de caca ertidad federativa
que obtuweron los mejores resuttados en la Prueba ENLACE 2007, de tercero a sexto de pnmana y también de
tercero de secundaria A comd los 500 mefores maeslras y maestros de-escuelas pliblicas v privadas,.en cuyas
aulas se alcanzaron los mejores promedios en espafiol v mateméicas, conjurtamente 92 ce estas maesiras y
maestros son responsables de las aulas donde se obtuveron las mejores calficaclones en ambas matenas
bt/ sep.qob mxdwkisept sepl VersiondVM151107. La ertonces titular de la SEP expresé La calificacidn
mé&uma que se puede alcanzar 2n ENLACE es de 936 purtos, Los nifios que hoy lo acompafian, sefior presidente,
todos los que estan aqul lograron el nivel de excelencia enla Prueba ENLACE San Jos mekr calificados de lodo el
palsy estamos muy orgullosos. http M presidencia.qob.mxbrensaidiscursos2cortenido =28926 (fas cursivas
80N nuestras). “Se premiard alas escuelas que hayan mejorado sus putaes” [z Jormiada 9 de abril 2008
hitp: /A vanquardia.com m xdanohaticiaboliica/hacionalise aplicara |a prueba enlace en escuelas primarias

sepf49121 Al darse a conceer los resultados de la Prueba ENLAGE 2008 en Educacion 34sica, el Secretario
de Educacidn Pdblica, Maestra Alonso Lujamblo, anuncid que se ofargardn incerfivas a los profesores cuyos
alumnaos hayan logrado los mejores promedias durante esta prueba Para ello, dijo, se destinaran 900 millones de
pesos,  destnados  per el Congreso  de la  Unidh  para 2009 ¢onsultado  en
hitp /Mmww sep .qob.m xiwbisept Hol2 391009, diciembre 2009). Estas acciones Y los calificativos que en &l se
utilzan deja muy clara las intenciones e Irtereses a los que obedece la aplicacidn de esta prueba Ademés
queremos destacar los calficativo de ‘mejores maestros” o ‘mejores calificados” como la manera de referirse a
gulen obtuwvo las mds attas purtiaciones Lo que también revela la manera en como se elaborar |os juicios
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(2005) “El pareddn al que se enfrenta a los alumnos, 2 los maestros y 2 las escuelas, no

se aleja en nada a un juicio publico en el que el acusado debe defenderse’ (p 110)

La caraderizacion de ENLAGE como prueba “objetiva” hace concebir a la evaluacién
como un asunto téenico que Justifica su cientificidad a través de la matematizacién Lo
que coninbuye a sromover un modelo empresanal de escuela, donde se enjuicia el

comportamiento y se asignan premios8? a partr de los resultados oblenidos

La estandanzacidr que de ésta se hace, lleva a pensar que todos los nifios
independientemenle de las caracterigticas del contexto escolar, de las sscuelas y de los

maestros, reciben la misma ensefianza

La heterogeneidac de contextos en los que se aplica la prueba ENLACE, una prueba

estandarizada, v hornogénea, lleva a cuestionar la validez de sus resultados

Mas que un dagnéstico del funcionarniento escolar, podernos cansiderar que la
evaluacion a través de pruebas a gran escala, lo que genera es una produceién de una
nueva manera de seleccionar y privilegiar conociientos y aprendizajes. en funcion de lo
que viene en el examen Una nueva manera de juzgar al sistema educativo vy sus
aclores, éste vale en la medida del resutado del examen  Una nueva farma de concebir
yvalorar la ensefiznza, ésta vale en relacion a su efectividad en preparar a los alumnos

para el examen

Sin embargo, coneidimos con algunos autores en que la evaluacidn dal aprendizaje no
se puede dar a través de pruebas estandanzadas a gran escala Cuando se evalia el
aprendizaje a traves de pruebas, el principio que prevalece es una i1dea de aprendizaje
reproductiva, baszda en la memona v en la repeticidn acritica de la informacion

(Dalmazoy Passos, 2001)

Dice Perrenoud (2008) las pruebas son concebidas con fines de clasificacion, mas que

de identificacion del nivel de conocimientos Una prueba no dice mucha acerca de ¢dmo

#7 Los alumnos con mejores calfficaciones en la prueba ENLACE, yecibleron ademds de un recanocimierto por pate
del presidente de la RepUblica, tna Enciclopedia Hispanica Platina, com puesta por 10 tomos Y'a partir de este ciclo
escolar, Ios maestros cuyos clumnos mejoren los resuftados en la prueba ENLCE, obtendrdn un bono de
bonfficacién
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se lleva a cabo & aprendizaje y la construccidn de c¢onocimientos en cada alumno,

sanclona los errores, sin darle los medios para cornprenderlos y trabajarlos

Con base en lo anleror, consideramos que la evaluacion va mas alld de la examinacién
La evaluacidon del tendimiento, ras que un examen, debe constiurse para el educando
una oportunidad para profundizar sobre qué, cémo y para qué aprende el estudiante Se
trata de una relacidn pedagdgica que debe llevar a la confrontacion, la nterlocucion yla

acluahzacién (Baudillo, 2008)

La mejora de la educacién se dard con la mejora del aprendizaje \ por ende de la
ensefianza, pero le medicién estandanzada centrada en resultados, no contribuye a esta
funcidn Mejorar cualtativamente la ensefianza implica proporcionar datos, analisis e
interpretaciones validas y fiables que permitan forjarse una idea precisa del sistema

educativo y sus componentes (Tiana, 1996, p 46)

ENLACE, es una orueba enfocada al rendimiento v a la rendicion de cuentas y no al
aprendizaje ni a la mejora de la ensefianza, porque hasta el momento no se ¢onocen

acelones, derivadas de la aplicacidn de la prueba ENLACE que persigan este fin

De acuerdo con Memneu (1992), un aprendizaje, se efectia cuando un imdviduo recoge
informacion de su sntomo en funcion de un proyecto personal a través de la interacaiéon

v la utilizacién Prusbas como ENLACE dificiimente conaiben esta interzecion

Si consideramos que aprender no es retener o adauinr, sino y comprender La
efectividad en el aprendizaje no se logra o promueve con la mermorizacidh v la

repeticion, sino con el desarrollo del pensamiento, la comprension y la ratroalimentacion

Dice Bain (2006)
“Las personas aprenden mas efectivarmente cuando intentan resolver problemas
ntrigantes, atractivos o Importantes, son capaces de hacerlos en entomos que los
desafian, pero que les dan apoyo y en el que sienten que tienen el control sobre

su propla edicacidn, Pueden probar, fallar y recibir refroalimentaaén” (p. 124)
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ENLACE, como esrategia para mejorar la calidad wviene a setr parte de una politica
mundal que respoide a las necesidades de un mundo dlobalizade, para modificar
sisternas educativos Lo que ha obligado a las autoridades educativas a una aplicacion

masiva de exdmenes como |ustificacion para evaluar la calidad

Desde esta perspeciva en la era de los tesl. la calidad estd asociada 2 la rendicidn de
cuentas, con lo que se incita a los maestros a preparar para el examen, zhora que ha sido
poliicamente impuesto vy burocraticamente aceptado Day (2006) Hoy en dia, las
nstituciones “educatvas” estdn mas preocupadas por cumplr las expectativas de la
eficiencia y eficacia, términos por los que hernos sido invadidos, que po el desarrollo de
las capacidades humanas La wsion humanista de la educacién ha cambiado y se ha
suplantado por una vision pragmatica y productimsta Consideraros que 10 es a través de
examenes masnos que miden, cuantifican y comparan que se va a mejorar la calidad, sino
afravés de un estudio de 1as necesidades v situaciones a resolver en maena educatva v
aunque el conceplo de calidad puede ser abordado desde miltiples perspectivasy resulta
muy complejo tratar de definirle, hablar de calidad, es hablar de una cualidad intrinseca a
un proceso, mas que alganzar un resultado en relacion a otros Lo que lleva a pensar en

un concepto de calidad como respuesta a las necesidades educativas

Mejorar la calidad, d ce Bustamante y Diaz (2003), “exige no sélo medir los resultados del
logro escolar de los estudianles sino recopilar informacién en tomo 4 los proceses y

recursos que contnibuyen a generar dichos resultados” (p 17)

Un examen como ENLACE, centrado en la medicién de logros y no en 2l aprendzaje, lo
que mide es adquis cidn, repelicidn v adiestramiento, no aprendizaje La evaluacion del
aprendizaje a fravés de pruebas estandarizadas centradas en resultados viene a ser como
decia Kilpatrick (1968) “Un modo clentifico, popular de abordar este proceso del aprender,
ha sido tratar de reducrr el pensary el aprender a algo que es menos que pensar, tratar de

colocar el pensar y el aprender en lo posible sobre una base mecanizada® (p 37)
Un examen centradc en el aprendizaje y no en la mera adquisicidn de conocimiento debe

reflejar & se quiere que los estudiantes recuerden, comprendan, apliquen, analicen,

sinteticen o evalden 1Bain, 2006, p 63)
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Las concepciones irplicitas que subyacen a las intenciones explicitas, llevan a pensar en
que ENLACE mas que un instrumento de evaluacibn que ayude mejcrat los procesos
educativos, viene a constituir un instrumento de control v icio, que tecnfica la evaluacion
para premiar o castgar v legtimar un determinado tipo de conocmiento En donde el
conocimiento se concibe como mera adquisicdn vy se deja fuera el proceso de
construccién y refrcalimentacidn que debe haber en todo proceso ds evaluacion del

aprendizaje desde una vision formativa

Hasla aqui tenemos que la llamada Evaluacon Macional de Logro Académico en Centros
Esecolares, no es mas que una manera de ustificar técnicamente una accién politica

gentrada enlos resullados y enfocada a la rendicidn de cuentas

Un uso mas formativo de la evaluacién a gran escala, requiere de un analisis diddctico no
36lo de sus resuftados sino también de su proceso de elaboracidn, que es lo que no
hemos encontrado hasta el momento De ahi la necesidad de realizar un anélisis didédtico

del proceso de construceidn de los reactivos que conforrnan la prueba
3.2 Un analisis didactico de los reactivos de comprensian lectora de la prueba ENLACE,
2008 para 6 grado
32.1 Generalidades de ka prueba ENLACE 2008, para 6° grado
La prueba de ENLACGE para 6° grado 2008, se compone de 178 reactivos, de los cuales 81

son de espafiol. De estos 81 reactivos de espafiol, 63 son de comprensidr lectora y 18 son

de reflexion sobre la leagua.

Estos reactivos han sido ¢lasficados de acuerdo con su grado de dificulted obtenido en el
e andfsisy presentado en las Sugerencias para ef uso pedagogico de ‘os resuftados de
ENIACE para sexto de primana 2008 (véase SEP, 2008)
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Cuadro 25

Chsificacion de los reacfivos de comprension lectora de acuerdo a su grado de dificultad

Chsificacion de los reacfivos de comprensidn lectora de acuerdoe a su grado de dificultad.

COMPRIMSIONLLCTORA

| [ W o[ o %]
[ 5828 ] s-A | sip ] s8-8 | sr-p | seip ] do-¢ [ 4a-¢ [ 5.6 |

44-0 | 25-p | 46-0 47-A | 48-D f0-D | 51-D
| [ [ 1 | ETE| [ Eseneie]

S S M) T
w

Preguntas con grado de dificuitad BAJO
Preguntas con grado de dificullad MEDIO

I Preguntas con grado de dificuitad ALTO

Fuente. SEP, 2008¢

De acuerdo con la clasificazion presentada en el Cuadro 25, tenemos que de los 45 reactivos de
comnprensidn lectora

15 presentan un grado de dificultad alto

27 presentan un grado de dificultad medio

3 presentan un grado de dricultad bajo

Con base en el modelo propuesto en el capitulo dos, presentamos el analisis de la estructura
didactica de un30% de losreactivos de comprensidn lectora, 108 cuales se han seleccionado con

base en el nivel de dificultad establecido

De tal manera que se presenta el analisis de
4 reactivos con grado de diicultad alta
8 reactivos con grado de dificultad meda

1 reactivo con grado de dificutad baja
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322 Analisis didactico de algunos reactivos de comprension lectora en la prueba
ENLACE 2008

Reactivos con grado de dificultad alto

Pregunta 1

Lee vl lexlo v contesld fas U =s prequit=s siguielites,

B lacaadad de Chihustiua s 82 X Llumklades de mztensles de desedb indusinales eslin siends 4 ivewredas pars s eddficason de
caeca y Jeordertas ifambe undanc= a2 bajo 0Ot

B Corux de Ingonieria Sibient coodia kes trabyoz 83 cors¥raoddr, m3ando ma‘efines talas orno tanRmss oo nedes, candr, p &3
y pa|

Gorrogor arte de iraga, b Bazura Repelignesa ¢ [a IndusTio va formardo parcocs con DAmas de moder que som forradas o s mtcnory
esterir cor te'a ce algpdén yrellenacas con carin de desprerdicio g ‘23 hiaze sermicas. Después, se mezzan lss paredes oo naleristaz
comvendiendlss, como s arena v €l comanio.

Hetcme. 1D deubo de 1 L)

1 £Cudl es & terna centra ded texto?
A} L= utilzacion de basura no peigrosa para elaborar kvimas de madera candn. plistico y

apel.
B) E-h—ap‘o'.wan ento de os materales indusinales de desecho para la construcadn de
CATXS Y pUAMDEr 2%,
C) Eiuscgue s '&¢3 3 i3 basura peigrosa y desechos industiales para edificar casas v
guarderias. _
D] E becefoo gue ze chbene al procucr tanmas de madera rellacadas con carion que lac
haca ténvicas.
Pregunta; !
Grado de Dificultad: & to

Tips de Texto: Reporie o2 investigacion

Thulo de la Lectura: AproveECHEMIErta ¢ desecnos natsng
Contenido Gumicular: At culx (mformat v (repoets de inyesig i, lema g joeas princivales
Propésite: Reconocer el tema glotal cue frata un reporte de Investigacion

Respuesta Comacta: b

Fuente SEP, 2008¢, p 27
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Anélisis de su estructura didactica de la pregunta 1

Tarea de evaluacion

Se trata de una tarea que implica comprension pero no
transferencia ni problematizacién, porque sélo exge establecer
relaciones entre la informacién presentada, perono plantea un
problema a resolver ni requiere mowulizar ¢onocimientos,
ademss de que no resulta significativa porque la situacién que
presenta es lejana a la realidad y vida de un nifio de sexto
grado

Organizacion del

contenido

légica

Bl contenido es de tipo conceptual Requisre dotar de
signfficado  a la informacién presentada vy establecer
interrelaciones entre los elementos basicos

Organizacion metodoldgica

Implica la creacion de situaciones didiclicas que recurran a
eddrategias de organizacién de la informacién, a la realizacibn
de inferencias y a la praclica de actvidades simbdlicas que
permitan representar el contenido del texto

Organizacidn cognitiva

Dermanda el uso de procesos simples de orcenamienta de
hechos vy recuperacion de la informacién relevante y de un
proceso complejo de sintesis para dolar de significado a la
nformacion presentada

Organizacion sociocultural

Se ubica en un contexto exiradisaplnar, porae se trata de
alestiones situadas dentro de un contexto real relasionadas
con aspectos de su entomo, pero ajenas a la rezlidad de todos
los estudiantes

Variables de construccion del reactivo que afectan su resolucion

Objetivo del item

El propdsito del reactivo de “Reconocer el tema global de que
trata un reporte de investigacién establecido en las fablas de
especficaciones” se cumple en la redacadén dz la pregunia,
pues ésta es muy drecta ,Cusl es el tema certral del texto?
Sin ernbargo al reparar en los distractores, vernos que sobre
todo el de la respuesta correcta esta redactado con las mismas
palabras del texto Lo que induce a pensar que mas que el
reactivo mas que evaluar el reconocimiento del tema central
det texo los distractores ulilizados inducen a que lo que se
evalie es la capacidad de 1dentificar relacionar las palabras
ulllizadas en el texto

Expresiones
socioculturales del lenguaje

Se trata de una stuacidn ubicada en un contexto real, el
vocabulario utiizado y tema al que se alude, no es de manejo
comun para los nifios de diferentes contextos, pues habria que
pensar que sl un nifio de la sierra o del campa sabrd lo que
significa desechos o matenales industriales, quz de hecho es
el término uliizado en el reactvo que tiene la respuesta
correcta Es por esto que el ¢codigo sociolingu stico uthizado
favorece desigualmente el éxito de los nifios, ya que no tienen
el mismo sentido para los nifios de diferentes contextos
socloculiurales
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Caratteristicas El reactivo no tiene problemas perceptuales, si considerarnos

perceptuales y de|que el papel de un distractor es ewtar dar con la respuesta
redaceion de los [correcta El distractor que tiene la respuesta comecta contiene
distractores los mismos términos utilizados en el texics "matenales

industriales”, por lo que si el estudiante se da cuenta de esto
es facl que de con la respuesta comecta sin tener una
comprension global del texto que es el objetivo dslitern,

Estrategias empleadas para| Al considerar que la respuesta correcta contiene las mismas
su resolucion palabras del texto, es faclible que los esludiantes que
identifiquen esta caraderistica acudan a la elminacion para
dar con |a respuesta correcta

Justificacion de [De acuerdo con la informacidn presentada en la Sugerencias
distractores para e Uso pedagogico de Jos resuftados de EMLACE la
respuesta correcta es la b, pero ninguno ce los demés
distractores reporta un error en el manejo de los contenidos
Pues se trata sélo de diferentes maneras de nombrar el
contenido del texto e incluyen un poco de mas parafraseo

Pregunta 9

Lee & lexdo y ecol edin ion res preguibss sgaienles;

Epoocaetae do) Contro Vidies Nadonal Usidad La Rand, resbzared ton axto ol sk 21 ea julio do 143E ¢l v mor tracplante do corazen on
slpzry el emyc en Arreica Leling con e32 1=sullado.

Flpruarss que sabo & ruscis cardison, Femant Talga de 45 s¥na de aded 7 quisr hebish= 2n s Tt ds Movina an ea= enlonose,
sstaba aeslodo sENraMerE y condanade a mnr en UR plazd no rMayor de 4 ameses

LI mredicr ¢uan0 esponsabee de 2 cpersoon ha wrdado cor dache (2 avolucion de pzcente y 2sla sabddech con by ogresos
meayados pzr ol mama

&, En Ia cracien “...El mé&dico cirigans responsatie de a operacidn na culdado con getaife la
evolucion del paciente.. ", 2qué acepaon dal dicucnaro es (3 acecuada para buscar el
Aignif.cado de la palabra resaltada con negritas?

Ay ns i Cambio gradual progresc.
H)  Nig migarza oe condaiaa, a8 ProposIng o de acniic
fiy desznully ¢ BarsbnrEeon de 4s ideds v eoiias
D) . PL L Conjuo de movimlentos elerdcos, maniobras de alguien o sigo.

Pregunta: &

Grado de Dif cultad: 2lto

Tipo de Texto. & diwd de deciunario

Titwlo de la Lectura: [rans®ants de co-azon
Contenido Curricular: Snlrada 3 dice
(A ia rforrmacio
Propésita: Idenificar la ac
p fsahe oorel Guw v ime e e wn ek

Respuasia Corresta /A

Fuente SEP,2008¢, p &2
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Anélisis de la estructura didactica de la prequnta 9

Tarea de evaluacion

Se trata de unatarea reproductiva de ejerctacion rutinana,
cenlrada en ejerciclos que requieren la practica de algin
contenido escolar v que resulta poco signficalivas

Organizacion lagica del

contenido

El contenido se refiere a un dato especifico que requiere de
un bajo nivel de abstraccién

Organizacion metodolagica

Requiere de situaciones didaclicas que recumman a
estrategias de repaso, de procedimientos de ~epeticion
simple y actividades simbdlicas

Organizacidn cognitiva

Implica el uso de procesos cogntives simples de
reconocimento e identificacidn

Organizacidn sociocultural

Esta ubicado en un contexto disciplinar y cuesgtiones
escolares

Variables de construceion del reactivo que afectan su resolucion

Objetivo del item

El objetivo del item de i1dentificar la acepcidn més adecuada
para buscar el significado de una palabra ce acuerdo al
contexio en el que se manea en un texdo, queda un poco
confuso, porque aunque la pregunia estd plantzada en estos
términos, para poderla contestar se requiere prmero conocer
el significado de evolucién, por lo que no se sabe bien s lo que
se quiere es evaluar el manejo del vocabularo ¢ el manejo de
acepciones en el diccionano

Expresiones
socioculturales del lengusje

Expresiones como acepciones y evolucidn, son palabras que
resultan poco familiares vy significativas  para nifios de
contextos rurales lo que dificulta su comprensién y lo pone en
situaciones de desigualdad

Caracteristicas
perceptuales y
redaccion de
distractores

de
los

El reactivo no presenta problemas precepluales ni de
redaccion, pero dos de las acepciones de los dstractores son
iguales, lo que confunde y ayuda a encontral la respuesta
correcta en lugar de impedirlo, pues si el alurnno se da cuenta
de esta caracteristica, por 1dgica desecha estas dos opciones y
puede llegar mas facilmente a encontrar la correcta

Estrategias empleadas para
su resolucion

Dadas las caraderisticas de redaccidn de los distractores v la
repeticion de acepciones en dos de ellos, es facl que los
estudiantes den con la respuesta correcta por sliminacién

Justificacion de

distractores

Si ¢ada uno de los distractores tuviera una acepcion diterente,
los dislraclores ayudarian a reporlar errores en el manejo del
contenido, pero el que dos de los distractores tengan la misma
acepaldn dificulta poder identificar dificultades en el rnanejo del
contenido
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Pregunta 98

Le= coo atencian e poema y responde las siguienies cualro preguntss .

La Enredadera

Por el molino del huerto
asciende una enredaders.
El esquedete de hierro
va a tener un chal de zeda.

Ahora verde, azul mas tarde
cuando llegue e mes de enero
y e abran lag campanillas
como pufiados de cielo.

Alma mia jquign pudiera
veatirse de enredadera’

Jisnz de tharbourou

53 En el poeimu hay un verso (esudlauu en neyrilas, (a3 que seieficie?
A) Alta refa del molino.
B) Al molino enuna loma.
Yy Aaa Aorcs ae (n pianta
DY Al chal que esta en el susio.

Pregunta: &2
Grado de Dificultad: Alio
Tipo de Texto: “oema
Titulo de la Lectura: L=
Comenido Curicular: =
metafora)
Propésito: Coone
Respuesia Correcta:

adea

el sentido de una metafora en un poema.

SEP, 2008¢, p 50

Analisis de la estructura didactica de la pregunta 98
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Tarea de evaluacion

Se trata de una tarea que implica comprension, porque implica
establecer relaciones, pero no es problematizadora, no induce
a movilizar conocirmienlos, firmmphea una lrans erenci, por lo
que no resulta significativa

Organizacion del

contenido

légica

El contenido es de tipo conceptual, requizre establecer
relaciones v dotar de signficado a la informagdn o matenal
presentado para cornprenderlo

Organizacion metodolagica

Implica la creacién de situaciones diddcticas que recurran 2
estrategias de seleccion de informacién v al uso de
procedimientos de parafraseo e Inferencias y actmdades de
tipo simbélicas

Organizatibn cognitiva

Demanda del proceso complejo de interpretacidr de textos

Organizacion sociocultural

Edt4 ubicado en un contexto de tipo escolar pues se refiere a
contenidos disciplinares relacionado con cuestiones que se
realizan en la escuela

Variables de construceion del reactivo que afectan su resolueion

Objetivo del item

Para que el propésito del item de “comprender el sentido de
una metafora en un poema,” pueda cumplirse, requiere que se
tengan conoaimientos previos de lo que es una metafora, de lo
que es un verso y de lo que significa un poema

Expresiones
socioculturales del lenguaje

Las expresiones usadas tanto en el poema como en el
reactivo, adquieren sentido sélo para quien esta familianzado
con encinos y enredaderas molinos huerfos v enredaderas

Caracteristicas
perceptuales y de
redaccion de los

distractores

El reactivo no presenta problemas perceptuales ni de
redaceion, Solo que el dlimo distractor, €l D), resulta
totalmente 116gico

Estrategias empleadas para
su resolucion

Si el estudiante no ests familianzado con el contexto al que se
reflere el poema ni tene los conocimizntos previos
necesanos , puede ser que la estratega a2 al que recurra sea la
de adivinacidn

Justificacion de

distractores

Los distractores empleados no ayudan a 1dentifizar e error en
el manejo de algln contenido
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Pregunta 147

Lo by gy aoribes i ls sy ior ke o't o preg i
Tkt Tla & N arAmsD e 2605

Sstenln P mdrmire svnet

¥m Ulga Hios Vangez
PRESENT=

Lameri e g1zgsa cLomds alihiono o
PACATA ID (RIS (RPORRAGAD S M M AR

Ao 45 chocar sl <U Lamo Ponpase e contazio COnmgS, ne - 0MIENI Je Legrcs s ehcargsr: dd ssuito v iz
AR X MR AN

Le preszriz mes mas cendaze dalips s portan desatorlunada atstlecmiene

ANz rne

Iz = Marler Rambe?

147, Enla cdrla hay una linsy d ine), ¢ tudt es la desusdiva adecusds pdia Loliplalar era caitu?
A) Hasla pronto Qquita
D) [lasla luegoy gusio en saludarte.
C,  Sinatm parhciar, w2ana on mmine saluds
N Con minfio me despido, caviandalc 1ode mi nfero

Pregunta: 147

Grade de Dificultad: 4llu

Tipo de Texto: Czria formal

Tiulo de |a Lectura: (Cartz prara la sra. 103 Riss Vazousz
Contenido Curricular: [de-iificarion d= la =amchiea gz os mos i
Proposita: Cistinouir las caractarsticas distintivas do [ carta Tormal.
Respuesta Comecta: C

Fuente SEP, 2008¢, p 68

Analisis de ka estructura didactica de la pregunta 147

Tarea de evaluacion Se trata de una tarea reproductiva de ejerctacion rutnaria
gue resulta poco o nada signficativa, porque solicita la
reproduccién de saberes aslados y estd centrada en
glercicios que requieren de la praclica

Organizacidn logica del contenido Presenta un contenido centrado en la adquisicion de
hechos espedificos que requiere de un bajo nivel de
abstracaién

Organizacion metodolagica Este contenido fadual, requiere de la creacdn ds
situaciones didaclicas que recurran @ estrategias de
repaso y redrculacidn  de la  informacidon, a
procedimientos de repelicion y acumulacion de la
informaciéon  para  distngur  las  caracleristicas
distintvas  de  la caa  formal vy admdades
reproductivas
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Organizacion cognitiva

Implica el uso de procedmientcs de

reconocimiento e identificacion

simples

Organizacion sociocultural

Seubica en un contexto disciplinar de tipo escolar

Variables de construccian del reactivo que afectan su resclucion

Objetive del item

El objetivo del item de "distinguir las caracteristicas distintivas
de la carta formal”, queda un poco confuso y al zire porque, en
el reaclivo no se menciona nada de carla formal. Se pide que
se 1dentifique o reconozca la despedida acecuada, pero
faltaria explicar ¢qué se enliende por adecuada? Lo cual
ademas resulta un tanto subjelivo, porque no hey un punto de
referencia para definir lo adecuado, y lo que para un nifio
puede ser adecuado, quizd no coincida can o que o
elaborador del reactivo, estd pensando como adscuado Por lo
tanto mas que distinguir las caracteristicas distntivas de una
carta formal lo que se esta evaluando es el meznejo de clerto
vocabulario

Expresiones
socioculturales del lengusje

Las expresiones de lenguaje utilizadas demandsn el manejo y
comprension de clerto vocabulano, porque palabras como
ndemmzacion no resultan familiares para lodos los contextos
socloculturales Por lo que las preguntas que se formulan, no
tienen el mismo sentido para las distintas clases sociales
Ademas, el contexto en el que se ubican v la situacién a la que
se refiere es lejana a [a wda de un nifio de sexto grado

Caracteristicas
perceptuales y de
redaccion de los

distractores

El reactvo no presenta problemas percepliales de los
distractores, perotodos los distractores se refieren a lo mismo,
todos aluden a una despedida

Estrategias empleadas para
su resolucion

Si el alumno alcanza a deducir lo que seria tna despedida
"adecuada” para el que elabord el reactivo, lo mas probable es
que acuda a la admnacion como esirategia, po-que todos los
distractores se re refieren a despedidas, faltaria solo adivinar
cuél es la adecuada

Justificacion de

disfractores

Los dstractores empleados no permiten 1denfificar el error en
algin manejo del contenido, s1 acaso en la falta de manejo de
clerto vocabulano
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Reactivos con grado de dificultad medio

Pregunta 39

A €T ¢ AN IR i 37 10 ST

S irmacen § eanesim s agiieaie OUde Sreg e

Alums deld® "4

[P T -

PC I3 U Nif By v tn

© & B AT onTe Aene 3 13 MREb IEAR 53 8% 8 1rEan e s IR ARhrsn ALE 2156 1257 o 42 65t ol PR/1a1a Na1dam de Mesies® BraTieme 2o eu e ded gnman

Jas 450 rar Afan [0 02% del il de Sl e 220 neaas o0 4 cemphemn o adas ¢ -1 VA TAR BIRAR qLe Ry 129 cumndvn o
2 i g UC oy @ 1w b <] 207 2o Wik yue g s Larp ez

G pedr ohecrmema (7 vor,
1 e qui - 0% e 11 s qu

39. LCuantos alumnos se insen.eron en el grupo 6 "A™?
A)2 Dy a C) 10 D} 25

Pregunta: 39

Graudo de Dificuliad: Medio

Hpa Aa (AYMY 57E0RA e hilras

ltulo de la Lectura: Alumnos dal B YA

Contenido Curvicular: {=rafica de barms: busqueda y localizacion de milormactor sspacifica.
Mropésito: Irrepretar la infermacion representads en uno grafica da bamas con bass er un texta oreve
SODfE POrCETLEE2 0 CiTas

Respuasta Correata: T

Fuenle SEP, 2008c¢, p 41

Analisis de ka estructura didactica de la pregunta 39

Tarea de evaluagion Se trata de una tarea problematizadora que implica una
carprensidn, pero no una frareferencia Puede resultar
significativa, pero no moviliza conacirrientos previos

Organizacidn logica del cortenido | Presenta un contenido procedimental, que requiere de
una accdn sistematizada

Organizacién metodolagica Implica una organizacion metodoldgica para la creacidn
de situaciones didadicas que recurra al empleo de
estralegas  de construccidbn  y  procedimientos  de
elaboracion  Asi como de la practica de admdades
relacionadas con personas

Organizacidn cognitiva Demanda el uso de procesos simples d= ordenamiento,
descripeion v recuperacion de la informacén
Organkzaci6n sociocultural Se ubica en un contexto escolar y disciplinar
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Variables de construccion del reactivo que afectan su resolucion

Objetivo del item

El propésito de interpretar la informaciér representada
enh una grafica de baras con base en un tedo breve
sobre porcentajes o cifras no va muy de acuerdo con la
pregunta del reactivo, pues para contestar la pregunta
mas que interpretar la informacién de las graficas. Jo
que seliene que hacer es ver la informacidn que se da
debajo de Jas graficas

Expresiones socioculturales del
lenguaje

Elreactivo no presenta problemas de lenguaje

Caracteristicas perceptuales y de
redaccion de los distractores

Los distractores tampoco presentan problemas de
redaccion

Estrategias empleadas para su
resolucion

Siel alumno se enfoca sélo a fa grafica yno ve el texto
que la acompafia, lo mas probable es que la estrategia
ala que recurra sea la de adivinacion

Justificacion de distractores

Los distractores utiizados, o Unico que pueden revelar
es error en la suma algebraica

Pregunta 43
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43 Dncudice lza siguientes opeionzs se resume & inicio v el final cel cuento?
A} Enlaplaza oel pueblo natia un drool al Que IE pUsIersn UNE C&rea aifeaadr. ¢on Ln
cartel Ne<priés & reia 0o0 Ses @mas &l Gin o secrefns fe IS nifins
B) ENla plaza cel pueblo MaLia ur preuoss, peno JIejo arddl, oUE 2¢lake Tisle porque S

NINCS YA 00 Se S INan 3 el

IESPUES de Q1IE (NS TIRnS S& SHAON, RACB MAgIA Y <6

convyriio cn un arbol que concodia descos.

C) Guilerno & cwild 4 Agustin Yue el queria Sdtier 1100145 VO 81 E junge G2 15 canicds
pare aJle Jorgs no 5e nem de &. Desplia de Janar, Caloia 3e hizo 3U amga.

D)  Guiterio 2staba nuy conienks purgue Cailold te 1Bgal uind GAnicd pietivsa que &
guarad cofrc 'I2 cenica oe la buena suere” Desaués. le conto a Aqustio 1o Que pasd

Pregunsa: 42

Grado de Dificutad: Lisdin

Tipa da Texto: Cucno

Thulo de la Lectura: E gl magce

Contenmde Curricular: Cucnlo v lcyenca: aprecizcion iitorania, thalo, personajes, micio, desamalla, final
Propasao: foed 1T 4 opseciie o simletioe o planisamienlo B ol g el des=otaee e o aenb

Respuesta Correcta; £

Fuente SEP, 2008c, p 44

Andlisis de la estructura didactica de la pregunta 43

Tarea de evaluacion

Se trata de una larea que mplica una compyrension
porque requiere eslablecer relaciones enfre la
inforracion presentada pero no es problematizadora ni
requiere de la transferencia o de la mowilizacion de
conogimientos previos

Organizacion logica del contenido

Presenta un contenido conceptual que requiere dotar de
significado a la informacién  presentada  para
comprenderla

Organizacion metodolagica

Requiere de una organizacién metoddlégica para la
creacion de stuaciones didaclicas donde se empleen
estrategias  de organizacion  de la informacion vy
procedimientos de parafraseo

Organizacion cognitiva

Demanda el uso de procedimientcs simples de
ordenamiento y recuperacion de la informacién, asi como
de un proceso complejo de sintesis

Organizacion sociocultural

Se ubica en un contexto escolar y exiradsciplinar por ser
el tipo de lecturas que se trabajan en la escuela
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Variables de construecian del reactivo que afectan su resolucion

Objetivo del item

El objetivo del item de identificar la oracidn que
sinfetice el planteariento nicial y dessnlace de un
cuento, va de acuerdo con la pregunta qus se formula

Expresiones socioculturales del
lenguaje

El reactivo no presenta problemas de manifestaciones
IInguisticas de dificil comprensidn para los diferentes
contextos

Caracteristicas perceptuales y de
redaccion de los distractores

No se perciben problemas preceptiales ni de redacceién
en los distractores

Estrategias empleadas para su
resolucion

Si el alumno no alcanza a comprender ¢l significado vy
sentido del texto lo mas probable es que acuda a la
adivinacion como estrategia para resolver el item

Justificacion de distractores

Los distractores que no contienen la respuesta correcta
lo unico que pueden denotar es falta de comprensién
del sentido deltexto

Pregunta 103

Un naas eva s dinvesg ur carlef s 86 que ecsmaar.awcor 1 msaca o ki s undit e 08 mlavesaces an it 3 o
Otz a0n 3er a0 el ate ¥ respamie s tieres acko praquetis.
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La Ssoretseis oe Educacion Puolics. en oclsboracion con & Conssjo Naconal
pars la Cultrs y Iss Anes & invita & divertirie con tu familia & proaxime
Jueves 31 de agosto de 2006

Veta 1700 a2100 hrs
Maripesa, Museo Infantil Beegue de Chapultenes

¥y
& gt )

MARIPOSA

R o M_i_ll'l’o IMNRANTTL
MAX Faof ) D .
MEGAPANTALLA DOMO
Aerecife o Corales 1830 nrs DIGITAL

30 Mania 1l 19:30 hrs

Vida en oros hundgos 20:30 hn

Ademas cads uno da ks inEyante; de b familia podts partcicar
e = rifas que se Bevar an 8 cabo dwante la v i

Reogie s wolaos 2n Iz drscsion da i s cuels

CUPO LIMITADO
Breaunis por oz paguste: sapeaake:

pars slumnss con

Promedio de 10

Forque un pais con culiura ase bs difersncia

j; {ACONAGULTA
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Pregunta 103

103 (A quien esta drigide of carel?
A} Alas nfias y nifics con promedio de 10.
8] Alos profesores de los ndfios aplicados.
C) Alas familias de los nifics y nifas
D) Alos nifos. ninas y sus familias.

Preyuots: |03

Grado de Nificnitad: Medin

Tipo de Texto: Cartel

Itulo de la Lectura: Manposa musao ntantl

Contenido Curricular: Carmcl: doserpeidn y persuasian, emisor, mensa e principal, eondizience y
vigEncia

Propésito: Identficar al plblico poteneal de un carlel a partir del mensaje gue zmits

Respuesta Corracta: D

Fuente SEP, 2008¢, p 54

Andlisis de ka estructura didactica de la pregunta 103

Tarea de evaluacion Se lrala de una larea que requiere de uia comprension,
pero no es problematizadora, niimplica una transferencia,
ni el uso de conocimientos previos

Organizacion lagica del contenido |Presenta un contenido conceptual que requiere
establecer relaciones entre la informacién que se
presenta para darle significado

Organizacién metodoldgica Requiere de situaciones didaclicas con Lha organizacién
metodologica donde se apliquen estratecias de seleccion
y clasficacién de la informacidn vy procedimientos de
identificacién de palabras claves y categorizacion de la
informacién v actividades de tipo practico

Organizacidn cognitiva Implica el uso de procesos smples de reconocimiento,
identificacién, ordenamiento y recupsracion de la
informacién

Organizacidn sociocultural El contedo en el que se ubica es extradsciplinar,

vinculado a situaciones reales, pero que no resultan
familiares o cercanas a todos los contextcs

122




S LUNIVERSIDAR
MACINAL
AUTONOMA 0K

a0, MEXICO

Variables de construccian del reactivo que afectan su resolucion

Objetivo del item

El objetivo delitem de "identificar al publico potencial
de un cartel a partir del mensaje que emits’, no va de
aclerdo con la pregunta que se realiza, porque ésta
requiere infenr la respuests, ya que no esd
especificado en el cartel

Expresiones socioculturales del
lenguaje

En el carel existen clertas expresiones como IMAX,
MEGAPANTALLA, DOMO que no henen e mismo
sentido para los distintos contextos socioculturales
Quizé podria haberse ullizado un arel con un
mensaje mas comin a todos los conlextos
socloculturales

Caracteristicas perceptuales y de
redaceion de los distractores

El dstrador G y D, practicamente tienen la misma
inforrnacion, por o que confunde y no denota un error
en el manejo del contenido, el Ay B, practicamente no
pueden ser porque esta informacidn no existe en el
carel

Estrategias empleadas para su
resolucion

Si el alumno se percata que el distractor A y B, son
practicamerte 1dgicos v el Gy D se parecen, es rmuy
probable que recuna a estrategias de elmmacién o
adivinacion

Justificacion de distractores

Los distradtores empleados, tal como estén redactados
no denotan error en el manejo de contenido

Pregunta 104

104.  (Oué inforrradon yliliza ] carle! para convencer at pablico para asistit al evento?
4) Due se proyectara Vida en ofros muadoser. el Como digital.
D) Que puedes rpor tus entradas a lu escueta
) Uue nabra rias y . amaEn pagqueles especiales
Dy OQue son oo horas continuas de aclividades

Pregunta: 104
Grado de Dificultad: Medio
Tipo de Texto: Carlel

Titulo de la Lectura: Marposa museo infantil
Contenido Curricular: ldentificacion del proposito de 13 lectura y el texto
Proposito: Reconocer el elemento persuasivo de un cartel publicitario

Respuesta Cormecta: &

Fuente SEP, 2008c. p 55
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Analisis de ka estructura didactica de la pregunta 104

Tarea de evaluacion

Se lrata de una larea que mplica una comprension
porque exige establecer nexos

Organizacion logica del contenido

Presenta un contenido  conceptual que requiere
establecer relaciones entre la mformacion que se
presenta para dotarla de significado

Organizacion metodoldgica

Requiere de situaciones didaclicas donde se ulilicen
estrategias diddclicas de organizacién ce la informacién
y procedimientos de i1dentficacion de palabras claves y
categorizacién, con actividades simbolicas v practicas

Organizacidn cognitiva

Implica el uso de procesos sinples de reconocimiento,
identficacién, ordenamiento vy recupsracion de la
informacién

Organizacion sociocultural

El contedo en el que se ubica es exiradsciplinar,
vinculado a situaciones reales, pero que no resultan
farniliares o cercanas a todos los contextes

Variables de construccion del reactivo que afectan su resolucion

Objetivo del item

El objetivo delitem de "reconocer el elermnznto
persuasivo de un cartel publictarid® va de acuerdo con
la pregunta, siempre y cuando el alumno comprenda lo
que 68 un elemento persuasivo

Expresiones socioculturales del
lenguaje

En el carel existen ciertas expresiones como IMAX,
MEGAPANTALLA, DOMO que no henen el mismo
sentido para los distintos contextos socjoculturales
Quizd podria haberse ulilizado un crel con un
mensaje mas comin a todos los contextos
soclocufturales

Caracteristicas perceptuales y de
redaccion de los distractores

Los distractores no presentan probleras precepliales
ni de redaccion

Estrategias empleadas para su
resolucion

Dado que en tres de los distractores sélo una palabra
estd bien escnta v las ofras dos son incorrectas, es
probable que el alumno recurra a la eliminacion para
dar con la respuesta correcta

Justificacion de distractores

Los dstractores utilizados revelan es dficultad para
localizar la informacidn que se pide
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Pregunta 110

EL UNIVERSAL
El Univarsal 1Civdad se Mexco, Lunes 241 “Nazeos Oifros que en v prmedo as Cres
de agodste de 2004 SuawitémccB anco rechid senanas estara sallende Je la pane médica ¥
w alls medica y 8 parfir de ee markey 0bsard &30S cUN3lenco e56 guinta semand”, "efiné o
a mensa del prepamdor fiica Ated Debsuy, medico pEr INCIEBY cUe Ye 231A cmpliEndc con o3
mie1l-as que el viermes s2mm evaluado Fara deirv teTo0s d2 "ecupzmciin dzf [igacor
3 eolplets a3 accotes de Jutod on & equpo Nespec 6 3 eveniusldac de gue Juaukémoe
Aguilas d2t Aminca Dlarce vuslve & fesentr ests iesicn respondio que
El doztor Alfaned Diaz drelerd or ontresista que ‘médicamante exicte ol riesgo mormal pard una
‘médicaments a pErte de nafara pasa con ¢l peracha gue juega al firthol™.
sreperscor facs, con Ic =8 3 e da U alla D rédion de lo Squilas del Aménea asegurd que
midica’. ¢b jugador no Sonte agura macata on o4 redlla
Dianco fue operadd de b realla dereche y ¢34 en opzinde, v prucha de ella, dio, €3 qusha reimace
aroceso de reFeoiilacidn part nlegrame of eques pegredios pamdes de Knbol y o ha nechc tien
que levo una demots, uk cmpate ¥ oun biunfo
=n lo que /€ det Temed Asertura 2008 o Kabol
M2XICARE

110 Fligata apcidn qie onnkepaa la narmacian dafbeeho qiie se Mata pa la nnicia

A)  Cuauhtémoc Bfanco sera operado nuevamente y estara en procasc de

rehabilikacian, ya cue los dlitimos dias ha presentado muchas molestias en la rodilla
Jerecha.

B8) Cuauhtémoc Blanco jugara con su equipo en el proximo partido y en e Tcmeo
Apertura 2006, ya que se encuenira recsperado de |a lesian que sufnéen |2 rodilla
zquierda,

C: CJuaurtémoc Blanco fue op<rado Je la rodila Jerecha; o marnes sera caco de aka
y o evaluard su preparddut fisicu pad ver si ya puede nitey drse 1evarrenle @ so
=quipo.

D! Cuadrtémoc Blanco serd dado de alla gara tomarse unas vacacionss y despuds
Megrarse al aquipo que lleva una dercota, un empate y ur trunfo en le que va del
Tomeo Apariurs 2006

Pregunta: 11U

Grudo de Dificultad: If=diu

{ipo do lexto: Moticia

Titulo de fa Lectura: Cuachtzm 1 s r2Cupera y pronty volvera a la cancha
Zontenido Curricutar: Moticia: de wista, ugas, tien
Praposile: Reconacer [os neches que 3e repotan v que responcen & la pragunta ;qué sucadid? en una
nindicia

Respuesta Comrecta: =

Fuente SEP, 2008c, p 58

Anadlisis de la estructura didactica de la pregunta 110

Tarea de evaluacion Setrata de una farea que implica la comprension, porque
requiere establecer relaciones entre la informa cién

Organizacion lagica del contenido | Presenta un contenido conceptual que raquiere dotar de
significado al matenal presentado

Organizacion metodolagica Requiere la creacion de situaciones didacticas donde se
empleen estrategias de seleccidn vy orcanizacién de la
informaciéon vy procedimientos donde se identfiquen
hechos e ideas, asi como la realizacion de addmdades
simbélicas v practicas
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Organizacion cognitiva

Implica el uso de procedimeentos smples de
reconocimiento, idertificacion, oryanizacién v
recuperacidn de la infornacidn

Organizacion sociocultural

El contexto en el que se ubica es exiradisciplinar,
vinculado a situaciones reales

Variables de construceion del reactivo que afectan su resolucion

Objetivo del item

El objetivo delitem de reconocer los hechos que se
reportan y que respondan a la pregunta ¢ jué sucedié?
en una noticia, va de acuerdo con la pregunta
formulada

Expresiones socioculturales del
lenguaje

La situacién y lenguaje ulilizado como rafiabiftacion v
preparador 11800, no son situaciones ¥ expresiones
‘facimente comprensibles para todos los contextos
socloculturales, podrian haberse ernpleaco expresiones
mas comunes como entrenador, o mejora Asi como
noticlas mas de uso comin, que no favorezcan de
rmanera desigual el éxito de los nifics de diferente
sector sociocultural

Caracteristicas perceptuales y de
redaccion de los distractores

Los distractores estan elaborados, practicamente con la
misma informacién, sdlo que acomodada de diferente
marieta y con algunios hechos de mds o de menos El
distractor que contiene la respuesta sorrecta, estd
redactado casi de la misma manera que 2l texto, por lo
que es facil dar con éste

Estrategias empleadas para su
resolucion

Si el alumno se percata que  distractor que tiene la
respuesta corecta esté redactado casi de igual manera
que en el texto, v que los demas distractores,
contienen hechos que no vienen en el texto es probable
que recurran a la elminacién como estrategia para dar
con la respuesta correcta

Justificacion de distractores

Los distractores no permiten identificar error en el
manejo del contenido, porgue presentan casi la misma
informacién, pero acomodada de diferente manera y
con algunos hechos de més o de menos
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Pregunta 116

1w pllealiy ookt b Csgugtinese Al egiunisi<

ElTazo de Crera

Dt
O ey Wirce 62 Tt pes & an 4l afises anaainas 3 Yestimo, Dl 141 Sy

fara gl mE hze-a otz brs BLetres 38 "obuUyes de ls Tera, 6D YgUnc ke o0 la S0 eel Do

Putimzes Lo el mzin Ve Heplun pcbe rimvine S pnyer sazy s de kv o sevie dwanol qe s ngz ronor asckes dd e TN ke earie g el wen on
MR TAC DB Y complaa3 9o b smud

Famd ok, L wlentkie TSMKLY 2[NS 6 101y T SIRIIE Fik | e RRE e 1KLL P s ey

brevgquzins Ui Ly g s At 1 e rr, wd iRy ks s g aap et i

EuN3BD 16y & To7to, &Kean 6 F 200t Qoo REM 3C%66 v 11509 & BIP 100 3 RAD B3 1D Y B o U6 62 Ma6 QK s Mav 1!
Wi o ac o) i Raman, b~ kanan o v jGER L A6 g nbvD CineS vy 1 a2 hree e o v anl 1

frzpaex lnoeoebo rgun ue kel g oo e ol By oncog Rges RiibTRy dlRazsr e sminyunines Wy oamean y miees ok quik St

TUcLlal = carie A Ilars, Came pcl bahidC

M6 (En cual de RS siguientes opeones S8 menciona un hecno fantashco ocurndoen el relaro?
AY T .hizo fraer a Creta las bueyes mas robusias de ta liepa.. ~
BY . hizo sumir del mar z un magaifico toro. .
C) " ..enla ceremont rmualordend se matara a ofmo buey
D) . .legaron san>sy salvos al palacio de Eunsteo.’

Pregunra: 115

Grado de Diticullad: Media
Tipo de Texto: Leyenda
Tiwulo de la Lectura: O
Contenldc Curvlcular
eissTanza

Propdsito: Slegir la opeidn quz exprese en un texto, ¢l ongzn de un fznomene naural o extrefio
mediants clementos fantastons

Respuesta Commpcra: &

ro d= Grala
LUEMD ¢ leyenda: apreciazidn Ikerana, tmeto, personajes, inicio, desarrallo fingl y

Fuente SEP,2008¢, p 63

Analisis de la estructura didactica de la pregunta 116

Tatea de evaluacion Se frata de una tarea que implica la comprensién de lo
que es un hecho fantdstico v el establecimiento de
relaciones en la informacién presentada Pero no es
problematizadora ni lleva a latransferencia

Organizacion légica del contenido | Presenta un contenido conceptual que requiere dotar de
significado a la informacion presentada

Organizacion metodolagica Requiere de la creacién de situaciones didacticas con
esirategias de clasficaclon de la informacién, mediante
procedimientos  de  categonzacidn de  hechos v
acividades simbdlicas

Organizacidn cognitiva Demanda de procesos simples de reconocimiento,
identificacidn v recuperacidn de Ja informzcidn
Organizaci6n socioculfural Estd ubicado en un contexdo disciplinar de tipo escolar,

porque estd relacionado con contenidos escolares
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Variables de construceion del reactivo que afectan su resolucion

Objetive del item

Elobjetivo delitem de elegir 1a opeidn que exprese en
un texto el ongen del fendmen o natural o 2xrafio
mediante elementos fantasticos

Expresiones socioculturales del
lenguaje

No se observan problemas de lenguaje

Caracteristicas perceptuales y de
redaccion de los distractores

Los distractores no presentan problemas percepluales
ni_de redaccion

Estrategias empleadas para su
resolucion

Lo que el alurmno tiene que hacer es mero
reconocimiento de um hecho fantdstico Como todos los
distractorss estan elaborados con Informzcién del texto,
es probable que si el alumno no reconocs lo que es un
hecho fantdstico trate de llegar a la respiesta correcta
por adivinacién, pero si reconoce 1o qué es un hecho
fantastico, lo hard por elimmmacidn descartando a los
que no representen esta caraderishica

Justificacion de distractores

Los distractores utiizados, 16 mas que rspresentan es
la ausencia del manejo de lo que 2s un hecho
fantastico, No ayudan a identificar algin otro error en el
manejo del contenido

Pregunta 142

L=e'a cartn y cente 1 iag 3L 2rray ¢ oo Fregunbss.

“lievny e

ERinaza rica bsaacs”

KN
|.;.

|

=

Mith COLE QU PG e

[LEHEL BT

Prinlon Alerid tsclumlx Orlagu
Dlrectorn de i Eacuela Primarla

A veunbes: & ks slm e A
X =N ’:)ﬁlé’.ﬂ 50 “Moewe D7, 60 Irn

A o e

AL TR T e

I G ORI R L e

7

LLsLos 1o, a 13 a6 spostd 06 06

LR % S SR
" s ardu ez & ferce aprueha
i e o ilamm

A SO LA I por
3 convimiEAds a3ukbacs on €l
(RIS

CJon A

P2 mmie iy

.
EIAEEIRS 1 AL00 KR 0 I MG N T CUERIED § 1 BN Leres s
G

Almgamenl

Filusoiln Hodngnes alizts

42,
A) Uestinatzro.
8) Remitznte.
C) Peucion
D) Sahdn.

Eniacata donde dice “..sollato su irte vencion.. ", »a que pane de la cara se refiese?
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Pragunta: 112
Grado de Dificuitad: Wedic
Tipu de Texto: Ca L fomimg
Tiruto de la Lectura: apara i
Contenldo Currlcular

datos det deslinatanio v del iemitent=

ria format: fo

a. Alma Eztada Onoga

cha, destinatano, saludo, proposto, dosarmiic y final; del eabre:

Propdsito: Reconocer los dementos estrucurales de |a cata formal

Respuesta Corracta: ©

Fuente SEP, 2008c¢, p 65

Analisis de la estructura didactica de la pregunta 142

Tarea de evaluacion

Se trata de una tarea reproduciiva de ejercitacién rutinana
y poco significativa, centrada en ejerciclas que requieren
la practica de la identificacion de los elementos
estructurales de una carta Stuacién que resufta un tanto
ajena ala realidad de los nifios, pues geaeralmente ellos
no ocupan este medio de comunicacion para drgrse a
las autondades de su escuela o pedr algin permiso
Ademnas de que pocas veces son los encargados de pedir
estas autonzaciones

Organizacién logica del contenido

Presenta un contenido centrado en hechds, que requiere
de un bajo nivel de abstraccion, pues solemente tiene que
idenlilcar caraclerislicas

Organizacion metodolagica

Requiere de la creacidn de situaciones didacticas que
recurran a estrategias de repaso y rearculacién de la
informacién, con procedimientos de repelicion
actvidades de tipo reproductivas, sobre todo en
cuestiones de vocabulario

Organizacion cognitiva

Implica el uso de procesos cognitvos simples de
observacién, reconocimiento e 1dentificacién

Organizacidn sociocultural

Se ubica en un contexto de tipo escolar, relacionado con
contenidos disciplinares

Variables de construccion del reactivo que afectan su resolucian

Objetivo del item

El objetivo del item de reconocer Ibs elementos
estructurales de la cara formal, va de acuerdo con la
pregunta formulada, pero se requiere cue el alumno
maneje certo vocabulario Por lo que més que evaluar
el reconocimiento de las partes de una carta, lo que se
esta evaluando es el manejo de vocabulaio

Expresiones socioculturales del
lenguaje

El reactvo no presenta problermas de lenguaje Se
utiliza un lenguaje un tanto rebuscado y de uso poco
frecuente como el lémino de  mtervenoon, respuesta
positiva No es una carta de uso muy cemin en todos
los contextos socioculturales Por lo tants, este tipo de
reactivos, no liene el mismo sentido para log alumnos
de los diferentes contextos socioculiurales
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Caracteristicas perceptuales y de
redaccion de los distractores

El reactivo practicamente no presenta problemas
perceptuales ni de redacaidn de los distrastores

Estrategias empleadas para su
resolucion

Si el alumno no maneja el vocabulano empleado, lo
mas probable es que recurra a la advinacién como
esirategia para la resoluaidn de esle reaclivo

Justificacion de distractores

Los distractores empleados Lo que pueien revelar es
dificultad en la identficacion de los nombres vy
significado de los elementos de una carla

Reactivos con grado de dificultad bajo

Pregunta 10

M. Llul)de fos sigsiemes Simbolas representa en el mapa 1a ubicazidn de un restavrante?

"k TEm

Pregunta: 10

Grado de Dificultad: Ezjn
Tipo de Texto: Plano urbano
Titulo de la Lectura: |
Contenido Curricular;
Propésito: ldentificar
Respuesta Correcta: C

Fuente SEP, 2008¢, p 34

de infermacion especifics

Hanc

basqu

J2 una acols

Anélisis de la estructura didactica de la prequnta 10

Tarea de evaluacion

Se trata de una tarea que implica una comprension y
translerencia, porque exige establecel nexos y aplicar
un saber, auhque no es problematizadora, niinduce a
movilizar conocimientos aplicdndolos a una situacién
real

Organizacion logica del contenido

Presenta un contenido conceptual qus requiere de la
experiencia para dolar de significedo al matenal
presentado y poder generalizarlo

Organkzacion metodoldgica

Requiere del uso de estralegias de casificacion y de
procedimienrtos  de  categonzacion vy  acdivdades
simbodlicas y practicas reales
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Organizacion cognitiva Implica el uso de procesos simples de observacién,
reconocimiento, 1dentificacion v clasificacion
Organizacion sociocultural Esta ubicado en un contexto extradisciplinar vinculado

a siuaciones reales, pero que sdlo cebran significado
para nifios de determinados contextos socioculturales

Variables de construceion del reactivo que afectan su resolueion

Objetivo del item El objetivo del item de "identificar el signficado de una
acotacion en un plano no esta claro, sobre todo porque los
simbolos que se usan no estan ubicados en planos y ademas
no son de uso comin en todo tipo de contexto, mas bien
pareceria que el objetivo del item es interpretar simbolos

Expresiones Habria que ver si e] vocablo restaurante es accesble y familiar
socioculturales del lenguaje | para los nifios de los diferentes contextos en los que se aplica
la prueba ENLACE, quiz4 fonda, seria un término mas cornin

Caracteristicas En los distractores mas que problemas perceptuales, lo que se
perceptuales y de|observa es problemas de contextualizacién Los simbolos
redaccion de los | ulilizados no son familiares en los diferentes cortextos

distractores

Estrategias empleadas para| Si los alurnnos no estan farillanzados con estes simbolos, lo

su resolucion mas probable es que recurran 4 la adivinacion como estrategra
para encontrar la respuesta correcta

Justificacion de |Los simbolos utilizados como distractores, pertenecen a

distractores distintos  conceplos, pero mas que un emor de

conceplualizacidn, 1o que pueden reflejar es un error en el
manejo del vocabulario

33. Conceptualizacidn y caracterizacion de la evaluacion de la comprensidn lectora
en B prueba ENLACE

El andlizis realizado al 30% de los reactivos de comprensién lectora en la Prueba ENLACE,
permite acercarncs a la ¢cnceptualizacion de lo que se entiende por comprension leclora en la
prusba ENLACE

El Cuadro 26 presenta la recapitulacién de lag caracteristicas de los readvos que evalian la

comprensién lectora en la prueba ENLACE 2008 de 6° grado

% A diferencia de la prueba PIEA, donde se define a la comprensidn lectara, como el empleo y la reflexidn a patyr
de textos escntos, con el fin de alcanzar las metas propias, desarrollar el conocimierto y el satencial personal y
participar en la sociedad * (OCDZ, 20017, p.32), la ausencia de una tearia‘del cortenido (Diaz Bamga, 2004) es uno
de los problemas fundamertales que de acuerdo con investigaclones previas (Padilla, 2005) se pueden identificar en
la evaluacidn del aprendizae atrvés de pruebas a gran escala en México
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Cuadro 26

Caracteristicas de los reactivos para evaluar b comprension lectora en la prueba

ENLACE 2008 6° grado

Grado No. Tarea Contenid gk Procedimient Actividades Procesos Contextos
de dif. Reactive
Alta 1 Comnprensidn Conceptual organezacidn | Inferencia simbadlicas Procesos simples Yinculado a
de siuaciones
Ordenamienio reales
Facuparacién de inl
Felsrantz
Proces= complejos
de
Sinte=ss
9 Reproductva Datos repaso repeticion simbdlicas Recoracimiento Desciplinar
Idenihczacidn e=cnby
%8 Comnprensidn Conceptual selecoidn Parafrasen sirmbdlicas Proceso cornple)o Eacdlay
inlerencia de interpretacion de | decidinar
texdos
147 Reproductva Hecheos Repeso acumulaciin reproductas Simples de Extradisciphnar,
Recirculacion reconacimienia e winculada a
dela deriiicacion siuaciones
inlormaciin reales, perg
poco
signficalvas
para los
estudiantes
132

Grade No. Tarea Contenido Estrategias | P dimient Actividad Procesos Contexto
de dif. | reactive
Mediao | 39 comprension | procedimental | Construceidn | Elaboracion Prachicas Precaso simples Escolar
du disciplinar
orgenamienlo,
dezanpaion
recuperacion de la
nilir macion
4 comprensidn | Gonceptual Qrganizacidn | parafraseo Simbélicas Prooscos simples | Escolar
de |2 de ordenamienio | edradizaplinar
inlormacion W reraperEn in de
la informeadn
Procesos
compiefos de
sintesis
103 comprension | Caonceplual Faleoion y Identficsiaon de | précticas Precsscs simples | Eatradesiplinar
dashaeion palaly oz alaves de Winculads a
e la apbegonzacan reconzoimien] o, sllugaionss
inlormacion idenlilicacion [
ofdenamienlo
recupeianon de la
Inforpssin
104 comprension | Conceptual Organizacién | |dentficanén de | Simbdhcas Procesce simples | Exfradisciplinar
o la palal = slave praclicas LT Wineculack g
inlormacion apEgenzaiin areaimient o, llussions=
idenlilicacion, =1
ordenamienlo
recuperacidn de la
Wi e cEn
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Grado No. Tarea Contenido Estrategias Procedimientos | Actividades Procesos Contexto
de dif. | Reactive
Media | 110 comprension | Conceptual Seleccidn y |dentficacidn de | Simbélcasy Proceso simples Extradisciplinar
orgamizacién | hechos o1deas | praclicas de Winculado a
de Lz reconocimienlo, siluaciones
inlormacion idenlilicaczn, reales
ofganizaadny
repETacan de la
Informagion
116 comprension | conceptual Clasificacian Categonzacion | simbdlicas Procesos simples | Escolar-
de la de hechos de disciplinar
inlormacion recancimienlo,
idenlilicacsn y
recup=iacion de la
nformazion
142 Reproductva | Hechos Repasay Repeticién Reproductivas | Procesos simples | Escolar-
de epercilacién recireulacion de observacion, disciplinar
rulinaria o la reonogimiento &
i tn ikl i
Grado No. Tarea Contenido Estrategias Procedimiento | Actividades Procesos Contexto
de dif. | Reactivo 5
Bajo 10 comprension | Conceplual casilicacidn calegonzacion | Simbélicas i Prigssos Escolar-
prisdicsas 1ada | simplas de disciplinar
obzervadin,
reconocimierio
& identficacidn
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La concentracidon del analisis realizado a los reactvos seleccionados, presentada en el Cuadro 26,
permite caracterizar la evaluacdn de la comprension lectora en la prueba ENLACE como una
evaluacion centrada en lareas que implican una comprension, pero que no son problematizadoras, ni
promueven la movlizacién de conocimientos para su aplicacién a una situacién real Incluso, se

encuentran tareas reproductivas de ejercitacion rutinaria y poco significativas

El contenido a evaluar en la mayoria de los casos, es un contenido meramente conceplual que
requiere de establecer interrelaciones en los elementos basicos v que de acuerdo con Taba (1879) si
consideramnos a los conceplos como sistemas cornplejos, el aprendizaje de éstos requenria de la
estructuracidn de experiencias previas para dotar de significado a la informacién presentada
Aunque también se encuentra contenidos que requieren de un bajo nivel de abstraccidn, referentes a
la adquisiaidn de hechos v daros especificos. La pare procedimental que demanda una accidn

sistematizada para realizar una farea o alcanzar un objetivo, es practicamente nula

Esto implica la creacion de situaciones didacticas o experiencias de aprendizaje que recurran a
estrategias de seleccidn, orgarizacidon y recirculacidn de la informacion Y a la aplicacion de
procedmientos de repeticion, identificacion, categonzacion, realizacién de inferencias, parafrasec y

acdtnmdades de tipo simbdlicas, practicas y reproductivas

Aunque algunos de los reachvos estan catalogados con un grado de dificultad alta, los procesos
cogniivos Implictos en la realizacién de las lareas presentadas son procesos simples de
reconocimiento, recuperacion, dentificacion y ordenamiento de la mformacion presentada Solo en

MUy pocos casos s& recumas al uso de la sintesis,

Se utilizan contextos tanto escclares de tipo disciplinar, como vinculados a stuaciones realss, pero

poco significativas para los estudiantes de los diferentes contextos socloculturales
Lo que da cuenta que la comprensidn lectora en la prueba ENLACE, se concbe como una

interrelacion de 1deas abstradtas vy adquisicion de datos y hechos especificos, que requieren de la

interrelacion de elementos basicos y de la recirculacion de la informacaidn Esto requiere de la
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creacldbn de situaciones diddchcas centradas en la seleccidn, organizacion y recirculacion de la
informacién con procedmientos centrados en la repeticion, identificacion, categonzacién de la
Informacion v realizacion de infsrencias v parafraseo, que demandan la realizacion de actividades
simbolicas y reproductivas Lo que implica el uso de procesos simples de reconocimiento,
recuperacidn, identificacion y o'denamiento de la informacién presentada Para lo cual serecurre a
contextos de tipo disciplinar, wnculados a situaciones reales pero con situaciones que no siempre

resultan significativas para los nifios de los diferentes contextos socioculturales

31 tomamos en cuenta que de acuerdo con Diaz Barnga, Arceo y Hemandez (2002) "La
comprension de textos es una admdad constructiva, compleja de caracter estratégico, que implica la
interacaién entre las caracterishicas del ledtor y del texto, dentro de un contexto determinads” (p
275). Es decr, para que el lectar pueda construir los significados a pariir de lo que se sugiere en el
texto, requiere fanto del uso de recursos cogniivos pertinentes, como de cletos esquemas de
representacion, habilidades v edrategias, como la Interpretacidn y la inferencia Ademas la relacién
con el contexto en que se ubiza y la situacién social a la que se refiere, desempefia un papel
fundamental para 1a comprension del texto De igual manera es fundamental que exista una fuerte
vinculacidn entre las caracterisicas del texto v las caracteristicag cognitivas, v aditudinales del

lector, tales como Intereses y conocimientos previos

El Cuadro 27, presenta las caracleristicas del manejo de la comprension lectora en la prueba

ENLACE vy las caracteristicas qLe requiere la comprensidn de un texto

Cuadro 27

Conceptualizacion, componentes y estrategias didacticas de ka evaluacion de ka

comprension lectora en laprueba ENLACEy en el proceso de compren

Evaluacion de ka comprension  El proceso de comprension lectora

lectora en la Prueba ENLACE { arriga Al

Conceptualizacidn Interrelacion de ideas Actvidad constructiva, compleja de
abstractas y adquisicion de caracler estratégico, que mplca la
datos v hechos especificos nteracadn entre las caracteristicas

del lector y del texto, dentro de un
contexto deferminado
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Evaluacion de ka comprensidn  El proceso de comprension lectora

lectoraen ka Prueba ENLACE

Componentes Interrelacion  de  elementos | Recursos cognitivos pertinentes
basicos y de recirculacién de la | Conocimientos previos o esquemas
informacién de representacidn

Hablldades psicolinguistica de corte
lexical,  sintachico, semantico vy

pragmatico
Factores molivacionales
Estralegas ddédicas
Estrategias Seleccién Reconocimiento de palabras
. Organizacion y recirculacién de | Organizacién de significados
didichicas ) )
la Inforrracion Reconstruceion de relaciones entre

Procedmientos de repeticidn, | proposiciones
identificacion v categonzacion | Extraccidn de significado

de la informacion Asignacion de significado
Realzacdn de mferencias vy | Moulizacidén de conocimientos
parafraseo previos)

Actividades smbdlicas
reprodu ctivas

La comparacion entre las caracteristicas que presenta la evaluacidn de la comprensién lectora en la
prueba ENLACE v las caraderishicas que requiere el proceso de comprensién lectora, da cuenta de
que la ewvaluacion de la comorensidn lectora en la prueba ENLACE, considera basicamente
actimdades muy elementales de ejecucién automatica, como reconocimiento, e identificacién, a la
que autores como Diaz Barnga Arceo y Herandez, 2002) llaman de microprocesamiento Sin
embargo, para estos autores la complejidad que implica el proceso de corprensidn lectora, reside
en la profundidad de los diversos niveles en que ésta se realiza y requiere de actividades tanto de
microprocesamiento como de macroprocesamiento Estas activdades de macroprocesamiento, son
las que se realizan de manera mas consclente y tienen que ver con la representacion seméntica de
la naturaleza abstracta v global del texto Requieren de la jerarquizacion, de la aplicacion de
inferencias basadas en conocimientos prevos, asi como de la construccidn de un modelo
situacjonal, es decir de un “murdo creado para el texto” (Diaz Barnga Arceo y Hernandez, 2002, p

278), lo cualrepresenta ¢l nivelmas complejo v determinante para la comprensidn de un texto

De acuerdo al andlisis realizado, vernos que la estructura de los reactivos de la prueba ENLACE

para evaluar la comprension lectora, dficimente promueven el macroprocesamiento de la
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informacién, sobre todo porque no consideran la movilizacion de conocimientos previos y el empleo
de contextos cercanos a la realidad de todos los estudiantes, que penmnitan la construccion de
modelos situacionales Lo que hace pensar que aunque se utilizan reactivos con diferente grado de
complejidad, la evaluacion de la comprension lectora en la prueba ENLACE, se queda todavia en un

nivel muy basico

Hasta aqui, tenemos que la infarmacion que mas se da a conocer de |a prueba ENLACE, es de tipo
descriptivo, téenico, operativo ynormativo, como sila evaluacién del aprendizaje fuera solamente un

asunto de orden mecanico

A pesar de la publicacién del texto “Sugerencias para el uso pedagbégco de los resultados de
ENLACE’ (SEP, 2008¢), la informacidn que aqui se presenta, consiste en una mera desaripaién del
contenido v propdsito del reactivo Hasta el momento no se cuenta con informacion referente a los
elementos de orden cognitive, metodoldgico vy sociocultural, implictos en todo proceso de

ensefianza-aprendizaje y evaluacién
El anslisis realizado permie dar cuenta de algunos de los alcances, Imitaciones y sentido que esta
prueba adquiere como instrumento de evaluacion de la educacion primaria En especial, como

instrumento de evaluacién dela comprension lectora, que es el area que se tomé como referencia

34 Alecances, limitaciones y sentido de la estructura didactica de los reactivos para evaluar la

comprension lectora en la prueba ENLACE 2008

El analisis realizado, permite dar cuenta de ciertos alcances y imtaciones que desde una mirada

didachico pedagdgica se perciben en esta prueba

La evaluacion de la comprension lectora en la prueba ENLACE, se hace a partir de mullireactivos, lo

que proporciona la evaluacién itegrada de diversos conocimientos

Se utilizan diferentes tipos de textos, para evaluar la comprension lectora, lo que permite diferenciar

las funciones de la lectura Sin embargo los tipos de lexdos que se utiizan no siempre resultan
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cercanos vy famillares a los diversos contextos en 10s que se encuentran los estudiantes, lo que

dificulta su comprensidn

Aunque se trata de incluir reacivos con diferente nivel de dificultad, en los reactivos analizados,
predomina el uso de procesos cognitivos simples, que poco o nada tienen que ver con los requendos
para una comprension lectora No se incluyen procesos cognitivos complejos Lo que lleva a pensar
que aunque se le da un tratamiento conceptual a la evaluacion de la comprension lectora, ésta sigue

conclbiéndose como algo mecsnico y rutinano,

En cuanto a su funcidn didachca el contenido de los reactivos analizados no representan una
oportunidad para demostrar lo aprendido, porque no moulizan conocimientos prevos Ademss no
representan un medio para corregir el error, porque los distractores utilizados no ayudan a identificar
el error en ¢l manejo del contenido Ante lo cual, se puede decir que este examen continua siendo
un instrumento de verfficacién, més que un medio para avudar a aprender y demostrar lo aprendido,

que desde una perspectiva didactica, seria la funcién que éstos tendrian

En relacion a las vanables de construccidn del reactivo que afectan su resolucion, se observaron

algunos problernas como los siguientes

- Falta de dandad y definicion de los objetvos del ITEM, por la redacaion de algunos de los
reactivos

- El tipo de vocabulario empleado, favorece de manera desigual el éxito de los nifios, porque
los coédigos sociolinguisicos, no adquieren el mismo significado, para los nifios ubicados en
contextos diferentes a las trabajados

- En cuanto a la redaccidn de los distractores, no se encontraron muchos problemas
perceptuales, aunque si de redacadn

-~ Las caraderislicas que presentan los reactivos en cuanto a su construccion, inducen a que
los alumnos acudan a la eliminacion o admvinacidén como estrategias para dar con la

respuesta correcta
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- En cuanto a los distraclores empleados, s& vio que éstos no reportan un determinado error
en el manejo del contenido, lo que cierra la posibilidad de promover un aprendizaje a partir

del error, que seria unade las funciones didacticas de las pruebas

Gon el fin de tener una visidn general de la prueba, en el Cuadro 28, se presenta una sintesis de los

alcances y imitaciones identificedas en los diferentes aspectos que abordan la prueba ENLACE

Cuadro 28

Alcances y limitaciones de la prueba ENLACE

Aspectos que comprende Aleances Limitaciones

Informacion con la que se Pero no sobre su proceso diddctico
cuenta Mayor informacion
en su proceso de
construcaidn y
tipficacton

Normas para su No cuenta con una definicion del objeto a
elaboracion Se establece como evaluar

norma de

elsboracién, la

definicién del

dorninio de

aplicacion

Contextualizacién de la Empleo detextos | Situaciones ytextos no siempre cercanos a

tarea diversosyuso de |la realidad de los nifios

contextos reales en
multireactivos

Nivel de dificultad Reactivos con Uso de procesos cognitivos simples, no
diferente nivel de | suficientes para una comprension lectora,
dificultad No s& incluyen procesos complejos
Evaluacién de la Tratamiento Se concibe a la comprension lectora como
comprensién lectora sonceptual dela | algo mecanico y rutinario

cemprension lectora
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Aspectos que comprende Aleances Limitaciones
Variables que afedtan su lalta de clandady definicion de los
resolucién objetvos del ITEM

Los cédigos sociolinguisticos, no adquieren
el mismo signiicado, para los nifios
ubicados en contextos diferentes

Las caracteristicas que presentan los
reachivos en cuanto a su construcaidn,
inducen a que los alumnos acudan a la
elimmmacién o adivinacién como estrategias
de solucidn

Los distractores utilizados, no ayudan a
Identdicar el error en el manejo del ¢ontenido

Funcién Mero instrumento de verificacidn
No representa una oportunidad para
demostrar lo aprendido

Sentido Origen politico

Tiene como base la rendicion de cuentas
Centrada en aspectos téenicos

No presenta un abordaje didadico

Con base en lo que se presena en el Cuadro 28, podemos decir que la prueba ENLACE, como
instrumento de evaluacién, es una prueba cuyo contenido, dista mucho de los pretenddo y
establecido en los planes y programas de estudio en cuanto a habilidades y tipos de aprendizaje a
desarrollar. Uno de sus propositos centrales del Plan 19383, es el desarrollo de habilidades entre
édas la comprension lectora, ds acuerdo al analisis realizado no hay tal desarrollo de habilidades
Las tareas presentadas, requieren el uso de procesos basicos, no suficientes para desarrollar Ia
comprensién lectora En los reactvos analizados, encontramos un contenido més de tipo mecanico
y abstracto, que signfficativo; éste requiere de estrategias v procedimientos didacticos memoristicos

y rutinarios

Lo que lleva a pensar por una carde si /éste es el tipo de aprendizaje vy ensefianza con la que se
pretende elevar la calidad de la educacion basica? Y por ofra, qué tan valido es enjuiciar o trabajo
de los docentes, a través de nstrumentos de evaluacidn que presentan clertas limitaclones en
cuanto a su contenido vy requenmientos didacticos y que ademés no corresponden a las formas de

trabajo del aula y tipo de aprendzales que ahi 8¢ requieren
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CONCLUSIONES

La investigacién que presentamos, inscrita en el debale de la evaluacidn externa como sinénimo de
calidad educativa, revela importantes problemas de indole politico-social y educativo, que pruebas a
gran escala como ENLACE, han generado en nuestro sisterna de educacidn y en especial en

nuestros docentes v estudiantes

La implementacién de la prueba ENLACE en nuestro pais yla importancia que ésta ha cobrado para
Juzgar la efectivdad de todo un sistema v en especial deltrabajo de docentes v alumnos, responde
a Intereses politico-admimistrativos, mas que educativos De hecho su creacién v ejecucion obedecid
mas a una coyuntura gubemarrental, que a una preocupacién por ayudar a mejorar lo que sucede
en nuestras escuelas La prueba ENLACE ha funcionado sélo comoun medo para ejercer un control
sobre docentes y escuelas Hagda el momento no setienen indicios de que la tan pregonada mejora

de la calidad educativa, que justfrca su creacion, se haya podido vislumbrar

A pesar de que el examen en sus origenes dentro de la didactica, formaba parte del método de
elseflansa, la eslandanzacidn que de éslos se ha hechio y el cardcler cienlilicisla gque han 1do
adquinendo al sustentarse en una teoria del test, ha propiciado un manejo de tipo gestivo, donde lo
que se privilegia es la funcion social de tipo certificativa de la evaluacion Los exdmenes a gran
escala hoy en dia, estan impregnados por cuestiones de hegemonia, diferenciacién v legtimacién,
més que de mejora educativa Eslo defa ver la necesidad de hacer que el examen, més que un
mero mstrumento para medr & rendimiento escolar, sea aprovechado por el docente como un

medio para revisar y apovar la actinvidad del aula y promover mejores aprendizajes en sus alumnos

El eje central de este trabajo, se centra en proponer un tratamiento més pedagdgico para el estudio
de las evaluaciones estandarizadas, con el propdsito de recobrar el sentido didéctico del exarmen

como Instrumento de evaluacion

Un balance de los alcances v Iimitaciones de log sistemas de evaluacidn estandanzada vy la

importancia que las acciones de evaluacion externa han cobrado en la aclualidad, nos lleva a
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plantear que existen algunos logros que se pueden destacar, pero también senas dificultades,

relacionadas sobre todo con el contenido y manejo que a éstos se les ha dado

Reconocemos como avances de estos sistemnas de exdmenes, que mientras hace algunos afios, el
debate educativo estaba centrado principalmente en la cobertura y el acceso a la educacién basica,
aclualmente, la preocupacidn estd abocada a conocer, o mas bien medirlos logros manifestados por
los estudiantes También podemos decir que hay un interés en toda la reqion latinoamericana por
una mayor transparencia en cuanto a la difusién de resultados, asi como por mejorar la capacidad
técnico-metodoldgica para la construccion de pruebas vy por hacer mas preciso el procesamiento de
los datos De 1gual manera es dara la imporancia que sele da, a ndagar los factores que inciden

sobre los resultados obtenidos

Existen defensores de estas pruebas, que sostienen la existencia de clertas bondades en matena
de rendicidon de cuentas Lo jue da ple a la adopcion de la evaluacion externa con mayor

legtimacién

Sin embargo podemos identificar en los avances enundclados, problernas importantes que requieren

ser atendidos

Una de las pnmeras dificultades que encontramos en especial en la prueba ENLACE, es la del
contenido Porque el logro que a través de éstos se pretende medir, se refiere sélo a poder resolver
adecuadamente crertos reactivos o Inclusive a "atinarle” a la respuesta establecida como correcta, de
acuerdo con cntenos establecidos y respuestas prefabricadas. Este tipo de examenes no evalian lo
que el estudiante realmente sake, nilas habilidades que ha conseguido desarrollar, ni lo que puede
o no puede hacer Gomo dria Gil 2010), “los exdmenes no miden el mérito, sélo miden la ambicidn

vy la disposicion a obedecer, también, la habilidad para someterse al examen”
Por ofra parte, la difusion y uso de resultados que de éstos se hace, presenta serias dficutades

también, porque no basta con irformar, sino que el problema estd en lo que se informa, en ¢émo se

informa y el para qué se informa
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Asi, desde una mirada pedagégica, se persiben problemas importanies en el contenido de este lipo

de examenes, en la manera en como se driunden los resullados y en 10 que $stos generan

Lo anterior ha permitido destacar requenmientos fundamentales a los que este trabajo ha intentado

dar respuesta

Nuestro planteamiento parte de.que una de las situaciones mas sobresalientes, sin duda reside en
la necesidad de un abordaje didéclico de los examenes a gran escala, que Incluya un analisis del
contenido mismo del examen, de su vinculacion con clertas estrategias metodolégicas y del tipo de

aprendizaje que promueve

El empleo que hasta el momento se les ha dado a los exdmenes 2 gran escala, revela que éstos han
quedado aislados del mélode didaclico, porque no acompafian el proceso de ensefianza-
aprendizae, ni mucho menos permien observar dificullades en el aprendizaje para hacer una
construccion y reconstruceidn del proceso de tanto de ensefianza como de aprendzaje del
estudiante. La informacion que de ellos se obliene sélo da a conocer si el alumno aprobd y llego al
estandar establecido, o si ha adquindo, a través de los manuales que para ello se han creado, la
suficiente habilidad para "aprender” a conlestar examenes, mas no permite conocer el lipo y nivel de
aprendizaje que el estudiante ha alcanzado y la manera de ayudar a que (odos fleguen af
aprendizgie El prncipio ddddtco de “ensefiar lodo a lodos” del wiejo Comenwo (1922/2000), ha
quedado fuera de la escuela y es lolalmente ajeno a la aplicacion de este lipo de pruebas, cuya

funcion principal es certificar y dseriminar al que puede, del que no puede

En el plano de lo didactico v ¢o1 un enfoque de evaluacion formativa, un examen tendria la funcion
de refroalimentar el trabajo del docente en el aula Sin embargo lo que de éstos se obtiene son sdlo
reportes técnicos, que en nada ayudan al profesor a saber qué es lo que €1 y sus alumnos tienen que
mejorar Al docente se le juzga, valora y clasifica por los resultados obtenidos por sus alumnos, pero

no se le ayuda aver la perinenda y el por qué de esos resultados

Y aunque sabemos que la evzluacion por si sola no mejora el aprendizaje y no es a través de

pruebas a gran escala que se va a lograr la lan ansiada calidad educaliva Mas que ayudar a un
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manejo mas oplimo del procesc ensefianza-aprendizaje, la ausencia de un tratamiento didactico en

estos sistemnas de exdmenes, ha empobrecido el trabalo del aula y el aprendizaje de los estudiantes
Por el tipo de contenido que er éstos se maneja, por la vision de conocirniento v aprendizaje que
trasmiten y por la alteracién qus causan en los procesos escolares, al centrar como en antafio, la
accién de docentes y alumnos en torno a la prueba Tal parece que ahora lo mportante no es
aprender y desarrollar capacidades, sino pasar la prueba Se le da méas importancia a los "manuales
para contestar examenes” que a los libros de texto o al programa escolar Las pruebas han venido a
constituir mas que una ayuda para el docente, un obstdculo y una amenaza Ante la premura de la
“prueba” y de la “semana de evaluacidn®, ya no hay tiempo para pensar en crear y recrear la
ensefianza y en generar las estrategias necesanas que despieren en sus alumnos el gusto por
aprender Como diria Ramirez (2010), el sentido de la educacidn se ha perdido con este sistema de

examenes

Esta blsqueda, por recobrar el sentido didéctico de los exdmenes, sobre todo en su modalidad a
gran escala y hacer del examen un instrumento mas educativo que judicative, nos lleva a hacer una
propuesta de analisis que permte un erapleo mas diddctico de los exdmenes a gran escala Nuestra
intencidn es devolverle el sentido v significado educatvo a un examen v que a través del analisis de
los reactivos de los eximenes a gran escala que actualmente se estdn aplcando a nuestros
estudiantes, se pueda transita- de una mera informacion, a una onentacion y devolucion de

resultados c¢on un sentido formaivo

A través del modelo propuesto en este trabajo, donde se presenta un andlisis tanto conceplual,
como metodoldgico y soclocultu-al de los reactvos de una prueba, buscamos hacer del examen mas
que un regulador de la ensefianza, una herramienta mas del docente, que le ayude a conocer el tipo
de aprendizaje que sus alumnos han logrado desarrollar y con base en esto, promover formas mas

significativas v apasionadas de aprender.

Sin embargo también queremos destacar, que la construccion del modelo que aqui se propone, para
el andlisis de los reactivos de un examen a gran escala con una perspectiva didachica, no resultd
una tarea facil. Su construccion v aplicacién se volvié algo complejo Sobre todo porque nos

encontramos con la dficultad que existe para dar un tratamiento didé ctico @ modelos de evaluacidn
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construidos desde una logica ciferente  Es decir, frente a pruebas estandanzadas que tratan de

homogenizar y discriminar, tenemos que la didactica pare del principio de dar respuesta a las
necesidades individuales para facilitar el aprendizaje La teoria de la medicion est4 sustentada en el
pnneipio de diferenciar al que cabe, del que no sabe v el propésilo de la didactica, es hacer que

todos aprendan

Tenemos entonces que la intencionalidad de las pruebas a gran escala y de la didaclica son
opuestas La didaclica en un sentido amplio, pretende mejorar las condiciones de desarrollo de los
educandos, mienltras que las pruebas a gran escala constituyen instrumentos de diferenciacion
soclal, que lo que buscan es la clasificacion y el conlrol de los sujetos La complejdad de las
pruebas estandarizadas y sus sustentos tedncos-concepluales no responden a una perspectiva

didactica, porque obedecen a tradiciones v finalidades distintas

De ahi que ante el desencuentro exisfente enlre los planteamientos didadlicos y los sustentos
concepluales de las pruebas a gran escala Asi ¢como a la escasez de esludios didacticos en el
dmbito mexicano,%? creemos imoortante buscar una altemnativa para construir un puente entre estas
dos tradiciones, que aunque obedecen a una racionalidad distinta, dada la importancia que las
pruebas a gran escala han adquirido en los sistemas educalivos, [a posibiidad de establecer un
didlogo entre lo didactico, lo psicoldgico v lo psicométrico, se ha vuello algo obligado para los
estudiosos de la educacion y de la evaluacion del aprendizaje Anle lo cual consideremos que un
punto de encuentro entre estas dos I6gicas, seria ¢l aprendizaje y 05 procesos mediante los que

éste se desarrolla, al ser dos disciplinas que se desarrollan entre si

Es precisamente por la nexistencia de este vinculo enfre la didactica y la evaluacion estandarizada,
que motivados por fas debilidaces encontradas en el uso que se les esta dando a los examenes 2
gran escala y el impacto social que éstos han tenido, buscamos a través de la construcadon y
aplicacién del modelo de analisis de reaclivos que proponemos, ver con una mirada mas didactica a

los examenes a gran escala

# Cabe desatacar [a desaparicion de la didctica en los planes de estudio de as normales, suscitada a parlir de la
reforma curricular de la Licenciatura er Educacion Primana ocurrida en 1997
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El modelo propuesto, presentd dificultades para su construccion y aplicacion, consideramos que
ayuda a darle un sentido diferente a los exdmenes estandarizados, al vincularlos mas que con

resultados cuantitativos, con procesos de aprendizaje v de ensefianza

Decidmos aplicar el modelo de andlisis de reactivos que elaboramos, a una de las pruebas que
mayor Impacto social ha causado en nuestro sisterna educativo, como es la prueba ENLACE
Prueba que desde el 2006, se ha venido a aplicando de manera consecutiva afio tras afio en nuestro
pais durante el mes de abnl &in embargo cabe preguntarnos, si después de estos cinco afios, en
que los estudiantes de educacidn basica, han sido sometidos a exdmenes de este tipo, nuestro

sistema educativo y mas aun nuestro sistema de ensefianza, ha mejorado o s& ha empobrecido

Lo que st podemos decir es qus, la aplicacidn del modelo propuesto, permite dar cuenta de varios
problemas de los exarmenes a gran escala como accidh para evaluar el aprendizaje v de la prueba
ENLACE en particular

Si consideramos que en el debate diddctico, un principio fundamental, es la estrecha relacion que
debe existir entre contenido y mélodo, asi como entre formas de aprendizaje, estralegias de
ensefianza y de evaluacion El andlisis realizado de algunos de los readtivos de espafiol de la
pruebs ENLACE permite ver ¢ la manera en que un examen nacional como la prueba ENLACE,
concibe a la comprension lectora v a partir de una caradenzacion de la evaluacién que de ésta se
hace, se puede encontrar la contraposicién que existe entre las caradleristicas que requiere el
desarrollo de una comprensién lectora y la manera en como la prueba ENLACE la evalia De
acuerdo a los resultados obtenidos en el analisis realizado, tenemos que en lugar de favorecer el
aprendizaje y desarrollo de la comprension leclora, 1o imitan, porque los contenidos, procesos y
contextos mvolucrados en su evaluacién, son de un nwvel muy elemental que dificiimente promueven
la representacion semantica v la construccidn de modelos stuacionales de representacién que

ayuden a una mejor cornprensién lectora.
El anélisis realizado a algunos ce los reactivos de comprensidn lectora de la prueba ENLACE de 6°

grado, deja ver 1a Imitacion exstente en cuanto a contenido, procesos cognitivos v estrategias

metodolégicas a las que esta prueba recurre para la evaluacidbn de la comprensién lectora
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Tenemos entonces que mas que promover un mejor aprendizaje, potencializando el desarrollo de los
procesos que se requieren, fa valoracién y por lo tanto el trabajo de la comprension lectora, de

acuerdo a lo solicitado por la prieba ENLACE, se¢ restringe a cuestiones mecanicas y sin sentido

Por otra parte, el andlisis de lasvanables implicitas en la construcadn de los reactivos, revelo senos

problemas en cuanto a elaboracion misma de la prueba

Lo que hace ver a la prueba ENLACE, como un examen a gran escala, que ademés de presentar
dificultades en su construcaién, dificimente puede ayudar a promover una mejora de la ensefianza y

elaprendizaje de la comprension lectora en la educacidn prmara

Aunque la intencién de exdmenes como ENLAGE, no es de lipo didédctico, se dice que uno de los
propdstos principales a las que obedece su aplicacidn, es la mejora de la educacidh GCabe
preguntar entonces, sI una prueba centrada en contenidos mecanicos de core abstracto, que
requiere el uso de procesos rremoristicos y rutinarios y que ademas dsta mucho de lo que se
plantea en los planes y programas de estudio en los que se basa, puede ayudar a promover
procesos de ensefanza vy aprendizaje que ayuden a mejorar el desarrollo ¢ognitivo v soclal de

nuestros estudiantes

Todo eslo, lleva a pensar en elriesgo que representa, enjuiciar el trabajo de docentes y determinar
el aprendizaje de los alurnos, a través de pruebas a gran escala como la prueba ENLACE, que
presenta senas dificultades tanto en su construccién, como en lo que evalda y reporta Lo que 2 su

vez imita la accién didactica del docente enlugar de promoverla

Es imporante advertir ademnss sobre el empobrecimiento que en rmateria de aprendizaje ostén
generando examenes como ENLACE El caracter judicatrvo que han mantenido y la influencia que
han venido ejerciendo para valorar la situacién de la educacién en nuestro pais y juzgar el trabajo
del docente, ha ocasionado que las actvidades del aula se centralicen en revisar y trabajar los

conlenidos de ENLACE, mas que en promover aprendizajes significativos
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Tenemos entonces, que la importancia que pruebas a gran escala como ENLACE han cobrado en

nuestro pais por el impacto social, politico y admimistrativo que estas han generado, determina en
gran parte no s6lo lo que se ensefia v aprende, sino como se ensefia v aprende en nuestras
escuelas Ahora lo mas impotante en nuestro sistema educativo, ya no ensefiar y recrear el

aprendizaje, sino preparar y adecuar lo que se ensefia a lo que se pide en una prueba

Pruebas a gran escala como ENLACE, han provocado un ¢ambio en el sentido de la ensefianza, el
aprendizaje y la evaluacidén del aprendizaje El examen, més que un medo para revisar la
ensefianza, se ha cristalizado hoy, como el dnico fin de la ensefianza El aprendizaje mas que una
cuestion de desarrollo individual v soclal se ha converido en un asunto de homogenizacién y
estandarizacién La evaluacién més que una manera de demostrar lo aprendido, es hoy en dia una

manera de limtar y controlar lo que se ensefia y aprende

Estos son los mensajes mpliatos que la evaluacién a gran escala a ravés de pruebas como
ENLACE, estan generando en matena educativa, tanto a docentes, como a alumnos y sociedad en

general

Consideraciones finales

S1 quisiéramos puntualizar en cuales son los mayores aportes del estudo que presentamos,
tendriamos que éstos se pueden enunciar en dos sentidos En un plano amplio, la investigacién
realizada, deja ver la necesidad de un mejor desarrollo de sisternas de evaluacidn a gran escala, o
la modificacion de los existentes Lo que requiere de una seria revision sobre ¢/ qué es lo que se
puede o debe evaluar a través ce este tipo de pruebas? . cual es el sentido de estas evaluaciones?,
ecudles son sus usos, proddsitos y funciones? vy ,qué tipo de  desafios conceptuales,
metodolégicos vy soclolégicos plantean? Asi como la bisqueda de los mecanismos y cnterios mas
aproplados para el uso v difusion de los resultados, poniendo un énfasis especial en lo que se
informa y a quién se informa D= tal manera que efectivamente sirvan para mejorar la ensefianza y
el aprendizaje en nuestras aulas de educacidn basica Y de manera paicular, el modelo propuesto
responde a la necesidad de qus a partir de un anélisis didaclico de los test, se pueda impulsar el

trabajo escolar
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Sin embargo, una Imifacion importante que le vemos al esludio realizado y que se presenta como
opclion para futuras investigaciones, es conocer y analizar la voz de los actores y de los principales
destinatanos de estos exameies, (docentes y alumnos)} con respecdto al impacle que estos
examenes generan tanto en la ensefianza como en el aprendizaje Forque una preocupacion
importante que se derva de los andlisis realizados es ¢ Qué piensan los profesores de educacion
bésica con respecto a lo que estos examenes estan generando 1anto en su funcion como docentes,
como en ¢l sistema educativo en general? Qué genera en los estudiantes, la importancia que este
tipo de exdmenes ha cobrado? » Cudl es su impresion de lo que estd sucediendo? ¢En qué manera

les afecta o favorece? (Cuales son sus estrategias de sobrevivencia?

Muchas son las Interrogantes jue quedan por resolver y muchos mas los problemas de indole
pedagbgico a los que la evaluacidn de lipo estandarizadaliene que responder Sibien sereconocen
clertos adelantos de tipo técnico, en materia de construcaién de pruebas, procesamiento y difusion
de los resultados de un examen a gran escala, 1a situacién con respecto al tipo de contenido que
esle tipo de pruebas evalla y al aprendizaje que promueven, asi como de la interpretacion
pedagdgica de los resultados, todavia deja mucho que desear La finalidad de los fest sigue siendo

demostrar ¢l fracaso escolar y no generar las acciones necesarias para impulsarlo y promoverlo
Queda como reflexion final la evaluacion del aprendizaje escolar a lravés de pruebas a gran escala,

¢debe seguir promoviendo la diferenciacion social y educativa?, o podemos hacer algo por

encontrarle un sentido diferente
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