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SINOPSIS

En este trabagjo se estudia cémo los alumnos hispanohablantes procesan vy

adquieren el subjuntivo del griego moderno.

Se ofrece una descripcion lingUistica del subjuntivo del griego moderno, en
donde se profundiza el aspecto gramatical del mismo, que es el centro de
especial interés para la presente tesis. Se presenta un panorama tedrico que
incluye las teorias cognitivas mds relevantes que han intentado dar cuenta de la
adquisicidn de una segunda lengua, asi como los modelos de procesamiento de
informacion . Se describe el modelo del procesamiento del input estructurado, de

VanPatten (1996; 2004 y 2005).

La investigacion que se realiza en esta tesis tiene como intencién estudiar el
procesamiento de dicho fendbmeno gramatical, asi como corroborar la eficacia
del modelo de VanPatten, enfocandolo en el procesamiento y adquisicion de las

diferencias aspectuales del griego moderno.

Para tales efectos se realizdé una prueba del tipo pretest/postest y se aplicd
a dos grupos, uno control y uno experimental, y a este Ultimo se le proporciond un
tratamiento desarrollado bajo los términos que propone dicho autor. De los
resultados se puede concluir de manera general que la ensenanza mediante el
manejo del input estructurado ayuda a que los alumnos tengan un mejor

desempeno en tareas de interpretacion. La mejoria que pudo observarse en la



ejecucion de los alumnos (del grupo experimental comparados entfre si con los
resultados del pretest y del post-test), si bien es de magnitud moderada, colabora
con el debate a favor del manejo del input para el adecuado procesamiento de

un fendbmeno gramatical.

Este trabajo estd fundamentado en los principios de la gramdtica
pedagdgica y en el modelo del procesamiento del input estructurado, y resulta
en una propuesta diddctica que se constituye por un conjunto de actividades
que se ponen a disposicién de los profesores de griego moderno, con la finalidad
de ayudar a los alumnos a establecer conexiones forma-significado durante el

procesamiento del input.



INTRODUCCION

El frabajo que a confinuacidn se describe se inserta dentro del drea de

Adquisicion de Segundas Lenguas (AL2).

En él se analizan, por una parte, los problemas a los que se enfrentan los
alumnos hispanohablantes durante el procesamiento de las estructuras del
subjuntivo en griego moderno. Por ofra parte, se investiga si los ejercicios de input
estructurado pueden ayudar a facilitar el procesamiento y la adquisicidon de
dichos fendmenos gramaticales, vy para ello se desarrolla una propuesta

diddctica que proporcione el tipo de ejercicios mencionados anteriormente.

Fue inspirado dada la experiencia de la autora como estudiante de griego
moderno (GM) y después como profesora del mismo, al enfrentarse a la
problematica del subjuntivo de esta lengua, pues el subjuntivo y sus diferencias
aspectuales -fendmeno gramatical que aqui se trata- han constituido un motivo

de reflexion y curiosidad ante el comportamiento de este modo verbal.

La experiencia por un lado, pero por otro, la inquietud por la problemdatica
que genera el subjuntivo —y una posible solucién a la misma- fueron los principios
rectores que motivaron este trabajo, pues entre las experiencias frecuentes en el
saldn de clases, este modo verbal en ocasiones genera incomprension en los

alumnos en cuanto al uso y significado de las diferencias aspectuales del
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subjuntivo y en cuanto al manejo de formas finitas! en los estados incipientes de

conocimiento de este modo verbal.

Mds alld del interés que pueda generar en términos personales, el presente
trabajo tiene alcances pedagdgicos, basados principalimente en un modelo de
procesamiento que contempla las diferentes etapas por las que pasa el alumno
cuando intenta adquirir una segunda lengua (L2) y que se concretan en una

propuesta diddctica.

Antecedentes

Hasta donde conozco, los textos especializados relativos al subjuntivo en
GM son pocos y su interés se centra en aspectos tedricos que no tiene que ver
con la adquisicion y la ensenanza del mismo. Enfre las referencias que se pueden
hallar respecto al estudio del subjuntivo de GM vy sus diferencias aspectuales, se
encuentran los trabajos de Leontaridi (2001, 2008) y de Rouchota (1994), que si
bien abordan de manera vasta el tema desde |la posicion tedrica, dejan de lado

lo relacionado con la ensenanza y adquisicion de este fendmeno gramatical.

Tomando en cuenta a autores como VanPatten y Sanz (1995), VanPatten
(1996, 2003, 2004 y 2005) Colombo (2003), Granda (2004), Choreno (2004), Yong

(2005) y Campuzano (2008), entre ofros, se pudieron establecer bases tedricas y

1 Formas finitas, también llamadas formas personales del verbo son aquellas en las que intervienen
las categorias de persona, es decir, aquellas en las que existe una predicacion con inflexion de
tiempo y se requiere un sujeto.
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metodoldgicas que sustentan el cuerpo de conocimiento de este trabajo, en las

dreas de adquisicion, procesamiento y aspecto.

Justificacion

Hablando de las caracteristicas propias del subjuntivo en GM, desde el
punto de vista diddctico, se considerd que el tema debia abordarse desde la
perspectiva de la gramdtica pedagdgica, y que culminara en una sugerencia
diddctica que facilitara a los alumnos el manejo del fendbmeno gramatical para
establecer vinculos sdlidos de forma-significado, que les permitiera pasar por los

diferentes procesos necesarios para su adquisicién.

Para la readlizacién de esta idea, se tomaron en cuenta las propuestas
pedagogicas salidas de los frabajos de autores como VanPatten, (1996, 2004),
Cadierno (1992), Kolioussi (2000), Choreno (2004) y Villegas (2004), entre ofros, y
que apoyan la importancia del papel que juega el procesamiento del input para

la adquisicion.

Se emplean dos instrumentos desarrollados especificamente para los fines
de este frabagjo y se genera una propuesta diddctica cuya aplicaciéon arroja
resulfados que se discuten y explican posteriormente. En cuanto a las
conclusiones que resultan de esta propuesta pedagdgica se espera que sirvan
como punto de partida para el desarrollo de estudios mds profundos sobre

adquisicion del GM.
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Este trabajo ha sido dividido en tfres partes:

1. El marco tedrico, en donde se abordan teorias cognitivas de adquisicion,
modelos de procesamiento y se describe codmo es y codmo funciona el subjuntivo
en GM. Las teorias cognitivas y los modelos de procesamiento estdn relacionados
con la linguistica cognitiva que intenta proporcionar explicaciones acerca de la

adquisicion de una L2.

2. La investigacion, en donde se explican el objetivo, las preguntas de
investigacion, las hipdtesis que se consideraron para la investigaciéon, la
metodologia puesta en marcha para desarrollar los materiales necesarios para
infentar comprobar dichas hipdtesis, los sujetos y los resultados globales de todo lo

anterior.

Los resultados tangibles (los instrumentos) y los observables (datos) nos
senalan que el modelo en el que se basa la realizacidon de este frabajo (Modelo
de procesamiento del input estructurado) aporta para los efectos del

procesamiento y la adquisicion.

3. En cuanto a la propuesta pedagdgica que aqui se desarrolla, se tienen datos
importantes de su aplicacion, pues en algunas comparaciones, se observan
diferencias en positivo, 1o que subraya la importancia de proveer a los alumnos

con tareas enfocadas en el input si se tiene como objetivo que los alumnos le
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presten atencion para poder procesarlo, y adquirir asi la forma gramatical de que

se trate.

Se ofrece también en este estudio, una seccidn de discusidon, conclusiones,

limitaciones y propuestas, con la que se intenta dar un panorama de los hallazgos

encontrados antes y durante la investigacion.
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I. MARCO TEORICO

I.1 Descripcion lingUistica del subjuntivo y su aspectualidad

I.1.1 El subjuntivo

En esta seccidn abordaré el tema del subjuntivo, intentando proporcionar un
panorama infroductorio de lo que es en general, para mds adelante ir a fondo en

lo referente al subjuntivo en GM y en espanol.

Para iniciar, considero importante partir de algo muy bdsico pero necesario
para contextualizar la existencia del subjuntivo, que es el fendmeno gramatical
que interesa a este trabajo. Para poder abordar el subjuntivo, me referiré al modo,

una categoria del verbo.

Grosso modo, dicha categoria verbal se refiere a la manera en que la
accion del verbo es expresada por el hablante. El subjuntivo es un modo verbal —
tanto en griego como en espanol-y lo que es posible encontrar en las gramaticas
descriptivas de ambas lenguas al respecto, es que expresa la accién como un
hecho irreal mdas que como uno real; que puede subordinarse o subordinar a
palabras o frases que expresan mandato, ruego, consejo, permiso, peticion,
concesion (y lo mismo las ideas confrarias, como disuasidon, desaprobacion,
prohibicion, oposicidon) (Sastre, 1997; Porto, 1991; Holton et al., 1997; Triandafylidis;

1994).
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Autores como Kosmas y Stratou (1999) senalan que se llama modos a las formas
que toma el verbo para mostrar cdmo se expresa exactamente su sentido en

relacion con el sujeto.

En la literatura especializada se halla una cantidad considerable de
informacioén acerca del subjuntivo, y de igual manera se tienen multiples intentos
de definicién del mismo en el terreno de la gramdtica. Existen diversos frabajos en
el drea, como los de Matte Bon (1995), Leontaridi (2001), Sastre (1997) vy Kleris y
Babiniotis (1999), en donde el lector puede revisar la situacion actual del
subjuntivo (tanto en general en las lenguas como en espanol), asi como las
diferentes concepciones y planteamientos que se han formulado hasta hoy
acerca del subjuntivo, mismos que no se expondrdn aqui por sobrepasar los limites

de este frabajo.

I.1.1.1 Subjuntivo en GM

El uso del subjuntivo en GM es muy comun en la actualidad, tanto en la

lengua oral como en la escrita.

En algun momento se abridé la discusion de la existencia o inexistencia de

este modo —-al lado de otro modo verbal, el indicativo- (Tzartzanos, 1932, 1934;

Andriotis, 1932; 1934). Sin embargo, se optd por dejar el tema y aportar

16



evidencias de la distincion de aspecto perfectivo? e imperfectivod. Asi, en
términos generales, en las gramdticas neohelénicas se reconocen como modos

verbales al indicativo, al subjuntivo y al imperativo.

Gramdticos como Mackridge (1985) ubican al subjuntivo como una
categoria semdntica y sintdctica al mismo tiempo, pues afirma que el subjuntivo
se distihgue de acuerdo al contexto sintdctico, ademds de que a este modo

siempre le precede un elemento |éxico: la particula va —na.

La particula va - na es el marcador intfroductorio del subjuntivo, es el
subordinador tipico de verbos de voluntad, permiso y gusto (Mackridge, 1985),
qgue aunada a la raiz del verbo o en pretérito o a la raiz en presente construye el
subjuntivo [va—na + verbo = subjuntivo].

Veamos el ejemplo:

1. &lapadw (verbo en presente del indicativo)
diavazo
leo

2. va S1apadw (verbo en subjuntivo continuo [con raiz de presente])
na diavazo
leer, que lea

3. va §1aRaow (verbo en subjuntivo momentdneo [con raiz de pretérito])
na diavasso
leer, que lea

2 Perfectivo: El que indica que la accidn verbal se representa como acabada. (Gili Gaya, 1969)

3 Imperfectivo: El que indica que la accidn se representa en un proceso sin indicar si éste ha
acabado. (Gili Gaya, 1969)
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En estos ejemplos se puede ver que el primer verbo se encuentra en presente
del indicativo, el segundo es subjuntivo con raiz del presente y el tercero es

subjuntivo con raiz del pretérito.

Lo que en griego se conoce como infinitivo (amapéugato - aparémfato)
no es lo que en espanol corresponde al mismo# En griego, lo que
corresponde al infinitivo y al subjuntivo del espanol, es precisamente el modo
verbal subjuntivo, es decir, ambas formas corresponden en griego a la forma

del subjuntivo.

Para dar un ejemplo de lo recién mencionado, considérense las
siguientes oraciones, prestando atencién a la conformacion de la oracién en
griego que en ambos casos es idéntica, excepto por las terminaciones de las
formas finitas, y es precisamente en ellas en donde se establece |la distincion entre

una interpretacion de subjuntivo griego como subjuntivo o infinitivo en espanol:

4) OeA@ va Tpé€w / thélo na trékso / quiero correr
(Subjuntivo griego) (infinitivo espafiol)

5) ©e @ va TpéCovpe / thélo na tréksume / quiero que corramos
(subjuntivo griego) (subjuntivo espafiol).

Asi, en las oraciones en las que se encuentran los verbos en griego en la

misma persona, corresponderd a una oracion en infinitivo del espanol (como en

18



el ejemplo 4), mienfras que en las oraciones en donde los verbos se encuentran
en diferentes personas, corresponderd a una oracion en subjuntivo del espanol

(como en el ejemplo 5).
I.1.1.2 Formas aspectuales del subjuntivo

Por otra parte, el subjuntivo en griego presenta dos formas de aspecto, el
momentdneo, que utiliza la raiz de pretérito del verbo y que significa que la
accion del verbo es momentdnea o que sucede sdlo una vez, y el continuo, que
utiliza la raiz de presente del verbo y plantea una accidén durativa o repetitiva.
Algunos ejemplos que pueden ser Utiles para mostrar las diferencias aspectuales a
que hago referencia son:

6.

a) Na ypaepw — na grafo escribir / que escriba (yo) —  Subj. Confinuo
Subj. con raiz de presente

b) Na ypaww —na grépso escribir / que escriba (yo) — Subj. Momentdneo
Subj. con raiz de pretérito

7

a) Na 1paw — na tréo comer / que coma (yo) —  Subj. Continuo
Subj. con raiz de presente

b) Na ¢aw — na fdo comer / que coma (yo) —  Subj. Momentdneo
Subj. con raiz de pretérito

8

a) Na BAETTG — na viépo ver / que vea (yo) —  Subj. Continuo
Subj. con raiz de presente }

b) Na 6w - na do

Subj. con raiz de pretérito

ver / que vea (yo) —  Subj. Momentdneo

19



En los tres ejemplos, en los incisos a), el verbo implica una accién durativa o
repetitiva, por ejemplo, en 6, escribir todo el dia; en 7, comer todos los martes en un
restaurante , o en 8, ver siempre a alguien; mientras que en los tres incisos b), se
trata de una accidén momentdnea o que ocurre en una sola ocasién, por ejemplo,
en 6, escribir la lista del sUper; en 7, cenar fuera esta noche, o en 8, ver a alguien

hoy.

Cabe destacar que, como se muestra en espanol, la fraduccidn es
aparentemente la misma, sin embargo, hay que tener en cuenta el verbo en
griego para saber que no significan lo mismo y que lo que implica el verbo en
subjuntivo son precisamente diferencias de aspecto (en griego) que en espanol se
verdn expresadas por ofros medios (en el caso de los ejemplos, mediante

circunstanciales o mediante el contexto).

Sin embargo, en las gramdaticas descriptivas de griego moderno no se
encuentfra explicita esta caracteristica cuando se trata el subjunfivo, vy
unicamente se mencionan sus funciones, cuando se utiliza, y la particula necesaria

(Holton, 1997; Mackridge, 1895; Triantafylidis, 1994).

En todo caso, Mirabel (1988) senala algunas caracteristicas morfologicas
como que el subjuntivo griego, dada la falta de desinencias que lo diferencien de
los otros modos verbales, se vale del elemento preverbal (va —na), que cuando se
combina con la forma verbal simple, cobra su valor modal y por eso, la presencia
o ausencia de la particula (va) constituye una caracteristica que pertenece

solamente al modo.
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I.1.2 El aspecto

Desde tiempos tan remotos como los de Aristoteles —por lo menos- se ha intentado

dar cuenta de lo que es el aspecto.

Su estudio ha estado ligado a numerosos desacuerdos vy dificultades
tedricas que a la fecha resultan en una extensa cantidad de literatura sin que sea
concluyente. Entre los tedricos se tienen diversos conceptos y divisiones del
mismo; sin embargo, existe polémica en el drea. Leontaridi (2001) ofrece una

amplia revisién al respecto.

En un intento por proporcionar una explicacion del por qué se llama
aspecto, Binnick (1991) senala que dicho término resulta una buena traduccion
del ruso vid, que se relaciona con palabras como vision, ver, pues la raiz
etimoldgica de aspecto fiene que ver con spect, que significa ver, observar.

De manera cldsica, se entiende al aspecto como las diferentes maneras de ver la
constitucion temporal interna de una situacion (Holt, 1943, citado en Comrie, 1976

y en Ignatieva, 1992).

Sin embargo, de acuerdo con Leontaridi (2008), no hay que perder de vista
que esta consideracion de la estructura interna del evento no puede ser mds que
subjetiva ya que un enunciador puede optar por expresar el mismo evento de

forma diferente que ofro, segun el contexto, las intenciones comunicativas, efc.
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Para autores como Binnick (1991), el aspecto no es un concepto tradicional como
si lo es el del tiempo, y senala que la mayoria de los hablantes de las lenguas
europeas ni siquiera tienen nociones claras de lo que tiene que ver con él. Sin
embargo, el autor rescata que el aspecto es de igual importancia que el tiempo
para la comprensidn de cémo se expresan las relaciones temporales en la

lengua.

En lenguas como el inglés o el espanol, por ejemplo, existen varios
mecanismos para marcar la distincién aspectual, pero su uso no es obligatorio,
por una parte, y por ofra, esas distinciones no pueden marcarse cambiando la
raiz del verbo en si misma. Es mds bien obligado en lenguas eslavas, en las que la
marca del aspecto es obligatoria, que las diferencias se marcan con prefijos y

sufijos.

La postura de Bhat (1999) sostiene que el aspecto indica la estructura

temporal de un evento, es decir, la forma en la que ocurre un evento en el

tiempo.

I.1.2.1 El término aspecto en GM

Si bien la definicion y delimitacion del término aspecto, como se ha

senalado, todavia deja clara la necesidad de un acuerdo en el drea, hablar de

aspecto en griego parece aun mds complejo.
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Leontaridi (2001) sefala que al aspecto se le denomina manera [Tpommog — trépos]
(Triandafylidis, 1941; Tsopanakis 1994); manera de accion [TpOmog evépyeiag -
tropos enéryias] (Mackridge, 1985); o modo de accidn [moidv evepyeiag - pidn
enéryias] (Babiniotis & Kondos, 1967; Kavoukopoulos 1996). Mientras que para
aspecto se han propuesto vocablos como own - épsi [aspecto] (Veloudis, 1989;
Tzevelekou, 1988; Mackridge, 1985) y armown — dpopsi [aspecto] (Mirabel, 1959),

que corresponden a las traducciones de aspect, en francés y vid, en ruso.

1.1.2.2 El aspecto en GM

Para autores como Mirambel (1988) en griego no existe un “fiempo puro”, es
decir, que la expresion del tiempo nunca se separa del aspecto que expresa la

forma verbal.

Mackridge (1985) sugiere que el modo afecta al fiempo considerablemente,
de manera que las distinciones temporales tienden a neutralizarse en los verbos
que se encuentran en subjuntivo. Pero anade que el tiempo se diferencia en el
subjuntivo mediante el aspecto: por ejemplo, una forma perfectiva puede indicar
una accidn anterior a ofra; mientras una forma imperfectiva puede denotar

simultaneidad de acciones.

Siguiendo las propuestas de Koschmieder (1934) y Safarewicz (1967), la
diferencia aspectual que puedan presentar dos formas verbales reside en la

actitud del sujeto hablante frente a la accién expresada por el verbo.

Asi pues, se presenta la distincion entre:
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a) El aspecto imperfectivo, cuando el sujeto se coloca dentro de la corriente

de la accioén, y

b) El aspecto perfectivo: cuando el hablante, como un espectador, se coloca
fuera de la corriente de la accién, observando la accidén desde un punto

posterior a su término.

En general para Comrie (1976), la diferencia entre esos dos tipos de aspecto
radica en que la perfectividad indica que la accidn estd vista como un conjunto,
sin que se distingan las varias fases separadas que la forman, mientras la

imperfectividad pone atencién especial a la estructura interna de la accion.

Propone esta clasificacion (Comrie, 1976 : 25):

Perfectivoy Imperfectivos

H t.'t’Tf ép
db0ItUaly an nHEi.,__R

Progresivo. Mo progresivog

(Cuadro tomado de Leontaridi, 2008: 91 Los términos originales usados por Comrie y su respectiva traduccién al griego
por Mozer (1996: 84) serian: 1: perfective-ocuvorTiko; 2: imperfective-un cuvormko; 3: habitual-obvnbeg; 4: continuous-

OULVEXEG; 51 non-progressive-Un TTPO0SEVTIKO; 6: progressive-TmpooSeLTIKO/ (EEEAIKTIKO).

Siguiendo en ese tenor, Giannakidou (2008) dice que los verbos en griego
siempre contienen informacion aspectual, y para ellos es necesaria la inflexion
para denotar la persona y el aspecto de la accion. Asi, una oracidén puede

estar construida similarmente a ofra.
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Por ejemplo,

9. Q)BEAw va BAETTW
thélo na vlépo
quiero ver (el verbo subrayado tiene raiz de presente) (siempre)

VS.

10. b)BéAw va Sw]
thélo na do
quiero ver (el verbo subrayado tiene raiz de aoristo) (ahora)

Y con solamente un cambio en el verbo, significar casi "lo mismo" por lo que Q)

como b) podrian traducirse al espanol como quiero ver.

Sin embargo, semdntica y pragmdticamente ambas oraciones tienen
significado diferente y por ende otfro uso, respectivamente, pues ese cambio en
el verbo implica rasgos de aspectualidad [en a) quiero ver con raiz de presente
significa que quiero ver siempre o cada dia, digamos a alguien, por ejemplo,

vs. b)quiero ver que significaria que quiero ver ahora o sélo hoy].

El subjuntivo momentdneo estd codificado para acciones que, como su
nombre lo indica, sucederdn una vez y fendrdn un fin, mientras que el subjuntivo

continuo se utilizard para las acciones que requieran repeticion o larga duracion.

Ante la existencia de los diferentes valores aspectuales del subjuntivo (un
valor es el momentdneo y ofro el continuo o repetitivo)-(Giannakidou, 1995), y
partiendo de ellos, explicaré la construccion y la implicacion semdntica de
diversos ejemplos en subjuntivo griego, asi como los alcances de este fendmeno

sobre los alumnos hispanohablantes que aprenden griego moderno.

Como senala Leontaridi (2001), el espanol no distingue entre la acciéon de
aspecto “instantdneo” y la accidén de aspecto “continuo” del verbo como se
refleja en griego. Estas formas, que constituyen uno de los problemas mas

importantes para los hispanéfonos que estudian griego, se diferencian en que los
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dos miembros de cada par no marcan el cardcter temporal, sino el cardcter

continuo o instantdneo de la accidn. Por ejemplo:

11)©EAw va pou ypdweic abpio vs.  12)B¢Aw va poL ypageig KABe pépa
thélo na mu grépseis avrio thélo na mu grafis kathe méra
quiero que me escribas mafiana quiero que me escribas cada dia

Aunque es posible hallar similitudes con el aspecto de las lenguas eslavas,
existen diferencias importantes en griego, pero la cuestidn relativa a la
universalidad de las categorias aspectuales, asi como la falta de nociones bien

definidas, segun Binnick (1991) guian el debate a un limite no concluyente.

I.1.2.3 El aspecto en espanol

Dado que el aspecto es el punto de partida del subjuntivo en GM, es posible

analizarlo a lo largo del eje temporal.

En este punto me permito establecer una comparacion que a lo largo de
este frabajo iré retomando, y es que tanto en GM como en espanol, las
desinencias de los verbos proporcionan informacion sobre la persona y el nUmero
del sujeto, asi como sobre el modo, el tiempo vy el aspecto que caracteriza la

accion, la conjugacioén del verbo, etc.
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Al existir en los diferentes sistemas lingUisticos las categorias aspectuales de
perfectivo — imperfectivo, por 1o menos, estas pueden constituir un matiz

aspectual mas sutil, como en el caso del espanal.

En el sistema verbal actual del espanol, segiun Rojo (1988: 209), el
establecimiento de la oposicion entre formas perfectivas e imperfectivas es
innecesaria, siendo posible reconocer la existencia de significados aspectuales
perfectivos como valores asociados a la relacién temporal de anterioridad. Este
autor reconoce que si bien la categoria del aspecto estd presente en el espanol,
“los diversos matices aspectuales [...] son efectos secundarios de las distinciones
temporales” y anaden que “no existe una base suficientemente sdlida para
individualizar esta categoria gramatical [del aspecto] respecto de la categoria
temporal en el nucleo del sistema verbal espanol, sin que sea posible asignar o
reconocer valores aspectuales en otros puntos de la gramdtica o en unidades

léxicas de esta lengua” (Rojo, 1999: 2921)

Sin embargo, para autores como Alarcos Liorach (1980: 84), el aspecto si es
considerado como una categoria, pues establece la posibilidad de expresar un
proceso sin tférmino, y ofra con término. Observa dos caras de expresar el
aspecto: el aspecto flexional y el aspecto sintagmatico. El primero estd expresado
por ciertas formas de cada verbo, y el segundo por todas la formas. El aspecto
flexional, en castellano, opone dos formas de cada verbo: imperfecto/indefinido.

El sinfagmdtico, todas las formas simples a las compuestas.
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Las diferencias aspectuales que se establecen entre el pretérito y el copretérito,
son un buen ejemplo del aspecto en espanol (Leontaridi, 2001), mientras que es
necesario destacar que en subjuntivo, no hay expresidn del aspecto, razdn
probable por la cudl los alumnos hispanohablantes presentan una mayor
dificultad para el procesamiento y la adquisicidon del subjuntivo griego con sus

diferencias aspectuales.

I.1.2.4 Aspecto y aktionsart

En ocasiones se ha considerado necesario hacer la distincién entre dos
tipos principales de “diferencias” aspectuales. Esto se ha hecho mediante el
término aktionsart (que en alemdn significa “fipo de acciones”), para hacer
referencia a diferentes tipos de sucesos como proceso o estado, sucesos
momentdneos o durativos, sucesos télicos o atélicos, efc. (Ferndndez, 1993) vy el
término aspecto se ha limitado a las varias maneras de ver los sucesos, por
ejemplo, si son completos o incompletos, especificos o habituales, iniciales o
ingresivos, continuos. Se considera que la diferencia es entre lo Iéxico y lo

gramdtico.

Un trabajo de Mozer (1996) presenta una revision de lo que en griego se ha
llamado aspecto y en cada caso, se ha intentado hacerlo como traduccion del
alemdn aktionsart. De alguna manera, el utilizar indistinfamente el término para
aspecto y el mismo aktionsart tal como se explicd anteriormente, implicaba que

no existian diferencias entre los dos tipos de aspecto, el Iéxico, que corresponde
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al aktionsart y el gramatical, que corresponde a lo que se llama aspecto, y que
puede aplicarse al verbo, por ejemplo, al modo, como en el caso del subjuntivo,
que es de interés para este trabagjo.

Dicho sea de paso, en este trabajo solamente nos ocuparemos del aspecto
gramatical y no tocaremos el aspecto |éxico por sobrepasar los limites de esta

tesis.

I. 2 Teorias cognitivas de adquisicion de segundas lenguas

Este apartado del marco tedrico, se basa en teorias cognitivas generales y
teorias cognitivas de adquisicién de segundas lenguas, mismas que permiten
entender los componentes pertenecientes al fendmeno de adquisicion de
segundas lenguas (ASL) (Mitchell y Myles, 1998) y porque a través de ellas es
posible entender mejor los procesos de ASL mediante la comprensidon -via

explicacion- de como se procesa y aprende informacion nueva.

Considero que abordar el tema de la adquisicion desde este paradigma
permite entender mejor dichos procesos, pues el foco, desde la teoria cognitiva
es el aprendiz como individuo, y las hipdtesis que investigan los tedricos cognitivos
del drea de ASL provienen del campo de la psicologia cognitiva, asi como de lo

que sabemos acerca del aprendizaje de habilidades complejas.
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Partiendo de esta perspectiva, se considera que el lenguagje se separa de otros
aspectos cognitivos; la mente humana se adapta al procesamiento de todo ftipo
de informacién, y la informacion linguUistica es solamente un tipo (Mitchell y Myles,

1998).

Las teorias cognitivas permiten entender como se adapta la mente humana al
procesamiento linguistico; también son Utiles para entender la construccion de las
gramdticas de segundas lenguas en la mente del aprendiz. En estas teorias es
posible encontrar informacién acerca del proceso psicolingUistico de adquisicion,

asi como las fases que éste implica.

El cognoscitivismo maneja la idea de que quienes aprenden una segunda
lengua, inicialmente decodifican, analizan, almacenan y producen material de la
lengua nueva, en formas que estdn determinadas por factores cognitivos

generales, como la notabilidad perceptual (perceptual saliency) del material.

Uno de los primeros tedricos que se ocupd del aprendizaje en general fue
Ausubel (1963). Enfonces ofrecio lo que seria una teoria que se refiere a como los
individuos aprenden grandes cantidades de material significativo de
presentaciones verbales/textual en un entorno escolar. De acuerdo con Ausubel,
el aprendizaje se basa en los tipos de procesos superiores, representacionales y

combinatorios que ocurren durante la recepcion de informacion. Un proceso
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primario en el aprendizaje es la inclusion en el que el nuevo material estd
relacionado con ideas relevantes en la estructura cognitiva existente de forma
sustantiva, no literal. Las estructuras cognitivas representan el residuo de todas las
experiencias de aprendizaje; el olvido se produce porque ciertos detalles

obtienen una identidad integral y pierden su identidad individual.

Otros modelos cognitivos han intentado explicar la adquisicion de una L2
en términos de una teoria general de aprendizaje de habilidades. El Modelo de
Control Adaptativo del Pensamiento de Anderson (1982: 369; 1983: 261) , concibe
la adquisicion del lenguaije, al igual que los ofros tipos de aprendizaje, como un
proceso de conocimiento declarativo y procedimental, que fiene lugar mediante
la “practica”. El conocimiento declarativo es el conocimiento sobre qué es algo,
como el sistema verbal de una lengua, sus reglas, etc., mientras que el
conocimiento procedimental es el conocimiento sobre como hacer algo, como

hablar, pero es de manera inconsciente.

Varias teorias de ASL de naturaleza cognitiva pretenden dar cuenta de
una gran variedad de procesos que utiliza el alumno durante el aprendizaje de
una L2, y lo intentan mediante la explicaciéon de dichos procesos mentales,
mismos que le permiten al alumno trabajar con el input, asi como con los sistemas

de conocimiento que construyen y manifiestan en el output.
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Una teoria adecuada de ASL necesita dar cuenta de por qué algunos rasgos
lingUisticos se adquieren antes que otfros y por qué los alumnos muestran

secuencias de desarrollo cuando adquieren rasgos especificos.

Para Ellis (1994), tal vez la teoria que mds se acerca a cumplir dichos
elementos es el Modelo de Adquisicidn de L2 de Pienemann y Johnston (1986).
Este da cuenta de las propiedades de desarrollo del interlenguaje en término de
un numero de operaciones de procesamiento, que estdn organizadas
jerérquicamente de acuerdo con el orden en el que son evidentes en la
produccién del alumno. Asi, inicialmente los alumnos cuentan con dispositivos de
procesamiento no lingUistico, para después moverse a tfravés de una serie de
estados hasta que son capaces de realizar operaciones gramaticales mds
complejas. Cabe destacar que ara autores como Ellis (1997), un aspecto

importante durante la adquisicion, es la negociacion del significado.

En ofra aproximaciéon, los investigadores han intentado identificar los
principios operantes que utilizan los alumnos para convertir el input en una forma
que puedan almacenar (Ferguson & Slobin, 1973, Slobin, 1985). Slobin (1985) ha
identificado una serie de principios operantes que completan o forman la

“capacidad de hacer lenguaje” de los ninos que aprenden su lengua materna.

En 1985, Dan Slobin argumenté que la similitud del desarrollo linguUistico
entfre los ninos y quienes aprenden diferentes lenguas se debe al hecho de que
los seres humanos estamos programados para percibir y organizar informaciéon de
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ciertas maneras. Es esta notabilidad perceptual la que guia nuestros procesos de
aprendizaje, mds que un modulo especifico de lenguaje innato. Slobin propuso
uUNnos principios operantes que guian al sujeto en el proceso de hilamiento
lingUistico al que se enfrentan (Mitchell y Myles, 1998). Estos principios se basan en
la afirmacion de que ciertas formas lingUisticas son mds accesibles o notables

para el nino, que oftras.

Autores como Ellis (1985) plantean que la teoria del interlenguaje es quizd la
mds conocida entre las teorias de adquisicidon y senalan que Selinker (1972) acund
este término para referirse a las gramdaticas provisionales que los alumnos

construyen en el camino hacia la competencia de la lengua meta.

Paralelo a la teoria del interlenguagje, e influenciadas por ella, existe un
numero importante de teorias que intentan dar cuenta de las caracteristicas
observadas del lenguaje del alumno que aprende una L2, y en particular, de
desarrollo de patrones. Varias teorias descansan en la distincion entre el
conocimiento implicito y explicito de la L2, difiriendo entre si éstos son vistos como
realmente diferentes y desconectados, como en el modelo del Monitor, de
Krashen (1981) o si estan vinculados a la interfase como diria Bialystok (1978) en su

Modelo de Aprendizaje de Segundas Lenguas.

Schmidt (1990) propone una discusion entre la distincion de lo implicito y lo

explicito enfocdndose en papel de la conciencia en el aprendizaje de la L2.
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Autores simpatizantes con los modelos funcionalistas aseguran que el desarrollo
de una L2 sucede cuando el aprendiz pasa del procesamiento del lenguaje en
términos pragmdticos, a procesarlo en términos gramaticales. También enfatizan
la importancia de la conexidn forma-funcidn que suponen que establecen los

alumnos (Givon, 1979; Tomlin, 1990; Dittmar, 1992).

1.2.1 Teorias de procesamiento

Incluso con diversas teorias al respecto, se tiene aceptado en la comunidad de
tedricos del procesamiento el Modelo del Procesamiento Humano de la

Informacion.

Modelo de procesamiento humano de la informacion

Estimulos del ambiente  — receptores — memoria corta —» memoria permanente
(registro sensorial) (organizacion)

(Adaptado de Castaneda 1991:13. Por Buck, 2000; citado en Villegas, 2004)

Este modelo es utiizado como el estereotipo de modelos de
procesamiento de la informacién en ciencias cognitivas, y a partir de él, las
diversas disciplinas han ido adaptando lo que hay en cada uno de sus

componentes.
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Segun Bialystok (1990), los modelos de procesamiento describen métodos de

almacenamiento de reglas, asi como los medios de acceso a las mismas.

De acuerdo con las afirmaciones de Braidi (1999), mediante los modelos de
procesamiento se llega a saber qué se adquiere durante el proceso de
adquisicion, lo que pone de relevancia dichos modelos, y segun la autora, 1o que
se adquiere es un sistema abstracto de dichas reglas y los procedimientos de
procesamiento especifico de la lengua o un conjunto de habilidades cognitivas

complejas.

A continuacion se ofrece la revisibn de algunos de los modelos de

procesamiento de informacion mas relevantes:

McLaughlin  (1987) propone un modelo cognitivo basado en el
procesamiento de la informacion. Los alumnos enrutan informacion lingUistica que
estd inicialmente solo disponible para su uso a través del procesamiento
controlado vy los libera de poner atencion a nueva informacién en el input.
Ademas, los estudiantes reestructuran las representaciones de la L2 basadas en

las reglas en ciertos puntos criticos dentro del proceso de aprendizaje.

Como senala MclLaughlin (1987), este modelo se ha mantenido en
constante desarrollo, pero un tema comun ha sido la nocién de comprobacion
de hipotesis, es decir, la idea de que los alumnos forman hipdtesis acerca de

cudles son las reglas de la lengua meta y emprenden la comprobacion,
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confirmdndolas si hallan la suficiente evidencia confirmatoria en el input vy

rechazandolas si reciben evidencia negativa.

De acuerdo con el Modelo de Competencia (Competition Model) (Bates y
MacWhinney, 1982), la adquisicion del lenguaje implica que el alumno atienda
tanto a la forma como a la funcidon. Existe una tendencia humana inherente que
induce a percibir y procesar algunas formas antes que otras pero también una
forma es mds probable que sea adquirida si contiene un significado claro e
importante para el aprendiz. De acuerdo con este modelo, los alumnos asignan
“peso” (weight) a diferentes mapeos forma-funcion y el proceso de adquisicion

implica ajustar esos “pesos” hasta que los igualan en el input.

La aportacién que hizo Krashen (1982), el Modelo del Monitor, en primera
instancia plantea la distincion enfre adquisicion, el proceso inconsciente similar al
que se tuvo con la lengua materna, y el aprendizaje, el proceso consciente y
hecha esta diferencia, se aspira, segun el autor, a que el alumno adquiera la L2,
no a que la aprenda. Habla también de los diferentes estilos de aprendizaje, y de
que el alumno debe ser consciente de dicho proceso, de manera que logre
llegar a identificar las situaciones incorrectas y a analizar los errores cometidos.
Krashen también, en su hipdtesis del input, afirma que es necesario proporcionar
material de la lengua meta un poco *mas arriba” del nivel del alumno y que la
exposicion a materiales interesantes para los alumnos de manera exhaustiva

garantizaria una comprension cabal del input.
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En contraparte a la importancia concedida por Krashen al input, Swaine (1985)
dice que lo esencial para la adqguisicion es la produccion comprensible

(comprehensible output).

Todos estos modelos estdn basados en el supuesto de que los alumnos
forman representaciones mentales de las “reglas”, y que estas reglas guian al
alumno para usar la L2. Una regla es una forma de generalizacién abstracta de
una propiedad lingUistica. Sin embargo, ofra aproximaciéon para explicar la

adquisicidon del lenguaije prescinde totalmente de la idea de reglas.

De acuerdo con el Modelo Conexionista de Rumelhart y McClelland
[Parallel Distributed Processing] (1986), el conocimiento toma la forma de una red
de interconexiones enfre “unidades” que no corresponden a ningun constructo
lingUistico en particular. El aprendizaje consiste en que esas redes crezcan como
resultado del estimulo del input y se completa cuando la red corresponde a lo
que se puede observar en un hablante nativo. Los investigadores construyen
modelos matemdaticos de los tipos de redes de trabajo que consideran que
pueden dar cuenta del aprendizaje y entonces los prueban con simuladores

computacionales.

El criterio de éxito es si el modelo produce estados similares de desarrollo a
aqguellos observados en la adquisicidon natural del lenguaje. No obstante, para

hace casi dos décadas, habian sido mds bien escasos los modelos conexionistas
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desarrollados especificamente para examinar la adquisiciéon de una L2 (Gasser,

1990).

Dado que el lenguaje es una funcién superior y que este tipo de funciones
hallan explicaciones en las teorias cognitivas, se espera que la revisibn anterior a
algunos modelos tanto generales de aprendizaje como cognitivas en especifico,
ayuden a la conformacion de la informacidén necesaria para la comprension del

fendmeno de adquisicion.

1.2.1.2 VanPatten

Dentro de los modelos de procesamiento, destaca para el desarrollo de
este frabajo el Modelo de Procesamiento del input estructurado de VanPatten
(1996, 2003 y 2004), pues se frata de una propuesta tedrica acerca del
Procesamiento del Input que se basa en los procesos psicolingUisticos por los que
pasa el alumno durante la comprension del input de la segunda lengua, vy
considera la naturaleza del tiempo real del procesamiento del input y las maneras
en las que los alumnos establecen conexiones forma-significado durante la
comprension. Cabe mencionar que aunque el autor habla de adquisicion, su
modelo no es un modelo de adquisicidn, sino de procesamiento.

Asi, intenta identificar problemas particulares de procesamiento y darles
tratamiento, para lo cual hace explicita la importancia de comprender el

procesamiento del input en la segunda lengua.

38



El modelo de procesamiento del input que propone VanPatten (1996) es el

siguiente:

I I Ml
Input —»intake —»sistema lingUistico en vias de desarrollo —» output

Este modelo se ocupa de coémo los alumnos obtienen el intake del input, y
de ahi codmo los alumnos desde el input adquieren la forma y cémo analizan
sintdcticamente durante el proceso de comprension, mientras su atencion estd en

el significado (VanPatten, 2005).

Para autores como VanPatten, el input es todo aquello que el alumno oye o

ve, y que lo utiliza para decodificar un mensaje.

VanPatten dice que el punto de inicio de la adquisicidon es precisamente el
input y que una vez que este se procesa, se convierte en el intake, ya que el
alumno filtra una pequena parte del input que se vuelve intake. Destaca también
la capacidad cognitiva del alumno, pues senala que esta es una parte muy

importante del procesamiento del input.

En su modelo, VanPatten considera al infake como la parte del procesamiento
en donde parte del lenguaje se atiende, se comprende y se procesq, y esto le va
a servir al alumno para desarrollar un sistema linguUistico, llamado también

interlenguaje. Cabe senalar que no todo el input se convierte en infake, por o
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que no todo el input aporta a la construccidn de la gramdtica. Lo que afima el
autor es que si una forma ya se procesd, entonces vuelve a ser susceptible de
procesamiento y puede volver a situarse (quizd como reacomodarse) en el

sistemal lingUistico que se estd desarrollando.

Lo que corresponde a los niUmeros romanos LIl y lll, son los procesos necesarios
para que todo suceda: entre el input y el infake (proceso ) se hallan los procesos
que utilizan el intake durante la construccion del sistema gramatical que se estd
desarrollando y se crean las conexiones de forma-significado. Entre el intake vy el
sistemal lingUistico en vias de desarrollo (proceso Il) se construye el sistema interno
de representacion de la L2 vy, por Ultimo (proceso lll), se encuentran los procesos
que resultan necesarios para poder acceder al sistema de desarrollo que lleva a

la produccidén del lenguaije, el output

Cabe destacar que VanPatten considera que, por lo que implica, la
adquisicion de una segunda lengua es algo no sencillo: adquirir un sistema
lingUistico implicito complejo. También considera que durante la adquisicion

enfran en juego muchos procesos.

De hecho, el modelo de VanPatten es un fipo de instruccion explicita
enfocada en la forma derivada del procesamiento del input. Ayuda a los alumnos
a hacer conexiones forma-significado durante el procesamiento del input.

VanPatten senala al respecto que la instruccion del procesamiento es una forma
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de que los mapeos forma-significado sean mds accesibles a los mecanismos de

construccion de la gramdtica de los aprendientes.

Este modelo de procesamiento del input consta de un conjunto de principios y

corolarios que interactian complejamente con la memoria de trabajo:

1)

Principios de L2 del Procesamiento del Input (basado en VanPatten, 1996,

2004).

1. El Principio de Primacia del Significado: los alumnos procesan el input

para el significado antes que para la forma.

a)

b)

El Principio de Primacia del Contenido de la Palabra: los alumnos
procesan el contenido de las palabras en el input antes que

cualquier ofra cosa.

El Principio de Preferencia Léxica: los alumnos dependerdn de Ias
unidades léxicas como opuestas a la forma gramatical para obtener
informacion cuando ambos codifiqguen la misma informacion

semdantica.

El Principio de Preferencia por No Redundancia: es mds probable
que los alumnos procesen formas gramaticales significativas no

redundantes antes que formas significativas redundantes.
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d) El Principio de Significado antes que No Significado: es mdas probable

f)

que los alumnos procesen formas gramaticales significativas antes
que formas no significativas  independientemente  de la

redundancia.

El Principio de la Disponibilidad de Fuentes: para que los alumnos
procesen formas gramaticales significativas redundantes o formas
no significativas, el procesamiento de todo el significado de las
oraciones no debe agotar las fuentes disponibles de procesamiento.
El Principio de la Ubicacién de la Oracidén: los alumnos tienden a
procesar unidades en la posicion inicial de la oraciéon, antes de

aquellas en posicion infermedia.

El Principio del Primer Sustantivo: los alumnos tienden a asignar el sujeto

o el agente al primer (pro)nombre que encuentran en la oracion.

a)

El Principio de la Semdntica Léxica: la semdntica Iéxica de los verbos
puede atenuar la dependencia de los alumnos al principio del

primer sustantivo.

b) El Principio de las Probabilidades del Evento: las probabilidades del

evento pueden disminuir la dependencia de los alumnos al principio

del primer sustantivo.
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c) El Principio de Limite Contextual: los alumnos pueden depender
menos del principio del primer sustantivo si el contexto anterior limita

la posible interpretacion de la siguiente oracion.

Una vez desarrollado y explicado el modelo, es indispensable mencionar
que el Principio de Primacia del significado (basado en VanPatten, 1996, 2004b)
podria explicar el procesamiento inadecuado que hacen los alumnos en el

proceso de interpretacion de la estructuras con subjuntivo en GM.

Antes de continuar con la descripcion del modelo de procesamiento del input
estructurado, cabe senalar que esta parte del marco tedrico permitic generar los
instrumentos de procesamiento del input, mediante los cuales se elicitaron los

datos de este trabajo, para su andlisis.

Tipos de ejercicios de input estructurado

Dentro de las actividades que proponen Lee & VanPatten (1995) que se deben
desarrollar cuando uno trabaja la instruccion gramatical mediante
manipulacion del input, se encuentran los ejercicios de input estructurado de
tipo referencial, que son actividades que intentan verificar que el alumno en
realidad estd procesando el fendbmeno gramatical de interés, y para
considerar que si existe un procesamiento de la estructura meta, ante por lo

menos dos posibles respuestas —una correcta y otra incorrecta- por ejemplo:

43



(12)  MpoTiuw va S00uE UTTAOKET
Prefiero que veamos el basquetbol

a) Prefiero ver el basquetbol

b) Prefiero que veamos el bdsquetbol

VanPatten dice que el alumno debe seleccionar la respuesta correcta, pues en
ella, se halla evidencia de asociaciones del tipo forma-significado que forma el

alumno.

Normalmente, el autor recomienda emplear este tipo de ejercicios previo a
cualquier serie de actividades, aunque también pueden utilizarse en cualquier

punto de laleccion.

El otro tipo de actividades que propone VanPatten son los ejercicios de input
estructurado de fipo afectivo, en los que se sigue frabajando con la estructura
meta, pero que carecen de una respuesta correcta. Sencilamente, los alumnos
tienen la posibilidad de manifestar acuerdo o desacuerdo, indican sus opiniones,
creencias, senfimientos y situaciones personales, reconociendo siempre la
estructura meta.

Por ejemplo:
(13)

YOUPWV®  Agv COUPWV®D
De acuerdo En desacuerdo

MpETTel va XAIPETNOEIC HOVO TIG YOVAIKES O O
Tienes que saludad solo a las mujeres
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Para VanPatten, el que los alumnos logren establecer las conexiones forma-
significado no es el Unico objetivo, igual resulta importante ensenar a los alumnos
a establecer dichas conexiones mediante estrategias psicolingUisticas que
modifiquen la forma en que los estudiantes generalmente procesan el input
gramatical. De igual manera, se frata de que estas nuevas estrategias favorezcan

la adquisicion de conocimiento gramatical.

Segun VanPatten, cuando los alumnos se encuentran ante un nuevo input,
algunas de las estrategias que suelen utilizar, no solo no les ayudan, sino que
ademdas les perjudican, obstaculizando su aprendizaje. Les llama estrategias
negativas de procesamiento (VanPatten 1996; 2000), y entre ellas senala, por
ejemplo, la estrategia de la preferencia léxica, en la que los alumnos tienden a
procesar en primera instancia los elementos Iéxicos antes que los gramaticales; o
la estrategia de la localizacion de los elementos dentro de la oracion, en la que
los aprendientes prestan mayor atencidén y procesan con mas facilidad los
elementos que se encuentran en la posicidon inicial de la oracion, siguiendo con
los que se hallan al final y poniendo menos atencién a los elementos que estdn en

medio del enunciado.

Asi, se hace necesaria la modificaciéon de las estrategias negativas de
procesamiento que manejan los alumnos y precisamente lo que propone
VanPatten (1992, 1994) es cambiar la manera en que los alumnos procesan la
informacion gramatical.
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De esta manera, la atencién de los alumnos se manipula para dirigirla hacia la
informacion gramatical que interesa, que de otra manera -la ensenanza
fradicional- no parece que el alumno la perciba. De acuerdo con VanPatten, la
ensenanza “fradicional” se enfoca en la adquisicion mediante la prdctica de la
estructura gramatical estudiada. Segun su modelo de adquisicion y el uso de la
L2, este tipo de educacion se centra en el tercer grupo de procesos linguisticos,

los que estdn dirigidos a la produccién o output (VanPatten y Cadierno, 1993).

Siguiendo su modelo, la instruccidén tradicional se ubica asi:

Input — intake — developing systeme — output

T

focused practice

En contraposicion, en la ensenanza dirigida al input estructurado (processing
instruction), el instructor interviene en el procesamiento linguistico de los alumnos
por medio de estrategias de interpretacion que se practican en actividades. En
este modelo, la ensenanza manipula los mecanismos de procesamiento de la

lengua, es decir, en el primer grupo de procesos:

Input — intake — developing systeme — output

T

processing mechanism

T

focused practice

Lo que hace VanPatten es intervenir en el procesamiento lingUistico del alumno

mediante estrategias de interpretacion que se plantean en las diferentes
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actividades. Autores como Cadierno (1992), VanPatten y Cadierno (1993) vy
VanPatten y Sanz (1995), han aportado evidencia empirica de la validez de este

tipo de instruccion.

VanPatten (1996) plantea una primera guia para el desarrollo de actividades

de input estructurado:

1. Ensenar una cosa a la vez

2. Mantener la atencidon en el significado

3. Que los alumnos hagan algo con el input

4. Utilizar input oral y escrito

5. Moverse de la oracién al discurso

6. Tener en mente las estrategias de procesamiento psicolinguistico

En conjunto, el modelo que propone VanPatten, resulta en un sistema integral
de la instruccion gramatical a través del input estructurado que devenga en que
los alumnos logren enfocar su atencidn en la informacién gramatical y la

procesen.

En el presente frabajo, se han fomado en consideracion tanto las proposiciones
tedricas como prdcticas, para establecer la propuesta diddctica que se presenta
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aqui, para la ensenanza de las diferencias aspectuales del subjuntivo en griego

moderno.

A modo de recapitulaciéon, en esta seccidn se ofrece una aproximacién a
algunas teorias generales de aprendizaje, a modelos de procesamiento de
informacién y al modelo de procesamiento del input estructurado propuesto por

VanPatten, que son los fundamentos tedricos en los que se basa este trabajo.
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Il. ESTUDIO

Il.1 Objetivo

Analizar los problemas a los que se enfrentan los alumnos en el
procesamiento de las estructuras del subjuntivo en griego, y elaborar una
propuesta diddctica que base su instrumento principalmente en la metodologia

de VanPatten y que ayude a la solucion de dicha problemdtica.

I.2 Preguntas de investigacion

1. 5Qué genera mayor dificultad durante el proceso de adquisicidon del subjuntivo
en griego por hispanohablantes, reconocer con formas finitas lo que se expresa
en espanol por medio del infinitivo o hacer la diferenciacion aspectual del
subjuntivo?e

2. 3Ayudaria una propuesta diddctica desarrollada para esta investigacion a

incidir positivamente en las mediciones postest de cada patron?

1.3 Hipotesis y justificacion de las hipotesis

Elaboradas las preguntas, planteo en este espacio lo que son las hipotesis
H1: Durante el proceso de adquisicion del subjuntivo en GM, los alumnos
presentan una mayor dificultad para reconocer |las diferencias aspectuales que

las de las formas finitas en dicho modo verbal.
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H2: La propuesta diddctica que se generard de este frabajo propiciard un

avance en el procesamiento de dicho fendmeno linguistico.

Para sustentar la justificacién de mis hipdtesis, recurro a diversas referencias,
mencionadas ya en el marco tedrico, y a mi experiencia en la practica docente

como profesora de griego moderno.

1.4 Metodologia

A continuacién presento la metodologia que se llevdé a cabo para la
realizacién de esta investigacion, dando cuenta de los criterios que formaron
parte para tomar decisiones tanto de diseno de la misma, como de ejecucion.
Cabe destacar que el procedimiento contuvo tres fases: (1) pretest, que se aplicod
al grupo control y al grupo experimental; (2) tratamiento, que fue recibido
Unicamente por el grupo experimental y, (3) postest, mismo que se aplicd a
ambos grupos para valorar si el tratamiento habia fenido algun efecto en el

sentido esperado.

En este apartado se detalla también la elaboracion de las pruebas

utilizadas para el instrumento de pretest/postest y de las unidades del tratamiento.

De manera integral, y aunque no era la intencidn en un inicio, este estudio
pudiera ser mejor ubicado como un estudio exploratorio, pues permite lograr una

inmersion inicial en el tema de procesamiento y adquisicion de las diferencias
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aspectuales del subjuntivo en GM por hispanohablantes, ademds de tener el valor

infrinseco de permitir una familiarizacion con el fenédmeno.

1.5 Sujetos

Como ya se ha mencionado, se utilizaron dos grupos, uno control que no
recibié el fratamiento, y uno experimental, que si lo recibid.
Por cuestiones de practicidad —-el grupo experimental eran alumnos adultos
hispanohablantes de la Comunidad Helénica de México, mientras en el grupo
control eran alumnos del CELE y de la Facultad de Filosofia y Letras (FFyl)-
también adultos cuya lengua materna era el espanol. Los grupos no fueron
asignados aleatoriamente, de manera que el grupo experimental fueron los
alumnos de segundo nivel de la Comunidad Helénica de México. Estos alumnos,
al momento de la aplicacién tenian alrededor de 240 horas de clase, mientras
que los alumnos asignados al grupo control, confuvo alumnos de segundo y
tercer nivel del CELE y de la FFyL, tenian en promedio 228 horas de clase. La
diferencia de horas entre grupos (doce) no supuso mayor problema y entonces se

considerd que los grupos eran perfectamente comparables.

El grupo control estuvo constituido por siete alumnos en pretest mientras

que el experimental tuvo ocho. En pos-test, el primer grupo tuvo seis y el segundo

fuvo cuaftro.
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[1.6 Instrumentos

1.6.1 Pretest/postest

En primera instancia, disené un examen del tipo pretest/postest que se
aplicé a ambos grupos. Esta bateria contiene cuatro partes, y cada una de ellas
consiste en tareas diferentes orientadas al subjuntivo, que tienen que ver con la
presentacion del fendmeno, la sensibilizacion y concientizacién del mismo (ver

anexo 1).

En la primera parte del instrumento se incluyen juicios de gramaticalidad,
mismos que se presentaron alos alumnos en una serie de 16 oraciones en griego y
se les pidié que indicaran si cada una era correcta o incorrecta (ver anexo 1). En
esta seccidn participaron ambos pafrones: las dos formas de subjuntivo
(momentdneo y continuo) y las formas finitas. También se establecid por cada
patrén, un reactivo distractor. Esta primera parte de la bateria sirvidé para deducir
las intuiciones de los aprendices con respecto al grado de aceptabilidad

gramatical de las oraciones en L2.

Correcto Incorrecto

KaBe pépa e To uaynTd pou BEAW va Tpww caldra. ( ) ( )
Kathe méra me to fayitd mu thélo na troo salata
Cada dia con mi comida quiero comer ensalada

Ejemplo 14. Reactivo de juicios gramaticales
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Este es un ejemplo de los juicios gramaticales que se presentaron en esta parte
del pretest/postest. Como se puede ver, se presenta una oracién en griego vy el
alumno debia determinar si la oracidén era o no gramatical, marcando en los
paréntesis de Correcto o Incorrecto, respectivamente. En el caso de este
ejemplo, el alumno debi® marcar Correcto, dado que en la frase aparece la
expresion Kabe uépa - cada dia, misma que debe advertir que se requiere el
verbo en subjuntivo continuo (con forma de presente).

La segunda parte del instrumento incluye preguntas que permitieron
observar la comprension de la oracion en griego. Para llevar a cabo esta parte
del instrumento, se plantearon diez oraciones en griego y, para cada una de
estas, se proporcionaron tres o cuatro oraciones en espanol, con la instruccién de
seleccionar aquella que correspondia a la oracién en griego. (ver anexo 1). Cabe
destacar que en esta seccion el patron que se trabaqjo fue el de formas finitas. El
objetivo en esta seccidon era que los alumnos pudieran reconocer la forma vy el
uso del subjuntivo en GM con formas finitas, y observar, en esta investigacion, la
comprension de la frase en GM por parte del alumno. En el siguiente ejemplo se

muestra un fragmento de dicha seccion:

MpoTiyoLvE va ayopdaceg Aiyo Yai.
Protimine na agorasis ligo psomi
Prefieren que compres un poco de pan

a) Prefieres que compren un poco de pan.
b) Prefiero que compres un poco de pan.
C) Prefieren comprar un poco de pan.

d) Prefieren que compres un poco de pan.

Ejemplo 15. Subjuntivo con formas finitas — segunda parte del instrumento
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En este ejemplo se proporcionan una frase en GM y cuatro opciones de posible
interpretacion de la misma. El inciso d) es el correcto, pues en ambas lenguas,
coinciden las formas finitas, lo que permite que se comunique exactamente lo

gue se expresa en la oracion en GM.

La tercera parte del instrumento contiene oraciones en griego,
acompanadas de dos opciones de circunstanciales, a fin de que los alumnos
escogieran cudl correspondia a la oracién en griego, tomando en cuenta las
diferencias aspectuales. (ver anexo 1). El objetivo de desarrollar esta actividad
consistid en generar las condiciones necesarias para que el alumno, basdndose
en los circunstanciales, pudiera comprender el significado y la forma que debia
tomar el subjuntivo en GM vy elegir la respuesta correcta. En el reactivo aqui
ejemplificado, la respuesta correcta era el inciso a), dado que el verbo en
subjuntivo tiene raiz de pretérito, y eso implica que se trata de un subjuntivo con
forma momentdnea, la oracion en GM correspondia perfectamente con el
complemento avut Tnv eBéouadba — esta semana. Durante esta parte de la

prueba, la atencion se centrd en el pafron aspecto.

EXw va MANPwWow Tov AoyapLacpo
Ejo na pliréso ton logariasmé
Tengo que pagar la cuenta

a)auth Tnv eBdoudada
Afti tin evdomada
Esta semana

b)kaBe pnva
Kathe mina
Cada mes

Ejemplo 16. Subjuntivo con diferencias aspectuales — tercera parte del instrumento
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Dado que para este trabajo es importante ir mds alld de la frase, se planted una

parte al nivel del discurso:

Esta parte, la cuarta, consta de un conjunto de ocho pdrrafos que
contienen discursos breves y a los que se les sustrajo un verbo en subjuntivo (con
marcas de aspecto -momentdneo o continuo-). Se ofrecieron como opciones
para completar los pdrrafos, las dos formas aspectuales del verbo sustraido y los

alumnos debia elegir la opcidon adecuada en concordancia con el. (ver anexo 1)

OL yovelc pou okédTovial va ayopAacouv £va Kalvouplo SLapépLopa Tou Xpovou. Oélouve
o MNwpyocg KL eyw o€ TL EPLOYT uTdpxouv wpala kat ¢ptnva Stapeplopata.

| gonis mu skéftonde na agorasun éna kendrio diamérisma
tu jrénu. Thélune 0 Yorgos ki ego se ti perioji
iparjun oréa ke ftina diamerismata

Mis padres piensan comprar un departamento nuevo
el proximo afio. Quieren _____ Jorge y yo en qué zona
hay departamentos bonitos y baratos.

a)va doupe (verbo en subjuntivo momentaneo)
Na dume
Que veamos

b)va BAEnou e (verbo en subjuntivo continuo)
Na viépume
Que veamos

Ejemplo 17. Subjuntivo en contexto con diferencias aspectuales —cuarta parte del instrumento

A lo largo de esta seccidn, se trabajaron ambos patrones juntos, aspecto y
persona y se trabqjdé con reactivos cuyo objetivo era evaluar las hipdtesis
realizadas por los alumnos con respecto a ambas estructuras (subjuntivo continuo
o subjuntivo momentdneo) apoydndose en circunstanciales o en el contexto. En
este ejemplo, el inciso correcto a elegir era el a), que tiene la forma de subjuntivo

momentdneo con las formas finitas correspondientes a Yorgos y yo.
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11.6.1.2 Validacion Pretest/postest

Readlicé el piloteo de esta bateria, con todos los alumnos del nivel de
avanzados del CELE del semestre 2009-1, que eran ocho alumnos que habian
cursado los seis semestres de griego en este Centro y con fres nativo hablantes del
griego. La realizacién del piloteo me permitié observar qué reactivos me eran
Utiles y cudles no, asi como los reactivos que requerian de un cambio o alguna
correccion. Considerando los reactivos Utiles, elaboré la versidon final de la bateria

(ver anexo 1) para entonces dar el siguiente paso.

1.6.2 Validacidon del tratamiento

Basdndome principaimente en el Modelo de Procesamiento del input de
VanPatten (1996, 2003, 2004 y 2005), elaboré dos unidades de instruccion
gramatical mediante el input estructurado, de actividades sobre el subjuntivo en
griego. En una de ellas se aborda el subjuntivo y las formas finitas con las que
puede aparecer y la otra unidad, dedicada exclusivamente a las diferencias

aspectuales de este modo verbal.

Una vez terminadas las versiones aplicables, pedi a tres griego parlantes

que las valoraran, revisaran cuidadosamente e hicieran sugerencias,

correcciones y comentarios respecto a todos y cada uno de los reactivos que
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conforman las dos unidades. Posteriormente, se realizaron las versiones finales de

las unidades del fratamiento. (ver anexos 2y 3)

Es importante senalar que en ambos instrumentos —pretest/postest vy
tratamiento- se procurd que el vocabulario empleado fuese conocido por los
alumnos, para no distraer la atencion y centrarla en la forma gramatical. También
se cuidd que las frases utilizadas en los instrumentos no resultaran
extremadamente dificiles, ya fuera mediante construccion gramatical,

vocabulario o uso.

[1.6.2.1 Tratamiento

Unidades 1y 2

Ambas unidades tienen un formato similar. Se presenta una introduccion
con preguntas de reflexion y andlisis, y posteriormente una serie de ejercicios de
diversos tipos —opcidén multiple, relacidon de columnas, falso/verdadero, siempre
enfocados en la forma y en el significado. Cabe destacar que todas las tareas

son de interpretacion, no de produccion.

11.6.2.2 Unidad 1

En esta unidad se abordd en primera instancia y mediante frases similares,

la diferencia entre formas finitas que pueden expresarse en subjuntivo.
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Inmediatamente después se presentd una seccion de preguntas con la intencidn
de llevar al alumno a pensar y reflexionar sobre la forma y el significado del
subjuntivo en GM con formas finitas. En la parte introductoria se muestra una
actividad que obliga al alumno a formular una hipdtesis sobre la interpretacion de
cada una de las oraciones que se le presentan, es decir, el propdsito es
concientizar la forma para posteriormente verificar si el significado que supone
que implica la oracién es correcto. (ver anexo 2). Esto fue Util para que el alumno
prestara atencidén a la forma de la oracion y a las implicaciones que tiene la

misma.

Una vez resuelta esta parte y habiendo aclarado las dudas generadas, se

procedid a realizar las actividades que complementaron esta unidad.

En un intento de que los alumnos prestaran atencién a las asociaciones
forma-significado, las primeras actividades presentadas fueron referenciales,
teniendo en cuenta el modelo de input estructurado de VanPatten. Oftras
actividades fueron de tipo afectivo, con la intencion de que los alumnos
trabajaran con el fendmeno gramatical de manera lUdica y personal. VanPatten
sostiene que cuando se trabaja con actividades de estos ftipos, siempre es
recomendable iniciar con las actividades referenciales para posteriormente ir a

otro nivel con las afectivas.
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Actividad 1

Esta actividad consta de catorce reactivos. El ejercicio consistio en
seleccionar la opcidn que en espanol expresaba lo que se decia en griego, para

lo que se dieron dos opciones en espanol (ver anexo 2 — Actividad 1).

1. OéAelgva dag Twpa f oE Ko wpa;
¢ Thélis na fas téra | se misi 6ra?
¢ Quieres comer ahora o en media hora?

a) ¢Quieres comer ahora o en media hora?
b) ¢éQuieres que coma ahora o en media hora?

Ejemplo 18. Actividad 1, Unidad 1

Esta actividad referencial tuvo por objetivo que el alumno pudiera hacer la
interpretacién correcta en espanol, dada la correspondencia entre personas del
verbo en subjuntivo en GM, y el verbo inicial (eéreic-quieres). En el ejemplo, tanto el
verbo de inicio como el verbo en subjuntivo presentaron correspondencia de
personas, lo que debia llevar al alumno a elegir el inciso a), pues hemos de
recordar que cuando las formas finitas son las mismas en ambos verbos, la
interpretacion del subjuntivo en GM se hace como si se fratase de una frase en

infinitivo en espanol.

Actividad 2

Para esta actividad se disenaron trece reactivos en espanol, cada una con
dos opciones en griego. El ejercicio consistié en seleccionar la oracion en griego
que expresara lo que se decia en espanol. (ver anexo 10). En esta ocasion el

objetivo fue similar a la Actividad 1, y el Unico cambio consistio en que los
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reactivos estaban en espanol y las opciones para la interpretacion estaban en

griego. Se frata de una actividad referencial (ver anexo 2 — Actividad 2).

Van a ver qué sucede

a) Naw va dw T ylvetal
P&o na do ti yinete
Voy a ver qué sucede

b) Nave va douv T yivetal
Pane na dun ti yinete
Van a ver qué sucede

Ejemplo 19. Actividad 2, Unidad 1

Actividad 3

En esta actividad, los alumnos escucharon oraciones en griego para
detectar las combinaciones de formas finitas, y a partir de eso, debian elegir
adecuadamente, entre dos oraciones, la opcidn que correspondiera a las
expresiones en espanol. Para esta actividad de tipo referencial se desarrollaron 10
reactivos. (ver anexo 2 —Actividad 3). El objetivo era procesar y discriminar las

formas finitas de manera auditiva.

Frase que escuchan los alumnos: MMpotluw va HARow pe Tov MNwpyo
Protimé na miliso me ton Yorgo
Prefiero hablar con Yorgos

Opciones para escoger:
a) Prefiere hablar con Yorgo
b) Prefiero hablar con Yorgo

Ejemplo 20. Actividad 3, Unidad 1

En el caso del ejemplo anterior, la opcidn correcta es el inciso b), pues en griego

ambos verbos se encuentran en correspondencia (1%ps), lo que se interpreta en
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espanol como infinitivo, siendo determinante el verbo inicial en 1%ps para poder

escoger de forma adecuada la oracién que implica una 1%ps y no a la 3%ps.

Actividad 4

En esta actividad se plantearon dos listas en griego, una que hacia
referencia alugares y otra que contenia frases con las que podian complementar
la oracién gue iniciaba con un determinado lugar. Se pidid a los alumnos que
relacionaran cada lugar de la primera lista con una posible actividad de la
segunda. No habia respuesta correctas o incorrectas, simplemente se trataba de
elegir posibles escenarios, pues el objetivo es comprender —sin producir- la
conexion forma-significado- en diferentes contextos. Esta actividad de tipo

afectivo constd de 7 reactivos. (ver anexo 2 — Actividad 4).

Es preciso recordar que las actividades afectivas, por su naturaleza, no
ofrecen respuestas correctas o incorrectas, por lo que para el ejemplo que viene
a continuacién, no se ninguna respuesta como se ha venido ejemplificando en las
otfras actividades. Presento en esta parte simplemente un fragmento de esta

parte de la Unidad 1 (ver anexo 2 — Actividad 4).

5. X10 o)0oAcio h) umopeic va ayopdosig dpolta, Aayavikd kot K&t GAAO
Sto sjolio boris na agorasis frata, lajanika ke kati alo
En la escuela puedes comprar fruta, verduras y algo mas
6. 210 OTiTL i) elval evtagel av xelpokpotnoels f av Gwvagelg
Sto spiti ine endaksi an jirokrotisis | an fonaksis
En la casa esta bien si aplaudes o gritas
Ic

Ejemplo 21. Actividad 4, Unidad 1
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Actividad 5

En esta unidad se disend una actividad afectiva en la que la primera
oracion era “En la fiesta del préoximo sdbado:™” (Ito mapT 1o ermouevo XapBaro:), y
se enlistaron a continuacion quince oraciones en griego. Se pididé a los alumnos
gue marcaran si estaban o no de acuerdo con dichas frases. No habia respuestas
correctas ni incorrectas (ver anexo 2 - Actividad 5). El objetivo de estas
actividades afectivas es que los alumnos puedan hacer las relaciones adecuadas

de forma-significado.

31O TAPTL TO EMOEVO ZaBBaro:
Sto parti to epdémeno sabato:
En la fiesta del préoximo sabado:

JupPwvw Agv cupdwvw
Simfond Den simfond
De acuerdo En desacuerdo
MPEMEL VOl XALPETH OELG LOVO TLG YUVALKES @) O

Prépi na jeretisis méno tis yinékes
Tienes que saludar solo a las mujeres

Ejemplo 22. Actividad 5, Unidad 1

Actividad 6

Para los dieciséis reactivos que conformaron esta actividad, se pidid a los
alumnos que respondieran si 0 no a una lista de supuestas cosas que querrian
hacer antes de morir. Se frata de otra actividad afectiva (ver anexo 2 — Actividad
6), en la que se intenta que los alumnos logren realizarla correctamente con

referencia a la conexion forma-significado.
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Mepukd pdypata tou BéAw va Kavw TipLv teBavw
Meriké pragmata pu thélo na kano prin pethano
Algunas cosas que quiero hacer antes de morir

Nau Oxt
Ne Oji
Si No
Na matriow TG MEVTE NMELPOUG @) @)

Na patiso tus pénde ipirus
Pisar los cinco continentes

Ejemplo 23. Actividad 6, Unidad 1

Actividad 7

Esta actividad afectiva consistid en senalar con falso o verdadero cada
una de las quince oraciones que se mostraron a los alumnos y que tenian que ver

con supuestos deseos (ver anexo 2 — Actividad 7).

Eyw OéAw...
Ego thélo...
Yo quiero...
F \'
...va omouSaow éva paotep N éva SLEAKTOPLKO O O

...na spudaso éna master i éna didaktorik6é
...estudiar una maestria o un doctorado

Ejemplo 24. Actividad 7, Unidad 1

1.6.2.3 Unidad 2

Siguiendo la misma estructura que en la Unidad 1, en esta Unidad se

presenta una parte infroductoria, de andlisis y reflexion, asi como de

comprobaciéon de hipdtesis (ver anexo 3).
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Esta unidad estuvo dedicada al tratamiento de las diferencias aspectuales —
aspecto momentdneo/aspecto continuo-. Para introducir al alumno en el tema,
se presentd un par de oraciones en donde lo Unico que cambid fue el verbo en
subjuntivo —que implicd las diferencias aspectuales- y se presentd una seccidon de
preguntas referentes a forma y significado de dichas oraciones (ver anexo 3,

incisos 1y 2).

En la siguiente parte se presentd otro par de oraciones con diferencias
aspectuales, pero en esta ocasidn, se presentaron entre paréntesis algunos
circunstanciales de tiempo que permitian completar la oracidén y mostrar con
mayor evidencia el sentido del verbo en subjuntivo. Para esta seccidn también se

presentd una serie de preguntas al respecto (ver anexo 3, incisos 3y 4).

Una tercera parte de esta seccidén consistid en un par de oraciones con
verbos que exigen el uso del subjuntivo continuo (ver anexo 3, incisos 7-9) vy, se
presentd una seccién de preguntas relativas a las frases. (Para ver todo lo descrito

anteriormente, ver anexo 3).

Actividad 1

La Actividad 1 es referencial y consta de diez reactivos, que muestran
oraciones en griego con dos opciones —también en griego- de circunstanciales, y
se pidid a los alumnos que eligieran la opcidn que complementara cada oracién

(ver anexo 3 - Actividad 1). El objetivo de esta actividad fue exponer a los
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alumnos a las relaciones forma-significado mediante circunstanciales que les
permitieran hacer la interpretacion adecuada para elegir la opcién correcta. En
el ejemplo que se muestra a continuaciéon (ejemplo 25), el verbo en subjuntivo de
la oracidén se encuentra en su forma continua, por lo que el alumno se vio
obligado a prestar atenciéon en el circunstancial que coincidiera con dicha
oraciéon, de manera tal que la opcidn correcta se encontraba en el inciso a), que

implica repeticion (Kabe xpovo - cada ano).

Mpémel va mnyaivw otov yLatpo
Prépi na piyéno ston yiatrd
Tengo que ir al doctor

a) Kabe xpdvo
Kathe jrono
Cada afio

b) Inuepa
Simera
Hoy

Ejemplo 25. Actividad 1, Unidad 2

Actividad 2

AQui se presentaron oraciones en subjuntivo, tanto momentdneo como
confinuo. Para realizar esta actividad de fipo referencial, se presentaron
oraciones, cada una con dos opciones. Estas opciones eran de contexto, es
decir, los alumnos tenian que escoger la opcidn correcta que era la que
complementaba la oracién previamente expuesta y con base en el contexto solo
una opcioén se podia elegir. La actividad constd de diez reactivos (ver anexo 3 -

Actividad 2). La intencién de readlizar esta actividad era poner en ejercicio la
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discriminaciéon de las conexiones forma-significado cuando se trataba de marcas

aspectuales en el subjuntivo de GM.

OéAw va yupilw oto Me€Lko
Thélo na yirisso sto Meksikd
Quiero regresar a México

a) Ortav éxw vootahyia
Otan gjo nostalyia
Cuando me da nostalgia

b) To gpxouevo xpovo
To erjémeno jréno
El préximo afio

Ejemplo 26. Actividad 2, Unidad 2

En el ejemplo anterior, la oracién @& w va yovpilw oto MefikO - Quiero regresar a
México supone habitualidad (y se requiere del subjuntivo continuo para
representarla), por lo que la respuesta correcta se halla en el inciso a), pues el

inciso b) limita la accién a un solo momento o a una ocurrencia aislada.

Actividad 3

En esta actividad de doce reactivos se muestran oraciones en espanol y
dos opciones en griego por cada una de ellas. Se pidid a los alumnos que
seleccionaran la opcidén que correspondiera correctamente cada oracién. Las
opciones en griego presentaban diferencias aspectuales y los alumnos debian
elegir guidndose por el contexto y/o por el tipo de verbo (tomando en cuenta los
verbos griegos que exigen un tipo de subjuntivo y no el ofro) (ver anexo 3 -
Actividad 3). Esta actividad referencial intenté que los alumnos pudieran

diferenciar los matices aspectuales que se expresan a través de un circunstancial.
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1. Hoy prefiero quedarme en casa

a) ZNUEPA TPOTLUW VA UEVW OTO OTILTL (verbo en Subj. Continuo)
Simera protimé na méno sto spiti
Hoy prefiero quedarme en casa

b) *ZNuUepa MPOTLUW Vo UEIVW OTO OTILTL (verbo en Subj. Momenténeo)
Simera protimé na mino sto spiti
Hoy prefiero quedarme en casa

Ejemplo 27. Actividad 3, Unidad 2

El inciso b) es incorrecto, incluso agramatical, pues con un circunstancial que
impligue momento, como lo es Inueoa — hoy, no hay manera de seleccionar un

verbo de aspecto confinuo.

Actividad 4

En esta actividad de tipo afectiva, se pidid a los alumnos que marcaran si
estaban de acuerdo o no con una lista de dieciocho afirmaciones. Cabe
destacar que las oraciones de esta lista son oraciones con ambos tipos de
aspecto (ver anexo 3 — Actividad 4). El objetivo de esta actividad es que los
alumnos intfegren el fendbmeno gramatical que se intenta adquirir a contextos

lUdicos, pues segun la teoria, este tipo de actividades facilitan el proceso.

JupPwvw Agv cupdwvw
Simfond Den simfon6
De acuerdo En desacuerdo

‘Otav dev eipatl kahd B w va PAEnw Toug diloug pou O O

Otan den ime kalé thélo na viépo tus filus mu
Cuando no estoy bien quiero ver a mis amigos

Ejemplo 28. Actividad 4, Unidad 2
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Actividad 5

Para llevar a cabo esta actividad se pidid a los alumnos que relacionaran
posibles lugares mostrados en una lista con posibles actividades expresadas en
otra lista. También se trabajaron las diferencias aspectuales y los alumnos tenian
qgue tomar en cuenta estas para que la relacién entre listas fuese correcta. Esta
actividad afectiva contiene once reactivos (ver anexo 3 — Actividad 5) y se

espera que con ella formen o fortalezcan las conexiones de forma-significado.

4. 310 VOOOKOUELD d) elvar xpriowpo va Stafaocelg AMeG YAWOOEG
Sto nosokomio ine jrisimo na diavasis se ales gloses
En el hospital es util que leas en otros idiomas
5. Ztnv 6aAacca e) xpelaletal va GTavelg vwplg
Stin thalassa jriasete na ftanis noris
En el mar es necesario que llegues temprano
4a

Ejemplo 29. Actividad 5, Unidad 2

Actividad 6
La Actividad 6 es de tipo afectiva, en la que se presentd la primera parte de una
oraciéon y a confinuacion se presentaron dieciséis complementos, con los que los

alumnos debian manifestar acuerdo o desacuerdo (ver anexo 3 — Actividad 6).

Ol yoveig pou B€houv...
| gonis mu thélun...

Mis padres quieren...
Juppwvw Agv oupudwvw
Simfon6 Den simfond
De acuerdo En desacuerdo
...VOL TNy allvw OTO 0OUTIEP LAPKET ia popd tnv eBdopdada @) O

...na piyéno sto stper mérket mia fora tin evdomada
...que vaya al super una vez a la semana

Ejemplo 30. Actividad 6, Unidad 2
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Actividad 7

Dado que en esta investigacion también se considerd el paso de la frase al
discurso, esta actividad consistid en un texto en el que se eliminaron algunos
verbos, y se presentd a los alumnos una seccidon con dichos verbos en subjuntivo
con las diferencias aspectuales. La dificultad estaba en seleccionar la forma
aspectual correcta de esos verbos y asignarlo a cada oracién (ver anexo 3 -
Actividad 7). Esta actividad de tipo referencial tenia por objetivo proporcionar los
elementos necesarios para que el alumno estableciera y demostrara las

relaciones de forma-significado que le permitieran contestar correctamente el

ejercicio.
Mpwta MpwTta -0Mwe KAOe mpwi- o Tade mpénel pia peydin kovma kadé ylati
1
Préta prota —6pos kathe proi- o Tade prépei . mia megali kiipa kafé yiati
Antes que nada -como cada mafiana- Fulano tieneque __ una taza grande de café porque
oAALWG aloBavetal otL 6e pmopel KoL KaAQ TN pépa Tou.
2 3
alios esthanete 6ti de bori ke kala ti méra tu.
de lo contrario siente que no puede ~ _ y bien su dia

1. varuet /Vd. TUVEL (na pi / na pini) (beber —subj. Momentaneo / beber- subj. Continuo)
2. va EUT[VI"]OEL/VG. EUT[V('IEL (na ksipnisi / na ksipnai) (despertar —subj. Continuo / despertar —subj. Momenténeo)
3. va (lp)('LGEL/V(I apX'LZEL (na arjissi / na arjisi) (comenzar —subj. Continuo / comenzar —subj. Momentaneo)

Ejemplo 31. Actividad 7, Unidad 2

En el caso de este ejemplo, las respuestas correctas son 1: va Tivel - na pini
— beber subj. Continuo; 2: va utrvnoel - na ksipnisi - despertar —subj. Momentdneo,

y 3: va apxioe-na arjissi -comenzar-subj. Momentdneo.

69




11.6.3 Aplicacidon

Pretest

A continuacion se describen las aplicaciones de los materiales que se
desarrollaron dentro de este frabajo para la elicitacién de los datos que se

utilizaron en esta investigacion.

En primera instancia, una vez conformados los dos grupos, se asignd el
tiempo de una clase (dos horas) para que los alumnos realizaran el pretest.
Solamente se les informdé que se trataba de una serie de ejercicios cuyas
respuestas serviian para la elaboracidon de la investigacidon de mi tesis de

maestria. Cada grupo tomo la prueba por separado, en diferentes dias y sedes.

Se previno que los alumnos conocieran bien el vocabulario que se utilizaria
en las pruebas, sin embargo, se les dijo que si tenian alguna duda al respecto,

podian preguntar, pero no utilizar el diccionario.

Tratamiento

El tratamiento disenado se proporciond Unicamente al grupo experimental.
AQui cabe senalar que este grupo era el conformado por alumnos de la
Comunidad Helénica de México y que ellos toman clases tres horas una vez por

semand.
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Durante la primera sesion, que durd alrededor de hora y media, los alumnos se
ocuparon de la primera unidad, en donde se fue siguiendo el orden de las
actividades y siempre que existieron dudas se intentd despejarlas. Esto con base
en uno de los elementos que propone VanPatten (1996) cuando se frata de
instrucciéon linguistica con su modelo propuesto: él dice que si se proporciona
informaciéon a los alumnos acerca del punto gramatical del que se frate, los

alumnos pueden establecer mds fadcimente las relaciones forma-significado.

En este punto se previd continuar con el tratamiento la siguiente clase, pero
fue imposible por causas de fuerza mayors. Dos semanas después de o previsto,
se retomd el fratamiento. En este caso, los alumnos se ocuparon de la Unidad 2,

siguiendo el mismo procedimiento que se tuvo con la Unidad 1.

Postest

El postest se aplicd a ambos grupos. Hay que resaltar que el grupo experimental
tardé una semana mdas que el grupo confrol en presentar la prueba, pues una vez
terminado el fratamiento hubo que esperar a la siguiente clase (una semana mads)

para hacer el pos-test.

> Debido ala contingencia sanitaria de finales de abril y principios de mayo de 2009, a causa de la aparicion del virus AH1N1 que ocasion6 que se cancelaran las
clases por dos semanas ante dicha situacion.
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11.6.3.1Asignacion de valores a las respuestas

Por secciones del instrumento (pretest/postest), fueron asignados valores que iban
del 0 al 2; a saber, en la seccién de juicios gramaticales (ver anexo 1 -Instrumento
1), para cada item los alumnos podian obtener cero puntos si marcaban como
correcto algun reactivo incorrecto o si marcaban como incorrecto algun reactivo
correcto. Se asigné un punto cuando el alumno detectaba una frase incorrecta
sin ofrecer correccidon alguna, y se asignaron dos puntos para cada reactivo que
fue identificado como incorrecto en caso de serlo y ademds con una correccion
adecuada, asi también en caso de identificar como cormrecta una oracién que si

era gramatical.

Para las otras tres secciones del instrumento pretest/postest (ver anexo 1 —
Instrumentos 2, 3 y 4), solamente se asignd uno o cero, dependiendo de si la

respuesta elegida era correcta o incorrecta, respectivamente.

Asi, el valor maximo de toda la prueba era de sesenta y dos puntfos.

.7 Andlisis de datos y resultados

Una vez recolectados los datos, se procedid a someterlos a un
andlisis estadistico que arrojara luz sobre los efectos de la instruccion
mediante procesamiento, hecha con el insfrumento de tratamiento que

fue desarrollado en el presente frabagjo.
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Los datos duros arrojados durante el proceso son |os siguientes:

xr

de aciertos en

I

de aciertos en

% Aciertos pre

%Aciertos post

pre test post test test test
Control 40 44.46 64 72
Experimental 46 52 74 83

Tabla 1. Datos duros

En donde T representa las medias de aciertos totales en pretest y

postest,

en ambos grupos.

Se presentan también

los aciertos en

porcentajes. En la tabla es posible observar las diferencias inter grupos e

intfra grupos en ambas pruebas.

A continuacion se presentan las grdficas que representan estos datos

basadas solamente en los porcentajes.
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Control
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Grafica 3

Experimental
83

85 74

Grafica 4 ’ Porcentaje de aciertos

En la grafica 1 es posible observar la condicion en la que se encontraban

ambos grupos al momento de iniciar la investigacion. Puede notarse que el

grupo experimental obtuvo un mayor puntaje sobre el grupo control.

En la grdfica 2 como puede verse una diferencia de once puntos

entre los datos que se obtuvieron en los postests de ambos grupos.
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En la grafica 3 se percibe un incremento en el porcentaje de aciertos en el

postest. En esta grdfica se pueden ver los datos obtenidos en el grupo

control en pretest y postest. Se nota un incremento de ocho puntos entre el

pretest y el postest.

En la grdfica 4 se establece la comparacion intragrupo, en donde se

distingue una diferencia de nueve puntos entre el porcentaje de aciertos

del pretest y el del postest.

En cuanto a las diferencias que se esperaban entre patrones, se

tienen los siguientes resultados en porcentajes:

100 88
o0 |86

80 -

70 - 62
60 - 55

50 -
40 -
30 -
20 A
10 -

0 T 1 T 1

Persona-
Experimental

Persona-
Control

Aspecto-
Control

Aspecto-
Experimental

Pretest

Grdafica 5. Comparaciones de patrones intfragrupos en pretest

Como puede observarse, 10s puntajes obtenidos pretest en el patron

aspecto son en todo momento inferiores

comparacién con los puntajes del patron persona.

en ambos

grupos

en
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En la grdfica que se muestra a continuacion, se muestran los resultados
obtenidos en postest en ambos grupos y en ambos patrones. Se nota que
la tendencia se mantiene, es decir, el patrbn que genera menor

porcentaje de aciertos es el de aspecto.

100

90 824
80 - | 75

68
70 - — —

60 - — —
50 - — —

[Yo]
w

40 - | — Postest
30 - — —

10 - — —
0 T T T T T T T 1

Persona- Persona- Aspecto- Aspecto -
Control Experimental Control Experimental

Grdfica 6. Comparaciones de patrones intfragrupos en postest

Ya con el panorama que ofrecen las graficas, en seguida se presenta el

andlisis estadistico de los datos.
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C-PRE | C-POST | EXP-PRE EXP-POST
SUJETOS
1 9.5 6.5 25 20.5
2 9.5 2.5 22 23.5
3 6.5 18 19 23.5
4 5 14 14 20.5
5 2.5 14 14
6 4 14 17
7 I 8
8 11
PROMEDIO DE 5.42 11.5 16.25 22
RANGOS

Tabla 2. Muestra los rangos de las puntuaciones obtenidas en cada grupo y sus respectivos promedios. Estos
datos se utilizaron para hacer la prueba de Kruskal-Wallis.

El andlisis de varianza unifactorial por rangos, de Kruskal-Wallis, de los
datos de la tabla X arrojé una KW = 33.49. La tabla de valores criticos de la

distribucion ji cuadrada nos indica que un KW27.82 con gl=3 tiene una
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probabilidad de ocurrencia de p<0.05 cuando HO. Asi, puesto que el valor
observado de KW(33.49) es mayor que 7.82, la hipdtesis de no diferencia en
la ejecucion del insfrumento es rechazada y se concluye que al menos uno

de los grupos es diferente de al menos ofro de los grupos.

El valor significativo de KW no indica qué grupo o grupos son
diferentes. Para saberlo es necesario hacer una prueba de
comparaciones multiples entre tratamientos. Con el objetivo de determinar
entre qué grupos existen diferencias significativas, se compara la diferencia
de las medias de todos los pares de grupos que son de interés y se
comparan con un valor critico. Si la diferencia entre los pares es mayor que
el valor critico entonces se rechaza HO y se acepta que existe una
diferencia. La tabla Y muestra los diferentes valores de la diferencia entre la

media de los rangos de los diferentes grupos y el valor critico a comparar.

A contfinuacion de presentan los datos para las comparaciones

multiples entre tratamientos.
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PARES DE DIFERENCIA VALOR SIGNIFICATIVIDAD
GRUPOS ENTRE )
COMPARADOS | RANGOS CRITICO DE LA
DIFERENCIA

C-PRE/C-POST | 6.08 < 1078 NO
SIGNIFICATIVA

EXP-PRE/EXP- 575 < |7 NO

POST SIGNIFICATIVA

C-PRE/EXP-PRE | 10.83 > 110.03 SIGNIFICATIVA

C-POST/EXP- 10.5 < 1253 NO

POST SIGNIFICATIVA

Tabla 3 Muestra las comparaciones entre la diferencia de rangos de los grupos comparados, el valor critico a
comparar vy la significancia de las diferencias de acuerdo al valor critico. C-PRE (conftrol pretest), C-POST (control
postest), EXP-PRE (experimental pretest) y EXP-POST (experimental postest).

De acuerdo con la prueba de comparaciones multiples la Unica
diferencia significativa que existe entre los grupos, en el desempeno del

instrumento, se da entre los grupos Control-pretest y Experimental pretest.

Debido a que la prueba utilizada para medir el efecto del
tratamiento es una prueba estipulativa, y no una prueba psicométrica
estandarizada, es posible hacer un andlisis por separado de las diferentes

partes que lo componen. El instrumento consta de cuatro partes. Se
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decidié hacer un andlisis similar al anterior pero Unicamente con la cuarta
parte del instrumento, pues es la que presenta una diferencia que podria
resultar significativa. Estos datos también se analizaron con la prueba de

Kruskal Wallis.

C-PRE | C-POST EXP-PRE | EXP-POST
SUJETOS
1 ] 6 14 22.5
2 2.5 6 14 22.5
3 2.5 6 14 22.5
4 6 10.5 17.5 22.5
5 6 10.5 17.5
6 10.5 10.5 17.5
/ 17.5 22.5
8 22.5
PROMEDIO DE 6.57 8.25 17.43 22.5
RANGOS

Tabla 4. Muestra los rangos de las puntuaciones obtenidas en la parte IVdel instrumento en cada grupo y sus
respectivos promedios

El andlisis de varianza unifactorial por rangos, de Kruskal-Wallis, de los
datos de la tabla Z arrojo una KW = 17.05. La tabla de valores criticos de la

distribucion ji cuadrada nos indica que un KW27.82 con gl=3 tiene una
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probabilidad de ocurrencia de p<0.05 cuando HO. Debido a que el valor
observado de KW(17.05) es mayor que 7.82, la hipotesis de no diferencia en
la ejecucion, de la parte IV del instrumento, es rechazada y se concluye
que al menos uno de los grupos es diferente de al menos otro de los
grupos.

Como mencioné anteriormente KW no indica qué grupo o grupos
son diferentes y es necesario hacer una prueba de comparaciones
mUltiples entre los grupos. Si la diferencia entre los pares es mayor que el
valor critico, entonces se rechaza HO y se acepta que existe una

diferencia.

La tabla 5 muestra los diferentes valores de la diferencia entre la mediana

de los rangos de los diferentes grupos y el valor critico a comparar.

PARES DE DIFERENCIA VALOR SIGNIFICATIVIDAD
GRUPOS ENTRE )
COMPARADOS | RANGOS CRITICO DE LA
DIFERENCIA
C-PRE/C-POST | 1.68 < |1078 NO
SIGNIFICATIVA
EXP-PRE/EXP- 5.07 < 117 NO
POST SIGNIFICATIVA
C-PRE/EXP-PRE | 10.68 > 110.03 SIGNIFICATIVA
C-POST/EXP- 14.25 > 1253 SIGNIFICATIVA
POST

Tabla 5. Diferentes valores de la diferencia enfre la mediana de los rangos de los diferentes grupos, el valor
critico a comparar y la significancia de las diferencias de acuerdo con el valor critico.
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Los resultados mostrados en la tabla muestran que existen diferencias
significativas entre los grupos C-PRE y EXP-PRE, y entre C-POST y EXP-POST,
pero no entre los grupos EXP-PRE y EXP-POST. De acuerdo con estos
resultados no es posible rechazar la hipdtesis nula que me interesaba

descartar.

Quisiera recordar al lector que el que no se rechace la HO no implica
que se tenga que aceptar y que, se concluya, no existen diferencias entre
los grupos. De acuerdo con Siegel y Castellan (1995) cuando las muestras
son pequenas, los procedimientos estadisticos Unicamente detectan
diferencias relativamente grandes que nos llevarian al rechazo de HO.
Cuando el tamano de la muestra es pequeno y HO es verdadera, la
probabilidad de que existan grandes variaciones en los resultados es muy
grande. A causa de esto es dificil distinguir entre resultados que reflejan
meras desviaciones por oportunidad (caso en que HO es verdadera) y

diferencias reales (caso en que H1 es verdadera).

Como consecuencia de lo explicado en el pdrrafo anterior, cuando
no se logra rechazar la HO existen cuatro diferentes posibilidades: no hay
diferencias entre los grupos, o el tamano de las muestras es demasiado
pequeno y/o la variabilidad de la muestra es demasiado grande y/o las

diferencias reales entre los grupos es suficientemente pequena para no ser
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detectada por la prueba estadistica. Finalmente Siegel y Castellan (1995,
pdag. 244) afirman que antes de aceptar que no existen diferencias entre
los grupos, el investigador debe buscar evidencia con la cual corroborar u

obtener datos adicionales.

Los andlisis previos indican que existe una diferencia inicial entre los
grupos control y experimental y que ésta se mantiene en la medicidon
posterior al tratamiento. Esta diferencia podria ser resultado de alguno de
los factores (independientes del tratamiento) que pueden ocultar una
diferencia real entre los grupos. Estos son: un tamano pequeno de la

muestra y/o una alta variabilidad de la misma.

Por estos motivos, la comparacion entre grupo control y grupo
experimental se tforna menos relevante que la comparacion entre la
medicion previa y posterior al fratamiento en el grupo experimental. Asi
pues, se considerd hacer una Ultima prueba para evaluar la diferencia
observada entre el grupo Pre-Experimental y el grupo Post-Experimental en
los resultados globales de la prueba; esto es, fomando en cuenta las

cuatro partes del instrumento.

Para esta parte del andlisis se utilizd la prueba de los signos. Esta

prueba se basa en la direccién de las diferencias entre las mediciones y es
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adecuada cuando se necesita establecer diferencias enfre  dos
condiciones en el caso de dos muestras relacionadas. Para aplicar esta
prueba no es necesario suponer ninguna forma de la distribucion ni que los
sujetos pertenecen a la misma poblaciéon. Esto significa que los diferentes

pares pueden ser diferentes en cuanto a edad, inteligencia, género, etc.

Al respecto, el Unico requisito de acuerdo con Siegel y Castellan
(1995) es que el investigador haya igualado, para cada par, las variables
extranas relevantes. En este caso se trata del nimero de horas de
instruccion recibidas, el programa que se siguid durante la instruccion de
los alumnos vy la pedagogia utilizada para tales fines. Estas condiciones se
cumplen en el grupo experimental, por lo que el requisito para la prueba

de los signos se cumple.

Finalmente, el andlisis se realizd con los cuatro pares igualados que
quedaron al descartar los datos de los participantes que habiendo iniciado
el estudio, lo abandonaron antes de su culminacion (tal como lo solicita la

prueba de signos).

La prueba de los signos indica la probabilidad de ocurrencia del
signo de menor frecuencia, cuando la hipdtesis nula es verdadera. La

tabla que presento a continuacion muestra los puntajes
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GRUPO

EXPERIMENTAL

ALUMNOS | PRE POST SIGNO
1 52 53 Menos
2 48 53 Menos
3 43 50 Menos
4 54 50 Mas

Tabla 6. Muestra los puntajes de pares relacionados obtenidos por los alumnos, del grupo experimental, que

iniciaron y concluyeron el estudio.

La prueba de los signos arroja una p=.312>.05, con lo que no es
posible rechazar la HO, para poder hacerlo, seria necesario tener mds
datos —al menos ocho- con un solo signo diferente. Aunque la igual que en

las ofras graficas se observa la tendencia esperada por las hipotesis.
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Discusion

Se esperaba encontrar mejoria en todos los cruces establecidos infra e inter
grupos (ver grdficas 2, 4, 5 y 6), que se explicara mediante la variable
independiente en la comparaciéon pretest/postest del grupo experimental y en la

comparacion postest entre grupos:

Cabe recordar que, debido a la situacion bajo la que se realizd este
estudio, la asignaciéon de los participantes a las dos condiciones diferentes
no fue aleatoria. Los alumnos que participaron en la investigacion
provenian de dos instituciones distintas. La ocurrencia de esta situacion
puede explicar la discrepancia mostrada en los datos obtenidos, ademds

del ya mencionado factor del tamano pequeno de la muestra.

Toda vez que no fue posible asignar a los alumnos a los diferentes
grupos de manera aleatoria, se considerd como criterio el nUmero de horas
de clase para intentar compensar diferencias iniciales y de este modo

balancear posibles variables extranas.

El origen de la diferencia previa entre el grupo control y experimental

observados en los datos, a pesar del balance implementado; bien pudo

ser el resultado de que los alumnos cubrieron sus horas de clase con
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distintos profesores. Lo anterior implica que los alumnos fueron expuestos a

diferentes métodos pedagodgicos y posiblemente a diferentes programas.

Tomando en cuenta estas diferencias es indispensable asumir que |la
comparacion entre los grupos control y experimental es menos relevante
que la comparacion entre pretest /postest experimental.

De modo que a continuacién, me centraré en las comparaciones mas
relevantes.

Habria que entender por qué si hubo un cambio éste no fue
significativo, pues algo mds —que no fuera el tratamiento- pareceria estar
influyendo en los resultados. La explicacidén que parece mds viable es el
nUmero de sujetos, pues con una muestra pequena, cada sujeto juega un
papel de mucho peso en los resultados. Es posible que los resultados de la
prueba estadistica tuvieron ese comportamiento dada la n pequena que
se manejd en el grupo experimental en postest, y que dificulta la

distribucidon normal de los datos.

Lo anterior quiere decir que, muy probablemente, si se aumentara la
muestra, la variabilidad disminuiria y las diferencias debidas al fratamiento

se observarian con mayor claridad.
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Los resultados tomaron la direccion esperada en el grupo experimental,
independientemente de lo estadisticamente significativo o no que

resultaran: que el mejor desempeno se diera en el postest de dicho grupo.

Considerando que se controlen todos los factores metodoldgicos
mencionados y que se desarrolle una cantidad mayor de actividades de
procesamiento del input los resultados obtenidos deberian seguir
apuntando en la misma direccion de manera mds contundente. Lo que
significaria  que este tipo de instruccion gramatical mediante el
procesamiento del input —como se ha comprobado sistemdaticamente en
los estudios mencionados a lo largo de este trabajo- genera mejores

resultados en los alumnos, en comparacion con la metodologia tradicional.

En este apartado se hablard acerca de los resultados en relaciéon

con las hipdtesis planteadas en este trabajo.

La H1 de este frabajo sostuvo que durante el proceso de adquisicion
del subjuntivo en GM, los alumnos presentan una mayor dificultad para
reconocer las diferencias aspectuales que las de las formas finitas en dicho

modo verbal.

Tal prediccion pudiera encontrar apoyo en los resultados obtenidos

en las pruebas pretest/postest en el ambos patrones. Por una parte, se
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presentd un mayor nUmero de errores en las tareas que implicaban

reconocer las diferencias aspectuales (ver graficas 5y 6).

Los datos van del 62 % de aciertos en las tareas en pretest, al 75 % en

postest en el grupo experimental.

Por ofra parte, en las tareas que implicaban reconocer diferencias en las
formas finitas, el porcentaje de aciertos en pretest fue del 88 % para el
grupo experimental. En postest, para este mismo grupo, fue de 93 % en

estas mismas tareas (ver graficas 5y 6).

Si se establece la comparacién de aciertos entre patrones, se puede
notar que la diferencia es grande (14 puntos de diferencia) entre el
porcentaje de aciertos para el patrén aspecto (74%)y el patrén persona

(88%).

Ademds, en los resultados obtenidos en el patron aspecto , los datos

fueron menores que en los resultados obtenidos en el patrén persona.

Entonces, es posible asentar, como lo plantea la H1, que existe una
mayor dificultad para reconocer las diferencias aspectuales que para

reconocer las diferencias entre las formas finitas.
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Conrespecto ala H2, la que supone que la propuesta diddctica generada
en esta tesis propiciard un avance en el procesamiento del subjuntivo en
GM vy sus diferencias aspectuales, encuentra apoyo, pues las mediciones
hechas en el grupo que recibid el tfratamiento resultan en un incremento
entre los resultados del pretest y los del postest en cuanto a la ejecucion.
Asi, se tienen datos del cambio en positivo del 74 % al 83% para dicho

grupo en las pruebas pretest/postest.

En el patrdn persona, al comparar los resultados obtenidos en
pretest-postest experimental se obtuvo una mejoria de cinco puntos en el

porcentaje de aciertos: 88 % contra 93%, respectivamente.

Estos resultados pueden constituir una evidencia a favor de la H2, es
decir, los ejercicios basados en el procesamiento del input pueden generar
mejoria en la ejecucion de los alumnos en las tareas de interpretacion,
misma que la mayoria de las veces es erronea, dadas las dificultades de

procesamiento que impone el subjuntivo.
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Conclusiones

Existen elementos que deben ser considerados para no cometer errores de
interpretacion, al momento de procesar las diferencias aspectuales del
subjuntivo en GM. Dentro del modelo en el que se abordd el
procesamiento del subjuntivo, es posible entender los componentes que
toman parte en la adquisicidon, y mds aun, este modelo permite la
manipulacién de un tipo de informacién. Ese manejo de informaciéon (en el
input) genera, como se nota en la tendencia de los resultados, conexiones

mdas sélidas de forma-significado en los alumnos.

El interés por estudiar el procesamiento del subjuntivo en GM que
gquid este trabajo, tuvo sus cimientos en la complejidad lingUistica de dicho
fendbmeno gramatical, en las dificultades presentadas por los alumnos
hispanohablantes que aprenden GM, en los diferentes significados que
puede tomar el subjunfivo y en la experiencia docente. De ahi que se
desarrollaran dos instrumentos: una prueba del tipo pretest/postest que
permitiera conocer el nivel de conocimientos sobre el subjuntivo que
poseian los alumnos con respecto a la estructura mencionada
anteriormente, y un tratamiento basado en el modelo que propuso

VanPatten (1995, 1996, 2003, 2004 y 2005) que ayudara a resolver los
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problemas de orden pedagdgico relacionados con la adquisicion y la

ensenanza del subjuntivo del GM.

Los resultados arrojados en pretest dejaron claro que los alumnos
tienen deficiencias cuando del subjuntivo se ftrata y esos resultados
complementaron la necesidad de la elaboracién de una propuesta
diddctica que apoyara los procesos de adquisicion y ensenanza a fin de
obtener mejores resultados en pruebas posteriores pero también en Ia

adquisicion del subjuntivo y en el uso del mismo.

La propuesta diddctica mostrd resultados favorables en el grupo
experimental participante. Asi, al parecer, la ensenanza por medio del
procesamiento estructurado es eficaz en el manejo de fendmenos

gramaticales complejos, como lo es el subjuntivo, si de ensenanza se trata.

La propuesta pedagdgica (el tratamiento) desarrollada a lo largo de
este trabajo ha arrojado datos cuyas consideraciones pudieran ser Utiles o

por lo menos para tenerlos en cuenta en investigaciones posteriores.

Uno de ellos es que si bien fue posible observar la prediccion del
cambio que se planted en la H2 (la propuesta diddctica que se generard

de este trabajo propiciard un avance en el procesamiento de dicho
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fendomeno linglistico), es necesario tener en cuenta las condiciones

globales que tuvieron lugar durante el trabajo.

La presente investigacion arroja una gran utilidad y esta es que,
ademds de contemplar muestras grandes, habrdn de contemplarse
mediciones de la variable dependiente con intervalos de fiempo
determinados, y asi, parece posible obtener resultados similares a los de las
investigaciones que sistemdticamente han sido replicadas a favor de la
eficacia del modelo de VanPatten (Cadierno, 1992; VanPatten y Sanz,
1995; Kolioussi, 2000; Choreno, 2004), y en las se sigue sosteniendo que la
ensenanza de un fendmeno gramatical mediante el modelo del input

estructurado rinde mejores resultados en la adquisiciéon del alumno.

También se ha considerado que ofro factor determinante en este
estudio fuera una cantidad insuficiente de actividades, aun a pesar de las
dos unidades desarrolladas y sus correspondientes actividades. De ser asi,
habria que buscar explorar cudl seria la cantidad minima indispensable de
input estructurado al que deberian ser expuestos los alumnos, estudiando
el punto gramatical analizado con la finalidad de poder establecer los
nexos forma-significado necesarios para la adquisicion y el procesamiento

de deferminado fendmeno gramatical.
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En cuanto a las aportaciones de este trabajo, podemos considerar que es
util en el drea de adquisicion de segundas lenguas, pues se frata de un
estudio inserto en ese campo y en el que se revisan teorias cognitivas que
se consideran importantes en el dreq, y se ofrecen modelos de adquisicidon
que siguen vigentes en la explicacion de la adquisicion de una segunda

lengua.

Fue posible probar el modelo de procesamiento del input
estructurado que propone VanPatten (1992, 1993, 1995, 1996, 2003, 2004,
2005) en una lengua diferente a las hasta hoy reportadas por él y sus

colaboradores.

Relativo al GM, también constituye este trabajo un aporte
importante en dos aspectos: 1) dada la escasa cantidad de trabajos que
hasta la fecha se han realizado con respecto a la adquisicidon y ensenanza
del subjunfivo y 2) como una revision a la cuestion del aspecto del

subjuntivo de dicha lengua.

También es de destacar que de aqui se ha generado una propuesta
diddctica cuyo fin se ha explicado ya y que se espera que sea Ufil para
otros profesores de griego, resaltando que lo que mds se espera es que

ayude a los alumnos en su proceso de adquisicion.
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Se espera que este estudio en todos sus momentos sea una aportacion Ufil
para la comunidad lingUista en cuanto a la parte tedérico-metodoldgica y
para la comunidad de profesores de GM en cuanto a la parte aplicada,
pues, como se menciond anteriormente, este trabajo se inscribe en el drea

de adquisicion en general, y no solamente en la de adquisicion del GM.
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Limitaciones y propuestas

En primera instancia, para mejorar el estudio, seria recomendable
asegurarse de tener la disposicion y disponibilidad total de una muestra de
por lo menos veinte alumnos en cada grupo. Debido a que generalmente
existen pocos alumnos de griego, y a que conforme avanzan en nivel hay
una gran desercion, pudiera resultar mejor que los alumnos se encuentren
en el nivel intermedio al momento de hacer el estudio, pues esto supone

un conocimiento no incipiente de la L2.

Por ofra parte, el seleccionar a los alumnos basdndose en los
resultados obtenidos en una prueba objetiva mdas que en las horas de
clase, pudiera ser mds objetivo, pues si se considera este criterio, se dejan
de lado las diferencias individuales como atencion, memoria, horas de
estudio fuera de clase, efc., que pudieran tener incidencia en la

homogeneizacion de la muestra al ser asignados a los grupos del estudio.

El uso de pruebas estadisticas fue muy complicado dada la muestra,

pues en las diferentes pruebas que se corrieron, normalmente se requieren

mas sujetos que los que contuvo este estudio.
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El cuerpo de este estudio puede constituir alguna recomendacion para los
estudios futuros que tengan que ver con la lengua griega si de modelos de

procesamiento se trata.
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lll. SUGERENCIA DIDACTICA

Dado el valor comunicativo que tiene el subjuntivo en GM, resulta
necesario un esfuerzo que ayude a los alumnos a la comprension del
sistema y sobre todo vale la pena hacerlo mediante la instruccidon por

procesamiento.

A continuacion se establece lo que serd la propuesta pedagdgica
que ofrece este frabajo. Por su extension, habrd que considerdrsela como
un ejemplo del tipo de actividades que se proponen dentro del modelo
del procesamiento del input estructurado para la ensenanza de la
gramdtica, y cuyo objetivo final es apoyar a los alumnos en su proceso de
adquisicién al realizar conexiones adecuadas de forma y significado. Cabe
senalar que dicha propuesta tiene sus fundamentos en el modelo del

procesamiento del input estructurado, ideado por Lee &VanPatten (1995).

La sugerencia diddactica toma en cuenta los elementos de
relevancia para la gramdatica pedagodgica, pues en ella se ofrece la
descripcion linguistica del fendbmeno gramatical que es el subjuntivo,
explicaciones en cuanto a su funcion, forma vy significado, ejercicios para
la ensenanza de dicho punto gramatical, una guia para los profesores y las

claves de las respuestas correctas de |os ejercicios.
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Habidas ya las dos unidades de ejercicios es ahora importante dar las
pautas para que en lo subsecuente, otros profesores puedan ponerlas en

prdctica con sus alumnos.

Cada sesidon —unidad- contiene ejercicios en los que se expone al
alumno al input que se quiere estudiar —en este caso el subjuntivo- pero
también se hace la diferencia de patrones —patrén aspecto, patrdn

persona-.

Previo a que se inicie la realizacion de la actividad y mientras esto se
desarrolla, es posible ir resolviendo dudas, estableciendo comparaciones
griego-espanol, estableciendo significados que resulten necesarios para los

alumnos, para entonces si, empezar con los ejercicios.

En la primera unidad, dedicada a las diferencias entre formas finitas
con subjuntivo en GM, se entregan uno por uno |os ejercicios, conforme se

van ejecutando.

Cada actividad contiene instrucciones en espanol para asegurar la
comprension de lo que se espera de los alumnos, sin embargo, las
instrucciones se leen en voz alta ante todo el grupo, con la intencidn de

minimizar aun mads cualquier posible malentendido o duda.
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Conforme se avanza en la readlizacidon de los ejercicios, se ofrecen las
respuestas correctas en el caso de las actividades referenciales de cada

unidad vy se da la retroalimentacion que se requiera.
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UNIDAD 1

En seguida se presentan las explicaciones para trabajar con la

primera unidad de la sugerencia didactica.

El profesor reparte un juego de fotocopias que contenga la
infroduccion de la Unidad 1. Se leen los ejemplos 1) y 2) y el profesor
explica la diferencia entre ellos. Toma en cuenta las preguntas que se
proponen para el andlisis de los ejemplos y se atiende a cualquier otra
pregunta que planteen los alumnos. Se procede de igual manera con el
ejemplo 3). Una vez hechas las explicaciones necesarias, juntos —profesor
(a) y alumnos- se ocupan verificando la seccidn de hipdtesis que se
presenta en seguida en la Unidad 1 y si es necesario, se resuelven dudas de

los alumnos.

ACTIVIDAD 1 (unidad 1)
En este ejercicio referencial se tiene por objetivo que el alumno
procese las oraciones en subjuntivo de GM vy les asigne una interpretacion

en espanol.

CLAVE DE RESPUESTAS

1.b 2.0 3.a 4.b
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9.b 10. a 11.a 12.b

13.b 14.b

ACTIVIDAD 2 (unidad 1)
Esta actividad, como la anterior, también es de tipo referencial y pretende
que los alumnos procesen las oraciones en espanol y le otorguen un

significado en griego.

CLAVE DE RESPUESTAS

1.a 2.b 3.b 4.a
5.b 6.0 7.Q 8.a
9.a 10. b 11.a 12. a
13.b

ACTIVIDAD 3 (unidad 1)
Esta es una actividad referencial de comprension auditiva, en la que los
alumnos escuchardn oraciones en griego y mediante la comprension,

habrdn de decidir la interpretacion que les corresponda en espanol.

CLAVE DE RESPUESTAS
1.b 2.b 3.b 4.a

5.b 6.b 7.Q 8.b
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9.b 10. a

ACTIVIDADES 4-7 (unidad 1)

Estas actividades son de fipo referencial, lo que implica que el
alumno estard involucrado con los planteamientos de los ejercicios y
mediante el procesamiento del input, habrd de relacionarlos con su

realidad o con su opinién.

CLAVE DE RESPUESTAS
Al ser actividades de tipo afectivo, no existen respuestas correctas o
incorrectas. Sencilamente el alumno responde y cualquier respuesta es

aceptada.
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UNIDAD 2

En esta unidad, ademds de que se toma en cuenta el repaso hecho
en la Unidad 1 referente al patrdn persona, al patrén aspecto y a los
circunstanciales, principalmente, se presentan actividades que tienen que
ver en todo momento con el significado de las diferencias aspectuales del

subjuntivo del GM.

Como en la Unidad anterior, se presenta la parte de infroduccion —
reflexion del fendbmeno gramatical, en la que el profesor proporciona
juegos de fotocopias a los alumno vy juntos avanzan en el desarrollo del
andlisis y trabajo de dicha unidad. Asi, el profesor plantea los ejemplos vy
guia a los alumnos a la reflexion mediante la serie de preguntas que se
plantean en seguida. Esta seccidn también contiene la tabla de

verificacion de hipotesis.

ACTIVIDAD 1 (unidad 2)
Esta actividad es de tipo referencial y su objetivo es que mediante el
procesamiento, los alumnos completen correctamente con

circunstanciales de tiempo, la oracién que se les plantea.

CLAVE DE RESPUESTAS

1.a 2.a 3.b 4.a

104



5.b 6.a 7.b 8.b

ACTIVIDAD 2 (unidad 2)
Esta actividad también es de tipo referencial. Tiene por objetivo el
que los alumnos ejerciten la discriminacion de las conexiones forma-

significado cuando hay marcas aspectuales en el subjuntivo del GM.

CLAVE DE RESPUESTAS

1.a 2.0 3.0 4. b
5.a 6.0 7.0 8.a
9.b 10. b

ACTIVIDAD 3 (unidad 2)

Actividad de tipo referencial en la que los alumnos, basdndose en el
contexto o en el tipo de verbo, deben escoger una de las opciones que se
presentan para dar la seleccionar la interpretacion correcta de una
oracion en GM.

CLAVE DE RESPUESTAS

1.b 2.a 3.a 4.b
5.a 6.b /.d 8.b
9.a 10.b 11.a 12.b
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13.b

ACTIVIDADES 4-6 (unidad 2)

Estas actividades son de tipo afectivo, por o que no existen

respuestas correctas o incorrectas y la respuesta que de el alumno, serd

aceptada siempre.

ACTIVIDAD 7 (unidad 2)

Esta actividad de tipo referencial resulta de suma importancia e

utilidad al término del estudio de las diferencias aspectuales del subjuntivo

en GM en esta propuesta, pues implica la transicion de la frase al discurso.

En ella, los alumnos deben seleccionar la forma correcta del subjuntivo

para poder completar el texto.

CLAVE DE RESPUESTAS

1. va el

4. va TOWEI
7.va TTapel

10. va ¢pTacel
13. va maiovv

16. va gépvel

2. va fumrvnoel
5. va peivel

8. va payeipEyel
11. va BonBnoel
14. va akoLve

17.va yvpiocel

3. va apxioel

6. va TTEPATE

9. va SOLAEWEI
12. va mmivouv
15. va ayopdaoel

18. va kabapiosel
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19. va BAAel 20. va TEAEIW ¢l 21. va akouLEl
22. va Byovv 23. va maidel 24. va xopeLOLV

25. va Tpayoudave
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lll.1 Consideraciones diddcticas finales

Puesta en prdctica la bateria de actividades que se desarrolld para realizar
la propuesta diddctica de este trabajo, existen algunas consideraciones
que resultan apropiadas.

Resulta importante el papel de la gramdtica en la ensenhanza de
idiomas. No en cuanto a un medio Unico para dicho proceso, sino como
parte integral del mismo. En lo relativo a este trabajo, la aplicacion del
modelo del procesamiento del input resultd en un ejercicio favorable para
los alumnos, pues se mostraron interesados y entusiasmados a lo largo de
las dos sesiones. La informacion presentada y la manera en que se ofrecid
complacié en general a los alumnos. Algo que resaltd fue que durante las
unidades los alumnos pudieron ir resolviendo y aclarando dudas, con lo
que se resultd un material amigable para aprender el subjuntivo.

El aporte de la informacioén lingUistica mediante la metodologia de la
atencion en la forma parece, ademds de claro, beneficioso.

Es posible que el manejo del tiempo en el que se trabaja con ambas
unidades resulte limitado si se tiene en cuenta que cada unidad estd
calculada para una hora de clase. Por lo que propongo que se tomen
incluso dos clases para cada unidad, pues las actividades en general, pero

las afectivas en particular, se prestan a una muy activa participacion del

grupo.
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En cuanto a la ensenanza del subjuntivo en GM y sus diferencias
aspectuales, asi como otros fendmenos gramaticales, considero que la
ensenanza de la gramdtica de manera explicita, favorece el aprendizaje
de los contenidos linguUisticos. De manera que el desarrollo de ejercicios
con foco en la forma-significado quizd deba tomar parte en la labor

docente cuando de lenguas extranjeras se trate.
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ANEXO 1 - PRUEBA PRETEST/POSTEST

INSTRUMENTO 1
Instrucciones:

Lea con cuidado las siguientes oraciones. Marque si cada oracion es
gramaticalmente correcta o incorrecta, segun su opinidn. Reescriba las oraciones

que son incorrectas, corrigiendo el error.

CORRECTO INCORRECTO

1. Mou apéoel va TTive Kapt. () ()

mu arési na pino kafé
Me gusta -- tomo café
Me gusta tomar café

2. OfAac va TTape onuepa pia BOATa oTn OAAACOQ; ( ) ( )

Thélis na pame simera mia vélta sti  thalasa
Quieres -- vamos hoy una vuelta ala  mar
¢ Quieres que hoy vayamos de paseo al mar?

3. Eivar adbvaro va £pBw orjuepa. ( ) ( )

Ine  adinato  na értho simera
Es  imposible -~ vaya hoy
Es imposible que vaya hoy

4. Apxie va KNAW®. () ( )

Arjisei na klapso
Comienza -~  lloro
*Comienza a llorar

5. KdabBe pepa pe To paynTo pouv BEA® va Tpww caAaTa. | ) ( )

Kathe méra me to fayitd6 mu thélo na tréo saldta
Cada dia conla comida mia quiero -~ como ensalada
Cada dia con mi comida quiero comer ensalada
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CORRECTO INCORRECTO

6. 'Epxovtal he TOLG PIAOLG TOLG. ( ) ( )

Erjonde me tus filus tus
Vienen con los amigos sus
Vienen con sus amigos

7. MmopoLue va SoLpE TNAeOpaon To Ppadu; ( ) ( )

Borime na dime tilebrasi  to vradi
Podemos - vemos television la noche
¢ Podemos ver television en la noche?

8. MAve va PeivoLy ekel. ( ) ()

Pane na minun eki
Van - quedan alla
Van a quedarse alla

9. Agv PTTOPOLUE VA OE KATAOAGRG. () ()

Denborime va se katalavo
No podemos -- -te entiendo
*No podemos entiendo

10.To maidi mdel va 1aifel oTo TTAPKO YIA Pia wpa. ( ) ( )

To pedi péi na péksi sto  parko ya mia o¢ra
el nifio va -- juega enel parque por una hora
El nifio va a jugar al parque una hora

11.A&e Om bev TOV ayaTTdel. ( ) ( )

Léi oti den ton agapai
Dice que no lo  ama
Dice que no lo ama.
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CORRECTO INCORRECTO

12. Aev BENOLVE VO XOPEWOLVE TOPA. ( ) ( )

Den thélune na jorépsune  téra
No  quieren -- bailan ahora
Ahora no quieren bailar

13.Ta maibid 6éAovy va tivouy Aiyn TTopTOKAAGSA. ( ) ( )

Ta pedia thélune napinun liyi portokalada
Los nifios quieren -- toman poca naranjada
Los nifios quieren tomar un poco de naranjada

14. Aev pttopd va P 1o KIvnTO HoL! () ( )

Den boré6 na  vro to kinitd mu
No puedo -- encuentro el celular mio
iNo puedo encontrar mi celular!

15.Mag apéoe va KOALUTTAE KABE TTOWI. ( ) ( )

thélume na kolimbame  kathe  proi
Queremos -~  nadamos cada mafiana
Quiero que nademos cada mafiana

16. Aev uTTOP@ VA 0oL Sive TO POPEPA TOU. ( ) ( )

Aevboré na su dino to forema su
No puedo -- te doy el vestido tuyo
No puedo darte tu vestido
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INSTRUMENTO 2
Instrucciones:

Escoja la oracién en espanol que represente mejor a la oraciéon en griego.

1. Ing 5 BéAag va mapw TnAépavo Tov Navvn;
¢Alas 5 quieres que llame por teléfono a Juan?

a) A las 5 quiero que llames por teléfono a Juan?
b) sAlas 5 quiero llamar por teléfono a Juan?
c) zAlas 5 guieres que llame por teléfono a Juan®g
d) sAlas 5 quieres llamar por teléfono a Juan?

2. MpoTipobve va ayopdaoeiS Aiyo Y.
Prefieren que compres un poco de pan.

a)Prefieres que compren un poco de pan.
b)Prefiero que compres un poco de pan.
c)Prefieren comprar un poco de pan.
d)Prefieren que compres un poco de pan.

3. To PBpadv urropeic va KOLPEVTIACOLE Aiyo;
¢Enla noche podemos platicar un poco?

a) 3Enlanoche pueden platicar un poco con él2
b) s2Enlanoche podemos platicar un poco?
c) sEnlanoche puede que platiquen un poco?

4. Agv BEAovve va AKOLOETE TV ICTOpIA.
No quieren que escuchen la historia.

a) No quieren escuchar la historia.

b) No queremos escuchar la historia.

c) No quieren que escuchemos la historia.
d) No guieren que escuchen |a historia.
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H Mapia mpoomraBsi va 8§16ackouvyv éAANVIKA oTo OXOAEio TNG.

Maria intenta que den clases de griego en su escuela.

a) Mariaintenta dar clases de griego en su escuela.

b) Intentan que Maria dé clases de griego en su escuela.
c) Maria intenta que den clases de griego en su escuela.
d) Intentan dar clases de griego en la escuela de Maria.

AvToG Aéel va Ta&iSégoupe pakpid!
iDice que viajemos lejos!

a) iDecimos que vigje lejos!
b) jDice que vigjemos lejos!
c) iDice vigjar lejos!

d) iDecimos vigjar lejos!

MPEOTIHG VA PEPETE TOV KAPE OTO TAAOVL....
Prefiero que traigan el café a la sala.

a) Prefiero que fraigan el café ala sala.

b) Prefiero traer el café ala sala.

c) Prefieren traer el café ala sala.

d) Prefieren que yo fraiga el café ala sala.

MpoTiyape va SovAéwel oTOo ypageio Hag.
Preferimos que trabaje en nuestra oficina.

a) Preferimos trabajar en nuestra oficina.

b) Preferimos que frabajes en nuestra oficina.
c) Prefiere trabajar en nuestra oficina.

d) Preferimos que trabagje en nuestra oficina.

Agv BEAel va TTOOAROOLE TO ALTOKIVNTO.
No quiere que vendamos el coche.

a
o)
C
d

No queremos que venda el coche.
No quiere que vendamos el coche.
No queremos vender el coche.

No quiere vender el coche.

)
)
)
)
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10.

1.

12.

Ndape va pave maywrd otnv mAareia.

Vamos a que coman helado a la plaza.

a) Van a comer helado a la plaza.

b) Vamos a comer helado a la plaza.

c) Yamos a que coman helado ala plaza.
d) Van a que coma helado ala plaza.

Exe va umvow Ta Taidid oTig 6 To TPWI.
Tengo que despertar a los nifios a las 6 de la mafiana.

a) Tengo que despertar a los ninos a las é de la manana.
b) Tienen que despertar los ninos a las é de la manana.

c) Los ninos tienen que despertarme alas 6 de la manana.

d) Los ninos tienen que despertar alas 6 de la manana

Eival 8500KoAO, aAAa §gv BN va KAQWETE.
Es dificil, pero no quiero que lloren.

a) Es dificil, pero no quieren que lloren.
b) Es dificil, pero no quieren llorar.

c) Es dificil pero no queremos que lloren.
d) Es dificil, pero no quiero que lloren.
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INSTRUMENTO 3

Instrucciones:

Elija la opcién que complete correctamente cada oracion.

1.H AoUAa £x&l va payeipEyel

Lula tiene que cocinar

Q) 1avTa yia 1a Taldid
siempre para los chicos

b) oe uion wpa

en media hora

2. Npéme va diapaded padnuarika
Tengo que estudiar matematicas

a) 5Vo wPES kKABE YEpa
dos horas cada dia

b)oe SekaTTeEvTe AeTTTG

en quince minutos

3. Agv pmopsi va piIAdel
No puede hablar

Q)TTOTE VI ALTO TO Béua
nunca de este tema

b)TnV NapackevLr OTO TTAVETIOTHMIO
el viernes en la universidad

4. 'EX® va TANP®O® TOV Aoyapiacuo
Tengo que pagar la cuenta

alautn 1NV epdoucada
esta semana
b)kabe punva

cada mes

5. Agev pmmopo va §w TnAedpaon
No puedo ver tele

a)auTo 70 caPPRATOKLEIAKO
este fin de semana

b)ta caPpartokvplaka
los fines de semana
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6. O\ va mapw TNAEPGVO TRV HAva Hov

10.

Quiero llamar por teléfono a mi mama
a)Tg Kuplakeg
los domingos

b)oTIC OXT® 10 Bpddy
alas ocho de la noche

O AnunTteng BéAeal va épOs o Ndavvng oTo ot Hag

Dimitris quiere que Yannis venga a nuestra casa

a)kABe kahokaipil

cada verano

b)amowe

esta noche

Aégl va XopEyouue
Quiere que bailemos

a)otnv Tapépva avtn TNV [NapaockevLn

el viemnes en la taverna

b)1Ic TeTAPTEG

los miércoles

Mnyaive va ayopdow 1a Spa
Voy a comprar los regalos

a)OAN TNV NuéEPA

durante todo el dia

b)twpa

ahora

Nape va modue KAt oTnv mAareia
Vamos a tomar algo a la plaza

a)oAa 1a Ppadia
todas las noches

b)oe Lo WwpPEC
en dos horas
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INSTRUMENTO 4

Instrucciones:

Lea el parrafo y elija una de las dos opciones para completarlo correctamente.

1.

Ol YOVEIG oL OKEPTOVTAI VA AyOopACOLY EVa KAIVOLPIO SIaUEQIoUA
Mis papés piensan comprar un departamento nuevo

TOL XPOVOL. @¢AoLVE va S0LUE TTOL O MNWPEYOGS KI EYW.
el préximo afio. Quieren que Jorge y yo veamos en donde

a)va sovpe M

que veamos (subj. momentaneo)

b)va PAETTOLUE
que veamos (subj. continuo)

2. INUEPa bev TTAW OTO YPAPEIO KAl BEAW VA EEKOLPACTRW. ZAPVIKA,

Hoy no voy a la oficina y quiero descansar. De repente,
TNAEPVED N Beia pouv kal Aéel 011 Oa apxioel Kal xpeladetal
llama mi tia y dice que va a empezar a y que necesita
BonBeia yia va e oToV YIaTeo... SnNAadH, ey TTEETe va TTAwW Jad
ayuda para ir al doctor...es decir, yo tengo que ir con

MG...

ella...

a)va Bpéxer M
llover (subj. continuo)

b)va Ppétel

llover (subj. momentaneo)

EipaoTe Tipwpia kal Sev PmmopoLe va RByovuE € avTo TO
Estamos castigadas y no podemos salir este

oappatokLpIako. BapiopaoTe TToAL. H MOTTN B¢Ael HOLOIKN
fin de semana. Estamos muy aburridas. Popi quiere ____ mdsica
OANG €Y TITOOTIUG TNAEOPACN. ALV CUUPWVOLLE... AEV

pero yo prefiero television. No nos ponemos de acuerdo... No

EEOW TI UTTOPOLPE VA KAVOLWE pad....
sé qué podemos hacer juntas...

a)va akoLpE / va PAETTOLE
que oigamos / que veamos (ambos verbos en subj. continuo)

b) va akoboovpe / va Sovue
que oigamos / que veamos (ambos verbos en subj. momentaneo)
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4. ToL OKOAO POL TOL APETEl VA TPEXEI OTO TTAPKO. XAWEQT SeV UTTOPOLUE

A mi perro le gusta correr en el parque. Hoy no podemos

VA TTAE €KEN YIATI TTPETTEN yIQ TO SIAY@VICHA TTOL EXW

ir porque tengo para el examen que tengo

avplo.

mafiana

a) va slapalw
que leer (subj. continuo)
b) va Slapdaocw M

que leer (subj. momentaneo)

5. 1TO OTITI AG, TTIPOTIMG VA TTALV TA TIIATA KAl T POLXA YIAT §€V LUOL
En nuestra casa, prefiero lavar los platos y la ropa porque no me

apéoel va kabapilw. O adepPog YoL TTPOCTIAOAE! OANG
gusta limpiar. Mi hermanointenta_____ pero

Sev £xel TTOAD XpOVvo. Ti va KOVOULE;
no tiene mucho tiempo. ¢Qué le vamos a hacer?

a) va ponBnoeail
ayudar
b) va BonBricoupue

que ayudemos

6. H kvupia 1oL pEver SITTAG JOL Aéel OTI ABA&ITAl € Eva YLOUVAOTAPIO
La sefiora que vive al lado hace ejercicio en un gimnasio

HEYCAAO KAl PTNVO. IKEPTOUAOTE ekel TNV TeTAPTN. MOV grandey
barato. Pensamos ahi el miércoles. Me

ApETEl TTOAL N 16€Q.
gusta mucho la idea

a)va kohvptmoouue ¥
nadar (subj. momentaneo)
b) va koAvutapue

nadar (subj. continuo)

7. NpoomaBbovpe va Taiovpe TEVVIC Ta LARRATA OTIC evvid TO TTPI. Ma
Intentamos jugar tenis los sabados a las nueve de la mafiana. para

va KAVOLWE auTo, Xpeladetal va EuviTnoouue / va ELTTVAUE VRPIG.
Hacer eso, se necesita que despertemos temprano.

MEeTA TO TEVVIC TTEIVAUE KAI O PTTAPTIAC UOL OEAE oTO
Después del tenis tenemos hambre y mi padre quiere que vayamos al

iSlo eoTiatoplo...
mismo restaurante...

a) va maue
que vayamos (subj. momentaneo)
b) va nyaivoupe M

que vayamos (subj. continuo)
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8. O Twpyog, lwavva kal 0 Apng EXOLVE VA UIANCOLY TOV AAAO Pnva

Jorge, loanna y Aris tienen que hablar el préximo mes

OTO TTAVETOTAUIO. Exouve OTOV KABNnynTA TOLG TO BEuUa. Me

en la universidad. Tienen que decirle a su profesor el tema. Con

Eva ELKOAO BEUA PTTOPOLVE VA SOLAEYOLVE YPNYOPA.
un tema facil pueden trabajar rapido.

a) va mouvi
decir (subj. momentaneo)

b)va Aéve
decir (subj. continuo)
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UNIDAD 1

ANEXO 2

1) AbpIo BEAG va 6w pia Tavia

Manana quiero ver una pelicula

Manhana quieres ver una pelicula

(ué significa 1) Y 2) en espaiiol?

(Como esthn formadas Las frases en griego 1) Yy 2)?

En estas oraclones ien qué personns estin Los verbos?

LA qué corvesponde en espaiol?

cPor meedio de qué particula se construye esta forma gramatical?

ccudndo se usa?

Manana quiere que veamos una pelicula

En 2) len gqui personas se encuentran Los verbos?

En 3) ¢ por qué se utilizan esas formas personnles?

‘Rué sionifica en espairol La oracion 3) en griego?

icuando se utiliza este tipo de construcclon?

Ahora comprueba tus hipbtesis con las sigulentes oraclones:

2) ALpIo BéAeig va eI Wia Tavia

3) ALpIo BéAel va SoLpe pia Tavia

SIS va PEPEIG AOLAOLSIA Quiero que fraigas flores
SIS va PEPG AOLAOLSIA Quiero fraer flores
SIS va BAyovpe avyd yia To Quiero que pintemos
Naoxa huevos para la Pascua
SN va paye avyd yia 1o Mdaoxa | Quiero pintar huevos para
la Pascua
SN va opyavaoe éva TapTo! jQuiero que organice una

fiestal
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CIINA) va opyavwo éva mapTu! | jQuiero organizar una fiestal
CIINA) va 8@ TOV OLPAVO ATTOYE Quiero mirar el cielo esta
noche
CIINA) va &g Tov oLPAVO ATTOWE Quiero que mires el cielo
esta noche

CIINA| va @ae €60 Quiere comer aqui

OtAal va QA €60 Quiere que coma aqui

CIIN| VA ayopACOLHE £VA KOAO Quiere que compremos un
KpQoi buen vino

CIIN| va ayopdow £va KAAO Quiere que compre un
KpQoi buen vino

CIIN| va ayopdoel £va KAAO Kpaoi Quiere comprar un buen

vino

ACTIVIDAD 1 (unidad 1)

Instrucciones:

Selecciona la opcion en espanol que expresa lo que se dice en griego.

1.Agv épyopal yiaTi £xw va Slapacw
No voy porque tengo que leer

a) No va porque tiene que leer
b) No voy porque tengo que leer

2. ©¢AaG va pag TwEA N o€ JIoH WPa;

¢ Quieres comer ahora o en media hora?

a)sQuieres comer ahora o en media hora?

b)sQuieres que coma ahora o en media hora?
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MNooomabsi va kataAdpe 1o TTPpOPANUA

Intenta entender el problema

a) Intenta entender el problema
b) Intenta que entiendan el problema

MEOTIHAUE VO AKOLOOLWE KAQOIKI JOLOIKN

Preferimos escuchar musica clasica

a) Prefieren que escuchemos musica cldsica
b) Preferimos escuchar musica cldsica

YKEPTEOTE VA AYOPQACETE AAANO ALTOKIVNTO;

¢Piensan comprar otro coche?

a) zPiensan (uds) comprar otro coche?
b) sPensamos que compre ofro coche?

@ENOLVE VA TTAVE OTO BEATPO ATTOWYE
Quieren ir al teatro en la noche

a) Quieren ir dl teatro en la noche
b) Quieren que vayamos al teatro en la noche

OEND VA KOLPREVTIACOLE
Quiero que platiquemos

a) Queremos platicar
b) Quiero que platiquemos

MEOTINAUE VA MIANCEIG UE TOLG YOVEIG TNG

Preferimos que tu hables con sus papéas

a) Preferimos platicar con sus papds
b) Preferimos que hables con sus papds
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10.

1.

12.

13.

14.

MpoTeivouve va pape € ammoye

Proponen cenar fuera esta noche

a) Proponemos cenar fuera esta noche
b) Proponen que cenemos fuera esta noche

Agv vopiovue va TTepAoeTe TO SiIayVIoua

No creemos que pasen (uds) el examen

a) No creemos gque pasen el examen
b) No creemos pasar el examen

Xpealetal va p1aoeTe ypnyopa, maididl

iSe necesita que lleguen (uds) rapido, chicos!

a) jEs necesario que lleguen rdpido, chicos!

b) iNecesitamos llegar répido, chicos!

O¢eAeTe va £pBel padi Pov;

¢ Quieren (uds) que vaya conmigo?

a) zQuieren ir conmigo?
b) s2Quieren que vaya conmigo?

MTtTopei va Trepdocw atmo TO OTTiTI TNG
Puede que pase por su casa

a) Puedo pasar por su casa
b) Puede que pase por su casa

MEOTIUW VA S0VUE UTTACKET
Prefiero que veamos el basquetbol

a) Prefiero ver el bdsquetbol

b) Prefiero que veamos el basquetbol
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ACTIVIDAD 2 (unidad 1)
Instrucciones:

Selecciona la opcidn que en griego expresa lo que se dice en espanol.

1. Quiero comprar zapatos nuevos

a) ©éAw va ayopdow KAIVOLPIA TTATTOLTOIA

Quiero comprar zapatos nuevos

b) ©&Aw va ayopdoel kaivoLpld TTATToLToIa
Quiero que compre zapatos nuevos

2. Prefiero que traigas vino

a) MpoTIUAg VA PEPW KPAO
Prefiero traer vino
b) DEOoTIU®W VA PEPEIC KOAOTI

Prefiero que traigas vino

3. 3Ursula todavia no puede hablar griego?

a) H OVvpoovAa akopa dev Uttope va JIANCOoLUE EAANVIKA;
Ursula todavia no puede que hablemos griego

b) H ObpoovAa akoua bev ummopei va YIAnoel eAANVIKS;
¢ Ursula todavia no puede hablar griego?

4. Tiene que enviarlas cartas y las fotografias

a) 'Ex&l va OTeiAel TA YOAUUATA KAI TIC PWOTOYOADIES
Tiene que enviar las cartas y las fotografias

b) 'Exc va OTEA® TA YPAUPATA KAl TIG PWTOYQAPIEC
Tengo que enviar las cartas y las fotografias

5. Van a ver qué sucede

a)Naw va dw T yiveral
Voy a ver qué sucede

b)MNave va Sovv TI viveral
Van a ver qué sucede
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10.

1.

Los ninos intentan cruzar enfrente

a) Ta maibid mpooTTaBovy va TTEPATOLY ATTEVAVTI

Los nifios intentan cruzar enfrente

b) Ta maibid mpooTTabovy va TTEPACE ATTEVAVTI
Los nifios intentan que (yo) cruce enfrente

Manana tenemos que despertar temprano

a) Mptmel va ELTTVACOLUE VWEIG ALEIO
Mariana tenemos que despertar temprano

b) Mpémmel va ELTIVACETE VPIC avpPIo
Mariana tienen que despertar (uds) temprano

Costas quiere que después vayamos al cine

a) O KaoTag BéAel UeTd va TTAPE OIvVEUd
Costas quiere que vayamos después al cine

b) O KooTag BéAel petd va mdel oivepa
Costas quiere ir al cine después

Mis hermanas hoy no quieren ir a laiglesia

a) Or adeApEg You bev BEAOLY VA TTAVE ONPEPA OTNV EKKANTIA

Mis hermanas hoy no quieren ir a la iglesia

b) O1 adeApeg pou Sev BEAOLY va TTATE CNUEPA OTNV EKKANCIA
Mis hermanas no quieren que vayan (uds) a la iglesia

El Dr. Filippidi quiere que baje de peso

a) O yiatpog OINTTITIONG BeAel va xaoel KIANG
El Dr. Filippidi quiere bajar de peso

b) O yiatpog DINTTIONG BEAEl VA XAOW KIAG
El Dr. Filippidi quiere que (yo) baje de peso

Preferimos tomar cerveza

a) NpoTiuAuE va TMoLPE UTTipA
Preferimos tomar cerveza

b) MpoTipdTe va movuE PtTipa
Prefieren (uds) que tomemos cerveza
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12. Mi papd maneja 30 minutos para ir a su trabajo

a) O ymaumdag you odnyei 30 AemTd yia va TTdel 0TV S0LAEIA TOL
Mi papa maneja 30 minutos para ir a su trabajo

b) O pmmapmdag pov odnyei 30 AeTtTd yia va TTAE TNV SOLAEIA TOL
Mi papa maneja 30 minutos para que vayamos a su trabajo

13. 5Creen que llueva?e

Q) A&ETe va Ppéxel;
Chicos, ¢creen que llueva?
b) Aéve va Ppé€er;

Chicos, ¢creen que llueva?

ACTIVIDAD 3 (unidad 1)
Instrucciones:

Escuchas las oraciones en griego y elige la opcion que corresponda en espanol a
dicha oracion.

a) Como Juan vigjard a Grecia en el verano, tenemos que ahorrar
b) Como Juan vigjard a Grecia en el verano, tiene que ahorrar

a) Sofiay su mamad frabajan ahora
b) Sofia y su mama tienen que trabajar ahora

a) Pienso que vayamos al doctor
b) Pienso ir al doctor
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10.

w

b)

Mdakis hoy no gquiere estudiar matemdaticas

Makis no quiere que hoy estudien matemdticas

Mi abuela no quiere cocinar el fin de semana porque estd cansada
Mi abuela no quiere gue cocinemos el fin de semana porgue estd

cansada

3Quieres comprar papas fritase
2Quieres que compremos papas fritas?

Sus papds dicen gue no es buena idea gue regresen muy tarde
Sus papds dicen que no es buena idea que regresemos muy tarde

3A qué hora tfenemos que irnos?
3A qué hora tienes que irte?

Prefiere hablar con Yorgo
Prefiero hablar con Yorgo

sQuieres gue Eléni esté aqguie

5 Eléni quiere estar aqui?e

Emraién o Navvng Ba ta&ibewe otnv EANGSa TO KaAOKAipI, TTRETTEl VA KAVEl
OIKOVOUIEC

H Zogia kal N uNTEEa TNG £XOLY VA SOLAEYOLY TWPEA

YKEPTOMAI VA TTAW OTO YIATPO

O Makng ocnuepa dev BeAel va diaPdacel padnuartka



5. Hyiayid pou &€ BéAel va payepéye auto To TaRRATOKLEIAKO YIATI gival

KOLPAOMEVN

SOe®No

ACTIVIDAD 4 (unidad 1)

Instrucciones:

@¢EAEIG va TTAPOLUE TTATATAKIA;

O1 yoveig Toug Aeve OTI Sev gival KOAR 166a va yupiooLY TTOAL apyd TO RPPAdL
Ti wpa PETTel va QUYEIG;

MEOTIH® VA MIANCW HE ToV Mpyo

O @¢AeIg va eival €66 n EAévN;

Lee las siguientes listas y en el listado de debajo de ellas, relaciona cada lugar de
la primera lista con una posible actividad de la segunda lista. Pon mucha
atenciéon porque mds de una actividad puede ser posible en un lugar. sEn dénde

crees que sucede qué?

1. Itn 6GAacoca

En el mar

2. Y10 pavaPiko
En la verduleria

3. 17O £0TIATOPIO
En el restaurante

4. Y70 OIveud
En el cine

5. LTO OXOAgio

En la escuela

6. YTO OTITI
En la casa

7. XTOV KATTO
En el jardin

8. LTO yIaTpO

En el doctor

9. XTNV €KKANCia
En la iglesia

10. XITO TTAVETIOTAMIO

a) Mropsic va Bpelg piAovg
Puedes encontrar amigos
b) mpoTmiudave va MALVOLY TTAPA VA PAYEREYOLY
prefieren lavar que cocinar
C) ytTopEiC va ayopaacels eva BIRAIO
puedes comprar un libro
d) BEAEIC va KABNOEIG TTOANEG WPES
Quieres quedarte muchas horas
€) TTPETTEl VO OKOLOOLUE PE TIPOCOXN TIG  0dNnyieg
debes escuchar con atencion las instrucciones
f) uTTopoLE va 6oLE Talvieg
podemos ver una pelicula

g) givar SuvaTtov va pracouvy pad
es posible que lleguen juntos
h) utTopEic va ayopdaoe s peoLTa, AAXaAvIKA Kal
KATI GAANO
puedes comprar fruta, verduras y algo mas
i) eival evtael av XepoKPOoTNTEIC N AV PWVAELEIG
esta bien si aplaudes o gritas
j) TTNyaQivovue va pape
vamos a comer

k) &ev TTPETTEI VA KAVOULE TETOIQ TTOAYUATA
no tenemos que hacer tales cosas

[) uTTOPEIC VA PpAG CAAATEC KAl BaAaoaIva
puedes comer ensaladas y mariscos

M) OKEPTOVTAI VA TTIOLY KAPE
piensan tomar café

N) UTTOPEIC VA TTAG TNV eTTOUEVN eRSopada
puedes ir la proxima semana

137



Ej. 1d

2)
3)
4)

10)

ACTIVIDAD 5 (unidad 1)

Instrucciones:

Senala si estds de acuerdo o en desacuerdo con cada afirmacion.

XTA MAPTY

En las fiestas

Y10 TTAPTI TO ETTOUEVO LAPRPRATO:
En la fiesta del préoximo sabado:

—_

0 e N o A~

a A W N = O

MpetTel va XAIPETNTEIC HOVO TIG YOVAIKES
Tienes que saludar solo a las mujeres

MTTOPEIC Va XOPEWEIG e TOLG PIAOLS COL
Puedes bailar con tus amigos

Ba TTpoCTTABNCEIC VA pAG O,TI PTTOPEIG
Intentaras comer lo que puedes

@a NBeAeC va Ppaveic evliapépwy / -ovoca
Quisieras parecer interesante

OENEIC VA PIANCEIG WE va PIAO OTO KIVNTO
Quieres hablar con un amigo en el celular

MpoTIuGC va &€¢ TNAEOPAoN

Prefieres ver la tele

A€ BENEIC VO PTACEIC VPIG

No quieres llegar temprano

Mrropei va diapaceig el

Puede que leas algo

MEETTEl VO ONKWOEIG TO XEPI YIA VA UIANCEIC
Tienes que levantar la mano para hablar

. Mmmopsi va yvwpioeg katmmolov

Puede que conozcas a alguien

. ©a TTPOCTIaBNCEIG VA KATIVIOEIG

Vas a intentar fumar

. IKEPTEOQAI VA TTAG KOAOi N pmTipa

Piensas llevar vino o cerveza

. ©EAEIG VA KOLTOOUTTOANEWEIG E TIG WPES

Quieres chismear muchas horas

. Mag pyovo yia va g

Vas solamente para beber

. Mmmopsic va peivec yexpl apya

Puedes quedarte hasta tarde

YOUPWV®D
De acuerdo

©)

O o0 0 o o o o oo o 0 o o o

AEV COUPWV®

En desacuerdo

©)

O O OO0 0o OO0 o 0o O 0 o
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ACTIVIDAD 6 (unidad 1)

Instrucciones:

Para cada oracion responde si o no. jNo importa silo que dice cada oracién no lo
has pensado antes!

MepIKA TTPAYUATA TTOL BEAW VA KAV TTPIV TTEBAV®

Algunas de las cosas que quiero hacer antes de morir

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Na TTATACW TIG TTEVTE NTTEIPOLG

Pisar los cinco continentes

Na slapacw 1o KepaAaio
Leer El Capital

Na ypdyow £va avToPioypadikd PiRAio
Escribir un libro autobiogréfico

Na apxiow pIa eTmxeipnon

Iniciar un negocio

Na TNéNEw atto é&va agPOTTAAVO e AAEEITTTTO
Saltar desde un avion con paracaidas

Na gabw pia SVoKOAN Evn YAwooa
Aprender una lengua extranjera dificil

Na maw otnv KvoTavTivoOuTtoAn
Ir a Estambul

Na 1pé€w o€ Eva yapabwvio
Correr un maratén

NG NXoypa®now &va SioKo PE TOLG PIAOLG oL
Grabar un disco con mis amigos

Na TafIbeéww Pe oTOoTOTT
Viajar pidiendo aventén

Na ayopdow &va OTIiT JE £va peyAAO KATTO
Comprar una casa con un gran jardin

Na 1a 1Taifw 0Aa oTo kadivo
Jugarme todo en el casino

Na TTANPWO G OAA TA XPEN POV
Pagar todas mis deudas

Na yvVwpiow Ta gyyovia Jouv

Conocer a mis nietos

Na €KOVOYypPaPnow £va TTAISIKO PIRAIO
llustrar un libro infantil

Nai
Si
O

O
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16.

17.

Na T £&va OAOKANPO UTTOLKAAI BOTKA @)

Tomarme una botella entera de vodka

Na 5@ TG YEVVIETAI EVA PWPO O

Ver cémo nace un bebé

ACTIVIDAD 7 (unidad 1)

Instrucciones:

A continuacioén senala las oraciones que corresponden a lo que tu quieres.

Eyo BEA...

Yo quiero

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

...VA OTToLSACW £Eva PAOTEP 1) Eva SISAKTOPIKO
Estudiar una maestria o un doctorado

...VA XA0W KIAG

Bajar de peso

...V X pia KaivoLupia oxeéon
Tener una nueva relacién

...va 610p0wow Ta AABN pov
Corregir mis errores

...VA KOYW TO TOIYAPO
Dejar el cigarro

...VA KOIUAPAI VWPEIC
Dormir temprano

...Va AKOLG CLPPOLAEC ATTO TOLG PIAOLG POL
Escuchar consejos de mis amigos

...VA ATTAVTNOW OWOTA ALTO TO EPWTNUATOAOYIO
Contestar correctamente este cuestionario

...va 06NyNow &va PLUOLAKO
Conducir un tréiler

...Va YPAPW PE KAAN opBoypapia
Escribir con buena ortografia

...va SOLAEW TTOAD YIa TNV EKKANCIa
Trabajar mucho para la iglesia

...va BAp 1O OTIiTI KABE VO XPOVIa
Pintar la casa cada dos afios

...Va pOopAaw Wivi poLOoTA

Usar minifalda

...va &IV AepTA OTOLC PTWXOLS

Dar dinero a los pobres

...Va PAETTO TTEQICTOTEPO TNAEOPACN
Ver mas tele

...VA YIV® YVWOTOG / YVwoTn

Ser famoso / famosa

O 0 O o o o O o O o o o o o o o

o 0O o 0 0o o o o o 0 0 o o o o o «<
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Anexo 3

UNIDAD 2

1)©&Aw va 6w 10 Mavvn!
iQuiero ver a Juan!

2)©¢eAw va PAETTw TO Navvn!
iQuiero ver a Juan!

(ué significa cada oracibn (4 Yy5)?

LA queé corresponden en espanol?

ccudl es la diferencia entre Las oraclones 4) Yy 5)?
(Rué implica esa diferencia?

Entonces, iqué forma verbal marea ese contraste?

Cubdndo se usa cada una de estas formas?

3) @éAw va JIANCEIG P TN YIayid ooL (ALPIO OTIC 5 Y.u).

Quiero que hables con tu abuela (mafiana a las 5 p.m.)

4) ©EA® va WIAGC JE TN yiaylid oou (kaBe Kupiakn)

Quiero que hables con tu abuela (cada domingo)

LEN qué personas se encuentran Los verbos en estas oraclones (& Y #)?
cQué diferencias implican los verbos en & Y 77

(Es necesario poner Lo informacion que se encuentra entre paréntesis? St- No. éPor qué?

5) ©@€Aeig va £€pBouyv Ta TTaISIA TO KAAOKAIPI
Quieres que vengan los chicos en el verano

6) ©¢Aealg va gpxovTal Ta TTaISIA TO KAAOKAIPI
Quieres que vengan los chicos en el verano

Bun €Y 9 ten qué personas estiwn Los verbos?

(Rué diferencia existe entre ambas oraciones?
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7) MoL apéoel va TNAEPWVG OTOLG PIAOLS POL

Me gusta hablarle por teléfono a mis amigos

8) Aev pouv apéael va Tpayovddw

No me gusta cantar

En1o Y11, priner verbo “HOL APETEI- me gusta” Lqué Le bplica al 22 verbo? iPor qué?
En10 Yy 11, icudl es la raiz del verbos en subjuntivo? cPresente, futuro?

{Por quér iRué mplica que esa sea la ralz?

9) ApxiCeic va pIAaG kal ¢ otapaTtag!

jEmpiezas a hablar y no paras!

En 12 el primer verbo “QPXICEIG- empiezas” iqué Le Limplica al 22 verbo? iPor qué?
seudl es la vaiz del verbos en subjuntivo? iPresente, futuro?

{Por quér (Qué bmplica gue esa sea la vaiz?

Ahora comprueba tus hipbtesis con las sigulente oraclones:

YioTn! ®a apxioovve va iSilenclo!l Van o comenzar a cantar.,.
TPAYOLSAVE...

AV BENEIC UTTOPOLWE Va St quieres podemos coclnar juntos
payeapégooupe pad (hoy, maiiana, al rato, el sdbado, ete.)

O pmrapTiag pou Atel va siapalovpe | Mipapa dice que leamos wmas (diario,

TTEQICCOTEPO en Lo vida, ete.)

AEC va £pO¢glI N PiAN TOUL; (Crees que Venga su amion? (MOU, este

Lnvierno, etc.)

Agv UOL aPECEl VA KOALHTTA®, No e gusta nadar, prefiero correr, pero
TTPOTIUG VA TPEXW, AANG evTALel, estd biew, oy podenos wadar wn poco.

ONUEPQA PUTTOPOLE Va

KOALHTTOOLHE AiYO.
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ACTIVIDAD 1 (unidad 2)
Instrucciones:

Escoge la opcidon que complemente cada oracion.

1. Mpéme va Tnyaive oTo yIiatpo
Tengo que ir al doctor

a)KaBe xpovo M

Cada afio

b)Ifuepa

Hoy

2. '‘Otav giyal oTo OTIT BEAW VA TPWW VWEIG
Cuando estoy en casa quiero comer temprano

a) Navra ¥4
Siempre

b) To LaRRaTtokLpIako
El fin de semana

3. Nopilw o1 &€ ummopw va PAA® o€ TAEN TO SWPATIO Pov!
iCreo que no puedo ordenar mi cuarto!

a) Morel
iNunca!
b) Abpio! M

iMafiana!

4. YxképTopal va SlaPaocw eva PBIRAIo
Pienso leer un libro

a) Autd 1o prva M
Este mes
b) Kabe unva

Cada mes
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5. NPOoTIUG VA KABAPIow TO OTIITI

Prefiero limpiar la casa

a) ‘OAa 1a Iappara

Todos los sabados
b) Metd 1o paynTto ¥

Después de la comida

6. O AnunTeNng Aéel va ayopalovpue

Dimitris dice que compremos

a) Mavra Ta AovbAoLSIa G 'aLTO TO AVOOTIWAEIO
Las flores siempre en la misma floreria

b) To wwui avplo TTPIV TO PpaynTd
El pan mafiana antes de la comida

7. H adeAgr| pou mpémel va ypdywel Tn SIatpiPn TG

Mi hermana tiene que escribir su tesis

a) 'OAo 1o KaAokaipil
(Durante) Todo el verano

b) ALTO To cappaTokbpiakok]
Este fin de semana

8.To KopITOl uTTopEl va PAETTEN TAIVIEG
La nifia puede ver peliculas

a) INUEPA PE TNV eEASEAPN TOL
Hoy con su prima
b) ‘OAn TNV Nuépa!l

iTodo el dia!

9. O1 EabepPeg YoL BEAOLY va TTNyaivouy oTnV EANGSa

Mis primas quieren ir a Grecia

a) KaBe kahokaipr M

Cada verano

b) deTtog

Este afio

144



10. NMpémer va amavtaw 1a e-mail pou

Tengo que contestar mis correos electrénicos
a) Topal
jAhoral

b) Navral M

iSiempre!

ACTIVIDAD 2 (unidad 2)
Instrucciones:
Escoja la opcién que complemente correctamente la oracidon en griego.

1. O dvtpacg Pou BéAel va aAAalel

Mi esposo quiere cambiar

a) Takavahal M
Los canales

b) To mmavreAovil
El pantalén

2. H 6¢ia pou mpoottabei va PonBael

Mi tia trata de ayudar

a) To HIKPO HOL adePPO TTAVTA WE Ta pabnuaTtika M
A mi hermanito siempre con matematicas

b) Kamoia oTiyun otav £xovpe TTOAAN S0LAEIG OTNV Kovdiva
A veces, cuando tenemos mucho trabajo en la cocina

3. O KaBNyNTAG PAG PTTOPE! VA PLYE

Nuestro profesor puede irse

a) Na mavTa yiat eival ToAd Bupwpévoc
Para siempre porque esta muy enojado
b) ATTO TNV TGEN YA yia éva e€aunvo

De nuestra clase por un semestre
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4. O NMOPYOG OKEPTETAI VA OTEAVEI KAPT TTOOTAA TNV KOPN TOL

Jorge piensa mandarle una postal a su hija

a) Karoia oTiyun Tea 1oL TA&ISeVE
En algin momento ahora que esta de viaje
b) KdaBe eBSopcida kal amd kabe xopa M

Cada semana y de cada pais

5. ©éAw va yupilw oTo MefIkO
Quiero regresar a México

a) ‘Otav éxe vooTtahyia K
Cuando me da nostalgia
b) To pxOUEVO XPOVO

El préximo afio

6. H kaAbTEPN PHOL PIAN BEAEI va UIAGUE OTO TNAEPWVO

Mi mejor amiga quiere que hablemos por teléfono

a) Kabe mowi M
Cada mafiana

b) Xe mTéEVTE AETITA

En cinco minutos

7. Na va maipve TNAEP®VO oTnv EAANGSa xpealoual
Para llamar por teléfono a Grecia

a) 1000.30... &

Necesito marcar 00.30...

b) va HIAGw eEAANVIKG
Hablar griego

8. O YLXOAOYOC UOL TIPETTEl VA KOATAEI
Mi psicélogo tiene que guardar

a) To emayyeApatkd pooTkod K
El secreto profesional

b) Ta éyypapa o€ eva aoPareC CLETAPI
Los expedientes en un cajon seguro

9. O B¢iog pouv BeAel va aTTOPELYEl
Mi tio quiere evitar

a) Tnv kivhon onuepa

El trafico hoy

b) Ta xoén, omwodAmote K

Las deudas, a como dé lugar
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10. Mpérrel va TTNYQived OTO (PAPPCKEIO

Tengo que ir a la farmacia

a) TaTi Sev Exw ACTTIPIVES

Porque no tengo aspirinas

b) Ka&Be apxn ToL YAVA YIa Ta GAPHAKA HoL yia To SiaphTn M

Cada principio de mes por mis medicinas para la diabetes

ACTIVIDAD 3 (unidad 2)

Instrucciones:

Selecciona la opcidn que completa correctamente cada oracion.
1. Me gusta comer chocolate

a) Mou apéoel va pAw COKOAATA
Subj. Momentaneo
Me gusta comer chocolate

b) MoL apPicE VA TOW®W COKOAATA ¥
Subj. Continuo
Me gusta comer chocolate

2. Minovio y yo pensamos comprar un auto

a) To ayopl HOU Ki £YCY CKEPTOUAOTE VO AYOPACOULUE va avTokivnto k4
Subj. Momentaneo

Mi novio y yo pensamos comprar un auto

b) To ayopl YOL KI Y6 OKEPTOPAOTE YA AyopdaloLUE VA ALTOKIVNTO
Subj. Continuo

Mi novio y yo pensamos comprar un auto

3. Tengo que pagar cada 21 de mes en el banco
a) Moeéme va TANpave oTny Tpamela kaBe 210 Tou priva ¥

Subj. Continuo
Tengo que pagar cada mes en el banco

b) Mpéemel va TANP®WOw oTnV TpaTeda KABEe 211 ToL PRva

Subj. Momentaneo
Tengo que pagar cada mes en el banco
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4.

5.

6.

7.

Hoy prefiero quedarme en casa

Q) INUEQA TTPOTIUW VA PYEVE OTO OTTITI
Subj. Continuo
Hoy prefiero quedarme en casa

b) IAMEQA TTEOTIHG va peived oTo ot i
Subj. Momentaneo
Hoy prefiero quedarme en casa

Como ya no sirve, tfengo que cambiar mi celular
a) Ao &¢ AeiTovpyei TTa, £Xw YA AAAE® TO KIVNTO POL

Subj. Momentaneo
Como ya no sirve, tengo que cambiar mi celular

b) A@oL &¢ AeITovpyel TA, £ YA AAAALW TO KIVATO UOL
Subj. Continuo
Como ya no sirve, tengo que cambiar mi celular

iVamonos, que va a empezar a llover!
a) Mayue, O6a apxioe va Ppéell

Subj. Continuo
jVamonos, que va a empezar a llover!

b) MNdue, Ba apxioe_va Bpéxa! M
Subj. Momentaneo
jVdmonos, que va a empezar a llover!

iQuiero contestar bien este examen!

a) OEA® Ya ammavIino® 0woTd auvtd 1o Siaymvioua! M
Subj. Momentaneo
iQuiero contestar bien este examen!

b) ©¢tAw va amaviaw owoTd avTo TO SlayVvioual

Subj. Continuo
iQuiero contestar bien este examen!

8. 3Qué puedo decire

a) Ti YTTOPW VA AEW;
Subj. Continuo
¢ Qué puedo decir?

b) Tipymopo vamw; M
Subj. Momentaneo
¢ Qué puedo decir?
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9. La vida tiene que valer la pena

10.

11

12.

13.

a) H Zoon mpéme va afide tov koo K
Subj. Continuo
La vida tiene que valer la pena

b) H lwn mpéme va afioel Tov KOTTo
Subj. Momentaneo
La vida tiene que valer la pena

Manana tengo que regresar |os libros a la biblioteca

a) AOPIO £xw va YLEIIW Ta PBIRBAIC 0T PIBAIOONAKN

Subj. Continuo
Mariana tengo que regresar los libros a la biblioteca

b) ALPIO £xw va yupiow Ta BIRAIa oTn PIBAIOONKN
Subj. Momentaneo
Maniana tengo que regresar los libros a la biblioteca

. Siempre tienes que decir qué piensas

a) Navta mEéme va Aeg Tl oképrecal B
Subj. Continuo
Siempre tienes que decir qué piensas

b) MNavrta mpeme va meg Tl oKEPTEoAl
Subj. Momentaneo
Siempre tienes que decir qué piensas

No creo que vengan |los chicos

a) Agv vouilw va épxovTal Ta Taidbic
Subj. Continuo
Pedro no cree amar a su novia

b) Aev vopile va épBouv Ta TTaisia
Subj. Momentaneo
No creo que vengan los chicos

Infento escuchar el radio en griego en la tardes

a) NpooTTabw YA AKOLOW TO EAANVIKO PASIOPGVO TA ATTOYELUATA

Subj. Momentaneo
Intento escuchar el radio en griego todas la tardes

b) MPooTIAB YA AKOLK TO EAANVIKO PadioP@vo Ta amoyebuata M

Subj. Continuo
Intento escuchar el radio en griego todas la tardes
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ACTIVIDAD 4 (unidad 2)

Instrucciones:

Contigo como referencia, marca si estds de acuerdo con cada oracion

o K~ LN

9.

Agv pmtopoLpEe va {oLPE XWPIG VERO
No podemos vivir sin agua

KABe pépa BEAW VA PEAETAW TA EAANVIKA POV
Cada dia quiero estudiar mi griego

‘Otav eV €ial KaAG BEAW va PAETTC TOLC PIAOLS POL

Cuando no estoy bien quiero ver a mis amigos

Eival KaAO va KAVOoLY EKTPWON EALOEOA Of YOVAIKES
Esté bien que las mujeres aborten libremente

Kavel kaAd oTnv vyeia va Traipvouvpe PITAUIVES
Es recomendable tomar vitaminas

Eival acpaAég va Byaivoupe £€w 1o Ppadu

Es sequro salir por la noche

Kavel kaAd oTnv vyeia va KOIPOUAOTE VWPIC
Es saludable dormir temprano

MpETel va TV KApE KABE TTRWI

Tengo que tomar café cada mafiana

AV EXEIC avAyYKN UTTOPEIC va KAEPREIC

Si tienes necesidad puedes robar

10.Mov apéoel va payepenw

Me gusta cocinar

11.Mouv apéce va mpooTaTeLw Ta {wa

Me gusta cuidar a los animales

12.Ta cappaTtokbpiaka BEAw va Pyaive €

Quiero salir los fines de semana

13.'O1av apxiel va Ppéxel pupile wpaial

jCuando empieza a llover huele rico!

14. Aev gival KOkO va ayopddec TTeipaTkd TeoiovTa

Es bueno comprar pirateria

15.Na mAéve ta mara dev pouv apéoel

No me gusta lavar los platos

16.Av BEA® va TA&ISEL TTEETTEl VA SOLAEL TTOAD

Si quiero viajar tengo que trabajar mucho

17.MOvVOo B¢AW VA TEAEIO G TO TTAVETTIOTAUIO!

iLo unico que quiero es terminar la universidad!

18. Aev pmropeic va odnyeig mave amd ta 100 x/w

No puedes manejar arriba de los 100 k/h

TOHPWVEW A&V COUPWVE

De acuerdo

© 0O o o 0o o 0O o o o o o o o o o o o

En desacuerdo

O o o o o O o O o o o o o o

O O O O
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ACTIVIDAD 5 (unidad 2)

Instrucciones:

Lee las siguientes listas y en el listado de debajo de ellas, relaciona cada lugar de
la primera lista con una posible actividad de la segunda lista. Pon mucha
atencion porque mds de una actividad puede ser posible en un lugar. sEn dénde

crees que sucede qué?

1. XIT1O OIVeud
En el cine

2. Yto Siadiktuo

En internet

3. ITO uabnua

En la clase

4. YTO VOOOKOWEIO
En el hospital

(@]

. 1Tn BAGAacoa
En el mar

6. LTO XOPTOTIWAEIO
En la papeleria

7. XTnv kovdiva
En la cocina

8. ITnV KpePaTokAuapa
En la recamara

9. XITO AEPOSPOUIO

En el aeropuerto

10. ITNV TOAN
En la ciudad

11. LTO TTQVETIOTAUIO
En la universidad

Q) TTEETTE VA AKOLG JE TIOOCOXN TIG 0dnyYieg

tienes que escuchar las instrucciones con atencion

b) TPéTTEl va TTOOCEXEIG
debes cuidarte

C) UTTOPEIG VA aKOLOEIC TO PASIOPKVO
puedes escuchar el radio

d) gival xpnoiuo va SIapaleIC AANEC YAWOOEG

es util que leas en otros idiomas

e) xpealeral va PpTaveiS VPIg
es necesario que llegues temprano

f) Tag va koipnBeic

vas a dormir

g) UTTOPEIC VA PPEIC TTOAAG TTPAYHATa

puedes encontrar muchas cosas

h) ev pmmopeic va pwvadeg

no puedes gritar

i) mpémel va éxealc yadi cou TavtoTnTa N SlapaTthpio
tienes que llevar identificacion o pasaporte

i) ©éAeaIc va peiveg

quieres quedarte

K) uTTOPEI VA TREXEISC OAN TNV NUEQCT

puede que corras todo el dia

[) Sev emTEéTTeTal VA KATTVICEIG
no se permite fumar

M) TTOETTEl VA TTEPIUEVEIC UEQIKES WPES
tienes que esperar alguna horas
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1) E.__ 4a 5)
2) 6)
3) 7)
4) 8)

ACTIVIDAD 6 (unidad 2)

Instrucciones:

A continuacidén senala las oraciones que corresponden con lo que quieren tus

padres.

Ol yoveig pouv BéAovy
Mis padres quieren

1..

o oA W N

o & N

12.
13.
14.
15.
16.

..Va KAV® OIKOVOIES

Que ahorre

...va Ppw pia KaAn SovAea

Que encuentre un buen trabajo

...vVa KAve Taidia

Que tenga hijos

...va oTTOLSACE OTO TTAVETIOTHUIO

Que estudie en la universidad

...va 1aidw VIpaug

Que toque la bateria

...Va TTNYQIiV® OTO COLTTEPUAPKET pia popd TNy epdoucida

Que vaya al stiper una vez a la semana

...va gipal ToAL kaBapds / N

Que sea muy limpio/ a

...va EPOOLE TTIO KOVTA WG OIKOYEVEIQ

Que estemos mas cerca

...Va PABw EEveG YAWOOEC

Que aprenda otros idiomas

. ...va YLPILw VWPEIG OTO OTTiTI OTAV BYaAiVw €W

11.

Que regrese temprano a casa cuando salgo

...VO TTAOVTPEPTW
Que me case

...VA JEIVE JaKPIQ, OTO £EWTEPIKO
Que viva lejos, en el extranjero

...VO aKOLW TTEQICTOTEPN KAQTIKI JOLOIKN
Que escuche més musica clasica

..VO PTAVE OTNV WEA JOL OTTOL KI AV TTNYAIV®
Que llegue a tiempo a donde sea que vaya

...va ELTTVAW MO VWPIG TIGC KLPIaKES
Que despierte més temprano los domingos

...va TTApE yia Ppadivo TG NMapaoKeLES
Salir a cenar los viemes

?)

10)
1)

-

O O 0O o0 OO0 OO0 OO0 O 0o O 0o o0 o

O 0 0O OO0 OO0 00 OO0 OO0 O 0 0 <«
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ACTIVIDAD 7 (unidad 2)
Instrucciones

Completa los espacios en blanco utilizando los verbos que aparecen dentro del
cuadro que se presenta al final del texto, atendiendo al numero que le
corresponde. Elige una de las dos opciones de cada verbo.

O TAbe éxel pia pépa TTOANA Tapayuevn. Mpérre va kavel TTOAG TTPAYUATA KAl Sev
EEpel atro oL va apxioel. MTTopeig

Fulano de Tal tiene un dia muy agitado. Tiene que hacer muchas cosas y no sabe por donde comenzar. ¢ Puedes

va Tov BonBnoeig;

ayudarlo?

MNpTa -OTTWC OAC TA TTPWIVA- O TASE TTPETTE Eva pEYAAO PALTLAVI KaPE
yiaTti aANIG

1
Primeramente —como todas las mafianas- Fulano de Tal tiene que tomar un café grande porque de otra manera

aicBaveTal OTI &V PTTOPE Kal KAAQ TNV Nuépa Tou. Tov apéael
2 3
siente que no puede despertar e iniciar bien su dia. Le gusta

TTOAD eAaPPA
4 comer algo muy ligero para el

TO TTPWI, KI €TC1, ayopadel yOvo pia TOPOTTITA.

desayuno, y asi, sélo le dan ganas de una empanada de queso.

YKEPTETAI VA TTAEI OTO YOUVAOTNPIO KAl ekel 6LO WPEeG. MeTa Ba kavel vioud.
5

Piensa ir al gimnasio y quedarse ahi dos horas. Después de dard un bafio.

MeTd TO YOUVAOTNPIO, B¢AEl amo Tnv Tpamela yia AEPTC KAl
6 7

aTrd TO COLTTEQUAPKET YIAT XpelaleTal

del gimnasio, quiere pasar al banco para sacar dinero y al stiper porque necesita

HEPIKA TTOAYUATA YIa yla TO oaPPATOKLEIAKO, APOL Ba
8

palevToLY OAOI OI PIAOI OTO OTIITI TOVL.

Algunas cosas para cocinar para el fin de semana, pues sus amigos van a venir.
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‘O1ToTE £PYOVTAl O PIAOI TOL ALTOG EEPEl OTI TTPETTE TTOAD. Makdpl
9
Siempre que vienen sus amigos, sabe que tiene que trabajar mucho. jOjald
V@EIG KATTOIOC YIa
10
que alguien llegue temprano para

Tov Tad¢e va eToIudoe OAa auvTd TToL BEAEl va Kavel!
11
ayudar con todo lo que le falta hacer a Fulano!

O Tade pe ToLg PIAOLGS TOL, cuvnBilovy TTOAAEG UTTIQEG, XapTId
12 13

Kal HOLOIKN...
14
Fulano y sus amigos acostumbran tomar muchas cervezas, jugar cartas y escuchar musica...

MNavrta 1a mepvave pia xapa.

Siempre lo pasan muy bien.

Metd am’ Tnv TpaTeda Kal ATT’ TO COLTTEQUAPKET, OEAE PPECKO YWHi
15

KAl (PPECKEC VTOUATEG YIA TN

Después del banco y del super, quiere comprar pan y tomates frescos para la

OAAATa, AV KAl N aANBea gival TG O KAALTEPOGS PIAOG TOL, TTOL KAVEI

ensalada, aunque en realidad su mejor amigo, que hace unas ensaladas deliciosas, prefiere traer cada vez la

WPEAIEC CAANATEG, TTPOTIPAE KABE popd ™M
16

calata .
ensalada
MNpérel ypPNyopa CTO OTITI VIAT 6a TTpooTIabnoel -TIPIV PpTACOLY TA
17
maibio- AIYQKI Kl

18 19

Tiene que regresar répido a casa porque intentard —antes de que lleguen los chicos- limpiar un poquito y poner

o€ TN peEPIKOLG SioKOoLS. MExP OAQ QLTA, UTTOPEI
20 21

en orden algunos discos. Hasta que termine todo eso, puede que escuche

HOLOIKN.

musica.

Miag kai gival YapPato, Ba cival e Toug PIAOLS TOL PEXPI APYA KAl PETA UTTOPEI

€€ o€ Kaveva PTToLIOULKI.
22
Como es sabado, estard con sus amigos hasta tarde y después puede ser que salgan a algun lugar en donde toquen buzuki.
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‘Otav Byadivouy £€w, o NMabAOG —Evag aTmod ToLg PIACLG- apxilel TTAVTA
KIBApa N PmoLloLKI KI OAOI padi, OAo TO
23

Cuando salen, Pablo —uno de los amigos- comienza siempre a tocar guitarra o buzuki, y todos juntos, toda la

BoAdL pTToPOLY Kal
24 25

Noche pueden bailar y cantar.

1. vaTvel /va el 12. va mmivouv/va touvv 23. va maidel/va Taigel

2. va gomvnoel/va guTvael 13. va maifouvv/ va maifouvv 24. va X0pEWOoLV/VA XOPELOLY
3. va apxioel/va apxidel 14. va akoLve / va akobooLy 25.va 1payouvdave/va Toayouvdnoouvv
4, vaTtpwe/ va gdel 15. va ayopdoel /va ayopadlel

5. va peivel/va pével 16. va pépvel/va gépel

6. vamepdaoel /va Trepvael 17. va va youpilel /yvpioel

7. vamape/va maipvel 18. va kaBapioel/va kabapiel
8. VA PayeIpEWel/va PayeEIpeLEl 19. va Baiel/va Badel

9. va dovAeLel/va SoLAEWEI 20. va TeAEIVEl /VA TEAEID T¢I

10. va @Tdoe/va pravel 21. va akoboel/va akoLeEl

11. va pon®noel / va pondasl 22.va pyaivouyv /va pyovyv
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ANEXO 4

MATERIAL PARA LOS PROFESORES
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PRETEST/POSTEST

Instrucciones:

Lea con cuidado Ilas siguientes oraciones. Marque si cada oracién es
gramaticalmente correcta o incorrecta, segun su opinion. Reescriba las oraciones
que son incorrectas, corrigiendo el error.

CORRECTO INCORRECTO

1. Mouv apéoe va TTivVe KAPE. () ()

2. ©&Aag va TTaue onuepa dia POATA oTn OAANAcOQ; | ) ( )

3. Eival adbvaro va £p0w ohuepa. ( ) ( )

4. Apxie va K\AYG. () ()

5. KdBe pépa pe 1o payntd pov BEA® va TP CalaTa. ) ( )

6. 'EpxovTal he TOLS PIAOLG TOLG. ( ) ( )

7. MmopoLue va SoLpE TNAeOpaon To PPAdL; | ) ( )
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CORRECTO INCORRECTO

8. MAve va peivouy ekei. ( ) ()

9. Agev UTTOPOVUE VA O€ KATAAARG. () ()

10.To mraidi réel va 1raifel oTo TAPKO yid pia opa. ( ) ( )

11.Aéel 611 Sev TOV ayamael. ( ) ( )

12. Aev BEAOLVE VO XOPEWOLVE TWPA. ( ) ( )

13.Ta maibia BéAovyv va tivouv Aiyn moptokaAada. | ) ( )

14. Aev pymmop@ va PEw 10 KIVNTO pou! ( ) ( )
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CORRECTO  INCORRECTO

15.Mag apéoe va KOALUTTAE KABE TTPWI. ( ) ( )

16.Aev pmmop@ va ooL Sive To pOPEUG TOV. ( ) ( )
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Instrucciones:

Escoja la oracién en espanol que represente mejor a la oracion en griego.

1.I1¢ 5 BéAeig va Tapw ThAépavo Tov Navvn;
a) sA las 5 quiero que llames por teléfono a Juan@
b) 3A las 5 quiero llamar por teléfono a Juan@
c) sAlas 5 quieres que llame por teléfono a Juan?

d) sAlas 5 quieres llamar por teléfono a Juan?

2.MpoTigobve va ayopAacei§ Aiyo Yopi.

a) Prefieres que compren un poco de pan.
b) Prefiero que compres un poco de pan.
c) Prefieren comprar un poco de pan.

d) Prefieren que compres un poco de pan.

3.To Ppadv pmopcic va KovPevriGoovye Aiyo;

a) 5Enla noche pueden platicar un poco con él2
b) 3En la noche podemos platicar un poco?

c) 3En la noche puede que platiquen un poco?
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4. Aev BENovve va akKoLOETE Tnv IoTOpIA.

a) No quieren escuchar la historia.
b) No queremos escuchar la historia.
c) No quieren que escuchemos la historia.

d) No quieren que escuchen la historia.

5. H Mapia mpoomra®si va 8§16ackouvv eEAANVIKA 0TO OXOAEIO TNG.

a) Maria intenta dar clases de griego en su escuela.
b) Intentan que Maria dé clases de griego en su escuela.
c) Maria intenta que den clases de griego en su escuela.

d) Intentan dar clases de griego en la escuela de Maria.

6. AuToG Aéel va Ta&iSéyoope pakpid!

a) iDecimos que vigje lejos!
b) iDice que viajemos lejos!
c) iDice viqjar lejos!

d) iDecimos viagjar lejos!

7. MPOTIUG VA PEPETE TOV KAPE OTO TAAOVI....
a) Prefiero que traigan el café ala sala.
b) Prefiero traer el café ala sala.

c) Prefieren traer el café ala sala.

d) Prefieren que yo traiga el café ala sala.
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8. MNpoTiyape va SovAéysel oTO ypageio Hag.

a) Preferimos trabajar en nuestra oficina.
b) Preferimos que trabajes en nuestra oficina.
c) Prefiere tfrabajar en nuestra oficina.

d) Preferimos que frabaje en nuestra oficina.

9. Agv BéAel va TTODAROCOLYE TO ALTOKIVNTO.

10.

11.°

a) No queremos que venda el coche.
b) No quiere que vendamos el coche.
c) No queremos vender el coche.

d) No quiere vender el coche.

Naye va pave maywTto oTnyv mAareia.

a) Van a comer helado a la plaza.
b) Vamos a comer helado a la plaza.
c) Vamos a que coman helado a la plaza.

d) Van a gque coma helado a la plaza.

Exw va §uomvnow 1a maidid oTig 6 1o mPWi.

a) Tengo que despertar a los ninos alas é de la manana.
b) Tienen que despertar los ninos a las é de la manana.
c) Los ninos tienen que despertarme alas é de la manana.

d) Los ninos tienen que despertar a las é de la manana
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12. Eival 800KOAO, aAAG 8gv BEA® va KAQYETE.

a) Es dificil, pero no quieren que lloren.
b) Es dificil, pero no quieren llorar.

c) Es dificil pero no queremos que lloren.
d) Es dificil, pero no quiero que lloren.
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Instrucciones:

Elija la opcidn que complete correctamente cada oracion.

1. H AoLAa £xel va payeipegel
a) TavTa yia Ta maldid

b) o€ pion wpa

2. Npémel va Siapade padnuaTika

a) SVo WEES KABE Pépa

b)oe SekatTevTe AeTTTG

3. Aev utropei va HIAGEl

Q)TTOTE YI'ALTO TO Béua

b)TnV NapackevLr OTO TTAVETTICTHUIO

4. 'EX® va TANPAOC® TOV AOYapIacHo

a)aovtn TNV eRSoudada

b)kabe unva

5. Agv yropod va &w TnAedpacn

a)avTo To CARPATOKLPIAKO

b)ta caPpartokvplaka
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6. Oi\® VA TAPG TNAEPWVO TNV HAVA HOL

a)T1g Kuplakeg

b)oTIG oxT TO PPAdL

7. O AnunTtpng 6éAa va épBOsl o NAvvng oTo OTIiTI Hag
a)kABe kahokaipil
b)amowe
8. Aéel va XopEWouue
a)otnv Tapepva avtn TNV Mapaokeun
b)TIc TeTOPTES
9. Mnyaive va ayopdow Ta dapa
a)OAN TNV NuéPAa
b)twpa
10. MNape va mooLue KAT oTnV MAAreia

a)oAa 1a Ppadia

b)oe SVO WPES
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Instrucciones:

Lea el parrafo y elija una de las dos opciones para completarlo correctamente.

1. O yoveEiC PJOL OKEPTOVTAI VA AyopdoOoLY &va KAIVOLPIO SIAUEQICUA TOL
XPOVOoL. @EAouve o MNWPYOGS K ey T€ TI TIERIOX LTTAPXOLY WPEAIA KAl
PTNVA SlauepiouaTa.

a)va dovue

b)va PAETTOLUE

2. INuEPA &gV TTAW OTO YPAPEio KAl BEAWD Va EEKOLPACTW. ZAPVIKA, TNAEPWVE N
Ocia pouv kal Aéel 0T ©a apxioel Kal xpelaletal Pondeia yia va 1rdel oTov
y1aTPO... SNAASH, £YW TTPETTEN VA TTAW Pad TNG...

a)va Ppéxel

b)va Bpecel

3. EipaoTe nipwpia kal dev ummopouvue va Pyovue €€ auTo TO oaBPATOKLEIAKO.
BapiopaoTe TTOAL. H MoTtn BéAel HOLOIKN AAANG €Y@ TITPOTIUG
TNAEOPAON. A&V CLUUPWVOULUE...AEV EEQW TI UTTOPQOLE VA KAVOLPE PAdi....

a)va akoLpe / va PAETTOLUE

b) va akoboovpe / va sovue

4. Tov OKOAOL POL TOL APECEl VA TPEXEI OTO TTAPKO. ALTOV TOV unva &ev
UTTOPOVME VA TTAUE EKEN YIAT TTRETTEN yIa TO SIAyVIOUA TTOL £XG OTO
CELE 1OV GANO pnva.

a)va diapalw

b)va diapaocw
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5. ITO OTIiTI YagG, TTPOTIUG VA TTAEV® TA TTIATA KAl TA POLXA YIATI §€V UOL APECE
va KaBapilw. O adepPog oL TTPOCTIABE OANG Sev £xel TTOAD XpOVoO.
Ti vO KOVOLLE;

a) va Bonbnaoel

b)va ponbricovue

6. H kupia Tou pével SiTAa oL Aéel OTI aBAeiTal O€ Eva YOUVAOTAPIO PEYAAO KAl
PTNVO. IKEPTOUAOTE ekel TNV TetdpTN. MoL apéael TTOAL N 16¢a.

Q)va KOALUTTAOOLUE

b) va koAvuTTaue

7. Npoomabovpue va mraiovpe TEVVIC Ta TARRATA OTIC evvIA TO TTPWI. MNa va TO
KAvoLPE ALTO, xpPelddetal va ELTIVAUE VPIG. MeTA TO TEVVIG TIEIVAPE KAl O
UTTAPTTAG HOL BEAEl oTO i8I0 €OTIATOPIO...

a)va Taue

b) va mnyaivouue

8. O Nwpyog, n lwavva kal 0 ApNG EXOLVE VA KAVOLVE Uia opIAia Tov GANO pnva
OTO TTavemoThuio. [MpérTel OTOV KABNyNTh TOLG TO BEUA. Me eva ELKOAO
Bepa UTTopOoLVE va SOLAEYOLVE YR YOPA.

a) va oy

b)va Aéve
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UNIDAD 1

4) ALpPIo BEAW va 6w dia Talvia

(ué significn 1) Y 2) en espaiiol?

(Como esthn formadas Las frases en griego 1) Y 2)?

En estas oraclones ien qué personns estin Los verbos?

LA qué corresponde en espaiiol?

&Por medio de qué particuln se construye esta forma gramatical?

ccudndo se usa?

En 2) len gqui personas se encuentran Los verbos?

En 3) ¢ por qué se utilizan esas formas personales?

‘Rué sionifica en espairol La oracion 3) en griego?

ccuadndo se utlliza este tLpo de construcelon?

Ahora comprueba tus hipbtesis con las sigulentes oraclones:

5) AvplIo BéAec va deig pia Tavia

6) ALpIo BéAel va SoLE pia Tavia

CIANA) va PEPEIG AOLAOLSIA Quiero que fraigas flores
CIANA) va PEPG AOLAOLSIA Quiero fraer flores
SIS va BAyovpe avyd yia To Quiero que pintemos
Naoxa huevos para la Pascua
SIS va paye avyd yia 1o NMdaoxa | Quiero pintar huevos para
la Pascua
SN va opyavaoe éva apTo! jQuiero que organice una
fiestal
SN va opyavwo éva mapTu! | jQuiero organizar una fiestal
SN va 8@ TOV OLPAVO ATTOYE Quiero mirar el cielo esta

noche

168




S

va &g Tov oLPAVO ATTOWE

Quiero que mires el cielo

esta noche
CIINA| va @ael 6w Quiere comer aqui
OtAal va QA €60 Quiere que coma aqui
OtAal VA AYOPACOLHE VA KAAO Quiere que compremos un
KQQOI buen vino
OtAal VA aYopAo e £va KOAO Quiere que compre un
KpQoi buen vino
CIIN| va ayopdoel £va KAAO Kpaoi Quiere comprar un buen

vino
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ACTIVIDAD 1 (unidad 1)

Instrucciones:

Selecciona la opcidn en espanol que expresa lo que se dice en griego.

1.Agv épxopal yiaTi €xw va SIapAacw

a) No va porque tiene que leer
b) No voy porque tengo que leer

2. ©EAEIC VA PpAG TOEA N O€ LIoT WPA;

a)sQuieres comer ahora o en media hora?

b)sQuieres que coma ahora o en media hora?

3. TMpootmaBe va kataAapel To TTooRANUa

a) Intenta entender el problema
b) Intenta que entiendan el problema

4. TIPOTIUAPE VO AKOLOOULUE KAAOCIKN HOLOIKA

a) Prefieren que escuchemos musica cldasica
b) Preferimos escuchar musica cldsica

5. IKEPTEOTE VA AyopAOoETeE AAANO ALTOKIVNTO;

a) sPiensan (uds) comprar otro coche?
b) sPensamos que compre ofro coche?
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10.

11.

12.

@€ENOLVE VA TTAVE OTO BEATPO ATTOWE

a) Quieren ir al featro en la noche

b) Quieren que vayamos al teatro en la noche

OEN VA KOLPREVTIACOLE

a) Queremos platicar
b) Quiero que platiquemos

MNEOoTIUAUE VA UIANCEIG e TOLS YOVEIC TNG

a) Preferimos platicar con sus papds
b) Preferimos que hables con sus papds

MpoTeivouve va pape € atmoye

a) Proponemos cenar fuera esta noche
b) Proponen que cenemos fuera esta noche

Agv vopidovue va TEpAceTe TO SiayVviopa

a) No creemos que pasen el examen
b) No creemos pasar el examen

Xpeaadletal va pTaceTe ypnyopea, maididl

a) iEs necesario que lleguen répido, chicos!
b) jNecesitamos llegar rdpido, chicos!

@¢Aete va £pBel padi Pov;

a) zQuieren ir conmigo?
b) szQuieren que vaya conmigo?
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13. MTTopsi va mepdow aTtro TO OTIiTI TNG

a) Puedo pasar por su casa
b) Puede que pase por su casa

14. NEOTIUGW VA S50VUE PTTAOKET

a) Prefiero ver el basquetbol
b) Prefiero que veamos el bdsquetbol
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ACTIVIDAD 2 (unidad 1)
Instrucciones:

Selecciona la opcidn que en griego expresa lo que se dice en espanol.

1. Quiero comprar zapatos nuevos

a) ©éAw va ayopdow KaivoLpIa TTATTOLTOId
b) ©&Aw va ayopdoel kaivoLpld TTATToLToIa

2. Prefiero que traigas vino

a) MpoTIUAg va PEPW KPAO
b) MpoTiu® va PpEPEIC KPATI

3. 3Ursula todavia no puede hablar griego?

a) H OVvpoovLAa akopa dev Uttope va JIANCOoLUE EAANVIKA;
b) H OVpcoLAa akopa Sev UTTOEE va IANCE EAANVIKS;

4. Tiene que enviarlas cartas y las fotografias

a) 'Exel va oTeiAel Ta YOAUUATA KAl TIC PWTOYPAPIES
b) 'Exc va OTEAW TA YPAUPATA KAl TIG PWTOYQAPIES

5. Van a ver qué sucede

a)Naw va &w 11 yiveral
b)Mave va dovv T yiveral

6. Los ninos infentan cruzar enfrente

a) Ta malbid TeooTTabolyV va TTEPACOLY ATTEVAVTI
b) Ta maibid mpooTTabouy va TTepACE ATTEVAVTI
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10.

11.

12.

13.

Manana tenemos que despertar temprano

a) Mpérel va ELTIVACOLUE VWEIC ALPIO
b) Mpémel va ELTTIVACETE VPIC aLPIo

Costas quiere que después vayamos al cine
a) O KowoTag BeAel peTd va TTAUE OIvepd

b) O KooTag BéAel petd va el oivepa

Mis hermanas hoy no quieren ir a laiglesia

a) O1 adeApeg pou Sev BEAOLY va TTAVE CHPEPT OTNY EKKANTIa
b) O1 adeApéG pouv Sev BEAOLY va TTATE CAUEPQA OTNV EKKANCIa

El Dr. Filippidi quiere que baje de peso

a) O yiatpog GINTITTIONG BEAEl va Xaoel KING
b) O yiatpoc OINTITTIONG BEAEl va XAT W KIAG
Preferimos tomar cerveza

a) MpoTiuAue va TovE UTTipa
b) MpoTipdTe va movue Pttipa

Mi papd maneja 30 minutos para ir a su frabajo

a) O ummautag pou oényei 30 AeTiTa yia va TTagl otV S0LAEIA TOL
b) O pmapag pov odnyei 30 AeTTA yia va TTae TNV S0LAEIA TOL
3Creen que llueva?

a) A&te va Bpexel;
b) Aéve va Ppétel;
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ACTIVIDAD 3 (unidad 1)

Instrucciones:

Escuchas las oraciones en griego y elige la opcion que corresponda en espanol a
dicha oracion.

Como Juan vigjard a Grecia en el verano, tenemos que ahorrar
Como Juan vigjard a Grecia en el verano, tiene que ahorrar

Sofia y su mama trabajan ahora
Sofia y su mamd tienen que trabajar ahora

Pienso que vayamos al doctor
Pienso ir al doctor

Makis hoy no quiere estudiar matemdaticas
Makis no quiere que hoy estudien matematicas

Mi abuela no quiere cocinar el fin de semana porque estd cansada
Mi abuela no quiere que cocinemos el fin de semana porque esta
cansada

2Quieres comprar papas fritas?
s2Quieres que compremos papas fritase

Sus papds dicen que no es buena idea que regresen muy tarde
Sus papds dicen que no es buena idea que regresemos muy tarde
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a) sA qué hora tenemos que irnos?
b) sA qué hora tienes que irte?

9.
a)Prefiere hablar con Yorgo
b) Prefiero hablar con Yorgo
10.
c) sQuieres que Eléni esté aqui?
d) s Eléni quiere estar aqui?
1. Emadn o Navvng 6a ta&ibéwe otnv EAAGSA TO KOAOKaipI, TTRETTEl va KAVl
OIKOVOIEC
2. HXogia kal n untépa TG £XoLV va SOLAEYOLY TOPEA
3. IképTopal va AW OTO YIATPO
4. O Makng onuepa dev BéAel va diapacel pabnuaTika
5. Hylayid pou &€ BEAel va payepéwe auto To LaRRATOKLPIAKO YIATI gival
KOLOACUEVN
6. OEAEIC VA TTAPOLPE TTATATAKIC;
7. Ol yoveiG TOLG Aéve OTI 6ev gival KOAN 1660 va YLPICOLY TTOAL apyd TO PPAdL
8. T wpa TEETTE va PLYEIG;
9. TPEOTIU®W va WIANC® WE Tov Nwpyo
1

0. ©¢éAeig va gival €56 n EAevn;
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ACTIVIDAD 4 (unidad 1)

Instrucciones:

Lee las siguientes listas y en el listado de debajo de ellas, relaciona cada lugar de
la primera lista con una posible actividad de la segunda lista. Pon mucha
atencion porque mds de una actividad puede ser posible en un lugar. sEn dénde

crees que sucede qué?

—_

2
3.
4
5

)
7
8.
9

. 1Tn BAAacoa
. YTO HAVAPIKo
YTO €OTIATOPIO
. 1TO Olveua

. LTO OXOA&IO

. LTO OTTITI
. LTOV KATTO
17O YIOTPO

. 1TNV eKKANCia

10. LTO TTAVETIOTAUIO

Ej. 1d

a) MTmopeic va Ppeg piAovg

b) mEoTIudAvE va TTALVOLY TTAPA VA PAYEPEWYOLY

C) umopeic va ayopdaoeg éva PIRAIo

d) BéAeIC va KaBNOEIG TTOANEC WOPEG

e) TTPETTEl VA OKOVOOULUE HE TTOOCOXN TIC  0dnyieg

f) uTropoLUE va SoLUE TAIViES

g) eival Suvatov va pracouvy pad

h) ummopeic va ayopdaoeig ppouTd, AaXaVIKA KAl
KATI GANO

i) eival evtael av XepoKpOTNOEIC N av PVAEEIG
j) TTNyaQivovue va pape

k) &ev TTPETTEI VA KAVOULPE TETOIQ TTOAYHATA

[) uTToPEIC VA pag CaAATEC KAl BaAaoaIva

M) OKEPTOVTAI VA TTIOLY KAPE

N) UTTOPEIC VA TTAG TNV ETTOMEVN eRSouada
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10)

ACTIVIDAD 5 (unidad 1)
Instrucciones:

Serala si estds de acuerdo o en desacuerdo con cada afirmacion.

XTA MAPTY

Y10 TTAPTI TO EMTOUEVO LAPRPRATO:

JOMPWOV® A&V COUPOV®

1. TMpérTel va XAIPETAOEIC HOVO TIG YUVAIKES O ©)
2. MTTOPEIG VA XOPEWEIC HE TOLS PIANOLS COUL O O
3. Ba TpooTabnoEg VA ¢pag O,TI UTTOPEIG O O
4. ©a NBeAec va paveic evblapepwy / -ovoa O O
5. ©EA&IG va WIANCEIC JE Eva PIAO OTO KIVNTO O O
6. MpoTiudg va &e1¢ TNAedpacn O O
7. A€ BEANaIG va PpTACEIS VWPIG @) O
8. Mrmopsi va diaPaceig kaT O @)
9. TlpE&TTel VO ONKWOEIC TO XEQI YIA VA HIANCEIG O O
10. MTTOpEi va yVwpiceg KATToIoV O O
11. ©a mpooTTabnoeg va KATTVIoEIG O O
12. IKEpTEO Al VA TTAC KOAGIH N UTTipa O O
13. ©¢AEIG VO KOLTOOUTTOAEWEIG HE TIC WPEG ©) O
14.Mag Yovo yia va Teg O O
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15.

MTTOPEIG Va Jeivelg pexpl apyd

ACTIVIDAD 6 (unidad 1)

Instrucciones:

Para cada oracion responde si o no. jNo importa silo que dice cada oracién no lo
has pensado antes!

MepIKA TTOAYUATA TTOL BEAW VA KAV TTPIV TTEBAVD

—_

© ® N o oA W N

N O o AP N — O

Na TTATAOW TIG TTEVTE NTTEIPOLG

Na diapdaow 1o KeppaAaio

Na ypdyow £va avToPioypadikd RiRAio

Na apxiow pIa eTTixeipnon

Na TNdNE&w aTmd &va agPOTTAAVO e AAESITTTWTO
Na gabw pia SVoKOAN &Evn YAwooa

Na Taw otnv KvoTavTivoOuTtoAn

Na 1pé€w o€ Eva yapabwvio

NG NXoypa®now &va SioKo PE TOLG PIAOLG LOL

.Na ta&ibéww pe otooTOTT

.Na ayopdow &va OTTiT e Eva JEYAAO KATTO
.Na ta mai€w oAa oTo kadivo

. Na mAnpwow OAa Ta Xeén poL

.Na yvwpiow T1a eyyovia pov

. Na eikovoypapnow éva Taibiko RIPAio

. Na 1w &va oAOKANOPO UTTOLKAAI BOTKA

.Na &w ¢ yevviETal éva pwpo

OOOOOOOOOOOOOOOOO%

O O 0O 0o OO0 OO0 o O o0 0o O o o0 00

>
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ACTIVIDAD 7 (unidad 1)

Instrucciones:

A continuacioén senala las oraciones que corresponden a lo que tu quieres.

Eyo BEA...

10. ...

1. ...

12. ..

13....

14. ...

15. ...

16. ...

...VO OTTOLOACW £Eva PAOTEP 1) Eva SISAKTOPIKO
...VA XA0W KIAG

...V X pia KaivoLupia oxEon

...va 610pBwow Ta AABN pov

...VA KOYW TO TOIYAPO

...VA KOIUAPAaI VWPIC

...Va AKOLG CLPPOLAEC ATTO TOLG PIAOLG POV
...Va ATTavVTNO®W OWOTA ALTO TO EPWTNUATOAOYIO

...va 06NyNow &va PLUOLAKO

vVa YPAPW PE KA opBoypapia

va SOLAEWW TTOAD YIO TNV EKKANCIA

.va BAp 1O OTIiT KABE SVO XPOVIa

va popAaw Wivi poLoTA
va &IV AepTd OTOLC PTWXOLS
va PAETTC TTEQICTOTEQO TNAEOPACN

VA YiV® YVWOTOG / YVWOTH

O O o O o o o o o o o o o o

O

O

o o o o o o o o o o o o o >

O

O
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UNIDAD 2
1)©&Aw va 6w 10 Mavvn!

2)©¢eAw va PAETTw TO Navvn!

(Qué significa cada oracibn (4 Yy5)?

LA queé corresponden en espanol?

ccudl es la diferencia entre Las oraclones 4) Yy 5)?
‘Rué mplica esa diferencia?

Entonces, iqué forma verbal marca ese contraste?

LCubdndo se usa cada una de estas formas?

3) @A va WIANCEIC YE TN YIaylid oL (aLEIO OTIG 5 Y.y).
4) ©EA® va WIAGC JE TN Yiaylid oou (kaBe Kupiakn)

LEn qué personas se encuentran Los verbos en estas oraciones (& Y #)?
cQué diferencias implican Los verbos en & Y 77

{Es necesario poner Lo informacion que se encuentra entre paréntesis? Si- No. éPor qué?

5) ©@¢Aeig va £€pBouv Ta TTAISIA TO KAAOKAIPI

6) ©¢Aealg va gpxovTal Ta TTaISIA TO KAAOKAIPI

B €Y 9 ten qué personas estiwn Los verbos?

(Rué diferencia existe entre ambas oraclones?

7) Mou apéoel va TNAEPGDVE OTOLS PIAOLS POL
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8) Aev pouv apéael va Tpayovddw

B 10 Y 11, primer verbo “pou apéoel’ ioué Le bmplica al 22 verbo? (Por qué?
En10 Yy 11, icudl es la raiz del verbos en subjuntivo? cPresente, futuro?

{Por quér iué lmplica que esa sea la ralz?

9) ApxiCeic va pIAag kal ¢ otapaTtag!

En 12 el primer verbo “QEXICEIC” iqué Le bimplica al 22 verbo? (Por qué?
ceudl es Lo vatz del verbos en subjuntivo? iPresente, futuro?

{Pov qué? iRué mplica que esa sea la vaiz?

Ahora comprueba tus hipbtesis con las sigulente oraclones:

Yicomn! ®a apxioovve va iStlenclo! van o comenzar a cantar,..

TPAYOLSAVE...

AV BEAEIG UTTOPOLE Va
payeapégooupe pad

St quieres podemos coclnar juntos

(Mog, manana, al vato, el sabado, ete.)

O pmmapmrag pou Atel va Siapalovpe

TTEPICCOTEPO

ML papa dice que leamos wmas (diario,

en Lo vida, etc.)

AEC va £pO¢glI N PiAN TOUL;

{Crees que venga su amiga? (hoy, este

Lnvierno, etc.)

Agv POL APETEl VA KOALHTIAG,
TTPOTIUG VA TPEX®, AANG evTALel,
ONUEPQA PUTTOPOLE Va

KOALHTTOOLHE AiYO.

No wme gusta nadar, prefiero corver, pero

estd blew, Mog podenos nadar wa poco.
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ACTIVIDAD 1 (unidad 2)

Instrucciones:

Escoge la opcidn que complemente cada oracion.

1.

4.

MoE&Tel va TNy aived OTO YIaTRO

a)KaBe xpovo
b)Ifuepa

‘OTav giyal oTo OTITI BEAW VA TPWW VWEIG

a) Mavra
b) To XaPPaTokdpPIaKO

Nopilw OT 6 PTmopw va PAA® e TAEN TO SWUATIO pou!

a) Morel
b) Avpio!

YKEPTOMAl va SiIaPaow eva RiIPAIo

a) AuTO TO Unva
b) Kabe unva

5. NpoTiuw va Kabapiow TO OTIITI

a) ‘Oha 1a rapparta
b) Meta to paynto
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6. O AnunTeNng Aéel va ayopalouvpue

a) Mavra ta AovbAoLSIa G 'aLTO TO AVOOTTIWAEIO
b) To wwui adplo TTPIV TO PpaynTd

7. H adeAgr) pou mmpéme va ypdaywel Tn SIatpiPn TNG

a) ‘OAo To KaAoKdaip!
b) ALTO TO CaARRATOKLPIAKO

8.To KOPITO! PUTTOPE VA PAETTEl TAIVIEC

Q) INuEPA PE TNV EASEAPN TOL
b) 'OAn TNV nuépal

9. O1 Eabep e poL BEAOLY va TTNYaivoLy oTnV EANGSa

a) KaBe kahokaipl
b) ®étog

10. Mpérmea va amavtaw 1a e-mail pov

a) Towpal
b) MNavral
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ACTIVIDAD 2 (unidad 2)
Instrucciones:

Escoja la opcién que complemente correctamente la oracién en griego.

1. O Avtpag Pou BéAel va aAAalel

a) Ta kavahial
b) To mmavTeAovi!

2. H 6¢ia pou mpoottabei va Ponddel

a) To pIKpO oL adepPO TTAVTA WE TA HaBnuaTiKa
b) Kamoia oTiyun otav £xovpe TTOAAN §0LAEIG OTNV Kovdiva

3. O KaBNyNTAG HAG PTTOPE! VA PLYE

a) Na mavTa yiaTi gival TToOAL BLUWPEVOGS
b) ATO TNV 1G€N YA yia éva e€aunvo

4. O NWPYOS OKEPTETAI VA OTEAVEI KAPT TTOOTAA OTNV KOPN TOL

a) Kdamoia oTmyun Tepea Tou Ta&idebel
b) Kabe epSoucda kal amo kabe xwpa

5. @A va yupilw oTo Me€ikd

a) ‘Otav £xw VOoTaAyia
b) To epxOuEVO XPOVO
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6. H kaAOTEPN PHOL PIAN BEAEI VA UIAGUE OTO TNAEPWVO

a) KaBe mpwi
b) Xe mTEVTE AETTTA

7. Ta va maipve TNAEP@VO TNV EANGSa xpeadloual

a) 710 00.30...
b) va pIAGw EAANVIKG

8. O YLXOAOYOG POL TIPETTEN VA KPATAEl

a) To emTayyeAUATIKO PLOTIKO
b)Ta éyypagpa o¢ éva aoPpaAEC CLPTAPI

9. O B¢iog pouv BeAel va aTTOPELYE
a) Tnv kivhon onuepa

b) Ta xpén, oTCoOATTOTE

10. Mpérrel va TNy aived OTO (PAPPCKEIO

a) Nari dev Exw AoTTIPIVES
b) Kabe apxn ToL PRva yia 1a ¢ApPAKd PO yia To SIaPNTn
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ACTIVIDAD 3 (unidad 2)
Instrucciones:

Selecciona la opcidn que completa correctamente cada oracion.

1. Me gusta comer chocolate

a) Mouv apéoe va pAw COKOAATA

b) Mouv apéoel va TPWW COKOAATA

2. Mi novio y yo pensamos comprar un auto

a) To ayopl oL KI ey OKEPTOUACTE VA AyOoPACOLUE £va ALTOKIVNTO

b) To ayopl HOL KI €Y OKEPTOPACTE va ayopalovpE Eva ALTOKIivVNTO

3. Tengo que pagar cada 21 de mes en el banco
a) Mpémel va mAnpove otny Tpamela KABe 211 Tou unva

b) Mpéemel va TANPOow oTny TpaTeda KABe 211 Tov PRva

4. Hoy prefiero quedarme en casa

a) IAUEQT TTPOTIUW VA PEVW OTO OTIITI

b) IAuEPA TTPOTIUG VA PEIVG OTO OTTTI

5. Como ya no sirve, tengo que cambiar mi celular
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a) Ao &¢ AeITovpyei TTA, £XW VA AAAAEW TO KIVATO POV

b) A@oL &¢ AeITovpyei A, £Xw VA AAAALW TO KIVATO POV

6. i\Vdmonos, que va a empezar a llover!
a) Mayue, 6a apxioe va Ppeell

b) Mdape, Ba apxioe va Ppéxel!

7. iQuiero contestar bien este examenl!
a) ©éAw va armavinow CWoTA ALTO TO Siaywvioual

b) ©¢Aw va amavTaw owoTA ALTO TO SiIayVIoual

8. sQué puedo decire

a) Ti yTToP® VA AEW;

b) Ti umopw va mw;

9. La vida tiene que valer la pena
a) H Cwn mpeme va aidel Tov KOTTo

b) H loon mmpémea va afice Tov KOTTo

10. Manana tengo que regresar los libros a la biblioteca
a) ALPIo £xw va yupilw Ta RIRAIa otn RIRAIOBNKN

b) ALPIO &xw va yupiow Ta BIPAIa oTn PIPANIOBNAKN

11. Siempre tienes que decir qué piensas
a) MNavTta mPETE va AEC TI OKEPTETAI

b) MavTta TEETe va TEIC T OKEPTET A
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12. No creo que vengan |los chicos

a) Aev vouilw va gpxovTal Ta TTaidid

b) Aev vouilw va ¢pBouv Ta Taidid

13. Intento escuchar el radio en griego en la tardes
a) MpooTabw va akoLOW TO EAANVIKO PASIOPWVO TA ATTOYELUATA

b) MpooTabw va akoL® TO EAANVIKO pASIOP®VO TA ATTOYELUATA
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ACTIVIDAD 4 (unidad 2)
Instrucciones:

Contigo como referencia, marca si estds de acuerdo con cada oracién

TOUPWOVW  Agv COUPWV®D

1. Aev ummropolue va {oBUE XWPIC VEQD o o
2. K&Be pépa BENG VA PEAETA TA EAANVIKA POV O )
3. ‘Otav ev gipal KAAG BEAG VA PAETT TOLG PIANOLG POL O O
4. Eival KaAd va KAVOLV EKTPWON EAEVBEPT OI YOVAIKES ©) O
5. Kave kaho oTnv vyeia va TTaipvoLpE PITAUIVEG O O
6. Eival aocpaiég va Pyaivoupe £€w To PPAadu O O
7. Kave kaAd otnVv vyeia va KoIUOPAOTE VWPIG O O
8. Tpétrer va TTive Kage KABE TP O o
9. Av &xeIC avAykn UTTOPEIC Va KAEREIG O O
10.Mov apéoel va payepebm O O
11.Mouv apéoe va mpooTaTeL Ta {wa O O
12.Ta cappaTtokbpiaka BEAw va Pyaive € O O
13."O1av apxilel va Ppéxel popile wpaial O O
14. Aev gival KakO va ayopddec TTeipaTkd TeoiovTa O o
15.Na mAéved Ta mdTa dev oL apéael O O
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16.Av BEA va TA&ISELW TTEETTEl VA SOLAEL TTOAD
17.MOvo BEA® VA TEAEIWO® TO TTAVETTIOTAUIO!

18. Aev pmropsic va odnyeic mave amod 1a 100 x/w

ACTIVIDAD 5 (unidad 2)

Instrucciones:

Lee las siguientes listas y en el listado de debajo de ellas, relaciona cada lugar de
la primera lista con una posible actividad de la segunda lista. Pon mucha
atencion porque mds de una actividad puede ser posible en un lugar. sEn dénde

crees que sucede quég

—_

. 1TO OIvepa

N

. X10 S1adikTLO

w

YTO uABnua

4. YTO VOOOKOWEIO

(@]

. 1Tn BAGAacoca

6. LTO XOPTOTIWAEIO

N

. ITnVv Kovdiva

(0]

. ITNV KpePpaTokauapa

9. XTO AEPOSPOUIO
10. XITnV TTOAN

11. LTO TTQVETIOTAUIO

Q) TTEETTE VA AKOLC JE TIOOCOXN TIG 0dnyYieg
b) TTPETTEl VA TTOOCEXEIG

C) UTTOPEIC VA AKOLTEIG TO PASIOPWVO

d) eival xpnoipo va §1apAaleic AANEG YADTOEG
e) xpealeral va PpTaveiS VPIg

f) Tag va koipnBeic

g) UTTOPEIC VA PPEIC TTOAAG TTPAYUATa

h) ev ptmopeic va pwvadleg

i) mpéme va éxelg yadi cou TavToTnTa N SlaPaThpio
i) ©éAeIg va peiveg
K) uTTOPEI VA TREXEISC OAN TNV NUEPT

[) Sev emTEéTTeTal va KATTVICEIG

M) TTOETTEl VA TTEPIUEVEIC UEQIKES WPES

191



1) E]. 4a 5)
2) 6)
3) /)
4) 8)

ACTIVIDAD 6 (unidad 2)

Instrucciones:

A continuacion senala las oraciones que corresponden con lo que quieren tus

padres.

Q1 yove

5...

iG poL BEAOLY

...Va KAV® OIKOVOIES
...va Ppw pia KaAr SovAed
...va KAV TTaisid

...va OTTOLSACE OTO TTAVETIOTHMIO

va 1aidw VIPAUG

6. ...va TINYQIVG OTO COLTTEPUAPKET pia popd TNV eRSopada

7.

o

O

10. ..

1. ..

12. ..

13. ..

14. ..

15. ..

va gpal TToAL KaBapog / N

va EPOOLE TTIO KOVTA WG OIKOYEVEIQ

VA PABW EEveS YAWOTEC

.va yupilw vwpic oto ot oTtav Pyadive €
VA TTAVTREPT®

VA JEIVR PAKPIA, OTO eEWTEPIKO

.Va aKoL TTEPICTOTEPN KAQOIKN HOLOIKA

Va pTAvV® TNV WEA JOL OTTOL KI AV TTNYAIVR

va EuTvaw 1Mo VEIC TIC KLuplakeg

?)

10)
1)

O O O O O O O O O O n

O

>

o o o0 o o o o o oo o o o o o
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16. ...va maue yia ppadivo TIg NMapaokevég @) O

ACTIVIDAD 7 (unidad 2)
Instrucciones

Completa los espacios en blanco utilizando los verbos que aparecen dentro del
cuadro que se presenta al final del texto, atendiendo al numero que le
corresponde. Elige una de las dos opciones de cada verbo.

O Tabe £xel pia pépa TTOANN Tapayuévn. Meémel va kAvel TTOAG TToAYUATA KAl
Sev Egpel atTO TTOL Va apXioel. MTTopEic va Tov PonBNCEIg;

MNpTa -O0TTWC OAC TA TTPWIVA- O TASE TTPETTE Eva PEYAAO PALTLAVI KAPE

ylaTi AANIGC aloBdaveTal 0Tl §ev PTTOE Kal KAAG TNV Nuépa Tou. Tov
2 3

aptoel TTOAD EAQPEA TO TTPWI, KI £TO1, AyopAdlel JOVO pia TOPOTIITA.

YKEPTETAI VA TTAEN OTO YOUVACTAEIO KAl ekel VO WPES. MeTa Ba kavel vioud.

MeTd TO YOUVAOTNPIO, B¢AEl amo Tnv Tpamela yid AEPTA KAl ATTO TO
6 7
OOLTTEPUAPKET YIaT XPelAleTal PEPIKA TTOAYUATA YIA yla TO
8

oaBPaTokLPIAKO, ApoL Ba PaleLTOLY OAOI OI PIAOI GTO CTIITI TOL.

‘O1ToTE £PYOVTAl O PIAOI TOL ALTOG EEPEl OTI TTPETTE TTOAL. Makapl
9 10

VWPIG KATTOIOC VIO ToVv Tade va eToipdocel OAa auvTda TToL BéAel va Kavel!
11

O Tabe pe ToLG PIAOLG TOL, cuvnBilouv TTOAAEG UTTIPEG, XapTd
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12 13

Kal HOLOIKN...
14

MNavTta 1a mepvave pia xapad.

MeTa at’ Tnv Tpamela Kal ATT’ TO COLTTEPUAPKET, OEAEI PPECKO YU

15
KAl PPECKES VTOUATES YIA TN CAAATA, AV KAl N aANBea gival TG O KAAOTEQOG PIAOG
TOU, TTOL KAVEl WPAIEG TANATES, TTPOTIUAE KAOE popd N oaAATa .

16

MpérTel ypNyopa oTo OTIiT YIaT ©6a TTPOCTTabNCEl -TTPIV PTACOLY TA
17

Taibio- AIYQAKI Kal o€ TAEN pEPIKOLG SiIoKOLG. MEXPI OAd auTA,
18 19 20

utTopei HUOLOIKN.
21

Miag kai eival TapPRaTo, Ba eival pe ToLg PIAOLG TOL HEXPI APYA KAl PETA UTTOPEI

€€ o€ Kaveva PTmoLlOULKI.
22

‘Otav Ryaivouy £€w, o NMavAog —Evag atmo TOLG PIAOLG- apxilel TTAVTa
23
KIBApA 1 UTToLlOLKI KI OAOI JAdi, OAO TO PPASL PTTOPOLY Kal
24

25
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10.

11.

va Trivel /va el

va fumvhoel/va gotvael
va apxioel/va apxidel
va TpweEl/ va eael

va Jeivel/va pével

va Tepaoel /va mepvael
va Tdpel/va Traipvel

va Jayeipéwel/  va payeipeLel
va S0LAELE/ VA SOLAEWEI

va eTacel/va gTavel

va ponBnoel / va ponbdel

. va Tivouv/va Tmouvv

. va maifovv/ va maifouv

. VA aKoLVE / va aKoLOOLY
. va ayopdoel /va ayopdadlel
. Va QEpvel/va QEPEI

. va va yopilel /yvpioel

. va kaBapioel/va kaBapidel

19. va Baiel/va Badel

20. va TeEAEIVEl /VA TEAEI T¢I

21. va akoboel/va akoLeEl

22. va Byaivouv /va pyovv

23. va maidel/va maigel

24, va X0pEWOoULV/Va X0PELOLY

25.va 1payouvdave/va Toayouvdnoouy
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