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INTRODUCCION
Hay hombres que luchan un dia
¥ son buenos;
hay oros que luchan un aho
¥ SON METes;

hay quienes luchan muchos afics

¥ SON MUy buenos,

pero hay los que luchan toda la vida

esos son kos imprescindibles.

-B. Brecht-

En ef camino de la blsgueda por comprender las maneras de hacer la vida,

particutarmente dentro del temmeno educativo por los sujetos ¥ con e propésito de

cordribuir significativamente en el temeno de la Pedagogia, cuya tarea atraviesa un

ambito importante en la formacidn de todo ser humano como individuo, persona y

sueto, esta obma tiene el objetivo de conocer para comprender y documentar el

proceso y las practicas de sodatidad definidas conceptuatmente como vitalismo de la

vida cofidiana por, entre ofras, estar permeadas de emolividad, cargadas de

afectividad y, por tanto, fuera de los pairones racionales y logicos que caraclefizan el

proceso de socializacion que atraviesa funcidn importante de la escuela como agende
socializador.

Se parte del supuesto que si dichas practicas (de socialidad) fueran recuperadas y
reconocidas en el proceso educalivo, podrian genesar ambientes de trabajo mas
favorables donde fuera posible involucrar la base cognitiva con la emociona
propiciando, por ende, serdidos de perienencia y favoreciendo |a tarea educativa. Asi
entonces, la tesis a susientar es la socialidad como espacio alternativo en la
educacion para flexibilizar y destensar el proceso de socializacion.

El objeto, produdo de la investigaciin, se contextualiza en una institucidn escolar gue
perienece al sistema privado de educacion, Colegio Winston Churchill, donde al
prorizar las exigencias institucionales per se: organizacion, cumplimiento del
curriculum formal {planeacion sistematica del aprendizaje), disefio de estrategias para
mantener & orden y la disciplina entre el cuerpo estudiantado, constituryen el fin para
responder satistactoriamente al proceso de socializacion; el sujeto a su vez demanda
espacios de convivencia y conlacto con el otro; no obstante, estas practicas son
restringidas, inhibidas e inclusive sancionadas por considerarias sblo desde un
contenido distractor gue interrumpe la formalidad de dicho proceso. No se advierte la
co-rrespondencia que existe entre uno y ofro, pues de ser asi el éxito de la escuela
dentro del terreno socializador muy posiblemente sefia mayor.



En consecuencia, y dentro de las motivaciones mas fuertes al realizar este rabajo es,
prmeramente por resignificar al sujeto {alumnos) como tal, ya que en medic de la
institucionalidad y rigidez en la que se inscribe la culiura de! Colegio, & pareciera
desaparecer; no solko se pretende institucionalizar el aprendizaje, sinc también a la
persona y lo que ella produce. Hablese en especifico de las practicas, producto de la
refacibn humana que Wwvolucran no sdlo la racionalidad, la logica qe en la
homogenizacidn, dentro de la heterogeneidad se pretende para responder a la
sociakizacion, sino a las que ponen en juego emociones, pasiones, el gusio por estar-
juntos en la interaccién entre eldlos y que, categorizadas como pradlicas de socialidad
poco se les ha significado, por lo que ofra motivacién la constituye el resignificarlas
como 2mbito importante en la formacion del sujeto-persona.

El trabaio va dirigido a docentes del Colegio Winston Churchifl con la finalidad de que
una vez visibiizadas dichas practicas se concienticen de su importancia atendiendo
los procesos que involucran ensefianza y aprendizaje, entre ellos, la sodalidad
propiamente dicha, para favorecer al sujeto durante su permanencia en B escuela.
Se visualiza la posibiidad de gue a través de lo desarmollado en el cuerpo del rabajo
se trascienda a otros niveles y sectores.

Dado el objetivo general de 1a investigacion: conocer para comprender y documentar
practicas y proceso de socialidad, 1a metodolkogia que permitid dar cuenta de y guit el
desarrollo de ésta fue, desde el caracter cualitativo bajo el enfoque interpretativo, 1a
etnografia analitica donde en contacto directo con los actores en la vida cotidiana se
realizd |la tarea de vincular bo tedrico con io practico para lograr comprender o sentido
de la socialidad entre los sujetos; y, debido a las riquezas que ofrece el frabajar
desde esta perspectiva metodologica, oblener las unidades que ayudaron a explicar y
comprender el proceso, parte de la interpretacion, resultado det vinculo teoria-
empiria. Por tal motivo, €l lector apreciara e tejpdo que durante todo el trabajo escrito
se realiza, pues es precisamente el dato empirico desde e} que se consiruye el
conoCimierto.

El escenario fue el Colegio Winston Churchill, donde los actores de 5° grado, grupo C
(38 estudiantes} constituyeron la muestra para la recopiiacion de datos a wavés de
instrumentos etnografices tales como: Diario escolar, Regisiro de notas, enlrevistas,
cuestionarios y fotografias.



La obra se estructura en cuatro capitulos. El primero de ellos tiene el cbjetivo de
develar el proceso que condujo hacia la categorizacidn de las practicas de |a vida
cotidiana que revilalizan la estancia del sujeto en fa escuela por el significado que
colocan en la relacidn con el otro para delimitzr ef objeto de estudio en contacto
directo con el campo. Se hace necesaria en piimer momento la caracterizacion y
seleccidn del campo en donde se tuvieron los primercs acercamienios con la vida
cotidiana y los actores integrantes de la escuela, donde, al cuestionarle después de
conocer la institucionalidad que rige la dindmica escolar sobre lo sucedido detras de
&sta en relacion al como viven y/o sobreviven los sujetos {alumnos) ante dicha cufiura
y ademas c6mo se ke concibe y reconoce en el entomo, pues se parte de la idea que
toda accién Heva implicita cierta féosofia; por tanio, se considera gue el proyecto
institucional del colegio se rige desde la concepcdn que de educacidn, alumnos y
docentes posee.

Asi entonces, se enfatiza la necesidad de resignificar ambitos y actores que en los
procesos de ensefianza y aprendizaje tiemen lugar. En primer término, al sujeto
{estudiantes) pues después de mostrar su casi inwvisibilidad ante las formas de
organizacibn que conducen hacia ef deber ser en terrenos cogniivo y social, en
relacidn con ias formas que en esta dinamica toma presencia se e aprecia actor mas
no Gnicamente reproductor.

La caracterizacidn del campo, en tamo, ubicacidn, tipo de escuela, sector socal al
que pertenece, formacidn del personal docemte, su proyecto y organizacion
institucional y las formas gue en éste intervienen los sujetos-atlumnos, constituyen la
base para sustentar la tensidn generada entre praciicas de socializacién (categoria
conceptual que permitid explicar lo insfitucional del Colegio) con practicas de
socialidad (propiciadas por aumnos) derivando la problematica-objeto de estudio a
ser investigada: En la cotidianidad escolar se dan practicas cuiturales entre ks
sugetos que, al no ser consideradas como tales por no estar capitalizadas por un
conocimierdo se tes relega a lo no permitido, casi prohibido y que, a su vez tensan los
procesos formales que debieran contiibuar a iz formacién integral del sujeto.

Se plantea entonces la pregunta que justificard e trabajo reslizado durarte la
irvestigacién: ;Como se construyen as practicas y el proceso de socialidad entre
nifas y ninos en el proceso de institucionalidad dentro de la escuela primaria Winston
Churchif? Constituye un Ultimo apartado dentro del mismo capitulo ka construccion de
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los amtecedentes al objeic con la finafidad de ubicar la categoria conceptual
sociafidad en el ambito académico para conocer los enfoques a traves de los cuales
se le ha construido y abordado y no de manera independiente a la de socializacion,
proceso que pesmite comprender el otro, motivo por el cual también se le aborda.

A razéon del tipo de metodologia como o es la etnografia que atraviesa la
construccadn del objeto, se atiende a un segundo capitulo cuyo objetivo es dar a
conocer el contexto del objeto de Investigaciin en el ambito de la escuela privada
para expkcar el devenir de sus practicas asi, la poca importancia y/o falta de
reconocimiento a dicho proceso, por parte de docentes a prioriza funciones hacia la
consecucion de fines institucionales.

El capitulo se estructura en la légica a partir de la presentacion de un marco de
referencia contextual, donde la educacion privada es foco de atencion atendiendo
desde sus origenes, donde también cabe hacer referencia a ka educacion piblica por
sef el amecedente y no por eflo entender gque se termina una para continuar con ofra,
sino la necesidad def surgimiento de la educacitn impartida en escuelas plblicas y de
ahi derivar un espacio para los particulares o escuelas privadas.

Se perfila entonces el antecedente para remitir al estudio de ka condicion de dicho
sistema educativo en ta actushdad, producto de cuestichamientos, criticas gue
colocan en tela de puicio sus discursos en proyectos institucionales respecto a las
practicas en realidades concretas haciendo visible su compromiso y vincuk al
inscribirse parte del Sistema Educativo Macional en las legistaciones oficiales, erdre
ellas, el Programa Nacional de Educacion y 1a Ley General de Ecucacion.

En la base de este referente se concreta y, como uUltimo apartado del capitulo, en la
contextualizacidn del objeto de estudio en el escenario -espacio donde tuvo lugar
trabajo de mvestigacion de campo, Colegio Winston Churchif que, desde una
concepcién como trama institucional que se teje y a partir de ta organizacion y las
relaciones entre los sujetos se le atiende desde su proyecto (vision institucionald),
hasta la corformacion en el espacio fisico, atendiendo posteriormente al microtejido,
en tarto fas relaciones entre las personas que en &l participan.

Para incursionar al estudio de 1a socialidad en terreno de la vida cotidiana escolar se
inscribe un siguiente capitulo donde ef objetivo es exphcar el caracter del método
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etnografico, como enfoque tedrico de inwestigacibn para, a fravés de él significar las
practicas que en €l cotidiano del Colegic tienen lugar endre las interacciones del
sujeto. Es espacio para abordar los momentes del trabajo de campo en tanto recortes
que fue sugiriendo la mnvestigacibn en la delimitacion de contexto, actores y
escenarnios a3 trabajar que a su vez, permitieron dar cuenta del objeto desde la
recopitacion def dato empinco por medio de los instrumentos etnograficos. Asi, una
vez recuperado el discurso de los actores, registrada ia dinamica en la cotidiandad
de la escuela {principalmente en espacios aulicos y en los patios) la tarea fue
entonces destacar las unidades de andlisis que permitieron hacer una construccidon
de la socidiidad como categoria en relacion a las umedades que posibitan
comprender la razon de ser en el ambierte educativo.

Se justifica de tal manera el cuarlo capilulo cuyo objetivo es, desde la tarea de
interpretacidn, conocer las practicas y el proceso de sociahdad a partic de lo
experimentado en la vida cotidiana escotar, como parte del proceso de socializacion,
para comprender la existencia de las primeras v la necesidad de nifias y nifos de
guinto grado por vivirlas, demandando espacios y creandolas parte de su propia
dindmica en \a relacion con sus pares.

Se realiza entonces una construccion desde la base de la vida cofidiana cuya
estructura se afima desde el referente de la condicion humana, siendo s actores
quienes la crean y a partir de efio se da cuenta de las unidades de analisis que
resuftaron para explicar 1a emergencia de la socialidad en ella (vida cotidiana). El
capitulo se titda La sociafidad, un contenido en jos rituales de la vida colidiana
escolar, donde, desde el concepto de ritual como practicas humanas que surgen en
el mundo de la experiencia vivida, impregnados ademas de cidigos simbdlicos a
través de los que es posible imerpretar los sucesos de la existencia cotidiana, se
analizan en un primer momento 13s practicas escolares dentro del significado para los
sujetos (alusmnos y docentes) del tiempo pedagdgico en el Colegio Winston Churchill.
Se vera asi la categoria tempo como elemento y estructura simbdfica que permite
ubicar 1as fronteras endre o pedagdgico y 'o laboral enire alimnos y docentes, endre
procesos racionales y emotivos dendro del &mbito institucional, como lo es la escuela;
pero que a través del replanteamiento de este caracter (mstfitucionat), surge la
necesidad de resignificar al nifio como sujeto y, a su vez, como persona a pensar en
la institucion escolar generadora de practicas humanas y atendiendo principalmente a
esa movilidad en la que se les observd a o largo de la investigacion, participes no

5



solo de la vida cotidiana, constructores de mundos de vida donde permea siempre la
sociabdad.

Dicha movitidad que se podra presenciar en tos actos de los sujetos, sus voces, sus
silencios y, en ellos una carga de emotividad o bien, también la inmovilidad, se
esfructura como otro apariado el producto de eflo: las practicas de resistencia entre ef
proceso de socializacion y el de sociaidad. Praclicas de resistencia, como bien seran
definidas, lucha implicita en contra del sistema establecido, se les ubicara pretexio de
los ntuales de la vida cotidiana cuyo trasfondo en las practicas de socialidad tendran
un lugar para ubicarseles parte de las formas a las que, estratégicamente, el sujeto
recurre para sobrevivir ante la dinamica instiucional det Colegio que pretende
socializar desde patrones y normas de rigidez.

Endonces ia importancia de abrir un espacio, en & mismo capitulo, para abordar la
categoria sociafizacion, como lugar en la escuela y a través de cual se podra
comprender su caracter institucional, donde posteriormente se aborda a la socialidad
construida precisamente a través del primero al que se refiere para asi, oforgarie un
lugar, una identidad en donde se pretende visibilizar como los ambientes de
emotividad, solidaridad permean la base cognitiva a la que se hacen los procesos
formales para la formacion del sujeto.

UMimo apartado de la tesis, consideraciones finales donde se rescata de manera
sirdética el trayecto del estudio y el aporte significative al campo de la Pedagogia
desde el tratamiento del objeto de estudio: /a socialidad.



CAPITULO |
ENCUENTRO CON EL PROBLEMA, OBJETO DE INVESTIGACION: LA
SOCIALIDAD, ; TERRITORIO EN LA EDUCACION?

No, e verdadero buscador,

el que verdaderamente tiene el deseo
de enconirar, no debe abrazar
ninguna doctira. En cambio,

el que ha encontrado puede aceplar
todos kos caminos ¥ todos los fimes.
H. Hesse, Sidharta

La tarea emprendida con sujetos en el tesreno educativo, espacio de construccion, de
enfrentamiento, de relacion, interaccién entre effos e instalados en y con el mundo'
permite hacer un ejercicio que trascienda la practica en un tiempo y espacio
determinados, abre la posibéidad de generar conocimiento dentro de la escueta como
terreno fértil por su dindmica en tanto la cuiiea® que se teje dentro de ella como
institucion, denominada asi, por toda una organizacidn gue designa los modos
concretos en que se materiafiza ésta, hablese, por ejemplo, de la organizacidn de los
sujetos (estudiantes y docentes) en ef espacio escolar, de los saberes que se
construyen y, se pretende, se apropien; distribucidn de roles, organizacién de Ila
normatividad intema que le permite funcione acorde a sus finakdades e intereses en
correspondenca con kos sociales.

Ello da ta posibilidad de derivar asi una forma cultural de hacer la escuela, pero
cuando 1a coloco como lugar de construccidn por 1as relaciones e interacciones entre
los sujetos es menester concebir la otra parte que ka dinamiza, culturalmente hablando,
como espacio de expresion, movitidad e intercambio.

Este primer capitulo tiene como objetivo develar e proceso que condujo hadia la
categorizacion de las practicas de la vida cotidiana que revitatizan la estancia dei sujeto
en la escuela por el significado que colocan en 1a relacidn con el otro para delimitar el
objeto de estudio en contacto directo con el campo. Se hace necesarta en primer
momento la caracterizacion y seleccion del campo, Colegio Winston Churchill en tanto
ubicacion, sector social al que atiende, formacién y posicién de los docentes que fo

! Dice Paulo Freire (1990} “a diferencia del ser humano, los animales simplemente estdn en ¢l mundo. poes como

spn incxpaces de objetivarse a si mismos o al mundo, poes como BO son capaces de dislanciarse de si mismos,

carecen de un awoconocimiento de eflos ¥ det mundo misyeo. ¥iven una vida sin tesspo. hablando especificamente,

sumergidos en la vida sin posibilidad akmina de emerger de el ajustados y adheridos a ka reatidad.

Hombxe y mujenes, contrariamente, poeden trascender ¢l mero ser en ef mundo, poes aifaden a la vida que poseen, ka

exislencia que construyen eftas y ellos mismos. Por Jo tante, existir es ua modo de vida propio del ser que capacita

para iransformar, producir, decidir, crear ¥ comunicarse.”

~ Creyendo coa Max Weber que d hombie es un animal mserio en tramas de sipnificackon que €} mismo ha rejido,

se coasidera qoe k2 colhora es esa widimbre ¥ redes de significado kejidos por él propio... GEERTZ, C. (1977) p 20
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integran; asi como un sefalamiento general de los procesos que prioriza donde, al
cuestionarie después de conocer la institucionalidad que rige la dindmica escolar sobre
lo sucedido detrds de ésta en relacion al como viven ylo sobreviven los sujetos
(alumnos) ante dicha cuttura y ademas como se le condbe y reconoce en el entomo,
pues se parte de la idea que toda accdn Beva implicita cierta filosofia; por tanto, se
considera que el proyecto institucional del colegio se rige desde la concepcion que de
educacitn, alumnos y docentes posee.

Una vez trabajados estos aspectos se Heva a cabo ei planteamiento de la problematica,
producto de ia tensién entre las précticas y el proceso de socializacién con las practicas
y & proceso de sociakdad, donde ademas el sujeto pareciera sef invisible a priorizar el
deber dentro de la institucion. Definido e objeto, se desarroila o antecedente
conceptual en dos momentos: primero, desde el abordaje que se hace en ofras
mvestigactones donde al destacar la socialidad, como objete de investigacion, se
remite indistintamente a la categoria de socializacién. Trabajos que, en determinado
momento rescatan ambos conceptos en ocasiones, dentro de un mismo proceso; otros
qus, efectivamente los distinguen y no por ser independientes uno del ofro, sino porque
su contenido merece tratamientos particulares aGn cuando se corespondan.

El segundo momerdo que define tediica y conceptualmente ambos procesos:
socializacion y sociafidad con la intencidn de categorizar las practicas que se derivan
de 2 vida cotidiana dentro de la escuela entre kos ninos que, al incorporarse a un
sistema escolar ponen de manifiesto su insistencia por entrar en interaccién con sus

semejanles.

1.1. La seleccion def campo y su carackerizacion
Ante todo, no es posible ejercer la tarea educativa sin preguntamos, como
educadores y educadoras, cudl es nuestra concepciéh de hombre y de mujer.
Toda practica educativa implica esta indagacion: qué pienso de mi misio y ce
los otros.?
A la par del pensamiento de Freire, Lourenzo Fihlo remite a la necesaria flosofia de la
que parte todo ser humano para achmar, en un caso especifico, una filosofia
refacionada al acto educativo que involucra seres pensantes, creativos, reexivos, que
viven y dinamizan su propia realidad. Aqui, una realidad inscrita dendro de una escuela

3 Parte ded discurso emitido por Paulo Freite duramie ka primer parte del Seminario-Taller “Priction de la Pedagogia
Critica”, en la Universidad de San Luis, en Frexe, P. {2003). £7 grite manrso. Sigho XX] editores. Buenos Aires.
Argentima. p. 19
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primaria, Colegio Winston Churchill,* institucion educativa de caracter privado Io que
indica gue se sosliene, econdmicamente, de los aportes que realizan los sujetos gue
de efla obtienen sus servicios educativos (padres y madres de familia). Respecto a su
situacién académica, mantiene cierta independencia en el disefio y elaboracion de la
curricula respecto a fa propuesta por el sistema oficial, es decr, pese a que cumple
con requerimientos de éste en tanto recuperacion de asignaturas basicas a trabajar,
materiales (libros princpaimente) para apoyar el conocimienio, practicas de
evaluacion, etc. tiene un proyecto de institucion muy particudar.

Es un Colegio que responde a la caracteristica de llevar la educacién por un tereno
laico, asi como lo establece el art. 3° Constitucional, independiente de cualquier
redigién, lo que posibilita que acceda cualquier sector de fa sociedad que a ella desee
ingresar. Se ubica en el Municipio de Ecatepec, Edo. de México, en una zona
conurbana donde la poblacidn tiene un nivel de vida que satisface necesidades
basicas de vivienda, alimentacidn, vestido, educacién, posibditandole inclusive hacer
una inversidon extra a ésta Gftima con el propésito de que las nuevas generaciones
{hijos de las adultas) tengan una mejor preparacién, un mayor nivel de conocimiento,
reciban educacidn de mayor calidad.

Asf entonces, al sedlor que se atiende en e Colegio es diverso: Estudiantes de
padres y madres profesionistas, comerciantes, amas de casa, aquellos que cumplen
con un oficio en ambitos de seguridad publica o privada, estancias gubernamentales o
bien privadas; dentro del sector satud, etc., aguélios que inclusive se desempefian en
dos lugares de trabajo para solventar gastos derivados de las necesidades propias de
la famitia, ademas los que implca acudir a una escuela privada. En un alto indice las
familias donde "estad la figura patema y matema, ambos actores trabajan vy,
regularmente, cuando la madre es la sustentanie del hogar es quien cubre jomadas
compietas de trabajo, caso parecido cuando son los hombres, padres de famika, pero
a diferencia de que ellos tienen el apoyo de su pareja en el aspecto emocional, en el
cuidado de la casa y los hjos.

Ahora bien, por parte del Colegio, quienes ofrecen los servicios, es personal formado
en ef ambito educativo, o bien, debiera ser bajo esta forrnacion. Quien ocupa el puesto
de Direcior General es Comtador plblico, la Directora académica es maestra

* Nombre designado a la escocla, de manera ficticia, con e objetivo de mantener b identidad de ésta donde se Bevd
2 cabo Ia investigacion realmente.
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nommakista con una especiakdad en Educacidon especial; de los 24 maestros
responsables de los grupos (de 1° a 6°), 10 son pasantes de la Licenciatura en
Pedagogia por 1a Universidad Nacionat Autdnoma de México (UNAMY}, 1 Licenciada en
Pedagogia egresada de escuela particular, 5 maestras normaistas, 2 pasantes de la
Licenciatura en Educaciin, 1 Licenciada en Educacién por la Universidad Pedagogica
Nacional (UPN), 3 pasantes de la Licenciatura en Psicologia por la UNAM Y UPN, 1
maesira con carrera técnica en escuela particular con preparacion a nivel preescolar, 1
maestra pasante de la Licenciatura en Derecho. Efos son una parte del cuerpo
docente; no obstante, se enfatiza su posicion y formacién por considerarseles, dentro
de la organizacion institucional, pilares que la susientan; fueron quienes tuvieron
mayor pasticipacion en los momentos de proponer, cuestionar, atn cuando no en
aquelios donde se decidia.

La labor docente que asumi a lo largo de 4 afnos {2001-2005) en esta nstitucion
permitid conocer ¥ adentrarme a juego dmamico que en ekka se vive; por elemplo, las
practicas y procesos a los cuales se da prioridad en ¢f entendido de complementar 1a
educacion, desde la presencia de instalaciones, docentes, directivos, hasta la misma
presetacion de contenidos académicos. Entre ellos destacd su preocupacion por
responder satisfactoriamente a la primera imagen que se daria a BB socikedad:
presentacidén de los docentes (el uso de uniformes, por ejemplo, como una forma de
identidad en la escuela; el ameglo personal, sobre el que se insistia regularmente);
instalaciones adecuadas y suficientes de acuerdo a su oferta, trato cortés hacia todo
el que se interesara por conocer e Colegio mas de cerca y hacia quienes formaban
parte del mismo; de la forma que adquirieron, ciclo fras ciclo, los cortenidos propios de
un Programa Educativo, disefiados en torno a la propuesta educativa de los
oficialmente establecidos por la Secretaria de Educacion Publica (SEP), sin ohlvidar el
valor agregado de bs que son caracteristicos los insertos en las instituciones de
caracter privado, como el caso partictar de esta escuela; satisfacer necesidades
propias del proceso educativo, enfocando el interés en resultados, que condudcirian -
era el objetivo- a la conformacién de un sujeto para incorporarse satisfactoriamente vy,
en las meyores condiciones a la vida social de la comunidad de la que participa, motivo
por e cual, emire otros, le caracterizé toda una nomatividad determinante de
comportamientos, acciones, propuestas, situacién por la que fue preciso destacar la
conduccion lineal de la vida y cotidianidad de los sujetos en la escuela.
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Es un primer acercamiento y reflexion en e sentido mas superficial de lo que se vive
dentro de la escuela, en tanto a la forma que adquiria desde fuera y dio 1a pawta para
comenzar a cuestionarie:

- ¢ Cudl es su concepcion y filosofia que tiene por educacion?

- ¢ Como concibe a los sujetos que de ella participan?

- ¢ Qué pretende formar, hacia dénde ir con su propuesta educativa?

Ello surge porgue ka misma cultura que se teie en la escuela mencionada hizo visibles
practicas que priorizaron el deber ser, la discipiina, acumulacion de condenidos, en
forma de temas dentro de los cuademos que estudiantes utilizaron diariamente como
instrumento que archivd letras, nimeros, ejercicios; Benado de libros que garantizan ef
mayor nimero de conocimientos proporcicnades en las escuelas privadas. Todo efo
con el afan de ofrecer una educacion de mayor calidad, al respecto mucho por disculir,
la institucion tomé forma en tomo 2 esta dinamica y la insercion al campo de
investigacion se orientd respecto a una primera interrogante gue abrid todo un
escenario.

- (Qué sucede detras de la cuestion institucional de la educacidn en una escuela
primaria de caracter privado, en tormo a los alumnos? jComo se ve y se voliea la
mirada al suieto (estudiantes)?

Asumo la postura al concebir a los alumnos como sujetos, desde la vision de Alain
Touraine, pues permite, a través de su conceplo, recuperario no como alma presente
en el cuerpo o o espintu de los individuos, sino en la busgueda, emprendida por el
individuo mismo, de las condiciones que e permitan ser actor de su propia historia. Y
lo que motiva esa bisqueda es el sufrimiento provocado por € desgaramiento v la
pérdida de identidad e individuacion. “Para el individuo no se frata de consagrarse al
servicio de una gran causa sino, ante todo, de reivindicar su derecho a la existencia
individual.”

Replanteemos entonces, es autor mas no reproductor, protagonista de su propia vida
mas No un ser a expensas de la experiencia del otro; sueto en constante biisqueda,
por ko tanto, emprendedor dentro de las dindmicas insifucionales en las que se

? Para abundar wis e o concepte de swjeto, ver Towrzine, A. (2001} , Podremos vivir juntos? Iguales v diferentes.
Fondo de Cuthma Econdmica, México.
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inscriba porque innegablemente para constituirse como tal es preciso pertenecer a
eftas.

Ahora bien, dentro de la institucion escotar es posible concebirlos (alumnes en general)
desde dversas miradas, pues ka dinamica en que participan de ka vida cotidiana en su
particulanidad y especificidad® les otorga un carécter tnico. Es punto clave este primer
acercamiento a la concepcion que de alumno, en tomo a la categoria de considerarios
sujetos se hizo, pues permitid ver a [a escueta con toda su organizacion compleja que
le caracteriza, con sus propiocs proyectos educativos que, ademas de darle existencia,
le otorgan una ikentidad; sobre todo, dan movilidad a guienes hacen de elfa una
institucion  educativa, como “sitios de lucha social e ideoldgica —particdarmente el
salin de cdases-, son espacios de cambio genuino, de maodificacion y de
consecuencias inesperadas.”’ Principalmente porque son sujetos quienes dinamizan
su existencia.

Espacios de lucha social e ideoldgica también en el sentido de abrir fronteras,
entendiendo este término como el limite que o vincula, o bien, separa. Una de eflas
para precisar  se genera endre los indereses de la escueda, en tanto institucién y los
intereses y necesidades de ks alumnos. Miertras gue, por gjempio, 1a escuela alinea,
los sujetos crean; mientras que la escuela anficipa, los suletos emprenden; mientras
que la escuela fomenta, los sujetos proponen; mientras que la escuela dicta, los
sujetos critican; de ahl la recuperacion gue se hace de Touraine cuando remite a esa
busqueda constante del sujeto por ser actor de su propia historia emprendida y el
sufrmiento provocado por e desgamamienio y la pérdida de ientidad porque la
escuela, sol por mencionar una de entre muchas, en donde se decidid realizar la
investigacion —producto del presenfe escrito- entre su discurso filostfico esta
"...foomemos ciudadanos que impacten a las naciones: gobemadores, cientificos,
escritores, inventores, poetas, artistas, deportistas, médicos, profesores’®, pero:

‘Vduco&m,asmdadesdcia\mdeHdhA {2002) como la iotalidad de las actividadcs que caracierizan
las dmcciones singulares producioras de b posibididad permanente de b reproduccion social, instalada a elh
ha&hﬁavmmwmmmmmlz@ym&@.smdmmgmﬁa
proyectar wm colidianidad sobre el y e que asegore asemir las funciomes dadas, gjerciéndolas ademis
panklanceie, [cdmo? Ser especifico, como sajeto inmerso en sociedad y, particnlar come ser Gmeco. Ejercer
paralclamente ambos elemenlos significa someter lo parbeular a lo especifico, poadendo las mecesidades,
@Memaefmbkh%mbqﬁxmﬁam\ﬁm

Giroux, H. (1992}, Teoria v resistencia en Educocién. Una pedagogia pora In oposicion. Siglo XX1. Madrid,
Espaiia. p. i6

¥ Discurso recuperado del M 1 de Ly 3 del Colegio. donde como parte de 1a presentacioa del documento
se encuentra: filosofia, mision y vision de éste.
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- Donde deja al sujeto de 6, 7, 8 hasta 'a edad de 11 -12 ahos, edades que
transcurren durante la educacion béasica (primaria)?

- ¢ Qué aspectos prioriza en la formacion y cudles descuida por ser coherente entre su
filosofia y su actuar?

La direccion en que se dinge la dindmica escolar se ve en la necesidad de replantear
el sentido de la educacion y, por ende, la ruta que tomara, segin intereses en un
particular atendiendo a esta linea frontesiza, limites entre sujeto y educacin. "La
educacién es un espacio —tiempo de encuentro intergeneracional, que no perienece a
ninguna genefacion totatmente: es el lugar de la insubciencia de los adultos y de 1a
avidez de los jdvenes,”® mientras una generacion adulta disefa, organiza y estructura
la vida de una mas joven, ésta propone formas de estar en su espacio que deberia ser
d tempo del hombre de todos quienes se mueven en la institucikdn. Es momento de
hacer un allo y aprender a observar no stlo a través de nuestros ojos, como docentes,
organizadores, formadores, sino también a través de los ojos del otro, lldmese en este
espacio: suelos - alumnos que crean Su piopta dinamica en la dindmica del contexto
en que se ubican y que debiera commesponder a su propio tiempo.

Lineas fronterizas que producen el desgaramierdo en los sujetos, en esa bisqueda
por la lucha de poder en € que, pensando tajantemente, éste, propio del que posee la
escuela por si misma, tal vez podria considerarse irefutable ante eflos; no obstante, no
podemos dejar de situar que también la colocan en situacion de jaque y tensidn a la
institucionakidad escolar. Es necesaric entonces y, desde la posicidn de Adriana
Puiggrds, “nombrar o innombrable, aguello donde se quiebran los sentidos, donde se
resquebrajan las logicas, donde hacen agua las identidades prefjadas™™® pues elio
significa sacario del sitencic al que el discurso hegeménico lo ha condenado.

“Este innombrable no es algo preconstituido que estaria reprimido o censurado por un
discurso mas poderoso, sino que son ks elementos que se nos vuelven impensables,
invisibles, que de tan punzantes no se pueden nombras”."! Y que en el terreno
educativo ciertas practicas, por ser parte de la misma cotidianidad, de la prop:a ligica
de trabajo entre Yos actores no trascienden los sentidos y dificdmente se nombran,

* Puiggrés, A. “Fromeras educativas en el fin de sigio. Utopias y distopias en ¢l imaginario pedagdgico”, en Ex fos
limites de In educocion. Nifos ¥ jovenes de fin de sigho (2001). Homo Sapiens Edicicnes. Rosario — Santa Fe —
Argentina. p. 11

" fbid. p. 10

"1 Ibidem
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precisamente por falta de significade como practicas formales a través de las cusles,
se asegura, es que se podran alcanzar cbjetivos propios de la escuela y de la misma
educacitn, por ejempio, apropiarse de los conocimientos programados en cada cclo o
que respaldara ef postenor, y gue a su vez imphca disciplina, sistematizacidn, orden,
rigidez, muchas veces, mimetizacion entre los actores que entran en el juego del
proceso educativo.

Para realizar esta investigacidn, se incursiond al campo educativo desde una vision
criica, haciendo extraha la tarea de educar que cumple el maestro, es dedir,
cuestionandola, reflexionandota, penséndola, con el objetivo de hacer visible ko poco o
no visible; sin embargo, sucede y estd presente. Se trabajd en un primer momento,
para la recogida de datos empiricos con ef registro de observaciones, donde tuvieron
gran refevancia las notas respecto a la constante actividad en que entraban alumnas y
alumnos dentro del aula escotar durante las clases correspondientes a las diferentes
areas: Espanol, Matematicas, Ciencias Naturales, Geografia, Historia, Civismo, Inglés;
en los patios; cuando salian a su glase de Educacion fisica; durante las clases de
danza, de canto, en o recreo. Actividad referida a la constante interaccién con sus
pares, necesidad manifiesta por estar en cordacto con los ofros y que, a través de
diversos medios fue coartada, restringida, prohibida por designios de guienes
estuvieron a frente (docentes, directivos, personal administrativo, en muchas
ocasiones, también por padres de familia).

Asi también, importante reconocer, la enemgia y vitalidad con que emprendieron las
acltividades que les interesaban y e mismo sometimiento al orden y a la regla la
coarlaba, transformandola en tedio, rniina, flegando inclusive a la institucionalizacion
del supeto, es decir, a que sOlo respondiera a las exigencias de kas formas de trabajo y
no a los sentidos o significados que les posibilitaba rescatar el intesrés por los
contenidos. Quedaron registradas escenas donde cuestionaban la clase, la forma en
que se presemiaba el conocimiento y la respuesta en dos palabras, por parte del
docenie era: -"guarda si¥enicio”. De esta manera comenzaron los acercamientos mas
estrechos al sujeto, un interés por conocer y comprender como vivia la institucionalidad
y cOmo se insertaban sus practicas en ésta.

El contacto con los actores y la dinamica vivida, permitid considerar que la vision, por
parte de docentes, respecto a su concepcion de alumno, de educacion, de escuela es
limitada. Desde la vision de Giroux, quien define primeramente la escueta como
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espacio de lucha y posibilidad de transformar una realidad hacia si mismo y desde fa
misma posicidn, replantear la labor de profesores en la practica que nos ocupa
afimando que “los profesores deben hacer que el conocimiento del auda sea relevante
para la vida de sus estudiartes, de manera que éstos tengan voz y voto_.. s necesario
ofrecer practicas pedagégicas que epcuentren resonancia en las experiencias vitales
de Jos estudiantes,”” si dentro de las experiencias vitales del terreno y del proceso
ensefianza y aprendizaje es el intercambio cara a cara con sus semejantes, ;Por qué
coartar?, ;Por qué no ver en esas formas de relacion una posibilidad de generar saber
y aprendizaje entre ellos mismos, parte del fenémeno educativo?

Posiblemente y la explicacidn a estas formas de actuar sean a partir de conocer,
dentro del mismo proceso, de manera mds cercana la reakidad™ del Colegio, puntos
de encuentro y desencuentro con e objeto de estudio.

la escuela primaria, Colegic Winston Churchill, de acuerdo a la informacitn
proporcionada por los directivos escolares, se cred con e chjetivo de ofrecerse como
una aftemativa a la educacidn de niias, ninos y jovenes en edad escolar a o que es
preciso destacar que la vision de ios fundadores fue:

-"Formar un colegio de calidad, como una opcién importante para aquetios padres que,
preocupados por la educacion de sus hijos, buscaban attemativas favorables basadas
en una sana educadion integral (académica, formativa, social y cultural)™. ™

Si bien es cierto y con fundamento en el pensamiento de Sylvia Schmelkes “la
preocupacion por la calidad es quiza ko que meior caracteriza a nuestros tiempos.""®
Se piensa en efevar la calidad de vida, misma que depende indiscutiblemente de la
calidad ded quehacer humano, donde uno de los ambitos mas ricos, por la posibilidad
que ofrece al trabajar directamente con seres humanos y sobre e cual es posible

2 Girous. Henry (1990) Los proferores como intelectuales. Hacia wna pedagogia crifica del aprendizaje.
P:Jdos"ME.C Barcelona. p.19

* Realidad entendida como una comstrucrida social, como una coalidad propia de Jos fndanenos indepensdientes y
dependicntes de nuestra propia volickin. Realidad inscrita en la vida cotidiana que se presenta por ks hombres y que
para ellos riene el sigrificado subjetivo de on mendo coberente; el muado de la vida coikliana no solo se da por
establecido como realidad por Jos micmbros ordinarios de 1z sociedad en € comporamienio subjetiv
sngnﬁczmodesm\mEsunmuudoqmsemglmmwspensammm\mwmyqxes:aMGﬂdOmm
real para éstos. Ver Berger, P. y Luckmann, T. (1995) La comstrwccion social de la realidad. Ed. Amorroro
Buenos Aires.
Zemelman, Hogo {1987} establece qoe m méodo de observacion de ka realidad en un momenio presenie tiene ia
fmalidad de transtorearta. dice: “capar & reafidad como presente, mmtmwuasimw&'&anx
pro\—?ctos capoces de articipar, en terminos de posibilidad objetiva. ef curso gue segwird.”

! Discwrso ennnciado por ol Director del Colegio.
% Schmelkes, S. {2000). Hacia nna mejor calided de neestras escuwelas. México. p. 11




Estado) se ha deslindado por ofrecerlas, pensemocs en su ¢aso ta demanda social por el
aprendizaje de un segundo iioma, el ingkés; asi como el conocimiento de la
computacion en una realidad cada vez mas giobalizada. Otro propésito es desarrollar
arménicamente todas las facultades, habilidades, capacidades de los estudiantes,
ademas de iniciarlos en el gusto por las bellas artes.™ Y para responder a ello se disefia
una estructura curricular con excedente carga académica cuyos costos, a nivel personal,
se iran develando en el transcurso det escrito. Docentes y alumnos pagan un precio, no
material, al acercarse a este tipo de sistema educativo.

A las asignaturas basicas, Espano! y Matematicas, se les destina 5 horas a la semana
{cada una} mientras que a las restantes —Geografia, Historia, Ciencias Naturales y
Civismo-, una hora por semana. Asi, las aclividades que implican cada una de las
asignaturas se enmarcan en un horario de trabaje de 8:00 a 14:30 horas. Una vez
inkiciado et ciclo escolar, kos horarios disefiados coméenzan a crear una dinamica en el
entormo cultural del Colegio y todo comienza a marchar de acuerdo a los ineamientos de
éste: Docentes dentro de las aulas impartiendo ta asignatura de gue son responsables;
estudiantes, sentados en sus respectivas bancas (silas de paleta individuales)
respetando et fugar que les ha sido asignado dispuestos a escuchar, asi también a
ajustarse al riimo de trabajo que implica ser parie de una escuela privada, porque ante
todo y, con fundamento a su vision, se muestra presta a la satisfaccion de exigencias de
los adultos {padres de familia).

En el afdn de hacer visible y objetivo el mayor y mejor nivel académico que se dice
manejar dentro det Colegio, otro elemento de simulacidn pasa elevar la calidad
educativa, b constituyen los materiales que apoyan el aprendizaje tanto de docentes,
como de alumnos que rebasan, en cantidad, los que son necesarios en una escuela del
sistemna publico, por lo que, erdre ofros, se solicitan lbros extra a los que proporcicna fa
SEP de manera gratuita. Son libros para complementar los contenidos del area de
Espanol, Matematicas, apoyo al trazo de letra cursiva; apoyar la asignatwra de Inghkés,
Computacion; fbvos de literatura {3 por ciclo escolar a cada grupo). Todo ello constituye
y se enmaica en upa dinamica académica que sobrepone el trabajo académico &l ritmo y
fiempos del sujeto en formacion.

¥ Es importante aclarar que et discurso aqui manejado, respecte al Coltegio, es producto ded discurso verbal que en
voZ de quienes en clla laboran, principalmenie drectivos ¥ deefios del plantel, desean vender os seTvicio.
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El ritmo de trabajo se toma, desde & inicio, bastante acelerado entre todas las
asignaturas que se imparten un mismo dia, entradas y salidas de docentes a un mismo
grupo para impartr sus asignaturas; el abordaje de contenidos y mas contenidos a ko
largo de una jomada, ya que deben haber sido cubiertos todos los gque son planeados
durante o bimestre para la fecha en que estan programados los examenes; revision de
tareas; trabajo continuo en cuademos, donde queda asentado ef corntenido que docentes
propofcionan, siendo ellos mismos quienes definen la informacidn que consideran
pertinente, informacién previamente seleccionada y sintetizada sin, aparentemente,
dejarle nada al estudiante, bueno si, su kabor es copiar condenidos temdticos vy,
posteriormente, estudiartos para aprobar un examen bimestral; de esta manera,
contribuir a la reproduccién del orden que caracleriza a la institucion®® por las practicas
que le son propias en conjuncidn con sus actores. El docente programa, planifica,
dosifica un contenido; alumnos, transcriben, copian para verter mformacién a un ejercicio
que evalla lo aprendido.?’ ; Qué implica todo ello?

Que la larea educativa en !a escuela se centre Unicamende en captar contenidos
tematicos y constituyan el eje de accién con los sujetos (alumnas y alumnos), ko cual
exge:

- Rigurosidad en e seguimiento de temas, en tanto tiempos establecidos y
destinados para cada uno, mismos que no dependen del grado de comprension en el
grupo, o bien, de significacidn en tanto aprehensidn por parte del estudiante, sino de la
dosificacién de acuerdo a la cantidad de temas respecto al tiempo, durante el bimestre,
para abordarios.

- Sistematizacion de informacion en diferentes recursos de entre los que destacan
el uso de cuademos y libros por cada asignatura, en los que se exige una adecuada
presentacion, en tanto habitos de limpieza y presentacion de éstos: ordenados, que el
trazo de letra sea ef acordado desde el inicio del ciclo escolar por el docente, contenidos
compietos, presentacidn de portadas, pues bimestralmente seran evauados dichos
aspectos asignandoles una calificacion sumativa al resto de otros y asi asentar la

™ Es posible hablar de una institcionalizacién de Jos procesos en Jos Léminos masciados por Berger y Lockmann
{1995) como esa “tipificacion reciproca de acciones habiteahizadas por tipes de actores™ mismas qoe implican, en
este juegn, wna hissoricidad y conol que son compartidas ¥ que no han sido creadas en un instanie, soa e producto
de una historia, siendo necesaric conocer ésta para compreader adecuadamente qué es waa insEucion, en este caso,
la institockdn escolar.

' Es mwy peobable qoc el tratamiento, hasta el momente de la informacion, cologee al proceso edocativo, propio del
Colegio en cwestifm, como catastrofico, cmarcado en esa vision funcionalisia al comsiderar a la edacacion como
reproduccidr, Ao obstande, es mrpenic develar ooa realidad, poes el termeno educativo es mbién unz opostonidad de
accion.
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evatuacién de cefta asignatura. Efectivamente, el contenido que en estos materiales se
trabaja es valorado por su forma, ;iDonde queda k3 sustancia del contenido y la
aprehension de éste en tanto sea capaz de transformar al sujeto, consecuencia del
aprendizaje?

Ya lo decia Paulo Freire: hombres y mujeres, en cuanto seres historicos, somos seres
incompletos, inacabados e inconcusos.

Los arboles y los ofros animales también son interminados, pero no se saben
interminados. Los seres humanos ganamas en esto: sabemos que somos
inacabados. Y es precisamente ahi, en esta radicalidad de la experiencia humana
que reside la posibilidad de la educacion. La conciencia def inacabamiento cred lo
que Bamamos la “educabilidad del ser”. La educaciin es entonces una
especificidad humana.Z
A través de esta referencia hago e puente que lleva a la reflexién del complejo proceso
que es la educacion y [a critica de lo que, en un espacio especifico como lo es el Colegio
wWinston Churchill toca y prioriza atentando a la integridad del sujeto en formacién, al
enfocarse meramerde a espedo académico, en lanto tratamiento y manejo de
informacién acorde a un programa curricular, segin e grado. Proyecta una concepcion
de swpeto fragmentado, donde la completud, esa a la que remite Freire, por i3 que
debiera apostar la educacion, no responde a las necesidades actuales tanto del sujeto
como del sistema, pues la organizacidn escolar y fa forma de pensar su dinamica,
pareciera, se ha manejado de la copula al sujeio, mas no del sujeto a la cipula. Se
cuestiona al sistema: ; Permite que el sujeto, cuerpo docente y alumnado, intervengan y
se mvolucren en un proyecto institucional?, ;Como se trascienden a través de éste al
proyecto de vida de cada sujeto?

Ofra de las exigencias que se apuntan al hacer de la tarea educativa una labor enfatica
en el abordaje de contenidos tematicos es el disciplinar cuerpas, voces, serttimientos: °-
Filas bien ordenadas...”, -"Bien sentados...” (son parte de las voces que se escuchan
dentro de las aulas para alinear comportamientos), -"Deja de estar volteando..”, -
*Guarda silencio...” Un sin fin de imperativos enunciados por quien se encuentra como
responsable del grupo con el objeto de mantener el orden y facitar el trabajo
programacdio a fin de concluisto en e periodo establecido.

Las instituciones por el hecho mismo de existir, también contolan el
comportamiente humano estableciendo patas definidas de antemano que lo

= Freire, P. (2003). op. cit. p. 20y 2i
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canalizan a una direccidn determinada. Importa destacar que este caracter
controlador es inherente a |a institucionalizacion en cuanto tal, previo o aislado de
cualquier mecanismo de sancion establecido especificamente para e sostén de
una institucion. >
Indudablemente, el control de un grupo de personas, es parte def proceso al que se
responde, si bien es cierto, la educacion que atiende al proceso de socializacién pone en
juego, a fravés de sus diferentes actores, un comulo de estrategias que contibuyen a
que of suleto se habitie™ (parte de su misma actividad como tal} a diertos canones de
comportamiento propios de un orden social, en este caso, de un orden escolar y sea
parte del mismo. Lo interesante de este proceso resultaria el cuestionarke: ;Cual es el
objeto de disciplinar rigidamente el comportamiento, el cuerpo, la voz y hasta los
sentimientos de la persona?

En su confunto, dichas exigencias y la dinamica que se generan provocan e pensar que
las practicas de institucionalizacién cobran un proceso tal vez kneal en la vida cotidiana
escolar def Colegio; no obstante, la vida cofidiana, en tanto “conjunto de actividades que
caracterizan la reproduccidén de los hombres particulares, los cuales, a su vez, crean la
posibilidad de la reproduccion social,”® se estructura a través de toda una serie de
juegos que los mismaos actores (docentes y estudiantes} proponen, de tal manera que de
esta reproduccion que se hace de la vida cofidiana en las escuelas desde la
institucionalizacion de sus practicas, existen, porque el sujeto las protagoniza, acciones
que dan sentido y cobran significado en la estancia dentro de la mstitucion.

Para #ustrar, vayamos a algunas escenas que se rescatan de un dia normal en la
actividad escolar, especificamente con el grupo de 5° C, muestra para alimentar ef
trabajo empirico.

..Debido a que una afumna y un alumno del grupo de 5° C tienen hermanos en la
seanianadefnwsrmCofeg?o son los primercs en Begar, pues sus papas
aprovechan ef vigie a la secundaria para pasar posteriormerde a la primaria, que se
encuentra a unocs metros de distancia de la anterior. Poco a poco, conforme s& vain
acercando fas 8:00 a. m. va concumiéndose mas y mas ef salén de clase; mientras
esto suceds, 5e ks puede observar que en cuanio Began defan sus idies en la
banca, se percatan previamente de ka Hegada de sus amigas y amigos con
quienes gustan convivir, se dirigen hacia eflas/efics e inician fa actividad desde muy

= Berger y Luckmann {1995). op.cit. p.76
* La habituacién cs definida por Berper y Luckmaam (1995) como ese 2cto qoe s¢ Fepite con frecuencia, orea una
mﬂwhxgopn&m@cﬁxmmh&sfmmqu#noﬁdosmuﬁdammwdqm

la ejeruta
™ Heller, A. {1991*19) en “La vida y el mundo: distiacién conceptual entre mando de vida y vida cotidiana™
Estrada Saavedra Marco. Revista Socaologica, afio 15, nim. 43. Mayo — Agosto de 2000, p.127
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temmprano. Es necesario destacar que en su gran mayoria (de 38 estudiantes, 31
son fos que se agripan) estdn de pie en su lugar u ocupando lugares de otros
compafieros. Existe una gran nqueza de fas actividades gue realizan:

- Juegan con un baion de fut-bol “penales” (grupito de 5 nifos) ®
- Muestran estampas del atbum que estén coleccionando: "Hamry Potter”, o
referente al “Mundial de Fut-bof” (grupito de ninos)
- Muestran Ias Rwetitas que les regalan sus papas, las que fienen la imagen de
“Cowco™ -vaquita que estd muy de moda-. {grupdo de ninas).
- Un grupo de nifias y nifios saftan ka cuerda (en ef safon la maestra conserva una
reata, que es la que utifiza en los recrecs para fugar con sus alumnas/alumnos ¥
otros de diversos grupos que comparten el mismo receso.
- Platican muy sigilosamente {grupito de ninas).

- Quienes prefieren quedarse en su lugar, muy Serfaditos observan a sus

compaineras / as, sonrien, dibiian, se les ve copiando aigun fema que les hace

falta, maﬁzanalgmaawwmdquesefesdefoderareaqu por algim motivo, no

fa concluyeron en casa; lambién deciden leer...
Es parte de la dinamica que permite ver a ka escuela, en especifico, al aula escolar,
como un espacio de interaccidn, donde se rebasa la formalidad de las practicas que la
escuela propone para cumplir su cometido en e proceso de socializacion entre  los
estudiantes, proceso que, si bien es derto, desde el legado durkheimiano “el deber
escolar posee algo mas de friakdlad o impersonalidad, se dirige mas a la razén y habla
menos de la sensibilidad,”® aspecto importante de tomar en cuenta en e sentido del
deber que se le atribuye de establecer normas que determinan las relaciones con !os
ofros en el deber ser para que los individuos se sometan a ellas. "Esta sumision
constituye el deber cotidiano™® y, de acuerdo a la nommatividad de la escuela en
cuestidn, una de sus reglas es: “Af endrar a su salon de clase, alumnas y alumnos

mberénpefmanecerensusa‘ugar%hastaquesuprofesorwdeemabajb.'30

Efo invita a pensar que esta prohibido jugar, compartir, sentir, vivir en esos espacios,
donde la autordad (la del maestro) estd a frente; no obstante, ta escena mostrada
rehere a la trasgresion de la norma; Yos sujetos tensan las practicas de socializacion
establecidas institucionalmente con practicas que ellos mismos proponen. Se habla de
una tensién en el sentido del conflicto que se genera entre maesiros y alumnos lo que
consecuentemente provoca sanciones, Bamadas de atencion que invitan a ajustarse a
lo establecido.

* La amplitod del aula en gue se ubica el grupo favorece la realizacion de tales actividades, no sélo eflo, también fa
ubicacin de ésta en el plaatel, pues s¢ encuentra en mea de ks onillas 2iejade de la ditecctia y oiros salones. Existe
1 sakin 2 su derecha, peto es en el qoe se desermpeian las funciones de entrevistas con padies y madres de familia y
wnabm.asessmhamcsmcasosexm

7 Reg- 1. pégs 17-24
3 Derkheim. E. (2001). Lo educacion moral. Colofon. México. p. 165
> Boid, p.46
* Regla d inada en Replamemio 1nterno de la lnstitecién 2005-2006
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Fue notable, por parte de los estudiantes, la ansiosa espera de las 11 de la manana
pues podrian salir a su receso y darse un pequefo espacio para ellos después de que
toda la mafiana era estar detrds de la butaca donde escribian; sentados, tomando
apuntes, leyendo, contestando Ebros, registrando notas, atendiende las indicaciones y
entonces la media hora de receso era poco tiempo para tomar su lunch, jugar y
platicar.

Es necesarno hacer un alto y replantear el por qué los alumnos esperaron estos
espacios y fuvieron un mayor grado de contenido que Jos disefiados para induck al
conocimiendo, propiamente dicho, denfro del salon de clase. Tal vez por constituirse
espacios que rompian en cierta manera con la dindmica que tomd cuerpo con ef
trabajo diario en ef aula y que reflejaba la preocupacitn por abordar cortenidos, pof
avanzar en la resolucion de ejercicios en libfos de apoyo, por concluir la lectura en
libros de Heratwa qgue adguirian en otras editoriales; por memorizar y mecanizar
procescs; por ejemplo, la eecucidin de operaciones basicas (suma, resta,
multiplicacion, division, suma y resta de fracciones} que adquind gran relevancia, pues
a la Begada del fin de semana se apicaba un ejercicio a cada grupo y se graficaban
resudtados, lo gue implicd presionar a docentes para elevar el promedio en caso de no
haber sido tan satisfactorio el de su grupo.

Verdaderamente e ritmo de irabajo era acelerado, dijera, en seniido literal "Docentes y
estudiantes NO tenian tiempo de resprar’. Llegado e periodo de examenes
bimestrales a las cuatro semanas de frabajo posterior se estaban entregando
calendaros de examenes nuevamente, entre otras adtividades, que se tenian
programadas a lo largo de ese lapso de tiempo.

El automnatismo con el que se actud fue producio de todo efio, producto de las mismas
exigencias de la dindmica escolar y resuita verdaderamenie contradictorio a la actividad
y a tipo de personas que se encuentran en esa institucion, pues es una labor
emprendida por y para seres humanos que crean, que juegan, dialogan, cofren,
anakizan, construyen. Nuestra labor como educadores, lo afimna Henry Giroux, es “ser
intelectuates™’ porque Tenemos la facuitad, asi como Jos medios y recursos humanos
para creaf opinion, crear formas de pensar, de reftexionar, de interpretar, inclusive, de

vivir.

M Cfr. Giroax, A Hemry (1990). Op. cit



Atendiendo a este Hamado de Giroux, se considerd en conjunto a las observaciones del
Reqgistro de Observacidn, un Diario escolar que, desde el inicio det ciclo escolar, la
profesora titular del grupo {5°. C) propuso trabajar en € {recurso al que se dio
seguimiente en la recuperacion de informacion). Se traté de un cuademo tamano
profesional donde los integrantes del grupo escribieron ko mas relevante de un dia de
clases y una vez comenzado e dia ke daban lectura. Veamos qué sucedid en una
jormada de trabaio para una nina de la escueta:

Ecatepec, Mex. A 14 da sept. dei 20052

Hoy me siento feliz porque todas las mamas de mis companeros ncs

contaron cuertos, también estoy feliz porque ya es 14 de sepl y ya quiero

que sea 15 para cefebrarfo, hoy me gustaron fodas las clases, y quiero

ba#ar ef 15 de sept.

Se despide: Frida Gonzélez™
La escena Hustra las actividades que mas sobresalen y significan la vida del estudiante
en ef aula. El escrito refleja el interés por 1a llegada de un dia festivo, pues eflo implicaba
romper {a cotidianidad en el auda: la escuela tradicionalmente organizd una mafianita
mexicana a la llegada del 16 de septiembre, kb que implicaba Revar ropa casual,
presenciar una ceremonia especia {no es la misma formalidad, pues en ésta, después
de ia ceremonia civica se presenciaba la social donde alguncs grupos bailaban y ellos
aprovechaban para comentar, para sonreir, pafa platicar de todo, tal vez menos de %0
que les estaban presentando); convivian en un tipo kermés con  todos los estudiantes
det colegio; deniro de cada saldn las maestras y maestros ofrecian botana, escuchaban
misica, bailaba, en fin, era un dia agradable para ellos.

La osadia al referirme a esta escena como parte de las actividades que mas significaron
la vida del estudiante no sdlo dentro del aula, sino dentro de la escuela es porque dentro
del recurso, que es el Diario escolar (escrito por los integrantes del grupo 5° C) donde la
consigna para escribir en € no encajonaba ninguna actividad en particular, es decir,
eran libres de compartir ko que desearan respecto a las aclividades escolares, o bien
incluso personales y de entre todos Yos ejercicios en un dia dentro de la escuela no séo
con 1a profesora titular, sino en contacto con las actividades de danza, educacion fisica,
computacion, inglés, fue la expasicion de momentos donde la dindmica rompia con ko de
siempre en un dia nomal de actividades.

= Es preciso destacar gue la mascripesén del diario escolar ha sido reproducida ficlmente. Texko escrito por Frida
Gonzalez (1§ aios), 14 Septiembre 2005
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¢ Qué fue fo mas notable de la estancia dof estudiamte en ef ertormo aulico?

La necesidad de imeractuar, de socializarse y la escuela constituye un espacio gue,
entre sus midtiples potencias, puede constiuirse como kugar rico en ofrecer experiencias
al ofro para satisfacer tales necesidades.

Todo este referente empinco es parte dela través del cual se lewd a cabo parte del
recormido a la deimitacion del objeto por investigar y cobra sentido al permitir destacar:

<+ Pese a que el proceso educativo, dentro de ka institucion escolar, se da en un plano
social® de ahi 1a relevancia del proceso socio-educativo, se otorga el mayor creédito al
trabajo individualista; fue observable la dinamica de los grupos en el aula donde !a
organizacion de tas bancas era en forma lineal, kas filas se dejaron ver tan alineadas que
el alumno gue esiaba detras del otro tenia que inclinar su cabeza para ver o que el
maestro dictaba, explicaba o decia al frente.

< La relevanda de la labor educativa tuvo un fuerte impactc scbre ef Benado de
cuademos, kbros con & fin ded cumplimiento al 100% del programa establecido
bimestralmente; ;¥ el proceso? no importa, lo que si es importante es concluir temarios
a la Hegada de los examenes.

*+ Ninas y nifos, especificamente de 5° grado, grupo C, mantuvieron vivo un interés por
interactuar con el otro, con sus semejantes. Bl auta escolar se convirtié asi en un
espacio de interaccion entre iguales; siendo ellos mismos quienes, independientemente
de las sugerencias det docente para trabajar en equipe o bien, para agruparse,
propiciaban momentos para satisfacer esta necesidad; no obstante, las relaciones que
se establecieron entre los alumnos en ef transcurso de las actividades de aprendizaje
reflejaron una importancia secundaria para e docente, en ocasiones inclusive
indeseable o mokesta, pues veian aludido el rendimiento escolar y se hacia notable que
para elevario era necesano estar callados (por no decir mudos) a la dlase; bien
disciplinados, lo que implicaba mantenerse en su lugar, atentos, sin distraerse con el
oftro. Confrariamente a ello, estudiantes de este grado buscaron continvamenle el

» Dentro def aula escolar, la mayoria del grupo aprovechaba cualquier distraccién del
docernie para platicar con su companerno o amigo (hubo quienes o hicieron desde su

¥ Coll, C. “E: grmpal. ibn emtre 2k ¥ ap je escobar”, Basceloma. 1991
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lugar, también quienes se levamaron y se dirigieron hasta donde se encontraba la
persona con guien deseaban conversar). Ello fue producio de un constarte ruido dentro
del saton, lo que provocd, en varias ocasiones, el disgusio det docente quien respondia
con Bamadas de atencidn, aplicacion y registro de faltas de disciplina e inclusive
reportes.

< Desde el primer momento, por la mafiana, en que se incorporaban al grupo, llegaban
buscando con guien platicar, con quien convivir (después de los primeros meses de
trabajo, desde el inicioc del cclo escolar, conformaron sus grupitos con quienes
compartian un mayor nimero de afinidades).

< Esperaron inquietos la flegada de su receso, pues sefia el momento en que podrian
convivir mas abertamente, aln cuando se tratara de un espacio, en tiempo, bastante
corto.

%+ Se mostraron entusiastas cuando se proponia algin Wabsio en equipo,
comprometiéndose a hacerlo bien para que la actividad se Bevase a cabo con mayor
frecuencia, pues previamente se les advertia (por parte del maestro al frende} que en
caso de verlos platicando o haciendo oras cosas que no estuvieran refacionadas al
trabajo que les era asignado trabajarian individualmente.

<+ El eshudiante demandd espacios de interaccion frende a la institucionazacion de
todas las practicas a realizar, pues para todo exstian Bneamientos: La institucion
determing horarios, tiempos, asignaturas, comportamiento, materiales de uso, libros ¥
cuademos de trabajo, uniformes; mientras tanto, dentro del saldn de dase, &l docente
tiular establecia nitinas de trabajo, asignacitn de lugares por fila, organizacion diaria de
la clase, modos para entrar y salir del salén, formas de trabajo en cuademos y libros,
tamano de letra en la toma de contenidos y resolucién de gjercicios; maleriales a utitizar
segln la asignatura a trabajar (respetando un horario previamente establecido), decidia
cuando podian hablar y cuando debian guardar silencio; formas de trabajo (individuat o
grupaimente). Fue el docente quien, se pretendia, estableciera fodas las regias def
juego. Frente a toda esta automatizacion, también, fueron los estudiantes quienes
demandaron y crearon SUSs propios espacios; momentos de socialidad, ésios los mas
irdensos, los mas relevanies de su estancia en la escuela; pareciera, constilyd una de
tas formas en que sobrevivian frente a la dinamica institucionalizada.
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B “"aumento de la amplitud y racionabidad de las organizaciones no se ha realizedo sin
costo social y humano™ porgue si bien se habta de formas de sobrevivencia es debido
al diiema existente entre las necesidades de la organizacion, en este caso la escuela, y
ias de Yos sujetos, ya se ahxdia en otro espacio del escrito a esas fronteras gque va
colocando la educacion, esos limites que implican ahora “poner el dedo en la Haga en
estas gusiones de completid, revisar los dolores que quedan, pelear por las Fbertades
que faltan, asumiendo que la pedagogia serd mejor cuanio mas asuma esia
completud™® incompletud de la que Freire también habla y ve a la escuela como
posibilidad para atenderia.

Pensar en los dolores que guedan en relacidn a los costos humanos que dejan es
repensar al sujeto como ente no meramente racional, olvidando que el conocimiento
involucra no solamente los aspecios cognitivos, sino a todo & sujeto, incluyendo su
socialidad que se envuelve en Ias practicas de interaccidn y contacto con ¢ otro, en ellas
o que da sentido para pefmanecer y pertenecer a los grupos.

1.2. Planteamiento del problema
Yo pienso, con angusiia y banalidad,
gue ka vida se escapa. Se escapa por rendi§as
que no son i el tempo i la escandalosa muerts.
Tiempo y mueste hueken a sacristia, a
metafisica oscura y campanuda. Me imeresan
mas kas figuras nsidiosas de la vida cotidiana,
cbra de roedores, no de demiurgos. Pienso en
esos innumerables e mpevceptibles actos
que se fugan sin que yo los adviesta.
-Algjandro Rossi-

La vida escolar se teje de toda una urdimbre de hios que representan a los actores que
en ella se desenvuefven en confunto con las formas en que cada uno interviene, siendo
asi una de las caracteristicas del mundo de vida al que cada sujeto, con su
particutaridad y especificidad forman y son parte. "El mundo de vida cotidiana es la
region de la realidad en que & hombre puede intervenir y que puede modificar mientras
opera en efia medianie su organismo animado™® de aqui ta importancia de significar y
resignificar al suieto como tal: protagonista, emprendedor, actor, constructor, porque en
la cotidianidad, misma que remite a lo "homogéneo, lo repetitive, que se funda sobre ‘o

* Ewsdoni, A. “Racicnalidad y felicidad: El dilema de la orgamizacion”™, en Organizaciones modernas {1993).
México, UTEHA, en Antologia Bésica: Institocioa Escolar, LEP-34. Universidad Pedagigica Nacional México.
1954, p. 10
* Puiggros, A. (2001). op. cit. p. 11
* Schiltz y Luckmaun {1977) La estracton del mundo de vida, Amotroctn. Buenos Aires. p. 25
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fragmentaric de la vida cotidiana™>’ hay una posibilidad de actuas, ya se mencionaba, de

intervenir.

En la cotidianidad escolar se dan practicas culturales entre oS sujeios que no son
consideradas como tales, por considerarseles carentes de sentido a no estar
capitalizadas por un conocimiento. Por ejemplo, aguelios momentos captados, durante e
trabajo etnografico, donde mientras el grupo (5° C) tomaba su clase de Educacitn fisica,
dos compafieras, quienes se escapaban de la clase por espacios cortos de tiempo, se
dirigian a su salon para platicar con la maestra:

Julieta: -“Maaesira, ;usted tiene novio?”

Maestra: -"No, no tengo”

Rosa: -“; Por qué no se consigue uit rovio?”

Maestra: -°; Para qué un novio?”

Jdigta: -"Para que, para que... {se vollean a ver enire elfas, sonrien picaramente)

nada mas...”
Estas practicas que resultarian insustanciades en el contexto educativo, donde hay
intercambio de sentimientos, emociones no son vistas al contrario, se les sanciona, se
les reprime por encontrarias vacias de significado. Michel Maffesoli® las conceptualiza
como practicas de socialidad, vitalismoe de la vida cofidiana, donde se inscribe
precisamente ¥ banal, o comin y comiente de ésta, mas sin embargo, encaman el
desear vivir alefados de [as formas rigidas e intangibles de la existencia.

£l problema detectado consiste en la tensitn onginada entre las practicas institucionales
de sociatizacion y las practicas de socialidad. Con la instifucionalidad de fa escuela, en
tanto a las formas de dinigir el acto mismo de educacidn, & aftrmno desaparece al
priorizar la disciptina, el trabajo excesivo en libtos y cuademos; el abordaje de
contenidos. En medio de todo elto existe una demanda de espacios de convivencia, jos
alumnos son los protagonistas y actores de las relaciones gue se construyen; donde
entran en juego también subjetividades que son las gue permiten y posibiitan, enfre
ofros, la existencia de un mundo de vida en donde ka socialidad es parte de ese mundo,
por ko tanto, parte de kB vida del sujeto como ser humano como persona,
consecuentemente, parte de fa vida en las escuedas.

T Lefehvre, H. (1972). La vida cotidiana en ef mumndo moderno. Madtid: Aliznza Editorial YA, p.19
* Socidlogo comemporaneo francs. Discipulo de E. Drrkheim. Hace clases actuahnente en la Universidad de La
Sorbonne, en Paris justamente ea la Catedra sobre el Sockdiogo E. Derkheim
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Al reprimirlas y sancionarlas, aunado a la invisibilidad que tiene e estudiante en e
proceso, se violenta su existencia ante las formas que se desean perpetien la existencia
de la nstitucidn-escuela. Es menester cuestionar: ; Por gué las practicas de [a escuela
permitidas no frascienden mas alla de los procesos de socializacién de rigidez y control?

Al conocer la importancia del fenémeno, interesa resaltar la otra cara de la socializacion,
implicita en la mnsttucionalizacion, que es la socialidad. Con todas las practicas que
comresponden a un proyecio educativo: modos de ser y hacer tanto del proceso de
educacion, como de kos sujetos gue intervienen, se entra en un proceso de socidizacion
en ef sentido dwkheimiano, al considerar que cada sociedad, tomada en un momento
determinado de su desarrolo, dispone de un sistema educacional que se impone a los
individuos con una fuerza por lo general irresistible; citando que “se labra un cierto deal
de hombre, de lo que debe ser éste tanto al punto de vista intelectual, como fisico y
moral, es ese ided a ka vez tnico y diverso el que representa el polo de la educacion™
cuya tarea, en consecuencia entre ofras, bajp el mismo enfoque, es suscitar en los
estudiantes un clerto nuUmero de estados fisicos y mentales que la sociedad a la que
pertenece considera como deblendo florecer en cada uno de sus miembros, de eflo
resultan la dindmica de cuttura, el modelo que dinge el actuar cotidiano. Se entra en un
proceso de socializacion que permite hacer de estrategias a ks sujetos para
incorporarse al ambito socio-econdmico-politico del que forman parte.

Y hay desencuentros en el procese porque la experiencia es vivida mas no rigida, sigue
e cuestionamiento de la fractura que abre:

> & Como es el actuar de la nstitucion con la akmmna y el alumno?

> Por qué la escuela se queda sOlo en la institucionalizacidn del proceso de
socializackin?

e & Donde deja la institucion & sujeto? ;Dénde deja su creatividad, espontaneidad,
su infancia?

> ¢ Qs se forma del sujeto?

> & Qué sujeto se deforma?

> ;Donde quedan las experiencias de vida, las experiencias formativas que ka
escuela debe contribuir en la formacion del sujeto?

® Para profundizar mis véase Durkheims, E. (1973). Educacion y Sociclogia. Didlogo abierto.Ed. Coyoacn, S.A de
C.¥. México, DF.
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> {Como institucionaliza ka escuela a suieto y éste, como 1a pone en crisis? {a
través de sus demandas o sin hacerio).

> ¢ Como el sujeto {(alumnas y atumnos) ponen en crists Yo institucionalizado?

> £ COomo se tensa la socializacion y se frasciende a la socialidad?

> £ ComMo sobrevive el sujeto ante ef "deber-ser institucional™?

De esta primer probiematizacion efectuada, se recupera una pregunta que acota la labor
investigativa y a través de la cual se pretende dar respuesta a las anteriores, enfocando
la mirada objetivamente a la siguiente:

;COMO SE CONSTRUYEN LAS PRACTICAS Y EL PROCESO DE SOCIAUIDAD
ENTRE ALUMNAS Y ALUMNOS EN EL PROCESO DE INSTITUCIONALIDAD,
DENTRO DE LA ESCUELA PRIMARIA WINSTON CHURCHILL?

1.3. Objetivo general de la investigacion

La tarea a realizar tiene como objetivo en conocer para comprender y documerntar el
proceso y las practicas a través de las cuales alumnas y alumnos se sociakzan, las
formas en que viven la sociakdad, en que la construyen y ka proyectan con la finalidad de
crear espejos de la dindmica cultural entre los estudiastes para que maestros en general
y directivos de la institucion reflexionen al tomar cierta distancia entre ellos y sus
practicas que les permitan resignificar al sujeto y todo lo que le constituye, contribuyendo
a favorecer su proceso de formacion en los ambitos no sélo intelectual, también social y
personal.

Objetives Especificos:

- Develar la cultura académica de la institucién escolar con el propésito de categorizar
las practicas que el suieto demanda durante su estancia en ésta.

- Reconocer el contexio en que se ubica la institucion educativa para explicar, desde la
funcién socializadora de la escuela el devenir de sus practicas e institucionalizacion
del proceso.

- Analizar, desde el enfoque miterpretativo, los datos empiricos oblenilos para
comprender kas practicas y el proceso de sociakidad.



1.4. Justificaciéon
"La vida que Blevames es [ fachada de
todo ko que la espantosa salacidad criminal de
atgunos nos ha dejado. Una grotesca mascarada
de actos y de sentimientos. Nuesiras ideas son
solo et resto de un alierdo, akento de nueshos
puimones asfdados y amamades”
A Ataid
“La escuela es, primero, una institucin social. Come ta educacitn es un process social,
Iz escuela es simplemente aquella forma de vida colectiva en la que estan concentrados
todos los medios que seran mas efectivos para llevar a nifo a participar de l0s recursos
heredados de la raza y a hacer uso de sus propias capacidades para asumir los

objetivos sociakes.”*

HastGricamente, la escueta se ha constituido, como bien 1o sefiala Carbonell Joume, en
‘un espacio de transito entre ia famiia, la sociedad y et mundo de trabajo™' de ahi su
importancia como un componente de la cultura hacia la inculcacién de valores, nommas,
habitos y aclitudes que conducen entre ofros, hacia la formacidn de un sujelo
impregnado del deber ser que kb conduce a la incorporacion y adaptacion del espacio
donde se inscribe. Desde esta funcidn socializadora de la gue se hace heredera la
escuela, se dibujan con nitidez sus actuales funcicnes sociales:

- Capacitacidn general y/o especializada para el trabajo productivo industrial

. Consenso xeologico y control social para garantizar la ley, el orden y |2 paz

. Reproduccion ded orden sociad existente mediante la seleccién escolar.

= Diversos estudios han puesto de relieve que |a organizacion del sistema escolar
estd concebida para la capacitacidn y la socializacién para el trabajo; y que, por lo
tanto, la funcion prioritaria de la escuela es la de formar estudiantes dociles y
disciplinados que encajen en la estructura de la vida laboral actual. De ahi la necesidad
de basar la dinamica a un control exhaustitvo det ttempo y de la organizacion del espacio
a traves de la vigilancia jerarquica, la sancion normalizadora y € examen, entre otros. A
menudo, formar buenos civdadanos y buenos trabajadores forma parte de la misma
estrategia.

Continuar bajo la misma logica de las funciones de la escuela en tomo a la socializacion,
Hevan hacia e entendimiento de que el proceso educativo se conduce a través del

* John Dewey, en Carbonell. ). (1996). La escuela: enire la wtopia ¥ Ia reafidad  EUMO-OCTAEDRO. Barcelona;
33
5!bid, p-33
< Ibid. p. 34
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adoctrinamiento e inculcacion ideoldgica de ks conocimientos, ideas, valores y pautas
de comportamiento en el orden establecido. Al recuperar este argumento tedrico es
posible dar lectura y concebirlo como una vision muy cuadrada y reduccionista de esta
funcion especifica de la escuela; no obstante, recurro a ella para justificar y enmarcar asi
mi experiencia en dicho terreno.

La escueta se preocupa y s€ oCcupa por mantener un orden en toimo a la disciplina, por
sef ella quien dicte las normas de comportamiento —"no debo... y/o debo..."-, por ser ella
cquien estructure las actividades a realizar; en colaboracién con docentes; ser quienes
aprueben o no la dinamica que en ef trabajo conjurio con estudiantes de los diferentes
gragdos es posible generar; también se preocupa por generar ambientes que favorezcan
la insercidn de estudiandes de los diversos niveles que demanda el trabajo con sujetos
de diferentes edades, la tarea es visible: adapta, incorpora, inseria, -tat vez cabria €
término- alinea. Y ante las diversas estrategias que uliliza para lograrko, resurgen
practicas entre kos sujetos que van mas alla de la socializacion, son las practicas de
socialidad, donde l2 escuela es terreno rico que permite su florecimiento, entre los
alumnos; practicas que pasan a un plano casi invisible por considerarse fattas de
significado.

Se precisa un desencuentro enbie los términos: sodal y socialidad. Lo social es e
dominko de lo racional, lo econdmico, lo politico; la socialidad es el dominio ded
intercambio de sentimientos, creencias populares, de lo insustancial y fugaz; que bajo
los ojos de los sodial, carecen de finalidad, pero no implica por eflo que estén vacias de
significado, aunque éste se agote en e acto. “La socialidad es el vitalismo de la vida
cotidiana™® es esta la importancia de hacer visible el proceso y las practicas, porque
significa cambiar la percepcién de ko que se concibe como vida cotidiana; el sujeto pasa
de su constitucion como individuo a ser persona; la socialdad se contrapone a lo social,
el afecto contra la razén. A través de este develamiento se estaria creando un espejo de
la reabdad que invite a la escuela a tomar partido en el procesc que trascienda ef
proceso de sodializacién formal; trascendencia dirigida igualmente hacia la construccion
de experiencias de vida, como personas.

Cobra mayor importancia la investigacion de este objeto cuando al revisar las practicas

dentro de la institucion que, investida por su funcién social, define lo que es legitimo
aprender, hacer y no hacer. Posibilta hablar, en patabras de Bowrdieu Pierre de la

* Los Varss, La fiebre v ef neotribalt En: dipfoww.angel fire comdpsy/neotribas/newpace.3 him
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“vilencia simbolica™ que es exactamente la accén pedagbgica que impone
significaciones y las impone como legifimas ante un sistema que aln cuando no tiene la
funcidn de reprocducr en su totafidad et orden sodal, si contribuye a elfo de manera
especifica.

La escuela Winston Churchill, espacio empirico que se selecciond para la investigacion,
con toda una estructura y carga sodial legitima sus practicas hacia la consecucion de
fmes enmarcados sobre el conceplo y fitosofia que de educacion y alumno posee; sin
embargo, cabe mencionar que también o hace con fines econdmicos, de ahi el
considerar gque enfre mayor sea el nimero de cuadernos, libros, contenidos con los que
se trabaje, mayor calidad en la educacion y aprendizaje del estudiante, pese al precio
tan afto que se ve obligado a pagar: invisibilizar practicas y procesos qgue permiten en un
nivel considerado su permanencia y sobrevivencia dentro de la institucion.

Deviene ante tal violencia las formas de existir denfro de la institucion por parte del
alumnado, siendo ellos mismos sus propios actores y mayores protagonistas: las
construyen, las demandan, las sugieren, las popician y ne hay documentos,
investigaciones que las trabajen, que se hayan meresado en abordaslas; no obstante,
dentro de la misma apropiacion del conocimiento, al ser un objetwo prioritario en fa
institucidn escolar es imprescindible comprender que en este proceso se involucran Po
sHlo aspectos cognitives, sino el ambito de la socialidad donde se involucra lo emotivo,
lo corpbreo, lo subjetivo, lo que estaria contribuyendo en gran medida al retomo del acto
educativo hacia el sujeto, como ser completo y no fragmentado en una sola dimension.

La vida en la escuela, en la sociedad, en el mundo, se estructura no Gnicamente de lo
cotidian0 como tal, es decir, desde }a base a parr de la cual un modo de produccion
tiende a constituirse en un sistema a fravés de una programacion,*® constituyéndose asi
en la base del Estado y, por ende, de la escuela como base de la institucion. Es
mportante comprender |a vida en 1a escuela desde este cotidiano para trascender en €l,
para nombrar e trasfondo que kb hace surgir en la vida cotidiana. Schitz trabaja el
término mundo de vida para hacer referencia precisamente a esas praclicas en ias gue
el sujeto interviene y puede maodificar a través de su organismo animado, porque
finaimente somos parte de este mundo de vida y estamos en contacio con & y dentro de
él con nuestros semejantes; nuevamente la importancia y el impacto en el ambito social

* Bourdien, P. {1981). La Reproduccion. Elementos para una teoria del sistema de ensedarcn, Ed. Laia/ Barcelona.
*® Lefebvre, H. (1972). op.ciL. p. 21
32



desde lo educativo, al comprender por qué es importante para el sujeto estar en contacto
con el otro y contribuir mas a resignificar fas practicas en la escuela desde la presencia
vivida de él.

1.5. Aportes de la Investigacion
Existe uwna dandestinidad de existencia que nunca podremos aprender
microscopicamente y que ks documentos cuantitativos que conocemas casi no
expkcan. Extrapolando una observacion weberiana, pensamos que el
desencanto del mundo® coincide con e desarolio de la ciencia y de la técnica,
pero también se da en la vida subjetiva, en los fendmenos masivos y en la vida
politica y cotidiana. Es tiempo de reconocer que no importa. Aungue los dioses,
sus mitos y sus ritos han cambiado de nombre y de forma, siguen itesviniendo
en la sociaidad y en el ambiente.*
Este aspecio cualitativo que hace hablar de socialidad frente a un alejamiento del deber
sef y que pone la atencidn en eso que se ama comim y commiente de lo cotidiano y con
mucha frecuencia rechazado, quedando en la candestinidad de un mundo poco visible,
en patabras de Pareto, Jos residuos de éste, pero que, desde una vision con sentido es
el vitalismo de la vida cotidiana, siguiendo la perspectiva de Maffesoli, ahora trabajada
en la vida de la escuela, es parte de la tesis que se propone mostrar en esta

Partir del supuesto que la escuela, como instiucion social, entre sus militiples deberes
es socigiizar al sujelo, segin el ideal, modelo de hombre que la sociedad pretende
formar y a la que la escuela debe responder, muy preiendidamente se erfoca en
institucionalizar un comportamiento, una ideologia, una foma de ser y una forma -
inseria en el deber- de como interactuar, como convivir, como co-existir con el otro, y'f
con efo descuida Yo poco significativo e innecesario, eso que encuentra fuera de lugar
en la practica educativa que son las practicas de sociafidad, mismas que agqui se
pretende resaflar, visibilizar, otorgarles un lugar por considerarseles un espacio
altemnativo que destensa &} proceso de socializacion vivido en la institucién, dando lugar
a la emotividad del sujeto y a la dinamica propia que hacen de 1a vida en las escuelas.

Se piensa en la posibilidad de propiciar espacios de socialidad, adejadas de la
instifucionalidad que supone e conirol de cuerpos en movimiento; permitiendo
interacciones en que fluya ¥y que despidan un halo de conocimiento; atender los
sentimientos, et sentir, lo banal de ellos, pues cuando el sujeto se sienta en su lugar, no

* Maffesoli, M. (1985). EJ comocimiento ordinario. Compendio de sociologia. Fondo de Cultura Econdmica.
México. p. 154
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como un extranjero dentro de la escuela, sing como un sujeto gue pertenece a efla, sera
posible crear ese sentido de pertenencia gue los afianza en un termritorio y gue ademas
es propésito de la educacion.

La investigacidn y documentacion previa & objeto de estudio consistid en Hevar a cabo
una revision de [as investigaciones que han tenido lugar en e terreno y se encuentra, en
un primer momento, una ausencia del objeto a tralar; es dedir, la construccydn de
conocimiento a partir del tratamiento de la socialidad, como categoria central y en tomo
a la cual gire toda una investigacion en ef ambito de educacién basica, no existe.
Importante resaltar que la bisqueda en términos de socialidad, remitieron al proceso de
socializacion, como si fuesen conceplos sinbnimos, Mas no es asi; no obstante, durante
esa bisgqueda que permitiera conocer ko nvestigado hasta el momenio en tormo al
objeto, constituyd el puente para comprender, desde la socializacién, ef proceso de
sociakdad. La imporiancia de este apartado recae precisamente en ¥ustrar parte del
trabajo del primer concepto, asi como de las relaciones que se intentan establecer con el
segundo.

¢ Socialidad?, ;Socializacién? Dos conceptos que, pareciera, hablan de ko mismo; no
obstarte, cada uno tiene su Jugar’” importante ahora trabajar por la presencia relacional
entre uno y otro. Fue el purdo de donde partio 1a indagacion.

Existe un amplio frabajo de investigacion sobre la socializacién del sujeto en el ambito
educativo, remitiendo a la sodialidad sobre un mismo discurso. Destacan los trabajos de
investigacion desde la psicologia, donde preccupados por las condudas violentas o
agresivas entre los sujetos, se promueve una educacion para la pro-sociadizacion,
destacando modelos de equiparamiento que provean de un repertorio de conductas
positivas y pro-sociales que resuften funcionales para la consecucidn de objetivos
personales y sociales. Se da un espacio a la pro-sociaglidad (en el terrenc de la
psicologia educativa) en su forma de orientaciones de los grupes hacia normas
culturales, pensando en la forma de dirigir el papel de la pro-socialidad hacia los vatores
ideclogicos y religibosos para no qguedar convertidos en normas culturales, sino pafa gue
sean asumidos conscientemnente por la persona.*® Cuestiono al respecto, ;Se estara

¥ Para abendar en el tema de “figar”, “no lsgar”, ver Avgé, M. (sfa). Los ro ugares, espacios del aronimato. Ed.
Gedisa.
* Trabajo de Investigacioa: “Psicologia v Educacica para la prosocializacion ™, Por José Luis Sanchez {2004),
Macstro en Pedagogia por h UNAM.
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atendiendo 2 1a socialidad y practicas pro-socialidad a partir de la normatividad de un
modelo?

Ana Vasquez Bronfman e Isabel Martinez,*® Bevaron a cabo una interesante
investigacidn sobre la Sodiafizacion en la escuefa, desde un enfoque metodoldgico
etnografico, donde la pregunta de investigacion se enfoco a saber: ; Qué relacion puede
haber enfre un trabajo dinico desarrofiado con nifos sordos en Barcelona y una
mvestigacion sobre la problematica de los hijos de extranjeros escolarizados en Paris?,
¢ De qué manera la experiencia de la integracién a la escuela comin de estos nifios
sordos puede serle Util a una investigacion interesada en los procesos de escolarizacion
y mas ampkamente de socializacién de hijos de trabajadores inmigrados?

£l interés primero se centrd en observar como es el proceso de integracidn-sociaizacion
de los niflos sordos, bajo &l postulado que un nino con esta caracteristica as, arde todo,
un Mo que iene derecho a vivir en sociedad, igual que cualquier ofro. La socializacién
se concibe como una practica cultural, adguisicién de la custura, "un proceso ce
adquisicién —por parte del nino y de los miembros del grupo- de los conocimientos y
saber hacer que son necesanios en el contexio de interaccién social para establecer
tazos sociales.”™ Socializacién no comeo una adaptacion, sino como adquisicien de una
aptitud para interpretar y comprender las normas y valores de los demads, dentro del
marco de una perpetua negociacion del lazo social.

Durante este recomrido a través del camino etnografico en la busqueda de datos, se
visuahzd fenomeno importarte: Las relacionpes sociales que se establecen emdre los
nifios, denominadas relaciones horizontales {relaciones entre pares), implicadas por una
afectividad, donde resalta ka existencia de un desafio disimulado a la prohibicion y que
estan cargadas por una intensidad, una ampitud. Ante éstas, se postula que 1a escuela
enfoca las interacciones honzontales como actividades esporadicas, cuya influencia es
negativa, ya que contribuyen a distraer a los nifios de los verdaderos aprendizajes. Se
hace un kEamado que si, por el contrario, la institucion reconociera la amplitud de estas
irteracciones y aceptara percibir sus aspectos positivos, le seria imposible enfocar, mas
globalmente, los procesos de socializacién gue ocurren en la escuela y podria captar
también Jos matices de los roles que representan los diferentes prolagonistas en la
escena escolar, en un proceso de socializacion colectivo y reciproco.

* En , Vasquez, B. (1996). La sociatizacion en la escueln. Una perspectiva etsogridfica. Ed Paidds. Barcclona
* (Bertheloit; 1988), en Visquez, B. {1996). op.cit.
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En dicha investigacién hay una constatacion que lo que les interesa a los nifios de la
clase no son los contenidos de aprendizaje, propiamente dichos, son los contactos que
durante este proceso es posible entablar con olros compafergs. Constituye un
reconocimiento interesante al objeto de socialidad, ya que se ve mas alld de Ia
socializacion, son las practicas que se instalan en este proceso disimuladamente y que
dan un sentido a su estancia y permanencdia en 1a escuela.

Ante la urgencia de otorgar a cada conceplo su territorio, se fundamenta la socializacién
desde la posicién de algunos tedéricos, cuyo pensamiento ha trascendido hasta hoy dia
por el manejo y conocimiero de las categorias:

Emilic Durkheim (2001) que al oforgarie a la escuela un papel en e deber ser del
engranaje regulador de la educacidn nacional, enmarca tres elementos de la moralidad,
entre ellos y el primero ef espiritu de discipéna, concibiendo la moral como “sistemas de
regias de accidn que predeterminan conductas;™! que expresan como debe actuarse en
casos determinados, ko gue propiciard un equilibsio en Ias relaciones que se establezcan
con & grupo social con gue se entre en accion, de ahi la importancia de un segundo
elemento, la adhesion a los grupos sociades, en donde vivir significa armonizamos con ef
mundo fisico y social que nos rodea; tiepe lugar el actuar moral a partir de los fines
colectivos, fines gue van encaminados directamente hacda la sociedad, se trata, por ko
tanto, de atender al principio general que rige dicho elemento: “el dominio de la vida
verdaderamente moral no comienza sine donde comienza & dominw de 1a vida
colectiva; solo seremos seres morales en ka medida que somos seres sociales.”?

Desde esta perspectiva, donde se concibe & nacimiento y desarrollo de la sociedad
hacia fines colectivos, ésta demanda a sus miembros a instruirse. Debe pensarse como
parte de nuestro alimento, eso que nutre nuestro organismo mental a través de ideas,
sentmientos y practicas que vienen, por supuesto de la sociedad; por lo tanko, la primera
tarea de la educacion es ligar al nino a ta sociedad, conducido a través del proceso de
Socializacién, que, en una palabra se podria definir como el deber.

Ctra vision tedrica importante de resaltar es la que proporcionan Berger y Luckmann,
quienes definen de sociafzacion como una aclividad de acultwaciddn, como una
constante transformacion de fas formas o conductas primitivas en un marco de modelos

* Durkheim, E- (2001). La educacion moral. Colofon. México. México, p. 31
* Durkheisa, E (2001). op. cit. p. 76



planteados por los medios sociales en los que se encuentra inserto el ser humano,
atendiende a la sociedad como el proceso de mtemalizacion de un basto rdmero de
operaciones, donde la sodalizacién cobra un papel fundamental en su fupcion de
ideclogizacion, es decir, como sistema de represeniacién, imagenes y acciones
concretas que buscan la cohesion social a través de la homogeneizaciin de los seres
que integren la sociedad. ®*

Esa estructura de nociones o significaciones que expresamos como ideotogia, no trabaja
con una tolal eficacia, los sujetos perciben la realidad de maneras distintas, asi se
considera entonces que no hay una realidad, simo una realidad diferente dependiendo de
las personas, de las praclicas especificas y cdiertas caracteristicas de los suietos
sociales. Por lo amterior se deriva que la relacion activa con e medio origna
contradicciones y conflicios, esa situacién nos permite entender las diferencias
existentes que se pueden haliar de una a ofra persona, incluso erdre grupos. Distinguen
dos momentos del proceso, primera y segunda socializacion.

La primera socializacion

Se considera que la mayor parte de las formas de conducta de un adulto, tienen su
base en ko sodializado durante los primeros anos de su vida, lo que Berger y Luckman
Haman la socializacddn primaria donde, en un primer momento y como parte de la
sociedad puede entenderse como un proceso dialéctico que abarca tres momentos: la
extemalizaciin que se refiere a lo que se expresa, las vivencias; la objetivacion, que
indica que aquelio que yo veo es por tanto objetivo, ¥ la mtemakzacion que significa
como cada uno de nosotros, percibimos las cosas, en este momenio la subjetividad se
enlaza.

De estos fres aspectos, la intemnalizacion empieza la caftera que es “la aprehension o
interpretacion inmediata de un acontecimiento objetivo en cuanto expresa significado, es
decir, en cuando es una manifestacién de los procesos subjetivos de ofro que, en
consecuenda, se vuelven subjetivamente significatives para mi. Constituye la base,
primero, para la comprension de los propios semejantes y, segundo, pafra ia aprension
del mundo en cuanio realidad significativa y social.”>

** Berger, P. y Lockman T. (1995). op. ciL.
* Ibid, p.164
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El sujeto entonces al aprender este mundo visto como el aceptar dicho mundo en el que
¥e vivir a otros, y comprenderio también, poede entender que ese no es ajeno a & y por
tanto se identifica con el otro, siendo este momento al que se ke llama intermnalizacion y,
por tanto, ese sujeto es participante ya de la sociedad.

La segunda socializacion

En una segunda etapa de socializacidn conocikda también como sodalizacion
secundaria, es la que persuade a ingresar a nnovadoras areas del mundo objetivo en e
cual interviene un detemminado sujeto que previamente habia logrado entender las
pautas de socidlizacitn llevando entonces a reconocer al olro. Para que esta nueva
socializacdn empiece su marcha, requiere de la base de la sociakizacion primaria, esto
es, después de haber logrado la intemalizacién de su contexto, de tener un yo formado,
claro que esto tiene su coniraparte, precisamente por haber lograde intemalizar un
mundo, esa realidad se inclina a permanecer en &l 0 en ella, lo que significa que requiere
lograr acuerdos intemos de su yo formado con un nuevo yo.

Este tipo de socialzackin se convierle en akgo indispensable desde el momento en que
las personas que se encueniran inserlas en una sociedad, requieren de desarrollar
nuevas formas de conocimiento que les permitan acercarse a un mundo laborad que la
socigiizackdn primaria no podria dares, con lo anterior me refiero a un conocimiento
especializado que aparece por y para dividir a los sujetos en el trabajo, y que permite a
su vez, vivir los diferentes roles que se requieren en la distribucidn del trabajo.

Los sujetos empiezan a hacer una comparacion de ks dos tipes de sodalizacién al
momento de enconirarse en la segunda. Darse cuenta que existen ofros ambitos o
“submundos” les lleva a reflexionar y evaluar 10 que hasta ese momento han vivido. Los
nifos se preparan para aceptar un aparalo legiimador que necesitan precisamente
porgle en la transicion de la primera socializacion a la segunda, empiezan a cuestionar
lo antes vivido y aceptan dicho aparato con todo y su conjunto de conocimientos que les
permita entender los roles que tendran que ir experimentando, aceptan entonces dicho
aparato legiimador a pesar de no comprenderio bien.

Los conocimientos que requiere el sujeto que se encuentra en ka segunda socializacién o
socializacidn secundaria, estaran acompanados de simbolos rituales o materiades. La
sociakzacidn primaria ha dejado fuertes huellas en los sujetos flegando incluso a no
lograr borrarla en el transcurso de su vida, en cambic en la segunda sociahizacion la
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situacion es diferente; se nota que es mas facl que tos sujetos desintegren una realidad
que pudieron intemalizar en una segunda fase socializadora, es decit, en su fase de
socializacidn secundaria. La pregunta aqui se dinge que si esta realidad es mas faci de
desaparecer {la nternalizacion en una segunda fase socGalizadora) joomo se logra
mantener una realidad de ta vida cotidiana?

La respuesta para Berger y Luckmann, se encuentra en o siguiente: “la realidad de la
vida cotidiana se mantiene porque se concreta en rutinas, lo que constituye la esencia
de la institucionalizacion. Mas alla de esto, no obstante |a realidad de la vida cotidiana se
reafrma continuamente en 1a iteraccion del individuo con los otros. Asi como ta reafidad
se intemaliza originariamente por un procese social, asi también se mantiene en la
conciencia por procesos sociates, ™

Es este el puente que se constnuye dentro del presente apartado para abordar ahora ias
formas en que se ha trabajedo Ya socialidad, que defmitivamente no estan desvinculadas
al proceso de socializacion, & contrario, son parte de éste. Veamos ahora, desde qué
ambitos se han abordado.

Una de ‘as investigaciones trabajadas, es desde el enfoque de la socialidad refiexiva,
cuya pregunta que, de inicio guid el desamolio posterior del trabajo fue: ;Como se
reconfigira 1a socialidad en relacibn con la reflexividad en jos participantes de un
proyecto educativo-politico que perdio su visibilidad? Interesd dar cuenta de 1a socialidad
de las personas en relacion directa con la vida cotidiana y de lo politico desde la vida
privada; en tomo a la capacidad de reflexividad, en la capacidad de resolver problemas,
de representar, de movilidad, de tomar decisiones, de elegir, de construir sentido, de
imaginar, de creatividad.

En esia investigacidn se conceptualiza la sociafidad como los modos de estar juntos, de
habtar ta cotidianidad, de representar, de sentir, de vivir 1a identidad. Socialidad nombra
la trama de relaciones cotidianas que tienen los hombres al juntarse en la gue anclan los
procesos primarios de intespretacion y constitucion de los sujetos y las identidades.™ Se
ahude a 1a presente por la connotacion y el irato con que se trabaja |a categoria desde la

* Itid, p. 187
* (Barbero; 2002:227). en, Barbero, J. “Comumicacion y practicas sociaks™. Revista Laninosmericana de
Comumnicacion Chasqui, kitp-//chasqei.comnnica.org/orozco.m
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visidn de Martin Barbero,” quien argumenta que la comunicacion actuatmente debe ser
entendida como proceso ¥ producto de diferentes practicas cuyos componentes basicos
sean la sociabdad, la rituaiidad y la tecnicidad. Desde una perspeciiva democratica, esas
practicas deben ser forialecidas, especiamente en uno de sus aspectos esenciales: el
diglogo y 1os escenarios para ese dialogo.

Preocupado por el rescate de la comunicacin, el mismo autor sostiene que debe darse
desde otro lugar, desde ofra mediacién que no sea la de los medios y ese espacio es el
de las practicas sociales. En este afan de ¥ de los medios a las practicas, menciona tres
dimensiones o0 componentes esenciales para Bevar a cabo esta practica social. El
primero, & socialidad y que entiende como esa dimension interpersonal y colectiva que
escapa a la racionalidad institucional, -incluida la de los medios y tecnologias de
informacidn- ¥ que se inspira y orienta en olras racionalidades, como la ce los afectos, la
del poder, la de la kucha,

Sociafidad como una frama gue pone en la escena de o colidianc diferentes actores
sociales en su lucha por sobrevivir, relacionarse y mantener su identidad. La importancia
de atender esta dimensidn radica en poder prefigurar que, mas alla de determinismos y
estruciuras que condicionan, desde las instifuciones y desde la hegemonia la agencia de
los sujetos sociales, estd esa capacidad de entallamierto del sentido hegemdnico,
aparentemente (nico, que se hace posible debido a ka polisemia de todo mensaje y que
{esa capacidad) es revitalizada en cada nueva interpretacion y aln negociacién, por
ejemplo, el mensaje de los medios. Mas alla, a través del mensaje y comunicacién entre
supetos.

Otra de las aportaciones al objeto de la sodiafidad es la investigacion reafizada en la
Universidad Nacional Autdnoma de Méxdoo (UNAM), tiulada: El laboratorio como un
espacio social de procesos y practicas de formacidon en algunos programas de posgrado
en ciencias experimentales de la UNAM: Ciencias Biomédicas y Ciencias Bioquimicas.5®
Donde se parte del supuesto que el Laboratorio —de expernmentacion- es un espacio en
donde la riqueza generatda en dichos programas, en las practicas de la vida académica,
son respuesta de las formas de socialidad que en ellos tienen lugar.

ﬂlnvtstngahracbcrﬂoalfTBOdeGmchlamMm.Amde “De los medios a las mediociores ™ (1987).
Desanollade wia amplia bebor de docencia ¢ javestipacion acerca de b problemanca de b comwmicacion
contamporines. desde ana Gplica preponderantemente Blosdfica, socioldgico y angopoligica.
# Presentada por Ma. de 1a Paz Santarearia Martinez {2002) para obtener el grado de Macsira por ba Uriversidad
Nacicnal Auiosoma de México.
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El objeto de estudio es comprender y explicar las formas de socialidad que tienen lugar
al interior del laboratorio y que generan la vida académica.

A la socigfidad se le da un trataméento, desde la concepcion de ser un “proceso de
formacidn porque Bene lugar en todo aquel espacio en donde se da fa convivencia entre
mas de dos personas y éstas se encuentran unidas por intereses comunes, comparten
codigos, costumbres y valores.”™ Desde esta perspectiva, se atendit a obtener toda la
riqueza gue proporcionan [as practicas de sociafidad, pues la tesis a argumentar fue que
la mvestigacion cientifica se va conformando a lo largo ded proceso de formacion y de la
socializacion. La formacion como mwvestigador se adquiere fundamentaimente dentro del
laboratorio, ahi se aprende e oficio del investigador.

£l trabajo de investigacidn mas reciente en torno a objeto de estudio, fue la presentada
con el titulo: Entre la mision y la resistencia: El Silencio Pedagégico como forma de
Sociakdad® importante de ser mencionada, ya que e fundamento mas fuerte de uno de
los principales conceptos, sccialidad, es sobre o referente tebrico de Michel Maffesoli.®
El postudado del que parte esta investigacion es que el sujeto silenciado construye
formas de resistencia colectiva contra la opresién, que de otra manera le serian
insoportables, y pone en juego la socialidad basada en la orentacion hacia el otro,
debido a que la experiencia del ofro, es la experimentacion de su vivencia a través de la
mia y viceversa, lo que permite la comprensién de los diferentes mundos de vida.™ Con
el pretexto de hacer un acercamiento a Maffesoli, se toma a la sociafidad como una
"mueva forma de estar juntos fundamental que, junto a los elemenios mecanicos y
racionales que estdn en la base del contrato social, integra todos los aspecios
pasionales —no racionales- incuso del todo dégicos que actian también en la naturaleza
hdmana.” (1996)

Desde esta perspectiva, se sustenta la tesis que las practicas silenciosas de los jdvenes
son una forma de socialidad al constituirse sin un fin preciso, sin un enemigo, soio son
ambiguas, paraddjicas, dadas a parlir de las emociones, logicas y a la vez no 10gicas;
con ellas se logra la supervivencia, esa facultad de adaptacidin que permite acomodarse
a los condicionamientos.

Pﬁa,O Juan (1998). La interpretacion de la vida cotidiana escolar. Tradiciones y prociicas académicas.
MM}WMWWOMW\MMAM&MM
Socnolochran:s—‘ POTaneD, | » de E Darkheim. Caledratico actual de Ia Umiversidad de la
Sorbonne, ea Parts.
© Chuaqui, Numan L sera. “Conociendo a Michd Maffesoli™; 2004
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Asi es como se conforma este bloque respecto a las investigaciones y fundamertos
tedricos mas cercanos al tipo de trabajo que aqui se presenta. Es posible destacar que
los acercamientos son escasos, existe muy poco trabajo relacionado a las practicas de
sociakdad que, talvez, por ser tan residuales de la cotidianidad, asi como las define
Maffesoli, son poco visibles; no obstante, puede ser un buen momento para
considerarias dentro del arte pedagdgico por contribuir a 1a formacion de sujetos; una
forma, entre olras, de atravesar un proyecto de vida del sujeto desde la escuela que al
incorporar, dentro de sus retos, el interés por incursionar en las experiencias de vida del
nifo, sea posible hacerlo desde las formas de crear sentido de pertenencia, haciéndolo
serndir parte del proyecto como institucidon educativa v se generen, a su vez, ambientes
mas agradables para el aprendizaje.

Socialidad, como esta nueva forma de estarjuntos, mas alla de las formas cuadradas y
limitadas de las vivencias con los otros, mas alla de la sociabilidad paitada por la norma;
la sociahdad referida al ambito de las emociones de la relacion con el ofro, donde la
proxemia® tenga un lugar y constituya una attemativa para, a través de las emociones,
no institucionalizadas alin, se consolide una vision reflexiva de ;Qnidén es el sujeto?,
& Qué tipo de sujeto es al que se ve, desde la mirada educativa y hacia donde se desea
conducir?

Es posible ahora destacar que, si bien es clesto, las primeras investigaciones se centran
en el fendmeno de socializacidn, versan su discurso sobre la posibilidad de implementar
esirategias, o bien, revisar las formas en que & sujeto se incorpora satisfactoriamente a
contexto del cual participa, sin pasar por alto la apertura de sentidos que tienen las
investigaciones cuando, pese a un objeto que enfoca su interés hacia formas de
socializacion, se abren a la urgencia del suieto mismo, y destacan su necesidad por
mantener refaciones horizontates con sus semejantes. Se enfatiza aln mas la
experiencia al remitir hacia un marco metedoldgico, donde la etnografia, metodologia
desde la que, como s bien sabido, proporciona la riqueza que esta en el significado
que € investigador coloca a los acontecimientos al asise de efos, nombrando lo
innombrable.

lapmxemasmqnﬂodmﬂrsekqummckhxﬁydesamdcmmdm sin imporiar bos
fugares de encoentro. Es una “sensibilidad mistica que cimienta ef perdurar” y goe “confonta los afectos™ Ch.
MafTesoli, Michel (1990 E7 tiempo de las tribus. EI declive del individualii en las sociedades de masas. Jcaria
Barcelona, p. 20 - 78
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La solidez con que se pueda construir el objeto, la socialidad, en la presente
investigacion es la que exige conocer como ha skdo su tratamierto, desde otros ambitos,
en ofros momentos y 1as investigaciones aqui mostradas respecto al mismo, dejan ver la
imporiancia de comenzar a resignificar el acontecer cotidiano desde las formas de
comunicacion, las formas de generar vida académica en un espacio educativo y desde
las formas de resistencia ante los acaeceres de una modemidad que, pareciera, atrapa
al sujeto y encuenira & silencio como forma de socialidad.

Las distimas investigaciones se centran en ambitos donde el grupo de personas que
fungen como agentes son las generaciones adultas, no hay investigacidn con las mas
jovenes, dentro de temenos donde la socialidad emerge vivazmente, hablese
particularmente de la escueta primaria. No es por demeritar otros niveles; sin embargo,
éste, de manera especial reclama un espacio porque precisamente, esta intensidad con
que se dan es trasladada, metafdricamente hablando, a cuarto oscuro, sffenciado en &
que se atrapa parte de la vitalidad que podria contribuir hacer de la educacién, un lugar
de comunidad, donde la identificacién con el otro, el querer-vivir en relacion con el ofro
podria alcanzar mejores resultados, proyectando hacia el bienestar tanto dentro de la
escuela, por ende, hacia la sociedad.

La investigacion aqui presentada se sostiene desde e fundamento tedrico-metodotdgico
de fa efnografia, para captar 1as practicas de sociafidad. Construir la teotia a partir de la
misma teoria redituaria, tal vez, en b que ya se ha teorizado; es nteresante ahora
construir a partir de las pradicas vividas que hacen de la vida cotidiana un mundo de
vida donde es el sujeto con sus libertades, sus miedos, sus emociones, sUs sinrazones,
quien cobra los costos de ta ignorancia hacia éstas.

En este espacio se pretende trascender los trabajos realizados, pues el proposito es
comprender el por que de su exstencia entre los estuhantes y las formas en que se
podrian recuperar para flexibifizar el proceso de socalizacion, elo exige también
contextualizar el objeto dentro del terreno educativo y que en este caso es la escuela
pimaria, donde al aender a su funcidn como institucidn socializadora, heredera de
tradiciones histdrico-deotogicas y conceptuales que ke han conferido una identidad como
tal, se le cuestiona desde sus formas de organizacién e instiucionalizacion, hasta el
actuar ded maestro-docente en sus formas de atender el proceso de socializacion.
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La problemdatica wentificada, desde la base empirico-tedrica y concepiual que define uno
de tantos procesos y que atiende la escuela, es pretexto para emprender la tarea de
investigar sblo una muestra de la vida en ella, de la relevancia por significar actores,
lugares, practicas y procesos en contextos también especificos.

Colocaria un obstaculo epistemoldgico si a estas alturas de la investigacidn determinara
que o vivido en el Colegio Winston Churchill ocurre en todas las escuelas primarias,
{sistema privado); si generalizara la problematica en todos Jos ambitos y ante ello
necesidad de, a través de recortes metodologicos, delimitar el contexto educativo de la
educacion en escueta privada, enriquedgéndolo con sus encuentros y desencuentros,
producto de un sequndo momento que permitird comprender la dinamica en éstas por su
historicidad y proyectos a los que se atiende.



CAPITULO 1
CONTEXTO: INSTITUCION Y VIDA EN LA ESCUELA PRIMARIA.

"Si los peces estudiasen su entomo,

la utima cosa que gescubiirian sera el agua”

R Somer

Si bien es cierto, para comprender e} presente, es necesano conocer & pasado; para

comprender ¥y entender la cultura escolar es menester hacer un recorrido historico, en

este caso, de la escuela como institucion a la gue se le ha conferido 1a funcidn de tratar

la formalidad de la educacion. Es el espacio de este cepitulo donde se pretende

conocer el contexto del objeto de investigacion, Ja sociafidad, en el ambito de la escuela

privada para explicar el devenir de sus pradicas asi, la poca importancia ylo falta de

reconocimiento a dicho proceso por parte de docentes al priorizar funciones hacia la
consecuciom de fines institucionales.

El lector se encontrara con un marco de referencia contextual que coloca a la
educacion privada como centro de alencién, atendiendo a sus origenes donde se
remite a ka pdblica por ser el referente previo para explicar su surgimiento, lavando asi
hasta una mirada en la actualidad de la situacién y condicidon de una respecto a la otra:
sus crisis, criticas que, en ko general, han sido acreedoras por las practicas y proyecics
que les confieren cierta identidad.

La educacidn en el sistema privado, ain cuando no tiene un lugar especifico y extenso
en documentos propios a la legislacién educativa, si cobra certa presencia por
constiuirse Sistema de Educacidn Nacional, por tal motivo, se designa un tratamiento
especial en relacion a su papel dentro del Programa Nacional de Educacidn y la Ley
General de Educacion con el objeto de vincular sus funciones. En la base de este
referente se concreta, como Gitimo apartado del capitulo, en el estudio del escenario de
la investigacion, Colegio Winston Church#l, donde al significarle como nstitucidn
educativa, se intenta, desde su funcion social del bien socializar al sujeto; nstaucional
desde ias formas de organizacion como plantel con las redes que se tejen en tanto la
posicidn y refacion entre los actores.

2.1. Pensar la escuela

El presente apartado constituye el tefdo de los difererdes hilos que se ven

entrecruzados en la identificaciddn  del objeto de estudio dentro del ambito educativo,

mismo que se ha constituido en un terreno férti para la  vestigacion, en un tereno

que por su constante dnamica de vaivenes, como parte de una estructura social,
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genera inguietudes en tomo a kos sujetos que, en su conjunto, hacen posible hablar de
la cultura escolar. La escuela concebida como "un espacio ecoldgico de cruce de
culturas cuya responsabilidad especifica, que la distingue de ofras instituciones o
instancias de socializacion y ke confiere su propia identidad y su relativa autonomia, es
la mediacion reflexiva de aquellos influjos plurales que las demas culturas cjercen de
forma permanente sobre las nuevas generaciones.”®

Cruce de culturas cuando se remite a las que intervienen en su propia constitucion,
habdese de la Cuthara plbhca, académica, social, escolar, privada gue, conjuntamente,
conforman esa red de significades, de expeciativas, de comportamiendos compartidos
dentro del grupo en un espacio-tiempo determinado y gue, a su vez, ese cimulo de
experiencias se expresa en valores, rituales, significados que permean la vida
individual y colectiva de quienes viven la cultura en dicho terreno. Es aqui precisamente
donde radica la gran rigueza para quienes inscritos en una posicion de problematizar et
terreno, se abre todo un abanico de posibilidades que a pensarse como tal,
metaféricamente hablando, cada phegue constituye una puerta gue da hz, que
visibiliza aguelio que se toma normal y, por bo tanto, no visible para queenes vivimos la
cotidianidad.

Es menester hacer este predmbulo en relacidn al terreno educativo, como encrucijada

de culturas, asi como la define Pérez Goémez, pues asumiendo el mismo témino, la
.encmdjaiaestambiénenh'e los actores que a su vez ke confieren su propia y
auténtica existencia: docentes y padres de famika, estudiantes en general, personal de
irtendencia y administrativo, todos que, sin una posicion jerarquica aqui definida tejen
la vida dentro de las escuelas, ke confteren una dimensidn histénca al constituirse efios
mismos como tales y permitirse entrar en juego con toda su dimensidn como suietos
sociales y particulares dentro del movimiento de ka vida cotidiana

Este vivir la cotidianidad dentro de una cultura escotar, en la refacidn compieja entre
los actores en su dimension particular y especifica fila un interés muy particular por
iniciar ef trabajo a través de la mirada critica gue implica hacer recorles de caracier
metodoldgico en tomo a la delimitacidn de espacio — tiempo, considerando asi el
entoimo escolar, parte de tal delimitacion para develar cierta invisibiidad del mismo,
para quienes nos implicamos en & y que en ¢ sentido mas amplo y general, la

* pérez, G. A. (1998). La cultura escolar en la sociednd mecliberad. Morsta. Madnd, p. 18.



intencion es dar a conocer este espacio estudiado, desconocido tal vez, o bien, en la
faita de conciencia de su existencia.

El devenir continuo con la cufhura escolar, enmarcada dentro de una cotidianidad
propia, parte de su misma identidad en relacién con kos sujetos involucrados, permite e
acceso a un campo inscrito en la investigacion con posibilidad de crear conocimiento at
respecto. Inscribir e térming devenir supone hablar de esa constante movilklad en la
que se encuentra la tarea educativa con respecio a todos los sujelos que de ella
participan, sin olidar su caracter institucional, su identidad y las funciones a las que se
ve obligada a cumplir segiin e mundo social al gue pertenece, porque si bien es clerto,
hoy dia y, debido a los mismos cambios socio-politicos-cufturales es posible hablar no
inicamente de un sistema de educacion oficial o plbtico, también es necesario remitir a
la educacién privada que tiepe un gran peso demtro de la sociedad contemporanea en
los diversos niveles de escolaridad, hdblese desde instancias de cuidado matermno-
irfantil {guarderias}, Preescolar, Primaria, Secundania, Educacion Media Superior y
Educacén Superior, mismos que comparten una obligatoriedad en tanto a su deber,
como sistema educativo y que comesponde a ko oficiaimente designado dendro del art.
3% Constitucional, s¢to por citar uno de entre otros documentos:
...la educacitn impartida por el Estado tendera a desamollar armdnicamente
todas las facultades del ser humano y fomertard en &, a ka vez, e amor a la
Patria y la conciencia de la solidaridad internacional, en ka Independencia y en la
Justicia.*®
Adn cuando se especifica sobre la Educacion impartida por el Estacdo, dentro del
mismo Programa Nacional de Educacin {2001-2006) se alude a la imperiosa
necesidad de reflexionar sobre el papel de la Educacidn Privada, que no debe
contraponerse a la pUbiica como si fuesen dos elementos que se debieran confrontar;
"mas alld de la personalidad juridica de cada institucion educativa y de su forma de
financiamiento, todas participan en la construccidon de una étfica publica y con la
multicuituralidad de nuestra sociedad. Todas deben asumir también el compromiso de
una buena catidad.”®

A decrr verdad, el contenido s6lo de estos discursos abre una, o bien, vanas puertas
hacia la discusion en tomo a aspectos 1an importantes como ko son:
-Desarollo armdnico de todas las facultades
-Compromiso de una buena calidad en la educacion

E'sEn]‘rl:\glan'nNa:iﬂrn]cieEc:’u.u:zvci:c’:ﬂzl2‘[!}]-I!EHI:,p.]3
“ Ibid. p. 48
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Muchas mas posiblemente, segin ia fibra de interés que toque en los interesados por
develar una parte de este complejo mundo de la educacion. No olvido mi interés del
presente que es enmarcar el objeto de estudio al que se da seguimiento: socialidad,
dentro de un comtexto de Ja Educacidn Privada y es que en ese afan por el logro en
el desenvolvimiento de todas las facultades, bajo el compromiso de ofrecer una mejor
educacitn, de mayor calidad que conduzca, a su vez, hacia una dotacion de
herramientas que ammen al sujeto para incwsionar con mayor éxito al ambito
compsetitvo con que debera convivir y enfrentarse una vez que se esté en las
condiciones suficientes y necesarias para hacerio y como parte del proceso cabria
cuestionar, en el terreno propiamente de la  socializacion gque conlleva la
institucionalizacién, ;Qué implica todo eflo?, ;Como se conduce ef sujeto? (hablese
especificamente de los estudianies), ;De qué manera se le rescata? o (De qué
manera se ke somete?, o bien, ;Se le Ebera?, ;Como se condribuye a su formacién o
bien a su deformacion?, porque la educacion privada se enmarca en una dinamica
insti#fucional que responde a cierta historicikdad, desde sus origenes y a la vision de la
gue se ha hecho acreedora por sus grandes retos autodesignados, debido al aumento,
en cuanto cantidad de éstas y competitividad entre ellas.

Revisemos ahora una paste de la historia que nos lleva a entender el seguimiento de la
Educacion Privada, fendmeno gue encama un parakefismo erire la oficial o pubfica y
privada.

2.2, La Educacion Primaria. Escuela piblica y privada

Ma. Guadalupe Garcia Alaraz® reafiza un interesante estudio para abordar la
distincion enire Educacion Plblica y Privada, teniendo como punio de referencia ta
presentacion actual de la primera como laica, gratuita y obligatoria y, la Educacion
Privada caradterizada por sostenerse con fondos no gubemameniales y por afadir
materias, contenido o un valor agregado a la ensefianza. En tomo a ambas
distinciones, existe entonces toda una historia que es preciso rescatar. Lo que a
continuacién se ofrece responde a la necesidad de explcar el surgimiento de una con
respecto a la otra, nunca de confrontarlas y deci cual es mejor.

El nivel educativo que hoy conocemos como Primaria fuvo como antecederdes las
escuelas de primeras letras, la escuela elemental y el trabajo desarroilado por los

* Tovestigadora del Instinso Superior de Investigacion y Docencia para el Magisierio (ISTDM) de la Secretaria de
Educaciin de Jafisco (SEJ) ¥ del Depanamento de Estudios en Educacion (DEE) de la Universided de Guadalajara
(UDG)
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preceptores particutares. En sus inicios, la escuela se enmarcd bajo la comnotacion de
institucion especializada, particularmente normakzada y que cumplié con la funcion de
instruir, formar e introyectar conocimientos y nommas comunes, ademas de valofes y
tradiciones propios de un grupo social.®

Durante el siglo XV y XIEX surgieron acontecimientos trascendentales que hoy, se
puede decir, generaron las condiciones para dar existencia a la Escuela Primaria, af
destacarlas es necesario aludir a la influencia que tuvo Eurcpa sobre América, a través
del fendmeno de colonizacion. Entre las condiciones mas determinantes se ubica la
necesidad de alfabefizacién, pues en Europa, por efemplo, desde el siglo XV1 existian
precepiores de escritura que instruian a ks ninocs en sus propias casas o en las casas
de los mifos; existieron maestros de escritura entre los siglos XVl y XIX, fendmeno
desencadenado en gran parte por la invencion de la mprenta, ko que dio posibilidad en
& mundo de 1as letras a una mayor expansion hacia un mayor nimero de sujetos.

El fendmeno de alfabetizacidn trajo consigo €l surginiento de reglas para regularia, de
nommas® pues se comenzd a extender, lo que hizo necesario un lugar mas amplio, sin
clvidar que el panoco efa quien apoyaba a esta labor, de aqui el destacar la
importancia tan grande que tuvo la influencia de la religiosidad en los temas
educatives. Desde el siglo XV1, su intencion fue unir la catequesis con la alfabetizacion,
asi, las 6rdenes docentes surgidas a raiz de la Reforma tenian el fundamenio de que
la instruccion efemental seria la ensefianza religiosa.

Durante la Epoca Cotonial [a Iglesia desempefd un papel protagénico en la instruccion
elemental. A ella se deben las primeras escuelas en suelo Americano, ademas de los
Colegios de Infantes. El objetivo de unir la instruccion religiosa con la elemental era
formar a los fieles y transmitir valores como la obediencia y el temor, lo que dio pie
tanto a la lglesia, como a ka Corona reconocer a la escueia como un buen medio para
lograr este fin, asi entonces, ka escuela estuvo definida socialmerite y su papel era
daro.

Consecuentemente, la escuela se abre en su forma publica y gratuita, sin hacer
distincion de clases socales. Respondia asimismo a necesidades sociales en €f
momento imperantes: la ubicacién en un empleo por los miembros de [a sockedad,

2 En Garcia. A, Ma. Guadalupe, “La distincion cmire escoela priblica y privada”. Revista La Tarea.
# (Laspalas: 1993: 30-60)
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acceder a bos matefiales de lectura, producto de la imprenta; ejecucion de operaciones
de compra-verta.

Es posible apreciar, hasta el momento, como la escuela desde su caracter institucional
se inickd para responder a ciertos fines sociales tal vez, y cabria mencionar, para lievar
hacia la reproduccion y formacion de un tipo de sujeto, cuya pretension se encaminaba
a lo que en el espacio-iempo se esperaba y quiza sea un buen momento para
reflexionar: ;A qué fikksofia de sujeto, individuo, ser humano o persona responde la
educacion hoy dia?, ;Como explicar esta concepcion a través de la herencta que
deja? La educacion estuvo enmarcada en la sistematizacion, normatividad que implica
toda institucion y efla dedicada a ta nstruccion, la reproduccion, la effabetizacién.

El sujeto de instruccion fue precisamente e alumno concebido como ente que adquiere
un comulo de conocimientcs propios a la época y que respondia a b que la sociedad
necesitaba. Lo que en aguel momenio constituian valores a inculcar: obediencia y
temor, producto de la intervencion de la iglesia, es un buen detonarte hoy en dia
porque a partir de elo se explica la reproduccion de los mismos valores gue
trascienden no precisamente por & peso de la refigiosidad; sin embargo, pese a que
no se Hama hoy lglesia, si se llama moral, sdlo por citar un ejemplo, cuyo contenido se
refleja en la norma que reguta la conducta det sujeto en sociedad y ese miedo que se
despierta tal vez no sea hacia alguien o algo que castiga, sino el miedo de si mismo al
reencontrarse con si, pues pareciera ensefiarse para obedecer al ofro, al que se tiene
enfrente, mas no a uno mismo; lo que implica una fabor de autoconocimiento que
abogue por vencer miedos intemos de ko que, por supuesto, no se ocupa la escuela,
pues estaria cayendo, desde sus postulados raconales, en la imacionalidad def
proceso, pero, (Qué tan irracional seria ver al alumno como persona que siente, se

emociona, gue vive?

Afrma Ma. Guadalupe Garcia Alcaraz, el proceso que acelert la diferenciacion entre fo
publco y o privado; en educackin se inscribe demtro de una dinamica ampfa
refacionada con las transformaciones estructurales que, del nives politico, social y
econdmico se produjeron entre las Gltamas décadas del siglo XVl y durante el siglo
XBC

La cordformacion del Estado trajo consigo nuevas legislaciones respecto a la relacion
que tenia la Iglesia para con la Educacion. Con Jkidrez y Lerdo de Tejada se redujo a
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la Iglesia y a la religion a lo privado, se ke margind del campo educativo, politico y
asisiencial. Fue hasta los afos 80s que los goblemos de kos Estados contaron con las
condiciones politicas y financieras necesaiias para poner en practica el Kdeario
Educativo Liberal abriendo y sosteniendo un ndimero imporante de escuelas.

El Estado Nacional concibid la Educacion como cuestion de iterés poblico y, por lo
tanto, ambito de su competencia; los particulares se vieron obligados a someterse a la
vigilancia del Estado. Aln con &l triunfo republicano, fueron los particulares y la tglesia
quienes participaron activamente en la amplacion del nimero y fueron los gobiemos
de los Estados quienes avanzaron en la expansion de la escuela llamada
indistintamente oficial o pablica. Hacia los afios 80, las leyes de educacion de la
mayoria de los Estados ya incluian los tres principios basicos que le atribuimos a la
escuela plblica: laica, gratuita y obligatoria. Para 1921 con la creacién de la SEP se
concretaron las bases institucionales para unformar y lograr la unidad de un modelo
Pedagdgico administrativo del nivel nacional,

Hacia 1940 con & llamado a la Unidad Nacional y con la promesa de respeto a la
iniciativa privada, las escuelas particulares surgieron e iniciaron un periodo de
crecimiento muy imporiante. En 1934 habia 2 872, en 1940 un promedio de 1555 y en
1970 se habla de |z existencia de 3 280 (Toires; 1993:330). La mstruccidn refigiosa fue
una practica comin en los planteles privados a partir de 1940, jo antertor a pesar del
laictsmo.

El sector de escuelas particulares que se estructurd a io largo del siglo XX es diverso y
complejo: una parte muy importante siguen siendo tas escuelas de orientacién catdlica,
bien sean atendidas por profesores laicos o por congregaciones religiosas; pero junto
con elas estan, por ejemplo, los Colegios extranjeros (Torres, 1993 y 1997} y las
escuelas que ostentan un Modelo Pedagégico Innovador.™

Una caracteristica de las escuelas particulares en este sigio es que se han expandido
también a partir de atender los niveles educativos gue el gobierno ha siklo incapaz de
cubiir cabalmente: Educacion Inicial, Preescolar, Primaria, Secundaria y, actualmente,
Educacion Media Superior y Superior. Es innegable que en todos ks casos, las
escuelas particudares orientan su oferta educativa a sectores sociales con los que se

™ Chavova, M. “La educacidn privada en Jalisco™, en: Marparila Noriega (Coord) (i997) Politicas Edecativas
Naciomales v regionales, Tomo 3. COMIE-UPN. México.
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identifican cultural y sociabmente. "Los padres de famdia que acuden a estas
instituciones pagan por un sefvicio que esperan supere a las escuelas piblicas y que
IeolofgueLenvaiorag:egadoaIaliom'laciéndesushiicus.'71

En este paralelismo en que se gesta una y olra escuela; sobre la educacidn y formas
de trabajo que de una y otra devienen habria mas todavia que rescatar porque ta carga
académica es una realidad, no es algo que queda Unicamente en el discurso; en efecto
y hoy dia, entre el gran numero de escuelas privadas que se han abierto estdn y se
podrian clasificar segin I3 estrategia educativa, asi como la flosofia que les otorga
cierta identidad misma que asegura les Bevard hacia e mejor de los éxitos en el
terrenc educativo. Paralefismo, respecto al surgimiento de una respectio a la ofra, mas
no por formas de trabajo, pues cada una tene un sistema propio, en lo especifico, y de
manera particudar cada escuela es Gnica dentificandole su propio proyecto.

2.3. Una mirada a la Educacion Privada hoy

. i Hatia dorde se ha encaminado ta Educacion en el termeno privado?

= :Cudntas y cuales son las formas que ha adoptado?

. i Hacia qué fines ha puesto su lbgica en el entendimiento de responder a o que
una educaciin pdblica {oficial} ha dejado en entredicha?

. ;De qué medios y estrategias educativas se ha valido para salvaguardar su
mision de rescatar el objetivo de proporcionar un sefvicio educativo de mayor calidad
ante los 0jos de una sociedad que exige resultados cuantificables?

- i De qué manera trasciende la experiencia educativa, en escuelas privadas, a la
vida del sujeto?

Es posible continuar enumerando interrogantes que, en primera instancia, se plantean
con el objefive de conducir a ta reflexién y en su curso inciten a dar una explcacion en
lo epistemoldgico de su constitucidn, de tal fortna que pueda apreciarse una educacién
en la refleadn tedricopractica y al conjugar ambos sentidos nos sintamos en una
sintonia de praxis’™ al repensar una realidad que, en téminos de Berger y Luckman’™
se organiza alrededor del aqui y €l ahora de mi presente, es hablar de un mundo

™ Garcia, A. Ma. Guadalupe (/). op. cit
™ Puranic wa entrevista, Paulo Freire, argumentaba certeramente al referitse 2 ha practics docente qoe “so pocde
existit, po7 gerpplo. DRa teoria verdadera, si no st da como producike de la reflexién sobre una accioe previa y gue, a
su vez, Hent como meta €] relorme a la pracrica porque es s0ko em 1a accidn que | teoria se confirma o refua, se
desarrolla o carkquece ™. Se refirid a la praxis, po como acciin en si, sin intenciosalidad mi finalidad, smo como
accién ¥ reflexbén En, Insttolo de Accin Cultural. “Coocientizacitn v liberacin. Una conversacion con Pawdo
Freire”. Buenos Aires, 1975
7 Chr. Berger y Luckmaa (1995) op. cit.
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originado no solo de la relacién entre Jos miembros de un nicleo social determinado,
sino que trasciende a un mundo de pensamientos y acciones, cuyo sustento
precisamente es que son reales para quienes Io vivencian

Las interrogantes se abren como preambulo a este apartado del escrilo, al ser
objetivo del presente, inscribir la escuela privada —su forma de asumir la educacidn- en
el terreno del analisis respecto a o que hasta nuestros dias se ha fincado en y de ella,
para explicar la dinamica que teje la cotidianidad del Colegto donde se Revd a cabo la
investigacion que documenta el objeto de la sociakdad.

Muy de acuerdo con fa vision de Zemelman Hugo, un metodo de observacion de la
realidad en un momento presente tiene la finalidad de transformarta, dice “caplar a la
realidad como presente, nos permite potenciar una situacibn mediante proyectos,
capaces de anticipar, en términos de posibilidad objetiva, ef curso que seguira.”™

Hacer visible una realidad, lo que salta de ésta significa, en lo particular, apostar por el
ambito educativo y ello implica generar, a partir de ka practica en su cruce con ka teoria,
resignificar, cuestionar ko que ante los 0jos de quienes se involucran pareciera que asi
es, asi debe ser y nada se puede ya hacer; cuestionar para resignificar o que es
wygente por fratar y, definitvamente, las cuestiones educativas —que son infinitas-
merecen que voleemos la mirada hacia nuestro propio entomno con la expectativa de
abrir canales de cambio y alternativa, lo que constituye dar pasos, tal vez no de
gigante, pero st encaminados hacia esas magnitudes.

El marco econdmico necliberal que hoy nos ampara, caracterizado por la
precarizaciGn del empleo y por la globalizacion de las comunicaciones, jusificado
idecligicamente en el Bamado pensamiento tnico, proyeda una fuerte tendencia
a la individualizacion de los procesos {Sanchez Feriosio Bama a esto la inversidn
de lo plbico por lo privado, la privatizacidon del espacio piblico) justificandola
como conquistas de espacios de Bbertad, confundiendo ka sociedad con ef
mercado y considerandc al ciudadano fundamentalmente como cliente cuya
maxima ibertad es la de compra.”™

Bajo esta misma kogica, se habia de la privatizacion de muchos logros alcanzados,
cuya m&dma era, en su momento, et bienestar de los ciudadanos dentro de un Estado,
hablese particulasmente de la Escuela que, si recordamos, en los anos 80, cuando ya

™ Zemehnan, H. “H estodio del presente y e diagnostico”, ex: Conocimiento v sajetos sociales. México, 1987, pp
15-22. En, Ankologia Bésica Consexto y Voloracion de la Prictica Docente. LEP-94. p. 10
™ Garcia, Dizz Andeés. Profesor de Educacidn Secundarta en el TESALIXAR de Castilicia de 1a Cuesta. Miembro
de 1a ASCCIACION REDES. En hitpu/fwww.reeducacion nevescoela him
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se hablaba en México de los principios basicos atribuwidos a la escuela piblica, entre
ellos la gratuidad que implicaba, y a la fecha, -egislativamente- que cualquier nivel de
gobiemo que sostuviese escuelas (federal, estatal 0 municipal) deberia hacerse cargo
del maestro o maestra, asi como la asignacidon de espacios y conservacon de los
mismos para llevar a cabo la tarea educativa, incluia también la compra de materiales
y textos escolares que, indudablemente continda vigente y las mejoras son
reconocidas; no obstante, se habla de un deterioramiento de la misma, aungue siga
siendo una prioridad socia y ello ha llevado a que, si se bene esta libertad de compra,
a la educacidén también se le asemeje como mercancia y se pague por & acto de

Ahora bien, desde esta dptica tan mercantilista hacia la educacion privada, “la
ensefianza de calidad se asocia con aquella que tiene un precio mayor y su prestigio
estara en relacion directa con la dificultad de su acceso.”™ Ciertamente, pareciera que
vivimos y entretejemos una cultura en donde el prestigio ¥ el valor a las cosas b
otorgamos por ko que cuestan, ya sea tenerlas, acceder a ellas o conservarias; lo que
no nos cuesta es, en muchas ocasiones, invalorado, también podria aseverar, se toma
de muy poca importancia. Lo que estd agui en juego es la propia calidad de la
educackin; al respecto, hablar de cabidad es remitir 2 un gran e interminable debate
que ain se encuentra en discusion, porque hablar de calidad en el ambito privado,
pareciera remitirse a: entre mayor nimero de asignaturas, actividades, materiales de
trabajo {bros, cuademnocs), mejor ¥y mayor serd el nivel educativo, mejor sera la
preparacion de los sgetos que a3 efla incursionen y, consiguientemente las
oportunidades de acceder al mercado de trabajo una vez que de efia se egrese seran
mejores.

Existen, hoy dia, escuelas privadas que manejan en nivel basico —Secundaria- una
vision empresarial, su fdosofia estad encaminada a 12 formacidn de profesionistas que
aspiren a incorporarse a grandes empresas, a forjar un pensamiento y espiritu de
liderazgo donde su mela sea no el ser contratado como empleados, sino ser ellos
mismos quienes cordraten a su gente, sean ellos mismos guienes lleguen a ocupar los
mas altos puestos y el produdo de esta filosofia hacia las nuevas generaciones es la
rica varedad de actividades que se disefan; se buscan les espacios, lugares, incluso
tiempos, en ocasiones extras a jos horarios que se manejan de manera bastante
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diferente a las condiciones de una escuela oficial —principalmente en los niveles
preescolar y primaria- para cumplir sus objetivos.

Bajo estas y entre otras condiciones la Escuela Privada ha sido acreedora de serias
criticas respecto a las fomas en gue ha tomado presencia dentro de la sociedad, en
palabras, sblo por citar una, de Julia Varela: "Quizas en este momenio 2 escuela
publica es un digue que, de alguna forma, sigue sirviendo de freno a unas relaciones
totalmente mercantilizadas, es un espacio de sociabilidad que nos ayuda a entender el
mundo social mercantiizado como un campo en el que solo tiene cabida un
mdividualismo fefozmente posesivo.”

Es una gran paradoja, las voces se hacen escuchar hasta cuando la identidad de uno
u otro sistema se ve amenazada y estas voces giran en tomo a la mera justificacion de
ko que todavia pervive o sobrevive ante lo aplastante que puede resultar la educacion
privada respecic a la publica, la que marca desigualdades, diferencias, visiones
reduccionistas de un fendmeno avido de estar siempre en ka mesa de discusiones y,
lamentablemente, la discusion ha girado en tomo a ias diferencias en tanto a la forma
que adquiere el aprendizaje y se pasa desapercibido, tal vez, por consfituir & lado
compiejo de este proceso, la esencia, lo que genera, o que forma, lo que trasciende
en los sujetos a través de los gue toma presencia. Se tachan las formas de un sistema
y ofro, mas no se genefan alternativas de cambio; existen proyectos si y a ellos no se
les puede negar sus méritos.

Cada institucion educativa se incorpora a un determinade proyecto, miSmo que es
disefiado por un grupo de sujetos que, al discutir desde {a visidn e intereses de los
involucrados proponen y determinan las proyecciones que se desea lenga, en este
caso, la tarea educativa, no sin antes pensar en una serie de fitros hasta legar a su
aprobacion ¥, ¢En qué momento quienes deberdn ejecutar el proyecto se sentaron en
la mesa de discusion?, jcomo se presenta el proyecto ante ellos (docentes)? ;como
materta viva?, es deci, se trata de cuestionar la forma en que se les presenta: es
como un documento al que as posible cuestionarie, discuire, agregarle, suprimire, o
bien, como algo hermético, ya sin movilidad, nerte, algo ya dado; cabria reflexdonar
qué formas también otorga el docente a estos proyectos, codmo los maneja, cdémo los
entiende, cOmo se invokicra con ellos.
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Es esta a clave ;como se involucra con ellos? o bien, ;se queda al margen? Porque
en correspondencia con eflo, dependerd, en gran medida, su actuar, su actitud ante la
educacion, como sef al servicio de ésta y ante los sujelos con los que entra en juego.
Ahora béen, este proyecto involucra también a los estudiantes, pero, jeflos se
involucran en éI?, ;En qué momento una poblacidn de ellos se sentd en la mesa a
discutir sobre & disefio de ese proyecto gue los erwvuelve directamente?, ;Como los
docentes provocan en los estudiantes el conocimiento de que es un proyecio pensado
para y por eflos, haciéndolos sentir parte del mismo?

Todo coresponde, en su origen, a un proyecto de vida, dentro del cual |a escuela tiene
un papel fundamentat, las experiencias vividas y vividas en el entomo son parte
inherente de nuestra formacién; por tante, ; Como la escuela trasciende, a través de un
proyecto institucional, el proyecto de vida de un sujeto? La gran contradiccion es que la
escuela ha dado de qué hablar hacia ofros ambitos; sédo por citar un ejemplo, en voz
de madres y padres de famiia que ven un pof qué y un para qué de la educacion
quienes comentan:

*...Son extremos, en la Escuela Oficial los nifos no hacen nada y en las Escuelas
Privadas o particulares, los saturan de actividades, ;hacia donde tendremos que
dingimos?”

No es el objetivo satanizar uno u olro sistema, menos aln de confrontarios ©
compararios: qué ofrece uno, qué ofrece el olro; el interés particular es abir la pueria a
la escuela privada y observar qué sucede dentro y hasta aqui nos ubicamos a margen
de la superficialidad, de lo que muy posiblemente ya se conoce de manera general, de
la cara visible de esla escuela y el tipo de educacidn que ofrece; lo que representa
abrir Iz puerta conlleva, de manera intencionada, generar una crisis y cuestionar
ciertos procesos que en €sta se producen, reflexion producto de un trabajo empinico en
relacién con e medio educativo de caracter privado.

Se menciond en parrafos anteriores la siteackon de la Escueta Privada como foco de
muiltiples cuestionaméentos y criticas; no obstante, constituye una altematwa para
quienes avidos y en busca de respuestas a este mundo que dia a dia nos absorbe,
donde &l acceso, por ejemplo, a la computacidn es cada vez mas impernoso, donde se
hace imprescindible ef conocimiento y dominic de otros idiomas; donde el mundo de la
competitividad es parte innegable de nuestra vida cotidiana, ven agqui una opcion y,
quienes estan en esa bisqueda son las generaciones adultas, padres y madres de
familia preocupados y ocupados de la educacion basica, de los cimientos y raices de
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un largo proceso y a kb que deseo llegar a través de este tefido, después de abrir la
puerta a la escuela privada, seguir abriendo hacia lugares mas reconditos.

Es posible afimar que, en muchos casos, constituye una opcidn a considerar por
ciertos sectores de la sociedad, pues no todos tienen acceso a ella, al valorar lo que
ofrecen y a lo que se comprometen, entre otros dmbitos:

=  Fomento y desarrolio de mayores habiidades

= Ofrecen y se comprometen a proporcionar mayor nimero de comtenidos y temas,
por ello la importancia de trabajar con libros extra a los que proporciona la SEP
gratuitamente.

»  Mantener disciplinas y una organizacidn bien definidas

. Rendir cuentas via el alcance de logros a corto plazo

= Control y biisqueda de actividades hacia otros ambitos culturales

=  Acceso adiversos medios con el fin de responder a las exigencias det exterior.

Después de que padres de familia conocen la oferta y si cumplen sus expectativas
acceden a ellas porque muy posiblemente encuentran b que saben, no les ofrecerdn
las escuelas de caracter publico, aclaro, agui se remite a ciertos grupos de la
sociedad, no se generaliza la situacidn. Y de ello hablo, con el fundamento de tener
conocimiento que esto sucede no Unicamente en nuestro pais, México. En Espafa,
por ejemplo, durante 1995 se fevo a cabo un Congreso cuyo titulo respondid a fa
tematica. Los reios de la Educacion durante e siglo XX1, donde se sefiald como una
de las principales conclusiones, aludiendo especificamente a Espana, Europa y otras
zonas del planeta, que se encontraban frente a un nesgo: "Los poderes potiticos tratan
de privatizar funciones esenciales de la educacion, en detrimento de los sectores mas
desfavorecidos de la sociedad”,”’ y es que una de las participaciones que tuvo lugar
en aquel momento fue la presencia de José Gimeno Sacristan,” quien, como parte de
su discurso afimo:

La educactn plblica ha perdido en muy buena parte la imagen de ser un
proyecto diferenciado como configuracion histérica frente a la ensefianza privada,
con apoyaturas democraticas y morales peculiares, para pasar a aparentar ser
solamente un servicio gratuito que sio en tanto posee esa condicion se aprecia
frente a la oferta privada que no tiene ese cardcter. Y como lo gue se paga se
mira y o que no cuesta se recibe sin mas, en una sociedad sin mucha tradicion

nELLmn&Bdebﬂfwcxidndwniedsigbm.Mack‘i:l.Eq:nﬁa,]%S.p_‘)
™ Catedritico del Departamento de Didactica y Organizador escolar de la Universidad de Valencia (1995)
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democratica que ha experimertado un rapido desarollo econGmico, las
"sutilezas” del tipo moral quedan marginadas. Por effo, logicamente, e servicio
ptblmsevaloratantomaswarlomasneoesmaeslacondmnde!agfaturdad
para las economias familiares.™

Reflejla en este discurso su preocupacidn por e porvenir, especificamente de la
Educacton Pibiica, pues ve la posibiidad de regresar a sus origenes, es decir, a ese
caracter asistencial que tuvo cuando servia de cobiko a quienes no podian permitirse
ofras opciones y cuestiona: ;No coremos ef rlesgo de ver cémo la Educacion Piblica,
fo mismo que ocure cont ofras prestaciones se lo quicra refegar a la categoria de
Senvicio para fos menos favorecidos def aspecto econdmico y social?

Discurso que, avnado a ofros tartos, dispone a reflexionar mas afla de la crisis de un
sistema u ofro de educacion; es una reflexion sobre la funcidn que tiene la educacion,
como acio propiamente dicho, si bien es cierto, su accidn se enmarca en una labor con
seres humanos, sujetos, individuos, personas mdistirdlamente del sistema al que se
refiera y, la oferia educativa debe pensarse sobre la complejidad propia de la tarea
educativa.

Desde una perspectiva critica, bajo la mirada de Paulo Freire®, tos hombres y las
mujeres, en cuamo seres histdricos, somos seres incompletos, inacabados o
inconclusos, condicion misma de la especie humana y de cualguier especie vital; pues
el mundo de la vida al estar en constante movimiento, es un mundo permanentemente
itermmado; sin embargo, ante todo elbo, conseguimos hacer de nuestra existencia
alge mas que mesamente vivir, ratamos de existr. En consecuencia, la educacion
debe preocuparse por fomentar, por ejemplo, siguiendo a través ded mismo camino, la
cuncsidad, sin la cua!, dice Freire, no estariamos aqui, esa curicsidad que, junto con la
conciencia del inacabamiento, constituye el motor esencial del conocimiento, conduce
a la busqueda y, definitivamente, la escuela es un lugar de bisqueda; tarea opefante
de ella es: ;Como conquistar al sujeto estudiante y la curiosidad que le constituye
hacia ka bisqueda del conocimiento?, de eso que sabe es necesario se le faculte para
ser parte de! mundo, pero, ;busca incitar las formas en gue se genere un sentido de
pertenencia y de involucramiento en la institucion, ko cual propicie, consecuentemente,
ese gusto por ser parte y, a su vez, ¢ ambiente iwite a la convivencia, digdogo,
discusidn con el aprendizaje?

™ Sacristin, J. “Educacion, Democracia y escpela piblica™, en Gardia, J. y F. Delgado (Coordimacion general)
{1995} Los refos de o educacion ante el siglo XXT Congreso de Educacion de CEAPA. Editoriad Popular, S.A.
Madrid p. 106
* Freie, P. (2003). op. cit. p. 18
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Sucede algo intefesante y merece considerario, estas formas de generar en e sujeto
deben surgir de sus propias demandas, de atender lo que ellos mismos generan, effor
grande cuando se piensan y se inscriben proyecios para lograr objetivos que exigen,
proponen, sugieren desde la Optica de quien los disefia —docentes, administrativos- y
que, a su vez, se alejan de la practica vivida del estudiante.

2.4 Mitos o realidades de la Escuela Privada
*..las creencias y las ideas no sdlo son productos de la mente, tamb¥n son seres
mentales que tienen vida y poder. De esta manera pueden poseemos.
Las sociedades domestican a los individuos con los mites y fas ideas.™'
En el contexto de fa educacion se relacdona af Conocimiento como mercancia y la
escuela como “shopping™?, a lo que agrego, tratese mas especificamente cuando se
piensa en la educacién privada, donde, como ya se menciond, €l conocimiento se
privatiza a los sectores que tienen posibilidad de acceder a &, pero éste es multiforme
y adquiere bastas dimensiones.
- ¢Es mito o realidad que la escuela privada eleva el rendimiento académico?
- iHacla donde se va ese valor agregado de la educacion? (..} ;hacia el
conocimiento, los valores, habilidades, destrezas, competencias?

Hay un mito que dice que dentro de las instituciones y de la escuela solamente se
reproduce la ideologia dominante y que el sistema educativo sdlo es funcional a los
requerimientos de la economia del mercado.® Hay creencias, ideas que nacen en
proceso de existencia, en este caso, de una institucion, permiten ver el terreno que
pisan, pues éstas no surgen de la imaginacion, si se habla de la escuela como
reproductora ideoldgica, dominante, propia de un sistema politico-econdmico, si se
asemefa a la compra-venta del saber y a los padres y alumnos como clientes; si se e
piensa como posible de ser valorada por lo que cuesta, econdmicamente hablando, es
porque asi se ha presentado, es la cara visible que se le conoce; no obstante, ante
eilo, este conocimiento que se tiene emvueilo por errores e dusiones vuelven borroso
todo un escenario, tratemos por tanto, de aclarario un poco mas.

El apartado anterior concluyé con una serie de interrogantes respecto a la labor
educativa en relacitn con el sujeto — estudiante y dentro de ias cuales no se pueden
obyiar Jos procesos que entran en juego: la ensefanza, el aprendizaje, la socializacion,

Y Morin, E. (2001}, Lox siete saberes recesarios para ka edecacion del furo. URESCO. Mé&ico. p. 28y 29
£ Palabras pronusciadas por Pablo kmen. durane la ceremonia de mposicién det nombre de Pavdo Freire aj Aula
Magmna de la Faculbtad de Ciencias de la Educacidn de la Universidad Nacional del Comahoe {1999)
* Imen, {199%), en Freire, P. (2003). op. cit.
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la seciahdad, la evaluacitn, ja organizacién, comunicacién como parte del entramado
de redes que se conjugan en el tejido de la educacion y a ello se suma la importancia
de hablar de kos muliples esfuerzos que en matena se efectiran, ain cuando éstos no
tengan los resultados que cuando se disefan, se proyectan. En primer lugar me
referiré al esfuerzo que sexenio tras sexenio se hace por proyectar una educacion con
mayores niveles de aprovechamiento, cuya maxima eS impactar a las nuevas
generaciones dentro deld Programa Nacional de Educacion.

241 La presencia la Educacién Privada en los diseios legislativos

a} Programa Nacional de Educacion

Latapi Sarre Pablo,® entre sus miltiples andlisis que de la Educacién hace y no
precisamente def sector privado, vishiliza la ausencia que tiene dicho sector en el
Programa Nacional de Educacion (Pronae), respaldandose en las caracteristicas que
le han otorgado guienes ko han calificado como propusesta viva en el entendido de sies
posible establecer didlogos entre investigadores y tomadores de decision, respecto a la
plataforma que o sustenta y comenta:

Echo de menos, en el Programa, et propésito de establecer politicas y normas
que aseguren que la Educacion Privada condribuya a los objetivos det pais. Hay
instituciones privadas de infima calidad que operan por debajo de los estandares
que ahora se fan para los establecimientos piblicos, y por ofra parte, hay otras,
en todos los niveles escolares, que por su elitsmo social y sesgos valorales
ahondan las barreras de la convivencia y obstaculizan 1a necesaria cohesioén de
nuestra desigual sociedad...

Efectivamente, si damos lectura al documento oficial no se especifica, de manera
concreta e perfil que debe cubrir el sistema privado, pues éste gira bajo la kogica de
considerar ambos sistemas no como si fueran instiiuclones antagénicas, cita: “*Mas
alld de fa personabdad juridica de cada institucion educativa y de su forma de
financiamiento, todas participan en la construccién del México del futuro, todas
merecen el reconccimiento de la sociedad y todas tienen compromisos siméares con
los vakores de equidad y justicia®.

En diversos ambitos las escuelas privadas se apegan a los ideales planteados en el
Programa y que han sido alcanzados no a través del uso del gasto piblico (impuestos)

M laapi P. (2001). Aricelo tomado del Semanario Proceso Noo 1302, 14 de octobre de 2001, En hiipy/
www.cnep.ore. Moialormacitniaticulosant/progaacional?. him

® Ibidem

¥ Prograsse Naciomal de Edocacién (Promae) 2001-2006



sino a través del importe generado por estos particulares, quienes, muy posiblemente
consideren una inusticia aportar ingresos extras por 1a educaciin, ya que la que el
Estado proporciona no satisface las expectativas, adn con sus grandes objetivos,
defineados como tres grandes desafios de la Educacidn Mexicana, implicitos en el
mismo documento:

a) Cobertura con equidad
b) Calidad de los procesos educativos
c} Niveles de aprendizaje

Se expresan, a su vez, en tres principios fundamentales: Educacion para todos,
educacion de calidad y educacion de vanguardia.

A cordinuacion realizaré una vinculacion de los ambitos que, aln cuando no se
delimitan dentro de los margenes de la escueta privada, por mofivos ya expuestos, y
que se enfocan mas dwectamente hacia la vision de o plblco, considero que la
primera n¢ escapa de varios margenes pues finamente se inscribe dentro del cobijo de
las aspiraciones de un Sistema Macional Mexicano:

v Dentro de las transiciones que ubican a pais con respecto a la educacion se
alude a la transicion socialecontmica, donde deviene la necesidad de considerar la
Sociedad del Conocimiento™ a la que nos inscribimos como parte de una sociedad en
constante transformacion y donde impera atender no sélo fa vida intelectual, sino
también fa cultural y social, pues se esta dando origen a una sociedad caradterizada
por € predominio de la informacion y el conocimiento.

El conocimiento, bajo esta perspectiva, es reducido de la manera mas brutal, pues se
le abrevia en & marco de su utilidad en la vida contextual que se avecina y que dia a
dia nos envuelve mas y mas. En nuestro dias es muy cierto hablar de que para tener
acceso, en condiciones favorables, al mundo de la competencia globalizada, el del
emplec bien remunerado y al disfrute de los bienes cutturales, se requiere mayor
conocimiento y éste a su vez tiende a tener una aplicacion cada vez mas limitada.

¥ La Sociedad det Comocimicnio 1oma presencia en ef documento, entendiéndola como tas Formas ea gee la
sociedad genera, se apropia ¥ utitiza of conocimiendo.
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La Educacion Privada, en este terreno, entre sus moltiples ofertas ofrece, por ejemplo,
a nivel Preescolar y Primaria, las asignaluras cocumiculares Laboratorio de
Computacion e Inglés, con fundamento de que son los medios a través de los cuales
se accede a conocimiento hoy dia; recordemos el gran auge que tiene e acceso a la
internet, como medio electrinico gue ha revolucionade ¢ mundo y a través del cual se
facilita cualquier bisqueda que, en otro tiempo y espacio, requeria pecesarniamente el
cortacio con los textos fisicamente, ef acercamientc a una biblicteca; hoy, las
necesidades son otras, e aqui (en e sistema privado) las respuestas.

De entre las moltiples visiones a las que atiende dicho acercamiento, destaco una que
merece reflexionarse: La institucionalizacion a la que nos vemos conducidos y
enmarcados es producto de las formas en que se nos trata de socializar para competir
con e mundo y no en &, al respecto Paulo Freire, cuyo pensamiento de emancipacién
ha trastocado fibras de o mas sensibles y osado ala verdadera transformacion.

Para incorporamos de la mejor manera sin cuestionar, pareciera que ¢ entomo
establece las condiciones y los sujetos que a él nos incorporamos, solo nos alineamos.
Por lo tanto, ;Cdémo viven los sujetos este proceso de Socializacion dentro de ta
institucionalizacion?

H pensamiento educativo para México se incorpora, entre otros, desde la Innovacion
Educativa en la Sociedad def Conocimiento. Bl nuevo entormno de la Sociedad del
Conocimiento brinda oportunidades extraordinanas para mnovaciones orientadas al
desarrolio de nuevas modakdades educativas mas adecuadas a las condiciones
sociales, econdmicas y culiurales de los distintos grupos de poblacion y con niveles
mas elevados de aprendizaje, dentro de una concepcion de educacidn integral que
abarca la fomacion de la afectividad, [a expresion artistica, la interaccion sodial y ef
gjercicio de los diferentes tipos de inteligencias. Las instituciones educativas pueden
adquirir nuevas capacidades para tfrascender sus fronteras tradicionales. "Las redes de
comunicacion que se diversifican y amplian en la nueva sociedad del conocimiento
permiten establecer nuevos vinculos y fortalecer ks existentes entre instituciones
educativas, culturales y laborales”.®

= Pronae, p. 49
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Preciso brevemente que este espacio esla dedicado a la vinculacion de aspectos como
el citado inmediatamente dentro del Pronae, con la educacion que se vivencia en las
escuelas privadas.

Del pensamiento educativo sobresalen cuestiones vitales, entte ellas, hablar por
ejempio de 1as nuevas modabdades educativas, contal con niveles mas elevados, la
educacidn integral, trascender fronteras, establecer nuevos vinculos. Se dice, son
propios de la Sociedad de! Conocimiento, ;n0 sera esta 1a manera mas noble de
Bamar a la sociedad globalizada de la que somos parte?, es cierto ¥ lo remarca el
mismo Programa, el escenario emergente de las instituciones educativas necesitan
una nueva cuitura organizativa, se tienen que reakzar esfuerzos extraordinarios de
apertura para proporcionar nuevos espacios de aprendizaje que aseguren
oportunidades de educacién para todos a o large de la vida, implementando
tecnologia de informacion y comunicacidn. Es consecuencia de la globalizacién el
proceso de sociakzacion donde la escuela ienpe un papel fimdamental que hace que
vivamos juntos® en la medida en que nos adherimos a las exigencias del entomo a
través del uso de estas nuevas tecnologias que hacen necesaria su utdizacion, pues
esta ya en todas partes.

Si reafzaramos un anaksis de varias escuelas con el objetivo de revisar precisamente
hasta qué punto se vinculan sus practicas educativas con ta filosofia propia de la
institucion, llevada posteriormente al pensamiento educativo de todo un pais, México,
nos vamos a encontrar que éste Gitimo si toma presencia y permanece vivo pero de
manera fragmentada, vemos escuelas privadas que ofrecen todo lo mencionado en el
parrafo anterior, es parte de su deber ser, pero, ;qué sucede con ko que realmente es?
Todo depende del proyecto bajo el que cada escuela se identifique.

Existen instituciones (privadas), entre olras, cuyo proyecio esta dirigido hacia el
desanollo y habilitacion del Aprendizaje acelerado, el cual basa toda una estrategia y
dinamica fundamentada en la Programacién Neurokngiiistica {PNL) y endonces, la
preocupacion por el proceso ensefianza y apiendizaje y las actividades dirigidas a la
busqueda de objetivos es a fravés de la implementacion de recursos que favorezcan y
aludan a las miltiples inteligencias (emocional, social, cognitiva, fisica) ello conlleva,
segln la teoria, & desarmollo integral de la persona. Se trata de pensamientos

® Touraine, A_(200F), op. ciL
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innovadores que pretenden revolucionar la normatividad y normalidad de la
generakdad.

“La Reforma de la gestién del Sistema Educativo tiene como fin dltimo la bisqueda de
una educacidn de buena calidad para todos.”® La buena calidad educativa, de
acuerdo a lo establecido en el documento incluye que todos kos nifos y jovenes del
pais aprendan 10 que requieren para su desamrrolio personal y para convivir con los
demas, que las relaciones que establezcan tengan el sustento del respeto, la
tolerancia, la valoracion de la diferencia; se le relaciona con una escodandad alta a la
que aquellos grupos de poblacidn o personas que no tienen acceso a la escueia o no
concluyen la educacién basica, la reciban en condiciones de equidad; la educacion
basica de calidad cdebe desastollar las facultades de las personas {sensibles,
intelectuales y afectivas) que amplie las posibilidades de readizacion y mejoramiento de
los seres humanos, en sus ddmensiones personal, socia vy ks faculte para el ejercicio
responsable de sus fbertades y sus derechos, en amonia con los demas. Cabe
mencionar que la calidad constituye un reto de la educacién, aunado con e bgre de
los aprendizajes.

La Educacion basica de buena calidad estd orientada al desarrolio de las
competencias cognoscitivas fundamentales de los alumnos, entre las que
destacan las habilidades comunicativas basicas, es decir, ia lectura, la escritura,
la comumcacion verbal y el saber escuchar, se debe formar en los alumnos el
intesés y la disposicion a continuar aprendiendo a lo largo de su vida de manera
auténoma y autodingida; a transformar toda experiencia de vida en una ocasion
para el aprendizaie.

La Educacion basica de buena calidad es aquella que propicia ta capacidad de
los alumnocs de reconocer, plantear y resolver problemas; de predecir y

generalizar resultados; de desaroller el pensamiento critico, {a imaginacion
espacial y el pensamiento deductivo...

En una Educacidn basica de buena calidad ef desarrollo de las competencias
basicas y el logro de los aprendizajes de los adumnos son los propdsitos
centrales, sonlasmetasaiasmmlesbspmfm la escueia y e sistema
dirigen sus esfuerzos.®
£Qué caminos conducen hadia esa calidad? Deben ser caminos, en piural, uno solo no
sefia suficiente, mas ain si reflexionamos sobre la moviidad de la humanidad misma

“se trata de encontrar nuevos referentes contenidos y sertidos de fa cuestion de la

* Pronac_ p. 89
* foud, p. 123



calidad, es decir, més alt4 de los principios productivistas y eficientistas.”® Hoy dia,
dentro del sistema oficial existen las Bamadas Escuelas de Calidad, como respuesta a
la Reforma de Educacion, en la necesidad de modificar los sistemas educativos con el
afan de reducir costos y lograr ciudadanos mejor preparados. Aumentar el logro
escolar en los estudiantes ha sido la principal razén sobre la que se justifican las
reformas de administracién centradas en la escuela. Alin cuando es dific definir lo que
es una escucla efectiva 0 de calidad, parece haber un consenso en la literatura
intemacional respecto de algunas de sus caracteristicas:

- Lyderazgo (capacidad de gestitn o liderazgo académico)

- Capacitacidn y compromiso de maestras y maestros en el centro de la actividad

escolar.

- Programas de trabajo colegiados disefiados por maestros y en confuncién con los

directivos, los proyecios escolares que expresan metas de rendimiento, planes de

mejoramiento y evaluacion de resultados.

- Atmosfera faciitadota y estimulante, tanto de la ensefianza come del aprendizaje.
Ef centro de la atencién en los resultados, es deci, el énfasis de los modelos de

metora escolar buscan facilitar el aprendizaje de los alumnos, junto con las mejoras en

la efectividad ded centro escolar (reduccion de desercidn y de repeticion).

- Responsabiidad por los resultados. La evaluacion ha de ser vista como un

insumo fundamental para of disefo de planes de mejora escolar.®

Dentro de efias y, para manienerse la escuela dentro de este proyecto, una de las
preocupaciones mperantes es mantener ios promedios de cdlificackin mas altos en
sus diferentes grados {1° a 6°) y recurro nuevamente a Garay, cuando dice que habria
que resignificar y dar ofro sentido a la cuestion de calidad. Tal vez se preparen para un
examen, medios y modos de control, se ainean a las condiciones de las que son
sujetes, no obstante, solo lo viven en espacios de formalidad, v, ;qué sucede en los
ambitos social, emocional, personal?

La finalidad de enunciar estos aspectos, propios de las funciones, para qué y por qué
de la escuela es conocer parte de su mdascara ante la sociedad y cuestionar su actuar
en torno a ias demandas de los propios actores, hoy puesta la mirada en s alumnos.

T Ver Garay, L.ncia. “La cucstion mstitucional de 1a cdocacisn y las escuclas. Conceptos y reflexiones”, en lda
Butclman {1998). Pesemdo las institwciones. Sobre fteorias y pracifcas en Educacion, Wéxico.
#  Para abondar mis sobre o PEC 2002 (Programa de Escuclas de  Cabidad)  ver
hitpu/fbasica.sep.gob /DG DGIEfescuelasdeca Bdad/ pd ACTDE2 002 pd
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b} Ley General de Educacion

La Escuela privada toma presencia en un documentic de esta magnitud en el caracter
administrativo, son tres los aspectes mas scbresabentes de la Ley que van en funcién
de la educacion que proporcionan los particulares y son:

» La autonizacion y e reconociméento seran especificos para cada Plan de estudios.
Los particulares podran impartir educacion en todos sus tipos y modalidades, sin
ohvidar que en la Educacion Basica —preescolar, primaria y secundaria- asi como en la
normal y otras instituciones para la formacidn de maestras y maestros de Educacion
Basica, deberan obtener previamente la autorizacién expresa del Estado. Se hace
preciso destacar que 1a autorizacion y reconocimiento respectivo, en cada caso, seglin
el nivel educativo a trabajar cuente con ello.

= L a piublicidad del acuerdo de autorizacion o reconocimiento o ausencia de éstos

La publicidad se entiende como un medio de informacién para hacer del conocimiento
de terceros la situacidn juridica que guarda un bien determinado o una empresa en
cuanto a su objeto o su razdn social dentro de la ley. Las escuelas particulares tienen
la obligacion de informar a terceros su situacion juridica (obligacion presente en los
articulos 56 y 59 de la Ley). La Ley indica que los particudares deberan mencionar en la
documentacidn que expiden y en la publicidad que hagan una leyenda que indigue su
calidad de incorporacion, el nimero y la fecha del acuerdo respectivo, asi como la
autoridad que lo otorgd.

« Las vistas de inspeccion

La reglamentacidn comespondiente a las visitas de inspeccitn estiputadas en el art. 58
de la Ley que se gjustan bajo la formalidad de competencia, es decir, 1as visitas de
inspeccion seran realizadas por las auloridades competerdes, -autoridades que
olorgaron la autorizacién o reconocimiento de estudios-. Una vez realizadas estas
visitas, se debera presentar a la autoridad educativa competente, documentacion
relacionada con la visita dentro de los 5 dias hdbiles siguientes a la fecha de
inspeccion.®

Como es de observarse, la reglamentacion a fa que se inscribe fa escuela privada es,
sobre todo, a nivel administrativo, el cumplimiento de normas establecidas oficiaimente
para mantener vigente la kicencia que se les otorga, como particulares, para continuar

* Cisneros, F. G. {2000). Axiologia def art. 3* Constimicional Triltas, México
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enserﬁkﬁoyeioirnplicalaorga’izadénimemadeICdegiopa'acubﬁrbs
requernmientos.

Clerlamente, ko establecido en teoria sefiala, se podria considerar, una frortera con lo
préctico. Como si se tratase de una kabor con maquinas, autdmatas, se dictan
documentos a los que debe responder e independientes a Yos objetivos que fijan estos
dos: Programa Nacional Educativo ¥ Ley general de Educacion, existen las propuestas
de forma particedar por cada institucion y elto se convierte en un Estado interminable de
objetivos, actividades, experiencias que se plantea, deben desarmollarse para lograr los
niveles de aprendizaie definidos. Lo que ahora inquieta es ;qué parte del proceso no
surte et efecto esperado, cuando parectera, en ks documentos se encuentra coOmo
llegar, satisfactoriamente, a la meta?

2.5 Escenario de la Investigaciéon: Colegho Winston Churchill
El presente apastado esta dedicado, de manera particular, ab Codegio donde tuve lugar

la investigacidn per se, por lo que el lector se encontrard con el escenario donde se
desenvuelve la vida cotidiana del Colegio y de ésta las estructuras que le dan forma:
actores, espacios, acciones. El fundamento que permitira comprender la vida en el
espacio sera la categoria de Socializackdn, porque proporciona efementos, desde la
funcion social que tiene la educacion, a través de la cual se explica su razon de ser y
de actuar.

“Debiendo el hombre vivir en sociedad, conviene que se ajuste a las exigencias de
esta drounstancia. Su educacidn debe preparario en esle sentido, y tal es
precisamente el contenido particular de 'o que llamamos su educacidn social.
Podriamos entender, pues, que ésta consiste en socializar bien al individuo."®
Enfatizar, desde la misma perspectiva que la socializacion se da en la misma
sociedad, no obstante, 1a accion de sociadizarfo bien sélo se da en la escueta, por lo
que forma parte de la educacion def individuo y constituye parie de los principios de ka
Educacion cortemporanea.

Hoy dia la sociedad, producio del avance tecnoldgico, de la pretendida mundializacion
que homogeniza costumbres, tradiciones entre las culturas, exige a sus instituciones
implemente programas que conduzcan hacia la formacion de sufetos competentes en
las habiidades demandadas; competentes en el sentido de saber hacer, aspecto que

% Quintana, C. (2000). “La socializacion del individoo™, en Pedagogia Social. Dykimsos, Madrid. p. 87
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bien se podria justificar como pilar de la educacion® siempre y cuando se proyectara
desde la vision con que se le significa ¥y no como un saber-hacer en el seniido
meramente instrumentalista y desde e que, lamentablemente asume el proceso
educativo en contexios actuales, porque, por ejemplo, la competencia en la resolucion
de problemas que habria de desarrollarse se queda en un objeto plano y mudo que es
el cuaderno, pues cuando el sujeto se enfrenta a afgun problema, dentro de la misma
institucion, entre sus compaieros, recurre al olro, mencs a SuUS PrOpiIS recursos y
habilidades para resolverio.

Una sociedad que compite con el mundo en e manejo de herramientas, técnicas,
instrumentos que dia a dia la invaden, a su vez, la deshumanizan porque se actla en
tormo a lo que necesita la maguina para poderse operar, la sociedad para poder co-
existir y no en tomo a o que necesita la persona para poder vivir.

Surge, en este contexto, el interés por trabajar directamente en un terreno educativo
que, es posible anunciar desde este momento, cumple con la funcidn de bien
socializar, con ese moldeamiento del individuo que Jo dota de las aptitudes, actitudes,
habitos, ddeas y sentimientos requernidos para su buena integracion en la sociedad.

B Colegio Winsion Churchill se autodefine por ser una corporacion educativa,
akamente prestigiada y reconocida como una de las mejores del pais, por su
vanguardia y excelente nivel académico, sus instalaciones y la calidad en el servicio.
Portadora de una cultura que permita el mejor desarrollo del pais, preparando lideres y
fungir como cuna de celebres hombres y mujeres, destacados profesionistas,
reconocidos cientificos, nobles politicos, excelentes musicos, deportistas de aito
rendimierio, gente dedicada al arte, etc. Promotora del amor, e respeto y la paz como
estandarte de batalla para vencer a los gigantes de todos los tiempos: miedo,
ignorancia, desidia, apatia, ingratitud, conformismo, deslealtad, envidia, etc.
Sustituyeéndolos con la afirmacion de los valores que reguiere la soctedad, que anbela
un pais y que exige y reclama el mundo entero.

Su misibn se centra en el conocimiento de consiituirse como una nstitucion que pugna
por satisfacer las necesidades educativas, sociales y culturales de su comunidad

* Jacques Delors reflexiona sobre el ambito educalive necesanio de repensarse como la siepie necesaria a través de
fa goc s posible provocar el cambio y destaca cuatro pilares de la Edocacion: Saber hacer, saber comocer, saber
apremder a vivir frntos v saber a ser. Ver Delors, Jacques (1996) La educacidn encierra ua jesovo.  Santillana
Ediciomes UNESCO. Madrid.

68



estudiantd, bajo la filosofia de la calidad. Basandose en su lema: Constancia, Trabajo ¥
Educacion.

Se impuilsa a sus estudiantes para que desarrolien su potencial, conjugando la
educacion cientifica y tecnoldgica, destacando e respeio para la bisqueda de una
sociedad més jusia, humana y con sentido de equidad.¥

La identidad generada por quenes integran la institucion, asi como el sentimiento de
pertenencia, los han llevado a continuar con el mismo discurso en la kgica de
definirse, en tanto institucion, como un integrado de personas de calidad humana,
ocupadas en satisfacer las necesidades de la comunidad escolar, asi como también la
demanda de ks padres de famiia que desean o mejor para sus hijos. Aluden a un
trabajo redlizado con entusiasmo y profesionalismo para proveer a la sociedad,
jovenes preparados integralmente; que estan dispuestos a corer riesgos, a emprender
nuevas metas, a promover con su ejempie s valores humanos; estudiantes que se
enorgullezcan de su patra, su cultura y sus raices, que aporten su talento para ef
mejoramiento de ésta y las futuras generaciones, que sean capaces de convertir los
problemas en eportunidades. Presume de contar con el apoyo invaluable de los padres
de famifa que, comprometidos con la educacién de sus hijos, se esfuerzan y se
preparan dia a dia por ser mejores amigos y guias de su tesoro mas preciado.

El Colegio discursa sobre una filosofia fundada en la verdad, el respeto, la justiciay la
paz, efementos que considera fundamentales para satisfacer las necesidades mas
apremiantes; pefo el amor y la honestidad, dice asumirtos como el cimiento que les
permite construir con la seguridad de tener una solida estructura. Ciertamente,

Las insttuciones —y particidarmente las educativas, son formaciones sociales y
culturales complejas, en su muttiplicidad de instancias, dimensiones y registros.
Sus entidades son e resultado de procesos de interrelaciones, oposiciones y
transformaciones deﬁrefzasso-csa}esymdeunaﬁmhdadvaﬂaotauiolﬁgica de
la insttucidn “consigo misma’. Lau'lst]tuaon% entonces, algo mas que ef
discurso que enuncia sobre si misma.®

Y esta instifucion en particular, como objeto de estudio y también de conocimiento
adquiere una identidad, no por los documentos (cartas de presentacion elaborados por

”Em&mmm visiiL, misios, amoconcepio, filosofia, os ks informacion mancjada e el
Maneal de Fenciones, Li s ¥ Procedim de! Cobegio, Ciclo escolar 2005-2006

* Garay, Laciz “La cuestidn instifocional de la cdocacion y las escuelas. Concepios y reflexiones™. en Ida
Butelman (199} op. cil. p. 129

69



si misma), sino, como bien se plantea, por los procesos que en ella se dan, o que
permite cuestionarta entre lo que dice ser con o que realmente es y no en si misma
como tal, sino en e plano def desafio que tiene en tormo a la educacion, asi como en el
compromiso que asume de tocar todas las esferas que constituyen al ser humano,
retomando la ldgica de su discurso escrito.

Pese a que los actores en la presente investigacion son alumnas y alumnos de 5°
grado, es importante aludir al Colegio en que se encuentran inscritos, pues al
concebirto como institucion y ésta a su vez como frama que se entreteje, entre otras, a
partir de las #deracciones entre los sujetos, son de algin modo, producio de su
sentido.

Se entra a la escuela primaria Winston Churchill donde el primer impacto es la buena
ofganizacidon y orden, desde el momento en que se arriba a ella, es uno de los
primeros toques que da su caracter institucional, por la organizacidn especifica y las
formas que adopta®™, desde que se incursiona a ésta, todo stjelo que aqul se mueve
conoce y sabe del lugar que le comesponde'™ pues se maneja desde que & ciclo
escolar arranca un reglamento interno que rige la vida en su interior.’ Es la
institucion como noma, reguiaridad social, sistema juridico y de reglas, como orden
estructurante del inconsciente instituido. '™

La dinamica de entradas de estudiantes, docentes al Colegio, por ejemplo, se instituye
desde el momerto en que abre sus puerias; la ubicackon de docentes en participacion
también de alguncs administrativos para dar la bienvenida a todo alumno, tutor,
docente gue a ella enire; una vez que se establece la dinamica, los dias posteriores
transcurren, cada quien cumpliendo su funcitn, por automatico. Los autos transitan por
el lugar que deben, evitando el cacs vial fuera de la escuela y asi como los audos,
también los syjetos: cuerpos que transitan siguiendo una misma ruta todos los dias
(hacia !a oficing, las aulas, todo en orden).

Se teje denfro de ella una compleja trama mstitucional, entendiendo ésta como “el
tejido que se construye con e entrecruzamiento de hilos, de lineas que forman “la
tela®, "ta noveld’, “el drama” de una institecon. Institucion, en tanto conjunio

# Souto, Mana, “Aterca de incertidumbres y bisqoedas en el campo institucional”, en Pensando fas mstitucioaes
(1998). Op. cil. p. 79
™ Reg-t.pig. §
! Ver Anexo 1 Reglamento Escolar
2 Somo, M. (1998). op. cit. p. 30
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ofganizado de personas con una localizackn espacio-temporal que persiguen fines
comunes.”'™® Y verdaderamente es compleja por Jos hitos que 2 tejen, pensemos en
uno de tanios gque participan para la constitucdn de esa gran frama, como red,
urdimbre (la Famaria Geertz): cada uno de los alumnos es un sujelo que incorpora
toda su particularidad en esta especificidad; son (mcos, cada uno es diferente al oiro
que si nos ditramos a la tarea de observarios, escucharios, comprenderlos; incluyendo
asimismo al personal docente y los espacos resultarian insuficientes, las
explicaciones respecto a la frama de relaciones; es pensar muy utdpicamente, pues fa
realidad, esa que se vive en la instducion, es otra.

La instituckin, hasta el momento ded estudio, la componen 699 estudiantes, a nivel
primaria, preciso acotar, pues una seccion del mismo edificio se comparte con ef nivel
preescolar. Se encuentran enfre las edades de 56 anos (en 1er. Grado) hasta 11-12
anos (6°. Grado), de los cugles se derivan 24 grupos, de 1° a 6°. Asi también vy,
profundizando sobre la trama institucional, ésta hace alusion a un microtejido gue se
construye desde las interacciones de los suetos, en niveles concientes e
inconscientes. Clertamente, y como se mencionaba en renglones anteriores, elos
tienen un lugar, conocen su deber, pero no olvidemos que son suwefos lo que y los
coloca en una posicidn de protagonestas y actores en su ambiente.

Debido a que la investigacion del objelo —sociakidad- se trabajd con un grupo en
especifico para, a partir de la muesira, comprender las practicas; no obstante, a todos
los estudiantes de la institucion se les vio interactuar en momentos donde se hacian
presentes fisicamente, por ejemplo, ceremonias, festividades {celebracion de fiestas
patrias, navidenas, dia del nifo, eic.), recreos que, alin cuando se les dividia {(10:30 a
11:00, para alumnas y alumnos de 1°, 2° y 3% de 11:00 a 11:30 para grupos de 4°, 5%y
6° grado) se les observd en interaccidn, dando un sentido y un significado diferente a la
escuela al que se vivia en horas de entrada, era un espacio vivo, en movimiento, lugar
de sonrisas, gritos, emociones a veces desbordadas'™ vy constituys, en especial,
espacio rico en la recopilacion de e experiencias.

Como es bien sabido a cada grupo comresponde un maestro, y para cubrir todas las
actividades ofertadas, la planta docente se conformaba de 46 sujetos, revisemos sus
funciones y la posicion en la institucion.

"33*1,1130
™ Reg-3. pag. 4
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* 24 maestros titutares™™ del drea de espaiol. Es asi como se les denomina al
tener el nombramiento de responsables del grupo, son quienes pasan el mayor tiempo
de un dia en la escuela con los alumnes, a quienes se les asigna la tarea de impartir
las materias de espafol, matematicas, geografia, cencias naturales, historia, civismo;
encargades de recibir a los integrantes del grupo dentro del salén; durante la salida
entregarios con la persona que vaya a recogerios, qgue, entre otras, es una de las
formas en que el tutor mantiene comunicacion con ellos; es quien prepara ceremonias
cuando a su grupo le corresponde, quien los forma, kos organiza, quien los vigila. ™

En muchas ocasiones, durante la lectura de las observaciones, daba la impresién que
su labor del maestro era ser vigilante. Espacics, por ejemplo, en e recreo cuando
todos salen a ese descanso de media hora, donde tienen un lugar establecido por
semana para rfeafizar sus guandias y se les observaba en su labor de cudar: -“no
corras”, -"deja de correr’, -“; Por qué fo empujas?, ;quién es tu maestra?’, -'vamos a la
direccion”™®” Cuerpos inertes, en su gran mayoria, rigidos, miradas a veces perdidas, a
veces atentas a mantener el orden durante la fiesta que se hacia del recreo.

Se observd a una docente convivir duranie todo el cico con los alumnos, mantuvo la
interaccion y e contacto a través de un juego, erire otros, /a reala; cada dia salia con
ésta en la mano para echarla, eran filas grandes las que se hacian; esperaban tumos
para brincania: “oso, osito”, ‘came, chie, mole, pozole”, “nimeros”, ‘abecedario™®

5 “E] titular de este puesto es responsable de llevar 2 cabo €] programa de estudios con excelenie calidad en su
gropo asesorado. asi como mantener va clima de seguridad y conflanza que favorezea el aukbconcepto ¥ aoestima
de sus alumnos.

Fonciomes:

Actitud

M, 1Ra ¢ icacion excelenie con todo el persoral de la instimcion.
-Temer wAa conducta generosa, respewosa v empdiica hacia los dems.
-Promover el crecimiento v la ima entre los ake

Los profesores cubrirdn grupos en las horas que temgan disporibies.
Acadeémico

-Llevar a cabo el Progroma de Esiudios con exceleate calidad v gram resp bifidad durante ef ciclo escolar.
-Asistir a las asesorias academicas.

-Ser inpovador en sus esirategias de trabajo.

-Lievar a cabo el provecio de actividades acodémicas.

-Reaftzar actividades def Comsefo Tecnico.

-Trubajar con af qure pr probik de aprendizaje ¥ conducta
(dmini o

-Conocer v dar seguimienio al M. ! de Li i Generales de Trabajo.
-Conocer ¥ dar seguimienio ad Reglamento Excolar.

-F. entre fos afl hibis g o, rabajo.

-Lievar a cabo fos acnerdos qre establecieron con profesares v coordinacidn.

-Revizsar v firmar digriamente la pizarra de avisos”. (Fencita y lineamienios presentes en ¢l Massad de Funciones,
Lisearmientos ¥ Frocedimientos)

" Rex.2. iz, 22

¥7 Reg-2, pags. 2330

'™ Rep-3, pags. 18-22



dinamicas que se inventd, en colaboracion con quienes compartian el espacio. A las
ninas y nifics se fes vio consumir su lunch a prisa para tener un poco mas de tiempo y
poder brincar.

« 6 docendes en el drea de inglés. Cada uno designade para un grado. Su abor:
Responsabilizarse del area, en especial de contenklos, pues se dio el caso gque
cuando se suscitaba algin conflicto entre ks compahercs demro de un grupo,
problemas de disciplina, se recwria al apoyo del maestro titdar.'™ El tiempo de
contacto con los sujetos durante un dia era lo que corespondia a su estancia en grupo
{hora y media diariamente, segin el horario establecido). El espacio asignado para dar
y tomar la materia, el awta escodar, dependia de la orgamzacion y planeacion de sus
clases para la utifizacién de ofros espacios en la escuelda, que no estaban restringidos;
con e hecho de avisar a tiempo a coordinadores de ta actividad planeada en patio,
bibEoteca u otros era suficiente para Bevarla a cabo. S6k a un docente de 4°. Grado se
le vio reakzar actividad fuera det salén, era cuando finalizaba algin bimestre o estaba
por iniciarse, pues era donde habia mas espacio, “se tenia que aprovechar o mas
posible el trabajo en clase, dentro del saldn, para terminar temarios antes de los
BXM.’ﬁG

. 3 docentes de danza. Una hora semanakmnente en actividad de danza, un espacio
especifico para llevarla a cabo; una hora ansiada y esperada, siempre y cuando
resultara para los nifos de su agrado por e tipo de musica propuesta, los pasos, la
actitud de quien dirigia. Un momento que les permitia poder levantarse de su lugar,
estirar las piernas, estirar los brazos, a veces bostezar y desplazarse a ofros espacios:
el satdn propio y designado para la materia.

La funcin de las docentes, responsabilizarse de su area, preparar y estar frabajando
sobre ta coreografia 3 ser presentada especialmenie durante el festival del 10 de
mayo: Dia de las madres.'" A la flegada de este festival: grupos en posicién, con una
coreografia, (en su gran mayoria) blen aprendida. Protagonistas en un espacio y
tiempo sélo para ellos y al {érmino de su presentacion: caras de ks espectadores
gustosos, jubiloscs, aplauses, pofras, gritos, sitbidos. Y, ;jqué quedd deirds de ese
resultado? Las clases de danza, en su gran mayoria, fueron cafificadas {por docentes
titlares) de ndisciplinadas, no hay control, donde hubo mas problemas por mal

P Reg-5, pag. |5
1] Ree-5, pig. 72
" Reg-5, pig 3840
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comportamiento; no obstante, fueron las materias mas esperadas por ks aumnos.
+Cudl es el sentido de una clase de danza para el sujeto?, ;Qué es lo que le otorga
ese significado para desear permanecer en ella?, ;es la docente?, ;la misica?, ilas
relaciones que se gestas en ésta?, ;es el poderse mover, poner de pie, bailar,
moverse, escuchar el ritmo, ka letra de una cancdn?

e 2 docentes de Educacion Fisica. Cada profesor con una responsabikdad de mas
de un grupo. Uno de ellos responsable de los grados 1°, 2°, y 3os, € siguiente con los
grados de 4°, 5° y 6°. Programadas dos horas por semana a cada grupo para la
actividad de Educacion Fisica. jEspacio mas que esperado! La actitud del docente:
responsable ded area, siempre se les observd preocupados por su trabajo; una
ptaneacidn previa de las actividades a realizar con los grupos, segin el horario
establecido. Cabe aclarar que ka observacidn fue mas directa con el responsable de los
40s, 505 y 60s, a quien se le vio un poco alejado de la normatividad bajo la cual
actuaban otros docentes, en el sentido de mantener flexibilidad en la formacion de los
grupos para salir a tomar su clase: los alumnes podian tomar agua en e momento que
asi lo necesitaran, es decir, discipiinadamente, bajo sus propias estrategias, pero sin
inmovilizar y otorgar rigidez al sujeto.’"?

El clima percibido en e grupo (donde se frabaid especifico la investigacion) a lo largo
de un dia que les tocaria Educacidn Fisica, era de actividad, jubilo, impaciencia,
emocion, preocupacion: -‘maestra, (¢S vino e maestro de educacion fisica?”,
respuesias tajantes y parcas: -"No s, dejen de hablar y ponganse a trabajar'"’
¢ iCudnto tiempo de espera para la legada de un dia que tuvieran esta clase?!. Y los
textos en las hojas de! Diaro escolar {"Nuestro Diario”) habtaron por si mismos, fueron
de las actividades mas significativas durante un dia: ’

Ecatepec, Méx. a 8 de septiembre del 2005

Hoy me gustaron todas las clase la que mas me gusto fue

educacion fisica por que jugamos futball y ganamos no

" Rep4, phg 015
""* Reg-1, pig- 36
' Texto redactado por vo ikegrante del grupo 5% C ex ¢l Diario escolar.
74



» 3 docentes en e drea de computacion''®. Resuitd interesante conocer que solo
profesores y profesoras titulares, asi como de computacion tuvieran un apartado
especial en o Manual de Lineamiertos, pues sefia kogico pensar gue si existe un
reglamento para ellos, también lo deberia existir para todos quienes participan en este
tejido, no es asi. ;Serd porque a estos Ultimos se les responsabiliza del cuidado de
maquinas {computadoras) gue, materialmente contribuyen al cuidado de los intereses
economicos de la institucion? Guiados por esta logica, ;jqué intereses vigila y debe
cuidar el profesor titular?

. Un docente de Teatro (para 1os. Y 2o0s. Grados), uno de Canto {todos los
grupos), uno designado para el drea de misica (para impartir a los 30s, 40s. 505 y 6os
grados). La funcion que les caracteriza, a nivel general, es apoyar a la prepasracion de
cantos, en las voces de! alumnado del colegio para hacerse escuchar por la
comunidad en dias festivos: Navidad, Dia de las Madres, Clausura det ciclo escolar en
el caso de la asignatura de camlo, asi como de mosirar sus aptitudes en la entonacion
de melodias recurmiendo a algin  instrumento  musical, demostraciones
corespondientes a la clase de miisica. Mieniras tanto, ef docente de teatro, reflejaba ef
trabajo con sus alumnos en la presentacion de obras durante eventos a los ojos de la
comunidad: ceremordas importantes,’’® o en eventos como los anteriotes. Las
actividades exiras, como por eemplo, ensayos generales o particulares fueron
momentos que, a expresion de los alumnos “les salvaban de algunas materias”, o bien,
“los salvaban de maestras™'" porque rompian la nutina de la clase, porque eran
momertos de convivencia pese a que se seguia la noima para gjecutar 1a actividad.

"S“ElumhrdcmpuestoesdrmdﬂclﬂcmLmuqo s y cuidado de Jos elementos y materiales del

FUNCIONES
Actitud
M una ¢ icacidn excelente con todo el personal de la mstinvcion.
-Tener una mnducaagma-wa, respuesta esspaltica kacia los demds,
-Pri el crech ¥la estima enire los alompos.

-Mancjar estrategias para motivar a fos ahoemaes.
-Los profesores cobrirdn grupos en las horas gue tengan disponibles.
Académico
-Supervisar gue se lleve a cabo el reglamenso que morma en laboratorio.
-Martener en buenas coadiciones las insialoriones, materiales v equipo de biboratorio.
-Coondinarse entre profetores y aurifiares pora ef mejor desemperio de las actividades.
-Congolar Ia asisiencia de grupos en las pricticas de laboraiorio, asi como su coaduccion ¥ preparocion
aderuada. (Fancion vy lincamientos presenes en €] Manual de Fanciones, Lincasvicntos ¥ Procedimientos del
Colegio)
€ « A riversario de la Independencia de México, de b Revolucién Mexicana, “Dia de) mifo”, priecipatmente.
' Reg-3, pag. 127-129
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La enunciacion de estos acontecimientos se hace con el obietivo de revisar gque ain
cuando el contexto institucional, como trama, participes de effa docentes, alumnas y
aumnos que mmprimen codigos, representaciones, nommas y rituales, donde se
instituyen los modos de relacionarse, via, por ejemplo, de los bastos reglamentos,
ocurren hechos que dan significado durante la permanencia en ésta.

En relacién con ello, R. Kaés dice gue "la institucion es un espacio extrayeciado de
una parte de {a psique, es a la vez afuera y adentro en la doble condicion psigquica de
lo incorporado y el depésito.”™'® Es asi como supera las paredes del estabiecimiento,
ya que instala controles, espacios, poderes y saberes que producen efectos
contradictorios en la institucion fantaseada que cada uno Reva dentro de si. Asi vemos
que la institucion esta investida de deseos y expectativas que en los distintos
momentos de su historia pueden ¢ no coincidir con los deseos y las expectativas de
aquellos que la crearon.

El personal directivo se conforma por:

- Director General

- Sub-director de Servicios Generales

- Directora escolar

- Subdiector escolar

- Coordinador general

- Coordinador del drea del Desarrolio Interdisciptinario

Cada uno de eflos con su funcién institucional definida, establecida en el manual de
Lineamientos, cuya presencia en la escuela es para determinar cémo debe ser [a labor
ded docente, en tanto normatividad a seguir para cumphr debidamente con las tareas
que le son asignadas y hacerse asi acreedor a titulo de buen maestro, porgue cumple
al pie de la letra con todos y cada uno de kos lineamientos porque conoce e manual:
horarios de trabajo, presentacién e imagen, ambiente de trabajo, participacidon en
juntas y reuniones, presertacion de su salon de clase, trabajo en planeacidn
académica, en cuademno de contenidos; bo refererte al desarollo de su clase, uso de
formas e instrumentos para evaluar: cuademos, libros, tareas, examenes, disciplina;
estrategias para regular la conducta.

¥ Crema. Miritla, “La psicopedagogia mstitacional en ks escocla. Alpunas consideraciones tedricas y practicas”, en
Buteiman, Ida {1998). op. cil. p. 16]
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Seria importarte cuestionar ;Qué procesos hacen posible fa institucionalizacion del
supeto a la institucién educativa?, ; Qué procesos experimenta el sujeto para cumplir Ia
noma?

Y habiar de sujetos, no Unicamente pensando en docentes, también alumnos, pues
para cubrir toda esta serie de requerimientos fa accdn es sobre ellos, ;discipina?,
isometimiento?, ;Cual es la estrategia para cumplir con los lineamientos?
¢Alinearlos? Dice Pierre Bourdieu: ®Instruir, asigrar una esencia, una competencia, es
imponer un derecho de ser que es un deber ser. Es significarie a alguien lo que es, en
el escenario institucional, soctal y, a veces, personal, y significarle que tiene que
conducirse consecuertemerte a como se le ha significado” (1980).

iDe gqué estrategias se vale para sobrevivir ante las formas de socializacion que le
adhieren y le hacen pertenecer a la institucin? Agui el interés y necesidad por enfrar
en un constante cuestionamiento sobre el sentido que los sujetos en las difererdes
actividades que rebasan las formas rigidas en que se pretende se logren los objetivos,
porque si bien es cierto, los reglamentos diseflados en cada asignatura,
independientemente af reglamento escolar, se hacen presentes de manera interna,

112

MISMOSs que se leen, se pegan en el sakin al inicio del ciclo escolar.

Distribucion y organizacion de los espacios
En tanto a la estructura fisica de la escueta es importante mencionar, con et objetivo de
entrar al terreno y observar cudl es el uso que se dispone para los diferentes espacios.

Son cinco los edificios que la componen, dispuestos para la distribucidon de autas,
sanitarios, oficnas, lugares de intendencia, salas de maestros. El primer edificio, en su
planta baja se instalan 4 salones a ser ocupados por estudiantes de ter. Grado y en su
planta alta son 7, designadas para grupos mas avanzados 50s. y 6os. en el
entendimiento que los mas pequenos deben estar en la parte baja, pues corren peligro
a subir o bajar constartemente las escaleras.

Es posible presentar esta distribucion, pensando en tres espacios.'® Luego entonces,
este primer recomido, pertenece al primero de eltos, en donde también es posbie
ubicar un segundo edificio, en su ptanta baja dos espacwos designados a sanitarios,

"9 Reg-2, pap. 15
' Ver Amexo 2: Organizacion del espacio e 1a Institucién escolar.



uno para ninas otro para nifos y en plania alta 4 salones, distribuidos para grupos de
4°. Grado.

Cabe sefialar, que la organizacidn se piensa para que ks sajones de grupos de un
solo grado (regutarmente cuatro por cada grado) queden en una misma linea, es decir,
si la planta alta del sequndo edificio tiene cuatro salones, éstos son designados para

La presentacidn de las aulas disponen a los sujetos para flegar a sentarse y tomar sus
lecciones: butacas acomodadas en filas, alineadas una tras otra; al frente, el pizarron,
el estante (para ordenar Ybros y cuademos) y escritorio de la docente.’?' Docentes
titudares y de inglés tienen la responsabikdad de colocar materiad didactico en las
paredes con el fin de que al estar visible para los alumnos, recuerden el conocimiento
con mayor facilidad; o bien, colocar algon tipo de omato alusivo al mes en curso. En
las ventanas visible a padres, personas que van por eflos durante ka hora de salida, se
observan hojas cuyo contenido pone al tanto de las actividades a realizar, quejas,
avisos, sugerencias, feficitaciones.

El mismo espacio lo ocupa & edificio, se podria Bamar de administracion, pues esta
ocupado, en su plarda baja por la oficina del Director General, la oficina de la Directora
Académica, de su secretaria, el departamento de enfermeria, la oficina de la
Licenciada (Sub-directora de servicios escolares), 1a de los Coordinadores, el espacio
designado a las recepcionistas, quienes reciben Hamadas telefonicas, atienden y
canalizan a padres, madres, tutores en general para tratar asuntos directamente con
autoridades.

Este lugar que parece propio Unicamente para maestros, directivos y padres de famika,
es lugar también para los estudiantes, quienes se hacen presentes en diversas
situaciones, entre ellas, sélo por citar un ejemplo, por cuestiones de indisciplina (en
estos casos se les suelde levar con directivos o coordinadores), bajo aprovechamiento
o incummimiento continuo en faltas de trabajo que se deben realizar en casa (tareas),
soficitando el apoyo de las autoridades del Colegio, ' ;se vera afectada la autoridad
ded maestro at recusTir a este tipo de apoyo? Otfra situacion que les dio presencia en
este lugar, fue cuando alumnos decidian acercarse al Diwector General, o bien, a la
Directora escolar para hacer de su conocimiento algiin tipo de peticién, demanda o

! Reg-1, pdgs. 74-82
'Z Reg-2, Rps. 35-37
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queja. Se les dwo la apertura para hacerko, por lo tanto, se sabian con la libertad para
ello.

La Sala de maestros en este mismo edificio. L.ugar que ocuparon los docentes durante
sus horas Fbres; se les veia legar a algunos cargados de materniales: libros, cuademos
para calificar o que no les habia sido posible durante su estancia en el aula; otros
tantos, preparando matesial didactico, o bien, consumiendo alimentos, quienes daban
lectura a su peridico; en grupitos, comentando sobre su vida personal (problemas
familiares, presiones econdmicas), también haciendo comentanos, en forma de queja,
sus inconformidades dentro de ia institucion, problemas con y en el grupo,'® en fin, un
lugar complejo de interaccidn.

B patio pincipal, compartiendo este mismo espacio. Lugar de silencios y gritos; de
rigidez y movimiento; de pasos cortos, quedos y saltos, comretizas; lugar de llantos y
risas, de caidas, de revueltos, lugar de movimiento cargado de afecto. Los uscs mas
comunes: ceremonias civicas cada funes, recrecs y la dase de Educacion Fisica, en
algunos casos extraordinarios, para bevar a cabo ciertas actividades que docentes
planeaban para ser ejecitadas al afre libre con su grupo.

Parecia, en todo momento, estar custodiado: durante ceremonias la vigilancia era para
que los cuerpos estuviesen bien parados, con brazos a los costados, bien aineados.
Durante e recreo: “No comas’, "no juegues con pefofas u objelos que simudaran ser
balones”; docentes en lugares estratégicos, segin el lugar de su guardia ;quiénes los
movian?, algunos mudos, firnes, de expresion recia, aperiura al contacto muy poca.

Alumnos gozando del espacio fisico y del tiempo para platicar "cosas de mujeres™?,
jugaban dandestinamente con corcholatas, latas de refresco ful-bol; tiempo para
sentarse no como se indica en & reglamento al interior de cada saldon: Bien sentados,
espalda recta, brazos cruzados, piemas cermadas {a las nifias), no, sentados en ef piso
como mejor kes hiciera senti; espacio para comunicarse e inleractuar con los
compaineros de otro salon; asi también llegd a ser un espacio de conflicto entre efios,
se suscitaron disgustos, malentendidos, en alkgunas ocasiones, golpes, flamadas de
atencién, regancs; espacio propicio para, acostados boca abajo en el piso, jugar

1B Reg-§, pags. 25.27, 28, 31-36
' Reg-6, pig. 7



“fuercitas” '?; lugar donde inclusive se Hegaba a romper un poco con la formalidad ded
contacto que da en ofros espacios con docentes, Se sorprendid, en varias ocasiones a
un grupito de nifias de 5° grado dirigirse a su maestra para preguntarle:

-"Maestra, ;usted tiene novio? eeceeh, si, es fe maestro Ricardo verdad?. .

- Quién le dio la tasfetita que tiene en su escriforfo...? (las nifias sonrentes, picaras,
con la intencidn, tal vez, de comenzar a general el diddogo al respecto con su
maestra)'® O bien, acercandose para pedir un consejo:

-*Maestra, ;podemas confiar en usted?...”'?’

Ciertamente y como algo paraddjico, las instituciones no se nos presentan como
instancia histdrico-social, sino como instancia singutar de practicas, de tareas, de
interacciones, trama de relaciones {sociales, laborales) y de vinculos (relaciones
investidas de afedos), donde los sujetos toman parte en ellas interviniendo y, a su vez,
constituyéndolas.

Son las practicas humanas las que generan, reproducen y transforman las
instituciones
..una primera instancia generativa, aunque agui como una instancia social, la
percepcion que tenemos cotidianamente es que las practicas estan separadas de

lo institucional; al contrario, percibimos lo institucional como b que estructura y
organiza ei hacer.'®

Esta caracteristica de las instituciones, la instancia de los sujetos
constituyéndolas, implica acepiar que hay partes de nosotros puestas alli (actos,
relaciones, afedos) y que estas partes no nos pertenecen en propiedad (Kaés,
R., 1989}. Suieto e institucidn: una relacién que es fuente basica y constante de
tension, de malestar, de disputa. Sea que esta se afimente de la lusion, desde la
vision individualizada, de que 1a institucion esta hecha para cada uno de nosoiros
personalmente, ¢ "que es propiedad de un amo andnimo, todo poderoso, mudo o
encamado en alguien con poder.'?

Admitir gue una parte de uno, de su creacidn y su producto no pertenece sino a la
institucion y que, paraddjicamente, esta parte exproptada es la que lo sostiene y le
posibilita constituirse como sujeto social y como sujeto de la educacion es una de as
mayores dificultades de la vida sociat e institucional. Tan dificil es aceptario, que

' Reg-3, pag. 28

'77 Reg-3, pag. 35

' Garay, L. “La cuestion institucional de la educacion v las escuchs. Conceptos y refleviones™. en Butelman, 1da
(1998) op. ciL. p. 143

' Kaés, R., 1979, en Garay, L. op. cil. p. 143



pemite asegurar que ef conflicto, intermo al sujeto, entre individuos, grupos e
instancias, es constitutive y permanente de los escenarios institucicnales.

Retomo, Sujeto e institucion: Una relacion que es fuente basica y constante de tension,
de matestar, de disputa y, dentro de la misma, ; Cu# es of lJugar que ocupa el grupo de
5° C, objeto de estudio en la presente investigacién? Si bien es cierto, como o afirma
Lucia Garay, las instituciones desarrollan su propia Iogica segin la diversidad de
funciones que adguieren, tanto para la sociedad en su conjunto y para los seciores
sociakes que las promueven y sostienen, como para los individuos singulares que son
sus actores, quienes con sus practicas cotidianas las constituyen, las sostienen y las
cambian y entre las kgicas que mueven esta instituciin educativa, es asignar un
espacio a cada grupo, segun e grado y las necesidades de éste, es 0 que se
pretende: distribucion de espacios —los mas grandes para grupos de grados mas
avanzados y los mas pequefios para grupcs de los primeros grados-.

Particularmente, al grupo de 5° C le fue asignado un sakin ko suficiertemente amptio
por la cantidad de alumnas y alumnos alli inscritos (38, 15 hombres y 23 mujeres),
cuyo espacio se distribuyd para incorporar 40 butacas (una para cada estudiante), un
estante (mueble destinado para guardar libros y cuademos de alumnas y alumnos), un
escritonio {para uso delfa docente), pizarrén, un mueble (caidn que la maesira titular
ocupd para colocar filas de cuademos a revisar o ya revisados, espacio que también
dnamizdé la ruting de calificar, pues al encontrarse en la parte posterior del aula y
apoyada en éste soBcitd en varias ocasiones los cuademos para ahi calficar). Asi la
ocupacion del saon.

Lo institucional surge desde la organizacion especifica y las formas gue adopta,
mientras tanto, la trama o microtejido que se construye desde las interacciones que
responden necesariamente a los parametros de sociakzacidn establecidos para béien
mcorporarse a kos grupos, es ko que hace de la vida cotidiana escolar un mundo de
vida, formas particulares de inlervenir, de complejizar. Las practicas no toman un
sentido y direccidn lineal, en todo proceso existen dindmicas gue bien pueden facilitar
o dificultar el trayecto hacia la adquisicidbn de un fin. Por tal motivo deviene la
importancia de estar aflf, de sentirse parte del proceso y conocer de cerca los modos
de hacer, en este caso, de ka socialidad en la cotianidad de la escuela.
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CAPITULO HI
CONSTRUCCION CONCEPTUAL Y METODOLOGICA DEL OBJETO DE
INVESTIGACION: LA ETNOGRAFIA, VIVIR PARA COMPRENDER E INTERPRETAR
LA REALIDAD.

*...el andfisis de la cultura ha de ser por tanto,

no una clencia experimental en busca de feyes,

significaciones
Ciifford Geertz {1991:20)

Woods Peter (1986:12)

Si tomamos esta idea como referente para iniciar todo un constructo que dirija el como
constryir la investigacion hacia los objetivos, en un inicio planteados, se debera
considerar que, tal vez, un curso de etnografia podria quedar en la experiencia del
referente ledrico, mas no se podra hablar que se aprendid a hacer etnografia, pues se
aprende haciéndola y no memorizandola. Asi, el objeto de este apartado es visuakizar
que la teoria y la practica se fundan en la practica de la etnografia. Dice Ball (1984)"*°
que es como “moniar en bicicieta: por grande que sea [a preparacién tedrica que se
tenga, nada puede sustituir al hecho de momtar y andar”. En sentido estricto esto es
verdad, pero no podria haber un aprendizaje de la etnografia sin la orientacion tedrica
{o académica). Por lo tanto, propongo a continuacion reflexionar sobre algunos
supuestos tedricos a partir de los cuales [a perspectiva etnografica puede ser dtil para
la comprension de un fendmeno, dentro de la cuttura, en este caso, la escolar,

3.1. La etnografia como enfoque tedrico de investigacion

Uno de los problemas mds debatidos, asi como io analiza Dithey W.™' es esta
confroniacion que hay entre Ciencias Naturales y Ciencias del Espiritu, sus métodos, la
explicacidn y la comprension respectivamente. Las Ciencias ded Espiritu o ciencias del
hombre e incluso Ciencias de la Cultura han terminado por denominarse Ciencias
Sociales. Esias, en tanto ciencias se distinguen como tales porque someten sus
métodos a escrutinio pliblico, porque se refieren al mundo de la vida que no al mundo
personal y privado, en ese senlido aspiran a la objetividad de su conocimiento
alcanzado. Remitir, en un primer momento, al concepto mismo de Ciencias del Espiritu,
es entender este Gfimo no como alge interno o metafisico, sino en referencia a una
actitud, 2 una cualidad especifica que guia una practica determinada, de alli que tenga

'® Citado por Woods, P. (1998). La escueks por demtro. La etrografia em la Iavestigacin Educativa. Ed
Paidés/M E.C. Barcelom
P! En Masdones, J. M. et al. {1996), Filosofia de las Ciencias Humanas v sociales. Materiales para uma
_fundamentacion cientifica, Barcelona.
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que infemalizarse, en este sentido no hay un solo método clentifico, sino una adtitud
cientifica, si se desea expresar de otra manera, es la existencia de un espiriu
cientifico.

Otra forma diferente de distinguir a las ciencias las clasifica en nomotélicas e
ideograficas (éstas Ultimas descriptivas de situaciones pasticulares), en éstas (ftimas se
halla la etnografia, pues esta interesada en los caracteres idiosincrasicos de la accion
social estudiada mas que en la generalizabiidad de esos caracteres. Se trata de hallar
una comprension mayor de esa accidn social. Como dice Woods "no se trata de
verdades a descubrir, ni de pruebas a realizar, el objetivo es mas bien una mayor
comprensidn de la accién social en la situacion que se estudia®”. ™™ Ciertas posiciones at
irterior de las ciencias de la cultura han establecido una distincidn entre comprension
{e interpretacién) y explicacion, es decir, se distingue entre unas ciencias (nomotéticas)
que buscan ta explicacion, o sea la teorizacidon en funcidon del establecimiento de leyes
o refaciones entre verdades y aguellas que buscan la comprension de lo no faciimente
mensurable, pero tan real como lo mensurable.

No obstante, es preciso acotar, que el caso de la etnografia busca también la
explicacion, puesto que toda comprension es ya una explicacion, la explicacidén puede
intentarse a través de la interpretacion de, por ejemplo, expresiones sociales gque
aparecen erngmaticas.

Max Weber refiere a lo opuesto de la actitud comprensiva que asume el investigador, el
positivismo, apoyado en un pincipio metodolégico de la ausencia de implicacion del
investigador "...para salvaguardar la objetividad. Remuncian a las visiones
comprensivas a fin de oblener respuestas precisas. Delimitan ef campo y aisian
refaciones que estan muy claramente definidas a fin de ser rigurcsos. El Unico lenguate
significativo es ef que tiene fundamentacion empirica y consecuencias empiricas™.'®

De ahi su argumento para destacar que, en el intento por conformar una racionafidad
disiinta, la comprension (verstehen) sea el método adecuado pasa captar un mundo
significativo, intencional; pues finakmente el conocimiento centifico esta enmarcado en
la trama de ta vida, no se puede desligar del proceso de la vida cotidiana, del acto
social y a éste es dificil definide y pardizarse a través de leyes generales; es dificil

' Woods, P. (1998). op. aif p. 66.
'3 Citade por Mardoaes, J. M. (1996}, op cit. p. 149
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hacerlo a través de la explicacion en forma empirico-analitica, pues previo al interés por
conocer cierto fendmeno, el investigador cuenta con un bagaje tedrico — intelectual a
partir del cual comenzard a comprender el fendmeno desde dentro, para poder,
posteriormente, explicario.

Para Gadamer en 1a discusion entre explicar (Erkcfaren) cientifico y el entender
hermenéutico (verstehen), 1a primacia la tiene el entendimiento hermenéutico.
Antes de todo entender explicativo o cientifico natural estd, como previo y
fundante, e entendimiento hermenéutico. Todo entendimiento auténtico exige
interpretacién y toda interpretacidn quiere decir propiamente interpretac¥dn de
un lenguaie. Por esta via, deduce Gadamer la mediacion universal, necesana y
suficiente de todo entendimiento e interpretacion. Interpretacidn que serd
concebida como transposicidn {traduccion} de un lenguaje (texto} a nuestro
lenguaje.™

Entre los intereses, de manera particular, por construir un terreno de investigacion a
partir del reconociniento y atencion a la voz del actor (sujetos) y hadia ef que conduce
el camino que traza una investigacion de cardcter cuakiativa, desde una mirada
interpretativa — analitica del campo que atrae mi atencion, es generar conocimiento det
fenomeno a estudiar ab interactuar con él en e! espacio social y fisico. La posicion
etnografica no supone e estudio de la situacidn como una totatidad de si misma, es
decir, aislada, por el contrario, en los enfogues etnograficos mas avanzados se
reconoce fa existencia de una tolalidad mayor dentro de la cual se incluyen las
situaciones estudiadas; una estructura siempre se halta en relacion con ofra estructura.
No cbstante, y es preciso destacar que la uniddad de andlisis fundamental de la
etnografia no es la sociedad en general.

La einografia pretende el estudio de procesos culturales de un pueblo y, por tanto,
aspira a status de cientificidad: “tratar de formular las bases en gue uno imagina,
siempre con excesos, haber encontrado apoyo, es aquello en que consiste el escrito
antropolbgico como empenio cientifico.”™® Dice Woods que “no hace falta equipo caro
ni complejo fuera de la mente, no hace faka conocimiento de estadistica, ni
experimentos comrolados... (el)...investigador es e principal instrumentio de
investigacion ™'

13 En Mardones, 1. M. (1996). op. cit. p. 71
' Geerte, C. (1977). La interpretacion de las culiwras. Geidisa. Espaiia. p. 71
13 Woods, P. “La etnografia y el maesro”, en Woods, P. {1998). op. cit. p. 21,22



3.2. Decision metodologica: Etnografia analitica

El témino etnografia deriva de la antropologia y significa Beralmente “descripcion del
modo de vida de una raza o grupe de individuos™. Se interesa por lo que la gerte hace,
cbmo se compodta, como interactia. Se propone descubrir sus creencias, valores,
perspectivas, motivaciones vy & modo en que todo eso se desarrolla o cambia con ¢
tiempo 0 de una situacidn a ofra. Para Clifford Geerlz la etnografia es "descripcion
densa {...) es como tratar de leer (en el sentido de "interpretar un texto™) un manuscrito
extranjero.”" Para &), la etnografia trata entonces de “desentraiar las estructuras de
significacién”, pero su tarea no debe ser comparada con 8 de descifrar un cidigo,
pues mas bien es semejante a la de un critico literano, o quiza mas preciso es lograr
conversar con s miembros de una cultura.

En refacion con esta idea de conversacidn sera Oti el siguiente pensamiento de
Geertzz "Cuanto mas me esfuerzo por comprender lo gue piensan y sienten los
marroquies, tanto mas kogicos y singulares me parecen.”*® £| etnografo debe primero
comprender y luego explicar la multiplicidad de estructuras conceptuales compiejas. La
etnogralia pretende hacer todo esto desde dentro del grupo y desde dentro de las
perspectivas de los miembros del grupo. Lo que cuenta son los significados e
inlerpretaciones de ks sujetos. Luego entonces, la etnografia se ocupa del punto de
vista ded sujeto y la perspectiva con que éste ve a los demas. El etnografo, sostiene
Woods, representa a ka realidad estudiada con todas sus diversas capas de significado
social en su plena riqueza.

La einografia se traslada, del estudio de las culturas dominadas (o primitivas) al
estudio de las sociedades dominantes {o compilejas), lo cual expresa esa tendendia a
descubrir lo que no podia descubrirse desde la miada etnocénirica, desde la normma,
desde el poder; dice Rockwell: “Dentro de este nuevo contexto, la tafea basica de la
etnografia es 1a de documentar o no documentado: esta tarea generada en ef contexto
de las cutturas agrafas y extranas, ahora, descubre y atiende a los fendmenos propios,
demasiado familiares, y por lo tanto, igualmente desconocidos.” '3

La etnografia analitica se nscribe en un esfuerzo por vincular o tedérico con b
empirico, se frata de un trabajo interpretativo al pensar en una construccion

g
Hid p 27
" Rockwell, E. {1987:7) citada por Cahvo, B “Etnografia de la Educacion”, en Nueva Anfropologia. Vol XIL Nom.
42, México, Julio 1992, p. 11
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conceptual, que rebasa la pura descripcion del fendmeno; diche vinculo es promotor
de asentar que, alm cuando parte de preguntas, conceptualizaciones y categorias
tedricas no estan acabadas, no estdn cemmadas, no se encuentran perfectamente
definidas, por tanto, constituyen un punto de partida y una guia durante la
investigacion; las unidades de anabsis (conceplos y sus relaciones) se van
constituyendo a lo largo del trabajo de campo.

Es importante hacer la anotacién que la etnografia analitica o interprelativa mantiene
su distancia con lo que es |a antropologia interpretativa en el sentido que los simbolos
culturales dejan de ser el eje y el significado de las acciones se asocia a ofras
dimensiones... los sujetos de estudio —se consideran- protagonistas de la historia y
como actores sociales con intereses personales e institucionales bien definidos...” ™
porque pese a que los acortecimientos son propios de una cultura, bajo esta
perspectiva se les trata con cierta autonomia y dependencia de ser concebidos como
practicas sociales al interior de instituciones concretas, e aqui & fratamiemo del cbjeto
en relackdn con sujelos.

Debido a que la einografia analiica (interpretativa) permite estudiar contextos
especificos, entre los recursos tiene hugar la observacion y participacion intensivas. La
comprension de lo especifico se hace necesaria a través de la documentacion o
registro de detalles concretos de las practicas. Lo que un buen etndgrafo hace, segin
Geertz, es “estar alli... conocer y entender a los actores, a las gentes y sus vidas™ ',
Significa describir la vida cotidiana y describir lo invisible de la misma: hacer “que o
familiar se convierta en extrano, el lugar comin en problematico; kb que acontece se
hace entonces visble y, por lo tanto, puede hacerse sistematicamente
docusmentable.”

Pese a este afan de conocer y entender lo que pasa y que hace necesano un registro
minucioso de ko observado, es decir, constituye la base de la informadién empirica, se
aleja este tipo de etnografia a la posdivista, pues ésta se encarga de describir los
hechos, de comtarlos, de medirdos; son objetivos porgue existen, estan alfli y esla
distancia que toma €l cientifico se limita a describirios, no profundiza.

'* Calvo, B. “Etnograha de la Educacion™ (1992). op. cit. p. 12
" Geertz, C. (19770 op. cil. p. 11, 14
" Erickson, (1986:121)



La etnografia a la que se recwre para realizar esta inwvestigacion, es este trabago
donde los ingredientes constituyen un marco empinico y uno tedrico orientada a la
construccidn del conocimiento a través de la lectura y de la interpretacion de
realidades directamente observadas. Dice Geerlz, estar allf implica desamollar una
capacidad reflexiva durante todo el trabajo de campo, que le permita al etndgrafo
descubiir o invisible. Después de hacer este recormido es notable que la decisidn
metodoldgica para abordar ef objeto de estudio gwa en tomo a esta perspeciiva
etnografica, pues se considerd la mas pertinemte al tener las herramientas epistémicas
y praclicas adecuadas para el desarrollo del estudio. Por medio de ésta se vio la
posibikdad de penetrar a la vida cotidiana escolar de los aumnos, dado que, como se
menciond anteriormente, suele mostrarse invisible para quienes aun cuando
participamos de ella, es ajena. Esto lleva a considerar que la investigacion desde este
enfogue, posibilita el andisis de las practicas y el proceso de sodialidad de las nifas y
los nifos de 5°. Grado en un marco de institucionalidad, donde éstas toman presencia
y es necesano ahora documentar.

Se recute al término proceso porque, si bien es cero, la sociakdad se va
conformando, se va constnyendo socialmente. Las formas de socialidad no tienen ia
misma dindmica de un grado a otro, de un cido escolar a ofro; inclusive, es posible
apuntar que las practicas cambian después de cualquier receso escolar al constituirse
€spacios que rompen con la dinamica qQue se va dando. El siguiente aspecto a
investigar, las practicas, recuperando el concepto desde |a vision de Michel De Certeau
como esos "modos de operacién y esquemas de accion, maneras de hacer'* en este
caso, de hacer de la socialidad un espacio dentro de la realidad escolar y que se da no
sglo entre pares de alumnas-alumnas o alumnos-alumnes, sino entre los diversos
sujetos gue hacen de la escuela un terreno de vida, de exsstencia.

3.3. Metodologia del Objeto de Investigacion

Tomar ta primer decisién de entrar al campo del terreno educative para dar respuesta
al qué sucede, centrando la mirada en estudiantes (nifias y nifios de 5°. Grado) detras
de la cuesbon institucional de la educacion en una escuela primaria de casacter
privado, trae consigo la necesidad de tener un acercamiento con ellos en fanto sujeios
gue no sOlo asumen la institucionaldad, la normatividad, el orden; imprimen vida y

¥ De Cerican. M. (1999), “Lo activo ¥ Jo pasivo de ks pertenencias”™, en La loma de i palabra v otros escritos
politicos, p. 37
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movimiento a esta dinamica, asi como enfocar el contexto de 1a institucion en que se
desenvuelven:

+ ;Quve hacen?

« ;Quédicen?

» ¢ De qué piatican?

» ;Quées lo que mas les interesa?

s ;COmo achran?

= ;Como sobreviven ante el caracter institucional de la escuela y que adquiere el

proceso educativo de manera formal en et aula?

Es posible hacer referencia a la etapa del trabajo etnografico comprendida de
septiembre del 2005 a mayo del 2006 con un grupo de 5° Grado donde el trabajo de
construccién del problema de estudio se efabord paralelo al de campo, y los supuestos
de uno y los hallazgos en el otro permitieron ir acotando el tema y enfocando la mirada
hacia suceses mas especificos del objeto pretendido. En este sentido, me dispongo
ahora a realizar e recormido a través de los momentos de la investigacion etnografica:

Momentos del trabajo de campo
Fue importante hacer una delimitacidn en tres ambitos principalmente: comfexto,
actores y escenarfos.

12 Delimitacion del contexto

A razdon de mi estancia en ef Colegio Winston Churchill como docente, asi como
observadora participativa, una vez que se asume la tarea de investigacion, el espacio
fisico sobre el que se incursiona para rescatar el trabajo empinco es este Colegio de
caracter privado.

La participacidn activa en ia institucidn tuvo un papel preponderante en la definicion del
objeto, fue aqui, en medio de ia tarea educativa, donde surgen las interrogantes, los
primeros cuestionamientos; ademas es el lugar donde se tejen las relaciones entre
todos los agemes que dan vida al proceso educativo. La poshilidad de integrame
completamente y ser parte de la cultura escolar fue satisfactoria a constituirse como
una ventaja que facilitd el contacto con los ofros sujetos y con k3 institucion misma; no
cbstante, también fue un obstaculo al ser parte de la misma. Debta tomar distancia de
la vida cotidgana, Yo que me coloch en vafias posiciones; primero, con una vision muy
positivista respecto al tratamiento de la reakdad, es decir, hacia alusion a fos datos de
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manera descriptiva, objetivandolos por el hecho de situartos como parte presente en
las practicas. Fue a través de la refacion que se comenzd a entabler con elementos
tedricos, cuando la distancia con la problemdtica institucional se dwigid hacia el
objetivo pretendido de interpretar y comprender.

2 Los actores

Actualmentte (ciclo escolar 2005-2006) el Colegio —seccién primaria- se integra por 699

estudiantes en edad escolar, de los cuales se derivan 24 grupos de 1° a 6° grado. En
¢l siguiente cuadro se muestra ka distribucion de éstos:

Cuadro No. 1. Cuerpo eshxfiantado del Colegio Winsion Churchid

Gradofgrupo No. Grado/grupo No. Grado/grupo No.
Eshudianies Estudiantes estudiantes

1° A 24 A 25 3 A 30

1°. B 23 2B 30 3*.B 29

1°.C 25 pail o 29 F.C 30

1°.D 26 2D 27 3°.D 29

|

Grado/ No Gradofgrupo No Grado/grupo Mo.
Grupo Estudiantes Estudiantes estudiantes

4% A 28 5. A 29 6% A 31

4°.B 27 5% B K| 6°.B 30

4°.C 29 5.C 38 6°.C 33

4°. D 28 5.D 38 6°. D 30

| j

La muestra de aclores se limita a grupo de 5° C que esta integrado por 38 estudiantes:
15 hoimbres, 23 mujeres, instatados en un rango de edad entre 9y 11 afios.

Cuadio No. 2 Grupo de estudianies con queenes se realizd ka vestigacion

9 anos 10 anos 11 affos
Nehos 1 11 3
Nifas ! 0 10 13

La decision por trabajar directamende con este grupo esta sujeta a vanas razones:

. Son estudiantes que, al ncorporarse en unc de sus (itimos cickos dentro de ta
escueta primaria, el pentitimo, 1a intensidad con que viven la interaccion cara a cara es
alm mayor, en comparacion con grupos de grados mas pequefios (1°, 2° o 3er. grado).
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= La riqueza, en tanto diversidad de la dindmica durante las practicas de
socialidad, asi como la definicién de un proceso se vislumbro como factor positivo
hacia la profundidad de interpretacion a la que es posible Begar.

. Las condiciones familiares y economicas de estos estudiantes inscritos en
escuela privada, donde las exigencias economicas, hacia el padre de famiia son
mayofes, en comparacion a estudiantes de escuelas oficiales, considero podria
constituir un punto importante a destacar en tanto a las formas que se dan las
practicas de socialidad; condraste que, en investigaciones posteriores fuese posible
retomar y comparar, a replantear, por efemplo, como influye el medio socioecondmico
en la cotidianidad que se genera dentro de las instituciones educativas, cuya
institucionalidad varia una respecto a fa olra y ello interfiere definitvamente en los
procesos de formacion que, a su vez, distinguen el tipo de procese que la situacién de
los sujetos genera.

- Son seres que disfrutan la interaccién con el otro, podria asegurar, priofizan
esta forma de hacer socialidad sobre los objetives formales que ia escuela se propone
= Si recordamos el rango de edad (9-11 anos), se trata de estudiantes ubicados
en un periodo preadolescente. En palabras de Simms J. A “es una etapa de dominio
en la cual no sdlo descubren o que deben hacer, sino que se hacen conscienies de ko
que estan haciendo,”* caracteristica enmarcada sobre los procesos de socializacion
a hacer patente la conciencia que se comienza a desarrollar, o bien, que ya se ha
desamoliado por un ejercicio de modelamienio de conducta con los diferentes grupos
con los que se entra en relacion: familia, grupo de iguates dentro de la escuela, adultos
en general. Dato importante porque se entrara entonces a un terreno donde se juegue,
interpretativamente, la socialidad entre las formas de socializacidn gue tienen un lugar
dentio del espacio.

En la Mgica de caracterizacion de los sujetos durante esta etapa de su vida se
destaca, desde la perspectiva de Simms: '

- “Sobre la base de su dominacién, modelan su conducta de cada uno de los
grupos de su edad, que af mismo tempo se convierten en un campo mayor de
experiencia en e papel logrado.”**¢

™ Simms, 5. A. {I972). Sociafizacion v rendimienio en Edecacion de ires o trece afios. Ediciones Morata. Madrid
. 107
EjIdt:l;n
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= Equilibran las pretensiones de su famifia, sus amigos y el colegio. Son sujetos
sociales que interactian, una vez que ingresan a la escuela, con gran vanedad de
sujetos ¥ cada uno sabe cémo debe actuar, conocen su deber, han aprendido a
ajustarse a la norma, su estancia y permanencia en la escuela lo dice todo pues es ef
lugar que da continuidad al proceso que alinea su comportamiento, segun las
expectalivas de la sociedad. Ahora es preciso hacer visibles sus propias expectativas,
Sus propios proyectos, no en funcidn de las generaciones adultas, si de lo que ellos en
su discurso manifiestan. Un discurse que se lee en su actuar, sus pakabras, sus
gestos, sus risas, sus slencios, Sus resistencias.

3°. Los escenarios

Si blen es cierto, la investigacion en el terreno educativo requiere de un esfuerzo
considerable de autocritica y rigurosidad en el mayor ambio posible para que pueda
ser considerada como un verdadero campo cientifico.’” La rigurosidad del estudio se
vincula directamente con la profundidad y reflexividad que se hace de la misma
naturaleza y trascendencia del objeto en tanto a la interpretacion de los datos
empiricos, mismos que ocupan un lugar en la institucion defindda, como tereno de
imvestigacion. Si me plantease la pregunta ;Qué deberia estudiarse del proceso y las
practicas de sociabdad? Consciente de saber que no exactamente deberia dar
respuesta con otra pregunta, mas, en primer momento y con la finalidad de comenzar
a construir una posible respuesta, sefia: ;Qué escenarios a estudiar?

» E} aula escolar (Durante las clases de espafiol, matematicas, geografia,
civismo, hisforia y ciencias naturales; clase de Inglés, de Cardo, cdase de
Educacion Fisica).

" = Espacios utilizados para tomar su clase de danza.

» Pafio de la escuela (Pasilios y durante los recreos)

La apertura a los diferentes momentos y espacios que conlleva la investigacion de un
mismo objeto, evidentemente garantiza su rigueza, asi como el grado de analisis por la
garantia de triangular observaciones en diversos momenios y se otorgue mayor
confiabilidad a las categorias que surjan de este trabajo empirico. De acuerdo a lo que
sefiala Angulo Rasco (1992), desde la perspectiva interpretativa, uno de sus fines mas

1% Seria wn “ohxiiculo episeemeligico”, desde la visida de Bachelard (1974) geacralizar la condicién a iodos los
sujelos., no obstante, es v espacio de caracierizacion de sujetos de entre 9-11 afos, rescatando, en a medada de o
Posﬂ:lc,lasp‘ﬁchzd&samgma]kjad.
T Pacheco, M. (2000). La imestigacion social Problemdtica metodologica para el estudio de la edecacidn.
Tercera época.
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significativos es la generacion de teoria, fo cual va mas alla de las de sentido comdn,
pues devuelve una imagen mas rica y profunda de la realidad estudiada. El proceso de
recopilacion de informacitn y analisis de datos se constituyen procesos paralelos de tal
forma gue e producto demuestre una construccidn tedrica inductiva apoyada en el
dialogo constante de los datos que aroja cada uno de los instrumentos. Esta
construccién tedrica revela una necesidad de evidenciacion a través de la base
empirica, por lo tanto, los escenarios suficientes y la informacién confiable.

Se determind & aula y ef patio, en sus diferentes momentos, por constituirse espacios
de interaceién y movilidad social, donde en un 70%, hablando en términos numéricos,
permanecen los estudiantes con guienes se decidio trabajar.

"Si en e saldn de dlases tomamos seriamente las experiencias de la gente, las
historias sociales y personales de las cuales vienen estas experiencias debe ser donde
comencemos {...) kb que significa, social, histérica, culturalmente e estar “aqui.”'*®
Bajo esta mirada, bo que offece ef aula escolar no es unicamente el producto de
procesos ensefianza y aprendizaje que demanda la institucionaldad de las practicas,
existen otras, por ejemplo las de socdialidad cuyo contenido tienen un significado
importante de la vida en las escuelas.

Posterior a la defmitacion de tres ambitos importantes, hubo kB definicién de los
documentos a través de los cuales se compilaria el daloc empirico, documentos
etnograficos que permitieron tener un seguimiento y estudio del objeto. "La definicion
de un documento einografico es la objetivacidn concreta de procesos de indagacion
particulares, que permiten sintetizar momentos especificos derivados de la
construccion objetual y muestran el estatus de validez de las inscripciones e
interpretaciones producidas.”**® Esta definicién se realizé con base a kas necesidades
en el tratamiento del objeto que, por tratarse de un hecho dentio de ka cotidianidad de
la escuela, exigid captar momentos fieles en ka riqueza que offece estar en contacto
directo con los actores. Veamos el siguente cuadro:

Y Nelly, 1990; p. 40, en McLaen, P. {1989). La vido ew lar escuelar con uR comexkario sobre o libro v ura
respuesta del awsor mis un comentario a o edicion revisada. S. XX, p. XIV
" Toid. p.66
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Cuadro No. 3. Insirumentos-herramientas de trabajo

instrumerdo Cantidad y/o fecha que abarca |3
cacid
v Diaric Escolar (producto de las Sep 2005 — Febrero 2006

experiencias que las y los alumnos
escriben  dianamente en un
cuademo} :

¥ Registro de observaciones en Sep 2005 Mayo 2006
diversas situaciones de interaccion:
Aula escolar, recesos, clase de
espainol, educacion fisica, danza

¥ Fotografias (momentos de socialidad
entre las y los integrantes del grupo
a estudiar)

¥ Aplicacion de cuestionarios { 38 a | 3 cuestionaios a cada integrante
estudiantes de 5°. Grado)

v Entrevistas (estudiantes de 5° 15
Grado)

Constituyen documentos, producto no s6lo de quien realiz6 la investigacidn (yo), son
las voces, la escritura, e sentir de los sujetos con quienes se entrd en accion.
Comenzar a cuestionar la institucionalidad de la escuala como paste de un proceso
sociafizador que fomenta, crea las aptitudes y actitudes del sujeto para incorporarse
satisfactoriamente al mundo social, entre muchos ofros objetivos y, a partir de ella, la
recuperacion de alumnos.

Se trabaj6 con un Diario escolar’™ se sugirio desde e inicio ded ciclo (2005-2006),
cuya finalidad fue tener una memoria del quinto grado. Escribieron en & todos los
imegrantes del grupo, se rokd cada dia. La indicacidn consistid en escribir en sus
paginas lo vivido diariamente en la escuela. Resulto ideresante la propuesta para
grupo; deseaban, parecia, escribir el mismo dia todos juntos:

-"Yo me o Hevo ahora™

-No, yo...”

-"Maestra, por favor yo© (levantaban las manos, la voz, sus cuerpos, sus gestos eran
de querer convencer a la maestra con sus miradas de angustia al pensar que podria
entregario a otros, constituia un momento de tensidn e incertidumbre, ;Quién se lo
Bevara hoy?)

'* Forma paric de uma de las técnicas de trabajo que Freinet instromentd en su clase, concebido como Ua Tecurso
gee parmite desarrollar la capacidad de expreston oral y escrita. Asi también, v fueron los fines para los que se i
Tescatod, constituye un medbo donde e nibo, & nifia escriben ko que viven, sienten, observan, ea resumen Jos aspectos
meresantes para cfles. De esta monera se recupera en el 2ala o candal de experiencias sorprendente, tristes
Tinagias, trascendenlales, alegres. etc. Es up medio para llevar la vida 2 la escuela, imprime motivos para &l trabajo.
La gifia, ¢f nifio al escribir ko gue hizo en }a escoela y fuera de ella esla comunicando al grope sa vida
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E! Diario siempre tuvo una gran demanda, se hizo mas interesanie su uso, pues antes
de iniciar la actividad formal durante el dia, se solicitaba su lectura; luego entonces,
quien habia escrito en &l pasaba al frente, daba lectwra y cemraban con un aplauso. Se
conformd asi en un doble recurso, en datos muy rico, la demanda del grupo por
revisario, la emotividad que manifestaban al keerlo, 1a sugerencia de gquién se lo Bevaria
cada dia. Momentos de intercambio e interaccidn, de socialidad, propiamente dicha y
que fueron significativos y, por tardo, grabados en el registro de observaciones,
reclrso que se trabajo a la par.

En Nuestro Diario’™' los alumnos registraron Jo que mas les significd durante un dia
en la escuela, desde b mas grato hasta los momentos de disgusto en relacitn con tas
tareas propuestas por docentes, o bien, entre efios mismos. Constituyd no sGlo un
Diario escolar, para afgunos también lo fue personal, hubo una apropiacion del espacio
que sabian, era para ellos que compartieron paste de las actividades reatizadas en
casa, en compania de sus familiares y consigo mismos.

El! tratamiento de la informacién, que se vera con mayor profundidad en & cuadro
categorial, posteriormente presentado, consistio en dar lectura minuciosa a los textos
que, durante el ciclo escolar fueron escritos (después de Diciembre, es preciso aclarar,
se interrumpio el seguimiento, ya que el interés se veia amenazado por la rutina con
que se trabajaba, inclusive, la lectura habia perdido para entonces su constancia; no
faltaba quien deseara llevarselo; no obstante y, por razones también de carga de
trabajo, se priorizaron ofras actividades. Constitluyd un descanso en la escritura del
Diario que, después de dos meses, Se retomd con agrado nuevamente), una lectura
independiente a la que se hacia en clase por quienes habian escrito un dia anterior.

La lectura sugirid una codificacién de lo mas visible y con mayor incidencia que los
estudiantes trasladaron a la escritira en e momento de redactarto. Se hace a
continuacién una categorizacion de ko que armojd & documento:

= Al poseer caracter de Diario y no regirse poy ningln tipo de parametro
normativo, en tanto al formato, uso de tintas para escribir, delimitar trazo y tamano de
letra; contrariamente, era su Diario, se ke encuentra como un espacio de libertad donde
es posible escribir lo que para ellos fue su dia no sdfo en la escuela, ya se
menciohaba, también en su casa, en compafia de su familia.

1 Nombre con qoe se dio a conocer dentro del grupo, siendo dlas y ellos mismos quienes asi lo identificaron.
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- Fue notable su interés por dar a conocer o que les parecia mas divertido, lo
que les hacia "pasdrsela blen”'> en la escuela coincidiendo en las clases de
Educacién Fisica, dende tenian oportunidad de ejecutar actividades, entre eflas,
puegos que les permitieron estar en contacto con sus amigos.

Otra adlividad destacada fue la designada a la lectura, conocida entre efos como
“chocolate fiterario”, donde se rompia con la rutina de trabafo diario y, sertados en el
piso 0 en el lugar que decidieran en compahia y compariiendo, con quien mejr se
sertian, Ia lectura dirigida de algin texto literario. Esta actividad dentro del saén que,
junto con otras, como la ejecucion de debates, donde florecian las emociones:
molestia, pasidn, acuerdos, desacuerdos, confrontacion; durante las exposiciones, en
fin, convivencias entre el grupo fue la direccion y contenido de sus propios textos en
este documento.

. El “jPor fin, fa hora de recrecf” (expresion muy recurnida en ta redaccion de los
textos), por e hecho de jugar y de convivir; o bien en adlividades a través de las
cuales un dia en la escuela cobraba sentido, entre eftas, durante el festejo a través de
ceremonias especiales, convivios, pues era posible disfrutar de un mejor ambiente,
mas agradable; otras actividades que se sugerian y se ejecidaban extras a la actividad
cotidiana que implicaba un dia normal: La Cormespondencia interescofar™ o bien, las
que se proponian para ser frabajadas dentro del aula escolar, en equipo
principaimente, pero que, dentro de estas agrupaciones que tuwvieron un caracter
formal por situarse en la ejecucion de algin cortenido escolar, los alumnos les daban
un contenido para intercambiar ideas, conocimientos, emociones.

Ana Vasquez Bronfman e Isabel Martinez'™ han documentado la importancia que
adqguieren las interacciones entre los alumnos en la clase, refiriéndose a esa “cara
oculta de la na® —a escuela- donde se establece, pareciera, un consenso emdre la
geme adulta de que los alumnos van a la escuela para aprender y este aprendizaje se
adquiere en clase, por o Que se piensa en una ofganizacion que garantiza,
efectivamente, durante la clase, trabajaran sobre las lecciones propuestas, de tal modo
que no se admite que desamollen otras actividades y se considera normal que se

52 Som las expresiones gue utilizan al escribir sobre las paginas,
5 Actividad que fuvo lugar dursme ef mes de febrero, motivo del dia 14 “Dia del amor y b amistad™. Se organiai, a
nivel escoela, €} miercambio de cartas a lo largo de una semama con compaferas y compaberos de olos grepos,
motivo de ernocion ¥ guslo en la elaboracidn, espera de una carta cada dia. asi como & incertidanbre por copocer sa
“amiga 0 amigo secrelo”.
¥ Vasquez, B. (1996), op. cit
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sancione o castigue a un alumno que durante la clase se dedigue a otra cosa fuera de
la leccitn. No obstante, Ana Vasquez e Isabel Martinez sostienen también, después de
un trabajo de imvestigacion en una escuela, gue si se pregunta a los niNos si les gusta
ir a la escuela, remiten a Woods, seguramente siempre daran una respuesta afirmativa
y af decir por qué, su respuresta aludira a los amigos, a ks juegos y a los deportes que
se puedan practicar en ella y no tardo por los objetivos que la escuela persigue para el
aprendizaje de contenidos.

Cito ia expeniencia y parte de la tesis que surgen de la investigacidn porque es algo
muy sim#ar y da mayor fundamento a lo que se registrd en Nuestro Diario. Se leen
textos completos cdurante el relato de un dia donde enumeran las asignaturas que
recibieron, haciendoc un alto cuando Hegan a la actividad que méas les agrado, se
desarrollan, no en toda su extension, pero si hay mas emocion al narrar, inclusive por
el tipo de expresiones que se utiizan o hasta por el hecho de recurmir a signos
ortograficos que exctaman lo escrito.

Es notable que cuando las actividades reafizadas en la escueda no surtieron ningn
sentido, escribieron acerca de lo realizado por |a tarde en sus casas, o bien, dan sallos
en los tiempos que lo Unico que refleja es que esperaban la salda: ;Y por fin la
salidal”, pues tal vez algo mas interesante fuera de la escuela les estaba esperando.

. El trabajo ejecutado en equipo, ese que les puso en contacto con ofros
compaifieros tamb#én se develd. Enfatizaron su gusto por trabajar asi las lecciones de
la clase. El recurso del Diario se comwirtid también, en un espacio de sugerencias pues
hubo peticiones para fevar a cabo actividades que, al haberlas realizado en dase y
suwtido un efecto emocionante, grato, era necesarnio para ellos volvertas a trabatar.

Se revelaron momentos de disgusto, de desacuerdo, principaimente ante la forma de
dingir una clase, por ejempio: clases abumidas, discutian que las ciases no eran para
lo que habian sido programadas (por ejemplo, reclamaban que en danza no salian a
bailar); &l terror de los examenes, su disgusto por kas quejas a la hora de [z salida a
sus papas,; lamadas de atencitn; la inasistencia de algun compafero en especial; en
este apartado, sus preocupaciones también por la sancion a ia que en algin momento
se hicieron acreedores lo que podria Hevar a un reporte o una suspensién, siendo
concientes que en adelante deberian cuidar su conducta para evitaro, asi lo
manifestaron en sus notas.



Destacar lo mas relevante, durante los primeros dias y a o largo de 1a revision implicd
tomar decisiones importantes, entre ellas, cuestionar las notas:

- cQué alimenta y qué verdaderamente nutre al suieto de ko ofrecido en la
institucion educativa?

- & Por qué su interés por endrar en contacto con sus pares?

- ¢ Qué sentido tienen y coémo significan los espacios de interaccion dentro de la
escuela?

Y sobre todo, hacer recortes en la concrecidon del objeto de estudio en tomo a ta
primera pregunta con la que se ingresd al campo:

&Qué sucede detras de la cuestidon institucional de la educacidn en una escuefa
primasia de caracter privado en torno a los alumnos?, ;Como viven la institucionatidad
las y los sujetos?

De los primeros datos obtenidos, en paralelo con los que el registro proporciond
abrieron la ruta para destacar las practicas de sociafidad que se inscriben en ¢
proceso y son necesarias de visibilizar por la importancia que tienen para el estudiante
durante su estancia en la escuela.

El! sustento en ta perspectiva etnografica interesada por comprender lo que la gente
hace, dice, formas en que se comporian, e interactian constituyé un valioso recurso
para e rol que asumi durante el periodo de esta primer etapa como etnografa,
haciendo uso de la observacion'® participativa y materiaizandose en otro de los
recursos - materiales de trabaio’>® que apoyaron significativamente ef dato empirico,
e} regisiro de observaciones, en una posicitn de mayor contacto e involucramiento con
el objeto, pues es el recurso a través del que se ve, se escucha, se interpreta la voz,
el lenguaje, e actuar de los sujetos.

Como bien Jo dice Woods," la tabor de la etnografia es esta combinacion que resulta
de la ciencia y el arte de quien investiga, quien devela, quien documenia y, en un caso
particular, al asumirme maestra-etnégrafa implicd tomar cierta distancia de mi lugar

]”“Esmpuu}hnkuwd:mwgihdedamsqumm&hmﬁﬂdehs
fendmenos en estudio. Como tal procedimiento tiene un cardcter sebectivo, esti guiado por ko que pertibimos de
acuerdo con una coestioa gue nos pieocopa. Parece obvio, por fanko, gue anks de imiciar coa us proceso de
ohservacidr micmemos dejar patenie la finalidad con qoe & perseguimos”. En, Rodrigoez. G. {1996) Metodologio
de la Investigacion Cualitativa. Ediciones Aljibe, S.L. p.151

'* 1os maieriales de trabajo de campo “no constituyen datos en si mismos. sino que soa fuentes de datos.”
(Erickson: 1989) Es decw, los datos se constituyen a partis del andlisis.

ST Clr, Woods, P. (1998). op. cit.



desplazandome a otro extremo que permitiera ejecutar un ejercicio de limpieza con et
fin de presentar el dato —aungque no por completo-, lo menos contaminado posible,
porque la percepcion resulta un obstaculo epistemoldgico para la elaboracién def

conocimiento.

L a preccupacion y ocupacion enfocada por docentes {directivos y maesiros} hada el
trabato instifucionalizado en cuademos, Bbros y demas materiales para abordar los
comenidos tematicos, se les da tanta importancia que se les hizo ver como el eje
mediador de todo el proceso educativo, por lo qgue & inicio del trabajo de campo se
comenzé con e registro de lo observado en tomo a la dindmica escotar. Permitid dar
seguimiento a las rutinas que se gestan af inderior, destacando la prioridad hacia las
formas que debe tomar ef contenido, parte del aprendizaje que, se pretende, se
adquiera en la institucion y edlo conlleva un abismo terrible entre forma y fondo.

En un ejercicio de reflexion paratelo surgieron cuestionamientos ante ko vivido: jQué
fipo de experiencias de vida recupera la escuela en la formacion de los sujetos?,
¢ Como cobra sentido un dia de trabaip cuando la riudizacitn de entradas, salidas,
ceremonias, formaciones, organizacion, seguimierto de una clase ya estan dadas?

A través de los espejos del registro se hizo visible lo que mas se cuida del proceso
educativo dentro de la institucidn, por lo que la mirada, alejada del sujeto, captd el nivel
de presitn debido a la cantidad de trabajo se pretende, se trabaje con € grupo a lo
largo del bimestre. Luego entonces, se llevd un seguimiento en el registro, de k&
organizacin de tiempos en el entofno escolar y, de manera especifica, del tratamiento
de éste en el trabajo con el grupo en particutar: docente tras docente, tema tras tema,
actividad tras actividad, tarea tras tarea, regano tras regao.

Ello permitic Bevar la mirada a los sujetos e iniciar una observacién minuciosa de sus
acciones dentro del aula, asi como también en espacios de mayor esparcimierto y
momentos que resuliaban de lo mas esperado de un dia en la escuela: la clase de
Educacion fisica y el recreo. Para realizar esta observacion implcd abrir mis sentidos
de escucha, visuales, tactiles en el entendimiento de que estaba realizando una labor
con sujetos, con personas, con individuos™® en un espacio-lempo de su vida; por lo

"' E} ténmimo individuo hace alusion a un organismo conformado como nea unidad resuliante de Ja suma total de
céhulas. rejidos, aparatos y sislemas que, orgamzados en funcionres preeslablecidas, constitoyen un ser vivo cuyas
caracteristicas fo dotan de una singularidad que b distingue de cualquier oo, ya sea de su misma esperie o de odra.
La conpolacion esenctal de individuo alude fradamentalmente a su cardcier de uridad indivisible, en tanto que es wn
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tanto, se atendid a o que elos proponen en la lectura de todo un texto de su presencia
en el ambito escolar.

JPor qué hablar de lectura de un texto? La escuela es un texito que puede leerse
desde fuera o descde su inderior, asi como las praciicas, cada uno de los sujetos y, en
su corjunto, son textos que, como educadores deberiamos aprender a leer y asi como
toda lectura implica ef comprender. *... estamos siempre tertados a querer conducirios
hacia lo que se considera su bien, incluso aunque no tengan ningln deseo ni nMguna
idea. Lo malo radica en no poder infroducirse en un sujeto humano como uno se
introduce en una maquina y en lo que no se hace con &, generalmente se hace contra
&r'e,

Las necesidades mas evidentes, 1al vez y en voz de Elsie Rockwell, mas de la vida
cofidiana en el aula y que por &flo no se ven comenzaron a hacerse visibles: jo que
mas ks emociona positivamente es de entrar en contacto con sus pares, con el
docente cuando mostraba actitudes de apertura y disponibilidad, necesidad de ser
escuchados y atendidos; pues finalmente el trabajo académico sale avante es bien
sabido que no de forma homogénea, de ahi el hecho de asignar un ndmero, segun el
aprovechamiento y aprehensién de conocimiento; no obstante, alumnos se
empefiaban y de acuerdo a sus recursos {emocionales, intelectuales, motivacionales,
familiares, econdimicos) ban salvando el proceso.

Los hallazgos fueron comprometedores, pues incitan a actuar, levaron a penetrar la
atencidn sobre la practica; en este sentido, hubo un acercamiento a dichas relaciones
captando momentos de los que se hacen para safisfacer esta necesiklad, o bien,
también practicas de quienes no decidian hacerlo y seguian al pie las exigencias del
docenie. Hubo un seguimienio dei registro de su comportamiento en diferentes
espacios. Fue interesante captar escenas a la hora de entrada y salida a la institucion
donde, sabian, la docente se encontraba al pendiente de otras aclividades {en la
entrada: solicitando cuademos para calificar, preparando clase, decorando e salon, en

seT que po puede descomponerse en olros mas simples. En su acepeicn social, mdividuo se refiere 2 una persona
constderada de manera aislada coa relacion a uma colectividad, de ahi que algunos socitodogos. principelmenke
funcionalistas, hablen de 1a retacin individuo-soctedad.
Persona hace referencia a un individuo humano, por ko que este término distingue al hombre ¥ a la mujer del resto
de los organismos vivos. Persona es wodo ser homano, por ef hecho de serfo. considerado como un ser moral, dotado
de derechos, que no puede ser tradado como cosa. (Warren, 1952:264). En Ramirez. G_rajeda Bealriz, et al. (200§}
Subjesrvidad ¥ refacion educative. UAM Azcapotzako. p. 8
¥ Lobrot, M. “Pedagogia Instinscional”, en: Huisman, D. Erciclopedia de la pricofogia. T. IIL Barcetona, Plara &
Janes. 1988, pp. 354-358, en Amiologia Bisica Corriemtes Pedagdgicns Cortempordnens. LEP-94 Universidad
Pedagigica Nactonal p. 67
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compafiia con otro docente, organizando material; durante la safda, entregando a sus
companeros por quienes iban flegando, donde se daba lugar a las indicaciones,
queias, avisos a padres de famiia u otra persona que fuera por ellos). Se abyia un
espacio de cierta libertad para ponerios en contacto, aprovechando bastante bien,
iera todo ef grupo? No, hubo también silencios, cuerpos inertes, inmodviles, mudos;
mas no por ello, falios de discurso.

Sus formas de agrupacion constituyeron ofro momento, los diferertes rifiuales al
trabajar en equipo, tomando mciativa y decisiones de con quién trabajar, ddnde
{ocupando otros espacios dentro del sakon);, y como (posicion de sus cuerpos: hubo
diversos momentos en que decidian trabajar sentados en &l piso, recostados sobre él,
manifestaban de su conocimiento al saberse duefios de €l).

Este trabajo de observacidon sobre las formas y espacios en que se da gar a la
socialidad no resulté suficiente, era necesario agudizar ain mas el sentido como
escucha: ;De qué platican?, ;Qué dicen?, ;Como salvan los momentos de estricta
discipna?, ;Como se agrupan?, ¢ Por qué se agrupan de tal manera?, ;Por qué les
gusta mas trabajar y realizar la actividad en equipo, por parejas o a veces también
individualmerste?, ; Con quiénes se juntan?, ;A qué juegan?, ;Con quiénes jegan?,
& Qué tipo de condlictos surgen entre ellos y eflas?, ; CoOmo los resuetven?.

Algunos integrardes del grupo se irderesaban por saber € por qué todo ko que se
escuchaba o se veia lo iba anotando, pues alin cuando el trabajo se intertdé hacer ko
menos evidente posible, lamaba su atencidn que una maestra estuviera tan atenta a
sus Intereses, mas adn cuando ellos mismos hacian saber que sus cosas no les
interesan a los adultos. Y para penetrar mas sobre las interrogantes, en el parafo
anterior planteadas, se recurrd paralelamente a algunas enfrevistas con los
sujetos.*™ Estas tuvieron lugar (mas bien con el caracter de conversaciones) en
diferentes momentos: cuando era muy evidente !a carga de trabajo; por ejemplo,
durante fa aplicacion de examenes tras examenes con e fin de escuchar su voz al
respecto, aprovechando asi, esos espacios de didlogo que eflos mismos propiciaban
ante la situacidn remitiendo quejas, inconformidades.

Y0 Woods (1998:104) anota que las entrevistas son el instromento mas poderose de oma investigacion coando se tas
utiliza en conameson con otros mékodos. sobre todo a observacion.
Asi ambitn sefiala: “podriamoes observar goe “entrevisia” no es precisamente un Krmino afortunado, poes implica
una formalidad gee €] etnografo rata de evitar. Prefiero Ttamarkas conversaciones o discosiones, o que indica mejor
un proceso libre, abierto, democratico, bidireccionad ¢ informatl en el que bos imEviduos pueden manifestarse (al
COmo sof, sin scatirse atados a papeles predetermimados.” (1998:82)
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Se logrd una conversacidn con un grupito de nifos {4 de 5°. Grado) durante &l receso
muy significativa, [a estrategia para lograr eso que Woods advierte en este tipo de
cofwersaciones, “que ks sujetos se manifiesten tal como son™, fue aprovechar
situaciones de molestia entre ellos a causa de la sancién de alguna autoridad o entre
ellos mismos, o bien, cuando se veian las relaciones de amistad mas séhdas.

Con este grupito de nifios, en especial, que se les sorprendid en varias ocasiones
buscandose (recreos, hora de entrada y salida) el acercamiento que se tuvo pafa la
conversacién giré en tomo al por qué de su permanencia en grupo, surgid un
interesante indercambio respecto a sus temas de conversacion que, entre clros, era
motivo para establecer la socialidad entre efios y, efectivamente, fue una manifestacion
de o gue son sin esa atadura que se establece cominmenie entre docente-alumno.
Nifios de 5° grado con un inerés enorme de platicar de sexo '™ a lo que se accedi6 sin
niENguna restriccion.

Otro momenio importante para ka apiicacion de enfrevisias fue durante las actividades
donde se agrupaban por equipos para trabajar algim ejercicio sugerido por la docente.
Estos acercamientos fueson con el objetivo de saber las razones por las que se
agrupaban de tal forma, pues, enfre oiras cosas que se respetaron fue la demanda de
formar equipo con quien efics deseaban. Era visible como a ciertos companercs
resultaba de gran interés cuando se recurria a fa dindmica por equipo (tal vez por ef
grado de empatia con los ofros); no obstante, en este proceso de observacion se
rescato la incomodidad de otros (dos nifias y un nino) pues su contacto con el grupo no
era tan estrecho, impidiéndoles integrarse a algin equipo. Estas experiencias
permitieron significar como las practicas de socialidad, dentro del proceso de
socializacén tienen un lugar e identificar como se construyen, a través de qué

Partiendo del supuesto de que las practicas de socialidad son carentes de significado
ante los ojos de docentes, pues se desvia el verdadero objetivo det aprendizaie, es
decir, son practicas que distraen, indisciplinan e inclusive suelen ser molestas para
quien dirige,”™ se hizo necesario llevar al registro ia respuesta a éstas, es dedir,

'*! Hablar de “sexo” cor ¢ grupo de nifws 0o s referente a [a comnotacion biologica: fememino masculino, ellos

ahoden 2 las relaciones sexo-coitakes entre ta pareja (hombre-mmjer).

"> Los comentarios de docentes con quicnes se tuvo contacko ¥ se referia a dichas practicas, se enfocaban en: -

“...les hace folta desarrollar mds los habitos, les gusia platicar swcho, no se concentrom, extdn distraides_. ", -

“... estdn acostembrodos a trabajar en equipos, individualmense Jes cwesta mucho trabajo... ” Se hace voa redoccidn

de esta necesidad de contacto a “indisciplina”, “mal comportamenio”, baciendo a su vez, ¥ con uso de alarde, los
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formas de conirol de la conducta, sanciones gue las reprimen e inhiben, pretendiendo
(pareciera) hacertas desaparecer del interés de los sujetos.

El considerar el discurso de los alumnos, en tomo a las sanciones aplicadas con
los limites del marco institucional entre el deber y el ser del sujeto en la institucién, por
ello se regresd, en estas circunstancias, a ka voz del sancionado; ya que Begd a
constitulr un ambiente de mucha violencia entre docendes, directivos, padres de familia
arde fa estrecha relackdn de un sujeto con ofro companero al que se decia era mala
irfluencia, de ahi la raiz de su mal compostamiento, siendo la altemativa cambio de
lugar, cambio de grupo, prohibir la compantia, prohibir dirigir la palabra a aquel sujeio
danino. ;Qué tan perjudicial podia ser para el sujeto mantener una relacién con un
amigo que se preocupaba por escucharto, por compartir las dificuitades que entre elios
comentaban, que le hacia sentirse importante y atendido por alguien, cuando los
aduitos tan ocupados por sus propios roles y aclividades parecian no estar dispuestos
a escuchar sus voces?

Durante esta etapa de trabajo, se realizé fa delimitacién a las unidades de andlisis,
mismas que constituirian el producto de la fase interpretativa de la tesis. La propuesta
a la que se recume, como modelo, para el trabajo de éstas es la planteada por Maria
Bertely, en donde hay una recuperacidn primero, del discurso det actor (categortas
sociales), postenommente un andlisis y cuestionamiento de éste hasta lograr una
unidad del intérprete, que se desprende de la fusidn entre e propio horizonte
significativo de quien realiza la tarea de interpretacion y el del sujeto interpretado; por
uitemo, la elaboracitn de tas unidades, que de modo paralelo a categorias tedricas
produciias por otros autores, se relacionan con el objeto de estudio en
construccion.'®

De la categorizackdn trabajada, surgen las unidades que daran cuerpo al cuario y
GHimo capituto, cirya esencia serd la intespretacidn de Yos resultados, el significar el
sentido de a accién.

El objetivo al trabajar este momento en el 2mbito metodoldgico y en el cual se ingresa
al campo asumiendo la posicion de observadora participante, es alimentar a través de

métodos en que se ks somete y st les sanciona... {comentarios rescatados durantc mi estancia en bz “sala de
maestros” —espacio gue compariten docenies de sodas kas asigraturas duramte sus horas libres).
'3 ver Ancxo 3: Caadros de Unidades de Anilisis
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la recuperacitn de datos, las categerias que, durante el trabajo de la primera etapa
fueron recuperadas; otorgar el sentido de la esencia a la socialidad, ef sentido de la
accion que significa parte de la vida del sujeto en la escuela: se recuperan los
lenguajes {verbal, no verbal, corporal), la actitud, los silencios, las gesticulaciones,
emociones que, al constituirse temeno de lo residual en lo forma del proceso
educativo, son relevanies del proceso de socialidad.
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CAPITULO IV
LA SOCIALIDAD, UK CONTENIDO EN LOS RITUALES DE LA VIDA COTIDIANA
ESCOLAR.

Quizds nuestro verdadero destino sea estar

etemamente en el camino, amepintiéndonos

sin cesar y deseando con nostaigia, ssempre

sedentos de descanso y siempre efrantes.

Sagrado no es en verdad mias que &l camino

det cual se desconoce la meta y que sigue

sin embargo con obstnaciin, como nuestro

deambular presente a avés de fa oscundad

y de los peligros, sin saber lo que nos espera.

-Stefan Zweig, & candelabio enferrado-

Se justifica de fal manera el cuarto capitulo cuyo objetivo es, desde la tarea de
interpretacion, conocer las practicas y el proceso de sociafidad a partir de lo
experimentado en la vida cotidiana escotar, como parte del proceso de socializacion
para comprender la existencia de las primeras y la necesidad de nifias y nifos de
quinto grado por vivirlas, demandando espacios y creandolas parte de su piopia

dinamica en la relacidn con sus pares.

Se realiza entonces una construccidon desde la base de la vida cotidiana cuya
estructura se afima desde el referente de la condicidn humana, siendo kos actores
quienes la crean y a partir de elto se da cuerda de las unidades de analisis que
resuliaron para explicar la emergencia de ia socialidad en elfla (vida colidiana). El
capitulo se titla La sociafidad, um corterido en Jos nfuales de la vida cotidiana escolar,
donde, desde el concepto de ritual como praclicas humanas que surgen en e mundo
de la expenencia vivida, impregnados ademas de codigos simbbiicos a traves de los
que es posible interpretar los sucesos de la existencia cotidiana, se analizan en un
primer momerto las practicas escolares dentro del significade para los sujelos
(alumnos y docentes) det tempo pedagdgico en el Colegio Winston Churchill. Se vera
asi la categoria iempo como elemento y estructura simbdlica que permite ubicar las
fronteras entre Yo pedagogico y lo laboral entre alumnos y docentes, entre procesos
ractonales y emotivos derdro del ambito institucional, como o es la escuela; pero que a
traves del replanteamiento de este caracter (institucional), surge la necesidad de
resignificar al nifto como suieto y, a su vez, como persona al pensar en ia institucion
escolar generadora de practicas humanas y atendiendo principalmente a esa movilidad
en la que se les observd a lo largo de la investigacion, participes no sélo de la vida
cotidiana, constructores de mundos de vida donde permea siempre la sociakidad.



Dicha movilidad que se podra presenciar en los actos de los sujetos, sus voces, sus
silencios y, en ellos una carga de emolividad o bien, también la inmovilidad, se
estructura como otro apartado ef producto de eBo: las practicas de resistencia entre el
proceso de socializacion y el de socialidad. Practicas de resistencia, como bien seran
definidas, iucha implicita en contra del sistema establecido, se les ubicara pretexio de
los rituales de ka vida cotidiana cuyo trasfondo en las practicas de socialidad tendran un
lugar para ubicarseles parte de las formas a las que, estratégicamente, e sujeto recurre
para sobrevivir ante la dindmica institucional del Colegio que pretende soctalizar desde
patrones y normas de rigidez.

Entonces la importancia de abrir un espacio, en el mismo capitulo, para abordar la
categoria socializacion, como lugar en la escuela y a través de cual se podra
comprender su caracter institucional, donde posteriormente se referira a la socialidad
construida precisamente a través del primeso al que se refiere para asi, otorgare un
lugar, una identidad en donde se pretende visibilizar como los ambientes de
emotividad, solidaridad permean la base cognitiva a la que se hacen los procesos
formales para ia formacion del sujeto.

4 1. Pensar la Yida Cotidiana

La condicién humana nos refieja la estructura de la Vida Cotidiana'®, pues, desde 1a
visidbn de Heller, ésta no es sélo un amasijo de praciicas, motivos, relaciones,
instituciones; es depositaria de la condicion humana, es decir, de aquelio que nos hace
ser, seglin la relacién enftre la regulacién sociocultural e instintiva: "lo socal y o
genético a priori necesitan ser gjustados para producir un ser humano singular; la
condicién humana es mediatizada, por o que en el ser humano hay una tension
constante entre los dos ajustes a prori... Asi, las personas humanas son sistemas
creados y autocreantes...”"® son por naturaleza y también por lo que la sociedad hace
de ellas. Entonces, al hablar de estructuras es posible considerar las practicas que dan
forma y sentido a la vida cotidiana estudiada como

..l conjunto de actividades que caracterizan la reproduccién de los hombres
pamcua's los cuales, a su vez, crean la posibifidad de la reproduccion social.
Ninguna sociedad puede existir, sin que e hombre particular se reproduzca, asi
como nadie puede existir sin reproducirse simplemente. Por consiguiente, en toda
sociedad hay una vida cotidiana y todo hombre sea cual sea su lugar ccupado en
la divisidn social del trabajo, tiene una vida cotidiana La reproduccidén del

15* “En nuestro mumdo moderno. ja condicion humana reside ea ha vida cotidiana” en, Heller, A (1991). Sociologia
de Ia Vida Cotidiana. Ediciones Peninsula. Barcelona. p.62
¥ Heller, A. (1991). op.cit p.64
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particular es produccion de b concreto, es deckr, el hombre en una determinada
sociedad ocupa un lugar determinado en la divisién social def trabajo. '®
Y la vida de los actores’™ que intervienen en le acto educativo, una parte esta
determinada si por el contexto socio-historico cultural; no obstante, existe otra que
ellos mismos crean. Ahora es momento de envolvernos de la Vida Cotidiana en la
escuela, desde los rituales que intervienen un ella en proceso de formacion del mundo
propio de los actores sociales.

Se recure al término ritual porque a través de este concepto es posible comprender la
Vida Cotickana que se teje en la institucion al concebiric mas alld que simbolos o
signos qgue conforman la vida. "Forman [a urdimbre sobre la cual se trama el tapiz de la
cultura, creando, por lo tanto, el mundo del actor social; los rituales de un grupo o
comunidad se convierten inter afia, en los codigos simboélicos para la interpretacion y
gestion de los sucesos de la existencia cotidiana”.'®

Codigos simbokcos que generan un significado en el territorio donde se les estudia,
aquéllos que “permanecen una vez que piedras y columnas se han desintegrado y las
ruinas han desaparecido™™ por el hecho de ser producto cultural y, por ende, de la
historia, lo que da también cierta identidad a las instituciones por el senitido de
reproduccion y perpetuacidn de las mismas a fravés de éstos. Los rituales aqud seran
manejados, desde esta perspectiva, como las practicas humanas que florecen en el
mundo de la experiencia vivida, como bien ks define Mclaren y gque, de aiguna
manera contribuyen a ka supervivencia y trascendencia, en este caso, de las practicas
dentro del Colegio Winston Churchill, como institucion educativa cargadas ademas de
significado hacia ks actores quienes, a su vez, les imprimen un significado.

42. Unafrontera entre el tiempo escolar y el iempo pedagodgico

“Tengo bastante trabajo acumuiado con mi grupo, el fin de bimestre se acerca, stlo me
queda esfa semana y Jos examenes ya estan en puerta, comsenzan el proximo funes 8
del mes en curso (Diciembre 2005), lo que me preocupa es que aun me hacen ks
varios temas por abordar... ™'

" Ibid. p.19

Y7 Se alude al 1énmino por coasiderarlos “personas inmersas en tramas de significado, cuya acmacitn po e
adODpOma, Sin0 que se encuentra concatenada con los otros™. En. Piba, O. (1996). wierpretacion de la vida
cotidiona escodar. UNAM. México. p.165

' McLaren, P. {1995). La escwels como =m performance riteal. Hacia una ecosomia pofitica de los simbolos v
Fe:'fas edwcatros. Siglo XX1. México. p.56

 Foid. p. 54

'™ Comentario de la Maestra, responsable def grupo 5% C, en Registro de observaciones, p. 8



No era dificil advertir, dentro de la institucion, la preocupaciin que los docentes de las
diversas asignaturas y grados manifestaban por concluir a tiempo los contenidos
programados por bimestre, llegaron a considerar este factor inclusive su mayor polficia,
pues finalmente era quien vigilaba que se cumpliera con ko establecido. Al considerar
e tempo como “un elemento natural y como una estructura simbolica gue pone ritmo
en la vida individual y en la social,”"’" se penetrd en la vida cotidiana hasta distinguirle
presa de ritmos acelerados e intensos de trabajo, los cuales fueron, en algin
momento, motivo de fa tension enire docentes-docentes, docentes-alumnos, alumnos-
alumnos; también motive de jormadas arduas y cansadas de trabajo.

Conflicto entre los docentes, producto de cierto malestar dentro de la misma
institucion, generadora de una cultura institucional: “nociones sistematizadas, sin que
se sepa como, admitidas por todos; nociones que dirigen fas actividades cotidianas de
las que se sirven los individuos ¥y grupos para oriertarse en un mundo que, de otro
modo, permaneceria opaco.”'’? Cultura institucional que toma presencia a través de un
conjunto de normas legitimadas a orientar kos fines y las metas que la escuela tendia a
homogeneizar, borrando 1a individuacion de cada uno de Jos aclores participes del acto
educativo para dirgirse hacia un modelo comun: modelo que responde a ko propic de
una escuela privada (brindar educacién méas completa a guienes de ellas se benefician
pese a costos y malestares que elo acarreaba).

El malestar institucional es, entonces, producto de un vinculo esencialmente en
tensidn, faciimente deshizable al conflicto entre los individuos y o social, entre los
individuos y lo institucional... las instituciones reclaman para si o mas posible del
compromiso, esfuerzo, tiempo, recursecs, reconocimiento de sus necesidades y
limites... En ias instituciones el malestar es interno y se expresa en ese fendémeno
foda ia tarea docerde: la queja. "
No obstamte, dicho malestar también se impregna en los sujetos - alumnos. La
programacion de actividades no dependia de ellos, eran actividades disefiadas por
personal que administra previamente las tareas a realizar en la escuela; entre eflas,
por ejempko, y extra a los contenidos propios de los temarios por asignatura, la
aplicacidn de operaciones basicas cada fin de semana (regularmente viemmes) donde la
dindmica consistia en:

mMafc,E.yDominiqu.(lm).Labﬂaucdénsodd.Edicéonshiﬁs,BumosAmPM
= Geertz, C., 1983, en Garay, L. “La coestion Institoctonal de la Educaciin en kas escmclas. Conceplos y
reﬂurmcs . ea Butelman, Ida {Compiladora) (1998). op.cit. p. 14t
™ Garay, L. {1998). op. ci. p. 146
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-8:10 a.m. af toque del timbve, ndicaba cambfo de los docentes a ofro sakn, con
dferente grupo para Hevar a cabo la aplicacion.

-8:30 a.mn. suspension del efercicio al escuchar ef toque nuevamenie.

Durante la apicacion de uno de tantos ejercicios, la maestra que aphico al grupo
de 5°. C {grupo con quéen se llevd a cabo 1a investigacion) preguntd irteresada a
dos compaieras aumnas que se acercaron a ella;

Maestra: -"; Qué les parecio o gercicio?”
Alumna: -"Muy mal maestra son muchos examenes. Mire, of viemes nos hicieron
o de 15 pregunias, venian todas la materfas, hoy nos hacen este de
operaciones basicas, ef lunes nos hace otro de capitales, son muchos; ademas el
hmes ya comienzan los examenes bimestrales... lego fijese, la maestra
(2fshendo a su maestra tittdar) nos trae trabaje y trabaje, apenas va entrando al
salon —fo dramatizan- y dice: “-saquen su cuademno de malemaiicas”, después no
terminamos un tema, cuando ya esia dictando oiro y §i Je decimos: -“maestra, no
hemos terminado”, dice “-no les pregunté, apirense..."’’* {respuesta que ofrecen
en un tono molesto).
Es precisamente un punto nodal a considerar, pues comienzan a descubrirse los
espacios que quedan entre el discurso de la institucion, como parte de su filosofia
respecto a la educacion envuelic de un conocimeento pedagogico y las pradticas
programadas, ahora visto como un obstaculo, un vacio a ejecutarse con los sujetos
actuandes, pues existe un enmascaramiento, un disfraz de lo que se pretende ser, con

{0 que realmente es.

Si algo se deseaba dwante la estancia de los estudiantes en la escuela, era
aprovechar todos y cada uno de los momentos desde las 745 a. m. en que
comerzaban a Hegar, hasta las 14:30 hrs en que sonaba la chichama dando por
terminado et dia de trabajo en la escuela, (enfatizando en ka escuefa) pues la actividad
debia seguir en casa por 1a cantidad de tarea Gue los estudiantes realizaban no sélo
de una asignatura, sino de todas las que hubieran tenido a o largo deid dia.

¢;Qué gueda? Ajustarse al tiempo, pero, ;qué tiempo? Es al tiempo del otro, dejando
fuera ese tiempo def hombre al que nos remite Adriana Puiggris, ef propio y ef que
demanda el sujeio a partir de su edad, el contexto, su historia, el momento; asi
entendido, la "educacion es un espacio — tiempo, de tiempo intergeneracional, que no
perienece a ninguna generaciin totakmente: es el lugar de la Insuficiencia de los
adulos y de la avidez de los jovenes”'" Y ;como hacer frente a este planteamiento
cuando los tiempos del hombre se manejan dentro del espacio escolar como tiempo
del otro?

) Reg:, plg. 72
1™ Puiggrés, A, (2001). opciL p.11



El tiempo vivido en la escuela, pese a que pertenece a un mismo espacio, hablese del
lugar donde se da la interaccion entre eslos sujetos, se carga de un significado distinto,
en particular, entre docentes y atumnos. El tiempo estuvo organizado, dentro de la
mshtucidn por la normatividad que, desde el inicio, se planteaba a nivel escolar
horarios de trabajo, distribucidn de tiempos para cada actividad, asi como para cada
asignatura; no obstante, ese tiempo ya dosificedo tambéén fue motivo de
resignificaciones, por parte de docentes, imprimiéndole un contenido, pensado siempre
para ajustar al otro y responder a los ntereses del Colegio. En los inicios del ciclo
escolar, el tiempo entre las docentes, especificamente de 5°. Grado fue para
manifestar su preocupacion por la forma de kos contenidos en el cuademo.

Las reuniones erdre maesiras def grado, se dejaban escuchar bajo la siguiente kogica:
Maestra 5° A: -";De qué tamario la letra en el cuademo...?, ;Cuantos espacios endre
patabra y patabia...? ;Y entre renglon y rengion...?

Maestra 5°. C: -"Yo ya disefd en una hoja ef contenido, paso el apurie a b hoja para ver
e6mo se ve...""®

Fue una constante observar el peso tan grande que se daba a estos aspecios con el
objetive de tener una buena presentacion del trabajo en cuademos, pues eho
represeaba, enire olras cosas, rendir cuentas a quien debian rendirias: Directivos y
padres de familia; es decir, la preocupaditn de ellas efa porgue se observara a través
" de los contenidos abordados que verdaderamente era aprovechado el tiempo de sus
hilos en 8 escuela. Es cuestionable este factor, cuando hay una preocupacion
constante por kas formas, tamanos para que los esquemas en cuademos, hablese del
trabajo académico, tuvieran buena presentacion; situacion no justificable cuando entre
los esquemas y a los cuates se les invertia bastante tiempo para elaborarics, se
contenian de la siguiente manera:

Maestra: -“Vamos a copiar ef tema...” (el esquema era escrito en & pizamon para que el
grupo de alumnos lo copiara)

B i
Biosfera

Se encuentra en los ecosisiemas
Funciones, alimentarse, crecer, respiral, reproducise y mori.

Hay organismos enormes, baflena azul y organismos que no se ven a simpie vista como
las bacterias.

'™ Registro-1 { 01-Sep-2005), p. 3
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Una vez colocado el tema, la indicacidn era:
Moaestra: - “Tienen 5 minuios y paso a revisar”

No eran 5 minutos para elaborarios, entre todos los lineamientos para hacerlos, se
consumia aproximadamente una hora:

-“Colocan fecha...” {después de que la maestra la escribe en el pizamrdn pasa a
través de las filas, asi como se enconiraba distribuido el espacio, las bancas
akneadas en fas), sus observaciones:

* “México Beva acento”

* -"Muy bien, muy bien...”

*-*Fechas por ahi...”

Ya iniciado el trabajo en cuadernos, las indicaciones comiinmente fueron:
Maestra: -“Después def tifudo se van a saftar dos cuadrilos y van a intertar anotar
centrado Biosfera y la van a encerrar en wi rectangido rofo...”
Carmen: -"Maestra, ;fos dos cuadritos de arriba hacia abafo?”
Edgar; -‘Maestra, ;o recuadio tiene que ser rofo?”
Maestra: -"Nos vamos a saftar una flechita de un cuadrilo.. noS vamos a regresar
donde esfan dos espacios y vamos a escrib#, vamos a dedirr uno, dos, tres,
watrcﬂyanoo Jouantos deben guedar aquf?” (Sefiala & otro extremo de la
hoja)’
Fue asi como se abord6, en vanadas ocasiones un tema, se reitera, no se ocupaban 5
minutos. La preocupacion que surge es ;Qué tipo de saber y conocimiento es el que
se pretende construir?, hablese respecto a los aprendizajes que la educacién pretende
transmitir a los alumnos. J. Trilla habla de ia tremenda paradoja que se procesa en las
aulas escolares,

...no hay duda de que e problema de) saber en la escuela adquiere e maximo
interés; af'ma que la transmisidn del saber ocupa siempre un lugar o espacio,
preguntandose a continuacion, si realmente la vida colidiana es el sitto idoneo
para realizar la transmision del conocimiento ya que en ella, en primer lugar, no
se dan referentes reales del saber que se transmite, puesto que la escuela es un
kagar artificial, aislado de la realsdad. Ademas, no es el iugar en donde se produce
el saber, por o que esta descontextuatizado; por Ultimo, ni tan siquiera es el lugar
dmﬂeﬁssaberseawca,mrqudrﬁdknmtesemsﬁnxyeianec&sidaddel
mismao.

Se vive un mundo descontexiualizado no sélo en el sentido del significado que, para el
alumno puedan tener los contenidos; descontexiualizado en e conocimierts mismo.
Es visible la separacidn que existe entre el tratamiento de éste, &f interés que debiera
colocarse para provocar algo en los sujetos y la institucionaizacion de los sujetos
mismos; hablese particularmente del papel que tiene el docente quien por desear
cubrir las expectativas de i3 instifucion en tanto formalidad y presentacién del trabajo

'" Reg-2, pags §5y 16
"™ Trilla (1985, pags. 3536), en Colom, A. (2002). La comstruccion del conocimiento pedagogico. Nuevas
perspectivas en teoriax de Ia Educacion. Paidis. Barceloaa. p. 10
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en cuademos y libros descuida e contenido cuya finalidad (tima es aportar
conocimiento y a su vez aprendizajes significativos posibles de trasladar a la vida
cotidiana de los alkumnos.

Durante una clase de Geografia, donde se daba lectura a la keccion sobre Los
Continertes, una voz rompidé con € silencio gue se hizo al seguir la actividad:
Juan: -“Maestra, ;Por qué dice que la Antartida es de América, si es una isia de
Dinamarca?”
Maestra: -"‘Buerno, lo vamos a checar poco a poco, mientras, veamos los
continertes, ahorita vamos a terminar de feer esto”
Aln cuando parecieran descontextualizados los temas, los akwnnos rescataban su
sentido por conocer y cuestionar desde conocimientos previos, recordemos que no son
cabezas huecas las que se disponen a aprender mas. Las preguntas no se agotaban:
Mariana: -"De qué pais es fa Peninsula de Labrador?”
Maestra: -"Estamos checando corttinentes”

Se evadieron respuestas que bien podian rescatarse para significar un tema cuyo
contenido obviamente no fue planeado por los estudiantes; sin embargo, con este tipo
de preguntas, era posible despertar interés. Emilio Tent expresa que la escueia
debiera constiuirse un mundo aparte de la vida cotidiana dei niho, es decir, debe
ofrecer olros paisajes, generar nuevas miwadas para observar 1a realidad. Si bien efios
conciben que [a escuela es un espacio donde es posible provocar conocimiento a partir
de cuestionamientos que, posiblemente, en olro lugar no encuentran respuesta;
considero entonces que enmarcando el conocimiemo en terrenos Bneales, donde se
capta como grefutable e incuesbionable lo que presenta un texto, entonces estamos
muy lejos de lograr el objetive de crear nuevos paisajes cuando las respuestas son tan
parecidas tal vez a las que proporcicna un actor dentro de su vida cotidiana en casa,
por ejemplo. Resultando un aprendizaje vacio que no atiende los conocimientos
previocs del alumno.

El significado del tiempo se toma distinto para docentes respecio a que le otorgan los
alumnos. Para los primeros el tiempo representa: llenar cuademos, abordar temas,
pianear formas; mientras que, pafa los segundos, es un tiempo pafa cuestionar,
interactuar con sus pares, para manifestarse como personas, junto con las
caracteristicas que les hacen ser particudares (gritan, juegan, se guejan, platican) se da
una de esas "contradicciones que es la escisidn de la escuela en dos organizaciones
con lbgicas diferenciadas de funcionamiento: lo pedagogico y ko aboral. Espacio dei
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alumno y espacic del docente. Contradiccidn que separa y opone violentamente, dos
términes unidos por una relacion de necesariedad. Términos y relacién que, se opone,
son ef fundamento de una institucidn educativa,”'™ y que, lamentablemente, no deja
de serlo, pues ¢f tfempo se toma también para aprender a cbedecer, aprender a ser
pare de toda una institucién, hablese no Unicamente de la que represerta su
organizacidn como tal, también y, dentro de ésta, del conocimiernto mismo, de los
parametros y lineamientos que se deben respetar para realizar el trabajo académico
{materiales que justifican un aprendizaje dentro del contexto); una institucion de o que
es la buena conducta, aspecto que conlleva regular y mediatizar cuerpos, voces,
sentidos.

Este ajuste es posible, sefiala A. Heller gracias a la “triada de juego de reglas™® que
deben proporcionar al sujeto desde Gue nace, “reglas para la adquisicion de los medios
de subsistencia, para la cooperacion y el cordlicto humanos y para una constitucidn de
significados.”'®! Es posible hablar, desde los mismos temminos del proceso de
sociafizacion que implica fa “apropiacién minima necesarna de una parte del universo
socisf, la suficiente en todo caso, para asegurar la vida social de la persona vy,
simutaneamente, la reproduccion del mundo sociai®.*®

Tiempo para sociahzar al sujeto, es lo que representa ka estancia en la escuela. Y para
contribuir 3 estos medios de subsistencia de ka dindmica del colegio, fue constante, por
parte de la maestra titular del grupo recumr a lineamientos como:
-"Muy béen empezamos, manitas amiba, cuento diez y todos ya con e cuademo
guardado, sélo ef de historia afuera, ya bajan sus manitas, con las manilas
cruzadas diez, nueve, ocho, siete, seis, cinco, cualro... muy bien, paso a revisar
que las bancas estén derechilas, mochilas cemadas, lres, dos, uno y
terminamos...”"" .
Constituyd la dinamica de trabajo vy a esta misma respondid el sujeto, o bien debid
responder por pertenecer al lugar que toma las formas para educario e integrario de la
mej¥ manera a la sociedad siendo, ademas, una de las labores de la escuela. No
siempre es asi, en el sentido de la rigidez que parece tomar el proceso, éste setensay
esta es producto del actuar, de la respuesta que da el sujeto ante el proceso rigido, o
cual constituye contenido a desarroflar en otro apartado def escrito.

™ Garay, L. (1998). op. ck. p. 130

'™ Heller, A. (1991b). Historia ¥ futuro. ;Sobrevivird la modernidad?, Ediciones Peninsuka, Barcelom. p. 60
¥ hid p. 65

"2 Ibidem
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Deseo aprovechar este espacio para reptantear y hacer un intento de resignificacion en
tarto la fromtera’® que marca la escuela, desde la accion del docente, creando un
abismo entre el significado que éste da a tiempo con respecto a lo que para e alumno
significa, porgue si bien se captaron momentos donde se vofteaba |la mirada hacia el
sujeto, fueron los menos —por parte de los actores en la institucidn- en comparacion
con la continuidad con se supervisaba el responder a la nomatividad que, obviamente,
aseguraba fa reproduccitn del sistema. Es un abismo, una rajada, pero también
revisemos momentos que se hicieron presentes durante las sesiones de trabajo con &
GFUpPO.

Cada docente responsable de impartir alguna asignatura al grupoe (5° C) tuvo su propio
estio de trabaj, asi entonces, cuando Hegaba at saldn la maesira de Inglés,
principalmente los dias lunes, despues de un fin de semana y antes de imciar la
actividad propia del comtenido programado solia preguntar al grupo:

-*;Alguien desea comentar algo?”, (dinamica que abria espacios ricos de
intercambio; no cbstante, la actividad poco a poco fue cesando cordonme se
transcuria en tiempo, pues la carmga de trabajo ba en aumento y este tipo de
espacios se reducian).
Se trataba de un dia de rabajo intenso y sin que se cuestionara, ka maestra justifico
una vez que tuvo oportunidad:

Maestra: -"Sinceramente hoy no quise preguntaries, pues todos quieren hablar, es
padrisimo este momento pero, pero... hoy mi tiempo es Emitado™'™
En

tonces ‘es comentd sobre las actividades que realizarian durante e dia, alumncs
dieronpnrha:hoquenocomemarianadaUmvozpmgqntb:
-‘Maestra, ;hoy no va a pregurntar si algusen quiere comerntar algo?'®
{Efectivamente, la maestra accedid a la peticion, se abrid entonces un pequeno
espacio para fa actividad).
Los nifos demandaron estos espacios porgue independientemente de ser aienos a la
curmicula forma! ¥ explicita, era la oportunidad para compartir con sus companercs y
maestra parte de lo mas interesante en su vida durante un fin de semana. Se trataba
de participar en intereses comunes: ser escuchados; mientras tomaba la palabra uno

'™ Se remite al concepio en o uso que hace Puiggris, A (2001) como la separacién de dos e s discretos ¥
cada uno defimidos. “Froaera™ en e sentido de b divisicn emiie paises, regiones, razas, personas.

¥ parte del contenido de la conversacion que se entabdé con |a maesira, mma vez gue cooctuyé su clase, Constituia
e & l ¢ inmedialo de clla, ¥ también de orosfotras, pensar en el tiempo tan corto para abordan @no
conkenkio.

% Reg-1, pag. 41
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de ellos €l resto del grupo regularmente se mostré atento, pues también esperaban su
tumo y aln cuando no todos tenian oportunidad en el mismo espacio para hablar, los
turncs se rotaban tratando que ka mayoria ko hiciera durante dias postenores.

El contenide de lo compartido llegd a causar risas cortagiadas, también tristezas. Muy
significativamente y en conocimiento de ese espacio, un infegrante del grupo en algin
momento insistid a la maestra le permitiera compartir con sus companeros una
reflexion. Aguel dia el nifo tba preparado, Bevaba su grabadora, et CD y enfonces se
abrid un espacio para escuchar la historia: ; Cémo fuiste capaz? Narracion de la vida
de un perrito, mascota de dos ninos, que durante su permanencia en la casa de la
familia en los primeros dias todo marchaba de maravilla, fodas las atencones y
cuidados al animalito hasta que, consecuencia de sus juegos con los nENOS,
descuidadamente rasguia a uno y los padres toman la decision de tirarlo a la caBe. De
forma muy dolorosa, quien narra la historia cuenta como fue el trayecto de aquel
animal que se enfrenté a muchas expernencias hasta que un carro alevosamente paso
sobre &, haciendo aln mayor su sufrimiento hasta que alguien decidié ayudarto
poniendo fin a su dotor.

Conforme transcurria la namacion se generaba un ambiente de tristeza: caras gachas,
cuerpos recostados en las bancas, ojos rasos de lagrimas y al término varnios %orando
por la emocién que generd escuchar o destino de aquel animalito. Pero no habia
tiempo suficiente y se debia continuar con la clase, por ko que la maestra sin compartir
la emocion dijo:

-"Esta bien Roberto, vamos a sacar ahora ef work — book...” Y la clase continub.

La constitucibn de una institucion determina frorderas, mas © menos precisas,
mas o menos pemmeables, entre el adentro y ef afuera: decide sobre los
individuos que la integran, sobre los extrahos; recibe mandatos y demandas;
demanda, a su vez; genera proyecios, ptanes, programas: edificar una estruchra
organizativa, instala procedimientos y rutinas; favorece u obstaculiza procesos de
Se habla de una mstitucidn escolar pese a gue tene toda una organizacidn se
diferencia de las organizaciones porgue en éstas se tiene un objetivo de produccion o
que delimita fechas, cifras, en comparacion con la instifucion en donde, pese a gue su
finakdad primordial es colaborar con & mantenimiento y renovacion de la comunidad,
son escenanos donde se generan practicas humanas; donde se debiera penmnitir a los

Y7 Garay, L. (1998). op. cit. p. 140
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seres humanos ser capaces de vivir, amar, trabajar, cambiar; es decir, “su finahdad es
de existencia, no de produccidn; se centra en las retaciones humanas, en la trama
simbdlica o maginaria donde ellas se inscriben y no en las relaciones econdmicas.” '
E inscritas en las relaciones humanas, emocdiones, que al no sef compartidas entre
algunos actores por pertenecer a inereses diferentes buscan cabikla en las relaciones
hosizontales, entre iguales.

4.3. El Sujeto, concepcién por resignificar

Volver 1os ojos a los sujetos constituye un apastado importante en este espacio donde,
sin olvidar parte de la problematica que ocupa la investigacién hoy desaollada: ante
la cultuira institucional™™ que se vive en ef Colegio, e sujeto se torna invisible,
desaparece practicamente de las cuestiones pedagdgicas propiamente dichas v, a su
vez, también de las practicas que dan cuenta de su constitucidn como sujeto sociat
que dinamiza [a vida cotidiana, pues se le ve introducir sentide y significado en sus
acciones, o que da la pauta para construir, a partir de esta resignificacion que efos
mismos sugieren lo que sigmiica vivir la cotidianidad en la escuela. Para ello se
considera importanie remitir a un arduo cuestionamiento sobre e actuar de Yos
docentes y de la misma institucion respecto a su concepcion de sufeto.

Sujetos, ;aitomatas?

Sugiero, primeramente vivamos una escena de fa vida en el Colegio. Después de ka
suspension de actividades debido al festejo del 15 y 16 de septiembre, fecha en que se
conmemora el inicio de la lucha por nuestra independencia, se regresd a clases
normales. Por I mafiana, a kb hora de enfrada ¥ para recibir a los ninos que se
incorporaban al Colegio, dos maesiras y un maestro esperaban en la puerta, sus voces
se dejaban escuchar: -“Buenos dias, adelante.”

™ (Enriquez, E.) en Kaés, R. en Garay, L. (1998). Op. éit. p. 144

™ Se atiende desde ba concepeién de Geertz C. como “pociones siskematizadas, sin que Se sepa cémo, admitidas por

todos; nociones que dirigen las acciones cotidianas de las qoe se sirven individoos ¥ grupos pasa oreriarse en un

mundo que de oiro mode perthanecetia opaco” (1983) Ex mn sentido mads puniual, la cultena institucioasl se presenda

como 1 sisiema de vabores, ideas y nommas legitimades por atpo sagrado (milico, centifico o 1écnico). Onden

simbélico que atribuye un sentido preesiablecido a las pricticas: cierla manera de peassr ¥ sentir que orienta fa
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Una vez que entraban, parecia ya no pensaban lo que debian hacer en e momento de
llegar: cuerpos dirgiéndose al espacio que les comespondia y una vez que Hegaban a
su sakdn sentados; asi fue como se estipularon las reglas entre ta comunidad docente
para mantener el orden y la disciplima dentro de la escuela, por lo gue se les veia
enlrar a sus salones y ocupar el lugar que les habia sido asignado, se sentaban a
esperar.’® A esperar ;qué?, es de reconoccer también que no todas, no todos se
incorporaban a esta forma de instituir comportamientos, entendiendo el concepto
instituir, desde la expresion de Bourdieu como “signar una esencia, una competencia,
imponer un derecho de ser que es un deber ser. Es significarte a alguien o que es, en
el escenano institucional, socid y, a veces, personal, y significarle que tiene que
conducirse consecuentemente a como se le ha significado™™' y cuando esto no
sucedia det tal forma, los docentes también sabian como actuar Bamadas de
atencidn, sanciones o reportes.

Consiste en instituirse o bien, simular instituirse a diferentes estilos de trabajo propios
de cada docente. El actuar con la maestra titular {quien impartit las asignaturas
propias del programa oficiak Espanol, Matematicas, Historia, Geografia, Civismo,
Ciencias Naturales) era de obediencia casi absoluta, de rigidez; no obstante, en oiros
espacios, con oftos docentes fue de mayosr apestura, de desenvolvimiento o que
permitid considerar gue la dindmica y actitud de ésie influye y, hasta cierto purtdo,
determina el actuar del sujeto {(alumnos). Es donde se enfatiza: ;Quién es ef sufelfo
para &f docente? Pues en tomo a edlo habra una co-responsabilidad en su actuar.

Cuando la maesira tiular emtraba al salén de 5°. C, los alumnos sabian que
significaba estar bien sentados, cada uno en su lugar correspondiente, con los brazos
cruzados y |a *boca bien cemrada’.'™ En cuanto a la organizacién del saldn: las cinco
fitas en que se les distibuyd a las butacas también debian estar bien aneadas, asi
COMO SUS cuerpos, una tras ofra; filas derechitas, las mochilas de cada integrante
colocadas a un costado de lado derecho o izquierdo, segun la indicacion previamenie
hecha. Lo primero a revisar, cuando ella se incorporaba al salon: asistencia y durante
esta accitn no faftaba la vigilancia.

Un dia, después del pase de lista, y donde sblo su voz era permitido escuchar,
comentd:

™ Reg-1, pig. 6
™ Bourdeen, P. (1980, en Garay, L. (1998). cp.ciL p- 141
**2 Formaron parte de bas indicaciones que se escacharon pronumsiar repetidamente en voz de la maesisa tinkar.
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-“Tenemos treinta y cinco gue ef dia de hoy vinieron”
Al terminar de decirffo una companera se levantd de su lugar, todo indicaba que iba a
tirar un papsdl, a Jo cual ella respondi6:
-“...te pido un favor Frida, no se paren, yo paso con & bolecilo para que no se
paren-!ﬂ'.}
Otro Bamado inmediatamente después al ver que una compaliera-aksmna inclinaba su
cuerpo hacia ofra Gue se enconiraba atras de ella:
;F%gﬁaﬂa,w%ayw%b@ydem,mcﬁsmasu
Es una de tantas contradicciones que hace escision en los suetos, contradiceibn que
separa y violeniz la estancia ded suieto en ef aula.
Contradiccion radical ésta. En efecto, si es verdad gque la institucidn, para cumpiis
con su funcion educativa, necesita de la articulacion positiva del vinculo docente-
alumno mientras gue se dedica a negarta o hacerla imposible, sobre todo a partir
de modos de osganizar la funcion pedagodgica y ef trabaio docente que
transforman al aprendiente y al ensefianle en ejecutantes de tareas
fragmentarias, movidos por la sota motivacion del empleo y el satario, en un caso,
y de la evaluacion y la acreditacion, por el otro.”™®
En efecto, es considerar estos aspectos que contienen la esencia de la institucidn en ef
actuar; no se piega la organizacion, una institucién en ella; finalmente, es la forma en
que funcionamos como sociedad; es lo que hasta hoy en dia ha trascendido y a fravés
de lo cual se han obtenido resuitados que si no los mas favorables, si los que permiten
sustertar un sistema, aqui ko gue se cuestiona es, nuevamente reitero: ;Hacia qué
concepto de sufeto se piensa fa institucion escolar? Concepcitn que corresponde muy
diwectamente a las motivaciones que incitan un actuar, como las definidas por Lucia
Garay, que no serian todas por supuesto, por parte de dos de los actores mas
importantes en este proceso de educabilidad: por un lado (docentes) fa motivacion del
empleo y, por el otro {alumnos), ta de sacar buenas notas; por ambos kados entonces,
obedecer. ;Se tralard, por ko tando, de pensamcs y reproducimos como sujelos
obedientes?

Es momento de abordar la categoria que aqui nos ocupa: Sujefo, porque si se ha
hecho referencia a los actores desde esta categoria que, poco a poco contribuyen a
formar la red de significados ahora tejida, no es cuestén irfundada. Ante la
experiencia de vivir la institucién en el aula, como patrén que rigid todo: ef trabajo en

B Reg-2, pig. 2
™ hidem
™ Garay, L. (1998). op. cit. p. 131
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cuademos, ibros; el cuespo ("'no se paran’, “no habian®, *no..”); el comportamiento, en
presencia de la docente, es de destacar enfaticamente que los sujetos de 1a accidn
{mis mformantes) no permanecieron siempre inmoviles e inertes ante la circunstancia
{ya o anotaba anteriormente), se constituyen suietos con esa capacikdad de
educabidad, en el sentido de adaptarse y responder a las exigencias de cada
maestro, en ef caso particular de 1a escuela.

La categoria de sujeto ha adquirdo una particular relevancia a partir del
estrucluralismo francés. Para esta comente de pensamiento el sujeto no es
ningudn ente bickogico, es decir, no es individuo, nltampocoesunapersona en
tando que No es una unidad autoconstituida y soberana, duefia por completo de
sus actos y de su conciencia. El sujeto es la criatura engendrada por ia accidn de
la estructura especifica sobre un cierto sustrato o soporte que no tiene, por su
paste, existencia empirica en ningtin momento. '™
Sujeto, suieto a estructuras sociales, historicas, econdmicas, politicas ajeno a si mismo
esta es la concepcién que bien podria dar cuenta al intentar comprender y dar razén
de ser de |2 dindmica gestada en el Colegio y a partir de la cual es productio un disehio
curmmicular y también un disefic a nivel personal, pues las acciones recaen direciamente
en la forma de guiar a sus actores. Sus aclores, esta bien manejado el término que se

subraya: stfelos para si.

Pese a que el objetivo no es hacer un andiisis respecto a kos procesos que dan forma a
la ensefianza y aprendizaje dentro ded aula, como prioridad de [a escueta, si es revisar
a partir de éstos como se va fragmentando ia idea e sujeto, si veremos resignificada a
partir de las estructuras que rompieson esquemas prefijados y predelimitados para la
consecucién de fines institucionales.

" Cabe bacer la aclaracion respecio a la diferencia entre bos (érminos. El término mdividue hace alusidn a mn
orpanismo comformado como una midad resshiante de ka2 suma total de células. fejidos. aparakos ¥ sistemas que,
organizades en fonciones preestablecidas. copstitnyen un ser vio cuyas caracteristicas ko dotan de naz singubandad
gue lo distingne de cualquier otro, ya sea de Su misma esperic 0 de oira. La conootaciin esencial de individuo alude
fundarentalncrie a sa caricter de unidad indivisible, en tanto qoe es un ser goe no puede deSCOMPORETse en olras
nas simples. Ea su acepeion social, indfviden se refiere a uma persona considerada de manera aislada coa relacion 2
ma colectividad, de ahi gue algunes socidlopos, principalmenic foncionalistas, hablen de ka relacion mdividoo-
sociedad
Pc-rsonahac:rdfzutuam:adnﬁwhmam,porquestemmmdstmgmallnmb{eyahmqﬁddmd:
los orgaaismos ¥ivos. Persona es todo ser homano por el hecho de serlo. considarado como un ser moral, dotado de
derechos, goe 30 poede ser tratado como cosa (Warren, 1982:264). Cabe scialar que e término persona proviene del
latin persomom, que significa miscara del actor {Larousse, 1988: 73) lo cual resulta interesante, poes expresa en
buema parte of sentido en qoe se le asocia generalmeme en el psicoandlisis: bz persona es 1a forma en que ef sujeto se
presenta anke bos odros, es ka mascara com gqoe se actia Se asocia con b instancia del YO y, por o tante, con su
cardcter imagmano de unidad y con las feaciones coaductuales, cognoscilivas, afechivas, volutivas y fisicas que
f;a]iza,cnya?ﬂgracién funcinal se denomina persorafidad En. Ramirez, G. (20011 Op. cit. p. 8y 9
ldem. p. 9
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No era difici advertir el control que la maestra titar del grupo poco a poco lograba
conquisiar y ef tereno conquistade después de tres meses aproximados de trabajo. La
organizacion de tiempos estuvo regida por horarios de trabajo a cada asignatura, ™

Nuestros intereses diarios se nos muestran como un sistema dinamico de
relevancias que cambian a medida que cambiamos de siduacién y toman
diferentes significados e importancia conforme 2 los motivos pragmaticos que
orientan nuestras acciones. Bl aqui y ahora del cuerpo vivido organiza et centro
desde el cual gira la reafidad de la vida cotidiana.'®®

Estaria contribiyendo a reafirmar la posicidn estructuralista de la concepcion de sujeto
si a la vida cofikana que, hasta este momento se retrata, no se le mprime la movifidad
que le es propia, gice Freire "si hay algo que contraria ta naturaleza del ser humano es
la o bisqueda y, por lo tanio, fa inmoviidad™, ™™ se je estaria despojando de esa parte
humana de ia gue también se compone. Se podria estar "profundamente movil y
dinamico aim estando fisicamente inmoévll y a la inversa "'

Se comenzaron a captar escenancs de simulacion ante la inmovilidad que, se
pretendia, el sujeto fuera producto. Por ejemplo, durante un ejercicio de Dictado
propuesto por la maestra, seguido por una serie de indicaciones:

-"Sacan cuaderno de espanol, manitas cruzadas, vamos a cokocar la fecha, la
palabra dictado subrayada con rojo...”

{Las voces, por parte de fos mtegrantes del grupo, preguntan:}

-"¢ Lo podemos hacer con pluma maestra?”

-*¢ Dejamos dira vez Jos cinco espacios maestra?”

-"Si, dejamos otra vez los cnco?”

-*¢ Pueden ser los asteriscos con pluma de color?”

A todo ello la maestra responde:

-"No, habiamos dicho con negro”

Esto y mas sucede mientras effa, de espalda al grnupo, organiza en el pizarron ka forma
de trabajo; ese mas es o que cuidandose de no ser vislos, hacian en la clandestinidad
del momento:

Dos alumnos —senfados cada uno en su banca en filas diferemtes, pero a la misma
distancia uno ded otro- cuidandose do la maestra, por o que adoptaban posiciones
inchinadas de su cuerpo, utiizaban una cartuchera, simulando una “metraffeta”,
jugaban a ‘dispararse” uno comfra ofro: soidos en siencio, gesticudaciones,
movimientos que simulaban disparos, heridas, muerte inclusive y después sorveian
para después continuar con el trabajo. ™

'™ Ver Anexo 4: Heranio escolar del grupo 5°.C
'* Estrada, S. “La vida ¥ &l mundo. Distincion concepinal entre mundo de la vida y vida cotidiana™, en Revistz
Sociolbgica. zfio 15, mimero 43, pp. 103-151. Mayo-Agosto de 2000. p_ 108
* Freire, P. (2003) op. ciL. p. 22
M ihid. p. 22
** Reg-2, pag. |1
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Se continla la adtividad, obviamente la maesira no advierte ninguna de éstas entre
otros aconteceres, pues de lo contrario, hubiera aludido a ellas, a fravés de Hamadas
de atencidn, recurso al que cominmente se recuria tratando de evitar distracciones
durante la clase; en cuando hubo concluido I3 adtividad, se recogieron los ejercicios.
Ya kstos para salir a su receso y se les ordend nuevamente:

Maestra: -"Cuento tres y todo mundo en su fugar, guardan sus casas...”™

Retomemos ef aquf y ahora del cuerpo vivido que organiza el centro desde el cual g¥a
una parie mmporiante de la vida cotidiana; un cuerpo que se siente, que existe, se
cansa, se manifiesta; movilidad propia de un suelo que frasciende con su acluar no
bajo la vision funconatista, del cual se hizo uso para definiro. Sujeto gue trasciende la
misma vida dentro de la escuela, particularmente denfro del aula desde su esencia
humana.

Centremos la atencion en el achrar de! sujeto — alumnos y tal vez consigamos
observarios creadores de una reabidad, si centraramos la misma atencidn en docentes,
ellos serian los protagonistas de la historia; sucederia ko mismo segin el foco donde se
cologue fa atencién y, aun cuando se encuentren rasgos que los hagan ver si sujetos a
tna estructura; no obstante, también se develaran acciones que les otorguen rasgos
de autendicidad y que les rescaten desde otros ambitos.

| a situacitn que ilustra la actividad anterior (juego con las cartucheras), voltearse a ver
cofdinuamenie y comunicarse con la mirada, identficarse a través de una sorrisa, det
mismo juego, constituyeron acciones donde la permisividad era poca; sdlo por
mencionar algunos, pues protagonistas de ia vida misma en fa escuela si lo fueron por
todo cuanto de ellos se gesto y a partir de bo cual se continuara tefendo esta red.

Ver a los estudiantes como sufetos implica concebirios como sufetos sociales cargados
de una historia especifica, que comparten con sus maestros, actividades de la vida
cotidiana de la escuela y, a hacerlo, producen su escuela particular, imprimiéndole un
seMo especifico. Heller™ sefiala que el nifio nace ya inserio en su cotidianidad, sin
embargo, le consigna los atributos de lo que efla denomina como “sujeto entero” tan
silo a los adultos cuando afima que la maduracdn del hombre significa en toda
sockedad que el individuo se hace con todas las habiidades imprescindibles para la

* B, p.12
* Helker, A_(1985). Historia y vida cotidiana. Grijalbo. México. p. 41
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vida cotidiana de la sociedad dada. Es adulic el capaz de vivir por si mismo su
cotidianidad.

Pregurtemos a Heller entonces: ; Es que & nifio gue nace inserto en ka cotidianidad no
vive? Para Heller el nino no puede ser visto como "sujeto entero”, puesto que uno de
sus planteamientos centrales para definirlo asi, es que no solamente se requiere de
capacad para asimilar la manipulacidn de las cosas y las formas de trafico o
comunicacién  sccial, sino que también puede ser capaz de mantenerse
autdnomamente en e mundo de las integraciones mayores, de orientarse en
situaciones que ya no tienen la dimensidn del grupo humano, de moverse en el medio
de la sociedad en general y, ademas, de mover por su parte ese medio mismo. No
obstante, es posible ver al nifo en tanto sujeto, pero definido por sus particutaridades
dentro de la especificidad de su ser inscritos en la escolandad.

Ante la paradoja de concepciones en & tereno educatlivo, respecto al sujeto me
cuestiono ;Qué se desgarra en € cuando en su lucha por esa bisqueda de una
historia propia, en su lucha por dar un virae hacia la reivindicacion de su derecho a la
existencia individuat, las condiciones imitan y coartan su existencia? Es Alain Touraine
quien remite a este termino de desgarmamiento y es el témino gue ahora permite
cuesticnar una sene de contradicciones dertro de la cotidianidad de la vida escolar, af
resignificarios como sujetos.

Para el grupo de 5° C constituia verdaderamente un gusto la llegada de dias en que
tenian actividades de Danza, Educacién Fisica, o bien, alguna actividad propuesta por
otro docente diferente a la gque comimmente se realizaba dentro del salon de clase. Asi
entonces, para tomar su clase de danza los dias miércoles, era pecesario, primero,
ﬁastadame a otro salén, donde no habia butacas, escritorio; si un pizamon (el cual
dificimente se ocupaba); algunos carteles que ambientaban e espacio propio para una
clase de danza (bailarinas, traies tradicionales y tipicos de algunas regiones).
Segundo, colocarse en lugares, no asignados pof la maestra, pues eran ellos quienes
designaban sus propios espacios (mismos que en ocasiones les fueron retirados por
distraerse e indisciplinarse, porque se descontrolaba todo el grupo, impidiendo conchir
satisfactoriamente las actividades programadas). Probablemente estas escenas
ilustren los ambientes generados:

Maestra: -"Chyistian... ; Qué hace acostado?”
-"Andrés, ¢t tornas clase afli en el escalon?”
-“Fernanda, ;quién e dio permiso de tomar agua?”

§2i



Aque! dia de actividad en ef drea una vez que inicid la misica,”™ comenzaron a bailar
una coreografia ya ensayada, fue notable ef disfrute: sonreian, bailaron conjuntamente;
la muisica colocod ritmo a su cuerpo, se observd ta dificuitad de algunos companescs
para sacar los pasos ensayados, mas ello no impidid continuar en movimento:
acoptaron los pasos a unos gue eflos mismos {principaimente nifos) disefaban. Aln
cuando no se veia una coordinackin perfecta en el baile todos intentaron hacerio.
Durante una vuelta propia de la coreografia se les observd tocandose las manos entre
ellos a proposito, sorviendo constantemente y  al concluir cada bioque de ensayo
festejaban con aplausos, chocando sus palmas, se firaban al piso, daban de saos?®,
sabian que lo habian hecho bien por lo que se sentian satisfechos.

Enire otras, y por todas las escenas mostradas es b que permite considerar en el
mundo de vida, expenencias dificiimente percibidas y permitidas ademas; mundo al
que nos remite Schitz A como “la regidn de la realidad, en que & hombre puede
intervenir y que puede modificar, mientras opera en eita mediante su organismo
animado. Ademas, sOk dentro de este ambito podemos ser comprendidos por
nuestros semejantes y solo en él podemos actuar con ellos. Unicamente en el mundo
de vida cotidiana puede constituirse un mundo circundante comun y comunicativo,”’
es, se podria afirmar, el contenido y lo que hace ser la vida cotidiana. Por supuesto, se
estaria pensando en esta movilidad que, a traves de un cuerpo se da al espacio; no
obstante, no sdlo mediante esta dindmica; se le oforga tambsén mediarte ia rigidez e
inmovilidad aparentes en un aula donde pareciera todo esta controlado. “Cuando digo
inmovilidad, me refieso a la inmovilidad que hay en la mowvilidad. Uno puede ser
profundamente mévil y dnamico ain estando fisicamente mmovil y a la inversa.™™®

4.4 Resistencia alos modos de hacer la institucion académica

¢ Cuerpos rigidos? ; lnmoviles?

éSiencios programados?

¢Indisciplina?
Rituates gue "florecen en el mundo de la experiencia vivida, germinan en e imo de las
flaguezas humanas y en el deseo de supervivencia y ftrascendencia, crecen
coyunturaimente fuera de las mediaciones culturales y politicas que moldean los
contomos de los grupos e instituciones que sirven como agentes de socializacion, >

3 Se trataba de tna cancién de Shakira, moderna y al gusto deb grupo., agradable inchusive para quien b escuhasa.
™ Reg-2, pag. 21 - 23

7 Sehidz, A. y T. Luckmann (i977). op. cit. p. 25

*® Freire, P. (2003). op. cit. p. 22

% McLaren, P. (1995). op. cit. p. 56 ¥ 57



arraigados no sélo en la bisqueda por la trascendencia de las nstituciones, mas bien
en la trascendencia del ser humano dendro de éstas. Motivo por € cual, en el apartado
anterior, se insistid en el virgje hacia un sujeto en la blisqueda constante de su propia
histofia y de produccion de la misma. Hagamaos un recomido a continuacidn de o que
oforga movilidad en la pretendida inmovilidad dentro de la escuela, en cada aula de
clase, en cada espacio del Colegio Winston Churchill,

S, desde que se flegaba al Colegio por la mafana a todos los actores que vivian la
institucién se les observd en dinamica constante. Se respondid regularmente a las
formas organizacionales; pensemos, por ejemplo, en las practicas para organizar a los
grupos de estudiantes durame un dia nommal; para salr a receso, primero la
formacitn dentro del sakdn —fila de hombres y fila de mujeres-, de regreso, para poder
avanzar a sus aukas, primero formacion en los patios; al trasladarse a ofros espacios,
dentro de k2 escuela para asistir a2 ofra materia como damza, educacion fisica,
laboratorio de computacion, alineacidn en flas: hombres y mujeres (tomar distancia,
avanzar con manos atras, asi como varios docentes indicaban); en e saldn: filas bien
alineadas; todo effo que en su conjunto no constituyen en si los rituales a los que se
remite; éstos e trasfondo de lo que en ellos hay y que se continian abordandc en
este apartado por haber constituido una constante en los registros durante el trabajo
de campo. Parte, entre otros, del rasfondo se kes ubico y categorizd como practicas de
resistencia detectadas en la urdimbre institucional, parte también del mundo de vida en
la vida cotidiana y escolar.

Se aldib con anterioridad, dentro del contexto, a la situacion de la escuela, como
parte de un sistema privado enmarcada en una vision reduccionista de costo-eficacia
del acto educativo lo permite discursar, desde una perspeciiva parsoniana que los
“procesos estructurales de las tareas escolares, reproducen en los estudiantes las
disposiciones necesarias para hacer frente al logro, a los papeles de trabajo jerarquico,
a la paciencia y disciplina requeridas para funcionar en la sociedad existente..."”"°
perspectiva funcionalista con la que, aln cuando no de acuerdo, cabe concebir a
Colegio en cuyo recinto se gestaron las dindmicas hasta este momento expuestas; no
cbstante, y enfatizande en ello, es menester reconceptuatizar el lugar, porgue si bien
hubo procesos de reproduccion como forma de socializar a sujeto, la complejidad se

™ Giroux, H. (1992). op. cit. p. 75
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toma cuando se le advierte, dertro de ella, particuianmente al satdn de clases como
*espacios de lucha social e idectogica.”?"’

Los dias, propios de su organizacién, transcurrian muy rapidamente, mas adn cuando
la dinadmica del grupo (5° C) cambiaba continuamente de acuerdo a las asignaturas
programadas en una jomada. Durante, por elempio la clase de Laboratorio de
Computacitn®'? |la maestra titular se quedaba en & salén, mientras que e grupo la
presenciaba en ofro espacio. Formd parte de una misma rutina gue cuando el grupo
se encontraba ausente, el responsable del area a la que se asistia (docente), mandara
a uno de los estudiantes al saldn y solicitara a su maestra el Registro denominado E-
CO, cuademillo que dio sequimiento a aspectos formativos para evaluar: cumplimiento
de tarea, faltas de discipiing, entre otros. Se registraba numéricamerite la incidencia de
la falta por semana. No fue la excepcion un dia en que la maestra mandd a un
compaiero {Carlos, alumno del grupo} por el regisiro para reporiar su falta.

Al regreso de 1a clase, la maestra titular se acerca al niho y pregurda:

Maestra: -z Qué paso6?

Carfos: -"No maestra. No considero que sea para una falta de disciplina La
maestra me vié cuando fe preguntaba algo a Edgar y me dio: -Cartos ve por ef £-
co, yo ke respondi ;a donde?, effa me djo. -"Seguramente a la direccion”,
entonces yo e contesté: -"No maestra alli no esta”, y efla me dio: -"no te hagas ya
sabes a donde . Enfonces me acergué y je die: -°; Cual E-co maestra d chiquito
oe!gmdof&ﬁoormzeyavequahaydos,achra) ¢ Cual quiere? Y se encio, pero

yo no fe dje nada maestra...

Respuesta cargada por un sentido de disgusto pero, a su vez, asegurando la ganancia
de incomodar al otro de una manera estratégica; fueron en algunos momentos la mejor
forma para el estudiante de responder a las inconformidades causadas por las
practicas de control dentro del awa. Nuevamente esta division manifiesia entre ‘e
coftenido de la practica y la Pedagogia en tension, el discurso implicito en la practica:
“No psenses, simplemente sigue las reglas™ devino en practicas de resistencia, donde,
al intento por romper con una dinamica de trabajo, el alumno cuestiond, se negd o
bien, silencid su actuar.

Se recurre a la categoria resistencia, como hermamienta tetrica que permite capitalizar
practicas dentro ded terreno clentifico concibiéndola como “sintoma de un incipiente
proyecto altemativo que, en muchas ocasiones, no es evilente en los aclores mismos.

* bid. p. 16
"f i denommadas “cocuriculares”, con espacios de una kora por semana
™ Reg-1, pig. 75
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Los estudiantes no solo rechazan las ideologias oblgatorias vy sus practicas, elios
forman una cultura distinia y esferas piiblicas en las gue son repsoducidos diferentes
grupos de practicas.”®™  Resistencia entre dos mundos, "sefiala la necesidad de
comprendesr mas a fondo las formas compigjas bajp las cuales la gente media y
responde a la ifleraccion entre sus propias experiencias vividas y la estructura de
dominacion y opresion.”21®

El hecho, volviendo a la escena anterior, de cemrar ta boca por completo durante la
clase en el laboratorio de computo y, en cualquier olro espacio, no es garantia de
asegurar un conocimierto, ya gue, como bien se sabe, éste también se da en la
mteraccion social; mas intensa todavia por la edad y [a efapa escolar que se vive
(estudiantes de entre 9 — 11 anos, 5° grado de primaria). Altemar la rguwosidad con
que se intentaba guiar las clases, por parte de docentes, con las dindmicas por el
estudiante creadas es o que, hasta ciefto punio se considera: se sobrevivid en la
escuela. Por tal razon, ese constante murmulio y ruido caracteristicos de muchos
momentos dentro de las aulas, en los patios, en cualquier espacio al que

Muy de acuerdo al pensamiento y reflexion de Giroux, las practicas de socializacion,
en tanto procesos gue impfican 18 apropiacsdn minima para asegurar 1a vida social de
la persona a través de la reproduccidn un tanto ideoldgica v cultural dendro de las
diferentes esferas sociales, enfre efla, las escuelas, donde los modelos rigidos de
socializacién onentados al mercado de trabajo o al logro de la permanencia de los
principales preceptos ideoldgices, son modelos fracasados al no tener atternativas que
flexibiicen el proceso y hagan m3as pequefnas las fronteras entre la necesidad del
sueto y de la escueta.

Es posible afimar y hablar de modelos fracasados precisamente por las
manifestaciones de resistencia, concebidas no como formas de negarse a, sio de
formas de vivir altemativamente. Hagamos oiro acercamiertto a la vida, durante una
clase de canto los dias lunes. Un horario bastante reducido designado a este espacio
(media hora por semana), situacidn que determind un ritmo a la dase. En cuanto el
profesor se incorporaba al salon y colocaba el piano (instrumento con el que apoyd su
trabajo durante &l ciclo escolar) sobre el escritorio, los cuerpos del estudiantado, sus

™ i, p. 16
5 Toid p. 144
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caras, su voz, rompian el silencio previo a una clase con la maestra titdar y, entre la
indicacion:

Maestro: -"Saquen la flauta”
También se advertia ef Bamado: :

Maestro: -"Oigan, ;saben qué? po se han dado cuenda que cada que les digo

afgo gritan, hacen mucho ruido. Quédensse cafladitos.”
La melodia del piano, & tocar de fas flantas, las voces entonando una cancion
contribuyeron a crear ambientes mas agradables; ademas, el ritmo, la letra de una
cancton agradable a sus sentidos: “La cucaracha”

La cucaracha, fa cucaracha
ya no puede camna,
porgue no tiene, porque e falta

Durante su entonacion: caras sonrientes; se sorprendid, en algin momento, gue
cuando un companiero del grupo veia a otro colocando su mano derecha empuiada
cerca de la boca, simutando un micréfono, no faltaba quien lo imitara. Asi transcurian
las clases siempre y cuando el ritmo, ta letra de la cancién cautivara la atencion de los
estudiantes. Se les veia durante ésta, en especial, dingir su atencidn continuamente al
rekyj para checar tiempos. Enfre los comentarios que haclan se escuchaba
reiteradamente:

-“Aaaah, ya se acabol

A lo que varics compafieros exclamaban con un gesto ge desconterio:

-"No, no, no.. 1iI”

Entonces, era momento que se aprovechaba para comunicarse en los (itimos minutos
de la clase: cuerpos inclinados, de pie para estar mas cerca de sus amigos a lo que e
maestro respondia:
-"Ogan, en sfencio, guardan su carpeta y calladitos porque va a entrar su
maestra”®'®

"La naturaleza y significado de un acto de resistencia iene que ser definido junto con
o grado por el que éste contiene las posibitidades de desarrollar lo que Marcuse llamé
&f compromiso por una emancipacion de la sensibiiidad, imaginacién y razén en todas

7% Reg-2, pags. 12-17
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las esferas de la subjetividad y objetividad."?"” Asi, la escena anteriormente mostrada
refleja un acto de resistencia en el sentido de mostrar ofros escenarios y ambientes
provocades por los actores-sujetos de mayor apertura, imagen de libertad, diferentes
a los cotidianamente vividos. Es una lucha implicita en contra del sistema establecido
que trasciende las esferas de reproduccién social, desde una visidn funcionalista
estructural, desde la gue se ve la escolardad como sitio social donde estudiantes
aprenden habilidades para ocupar lugares especificos en ia divisidn de trabajo.

Ambientes y dinamicas vividos son posibilidad de automeflexidn en 1a lucha por la
emancipacion; se podria cuestionar ;Como hablar de emancipacidn si finalmente la
normatividad es inherente a las formas de trabajo durante la clase, en este caso, de
canto? Si, por ejemplo, es el maestro de canto quien decidia cudl era 1a letra a entonar,
si son los tempos definidos por la institucdn; es cierto si, pero es, como se afimdé
anteriormente, al definir la resistencia, advertir una cultura propia del sujeto a quien va
dirigida ia tarea educativa, sin reducir la categoria al negarse por realizar determinada
actividad, eso no es resisiencia. Segin los términos en los que 1a define Giroux, la
actitud negativa en el actuar, no es no desear hacer algo, sino 1as oportunidades, enfre
otras, de generar espacios altemos, inchidas en la accion misma donde se modifican
las practicas escolares.

La presencia de actores que, en su lucha, sugieren movibdad en la vida cotidiana
dentro del aula o en cualquier espacio dentro de la escuela no se fimita a los que
promueven a través de la palabra hablada, a través de la movilidad fisica, por ejempio,
al sorpfender a varios estudiantes levantarse de su lugar para dingirse con otros
companeros para comunicarse o cuando durante alguna clase con su maestra thaiar,
mientras por ejemplo, la actividad consistia en subrayar una leccidn del libro se les
sorprendia;

*En pafejlas, mostrando la fotografia de un pinglinito que se encontraba en la
siguiente pagina {sin atender a ko que comespondia a la leccion).

*Algunos compafieros ubicados en diferentes filas se les soiprendid distraidos
realizando ofras cosas. Las agrupaciones eran conformadas, en akjunos casos, por e
acto de comunicarse a traves de miradas, gesticulaciones, movimienics corporales a
las que se iban incluyendo otros companeros para continuar e juego, manifestando su

27 Marcwse, 1977, en Giroux, H. (1992) op. cit. p. 145



desinterés por la lectura; ademas del tedio por el tono de voz con que se leia (bastante
bajo ¥ mondtono).
*Otro companero, jugaba con su regla: stradd una cametera y, su dedo indice era el
carrito, mismo que deslizaba a través de ésta al trempo que su gesto emitia un sigiloso
ruido de motor.2'®

También y, sin exckdr a nadie, en el aula hubo alumnos que siguieron las reglas,
obedederon cualguier indicacion por parte de docentes, solian ser los que obtenian las
mejores notas al momento de evaluar conducta, siempre en sfencio, atendiendo al
llamado:
Maestra titular: -"Les voyapecﬁrquebccprenens.dem;o
-“Trabajamos en s#encio...

Se respondia entonces con s#ercios, o preocupante: sdencios permanenles por parte
de afgunos estudiantes. "Los silencios significativos de un texto dentro def sakdn de
clases lambién tienen que ser descublerios.””° Resulta interesante pensar en la
lectura que es posible hacer no sélo de un texto, convencionaimente escrito sobre la
base de algo; una imagen, un cuerpo, una mirada, el movimiento, la risa, el gnto, el
murmutio, el parioteo, of silencio, también son un texio, perspectiva desde la cual es
posible clorgartes un significado.

Actuaimente vivimos en lo que Foucault definiera como la sociedad disciplmania,
aparecida entre los siglo XVIl y XVIIl, desarrofada durante ef siglo XIXZ' hoy se
presenta mds que entonces, como la edad de condrol social de la "ortopedia social” por
su manera sigitosa, tenue pero totalizadora de operar sobre el cuerpo vy las almas de
los individuos a través de la vigilancia permanente que ha Begado a intemalizarse
hasta los rincones de la intimidad; creando redes que van desde la guardia hacia los
ofros en & cumpbmiento del deber ser y de la norma, hasta la propia guardia del
mismo acatamierto.

Al estar inmersos en la sociedad disciplinaria nos convertimos en observadores y
denunciantes de toda conducta que salke de lo permitido, cada uno es su propio policia,
por eso & siencio aparece como respuesta a las ataduras interiores que dictan qué
hacer y qué no, en funcion de los castigos y las permisiones que las autoridades hayan

T Res 2 pags 27-38
1% Indicackim Becuentemenic escuchada al permanecer dentro del auta y también foera de i,
= Girow, H (1992} op. ciL. p. 59
= Foucaal, M. (2002) Figiler 1 castigar: Macimiento de la prisicn. Siglo XX1. Editores. Arpentina
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establecido —tacitamente o no-; asi se constituye un texto del silencio: respuesta de
ataduras o como resistencia a este sometimiento. ;Qué sucede con tos sujetos de un
aula escolar donde, la autorikdad, al hacer uso de su poder,” a través de una mirada,
un gesto, uh movimiento, trata de mantener el orden sidenciado, no sdlo la voz, también
e cuerpo de aquellos sujetos?

Son dos lecturas hasta este momento y la segunda, como fortna de resistencia,
conduce a pensar y remitir a discurso de Marisa Betausteguigoitia® donde, por
ejemplo, & dar un sentido al sifencio de las mujeses indigenas, como manifestacion de
violencia epistémico, otorga el significado de un "efecto que contiene un sentido y no
una nada’, cita a Sor Juana quien discursa: Un silencic es “..un no caber en las
voces’, el calar no es no haber qué decir, sino no caber en las voces ko mucho que
hay gque decir. ; Qué voces de sujeto no caben en el aula y conducen al siencio?

4.5. Espacios de Socializacidn, un lugar en la escuela

Detadio tranquio por un momento
y entonces lo veréis con su cabeza
incinada , caviando y caviando,
con kos ojos fjos en alguna grizna de hierba,
en alguna pedra, en alguna plania,
en [a cosa mas comin det mundo,
comao si alli estuviera la clawe.

Y wego se alzan los alierados 0jos,
furtives, frustrados, insatisfechos,
de la meditacidn scbre ko verdadero
y ko insignificante.

~-Robert Lowef, 1954-

La escuela, ugar de conocimiento, del aprendizaje, de la ensefianza, del orden, de la
disciplina, fa norma; espacio donde tiene lugar la socializacién, y ésta dltima, ahora
plataforma y derdro de su proceso, inscritos parte de las practicas y rituales, en el
bloque anterior manejados, permite dar el salto hacia las practicas y ef proceso de
Socialidad que, en su momento, se trabajaran, como no lugar en ef lugar de I3
Socializacién, toda una urdimbre por significar no sin antes discutir sobre los conceptos
a kos que se estara recumiendo continuamente: fugar, no fugar, espacios, mismos que
permiten continuar en esta construccion epistémico del objeto af cual nos acercamos.

2 Al hablar de poder no nos referimos a iz suslancia que perteacce o bo a los indviduos, sino a 13 2ccién, ya que
e poder sélo exiske en acto, es decir, el cjerricio del poder representa una acrion sobre has posibles acciones del
otro. El poder no como algo que es aplicado a Jos individuos, sine como una red desentraiiable qoe transita por ellos.
Foucaal, Michel (1988) EJ sujeto v ef poder. p. 253

= Belusteguigotteia, Marisa (sfa) “Descarados ¥ deslenguadas: el coerpo y ka leagua india en los umbrakes de la
macion”.
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La socializacion esta pensada para vincular diferentes ambitos y procesos de la
vida cotidiana, con la esfera de las delerminaciones nomativas que mponen 10s
planos estructurales. Esto, porque la sociakizacion ha sido puesta en juego para
definir los vasos comunicantes que ¥evan a entender como el plano de la
apropiacion del mundo, individualmente, se diluye y mezcla para devenir un
marco normativo y de practica grupal. 2!
Ambitos y procesos de la vida cotidiana en donde, como Schiitz ko afirma, la expresién
se da a partir de las relaciones sociales entre si para poder entender y comprender el
por qué de una realidad social; sin embargo, y de manera paraddjica, el proceso de
socializacion que se detecta, de manera particular en el Colegio Winston Churchill, con
fundamento en la perspectiva de Emma Ledn Vega, conduce al conocimiento del como
a partir de la normatividad, se pretende incorporar al sujeto dentro del mundo, a su
vez, apropiarse de él. Y, ;Como apropiarse de un mundo que, pareciera, bene su
territorio fuera del sujeto; no obstante, un lugar en ef espacio donde éste cowive? Si,
ese deber cotidiano al que se somete a sujeto demtro del grupo at que perienece vy las
practicas que le comesponden son las gue tienen fugar en la escuela, por constituir
aqui e territorio a trabagar:

El deber del sujefo {(alumnos) commespondid al que d¥gieron continuamente los
profesores cdel grupo en la ejecucion de cualquier actividad para abordar contenidos
propios de determinada asignatura o para ejecutar cualquier tipo de dnamica
encaminadas hacia la formafidad de la educacidn; deber respecto al comportamiento y
discipkna dentro de fa institucidn, reguladas normaimente por premios y castigos que
pocas veces resolvieron conflictos;, un deber en Ias formas de hacer uso de los
diferentes espacios dentro del Colegio —deriro def salon de clase, en fos patios, dreas
verdes, otros safones para tomar clases corespondientes a las asignaturas propias del
currictdum-, en cormespondencia mutua de los momentes. Por ejemplo, el patio de la
escuela fue espacio de diversas dinamicas, mismas en las que se entraba al designar
formas de normar la conducta segin la actividad (durante €l receso, una mafiana de
lunes en ceremonia civica, la formacitn de grupos al {&mino del recreo, durante 1a
clase de Educacion Fisica, Danza, en la dindmica de algun ensayo).

Los espacios se disponian al funciohamiento institucional, legitimidad del proceso de
socializacion, en &, ineamientos. Independiente del Reglamento escolar, dentro det
saldn de 5° C la exastencia de un Reglamento especifico para el grupo, esciito en una

2! Leda, V. (1999). Usos y discarsas tedricos sobre la vida cotidiana. Ambropos, Barceloma. p. 70



hoja de pape! rotafolio y pegado en una de las paredes del sakin, su contenido versaba
sobre:

“Soy un alumno excelente...

1. Martengo un ambiente de respeto. Soy amable y cortés.

2. Apoyo y colaboro con todos mis compainesos. Soy un excelente compafierno y
anmigo.

3. Me dinjo a mis comparieros y profesores con un vocabulario adecuado.

4. Sigo las indicaciones de mis profesores. Levardo la mano para pedir la patabra
¥ espero mi tumo.

5. Pongo atencitn a las clases y cuando no entiendo pregunto.

6. Soy positivo ¥ me gusta realizar mi trabajo con kmpieza y buena letra.

7. Cumnplo con todos mis iiiles y fos tengo en excelenfes condiciones

8. Tengo derecho de i af bano, pero regeso rapido, fal vez olro compaiiern
desee ir.

9. Mantengo Empia y ordenada mi banca y mi salon de clases...

Si no cumpies con alguna de estas normas,

Es momento de reflexionar.
jYuéhvelas a feer para que tomes el camino coirecio!

Pide apoyo a tu profesor. ™
& Qué significa tomar e camino cormecto?, ;Cudl seria el camino comecto a través det
cua debiera conducirse el proceso de sodializacion, funcion innegable de ta escuela?
Sera acaso éste, donde simplifica dicho proceso y también al sujeto a los canones de
reproduccion, considerandose exitoso porque hay alineacidn, ajuste, entonces
replanteemos: ; Como trasciende esta formacion un proyecio de vida del sujeto dentro
de la misma institucion?

El fugar lo tiene este ipo de reglamentos y ko que efio conlleva:

-"Masestra, ;jpuedo i al baiio? (levartaban su mano primerameite para pedr fa

palabra y posteriormertts hacer la peticion) %

-"Maestra, ¢Vertbdquebsastenscossondeooﬁorrqoynodeaﬂqwe!cdor

asf como lo esté haciendo Daniel? 2!
Elio tuvo un jugar en los espacios escolares; et lugar se cumple por ka palabra, el
intercambioc alusivo de algunas palabras de pasada, en la convivencia y la intimidad
complice de los hablantes™™® es, siguiendo a Michel De Certeau, ugar de identidad,
historico; es, en este caso, el lugar que pertenece a la soclalizacion y todo cuanto
conlleva el proceso, cuyo fin mediador se inscribe hacia una direccién, entre otras, de
“illemalizacién de los marcos normativos socioculturales que devienen en

T Reg-2, pég 37. Palabras de ena alumma hacia la macsira al percatarse que su companero dosante la clase, no
=* Augé, M. (s/a) Los “no lugares ' Espacios del anonimato. Gedisa. p. 83
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mecanismos de control y autorregulacion intemos de los individuos, grupos y
colectivos que los llevan a pensar, sentir y actuar de determinada manera™®
Pretendida homogeneizacién sobre y entre la heterogeneidad.

Con todas las practicas mediadoras, la escuela ha surtido un beneficio que funciona y
cumple con tas expeciativas de la sociedad, pues se ha mantenido con una matricula,
podria llamarse, regular y asi como se ha reiterado continuamente a lo largo de la
mvestigacion, cumpie hacia el exterior.

La violercia simbdlica que involucra el proceso de sociahzacidon es el concepto a
través del cual es posible vislumbrar la otra cara limitante y hasta represiva que
pueden ejercer los mecanismos de la reproduccion socidd y, por tanto, la funcién
blogueadora del pensamiento y practica cotidiana que tanto preocupd a autores como
Agnes Helles.

Asi la socializacion también es ese “cruel Rinerario™ de pasar por el mundo ya
hecho y donde la nomma social no es mas que la transformacion de la violencia
que reduce, canaliza y distribuye ferozmente al eros del individuo. El cual tiene
que # sacrificAndose, renunciando y allenando la violencia, enfre las
transformaciones de la estructura social que exigen mecanismos para
transformarse.
La violencia simbdlica, emtonces, es violencia porgue tiende a limitar e amponen
margenes a la experiencia del mundo, ¥ es simbdlica porque forma parte de los
sujetos que somete. =
Es dificil limitar e imponer margenes a la experiencia del mundo. El conterado
manejado dentro ded reglamento —et mismo gque se mostré ntemamente al grupo de 5°,
en el salon de clase- mismo que funge como engranaje regutador es un texto mas a
partirdelcualy,sise&evaseor&spet_aseenlaptachca" , por todo cuanto endierra, tal
vez seria posible transitar de la norma a la flexibilidad y reconocimiento de los
residuos, Jo banal que genera. Las reglas se mueven, tienen vida en tanto son sujetos
quienes, se pretende, las intemnalicen y posteriormente las exterioricen y la dificuttad al
imponer, & kmitar, es la fensidnr — confiicto entre ef deber y el ser.

E! punto nimero dos del reglamento coresponde al apoyo y colaboracién que nifios
debian tener en la refacidn continua con sus compaicros del grupo, ello hablaria
entonces de ser excelerte amigo y compafiero, segun lo establecido en e texto. Ei
ambiente generado dentro def grupo, inscritos en cualguier dindmica proyecdto ko gue,

1 e6m, V. (1999). op.cit. p. 71
™ fbid p 83
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en palabras de Michel Maffesoli denomina “Comunidad emocional,””’ término que
retoma de Max Weber, al estar mpreganada de una atmésfera de empatia,
solidaridad, de gusto por estar — junitos, ese término utilizado en inglés “feefing” del gue
se alimentan las refaciones interpersonales, al lado también de las nigidificaciones
institucionales.?? En efecto, era lo que se vivia y de manera muy independiente al
deseo de cumplir o adherirse a la normatividad del reglamento. La relacion
interpersonal siempre cobrd vida. Lo contradictorio que se expone es cuando, pese a
un reglamento estipulado por la misma docente titular, y cuando endre estudiantes se
ambienta lo que se denomind ta comunidad afectiva, al sorprenderios continuamente
en el acto de:

-Cuidar que su compafiera/companero, amiga/amigo conlara con o suficierte
para realizar &l ejercicio, de no ser asi, gustosamente ofreclfan apoyo...

-Se prestaban cualquier tipo de material: colores, tiferas, plumas, que hacian Ia
novedad entre los materiales "normales’ que cominmente Hevaban a la clase
{codores mas Bamativos y brillantes, teras que cortan papel en Zig-zag, piumas de
gel..}
Seapoyabanenlaefecuamdetareaswandoaﬁgwmmostrabam
dificuttad...

Ante effo, |a respuesta por parte de la docente fue:

“Por favor no pidas nada, trabaja con los colores que traes. ;Traes regla?
Recuerda, debemos traer todo para no molestar a fos companercs™ (Uilizaba un
tono quedo, pero determinante y represivo)

Y, clandestinamerde, sin el mayor confiicto entre elfos, continuaban prestindose sus
matesiales.
...l estatuto de los sujetos no puede reducirse a un "yo" sometido a la dominacién
de sus apetitos infrinsecos, sing mas bien a un tipo de identidad conformada en la
frama cde relaciones de socialidad en que median y definen las fronteras
individuales y colectivas; kas del "yo”, el "nosotros” y los “otros”.

Por tanto, tendriamos gue pensar en un sujeto que va haciendo en un proceso
donde se esfructran y cobran sentido los sistemas de necesidades, que aman o
andamio por donde circulan los dnamismos cotidianos. Esto quiere decir, un
proceso de construccidon donde se diferencianfintegran, internakzan/extenalizan,
inchryenfexcluyen, los significados de lo gue es prioritanio, valioso o necesario de
considerarse y hacerse para la reproduccion y también para € cambio de kos
patrones que gestionan la vida social. =*

=1 ver Maffesoti, Michel (1990). op. cit.
"2 Weber (M.), Economic et Sociéré, Paris, Pla, 1971, por cjemplo, pp. 475-478. en Maffesoli, Michel (1950} op.
cn p- 38
™ Observaciones r das de] Lnsir 10: Registro de Observaciones.
™ Lesm, V. (1999). op. ciL p- 85
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En estos términos es que se alude a la fuerte tensidn entre reconocer el papel activo
que tiene ¢ suieto y el sometimiento a tas determinaciones estructurales y normativas
que, como se ha dicho, se impregnan de vickencia para poderse mantener. El tipo de
ambientes que se generaron en & auta, dentro de una comunidad emocional cuando el
sujeto entre en la dindmica y construye su propia cultura, hasta certo sentido,
indeseable para la autoridad; no obstante, llena de sentido para él, lo gue coloca las
practicas, el mismo proceso de socialidad en una posicion de no hagar, respecto af
lugar de la socializacion.

4. 6. El no lugar de [a Socialidad en el lugar de la Socializacion
La fartasia de mutar como fa oruga en marposa es
mas iensa en k& fancia, cuando ef cuerpo es
fransi#orio y dia a dia desculve nuevas regiones y
corrige sus dimensiones. Como sujcto de estas
mutaciones, -nias y rincs- desbordan su propia
identidad y psegan asi a escapar ded condrol adidio
que efercen familia y Pedagogia, abren la trecha
hacia eses espacio propio e inalcanz abie donde
efos habdan,
Marte Alvarado y Horacio Guido
*Si un lugar puede definirse como kegar de identidad, refacional e hisibrico, un espacio
que No puede definirse ni como espacio de ientidad ni como relacional e historico,
definga un nohnga.'zssYnoporquelasoaaﬁdadwezcadeHemiﬁad, historicidad per
se, sino porque se le armebaa, es lo innombrabie ante la razén; cabria la expresion “ef
corazén tiene sus razones, que fa razén no conoce”. La escuela, los aclores
{generaciones adultas, sin generalizar) y los espacios que toca, regularmente tienden a
racionalizar el proceso educativo, implicito en & proceso de sodializackdn, mismo que
se abordé como amecedente para comprender la condicion de la socialidad construida
por la pertenencia, identificacion, referencia, participacion y el compartir un mundo que,
a su vez, tensa esta racionalidad, desde lo social en el dominio del intercambio de
sentimientos, aquelio intersticial, fugaz de ta vida cotidiana, la que, como dijera Miche!
Maffesoli, los socidlogos han despreciado pues temen contagiarse de sentido comuin

en caso de acercarse demasiado a efia.

Pese a gue la tesis se inscribe en lo pedagdgico, no se pierde de vista el ambito tan
importante que toca en el terreno de la sociologia y, a diferencia de algunos
socidtogos, a los gue alude Maffesol, agqui si se hace un acercamiento a esta vida
colidiana, haciendo del sentido comin que la envuelve, una forma de comprender las
formas de estar con el mundo.

B3 Augé, M. (s/2). op. oL p. &3
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Estas formas de hacer investigacion, como aconseja Elsie Rockwell, al "extrafar ia
reafidad’, "extrafiar lo cotidiano”, colocaron los 0jos en espacios™® especificos: sujetos
y 12 vida que tejian dentro de la institucion-escueda, con una identidad propia acorde a
la cultura, trabajada previamente, para abrir ahora el paso a las maneras de hacer del
sujeto, heframierta conceptual que se retoma, desde la perspectiva de Michel De
Cerfeau, quien plantea que las maneras de hacer, ™ las practicas cotidianas,
innumerables y consideradas como ‘menores”, son los mEdos en gue caminamos,
leemas, comemos, decimos, callamos, eic.; formas con las que e individuo utiliza el
orden #mperante de un espacio; “constituyen las mil practicas a través de tas cuales
{es posible reapropiarse} del mundo organizado por los técnicos de la produccion
sociocuttural.””® A partir de dicha nocidn se apela a que los individuos —a guien De
Certeau llama “consumidores™ no solamente reciban y acaten los preceplios de los
mundos donde se desamollan en la vida cotidiana, sino que los consuman y los
adopten para sobrevivir en effos. Tal consumo posee como caracteristicas principakes
Su dandestinklad, su murmuBo incansable, en suma, una especie de invisibilidad
pues no se distingue casi nada por productos proplos {;dbénde tendria su lugar?)
sino por el arte de utilizar los que son impuestos. ™
La clandestinidad, resgnificacién, propias y caracteristicas de la sociafidad,
constituyen el pretexto del presente apartado. Es ef papel de la socialidad

...mas aca o mas afla de las formas instituidas, que siempre existen y que a veces
dominan, existe una centralidad subterranea informal, que garantiza el perdurar
de fa vida en sociedad. Es hacia esta realidad hacia la que conviene que
volvamos nuestras miradas.>®

Recordemos, la apropiacion del conocimiento involucra no sofamente los aspectos

cognitivos, sind a todo el sujeto y su socialidad.

Sobrevivir a jo cotidiano

Lo cotidiano, desde la expresion de Henry Lefebvre, “es la base a partir de la cual un
modo de produccion se constituye en sistema por una programacion. De la misma
forma, lo cotidiano es la base del estado y, en un caso de escuela plblica, o cotidiano
escofar es la base de institucidn estatal sobre lo cual ésta procura programar la

‘Em&mmm@hpﬁmum&MAmmmCOM“}ugzm
“croce de ek % en movimiento™, los camimantes son los que ansforman ea espacio la calle peométTicamente
deﬁmd:mmhgarpordm‘bam es deck, al establecer Ia relacion en um paraledo entre fogar como coajunto de
dJemenios qoe coexisien en un cicrio orden ¥ el espacio como amimaciin de estos beganes por o desplazamiento de
on clemento mdvil.

7 De Certean, M. (2000). La invencidn de to cotidiano. Artes de hacer. T. |, ULA, Instituto Tecnoldgico de
Eswudios Superiores de Occidente. 1°. Edicion. México.

 hid p. XLIV

= fhid. p. 38

** Maffesobi, ML (1590). op.cit p. 26
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produccian.””*! Aln cuando se hace referencia a la educacion estatal, elo no impide
ajustar ef mismo concepio a la educacion que ofrece un particular, ya que al contar con
un registro oficial, para dar ef servicio y tener validez, debe respetar la nomatividad de
la Ley Generad de Educacion, por ejemplo, asi como tener conocimiento y seguir una
Kgica apegada al Programa y Plan Nacional de Educacidn gque garantice, en lo
general, ser una escuela apegada a las demandas del estado y, por ende, alas de la
sociedad.

Continuar en la logica de la cultura y dinamica de la escuela, escenario de
investigacion y, en particular, con e grupo de 5° C, invita nuevameme al
reconocimiento de tas practicas escolares, ya ko dice Pifia Osorio®®? las practicas son
las que remilen al andlisis de los actores gue dan vida a determinado programa, son
especificas, pues al ser los sujetos quienes imprimen sentido, son diferentes segin et
contexto, ef espacio, el tiempo y, para poderse comprender es menester considerarlas
como parte constitutiva de la vida cotidiana ded actor. Volvamos 1a mirada al cotidiano y
a las practicas — maneras de hacer def sujelo en su realidad escolar.

Es de resafltar que durante la estancia del grupe {5° C) en la escuela, siempre esperd,
con mayof emocion, las clases de Inglés, Educacion Fisica, Danza y los recreos; fa
primesa de éstas se impartia a primera bora, siguiendo e orden en los horarios de
clase y, ain cuando e grupo respondid a fas exigencias institucionades de orden y
discipkna, ellos creaban sus propios ambentes, en cormespondencia con 18 dindmica
también que permitia cada docente.

L a maestra de inglés, por ser quien estaria en ef grupo de 8:00 a.m. a 9:45 am. era
quien permanecia en e saldn desde que entraba (7:45 o 7:50 a.m), esperando la
llegada de cada uno de los irdegrantes; poco a poco se incorporaban y los ambientes
también iban tomando forma. Al inicio del ciclo escolar, el grupo permanecid en
perfecto orden, cada quien en su lugar respectivo: se obedecieron reglas y, para evitar
sanciones, llamadas de atencidon e inciusive reportes, mantenian la disciplina
esperada. La apertura de la maestra hacia con el grupo, generé un ambiente de
confianza y desenvolvimiento en tormo a ks dindmica que tos estudiantes comenzaron a
propiciar; de tat forma que la hora de entrada, por ejemplo, se constituyé en espacio
que significé muchos dias todo el trabajo durante un dia en la escuela.

1 Lefebyre, H. (1972). op. cit p. 21
*E Pifa, 0. (1998).



Incorporarme al trabsic desde que comenzaba un dia en la escuela significh
presenciar, enffe otras cosas, el contacio cara a cara tan constante enfre los
estudiantes y apreciar el contenido de cada una de las agrupaciones. Fue una
constante que durante la manana, mientras se incorporaban a la escuela, la dinamica
se hacia entre ellos: grupos de nihos ocupaban un espacio dentro del sakdn para jugar
reata, -la misma que utifizaban para jugar en el recreo con otra maestra de la escuela-
comenzaban a brincarla uno o dos companeros y, conforme iban Begando al salon, a
quien les interesara, se integraban al juego. Espacio producto de:

"Voces cantando al unisone:

"Oso, osio date una vuefta
Oso, osito, brinca de coffto,
Oso, osito, foca e piso,
Oso, os#lo, salte yal...”

*Caras sonrientes de vivir la emocién por el deseo de superar el refo: hacer todo
lo que la cancion y saberse triunfador en el juego.

*Ser eflos mismos juez y parte, al ser quienes determinaban reglas y asumian
roles:

-*No, mejor ahora vamos a brincar con numercs a ver quién hace mas..” (se
formaban entonces asignando tumos, se comenzaba a brincar a partir del nimero
uno y oed numerc en que quedaban al haber perdido, cordinuaba fa numeracion al
siguiente turno; ganaba quien Hegara mas lejos una vez concluido ef fuego) . En
esla dindmica se aceleraba e nitmo conforme biincaban, cada vez mas y mas
rapido, jEra realmente emocionante!, jvoces sin alicrdol, jaceferados rAmos
cardiacos!, resistencia y vigor por ser siempre los primeros jLos nimero UNOY, v,
de no ser asf, si por continuar y ser parte del juego.

*iOvaciones!, gritos, aplauses dingidos hacia quienes rompian records,
imponiendo ofros nuevos, estimulo y motivacion para los siguientes companeros y
espacios.

*El disfrute, la pasion... -jBient”, -"jChiécalasF {estrechaban manos gustosos),

-“jAguantal”, -"jResistel"... eran, entre otras, las voces de afferdo hacia su favordo.
Otros contenidos en diferentes espacios del salén: Un companefo, juio con dos
compaieras, compartian el ibro de Harry Potter, lo que incitd entablar su conversacion
sobre los libros que mas les interesaban:

Memo: -“; Qué libro les gusta mas?

Brenda: -"A mi, Movi Dick”

Dania: -"A mi, Todo por amor”

Memo: -"A mi me gusta Herry Potler por los efectos especiales, por la magia y me

gusta mas leer ef libro porque son mas inferesantes, pasar cosas que no salen en

la peficida, ademas son mejores porgue te imaginas fo que sucede.”

Se incorpord Frida (otra compaiera del grupo) guien comentd:
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-“Yo no leo, no me gusta leer, prefiero ver 1as peliculas”.

Platica que compartieron de pie, alrededor del escritorio de la maestra, quien en ese
momento se encontraba pegando Eaminas (material didéctico) en la pared. Cada quien
en su mundo, ella no adviitid todo esie contenido; no obstante, permitia
ocasionaimente el dinamismo. No siempre fue asi, hubo dias en que las practicas eran
repiimidas por elia u otra docente, inclusive por directivos quienes al pasar por el saion
y al ver 1a aparente indisciplina, que esto constituia para elios, hacian uso de su
autoridad para someter y alinear conductas a los canones reglamentanios del colegio.

Murdos de vida donde el sujeto, a través de estos contactos, incluyendo a aquellos
quienes preferian mantenerse en sus lugares realizando actividades individualmente;
en tanto individuos, por la particulandad que poseen en tomo a su ser especifico, es
persona en e ambito de la socialidad, porque cobra existencia en cuanto se retaciona
con los demas a diferencia del individualismo donde el sujeto se enciefra en su propia
identidad y, separada de todo un conjunto se vuetve hacia si. **° Que no fue el caso de
quienes se apartaron de las actividades que les colocaron en situacion de contacto,
pues atn y bajo estas circunstancias, el presenciar, dirigir miradas, sonreir con motivo
de lo observado alrededor; o bien, destinar esos espacio para si, pero envuelto de un
ambiente agradable y cordiad es lo que aleja 1a logica individuaiista que somete, en
parte, a la raconalidad en fa que hasta el momento, se somete la sociedad. Ya lo dijo
Maffesoti, “Cuando la societdad ha terminado, queda ta socialidad,* donde la persona
asume un rol, en comparacién a los individuos gue cumplen con una funcion.

El rol de los estudiantes at reconocer este ambito de su formacién, en tarto personas
es existir, existencia que van conguistando, en el caso parlicular del terreno educativo,
a través de la experiencia con el otro, de ahi la necesidad por compartir, por disfridar
espacios, como los retratados ameriormente donde no hay formas cuadradas que
dominen y nublen ambientes impregnados por la vida.

Efectivamente, hay vida porque existen b heterogéneo y 1a tensidn entre sistemas
diferentes. Asi pues, no hay por qué asombrarse de que esta heterogeneidad vital
nos resmia a diferentes interpretaciones. Empero, es necesario reconocer que la
sensibilidad intelectual que subraya la vida y |a experiencia (agregaré lo comun y
cualquiera que sea} subrayara lodavia mas la plurglidad de razones y
sensaciones. La experiencia y ef comparatismo estan ligadeos; ambos son causa y
efedio del pluralismo societal y cada vez marca mas, y de diferentes maneras, la
vida de las sociedades. Casi aburre repetirio pero, por donde se ke vea, regresan
al primer plano de la escena los aclos colectivos, las redes y las asociaciones

B Cr. Maffesoli, M. (1990) op. cit.
* Maffesoli, M. (1990} op. cil. p. 15
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(deportivas, musicales, asocativas y tribates). La acentuacion de la experiencia

vital induce a la socialidad.?®
Schifz realizd un ftrabajp interesante en tomo a la relacion que establece
pertimentemente entre la experiencia y la alteridad®® a pariir def analisis de lo que
fama orfertacion hacia el t; esta experiencia del ofro, esta experiencia de su vivencia
a fravés de la mia es la logica que fundamenta la comprension de los diferentes
mundos constitutivos de determinado periodo. La esencia de dicha orientacion,
trasciende la interaccidn que ella genera, asi como la funcion de la escuela en la
esfera social en el desarrollo del sujeto, es el residuo que deje el inftercambio, por
ejemplo, buscar la empatia y tenerla con el otro, ese otro llamese también docente,
que, sin percatarse de manera consciente, también vive la socialidad.

Era posible permanecer toda la mafiana (8:00 a 11:00 a.m.} sentados detras de la
butaca, trabajando con libvos, cuademeos, sin olvidar la cultura por efos creada en la
aparente inmovilidad —sujetos a la norma- pero con la #usion viva de que Begaria ef
momento de salr al patic y tomar un receso de 30 minutos. Una vez que salian, los
mundos de yida rekeraban su existencia: cuerpos en movimiento todo el tiempo;
agrupaciones desde 2, hasta 15 o mas estudiantes, segin la dinamica compartida.

Durante los primeros 5 o 10 minutos mayor quietid en comparacion a ko que seguia;
docentes ocupando el lugar asignado para cumplir con la guardia, cuya finalidad era
viglar los espacios, recordando continuamente un: -"No corras”’, -"No empujes”, -"No
gites®; 1a presencia docente inmdvil, absoria en sus propios pensamientos. Aln
cuando el cuerpo hace acto de presencia "dejan de participar de ese momento
pedagogico riquisimo gue es el momento en gue ks chicos estan sacando afuera sus
miedos, sus rabias, sus angustias, sus alegrias, sus tristezas y sus deseos. jLos nihos
estdn echando su alma afuera en el recreo vy las profesoras... ajenas a esta
experiencia humana esencial!.”*" Sélo reaccionaban cuando se aiteraba la conducta
o habia quejas por parte de los mismos estudiantes, escenas que continuamente y, en
lo cotidiano, formaron parte de la organizacion.

Cuedan registrados muchos momentos de esta experiencia humana y esenciat de las
que nos habla Freire y donde predomind la empatia entre los nifios, caracteristica de la
sociafidad, dejando fuera o racionalizado de la institucidn. Especialmente deseo dar

* Maffesoli, Michel (1985). op. ciL p. 170 ¥ 171
*toid, p. 173
* Freice, P. (2003). op. cit. p. 36
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luz a una expenencia que se compart’d directamente conmigo, producto de las
entrevistas —instrumento en la recopilacén de datos-. Aquella ocasion, un grupo de
nihos del gnupe {5° C) a guienes dingi la mirado con mayor atencion y quienes
esperaban entusiastas ta Begada del recreo para jugar fukbol, después de comer o
mas rapido posible y pese a que no tenian e permiso de hacerlo, pstificando por el
espacio tan reducido; eflos buscaron siempre el espacio y con qué; asi, destinaron un
lugar poco visble a los docentes y como balon utilizaban las tapas de los envases de
jugo, asi seria facil despistar a las autoridades que por alli pasaran, y de ser asi,
alguien, astutamente se paraba sobse la tapa y Yos otros continuaban en movimiento,
simulando jugar a ofra cosa.

Practicas en bo clandestino, el intercambio de emociones, es también kb que califica la
socialidad. MWaffesoli manifiesta la banabdad que se inscribe en ellas es, lo que, en
esencia, da significado y pervive en las memtes adn cuando a ks ojos de quienes
cumpien la funcién en la institucidn carecen de finalidad porque salen del dominio de lo
mscrito en ko racional y Yo racional es atender 1a regla, en este caso: -"No corras’, -"No
disfrutes”, sdlo obedece. El dia que la psictloga def Colegio, quien también
supervisaba el receso los observd, en tono determinante les prohibid continuar con el
juego, recogd la tapa y cuando los nifios te cuestionaron el por qué de la prohibicion,
respondit: '

-"Porgue después Began fos ninos mas grandes, los de 6° y swurgen confictos, por

€s0, ya no pueden jugar...”
Continuaron cuestionando:

Luis: -"¢ Pero, por qué no nos dejan jugar?”

Psicologa: -"Porque no”

Lucio: -"Ertonces, ;para qué es el recreo?”

Psicologa: -"Pues para comer y plalicar”

Luis: -"Pero ya platicamos en ef salon, queremos jugar”

Psicdloga: -"No se puede”

Lucio: -"No nos dejan hacer nada, ya por eso me voy a cambiar de escuela”
Y caminaron molestos hacia ofro espacio det patio, fue entonces cuando los abordé
deliberadamente, sabia que era buen momento para entablar una conversacion.
Cuando se percataron de la disponibilidad de ser escuchades por una aduita, no
dudaron en acceder. La intension era saber ;Por qué les agradaba estar juntos? Pues
se les vio convivir durante varios espacios dentro del salén y una vez en fos patios,
lugares de mayor libertad lo hicieron con mayor intensidad {cinco nifios: David, Lucio,
Moisés y Daniel).
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Con total disposicion para platicar, fuimos autores de nuesiro propio ambiente, nadie
sabia el contenido de éste, sélo nosotros. Contestaban entusiastas, llegd el momento
en que varios hablaban a la vez:

-"Nos gusta estar jurios porgue jugamos fui-bal, nos gusta mucho ef fut-bol, fodos
te vamos al América”

De ese primer interés que surgid al inicio de la conversacidn, swgieron otras
situaciones, terminamos hablando de lo que, a su edad, mas les Hama la atencién:
hablar de sexo.

Inv. 8.7 ; Por qué Je van al América? (Antes de contestar, sonreian)

Lids: -*Yo, porque mi papa me lo heredd. Fijese, mi abuedo le iba al América, de
ahi se lo heredd a mi papa y & me lo heredd. Mi hermano también le va”

Daniel: -"Porgue mi hermano le va al América, yo ks voy de corazdn (se toca ef
pecho de lado izguierdo), voy al estadio a verios, lengo playeras, balones, he ido
a sus ertrenamientos...”

Luicior -“Yo fambién voy 3 sus partidos, pero no cuando son clasico porgue se
sueffan los guamazos. Ef Moy (refiréndose a su amigo) andes era gatito, fe iba a
los pumnas.

Moisés: -"Si, pero ya me cambié porque todos en mi casa son americanistas, mi
papa, mis tios...”

David: -“No maestra, con decirle, yo soy de corazdn americanisia, cuando pierdon
hasta foro”

Asi, poco a poco nos fumos internando mas en la conversacion, hasta que,
impregnados de confianza, dijeron que también les gustaba estar juntos porque
llevaban varios ahos comparidos en esa escuela; porque habtaban de las nifias més
bonitas y, ademas, porque platicaban de sexo. No les fue fack, al principio, pronunciar
esta Ulttma palabra, sin embargo, uno de ellos, Danied, fue guien la menciond y, entre
dientes, como comunmente se dice, entre sonnsas picaras, codazos la dijo.

-“También porque platicamos de sex..” (no fue clara la pronunciaciin de la

palabra), “Si, no s6 como se hace, bueno si sé pero...”
Maaféd-MblaJahemm' e del tema al que Hegamos, pero fue lo que los
mantenia atentos e interesados; de mi parte, también hubo cierta picardia a hacer las
pregumnias, intenté mostrar empatia que fue clave para gestar ese momento:

Inv. —"; Qué les gusta platicar def sexo?”

Luis: -*Si maestra, (emocionado) mi hermano me platica, séfo te pones & con...
(ro dio fa palabra completa) y jorale! El placer” (soltaban la risa).

Danied: -“Si maestra, os hombres estan umo, dos, uno dos (mueve fa cadera hacia
dedante y hacia atrds} y las mujeres aaaaaaa” (produce sonidos y se rie al mismo
trempo)

{ Todos sonreian afrededor y continuaban piaticando)

** Inv. Abreviatura para hacer referescia a Investigadona Socormo Oroperza
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Luts: -“Mi hermano me ha dicho que cuando la mujer te dice: jmas!, jmasi, jmas!
O estd aaaaaaaaaa, il ke tlenes que dar mas duro y joralel..”
Todo e tiempo permanecieron muy a gusto y al concluir el tiempo, verdaderamente ko
lamentaron, pero aseguraron y propusieron volvermos a reunir para continuar La
platica, en & mismo kugar al siguiente dia:
-"Sin falta maestra, aqui nos vemos mafiana, seguimos platicando...”*
Se refiraron a donde su maestra ks comenzaba a formar para avanzar al salon,
caminaron sonrientes y platicaban todavia.

Vivir un nosotros, dentro del presente vivido, coloca en juego la subjetividad del sujeto,
ahora persona, como parte intemna de la identidad gue es la que posibilita la existencia
de mundos de vida dentro de la vida cofidiana. La identidad de los compareros que en
o momento enunciado construyeron un mundo de vida y, por ko tanto, una forma de
estar en colectivo coherente y significativa para ellos, como actores de esa reafidad,
aln cuando no para el otro, es el marco a través del cual, de manera casi natural,
permite empatar en experiencias compartidas, teniendo como teldn de fondo la
subjetividad que va construyendo, entre otros, a través de la socializacion. La escena,
metaforicamente hablando, asi como todas las mostradas hasta el momento, podria
considerarse un espejo que refleja el mundo del sujelo inscrito en el proceso de
socializaciin, pero infundiéndole al mismo el proceso de socialidad. "Malffesoli, asume
la definicidn que da Simmel de la socialidad como forma likfica de socializacion.*>® “El
nosolros, es & resultado de este presente vivido en la esfera mundana. Con este paso,
en la opinidn de Schillz, se logra echer los fundamemios de un momento sccial
intersubjetivo —circundante, comun y comunicativo- en el gue e analisis de la vida

social, y por consiguiente de la vida cotidiana es posible.”’

Desde esta posicidn que coloca a la sociafidad como la parte Kidica de la socializacion,
es preciso acotar que el primero de estos dos procesos no solo hace referencia a su
existencia dentro de las actividades de juego, propiamente dichas, sino a su entender,
por todo cuanto se coloca en cualquier actividad para flexibitizar el segundo de estos
Procesos: ka conversacion co 1S compafieros alumnos, en ésta, la empatia entre fos
actores, fa iffensidad del momento es, lo que con fundamento a Maffesoli afirmo como
vitafismo de fa vida en Ia escuefa. "Hay una observacion del sentido comin de Emile

3 Reg- 4, pae. 101-106
= MaTesoli. M. (1990). op. oit. p. 19
3! (Schittz, 1974 170)
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Durkheim, pese a su banaiidad, merece nuestra atencién: Si la exdstencia perdura es
porgue, en general, los hombres la prefieren a la muerte,"

La vida... de la coexistencia social como tal, que yo propongo llamar socialidad, y
que podria ser la "forma lidica de la socializacidn®. En ef marco del paradigma
estético, a quien tan aficionado soy, ko lidico seria eso que no se preocupa por
ring(n tipo de finalidad, de wtilidad, de "practicidad”, o de eso que se suele Bamar
“reakdades”, pero seria al mismo tiempo eso que utiliza la existencia, poniendo de
relieve su caracteristica esencial. Asi, el estar juntos es, a mi entender, un dato de
base. >
La finalidad en tiempos del recreo —espacio pedagogico dentro de ta escuela- no
constituia para & estudiantado, cumplir con la funcidn de la escuela, es decir, en la
mente del sujeto no estd presente la idea y en ningdn otro momento, de formarse
hombre civilizado en sociedad, pese a que es la direccion a la que se nos dinge.
Efectivamente, hay una respuesta a la socializacion y es lo visible al colectivo, por
sgjempio, durante ef momento de la conversacion —en entrevista con los chicos- tal vez
se haya advertido, por quien cudda y hace guardias para coiregir conducia indeseadas,
la disciplina de ese grupido de nifcs, posiblemente el reconocimiento por haber
acatado la norma: -"aqui no pueden jugar” y ef resto pasar inadvertido. Ese resto, el
contenido del momento gite devino es lo que toca € proceso de sociafidad, Inwisible de
la vida social, por tanto, cotidiana en la escuela.

La espontaneidad es parte del resto y fugaz en el espacio, erwuelta en la corwersacion
—forma de comunicacion- almento tambkn ded vitalismo y de la fuerza en las
relaciones. "Esta espomaneidad podra luego artificializarse, es decir, dvilizarse y
producir obras {politicas, econdmicas o astisticas) notables. Pero siempre conviene,
aunque Sea para aprecialr mejor sus nuevas cxiemackm_&s {o reorientaciones), volver a
esa forma que es “el estar-{juntos sin ocupacion."?*

Elle es lo que, colocado como telon de fondo, espejo revelador de nuevos modos de
vida pueden hacer de la refacién en la escuela, un nuevo mapa en tormo a que se dirja
el actuar, dar significado a lo aparentemente insignificante, pero que, pofencia fa
permanegiicia def sujetfo en ef espacio que ocupa.

*= Maffesoli, M. (1990). op. ¢it. p. 69
= hid p. 150
* fhidem
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Los restos de la vida cofidiana, parte de la supervivencia y sobrevivencia en lo
cotidiano,
... supervivencia™ a la vez lo que funda, kb que supera y b que garantiza la vida.
La supervivencia es, segin la expresion de Canetti, la "situacidn ceniral de ka
potencia”; significa esa permanente lucha contra la muerte en la gue nunca cree
del todo, ya sea dicha muerte, stricto sensu, la muerte natural, ya sea la

Wmposicion mortifera segregada por la dwmension rnorufera segregada por la
dimensién “proyectiva® de un orden economico cualquiera,”®

Sobrevivir en la supervivencia de la potencia, vida de todos los dias, principio del
querer-vivir cotectivo en las formas que se dinamiza y corforta de manera constante el
interior def espacio escolar, hace pensar y explicar el perdurar de las sociedades; en
efecio, sociakizar al sujeto aprovechando su capacidad de sociabilidad™® es lo que,
hasta ahora ha cobrado relevancia y se ha sobrepuesto a otras formas que conduzcan
hacia el mismo objetivo: perpetuar vy reproduck el mundo social. La decision pofr
dimensionar y significar el proceso de sociakidad, en la riqueza de los hallazgoes, es o
que permite ahora apostar a ella, como altemnativa que, orientada hacia un mismo
objetivo, potencia el vivir de las personas en el espacio, llamese en el caso particudar,
escuela.

4.7. Temitoric de la Sociakdad

“No nombres, pues, con tanta precision
nombre; para qué, si de ese modo nombras.
siempre a algin oo,

&Y para qué gritar tan fuerte bu opinion?
Otvidala

¢ Cudl tenias hace un momenio?

No recuerdes algo mas tempo de ko

que ese algo dura.”

B. Brecha

..buena parte de la exstencia social escapa al orden de la racionalidad
instrumental, no se deja finalizar ni puede reduckse a una simple Kgica de
dominio. La duplicidad, la astucia, el querer vivir..., se expresan a través de una
muttiplicidad de rituales, de situaciones, de gesticubdad y de experiencias que
defimitan un espacio de libertad. A fuerza de querer ver a toda costa una vida
alienada, o una existencia perfecta y auténtica, otvida a menudo, con la tenacikdad
que ke es propia, que la cotidianidad se funda en una sene de lbertades
intersticiales y relativas. Al igual que ocurre en e terreno de la economia,
podanosestardemdomqamenﬁemsoua&dadnegaowmagﬁaag;s
distintas y minGsculas manifestaciones se pueden rastrear con cierta facilidad.

3 Thid. p. 120
™ La sociabilidad_. es ura aptitd: es ko capacidad de adaptarse a los otros. La sociafidad es Jo que mueve a la
socializacién y la constitaye; la sociabilidad es lo goe k2 posibilita. Aquella depende de clementos maturakes
proveniemics del lemperamento persoaal ¥ elewentos artificiales swministrados por kb educacion (pues hay, por
gemplo, individoos caraciermlmenie poco sociables, pero que se avioedocan esforzindose en establecer baenos
conactos humanos). Ea, Quintana, C. (2000) op. cit. p. 87
= Ibid. p. 54
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:Cudl es el producto del deseo de una vida alineada, casi perfecta, a expresién de
Maffesoli, en la escuela? Ya se enuncid con anterioridad: malestar, corflicto; no
obstande, también alineacién, consecuencia quiza del méedo a la libertad, miedo por no
saber como entenderia, cdmo dirigirla, como perpetuaria tanto en nosofros como en los
demas, porque en los otros {generaciones jovenes) es mas visible que en nosotros
{generaciones adultas) y no es que no se posea, es, a consideraciin personal, que la
escondemos en o mas profundo por el deseo, aprendido, de ser; estar y vivir
sumergdos en la idea de estructuras estaticas, peso que si se observa el frasfondo de
estas, son producto de las estructuras, llamense pradiicas, modos de hacer que, en su
conjurdo, les otorgan solidez.

De manera sucinta ¥, como ultimo apartado en el recomido del mundo de vida escolar,
en la nstitucion tratada, éste se encomienda hadia la referriforializacion de las
practicas y e proceso de socialidad que, junto a los anteriores, son expresion del
sujeto-persona y de los espacios-ambitos impregnados de vida. La relerritoriaizacion,
es decir, del no lugar al lugar en el teritorio escolar da apertura a las demandas del
cuerpo estudiantado durante su permanencia y estancia en los espacios educativos.

‘Fuego latente en e hervidero social”™ en busca siempre de una fuga de escape
(tratar la socialidad como objeto de estudio posibilta hacer uso de una serie de
metaforas para explicar e intentar comprender ks sentidos que toma) y con miras a
conquistar finalmente espacios, no sélo aquellos de aparente libertad que abria la
escucla para permitir el contacto con el otro, también los demandados por los
esfudiantes en momentos de formalidad para ejecutar determinada adividad. Se
podrian aludir muiltiples escenas en este sentido, vivencias en el espacio aulico, pero
una que constituyd ser demanda continua entre las personas del grupo fue trabajar en
equipo (durante la dase de inglés, ya que la maestra responsable del area posibilitd
ambientes mas abiertos).

Una vez que la maesira comenzd a propiciar el trabajo en equipo, estudiastes alerta a
las formas, después kb soficitaron continuamente; era necesario séio saber que
tendrian que ejecutar actividades para reforzar temas, en cuademo o Bbros y la
peticion surgia:
"Maestra, va:‘rwsatrabaareneg)o por favor maestra... fo hacemos bien, no
p!abcamos teyminamos rapido...

== Maffesoh, M. (2004). £/ dismo. Vagabundeos inicidtices. Fondo de Colirra Econdmica, Méxco.
ﬁRrg-l,pégs.]S,ZZ,Byﬂ.
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La actividad cobraba mas sentido entre ellos cuando se accedia a la peticidon y aln
cuando regidos por tiempos y actividades, propias al contenide programatico, se cargo
la accidn de un entusiasmo mayor. Lo favorable a los ojos de la docente y o que
mantuvo su disponibilidad fue observar los resultados; pues, efectivamente, al
cumplirse ef tempo destinado para la ejecucién, comenzaba regulamerde la
sociatizacion de resultados y se proyectaba el trabajo realizado por parte de todo el
Grupo.

La frayectoria cotidiana, a su vez, propia de caracter trivial operd, en momentos como
el enunciado, en tacticas de los estudiantes para alimentar su gusto de estar-untos,
por significar su experiencia en la expenencia del otro. Socialidad que posibilita fa
sociahzacion: Gustaron de ser ellos mismos quienes formaran sus equipos, dificilmente
se respetaba el nimero de integrantes {negociaban con la maestra en caso de ser mas
0 menos en el equipo, segun los designados); ocuparon diferentes espacios dentro del
salbn (ya se menciond gue e espacio era kb suficientemente grande, factor que
favorecid ef frabajo);, movian bancas {las disponian en posiciones que les permitiera
estar de frente 0 mas cerca), o bien, quienes cansados de estar detras de la banca,
preferian ocupar el piso —sentados o recostados boca abajo, apoyados en antebrazos
para poder escribir, — rituales que amenizaban la actividad.

Otro de los instrumentos que apoyo la investigacion fue la entrevista, pretexto para
incitar 12 conversacion entre ellos, msma que se iba estucturando corforme las
respuestas ofrecidas y, espacios como éste se aprovecharon paia entablaria:

Inv. -“; Por qué fes gusta rabajar en equipo?”

{Enlresusr&spuestas)

*Laura e Isis: -*...nos gusta convivir, preferiimos en equipo porgue 1o hacemos mas
rapido, s.vnofeerﬁmdenms Ia ofra sabe, no nos quedamos trabadas,. tambéén es
divertido...

*Alexis, Daniel y Jaime: -"...somos amigos, nos caemos bien... en equipo es mas
rapido, noteqwebrasta:ﬂoe!cooohac:enddotuso&o es mas divertido”
{respussta ertre sonrisas, miradas y gestos entre eflos)

*Gina, Ana Luisa y Mary: -"Para convivir mejor, conocer...” "En equipo es mas
divertido, compartimos ideas, respuestas, ademas aprendemos a lrabajar en
equipo”

Inv. ;Por qué en ef piso?

Mary: -"En of piso es mas fresco, cGmodo, de panza no sé, me acomodo mas...”

*Lucio, Luis y Moisés: -"Somos aqui la onda... como en Sn Andrea Lops Sireet,
nos fimnos separando...”

Escenas que muestran:
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Formas de agruparse, reguiarmente ko hacian mujeres con mueres y hombres con
hombres, eran pocos los equipos {2 o 3) en los que participaban hombres con
mujeres.

Discursos constnidos a partir de su interés por permanecer con el ofro, no sdlo
para cumplir con e frabajo sefialado que, a decir verdad y a observaciones
superficiales es lo que gana termeno de visibilidad; no obstante, y ya se advertia,
en esta forma de socializacion la referencia al mundo de socialidad que puso en
juego, durante los momentos como éste e vitalismo efervescencia en procesos
de aprendizaje tamben formales.

Recién iniciaba el tiempo destinado al trabajo en equipo, la escena vivida fue, en la
mayoria de los equipos, de concentracidn para avanzar y concluir el trabajo lo mas
rapido posible y asi tener un tiempo para platicar; o bien, equipos donde el trabajo
avanzé en medio del paroteo, que invitaba a sornveir entre ellos e inmediatamente
retomaban cuando se sabian sorprendidos por la maestra; voces que se hacian
escuchar en secrefo & inclinar sus cuerpos y cabezas muy préximas al del otro u otros
y comentar ko que deseaban de la manera mas privada posible, en fin, en una palabra
fueron las menudencias de fa vida comiente, vividas por sf mismas y no en funcién de
cuakjuier finadad ko que expresa el vitaismo de la vida cotidiana, alimento de la

La insistencia por recurrir y voltear la mirada hacia estas menudencias se debe a que,
entre ofros factores, advertsr el riesgo que corre la humanidad al estar cada vez mas
impregnados, enajenados hacia lo que se ha dado en Hamar “giobalizacion del mundo”,
donde se quiere “una sociedad positiva, lisa, sin asperezas, frente a un desarollo
tecnologico y a una ideologia econdmica que aln reina soberanamente, una sociedad
que se afirma perfecta y “plena”?*® que globaliza sistemas, pero atin no cuerpos, no la
accion de la persona. Es una especie de urgencia por advertir la necesidad de los
vacios que deja en lo que escapa al fantasma de la cifra, desde el pensamiento de
Michet Maffesoli, ese prestar atencion “al precio de las cosas sin precio”, pues se
estara construyendo una forma de sentido a todos esos fendmenos que se niegan a
tener un sentido; mas sin embargo, son fendmenos que crean y recrean la cutura.

La cultura escolar se impregna también de la sociedad globalizadora y, entre sus
moltiples medios, hace de sus recursos hermramientas para dar respuesta a ésta, entra
en una dinamica funcional que, pareciera tener un efecto mortifero, pues llena de
aburrimiento, de desesperanza, eso que mata; paraddjico a lo que da vida, a lo que
hace resurgir, lo que escapa de las miradas. “Durkheim muestra que la especializacion

M Maffesolt, M. (2004). op. cid. p. 21
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conlleva un bloqueo de a circutacion social.”™™' Esta sodedad tan bien reglamentada
por nuestros tecnOcratas diplomados, encerrada en sus radiantes y nuevos
monitoreos, ;no estd muriéndose de aburmimiento?

¢ Qué mentes, qué cuerpos, qué voces, qué vidas se estaran debiffando cuando se
entra a un aula escolar y lo que se observa son cuerpos nclinados hacia debajo de fa
butaca por ef cansancio de permanecer mas de tres horas continuas senlados en la
misma posicion; caras que expresan cansancio y aburrimiento manifiesias en bostezos
interminables; o bien, en la rigidez de posturas y ef silencio-obedfencia de las voces?

Deviene comprender por qué la insistencia de 1a supervivencia ante o eomun entre los
estudiantes; una actividad mas a rescatar, expresion que anuncia el éxodo, |a sakda de
lo fiso en la actividad escolar; de lo que mantenia en linea recta lo positivo del ser, en
ese dinamismo por evitar asperezas, cuando en la espera de una actividad a la que
nombraron, por ejemplo, “chocofate literario”, después “papas Hlerarias™ o ‘galfetas
iterarias”, segun lo que acompafiara la leclura de cierto libro, cuento, mito, leyenda, e
interés por permanecer en la escuela era intenso.

-"Maestra, ;a qué hora va a ser ei chocolate fiterario?”
{Pregunta reiterada continuamente en la espera de la actividad) La dindmica consistié
en escuchar o dar seguimiento a un texto literario que la maestra les leia, lo que
implich reumirse en la parte posteror del salon, mover las bancas hacia delante para
dejar un espacio mas amplio y poderse sentar en el piso, asi como también o hacia la
maestra; ellos alrededor suyo, proximos a sus mejores amigos, compartiendo una
galleta, frituras, o simplemente dispuestos a2 escuchar 1a lectura.

Era un espacio de libertad y los estudianies lo sabian, podian inclusive recostarse en
el piso boca ammiba o boca abajo, ;realmente atentos? Lo ideal hubkese sido gue si,
que efectivamente se emocionaran por la lectura, pero independientemente de ello, fue
un momento para si, por supuesto 1a finalidad leer los libros que adquirian desde el
inicio del ciclo escolar en ofras editoriales, pero el ambiente creado no persiguid un fin
institucional, la existencia de éste fue per se, se da una separacion entre ia ¥égica de 1a
dinamica, en & sentido racional y la afirmacion del querer vivir en sociedad, en e
grupo. A expresion de Maffescli ello también sirve de soporte a la vida cotidiana.

*! véase E. Durkheim, De la divivion dew ravail social, F8in Alcan. Paris, 1920, p. 323
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Se podrian citar asi miltiples y variadas escenas en este sentido, donde se
dimensione 1a categoria sociafidad, como forma Widica de la socializacitn y que
permite resignificar el espacio escotar de 1a mecanicidad racional a un espacio de
encuentro “imagenes que tienen la ventaja de subrayar a la vez la imponancia det
afecto (atraccién-repulsién) en la vida sociat y mostrar que éste es un ro consciente o,
en términos de Pareto, no fégico. =

En esta constarte bisgueda, al advertir vacios en el deber ser, papet del sueto en
proceso de sociatizacidn, es que se encontrd 1o residual de él, pero a la vez la
aflgamasa que privilegia perpetuar una realidad donde la esperanza en ef mundo
aparentemente estatico es fa persona cuyo rol es, producto de su propia actividad en
interacciin con el mundo.

La légica del deber ser en que suele moverse la imstitucidn educativa, sentido en que
orienta su furcdn para incorporar a sujeto dentro def mundo social; tesritorio y kugar
per se de la socializacion, acreedora de formas impregnadas de rigidez, intolerancia,
prohibicion e institucionalizacion conducen a o que hoy dia es posible vivenciar en las
escuetas: malestar, violencia, apatia; mclusive infelicidad dentro de los centros porgue
atenta a la integridad del sujeto como persona. No por & hecho, aclaro, de que el
proceso de sociaizacion en si, sea € responsable, sino porque asi como se le ha
dmigido, con fundamernto tedrico-epistemotogico, -s6io por citar uno de eflos-, desde la
perspectiva durkheimiana, el incorporarse al grupo soctal implica & desarrolke de un
espiritu de discipima que sobrepone la racionalizacion en todo actuar del sujeto, desde
las formas de apropiarse del conocimiento, hasta las que Hevan apropiarse de lo social,
inciusive propone racionalizar los sentimientos, pues de o contrario, dice, se permitiria
{a desazon del comportamiento y se antepone a la conformacion del sujetc como
persona en tanto ser con emociones, sentimentos, sentido de humanidad que es
necesario también rescatar. Por eko la importancia de re-pensar y dar apertura a tas
maneras de hacer la socialidad, forma lGdica que revitaliza y potencian la estancia del
sujeto en ambitos educativos.

*2 Maffesoli, M. {1990}, op. cit p. 102
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CONSIDERACIONES FINALES

Esta palabra es maccesfble porgue ninguna
palabra auténiica es sdlo palabra del sujeto,
pofque siempre opera para fundaric en la
medicion con ol sujeto, ¥ porque por eso

esta ablerta a la cadena sin fin —aunque,

sin duda, no indehinkda, puesto que se cierma-

de las patabras, donde se realiza concretamente,
en la comunidad humana, ka dialéctica del

J. Lacan

El panorama que se pinta hasta este momento dentro de la obra, no constituye mas
que el develamiento de un camino a través del que es posble pensar, construy,
proyectar, reorientar el hacer pedagdgico, responsabilidad de todos quienses nos
involucramos en la relevante tarea de la educacidn. Después de conchuido este trabajo,
que bien podria considerarse solo una primera etapa, pues deja lineas de invesbgacion
abiertas al campo, se precisa hacer un recorte hasta este momento que permita el
paso a la siguiente etapa, no sin antes destinar un espacio que de alguna manera
ciefre & proceso hasta hoy frabajado.

Colocarmos, independientemente de nuestro rol en la labor educativa, como
intelectuales transformativos implica no sélo problematizarla, sino sentirse parte de e
intervenir en ella. Si bien es certo, cuando ingreso a la Maestria cuyo perfd dinge a la
formacidn hacia la investigacion en el terreno pedagodgico, el espacio empirico que
inmediatamente se ubica es el lugar donde ejercia mi labor como cocente y la forma
en que se inicia a problematizar es de b que, en lo personal, preocupaba, lo gue
inquietaba desde mi posicién como ser humano, persona, sujeto y docente ai saberme
en una insttucidn donde, por kas prachicas, dejaba ver que tenia planeadas y
programadas las formas (actividades) para esiructurar ¢l proceso de ensefianza y
aprendizaie y, a través de éste, programar y planear la vida en la escuela como si
quienes nos moviamos en ella fuésemos séio entes que saben obedecer e instituirse.

Permitié entonces colkocar la mirada en los ninos, estudiantes del Colegio gue, en su
mayoria se incorporan a cada uno de los niveles con la comwiccdn de que deben
cbedecer y hacer tcdo asi como lo indican sus maestros y el problema no es ese, pues
finalmente debe haber un orden; para incorporamos a kos grupes es necesario respetar
reglas, discpiinar conductas; por tanto, 1o que hace pensar y levar a la reflexion que
asi como a maestro de ka institucion parecia negarsenos la posibilidad de actuar como
tales, es decir, la formacion que se posee no s6lo nos hizo en funcidén de atender

lineamientos, de poner en marcha un proyecko, de acatar regias no solo para dirigir la
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tarea académica, sino también de comportamiento; a nific también pareciera
negarsele actuar y vivir como tal. Ellos son dimamicos, activos, aln cuando sus
cuerpos sean inmdviles regutarmente su pensamiento estad creando; son propositivos,
seres muchas envuelios en la utopia de su realidad, expresivos, espontaneos; posible
entonces de considerar que no piensan su vida, viven su existencia. Se les ensefia a
obedecer desde la ¥5gica y actuar del adulio que ignoro en qué momento del proceso
de su vida se exiravid esa chispa cuando ninos y que ahora ben podria pensarse en
objeto de investigacion. Son esas lineas, a las que me referia, se dejan abiertas.

Afirmé, en renglones anterniores, nuesira posibilidad de ¥wolucramos en la tabor
educativa pero no solo para atender a los resultados esperados; entre edos, por
eiemplo, concluir planes y programas al término del ciclo escotar, cumplir con el
llenado y vaciado de informacion en los materiales de trabajo con los estudiantes;
asignar a cada aclividad un nimerocalificacion a la que se valora, evalia el
aprovechamiento y conocimiento adquirido; no, 1a posibiidad de involucrames es en el
proceso y que independientemente de la institucidn educativa en 1a que se participe, 1a
decision permitira actuar segun las necesidades (personales y académicas) vayan
surgiendo, proponer altemativas que muy posiblemente algunas no derivaran de la
construccion hecha por quienes organizan y dingen las cuestiones académicas en la
escuela, sino por las formas alternativas de vivir |a vida cotidiana propuestas por los
mismos estudiantes, como lo fue el objeto de estudio de esta investigacidn: conocer y
comprender las practicas de socialidad de los niftos en ¢ ambito escolar, donde & ser
parie del proceso se les develd y estudid porque cuando se inicid con e trabajo de
investigacidn propiamente dicho en el campo, el disfrute del sujeto era cuando entraba
en nteraccidn con sus semejantes.

& Con gué se regocya e ninc en la escuela? Durante su permanencia en la instiducion,
e gusto se reflejé no en los momentos formales para incorporarse al sistema en un:
“Guarda sifencio”, -"Saca libro y cuademo de espafiol, coloca la fecha y of titudo del
tema”, -"Cartan fuerte ef Himno Nacional, no se escucha”, -“Siéntate bien”, -"Avancen
formados, piimero nifias, después nifios”, -"Deja de estar platicando con tu
companern”... sino en los intercambios cara a cara entre sus pares a fravés de
conversaciones, miradas, sonrisas, juegos; en el comparttir intefeses comunes, ideas
parecidas, inclusive sus alimentos durante los recreos, entre otros; por tanto, se
reconoce alternativa de vida en la escuela que ellos mismos proponen.
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Regutarmente se escuchan quejas, por parte de docentes, directivos también por
padres de familia respecto a afwmar que los estudiantes tienen poco interés por asistir
a la escueta; dicen que son apaticos ante e conocimiento, Began a los diferentes
grados, en la esuela primaria especificamente, y no saben hacer nada, fodo se tiene
que ir dingiendo como si fuera la primera vez que se incorporan (prncipalmente en los
grados mas avanzados a partir de 3°, 4°, 5° y 6°);, que son muy desobedientes, en fin,
una larga lista; no obstante, iodo queda shi en la queja, pues las practicas tanto de
estudiantes como de docendes continian reproduciéndose sin significar el contenido.

Hablamos, desde esta perspectiva, de proyectos individuales y separados
completamente uno del otro. Por un lado e proyecto de la institucén-escuela, por ofro,
el proyecto del grado escolar y, en direccion distinta, el de los sujetos: docentes y
alumnos. Motivo por el cual son conducidos por rutas diferentes y entonces cémo
intervenir desde un proyecio escolar que despierte y fomente el gusio entre los
estudiaries por pertenecer y permanecer en la escuela, porque se mteresen por
aprender y conocer encontrando en efia 1a posibiidad de dibujar nuevos paisajes y
amarse de un proyecto particular que, en lo especifico tenga su fundamento.

Si bien es cierto, la escuela también tiene 1a funcidn de proporcionar experiencias de
vida al sujeto no solo académicas. Es decir, en el caso particular det Colegio Winston
Churchill, por alender a proceso de educacion formal se descuida a ka persona a quien
va dingido ¥ lo que se involucra en efla: las emociones gue experimenta, gustos y
disgustos que provoca su refacidn con el entomo, sus afecios hacia el otro; empatia o
bien, apatia entre sus semejantes, todo ello que queda fuera en la ¥gica de la razén
que debe priorizarse en la escuela para no desviar e fin perseguido: Formar sujetos
bien educados, compelentes y capaces para ncofporarse satisfactoriamente a los
diferentes grupos sociales. Entonces, esias experiencias de vida que debe atender la
escuela, se alejan de su proyecto y no atraviesan et del ofro.

Las quejas que toman forma de demanda, resistencias, se hacen también escuchar
por parte de los alumnos, quienes a la par de sujeiarse a patrones de trabajo y
comportamieric proponen €l trabajo colectivo y en ellos, ambientes de solidaridad
entre todos los integrantes del grupo (alumnos y docentes). S&lo por citar un eiemplo,
cuande a sobcitar cualjuier tipo de material o apoyo emocional por parte de
compafieros y/o maestro, ne era uno quien apuradamente apoyaba, eran vanios los
cuerpos presios y dispuestos a compartir y apoyar.
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Son estas practicas a las que se atiende en la presente investigacion, constituyen el
objeto de estudio y 1a fesis a sustentar; La socialidad como espacio alternativo en la
educacion para flexibilizar y destensar ¢l proceso de socializacion, donde se
atiende y profundiza Gnicamente el proceso enfre alumnos, por haber constituido
decisiéh en cuestiones de recortes metodotdgicos mas no por negar o invisibilizar su
exstencia entre docentes-docentes o bien, docentes-alumnos.

Se contextualizé el objeto de eshudio en el ambitc de la educacitn en el sistema
privado, dentro de un Colegio en particular vy la institucionatidad en éste en tanto
organizacidn y direccion de las practicas, asi como actividades propuestas se atendid
desde la funcidn socializadora que debe cumplir como tal. Lo que deriva del estudio es
que e proceso encaminado al logro de este fin es a través de formas rigidas para que
el sujeto se incorpore, mas sin embargo, a o largo de la investigacidon fue posible
visualizar que dicho proceso involucra no dnicamente someterse al deber, ya que al
socializarse, al ideractuar, al ser parte de un grupo porque se responde a las regias
establecidas, porque se ajustan patrones de conducta a ko que demanda e entorno y
no séko por su contenido académico, sino un contenido que corresponde a la cultura en
que se inscribe, pensemos, por ejemplo en s estereotipos hacia hombre y mujeres
particularmente.

Los nifios se incorporan al grupo con un aprendizaje y repertorio previo de lo que es
ser ninos, lo mismo que sucede con las niflas, constituye producto de la primera y
segunda socializacion donde al idemalzar rasgos culturales y postefiormente
exteriorizarios para actuar normalmente segln la expectativa social de uno y otro,
legan a los diferentes ambitos, en este caso, el escolar y se incorporan; algunos con
menor, otros con mayor faciidad. En dicho proceso de intemalizacion, externalizacion
no se trata tnscamenie de ajustarse a la norma, ya se mencionaba que se incluye otro
proceso lo gue hace al primero mas complejo todavia, porque la historia de vida con
personas serd un determinante en sus taciicas para socializarse.

Se otorga gran importancia al reconocmiento del comtexto escolar porgque en los
procesos de interaccidn las caracteristicas de éste, se destaca, posibiftaran o bien,
limitaran la fiexibilidad de la socializacién. ; En qué sentido? La institucion ene un fin:
educar,; 1os sujetos dentro de ella también: convivir, entre ofros, pero se toca en
especial ésta por haber conformado objeto a estudiar en la investigacién y ambos ko
hacen por diferentes medios. El Colegio que pretende ofrecer una educacion de mayor
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calidad soporta una curricula que integra la establecida cficialmente mas su valor
agregado, caracteristica de las escuelas privadas. H sujeto, a0n incorporado a éstas
no deja de ser nino y se incorpora desde sus caracteristicas, pero somete a una
tension constante la institucionalidad escolar a través de sus practicas y ello dificulta el
proceso. Por tanto, se propone que docentes reflexionen sobre su actuar a través del
reconocimiento que hagan por atender la socializacidn desde su forma ldica, es degir,
respetando y generando la socialidad que es precisamente otro ambito det que se
hace dicho proceso.

El documento no presenta una propuesta de trabajo propiamente dicha, se le reconoce
a la socialidad altemnativa para destensar y flexibiizar mecanismos que conducen al
nino de quindc grado ser parte de lka nstitucidn favoreciendo su permanencia,
aprovechamiento y convivencia con los demas; no obstante, considero que a partir de
los aportes de esta a la pedagogia es posible comenzar a trabajadla. Entre elios es
posibte destacar:

Asumir la etnografia, metodologia que guid la investigacin, camino favorable para
comprender la realidad. Permitié no sdlo describir un fendmeno, sino interpretario y,
por tanto, significarto. En mi rol como investigadora, la primer decision gue tomé fue
meramente conocer o que sucedia en ei Colegio, me dediqué a describi kos hechos,
develar pof ejemplo: /o5 ZAOS provocan un ruido y murmulio continuo durarde fas
clases, se cambian de hugar adn cuando fienen uno designado para estar cerca y
poder platicar con sus Compaieros, guieren saflr continuamerte del safén para jugar
en areas verdes, se distraen durante fas clases para manitener coOmMUICacion con los
ofros mandandose papefitos a través de gestos, movimieriHos de labios para hacerse
entender por quien se encuermra a una distancia algiada; datos que fueron una
constante en el registro de observaciones y que regularmente terminaron en llamadas
de atencidn. En la necesidad de comprender el fendmeno para explicar por qué
sucede, condujo a estudiar la etnografia analitica desde el enfoque interpretativo que
posibi#itdé hacer de esas practicas un vinculo con la teoria y la empiria para primero
categorizarlas en el significado, nombraras y, posteriormente, sustentadas con las
unidades de analisis definidas.

Cabe mencionar que fue un arduo trabajo el proceso que implica e caracter de esta
metodologia, desde el reconocimiento del objeto, delimitacién contextual y unidades de
anahsis a frabajar. En terreno, por ejemplo, de la evaluacioh educativa se hace la
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propuesta que para dar objetividad al nimero que valia el conccimiento adquirido se
trabaje 'a triangulacién en el tratamiento de informacién que arrcjen diferentes recusrsos
y uno de elos es vincular resutados de la cafificacidn de un examen con un estudio
etmnografico con e fin, ya se menciona, hacer objetivo el Oitimo dato. Dentro de este
trabajo de nvestigacion, recurrir a la etnografia no fue con e proposito de hacer
objetivo el dato; alm cuando en principio fue la actitud que se tomd y lo resalio porque
lo considero aporte para quienes estamos en el trayecto de nuestra formacidn como
investigadores: decir y argumentar que la realidad es asi porque existe, porque asi son
fos hechos; no obstante, 1o que trasciende es cuando se adopta un espiritu critico, por
ende el propésito suele modificarse trasciende del describir al comprender y explicar ko
que a nuestros ojos es cbjetivo.

Se cubre con el obietivo general de la tesis: Comywender y explicar las practicas de
socialidad en fos nifios. La vida cotidiana es depositaria, a la vez producto de la
condicion humana. La vida en ia escueta, Colegio Winston Churchill, se hace no sdlo
en cofrespondencia a lo que deriva la cumicula formal, son personas quienes se
involucran y la viven. La funcidn de ellas no se imita a cumpiir fines institucionales y
sociales, también asumen roles seglin su edad, su historia, el contexto.

La funcion del sujeto-persona (ninos) es hacerse del bagaje cultural que ko incorpore a
la sociedad salisfactoriamentie, por elto, la razén de ser de lo instituido en tanto
practicas formales para distinguir el aprendizaje, para acatar e interiosizar reglas que
rilan su comportamiento; y bajo ésta la expectativa de sus modos de hacer, es decir,
se espera que achie como debe, como se le ensefia. Pero se vive un rof como
persona; erdonces, pone en movifidad y dindmica su entomo, se involucra con él a
través no solo de la interaccion, sino de lo que ésta Enpregna y que es motivo de
querer vivir en grupo, junto al ofro.

Cuando los limites entre dos personas se convierten en fronteras que hacen dificil el
intercambio, en tanto expresitn y comunicacion de sentimientos, emociones, intereses,
se recurre entonces a la blisgueda constante de quienes son empaticos, aquellas
personas gue logran compartir no sélo un momento, un sentir. ;A gué me refiero? La
distancia de tiempos y e significado de éstos para docentes y alumnos los colocar en
posiciones diferentes; significado del tiempo segin la generacion y, pof otro lado,
como espacio pedagbgico en 1a escuela, separan vidas y, por tanto, intereses. Las
maneras de hacer a las que les refirio, desde una concepcidn tedrica, menudendcias de
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la vida cotidiana, formas menores, las que casi no se ven; no obstante, potencian la
vida ta propia existencia y, cuando por citar un ejemplo, un alumno se acerca al
maestro y le sugiere una respuesta para algln companero: -"Maestro mejor digade:
iMefor ve a la trenda, comprate un codiinito y ahdrate tus comentarias!”, donde utikza
un tono diferente con el que regulamente se dinge a €k, donde [a expresion del sujeto
invita a pensar no en ser grosero con el olro, sino empatar son é y a su vez se le
responde con un —";qué es eso?, ;Donde lo escuchaste? Y el gesto es de desagrado;
entonces la frontera es cada vez mas grande sin reparar en que efectivamente ninguna
generacion es duefia de otra.

Se comprende entonces, entre ofras, que los nifios se encuentran en esa bisqueda
constante con el otro, regularmente sus pares, porgue son con guienes pueden
compartir y no porque siempre haya acuerdos, lkogicamente tendran lugar ks
desacuerdos, la gran diferencia es que entre ellos se permite discutirlos, mientras que
con los aduttos, come autoridad, se generan conflictos, tensiones, silencios que, en su
conjunto, también hacen la sodalidad, no asi disfrutan y prefieren hacerla con quien
les permite ser.

Las formas menores que alimenta la socialidad, menudencias como se les connota,
sefra necesario frabajarlas adn mas, no se les aborda en su profundidad dentro de esta
investigacidn porque para hacerlo serd necesario inderpretar la socialidad, Yo que en
efa se involucra, en su hacer, lo cual bien podria ser objeto de investigaciin gue de
continuidad a éste.

Después del trayedio recorrido y los resultados obtenidos, se propone gue dentro de
las investigaciones educativas, principaimente docentes, reflexionen sobre el proceso
de socializacion a traveés del cual se ha conducido su propuesta a trabajar, invitando a
hacerlo desde 1a forma l0dica, la sociaidad, a razén de que se respete la alternativa
que de ella hacen los mismos sujetos (alumnos) en la escuela, creando espacios de
trabajo mas agradabfes que propician la comunicacién, se fomenta la sofidaridad v,
sobre todo, se crea sentido de pertenencia en fos centros escolares, por ende, la
finalidad para apropiarse del conocimiento.
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Documento etnogréfico: Reglistro de observaciones
Escuela: Coleglo Sir Winston Leonard Spencer Churchill
Observadora: Ma Socorro Oropeza Amador

ANEXO 3. CUADROS DE UNIDADES DE ANALISIS

Discurso

Unidades de analisis de la
intérprete

Unidades de analisis

~"Todo mundo: nifias y nifios, maestras y maestros pareciera que
ya no piensan qué hacer en el momento de llegar, todo es tan
sistemdtico que, sin pensarlo, se dirigen al checador y
posteriormente a sus salones, s6lo caminando por la escuela
quienes van llegando. Hay grupos que saben la indicacién de sus
maestras (cuando lleguen, tomen su lugar y nos sentamos) y
entonces, desde que se mcorporan al aula se swntan a esperar..

vi za a ser rutipari
(SOAMEI9SEP05)

-"Al abordar una nota relevante, el sismo del 85 (20 aflos
después), muchos levantan su mano para participar, pocos son
quienes tienen la oportunidad de expresar su opinién, ¢l tiempo s

¢l mavor policfa, Se desearfa platicar v concientjzar mdg a fondo,

pero estd todo el contenido que se debe abordar para que, una vez
llegada la fecha de los exdmenes, de tiempo de haberlos cubierto.
,Coémo? Quien sabe, pero haber terminado de verlos”...
(SOAME20SEP05)

-"Hay preocupacion, pese a que se organizan y planean las

clases deviene una_satyracion de trabajo. De hecho, hay una

percepcion de saturar a los mismos estudiantes con respecto al
trabajo en casa...” (YBMME20SEP05)

JQué implica la vida en el aula
en una escuelua que prioviza el
orden, la disciplina, la rigida
sistematizacidn y organizacion
de tiempos — espacios para
cada una y no de las y los
actores que en ella se
inscriben?

JOué significa el tiempo en lu
vida de las aulas y cdmo se
dispone de él?

(Docentes y estudianies)

*Automatizacién y rigidez
Bourdieu, Pierre y Passeron,
Jean Claude. La
reproduccion. Elementos
pura una teoria del sistema
de enseflanza Laia/Barcelona,
1981

9 1 a 1 0 —
estudiantes

Marc, Edmond y Picard
Dominique. La interaccidn
social, Cultura, instituciones
¥ comunicados, Paidos,
Barcelona, 1992




Discurso

Unidades de analisis
de la intérprete

Unidades de anélisis

-"Hay bastante trabajo acumulado con el grupo. El fin de bimestre

se acerca, 56lo queda esta semana y los exdmenes ya estén en puerta:

comienzan el préximo lunes, lo que preocupa es que ain hacen
falta varios temas por abordar. § se tuvieran 2 semanas mads, sin
ningun problema se terminaria con menos presién... JComo lograr

afio se reproduge; e letrg, respeto spaclos,
mdrgenes... " (SOAMES01DICO05)

-“Hoy, Gltimo dia del mes —sep- y un dfa no muy comun a todos los
demés. Se toma la decision; Hacer mds agradable la permanencia de
os estugli uela: se programa la preparacidn de un
coctel de frutas y verduras, pretexto del término de la actividad.
"Correspondencia”. Durante el desarrollo de la actividad
propiamente dicha: Todo el dia, en momentos libres o cuando ellos

podian (alymnas y alumnos) se acercaban al rinedn de lg
orres, ¢ jar ¢ i
sobres;

-“Maestra, mire o que me escribid... ” (comentarios positivos)

Una vez que concluy¢ la actividad (coctel) se piden comentarios al
respecto. a lo que se responde:

-" i 1 F ) . '’

- "Me gustd mucho,_ye rompieron las reglas de lo que siempre
hacemos ... " (Kevin) (SOAMES30SEPOS)

LQué ideal pedugigico
influye en las prdcticas y
demandas de lu
institucidn, en conjuncion
a la concepceidn de sujeto
— educacion que nueven
una dindmica escolar?

(Cémo responder al
hambre del /a estudiante
para salisfacer
necesidades y gusto de
entrar en contacto con el
otra? -sus iguales-

¢ Qué es Socialidad?

(Qué es Socializacion?

«Filosofia del ideal
Pedagdgico

formas de estar en el mundo
actual

Maftesoli, Michel. El riempo
de las tribus. El declive del
indidualismo en las
socledades de masas,
ICARIA, Barcelona, 1990

-Sociglidad
Maffesoli, Michel. E/
conocimiento ordinario,
Compendio de sociologla.
FCE, 1985




-"Bastante interesante! Se trabajé en libro (Cuademillo
13-Edebé) Formaron equipos de 2, 3 y 4 personas. Ellog
solitos se agruparon, juntaron las bancas; soligitaron

Dz Lol gl cion. De

molniento, eran muchos los cuerpecitos acomodados en el
piso del salén, trabajando en el libro, sin prejuicios, sin
limites: de panza v trabajando el contenido. Otros tantos

en equipo, sentados en las bancas de manera comeoda...”
(SOAME3060CTO05)

-"Concluy6 la dindmica “las pistas”, les interesa saber
que Tealizaran una actividad fuera del salén de clase, ser
los mismo i n la activi
ienydo ] te

la bisqueda...” (3°28FEBO06)

-"Buenos dias, cdmo estan?” (saludo de la maestra)

-"Maestra, za qué hora van a ser las papas literarias?” (la

actividad consiste en comer frituras mientras se da
lectura a un texto literario) (LBV524MAROG)

¢Como las y los estudiantes
generan prdcticas que
enriguecen el sentido de un
trahgjo par equipos?

¢Cudles son los momentos y
actividades mds significativas
del/a estudlante durante su
estanciu en la escuela?

¢ Cudles son las demandas del
sujeto-estudiante en torno a
una dindmica escolar?

 Resignificacion del sentido v
busqueda del mismo en los espacios

dulicos.

Frankl, Viktor E. E! hombre en
busca de sentido

*Transgredir la cotidianidad

Heller, Agenes. Sociologlua de la
vida cotidiana. Barcelona:
Peninsula, 2002

_Sala, Patricia. Por qué enviamos
nuestros niflos a la escuela?
Socializaclén infantil e identidad
popular. México, Grijalbo, 1992

*Individuo vs Persona en un
0 o institugionalizado




Ante una propuesta de trabajo en equipo:

-"Nosotros solitos formamos los equipos
maesira,_dndele, por "

= y i 2 v trabajamos bie
sino usted nos acomodp, i7"

Una vez que se agrupan, se les cuestiona
el por qué decidieron agruparse de tal
forma, sus respuestas:

«Karen y Sisley: -"Nog llevamos bien
SO0 ras, nos entendemos bien v as
convivimos mas. Hacemos ¢l trabajo
Juntas”

sLillana (sola). ~"Es poquito tiempo y asi
en lo que lodos leen y todo, mejor asi”
sLaura e Isis: - "Nos gusta copvivir,
preferimos en ¢quipo porgue ip hacemos
mds rdpido, s5ino le entendemos, la otra
sabe, no nos quedamos trabadas,
también es divertido™

sAlexis, David y Jaime. -"Somos amigos.
1oy caemos bien. En equipo es mds

rdpido, no te quemas tanto el coco
haciéndolo ti sollto, es divertido porgue

convivimas...(les da risita) )

(Cdmo enriquecer procesos de
Socialidad, durante actividades que
conllevan la formalidad del aprendizaje
en el plano curricular?

JQué vinculos se establecen enire las
prdacticas de socializacion que generan
un trabajo en equipo y las prdcticas de
socialldad que se alejan de un deber ser?

*Pricticas de libertad

Freire. Paulo. Pedagogia del oprimido.
Siglo XXI, Bucnos Aires, Argentina,
1972

+Socialidad — Socjalizacion
(Puntos de encuentro y desencuentro)

*Socialidad formal e informal

Pina, Osorio Juan Manuel. "El proceso
de sacialidad y de vida académica”, en
Sénchez y Arredondo (coords) posgrado
de ciencias sociales y humanidades. Vida
académica y eficiencia terminal. México,
CESU/UNAM/PyV. 2000




Discurso

Interpretacién de la
Intérprete

Unidades de anélisis

“Ultimamente permanecen mucho tiempo
platicando. En cualquier oportunidad que tienen
comienzan a platicar y se dirigen hacia donde se
encuentran sus amiguitos,..”

Aprovechan cualquier oportunidad para ponerse de
pie (no todas y todos) e ir con la/el amige/amigo
para comentar algo. Hacer grupitos para platicar
entre ellos. (5°FEBO6

-"'Se hacen visible las practicas de interaccién con
los otros:

Durante la hora de la entrada, debido a que el salén

es bastante amplio, toman la cuerda, con la que

iu S te e 0 e lpici i

nj ifio A

j i ) inte jugarla, ha 5
Tupitos e jpician a ju otras cos

Un grupo de niflos juggan con un trompo. Hoy, en el

mormento que llggué ¢staba Memo con Brenda y

Dania_ compartiendo un libro de Hayry Potter”, a su
vez comentan sobre los libros que mas les

gustan,,.” (5°FEBO6)

(Cémo sobrevivir ante la
instituclonalidad?

(Cdma y qué tipo de prdcticas
devienen para construir
nuevas formas de vivir la
cotidianidad?

L Qud significa resignificar el
espacio dulico hacia practicas
que trasciendan lo permitido v
no dentro del aula?

» vivi insti

+Construir nuevas formas de vivir la
otidianidad

McLaren, Peter. La escuela como
performance ritual. S. XX1, Madrid,
Espafia, 1995

Mclaren, Peter. La vida en las escuclas,
S. XXI, Madrid, 1984




Discurso

Categorlas de Ia
Intérprete

Unidades de analisis

Dos nifias que se quedan en el salon, mientras el grupo completo estd en
su calse de E.F. comienzan a preguntarme:
-"Maestra, Justed tiene novio?
="Por qué no se consigue un novio?..."
Una de ellas interrumpe y le dice:
-"La maestra ahorita te va a decir, como me dijo mi mama que les
dijera a los nifios que me molestan:
* “Pintate un bar, encuentra una botellu y piérdere”
(basté esta frase para que continuaran con otras)
" Pintale un drbol, encuentra un capullo y mudura” (las dicen en amor
y custodia)
“Cdmprete el Titanic y hundete” (las dice Barbie y en RBD)
«"Saca un euaderno, dibuja un bosque y piérdete
*Cuando estds enojada... "huele mi shampoo”
*"“Me tapo un ojo, me tapo el otro y nada que ver”

*“Ve a la tienda, comprate unos cigarros y esfumate”
(SCN,ARG517MAR06)

Se recurre al trabajo en equipos. Cuando la maestra dice que ella los
formaré, en seguida se muestran a disgusto, yaque prefieren hacerlo
ellos y comentan:

="Mejor nosolros formamos los equipos maestra. trabajamos bien... "

Inicia entonces el trabajo en libro —8cp-. Forman sus equipos de trabajo,
se agrupan segtn la afinidad que tienen con el otro.

/Qué Influencia tienen los
medios de comunicacion
—t.v-en la construccion
de prdcticas de
socialidad?

(Qué significa ¢l contacto
con el olra con quien ye
mantiene cierto grado de
empatia?

*Medios y formas para
sonstrujr practicas y

pocesos de socialidad

relaciones ¢ara a cara

entre ipuales




Discurso

Categorias de la
intérprete

Unidades de analisis

Una vez que la profesora titula regresa al grupo, después de una
prueba ENLACE que les fue aplicada:

-Dos grupos de niilas

Uno de ellos, conformado por; Sammy, Ana Luisa, Fernanda y
Yunnuen revisan un libro, se ponen de acuerdo para su exposicion,
comentan que hablaran sobre las plantas.

El otro, integrado por Claudia, Dania, Montserrat, Brenda y Frida,
platican muy sigilosamente, cuando la maestra se acerca, le
comienzan a cuestionar:

-"Maestra, usted tiene novio? Esa tarjetita que ticne en el escritorio

de quién es, quién se la dio, es del maestro Ricardo verdad... uuu
(hacen buya) (E-M522MAR06)

A la hora de la salida, varias nifias del grupo se acercan al pizarrén
para escribir sobre ¢él, los niflos hacen demasiado ruido, se cambian
de lugar, producen sonidos extrafios, molestan continuamente la
entrega del grupo. La maestra se limita a poner faltas de disciplina.
(5°17NOV05)

JQué elementos implica el
praoyectar una socialidad

Jormal e informal?

Qué signlfica transgredir la
norma-discipling (“deber
ser”) en el aula escolar?

*Socialidad formal ¢
informal

Pifia Osorio Juan Manuel,
“El proceso de socialidad y
de vida académica™, 2000

*Transgredir |a norma
nstitucional




Documento etnogréfico: Dlarlo escolar (Nuestro dlarlo)
Escueia: Coleglo Sir Winston Lecnard Spencer Churchill
Observadora; Ma Socorro Oropeza Amador

Discurso escrito por alumnas y alumnos de §° Grado

Unidades de la intérprete

Unidades de analisis

“Hoy e jvertl mucho porgue salimos 1
formar nimeros con las tarietas que trajo la maestra .., "
(ABV0O3SEPOS)

“Este rustd mucho porque la maestra nos pyso 1Ce

la actividad del cartel... " (MLAISNOV0S)

“ Hoy me diverti mucho en la escuela, en especial ¢n el recreo
porque fugamos resorte casi todo el salén ... "

Hoy en la maRana me levanté y me baitd, me vestl para ir a la
escuela, me fl, llegué, nos tocd inglés, se acabd y llegd lp padre
nuestro “chocolate literarip” | lelamos dox capitulos, pero nos

tncd el examen de computacion ...

¢ Qué practicas formales
trasclenden la vida en el aula,
en contraste a la dindmica a
que se inscribe el grupo
rutlnariamente?

¢ Qué significado se du al
Juego durante un dia de
ejercicio escolar

¢Como potenciar prdacticas de
socialidad en el dmbito
aulica?

*El juego momento decisjvo

en la gocialidad

+ La soclalidad en la escuela




“Hoy es vilernes 04 de noviembre ¢n lg maflana como siempre
no és

{rabajamas en matemdticas. sall al recreo no me divert! mucho

que digamos. después de una hora nos tocd danza, me gusts esa
clase, termind trabajamos caligrafia y la maestra nos dio el k-
Co y por fin la salida” (MEFZ50INOV05)

“ Hoy vo no estudiaré porque prefiero jugar ...
-Lo que no me gusta de la maestra es que le dé quejas a mi
mamd ...

-Llegud al saldn mirage al taller de scxualidad. estuvo
interesante ... "

Institucionalizacion de la
escuela

Sujeto.un constructo
ontoldgico

La escucla: cntre la utopia y
la realidad. Carbonell, Joume

Institucionalizacién. Berger
y Luckmann

Socializacion en los afios
preadolescentes, J.A, y T.H.
Simms




Documento etnografico. Entrevista
Escuela: Colegio Sir Winston Leonard Spenicer Churchill
Observadora: Ma Socorro Qropeza Amador

Discurso de las/los cuestionados

Unidades de la intérprete

Unidades de analisis

Lo que mds disfruto en la escuela es ...

-“Trabajar en equipo., " (BHBS12FEBQ6

-“Ver a Frida v hacer los trabajos en equipo y que a veces
Jugamos afuera ... " (KLV513MARO0G)

Queria regresar u la escuela porque ...

-“Querla ver a mis amigas, porgue extrafiabg platicar de amor
en custodig con ellas ... " (SCN5I13MARO6)

-."Por una parte no deseaba regresar porgue me puedo
levantar tarde. tenfa mds tlempo libre y puedo salir a algunos
lugares, pero por olra queria regresar a ver a mis amigos y
Jugar futhol...” (DMR513MARG)

Trabajo en equipo

La escuela, un escenario de
socialidad

Reproduccidn de estereotipos
de género durante la
interaccion entre iguales

Estructura grupal,
interpretacion entre ajumnos
y aprendizaje grupal. Coll,
César

Interaccion y estructura en el
salén de clase. Romo,
Beltran

Educacién y género.
Valladares, Patricia
Cuevas Jiménez




ANEXO 4. HORARIOS DE CLASE GRUPC 5°C

COLEGIO SIR WINSTON LEONARD SPENCER CHURCHILL DE MEXICO

A.C.
GRADO 5° GRUPO C

HORA LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES
8:00 — 8:30 HGLES WGLES INGLES INGLES INGLES
8:30 — 9:00 NGLES MNGLES NGLES INGLES INGLES
900 — 930 NGLES MGLES INGLES 1NGLES INGLES
9:30 — 10-00 MISICA LAB. COMPUTO | MATEMATICAS | MATEMATICAS | MATEMATICAS
10:00 — 10:30 ESPANOL LAB. COMPUTO | MATEMATICAS | MATEMATICAS | MATEMATICAS
10:30 — 1100 ESPAROL CIVISMIC GEOGRAFW | C. NATURALES CIVISMO
11:00-11:30 | . = RECESO —--- .
11:30 — 12°:00 | MATEMATICAS MUSICA CANTO ESPAROL ESPANCL
12:00 — 12:30 | MATEMATICAS MUSICA ESPANOL ESPAROL ESPANGL
12730 - 13:00 ED. FISICA ESPANCL. ESPANOL COMPUTACION ED. FISICA
1300 - 13:30 | ED.FISKCA ESPANCL GEOGRAFIA | COMPUTACION ED. FISICA
13:30 — 14-00 | C. NMATURALES | MATEMATICAS DANZA HISTORIA CIVISMO
1400 — 14:30 | C. RATURALES | MATEMATICAS DANZA HISTORIA GEGGRAF A




	Portada
	Índice
	Introducción
	Capítulo l. Encuentro con el Problema, Objeto de Investigación. La Socialidad Territorio en la Educación
	Capítulo II. Contexto. Institución y Vida en la Escuela Primaria
	Capítulo III. Construcción Conceptual y Metodológica del Objeto de Investigación. La Etnografía, Vivir Para Comprender e Interpretar la Realidad
	Capítulo IV. La Socialidad, un Contenido en los Rituales de la Vida Cotidiana Escolar
	Consideraciones Finales
	Fuentes de Consulta
	Anexos

