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INTRODUCCION

Es sabido que la educacion es el campo de preocupacion de diversas disciplinas, de los
gobernantes, politicos, empresarios, y de cada una de las personas pertenecientes a una sociedad,
a una nacion; considerandola como un foco de atencion en la perspectiva del progreso personal y de
la nacion en todos los &mbitos del desarrollo humano. Desde un punto en particular se le mira,
analiza, critica y propone el sentido y rumbo que conlleva. Sin embargo, es de nuestro interés las
representaciones que hace la Pedagogia del fendmeno educativo y en particular la Didactica como
objeto de estudio en nuestra investigacion. Aceptamos la consideracion del binomio ensefianza-
aprendizaje caracterizado por una gran amplitud y tergiversacion, por nuestra parte nos limitamos a
una indagacion especializada en las manifestaciones de la ensefianza que penetran al aprendizaje o
se vuelcan fuera de sus parametros. Nos conducimos a emprender una travesia por el mundo aulico
a través de las percepciones y experiencias docentes en el aqui'y ahora del acto pedagdgico con un
desarrollo didactico propio, proveniente de diversas fuentes —autoconocimiento del docente,
discentes, agentes educativos- en circunstancias impredecibles que se definen en el transcurrir de
la vida &ulica. “/.../ en los hechos, las relaciones sociales, particularmente las relaciones educativas,
no se desarrollan con arreglo a un fin determinado en un plan educativo, aunque con conciencia se
haga referencia a ello programatica y metodologicamente; sino, por el contrario, al configurarse el
acto didactico esas relaciones se conforman por la combinacion de intenciones, ideas y sentidos de
las acciones que se constituyen en una clase y que se establecen entre los individuos, las
condiciones sociales y la cultura en el aula, asi como los conflictos interhumanos que se viven
cotidianamente.” Nos dedicamos a observar y registrar la didactica en el aula, describir todo aquello
que sucedia en la cotidianidad del aula sumergida en un espacio y tiempo concreto; nos apoyamos
de la intuicion o sentido comun, creamos inferencias sobre el acto didactico, sobre la didactica
consignada en nuestro estudio; conceptualizamos la practica observada; y frecuentamos a la teoria y
retomamos aquello que contribuyera en la fundamentacion de nuestros supuestos teoricos. A partir
de dichas investigaciones ulteriores a La quimera o la didactica en México, confirmamos que existe
una didactica mexicana construida en la interaccidn con los otros (docente — discentes) en el espacio
aulico. Resulta menester reincidir en una didactica singular, donde interviene notablemente el sello

personal del docente, asi como el contexto que rodea al proceso ensefianza- aprendizaje; siendo las

DURAN AMAVIZCA, Norma Delia. La quimera o la didActica en México. Las aulas del bachillerato universitario y la
observacion compartida. México, CESU-UNAM, Cuadernos del CESU No. 43, 2005. p. 19. p. 56.



circunstancias, actuaciones docentes y el contexto, determinantes en gran medida de la
personalidad de la didactica mexicana. El decurso de nuestras observaciones y cotejo de
informacidn con docentes nos permitio conceptualizar en nombramiento la didéctica concerniente en
estudio de cada investigadora. De esta manera, extrajimos “categorias” que ilustraban
sustantivamente la didactica en sus particulares contextos mexicanos. Podemos hacer mencién de
la didactica denominada “Consumismo en la didactica™; en este estudio el proceso ensefianza-
aprendizaje se ve inmiscuido en una institucion que fomenta y refleja una sociedad consumista, los
agentes educativos y alumnos reproducen la compra venta de productos de consumo y
conocimientos. La profesora se limita a la ejecucion del programa escolar y los alumnos al
cumplimiento parcial de estos. Se aprecia como el contexto determina la didactica de la profesora,
quien organiza su tarea educativa bajo éstas lineas, asi mismo, se adapta al sistema de la institucion
escolar y atiende las necesidades inmediatas de los alumnos.?

En el estudio de “Didactica afectiva™, denota una vision y conformacion de la didactica
sustentada en los vinculos afectivos entre docente y alumnos. En su escrito manifiesta como la
didactica sobrepasa la dimension técnica y exalta la dimension humana, en un espacio aulico que
concede lugar al factor social. La relacién docente- alumnos, se muestra privilegiada en direccion
hacia un aprendizaje positivo en los alumnos; el docente construye su estrategia de ensefianza
sobre un clima de confianza y comunicacién, buscando en todo momento la expresion de sus
alumnos, en una relacion afectiva que marca sus cabales implicaciones en el mejoramiento de su
ensefianza. En dicha didactica se ilustra la influencia del estado animico del docente en su
desarrollo personal y profesional, donde la afectividad pondera una relacion efectiva del
conocimiento. El docente se interesa por el alumno, lo considera en su condicién humana; la
sensibilidad que éste posee hace factible la creacién de condiciones que favorecen el proceso
ensefianza- aprendizaje y cultiva el deseo por el aprendizaje en sus alumnos, a quienes estimula a

partir de sus propios intereses y necesidades. °

2 JIMENEZ VELASCO, Maria Monserrat. Consumismo en la didactica. 2009. Inédito.

3 En su mayoria son hijos de padres comerciantes, en la delegacion Iztapalapa, D.F.

4 ARCINIEGA MIRANDA, Miriam Isabel. Didactica afectiva. 2009. inédito.

5 /...] Su estrategia es aprovechar el entusiasmo de los alumnos hacia un determinado tema informal para dirigirlo
después hacia el estudio y comprensién de temas formales y centrados en el aprendizaje matematico. La actitud de los
docentes es determinante para generar un espacio de confianza o bien un espacio en donde lo que prevalezca sea el
control y el autoritarismo. Sus actitudes definen las actitudes de los alumnos y las relaciones que incluso entre ellos se
forjen.” Arciniega Miranda Miriam Isabel.



En el presente estudio “Didactica: entre la indiferencia y lo primordial”, la didactica pende entre la
indiferencia de agentes administrativos, docente e inaccion de los estudiantes y lo primordial en la
tarea educativa. Sobre el gran lastre de la indiferencia se edifica y modela la didactica primordial. La
realidad educativa que enmarca nuestro estudio, se circunscribe en la indiferencia de autoridades
administrativas, en sus propios intereses, éstos, intervienen en significacion y singularidad al interior
de la labor docente, del proceso ensefianza- aprendizaje; la burocratizacion y la ausencia o escasa
comunicacion dialéctica en las relaciones intersubjetivas con el cuerpo docente bloquean la
percepcion de los problemas inmediatos que revela el acto pedagoégico. La didactica primordial se
caracteriza por contener nociones de apoyo que permiten a la didactica una cotidianidad; remiten a
lo fundamental y a la creatividad de la profesora para el desarrollo de su clase.8 La vida aulica nos
muestra que la conformacion y significacion de la didactica depende en mayor grado del marco de
referencia (lo que se tiene); la oscilacion entre lo que se pretende y lo que es posible hacer, este iry
venir entre lo deseable y lo permisible es lo que constituye la esencia de la didactica; todo aquello
que transcurre mientras los discursos pedagogicos en formacion de profesores debaten y continuan
con la produccién de su literatura, esto es lo que denominamos didactica mexicana; los momentos
aulicos donde docentes- discentes comparten sus experiencias, sentimientos, sensaciones,
sentidos, intuicion, razonamiento; su vida, su cuerpo, aprenden y ensefian con ellos y a partir de
estos. El viso de la labor docente alude a la tergiversacion del enfrascamiento en la normatividad, las
situaciones y acontecimientos del proceso ensefianza-aprendizaje en el espacio aulico vislumbran la
creatividad docente; sin embargo, la presencia del desinterés por ensefiar contrarresta los frutos de
la creatividad, ésta se ve entumecida, forzada por factores externos como los administrativos, su
capacidad se limita en el aqui'y ahora.

Las investigaciones realizadas dan muestra de las creaciones didacticas del docente, quien
incorpora sus experiencias escolares en un acervo personal ostentado en la contribucion de saberes
didacticos (tedrico- practicos), como un bagaje que se complementa o modifica en el aqui y ahora;
cada grupo representa una nueva didactica en un contexto, geografia y tiempo estipulado; éstos y
demas factores conducen a los docentes en la busqueda permanente de nuevas y posibles
alternativas de ensefianza. Las opciones didacticas no pueden caracterizarse como precisas,
absolutas, y aplicables a cualquier contexto, circunstancia 0 momento aulico. Es decir, la didactica
se construye en la linea de los proyectos politicos-sociales-economicos- educativos y se representa

6 En dicha didactica se considera a la lectura, escritura y participaciones como elementos primordiales de la esencia de
la didactica.



en la teoria pedagogica. Sin embargo, “/ el trabajo didactico nace en las relaciones que establece el
profesor con sus grupos, en la clase y no de las reformas educativas que han surgido en la
modernidad y que le tocan a la pedagogia de nuestro tiempo.”” Los docentes estan sujetos a
ordenaciones administrativas de las que no pueden sustraerse, pero una interpretacion de las
circunstancias educativas denota las peculiaridades de la didactica mexicana, resalta aquello que la
caracteriza -la espontaneidad, creatividad, intuicidn, etc.-, donde las exigencias quedan
resguardadas o sometidas.

Los docentes acuden a la didactica con la finalidad que esta ultima les brinde respuestas a los
problemas de la realidad educativa, sin embargo, a nuestro juicio, es primordial el conocimiento de la
teoria de ensefianza- aprendizaje, mas, ésta al ser ajena a la préactica carece de valor; es decir, los
docentes no solo recurren a la didactica para solucionar sus necesidades, sino que la construyen en
distincion de identidad didéactica, y compilan el conjunto de voces docentes que componen la
didactica mexicana, mas esto se muestra dificil, pues lo Unico que resuena es el eco de las voces,
que se escucha a lo lejos, que solo algunos perciben

En el primer capitulo del presente trabajo desarrollamos el papel de la didactica desde los
confines sociohistoricos del contexto mexicano, la trascendencia y apreciacion de su objeto de
estudio, a través personajes pedagdgicos que marcaron el desenvolvimiento de la didactica en
sociedades mexicanas y que contribuyeron significativamente en la identidad de la didactica. Asi
mismo, recuperamos las connotaciones de la didactica desde su perspectiva general y concreta,
con una vision que recupera la posibilidad de crear teoria pedagogica partiendo del hecho didactico
e ingreso a las aulas.

En el segundo capitulo, retomamos a la filosofia mexicana y describimos nuestro método de
investigacion (observacion compartida), sustentado en la practica educativa. Finalmente en el tercer
capitulo, conseguimos conceptualizar la identidad de la didactica en cuestion, apreciar los factores
intervinientes en el proceso ensefianza — aprendizaje e intentar responder al porqué la didactica se

determina entre lo primordial y la indiferencia.

7 DURAN AMAVIZCA, Norma Delia. La quimera o la didéctica en México. Las aulas del bachillerato universitario y la
observacion compartida. México, CESU-UNAM, Cuadernos del CESU No. 43, 2005. p. 19. p. 57.



CAPITULO I. PRECEDENTES DE LA DIDACTICA EN MEXICO

“Es el desafio de admitir el valor de la duda permanente, del analisis, construccion y deconstruccion de racionalidades,
conceptualizaciones y marcos teéricos, tanto como de los métodos empleados para ellos, la inclusién de las condiciones histéricas de

su produccion /.../, en sintesis, es el cambio de la certeza por la busqueda y construccion permanentes, lo que mas parece conmover

”

a quienes por largo tiempo, operaron desde la estructura de disciplinas prescriptivas y normativas desde su propia construccion.”
SUSANA BARCO!

Como sabemos, la ensefianza es fiel compafiera de la educacion y aunque existe una serie de
polémicas acerca de si la educacidn puede darse sin ensefianza, nosotros nos sintonizamos en la
educacion institucional (ensefianza intencional; seguidora de una planeacion educativa, ajustada a
los marcos de la normatividad; en ella, la figura persuasiva de la ensefianza es el docente). Si nos
preguntaramos cuél es el propdsito de la educacion con el objeto de que la concepcion no brinde
demasiadas discrepancias, podemos decir que la educacién tiene como finalidad ultima promover y
potencializar el crecimiento de los seres humanos (aqui, resulta obvio, pero no por ello innecesario
de destacar la humanizacion en primera instancia), por ende, lo antes enunciado si lo ilustramos
desde un panorama general, se ve representado en como significamos el proceso de crecimiento
humano, acorde con la sociedad, historia, tiempo y espacio; y en el plano de lo concreto, se sita en
el proceso ensefianza —aprendizaje en la medida en que contribuye en la formaciéon humana, en el
fomento y desarrollo de la libertad, en la eleccion de decisiones, entre muchas mas, posibilitando el
crecimiento individual en un ambiente social. Sin embargo, las discrepancias pueden surgir al
momento de definir y explicar en qué consiste éste crecimiento (a nivel individual - social) y en
seleccionar y definir cuéles son las acciones pedagégicas mas pertinentes para atender a tal
cuestion.

Comprendemos a la didactica como una disciplina (rama de la Pedagogia) encargada de
estudiar el proceso ensefianza- aprendizaje, incentivarlo, analizar los principios pedagdgicos que
emanan de determinada época y transformarlos en la busqueda del continuo mejoramiento en el
proceso de la vida educativa. Las teorias pedagogicas preconizan rasgos fundamentales y
comunales de los saberes didacticos que nos revelan la realidad educativa; éstas subyacen de un
fundamento filosdfico, con una perspectiva ontoldgica, teleoldgica y axioldgica. Resulta importante
conocer el desenvolvimiento teorico-practico de la didactica, para apreciar su identificacion y

1 BARCO DE SURGHI, Susana. “Estado Actual de la Pedagogia y la Didactica”. Ponencia presentada en el Seminario
Pedagogia y Didéctica de la Lengua Escrita. Sep. Méx. 1968. p. 1.



delimitacion en el correr del tiempo, con la finalidad de describir la posicion de la didactica en la
cultura mexicana contemporanea. Los precedentes de la didactica nos permiten describir, analizar y
comprender como se ha ido definiendo dicha disciplina en contrafuertes como la ideologia, historia,
geografia, - por mencionar algunos- en la busqueda de una identidad en la que se delimite su objeto
de estudio, metodologia, relaciones, condiciones de su produccion, etc., asi como el
cuestionamiento de éstos. Por ello, procuraremos ilustrar una demarcacién de contribuciones de
saberes didacticos que han dejado huella en nuestra historia educativa, a través de la puesta en
practica de teorias pedagogicas, impulsadas por ideas atribuibles a pensadores que colocaron en
éstos saberes la decoracion de la novedad y productividad pedagdgica en un tiempo y espacio

determinado, conquistando a una sociedad o cultura. 2

1.1 Francisco Larroyo (1912 - 1981)

Para este filosofo mexicano, la educacion no esta dirigida al hombre como un ser abstracto, sino
como un ser inmerso en la cultura; como individuos, desde el momento en que nacemos somos
permisibles de apropiarnos de un conjunto de bienes culturales’ a través de nuestra historia de vida.
Los sectores de la cultura que a su propia consideracion contempla como portadores de valores
culturales son: la ciencia y la técnica, la moral, el arte, la religion, el derecho, el lenguaje, la
economia.

Desde la perspectiva de Larroyo, a través de la educacion se persigue la homogeneizacion (en
cuanto contenido —conocimientos, costumbres, lenguaje, etc.-) y diferenciacion en los procesos
individuales. Sera la educacion la que formara un cierto tipo de hombre, encauzara al desarrollo y se
mantendra como “...una realidad social permanente™, figurando dos momentos: la creacién y la
reproduccion. La educacion desde el inicio de la existencia humana y de su interaccion social, fue
enfatizada como una educacién espontanea (reproduccion de conocimientos sobre el oficio de la

caza, creacion de nuevas habilidades de cultivo, etc.), ulteriormente focalizada como una tarea

2 “Una revision de la Didactica deberia comenzar por una reflexion sobre su historia para, a partir de esa reflexion,
redireccionar su historia.” BECKER SOARES, Magda. “Didéactica, una disciplina en busca de su identidad”. En A. N. D.
E., Afo 5 No., Afio 5 No. 9, Brasil, 1985, p. 32. Existen innumerables aportaciones pedagdgicas, sin embargo,
seleccionamos aqui sélo a algunas personalidades, sin dejar de reconocer la riqgueza de saberes pedagdgicos que
brindan éstas figuras y en su conjunto con las personalidades que no les concedimos un espacio en nuestro escrito,
ante la limitante de la extension de éste, asi como, la linea en que se desarroll6 nuestra investigacion.

3 Son portadores de valores culturales.

4 LARRQYO, Francisco. Ciencia de la educacion. México: Porria, 1969. p. 40.



organizadora, una actividad planeada y entendida como educacion dirigida, con caracter de
especializacién hacia la poblacién a quien se dirigia la educacion (educacion para individuos
normales y para anormales). Las modalidades de la educacion: escolar y extraescolar; la primera en
grados educativos (preescolar, primaria, secundaria, terciaria o superior). El hecho de la educacion
se suscita como precedente a la teoria pedagogica, pues, a partir de la reflexiones en torno a los
hechos educativos, se encomienda la descripcion que permita la comprension de la realidad
educativa. La técnica de la educacion permite poner en practica los artilugios de generaciones
anteriores y consecutivamente remodelar la teoria inicial. Es la ciencia de la educacion la que
contribuye en la definicion de su objeto de estudio, en la determinacion de sus causas, en la
creacion de fundamentos y demostraciones, entre otras mas. “Pero la teoria de la educacion,
requiere, ante todo, una rigurosa determinacion de sus problemas y una clasificacion cada vez mas
precisa de éstos™

A borda los problemas de la ciencia de la educacion de la siguiente manera:

* La ontologia pedagogica: encomendada a estudiar el hecho de la educacidn (qué es la educacion,
dénde se realiza (tipos, grados), es decir, centra su estudio en el hecho educativo como realidad.

* Axiologia y teleologia pedagdgicas: hace referencia al estudio de la educacion encauzada a fines
comunales (sociales e ideoldgicos) que conllevan un valor propio de la cultura e historia.

* Didactica (o metodologia): la concibe como “... una parte de la ciencia de la educacion; su tarea
reside en el estudio de los métodos y procedimientos mas eficaces y adecuados en la compleja labor
de la ensefianza™. Esta se divide en general y especial; la primera considera las condiciones
adecuadas para la ensefianza y el aprendizaje, dichas condiciones se fundan en el educador,
educando y en la asignatura; la segunda es referida a los principios pedagoégicos y normas en los
tipos y grados educativos.” La didactica es la doctrina que capacita al maestro para que éste pueda
llevar a cabo su tarea en forma sistematica e intencional. La ensefianza se mostraba inseparable del
aprendizaje ante los ojos de Larroyo, de tal manera que si se daba una ensefianza eficaz, se
produciria el aprendizaje; todo radicaba en el método de ensefianza por medio del cual el alumno se

apropiaria de conocimientos, experiencias, habilidades, etc.;® de esta manera, el alumno pasaria por

5 |bidem., p. 47.

& Idem. Didéctica general contemporanea. México: Porrta, 1979. p. 33.

7 Para Larroyo la didactica diferencial se encarga de “... las peculiaridades como sexo, tipo psicolégico, cultura, etc. de
los protagonistas del acto didactico.” En Ibidem., p. 35.

8 “/../ El método de ensefianza es paralelo al método de aprendizaje’. En Idem. Ciencia de la educacion.
México: Porrta, 1969. p. 236.




los tres estadios del aprendizaje (comprender, retener y aplicar activamente). Las concepciones de
ensefianza y aprendizaje planteadas por Larroyo, se alejan del pensamiento de la psicologia
conductista, de la premisa que ésta ultima expresaba sobre el aprendizaje mecanico (como
Thorndike lo planteaba); por el contrario y de la mano con el contexto en que penetraron sus
postulados pedagogicos, incluye en su discurso a la psicologia de la estructura. Cita a W. Peters,
aplaudiendo sus leyes fundamentales para el aprendizaje, en las cuales considera que: para la
adquisicion de nuevos conocimientos es imprescindible cierto nivel o edad mental en el educando,
ciertos conocimientos o habilidades previos; las disposiciones del alumno, su perfil psicoldgico; era
preciso que el educando tuviera conciencia de la finalidad, del sentido de su labor, para promover la
atencion, el interés, la reflexion y creacion en su aprendizaje; el ejercicio o acciones manuales del
conocimiento hacian eficaz la adquisicion de nuevos conocimientos. En estas leyes tomaba efecto la
produccion de actividades satisfactorias para el educando en busca del aprendizaje; se resalt6 la
periodicidad en la ensefianza y el aprendizaje, la manera en como se distribuian las materias y
unidades didacticas, en orden, tiempo y trabajo, acordes con la edad del educando y la tarea. Se
consintio la importancia de tipos de aprendizaje (visual, auditivo, auditivo- motor entre otros); asi
mismo, se consideraron los efectos del olvido, fatiga —corporal e intelectual-. El educando se
presentd como la figura principal, en torno al cual se requeria hacer adaptaciones a la ensefianza;
los educadores comenzaron a poner empefio para que el alumno se sintiera a gusto, interesado por
la clase®. Para ello, era fundamental que el educador estuviese dotado de fundamentos que le
permitieran atender las limitaciones que representaban las aptitudes peculiares de los educandos,
de tal suerte que la especializacion en la materia a impartir y grado escolar lo facultaria de
herramientas didacticas en su labor docente. La practica pedagdgica se focalizd como
correspondiente a la ensefianza de la didactica®. Considera a la materia de la didactica como la
forma metddica y sistematica en que el alumno adquiere cierto contenido cultural de forma
intencional. Esta materia se ha ido transformando en el transcurrir del tiempo en concordancia con
las necesidades sociales, politicas, econémicas. Menciona la organizacion de materias en planes y
programas de estudio; la creacion de un plan nacional que contemple las materias didacticas

fundamentales, la manera en como han de desarrollarse, en qué orden para alcanzar los objetivos o

9 Consideraba a la atencion y al aprendizaje como hechos inseparables.

10 E[ fin de la ensefianza preconizaba la formacién de la personalidad, y el fin material se centraba en proporcionar al
alumno conocimientos, habitos y destrezas que le permitieran al alumno comprender y actuar en la cultura de su tiempo.
En Ibidem., p. 248.



finalidad de la ensefianza. La nocién de plan de estudio!! se concentra en delinear previamente un
fin “para qué’, los medios para alcanzarlo “con qué” y “cdmo”, caracterizados como flexibles (los
planes rigidos se adjudicaban a la escuela antigua), aceptando la ensefianza ocasional como
promotora del aprendizaje.’2 No obstante, expresa “quien procede metodicamente alcanza siempre
mejores resultados que quien todo lo espera del azar y la casualidad™s; la idea de métodos
didacticos se relacionaba con la propuesta de métodos de investigacion desprendidos de Renato
Descartes (1596-1650)'4, sefiala como métodos didacticos el deductivo e inductivo. Resalta la
autoactividad derivada de la pedagogia de la accion ulterior a la pedagogia tradicional; caracterizada
por considerar al educando como un sujeto activo, “... una actividad que va de dentro hacia fuera,
vale decir, autoactividad5, en concordancia con los intereses y necesidades de los alumnos. La
idea que nos plantea de didactica general, conlleva a lo largo de su discurso una didactica
diferencial, que atendia a los tipos de inteligencias de los educandos y la teoria de la educacion se
consolidaba en su base psicologica.

* Organizacion y administracion educativas: trata las caracteristicas del sistema de educacion, los
tipos de educacion, la organizacion y administracion de las instituciones educativas en los diversos

niveles educativos, lo concerniente al ambito politico de la educacion.

1.2 José Manuel Villalpando (1926- )

En los dialogos de Villalpando observamos que en la ensefianza no solo se requiere el dominio
de conocimientos y técnicas por parte del profesor, sino que éste ultimo, requiere comprender a los
alumnos (reluce el binomio profesor-alumno). Sus lineas adquieren un caracter metodoldgico que se
denota en un tratado de didactica, conteniendo en su estructura  cuestiones didacticas,
metodoldgicas, organizativas, psicoldgicas y sociales; asintiendo que su propuesta pedagdgica no se
cataloga como dogmatica, por el contrario, abierta a la investigacion pedagdgica y fundamentacion

1 Cabe destacar que descartaba la posibilidad de que los docentes participaran en la determinacion de fines educativos
y en la eleccion de las asignaturas en la ensefianza, reconociendo sus capacidades para hacerlo, sin embargo, no
aceptando tal participacion por la falta de coordinacion y el sentido de unificacion de la ensefianza que presentaba el
contexto en la educacion publica.

12 “Esta ensefianza, como su nombre lo indica, es aquella que no sigue un orden de antemano planificado, sino que para
iniciar y desarrollar el proceso del aprendizaje aprovecha todas las oportunidades ocasionales y casuales, dentro y fuera
de la escuela.” En Ibidem., p. 263.

13 [bidem., p. 282.

14 Anélisis, sintesis y tesis.

15 [dem. Didactica general contemporanea. México: Porrta, 1979. p. 36.
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filosofica. Dentro del contexto pedagdgico en el que se inserta Villalpando, se delinea una
trascendencia del simple deseo vocacional del docente hacia la ensefianza'® y el imponente de
cumplir con sus tareas, para apilarse en la finalidad de la ensefianza, en la responsabilidad de
docentes'” y participantes de la accion didactica. Concibe a la escuela como una institucion
formadora a través de un proceso continuo en los educandos; una institucion con una funcién social.
Precisa que dicha institucion pretende estar provista de materiales indispensables para la
ensefianza, con guia en una meta y objetivo, para ello, la funcién del método acompafa a la
ensefianza sistematica.’® Observamos en la propuesta pedagégica de Villalpando, una semejanza
con Francisco Larroyo con respecto a la organizacion didactica en una escolaridad o cronologia,
donde continua imperando la figura del alumno como personaje principal de la ensefianza; ésta
debe responder a las necesidades y etapas de desarrollo de los alumnos (resalta la importancia de
la psicologia para mejorar la ensefianza y comprender el aprendizaje). Del profesor depende al
prestigio de la escuela, guiar apropiadamente a los alumnos para apropiarse de saberes culturales,
especializarse, conducirse en el ambito social y adquirir profesionalizacién.’® El papel de la
ensefianza se atribuye a la figura del profesor y el aprendizaje al alumno; reconoce dos clases de
ensefianza (la racional y la mecanica) y dos clases de contenidos (reflexivo, racional y mecanico o
de ejecucion). La ensefianza, en términos generales y en funcion de los contenidos o saberes
culturales, se apropia del método inductivo; y en cuanto a la funcidn social de la ensefianza, se
aprecia como un trabajo que tiene inicio en lo individual y continla en lo social; el objeto de la
ensefianza no es que el alumno adquiera conocimientos y los acumule, es decir, persigue la
aplicacion de éstos, combatirlos e incrementarlos. La ensefianza parte de la disposicion y
participacion del alumno para orientarlo a los contenidos a través de la atencidn (espontanea-
cuando es externa, el profesor presenta estimulos al alumno-, voluntaria —interna, cuando se la da él

mismo). Asi mismo, para comprender y asimilar nuevos conocimientos el alumno requiere

16 Para Villalpando, la “vocacion pedagogica” implica: gusto por la ensefianza, amor por la cultura y un elevado sentido
de responsabilidad.

17 “El maestro lleva sobre si el peso de una gran responsabilidad /.../ su labor es la mas adecuada para formar seres
humanos, que puedan asumir una vida digna ante su vida, individual, familiar, social, nacional, historica; y la escuela es,
desde este punto de vista, el escenario de semejante accion.” En VILLALPANDO, José Manuel. Didactica. México:
Porrta, 1970. p.9.

18 |a educacion se estructura en: escuela primaria (introduce a los saberes culturales), secundaria (se propone completar
y generalizar la formacion del mayor nimero de adolescentes) y superior (selecciona a los alumnos con el fin de
especializarlos y profesionalizarlos). Resulta indispensable el equilibrio y congruencia en los planes y programas de
estudio que se ejecutan en los diversos grados de la ensefianza.

19 Enuncia a la profesion como una actividad socializada, generadora de ingresos econémicos; y provechosa para el
individuo y la sociedad dentro de un campo de la cultura.
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imaginacion (fantasear en la resolucion de un problema), reflexion (precisar en la mente las
resoluciones), asociacion (proximidad, semejanza y diferencia), memoria (retencion de lo aprendido).

“Es preciso para realizar la ensefianza, que exista entre el alumno y el profesor una comunidad
espiritual, que ambos se identifiquen entre si, que hagan coincidir, el alumno, su reconocimiento a la
superioridad del profesor, y éste, su conviccion de guiar al alumno por el mejor camino posible para
que alcance la meta propuesta, y reconocida como dignificante. Esta identificacion espiritual,
asegura el éxito del empefio en que ambos elementos se hallan.”? José Manuel Villalpando, sefiala
una relacion afectiva- activa entre le profesor y el alumno, lo que la pedagogia ha denominado
comunidad escolar. Dicha relacion amistosa sera la clave del aprendizaje y la ensefianza; una
relacion que no se concreta con cada alumno en particular, sino con el grupo de alumnos en
conjunto; comprender sus necesidades, intereses y esfuerzos. La connotacion de comunidad escolar
incluye la participacidn y proyeccion social (sociedad de padres de familia, etc.). Asienta que la
ensefianza y el aprendizaje requieren una reflexion especifica en su sustantiva naturaleza,
especulacion, descripcion y realizacion, con el proposito de abarcar la comprension, sencillez y
eficacia en la ensefianza y el aprendizaje (interesa el producto). Concibe a la didactica (ensefianza y
aprendizaje como elementos correlativos) en un grado de madurez cientifica y técnica; como
producto de un proceso general de saberes pedagogicos; donde para José Manuel Villalpando, la
escuela se mostraba en una trascendencia que sobrepasaba la memorizacion, el silencio, la quietud,
el verbalismo, la figura autoritaria del profesor. De esta manera su propuesta pedagdgica se ubica en
las aportaciones de la escuela activa; la actividad como el medio por el cual el alumno accede al
conocimiento. Asi mismo, el aprendizaje se vincula con un esfuerzo personal, una motivacion
constante, que puede ser externa (propiciada por el profesor) e interna (de manera auténoma, el
alumno adquiere una actitud de disposicion hacia el conocimiento). Para ello, la ensefianza, a través
de una actitud didactica, encauza los esfuerzos del alumno hacia el aprendizaje, siguiendo
procedimientos particulares de un método, un contenido y materiales auxiliares. El maestro como
determinante del éxito de la ensefianza, debia prepararse para buscar nuevos procedimientos que
mejoraran su ensefianza. En dicha pedagogia concebida como una doctrina que conlleva la ciencia,
la técnica y la filosofia de la educacion, muestra un sentido reflexivo en su explicacion de la realidad;
se sefiala el caracter empirico en el conocimiento de la educacién. Cuando José Manuel Villalpando

habla de un plan a seguir, un programa o un plan de estudios, no hace referencia a un esquema,

20 VILLALPANDO, José Manuel. Didactica. México: Porrla, 1970. p. 12.
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sino a plantear una solucion dialéctica que quede abierta al progreso pedagdgico. Detectaba como
un problema en la pedagogia, la creacion de la investigacion, mas que el aprender saberes
pedagogicos.2! El trabajo constante de la investigacion requiere la preparacion de la persona que ha
de realizarla, una eficacia en lo personal y en los métodos que lo llevarén a la busqueda de la
verdad. En la investigacion pedagdgica, interesa tanto la naturaleza de los hechos a conocer, como
los métodos para llegar a conocerlos. Para este autor, la ensefianza y el aprendizaje requieren de un
esfuerzo puesto que interviene el elemento psiquico?. La didactica posee una naturaleza cientifica,
se proyecta en un hacer practico y la estructuracion de dicha doctrina no difiere de las demas
disciplina teoricas como la filosofia de la educacion, pedagogia normativa, antropologia pedagdgica,
sociologia de la educacion. De tal manera, la didactica ofrece un cuerpo general de formas de
ensefianza y se concreta en diversos grados (didactica general y particular). 2 Sefala que la
didactica se realiza de manera organizada con una serie de pasos, objetivos o metas de la
educacion y no de manera azarosa; interesa saber como ha de ensefiarse, cuales son las bases del
aprendizaje, para qué ensefiar, qué y con qué ensefiar. 2A pesar de considerar al aprendizaje y a la
ensefianza como actividades correlativas y mutuas en la didactica, José Manuel Villalpando, acentua
como fin, el mejoramiento del alumno. La figura del profesor y del alumno requiere poseer ciertas
habilidades, actitudes, conocimientos; el profesor guia al alumno, orienta su pensamiento, el
esfuerzo del alumno, busca su satisfaccion, se interesa por su experiencia previa y naturaleza

psiquica, intenta que el alumno se resista a la fatiga y es un investigador de la ciencia.
1.3 Margarita Pansza Gonzalez (1943-1992)

Resulta menester sefialar que Margarita Pansza Gonzalez, Esther Carolina Pérez Juarez.
Porfirio Moran Oviedo, son considerados en el campo de la Pedagogia como los representantes de
la llamada Didéactica Critica surgida a mediados del siglo XX; cada personaje publicé sus obras

21 Para descubrir nuevos conocimientos o verdades, la heuristica trabaja en todas las ciencias.

22 “Pero desarrollar, ejercitar y encauzar la reflexion del alumno, equivale a atender el desarrollo, el empleo y la
proyeccion de una facultad estrictamente humana, cual es la de pensar. Semejante labor /.../ ofrece la maxima dificultad,
toda vez que se trata de una accion ejercida sobre elementos psiquicos, y por ello inespaciales, a la vez que mdviles,
agiles, ductiles, flexibles...” En VILLALPANDO, José Manuel. Didactica. México: Porrua, 1970.p. 36.

23| a ensefianza es una actividad limitada a un contenido preciso, sujeta a métodos rigurosos, y sin mas proyeccion que
la del conocimiento que logré en los alumnos”

Ibidem. p. 49.

24 Destaca que la personas encargadas de elaborar los planes y programas de estudio, son las encargadas de buscar los
métodos, actividades, contenidos acordes con los intereses, capacidades comprension y edades evolutivas del alumno.
Es preciso, que en éstos, se refleje la unidad, la secuencia y relaciones de las asignaturas y de los grados escolares.

13



correspondientes, sin embargo, tomamos el atrevimiento de seleccionar un espacio a Pansza como
representante de la Didactica Critica.25

Pansza emprende su metodologia, a través de la cual, situa los problemas en determinadas
dimensiones (social, de escuela, de aula) y en su interrelacion; en dicho planteamiento se instala la
reconocida aportacion de sus postulados al incorporar la dimension social en la ubicacion y analisis
de los problemas educativos.®8 Asi, trasciende los limites &ulicos interpretativos del contexto
educativo para tener un alcance mas alla del aula, en el &mbito institucional y social. La sociedad
condiciona a la educacién y ésta ultima adquiere un sentido de requisito en la sobrevivencia social.
Pansza sostiene una concepcion de sociedad que “/.../ implica a ésta como una totalidad en la que
se establecen diversas relaciones sociales condicionantes de la actividad total de los hombres; aqui
estan implicadas las relaciones econdmicas, politicas e ideologicas en una compleja red. /.../ la
sociedad /.../ esta supeditada al devenir de un proceso histdrico en el que se dan contradicciones
/...’ dicha concepcién la adopta en el ambito educativo, donde se manifiesta una serie de
contradicciones psicoldgicas, sociales, econdmicas, politicas. Es decir, el actuar de los participantes
en el acto educativo (docente-discente) se situan en momentos de un proceso histérico en una
realidad educativa concreta, donde lo social sobredetermina las facultades y limitaciones, dentro de
una serie de contradicciones que provocan la produccién de nuevos conocimientos, nuevas formas
de ensefianza, formas de relacion (proceso dialéctico) sujeto-objeto en la vida aulica, etc.; una
realidad educativa concreta subordinada al proceso histérico. A partir de la nociéon de sociedad
configurada en esta corriente didactica, se desprende en los discursos de Pansza, la heterogeneidad
en proceso ensefianza- aprendizaje, por ello, era necesario y apremiante construir diversas formas
de ensefianza, acudir a la innovacion pedagogica (es preciso persuadir estas transformaciones en el
campo pedagogico bajo la premisa de un cambio inmediato, de cambiar la certeza por las
contradicciones que produciran nuevas creaciones en la educacién)?’. Cabe destacar que en el

pensamiento de Pansza resultaba insuficiente para la ensefianza, la especializacién o dominio de la

25 | a Didactica Critica”.../ Se ubica como resultado del proceso de Reforma Educativa por parte del Estado, como
respuesta a la presion estudiantil y de grupos obreros en 1968, para atender el desfase, que se vivia ya, desde entonces,
entre el mercado de trabajo y la respuesta educativa (con el fin de nutrir al sector econdmico de profesionistas
preparados en los distintos puestos que exigian el desarrollo industrial de ese tiempo)” DURAN AMAVIZCA, Norma
Delia. “Corrientes criticas en la educacién: cuestionamiento de una propuesta mexicana”. En Patricia Ducoing (comp.).
Pensamiento critico en educacion. México, IISUE- UNAM (en prensa). p. 30, 36. Con relacién a lo expuesto, tanto
estudiantes como docentes solicitaban incluirse en el desarrollo académico y politico del ambito educacional.

2% “La practica docente es ante todo una practica social.” En PANSZA G., Margarita, Esther Carolina Pérez J., Porfirio
Moran. Fundamentacion de la didactica. México: Gernika. 1986. p. 19.

27 | os cambios a los que profesa en su metodologia se desprenden de lo particular (aula) a lo general (sociedad).
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asignatura a impartir, por el contrario el docente requeria de una formacién docente que lo formara
(tedrica y técnicamente) en el campo de la didactica y que estuviese legislado por la pedagogia; de
ahi, la tendencia a profesionalizar la labor docente.28 Seria a través de la ciencia como los docentes
superaria el dogmatismo que Pansza concebia como portador de concepciones historicas en las que
se formularon planteamientos mal estructurados del campo didactico?®; sobrelleva en esta
exposicion las repercusiones adversas de la teoria de la didactica tradicional y la tecnologia
educativa; asi mismo enuncia dentro de estas actitudes dogmaticas la excomunion del sentido
comun o “intuicién”. % Su propuesta educativa acogia un caracter de absolutismo y generalizacién
frente a las teorias de ensefianza que la preceden.

Margarita alude a que las instituciones, docentes y alumnos se detengan a reflexionar sobre la
practica docente, contrarrestando su preocupacion hacia la consecucion de una diversidad de
objetivos de aprendizaje. Nos muestra a la didactica como el instrumento que brinda solucion a los
problemas de la practica docente, atiende las necesidades de relacidn profesor-alumnos, planes y
programas de estudio, innovacion institucional. Aqui, la misma préactica, asi como el contexto
institucional y aulico dirigen al docente a buscar una fundamentacion de dicha préactica docente e
interesarse en los estudios de la didactica. En este contexto las reflexiones de la practica docente,
debe realizarse a partir de la teoria, con ello, la didactica es vista como un objeto, demandando una
relacion sujeto- objeto. Distingue a la practica docente como aquella que demanda el complemento
de la formaciéon docente con otras disciplinas como psicologia, sociologia; de tal manera que el
docente se encuentre en posibilidades de abordar los problemas desde diversos angulos y alinearlos
en su fundamentacion tedrica.

Retoma el analisis de las relaciones sociales®' en el proceso ensefianza- aprendizaje
(Psicoanalisis), la corriente psicosocial y “/.../ la psicologia conductista seria <desplazada> por una
corriente psicogenética, en la que la concepcion del sujeto que aprende se cambid por la del sujeto

que construye.”2 Se buscaban nuevas formas de relacion maestro-alumnos que facilitaran

28 En la profesionalizacion docente (didactica critica) “/.../ el profesor tiene la posibilidad de indagar por si mismo, con
rigor metodoldgico propio de la ciencia, las dimensiones de socializacién entre maestro y alumno, las probleméticas de
aprendizaje a cualquier otra dificultad dentro de su practica docente.” En DURAN AMAVIZCA, Norma Delia. La quimera
0 la didactica en México. Las aulas del bachillerato universitario y la observacion compartida. México, CESU-UNAM,
Cuadernos del CESU No. 43, 2005. p. 43.

2 En las lineas de su discurso sefiala al dogmatismo como depositario de concepciones superficiales en torno al
fenomeno educativo, obstruyendo la aproximacion a su complejidad.

30 |bidem., p. 42.

31 Relaciones entre docente- alumnos, aula-institucion, Institucion-sociedad-.

32 |bidem., p. 42.
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alternativas para acceder al conocimiento. Asi, la didactica critica atrae un cambio de actitudes en
los docentes, éstos, reflexionaran sobre su actuar, se aseguraran de no caer en los postulados de la
ensefianza tradicional ni en la tecnologia educativa; la teoria de la didactica critica se autorizara las
criticas en torno a la labor docente. Esta critica no es propia del trabajo docente, sino de
“especialistas™? que delimitan la construccion de una nueva teoria de ensefianza que condena a los
anteriores saberes pedagdgicos.® En otras palabras, la postura de Margarita denota que el docente
se detenga a analizar su practica docente y tome una nueva postura, % por supuesto, alejada de los
principio de la escuela tradicional y tecnologia educativa, con una dosis de “critica’, que incluye la
reflexion y analisis propios de los docentes, extenuando conocimientos o concepciones didacticas
anteriores; con ello, apuntamos a un estudio de la didactica que exilie cualquier postulado y formule
nuevos principios, innovaciones pedagogicas que atiendan al contexto social. Se enaltece de criticar
la practica docente y mejorar la practica educativa, sin embargo, abria que analizar la congruencia
de los planteamiento de la Didactica Critica con la conformacion de situaciones y condiciones (entre
ellas la mobiliarias, apropiadas al modelo de la ensefianza tradicional) educativas que trasponian su
experiencia docente (desvalorizada por esta corriente) en el acto educativo, en su caso, la intuicion.
Sobre el libreto de la intuicion se retiene la cientificidad en la labor docente (guarda en esta
formulacion estragos de los planteamientos del positivismo), con ello se pretendia homogeneizar la

practica docente. 38 Asume que el problema educativo no es de caracter técnico-administrativo, sino

33 A pesar de que la didactica critica incluye en su discurso a los docentes, alumnos y a la comunidad como participantes
en la elaboracion de planes de estudio, es ella misma quien asienta los criterios en la seleccion del personal “apto” para
tal encomendado.

% “/...I Un profesor que sélo cuenta con tres hora semanales de trabajo institucional, poco apoyo puede brindar al
desarrollo de la fundamentacion del plan de estudios. Es conveniente que los miembros del equipo de trabajo, puedan
dedicarse de tiempo completo o casi completo a la tarea de construccion o evaluacién de planes de estudios. En
sintesis, para formar un equipo de trabajo se debe tomar en cuenta la experiencia, la disposicion temporal y la
representatividad.” En PANSZA, Margarita. Pedagogia y curriculo. México: Gernika, 1987. p. 24.

3 En esta tendencia educativa, el problema del poder sale a la superficie, con esto, el docente se analizara en su papel
de autoridad que representa, combatira el papel del autoritarismo y se ajustara a través de su formacion docente el rol
de mediador entre el contenido y los estudiantes (también reconocido como coordinador). 3

% “/.../ los investigadores mexicanos en educacion, al parecer, encontraron que la practica docente era para cambiarse y
no para retomarse /.../ la Didactica Critica posee una tradicion de cientificidad al evocar la figura de un docente
<cientifico> con ello niega toda posibilidad de reconocimiento de la intuicién para el desarrollo de la practica docente en
la ensefianza /.../ la corriente de la Didactica Critica, no pudo desafinarse de la tradicién positivista tal y como ella
misma lo esperaba /.../ Al parecer la Didactica Critica, por su parte, busca homogeneidad en los docentes cuando
solicita que su practica sea cientifica. Por lo tanto, creemos: el positivismo que se desarrollo en México, indudablemente
esta ligado al positivismo de Comte, y continda presente dentro del discurso educativo, en este caso de la Didactica
Critica.” DURAN AMAVIZCA, Norma Delia. “Corrientes criticas en la educacion: cuestionamiento de una propuesta
mexicana’. En Patricia Ducoing (comp.). Pensamiento critico en educacion. México, IISUE- UNAM (en prensa).
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politico.%” “Reducir la ensefianza a un problema técnico y de control tiene importantes repercusiones
no solo en el trabajo que realicen los alumnos, sino en la concepcidn que el docente tenga de su
propia labor y de su papel dentro de la sociedad en la que se esta ubicando.”8 Desde esta dptica, el
problema educativo no residia en la ensefianza de técnicas de estudio, en la fragmentacion y
reduccion del conocimiento, por tanto, se considerd necesario un cambio en la concepcidn de
aprendizaje y de la ensefianza, cambiando asi, la vision del problema educativo y sus propuestas de
solucién.3?

Sus planteamientos se apoyaban en la sociologia, aludia a que el problema mas alla de ser
didactico era politico, por ello, era imprescindible encontrar la manera de elaborar los margenes y
orientaciones de la labor de las profesiones, definir las demandas que atendian de la sociedad, y las
acciones que se requerian para ejercerlas. Las formas para atender a las regulaciones
institucionales y sociales fueron a través del sistema educativo que proveeria al &mbito escolar de
una organizacion (sistematica, participativa, interdisciplinaria, de trabajo en conjunto).4En la
estructuracion del curriculum, contempla el proceso educativo mas alla de la instruccion,
respondiendo a las demandas sociales y académicas. Atestiguaba que para proponer posibles
alternativas de solucion a problemas educativos y sociales (a través del instrumento curricular o plan
de estudios), era menester delimitar el problema y elaborar un disefio que orientara la accion; los
elementos con los cuales se guiaria la investigacion y trabajo de caracter interdisciplinario*! serian:
marco tedrico, hipotesis u objetivos, etapas, procedimientos, tiempos y resultados. La
fundamentacion del plan de estudios recaeria en las necesidades sociales, en las disciplinas
implicadas y en los alumnos; su metodologia se sustenta en una investigacion que rompe con el
sentido comun; el curriculo intentaba articular lo tedrico con lo metodoldgico (el contenido estaba

vinculado al método). Los planes y programas de estudio eran evaluados con el fin de

37 El caracter politico impregna una concepcion del hombre, del proceso ensefianza aprendizaje, de la ciencia, del
conocimiento, formacion, que conduce a la educacion como promotora del aparato ideoldgico que vigila y legitima los
conocimientos, valores y cultura de determinada sociedad en un proceso histérico.

8 En PANSZA G. Margarita, Esther Carolina Pérez J., Porfirio Moran. Fundamentacion de la didactica. México: Gernika.
1986. p.19.

% La connotacién de ensefianza y aprendizaje refiere a mirar en el ser humano su entidad individual y social, en la cual
intervienen sus capacidades intelectuales y afectivas, y donde el arribo al conocimiento se da en una relacion sujeto-
objeto de conocimiento (demuestra la necesidad de dejar de representar al sujeto de aprendizaje como objeto sobre el
cual se ejerce la accion, tal como lo platea la escuela tradicional, donde el docente transmitia los saberes al alumno y
éste los adquiria sin cuestionamiento alguno).

40 El plan de estudios como un documento politico intentaba homogeneizar las condiciones de aprendizaje, de legitimar
a través de leyes y reglamentos las perspectivas tedrico-pedagogicas.

4 Intervenia la epistemologia, sociologia, psicologia, pedagogia, més, la disciplina a impartir.
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reestructurarlos, realizar ajustes pertinentes para la mejora o promocion de la calidad educativa. 42Se
analizaba su alineacion cientifica e ideoldgica, se reflexionaba en la estructura interna los planes y
programas sobre su integracion y secuencia horizontal y vertical de los contenidos, se razonaba la
opinién de docentes* y alumnos en torno a los contenidos, a las formas en que adquirian los
conocimientos (métodos), las implementaciones de acciones educativas tedricas y practicas, el
analisis del mercado ocupacional, la opinion de especialistas.*4

Norma Duran, analiza la Didactica Critica y sustenta que dicha corriente mantuvo sus mismos
postulados teoricos sin renovacion durante las transformaciones sociales, por ende dejo de
responder a las demandas solicitadas. La democracia de participacion en el aula generd ciertos
avatares que se convirtieron en problemas no atendidos; en este sentido, los alumnos asintieron su
participacion en la educacion, en una reflexion sobre su aprendizaje, en la investigacion; ellos
podrian exponer en las clases y el docente como mediador entre el contenido y el alumno, realizaba
pocas intervenciones en el desarrollo intelectual del alumno*, una actitud que llego a desembocar
en el desinterés docente por asistir a los cursos pedagogicos, reteniéndose a la valoracion del
trabajo grupal. Bajo estas circunstancias (a finales de los ochentas en los bachilleratos) el docente
se ausento de las aulas y acapard mayores horas laborales en las que no se requeria su presencia
para el desenvolvimiento de una clase, con ello, los estudiantes dejaron de asistir y asi, conformaron
gran desinterés por el aprendizaje, llegando a la década de los noventas a una crisis de valores

educativos.

1.3 Angel Diaz Barriga (1949- )

Su discurso se centra en combatir los planteamientos del pensamiento tecnocratico, sin
embargo, reconoce una articulacion tedrico-técnica en la labor docente, con el justificante del
sustento conceptual de las técnicas puestas en practica. De esta manera, Diaz Barriga comparte su
propuesta de corte metodoldgico y conceptual, donde la teoria es el medio que permite ordenar y

42 Un indicador importante en la evaluacién de planes y programas de estudio era el desempefio de los egresados, su
concordancia con las necesidades sociales que atienden dentro de su profesion.

43 Manifestaba la creacion de espacios de investigacion -recoleccion de datos pedagégicos- en las instituciones
educativas, con el propésito de que el grupo de docentes discutieran la reflexion tedrico-practica de su labor docente,
organizaran su participacion (en seminarios, conferencias, etc.) y la representaran en sistematizacion y racionalidad
propias para su validacién.

44 El curriculum fue organizado por materias, areas, madulos.

45 La Didactica Critica pretendia que el alumno fuese capaz de de plantarse problemas y encontrar sus posibles
soluciones.
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comprender la realidad. Denomina “iluminacion” al ordenar determinados hechos y posibilitar su
comprension partiendo del concepto; asi, aborda los problemas educativos desde la perspectiva
histérica y conceptual que subyace en la problematica didactica, curricular y de programas de
estudio. Dicha reflexidn conceptual apuntara al conocimiento de la docencia y en particular de la
didactica; a la comprension de multiples interrelaciones entre sujetos participantes en el acto
educativo, de lo cotidiano y surgido en el aula, del llamado curriculum oculto, curriculum vivido o
curriculum proceso. Con ello, pretende dar alternativas (desde la perspectiva metodologica y
conceptual) a los docentes para participar en la construccion y reconstruccion de lo didactico y lo
curricular. Su propuesta metodoldgica contribuye al desarrollo de la teoria curricular articulada con la
didactica donde el estudio y anélisis de la practica de ésta misma, facilitan la elaboracion conceptual
de la realidad educativa.*6

Si bien, sefiala brevemente la carencia de los cursos de investigacion educativa, en el
desconocimiento de los problemas cotidianos del aula; sugiere que éstos requieren dejar de ser
atendidos por las ciencias experimentales y considerar las contribuciones antropologicas que
reconozcan la cotidianidad escolar. Proyecta el valor del advenimiento de la perspectiva socioldgica
a America Latina en la década de los setentas y reconoce las contribuciones de ésta disciplina al
campo curricular, a la problemética de la estructuracion y seleccion de contenido, aunque, acepta
que las proposiciones tienden a alejarse de los planteamientos filoséficos y a aproximarse al
pensamiento de Comte y Parsons. Por otra parte, la subjetividad es un elemento que afirma, seria
provechoso rescatar en la investigacion educativa.

Lanza criticas muy acerbas a las propuestas emergidas del pragmatismo (que tuvo su génesis
en E.U. en el siglo XX) concernientes al control y juicio de la labor docente, al concepto de
ensefianza y aprendizaje, a las modificaciones en cuanto a las finalidades de la educacion y a la
aparicion de la burocratizacion.4 Critica la elaboracion de programas escolares, conformados como
una lista de tareas a cumplir por el docente, traducidas en la denominacién de “cartas descriptivas”,

subscritas en una programacion rigida, donde los componentes basicos de la instruccion se centran

4°]...I Lejos estamos de pensar nuestra propuesta o cualquier propuesta didactica como panacea, ya que la riqueza del
acto educativo se encuentra en cada situacion docente y en cada aula.” En DIAZ BARRIGA, Angel. El docente y los
programas escolares: lo institucional y lo didactico. Barcelona; México: Pomares, 2005. p. 17.

47 Ralph Tyler, Hilda Taba, Robert Mager, Gagné y Leglie Briggs, Poham y Baker, son autores dignos en las criticas del
discurso de Diaz Barriga Angel. Reconoce los aportes de Tyler y Taba en la discusion de la elaboracién de objetivos y
sentencia a Mager y Pohman como partidarios de las cartas descriptivas, por ello y mas como representantes del
retroceso en el desarrollo de la teoria curricular.
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en los objetivos, ensefianza, evaluacion, asi como, su notable incongruencia entre dichos objetivos
conductuales y los demas componentes; lo que él llama tecnificacion del acto de instruccion.*® En
su critica hacia la tendencia de la ingenieria educativa califica a la aplicacion técnica de objetivos
como una simplificacién del programa escolar y acusa a este ultimo de no guardar relacion con el
plan de estudios, sin olvidar la omision de la discusion en torno a la problematica de los contenidos y
las condiciones psicosociales que afectan el aprendizaje. 49 Asi mismo, niega la concepcion del
aprendizaje como conductas observables a alcanzar, a través, de la repeticion de actividades,
técnicas o recursos, donde los elementos didacticos tienen una relacién mecanica® (objetivos,
tecnicas, medios de ensefianza, actividades, bibliografia, dia/hora, lugar), restando creatividad al
acto educativo; y apremia el aprendizaje como un proceso dinamico que atiende las particularidades
del aula, sin negar el contexto en su analisis ni caer en la abstraccion. 3 Reconoce el
desmembramiento entre el conocimiento cientifico técnico y el conocimiento didactico, exaltando la
formacion didactica de los profesores.52

Acusa a la pedagogia pragmatica de colocar a la productividad como eje central de la tarea
educativa, extenuando por completo las proposiciones educativas de personalidades como Herbart,
Dewey, Durkheim, que afinaron las finalidades de la educacion. El contexto de la pedagogia
pragmatica asegur6 una gran produccion de objetivos, en ocasiones la lista de objetivos
sobrepasaba los limites de la ensefianza, eran multiples las finalidades a las que debia atender la

ensefianza, de acuerdo a intereses propios de las instituciones, de la burocracia, entre otros.>® Ante

48 En el contexto de la pedagogia pragmatica se estructuraron los planes y programas de estudio bajo la pretension de
unificar la educacion, estableciendo contenido, practicas educativas, condiciones que garantizaran el aprendizaje
conductual; uniformando la practica de docentes y alumnos.

49 “Hilda Taba situa la problematica de los contenidos en dos directrices: concebir el problema del contenido como
reserva de informacion adquirida o como un método de investigacion -método para adquirir conocimiento”. En Diaz
Barriga Angel. Didéctica y curriculum: convergencias en los programas de estudio. México: Paidos, 1997.

% Asiente que desde Comenio la ensefianza requeria vincularse con las necesidades practicas, hoy dia, los estudiantes
estan desinteresados en adquirir la multiplicidad de informacién, lo que les interesa es encontrar la manera mas factible
de apropiarse mecéanicamente de conocimientos necesarios que atiendan exigencias técnicas como la acreditacién de
exadmenes de ingreso a los sistemas educativos, entre otras mas. Asi mismo, el contexto comeniano consideraba como
habilidad primordial del docente en las decisiones que tomaba en relacion al método de ensefianza.

5 “El aprendizaje es un proceso caracterizado por saltos, avances, retrocesos, paralisis, miedos, detenciones y
construcciones, esto es, el aprendizaje es un proceso dindmico” En DIAZ BARRIGA, Angel. Didéctica y
curriculum: convergencias en los programas de estudio. México: Paidos, 1997. p. 41. Congenia con el pensamiento de
Pichdn Riviere de la espiral dialéctica del aprendizaje.

52 De acuerdo con el autor, en la reproduccion de las instituciones escolares al ritmo de la creciente industrializacién se
empleaban medios didacticos que incorporaran al ser humano a la produccion, sin embargo, el contexto de la actualidad
sefiala avatares que no pueden ser atendidos por la pedagogia pragmatica —que devino en tecnocrética-, las propuestas
pedagdgicas reclaman no ser mas un producto de la racionalidad técnica o con sustento positivista.

53 En el problema de redaccion de objetivos terminales (desprendida de la psicologia experimental, quien proclama la
medicién de conductas humanas), destaca las deficiencias en la multiplicidad de éstos dentro de un programa de
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tal situacion, se establecié una vision uniforme en cuanto a los contenidos educativos; con ello, la
pluralidad (cultura, condiciones particulares de las instituciones, de un grupo en particular) se
despojo, aspecto que Diaz retoma y a partir del cual reflexiona para articular el curriculum, la
institucionalidad, las condiciones particulares docentes-alumnos-comunidad.5 El autor considera lo
singular en la elaboracion y ejecucion de planes y programas de estudio, y es dentro de éstas
singularidades como la ensefianza se inmiscuye en la orientacion global del sistema educativo, por
ello, interesa averiguar la manera en cémo el trabajo pedagdgico contribuye en la consecucion de
finalidades educativas.®®

Si bien, la institucionalizacion conlleva a plasmar en los planes y programas escolares una
propuesta de formacion de los estudiantes, que en el s. XX se convierte en el nucleo de la
ensefianza. Sin embargo, Diaz nos describe la manera en como percibe la aprobacidn y ejecuciones
de los planes y programas insertos en un movimiento que se desplaza en tres esferas: la
burocratica- administrativa, la académica, la del poder. Ciertamente el aspecto burocratico-
administrativo se aventajaba sobre lo académico, los espacios destinados a los académicos se
quebrantaban, lo cual agudizaba aun mas la evasion a la discusion de los programas y planes de
estudio, a aquellas reflexiones que podrian contribuir a adecuar las orientaciones — no prescriptivas
en la propuesta de Diaz- de los planes y programas en cada grupo escolar y en las cuales tomaban
participacion los docentes y alumnos desde la mirada de Diaz. Ahora bien, se presentaba un
problema de legitimacion poder y hegemonia; la legitimacion podia ser abordada por cada institucion
de acuerdo a sus intereses, es decir que se encontraba en la posibilidad de instaurar los planes y
programas. Desde este panorama, la esfera burocratica predomina en las instituciones educativas,
en el acto educativo, sin embargo, es interesante contemplar que dentro de ésta se muestran dos
distinciones en cuanto a la orientacion del trabajo pedagdgico, una de ellas se evoca a garantizar
que el docente cumpla el programa a cierto ritmo, lo que Diaz concibe como “norma a seguir”, y la

otra se pronuncia como ‘“orientaciones globales” donde toma cabida las discusiones o

estudio, ante lo cual apela a una redaccion de objetivos que refleje la unidad del objeto de estudio (totalidad). Mas que
aceptar la simple escritura de verbos, tiende a la explicacion de éstos mismos, ilustrar el aprendizaje a alcanzar por el
alumno y la manera en cdmo construye nuevos significados. Diaz Barriga considera que el alumno requiere poseer una
minima estructura interna y el profesor una minima formacién epistemologica de la disciplina a impartir, en relacion con el
plan de estudios.

5 Se inclina a la concepcién de programas mixtos.

55“/.../ Esto implica reconocer que la propuesta didactica de un curso no se puede generalizar, porque las caracteristicas
particulares de ésta se genera conforme a cada grupo escolar’. En DIAZ BARRIGA, Angel. Didactica y
curriculum: convergencias en los programas de estudio. México: Paidos, 1997.
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interpretaciones -de manera individual o colectiva- efectuadas por docentes en relacion a
determinados programas.®

Los docentes en gran medida se fueron flanqueando en la burocracia, se interesaban por
conseguir aquello que sus jefes deseaban a cumplir sobre el programa, sin olvidar las excepciones
de casos que como ya mencionamos arriba, sobrevivian las reflexiones de docentes, otros mas en lo
cotidiano de su practica se encontraban en contraflujo de los planteamientos en programas o planes
y muchos mas olvidaban constante y permanentemente el trabajo intelectual circunscribiéndose al
cumplimiento cabal de ellos. Los cursos de formacion a profesores contribuyeron sustancialmente
para colapsar el disentir de los profesores frente a las propuestas de formacién, pues se requeria un
proceso de legitimacion, mas, “La manera de efectuarlo depende especificamente de la situacion
que exista en cada institucion educativa “/.../ A la vez, es necesario pensar que todo plan y
programa de estudios necesita darse sus propios espacios de flexibilidad para no asfixiarse en su
propia implantacion. El problema es técnico, pero tiene una profunda repercusion intelectual y
politica”. " Diaz construye una propuesta en la que se requiere el trabajo intelectual y social del
maestro®, en el que las proposiciones de formacion se apropian a las condiciones de la institucién,
del grupo escolar y se distingue de las propuestas de otros paises en voz de su aspecto
sociohistorico.®® Consecuentemente a la legislacion, el poder, se efectua en las propuestas de
formacion; es sabido que la educacion transmite aquellas formulaciones culturales que son
consideradas como saberes valorados por la gran mayoria, de tal manera, la lucha de poder y
hegemonia se presencia en las demandas de los sectores de la sociedad (que en la actualidad son
los privilegiados, el Estado, burdcratas), lo antes mencionado tiende a determinar contenidos
minimos, para ello, los organismos centrales aprueban los planes y programas y solidifican la
institucionalidad aprobada por instituciones educativas y sus correspondientes instancias de
gobierno. Diaz reconoce la desvinculacién entre lo académico, las necesidades del pais y de los
grupos privilegiados, su propuesta incita a considerar nuevas acciones y una dialéctica diferente
que permita expresar y sistematizar el trabajo intelectual de los docentes, que atienda a las

% “Hay pocas instituciones que entiendan el programa como resultado de un trabajo colectivo, en el que los maestros
debatan y construyan su propia propuesta.” En DIAZ BARRIGA, Angel. El docente y los programas escolares: lo
institucional y lo didéctico. Barcelona; México: Pomares, 2005. p. 35.

57 |bidem., p. 41.

S8“E| programa de estudios, en particular, es concebido como un espacio propio del educador, espacio que define a partir
de su concepcién amplia del mundo, de la sociedad y de su desarrollo intelectual.” Ibidem., p. 36.

% “En nuestro contexto, podemos observar como la Revolucion mexicana dot6 al proceso educativo de un perfil
especifico, en particular en el modo de concebir al maestro como promotor de la cultura y de la comunidad”. Ibidem., p.
43,
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necesidades de la sociedad y de la institucion donde se gestan los planes y programas “ /.../ se
propone un plan de estudios llamado a convertirse en un escenario de lucha por la pequefa
diferencia, donde la pérdida del horizonte colectivo impide ver las coincidencias que pueden
alcanzarse”.

Diaz Barriga apunta a atender la demanda de recuperar el sentido de la labor docente, un
sentido que no este supeditado a un simple “ejecutor” u “operario”, si no, aquella que considere en
el andlisis de su practica, los contenidos a transmitir y la manera en como el alumno puede
aproximarse a éstos, es decir, que promueva los aprendizajes y que acomparie su labor docente
(reflexiva, creativa y propia) con las metas curriculares. Destaca la falta de insercion de la dimension
didactica en el curriculum, en un desprecio por lo pedagégico en las politicas educativas a causa del
establecimiento del rol docente, supeditado en los planos tecnocraticos (bajo la pretension de
organizar detalladamente la ensefianza y las instituciones educativas). Sintoniza en las propuestas
de ensefianza- aprendizaje el olvido de la labor didactica y un reclamo de la voz docente que sefiala
la falta de preocupacion hacia aquello que se realiza en el aula - a sabiendas que el profesor no
selecciona los contenidos, mas, posibilita las estrategias de ensefianza-, en la manera en como
interpreta el programa escolar y organiza sus actividades de aprendizaje para la consecucion de
finalidades educativas. Sin embargo, sefiala, que no solo la politica educativa ha olvidado la
perspectiva de la profesidn docente, sino que el mismo profesor no percibe su tarea y
responsabilidad en la su practica.®

Bajo los aportes pedagogicos de este autor, se hace indispensable una articulacion entre
didactica y curriculum- programas escolares, que contemple las expectativas de las instituciones y
de la sociedad; aqui nos plantea un horizonte en el cual, el profesor requiere reflexionar sobre su
trabajo y trascender en su reflexion y actuacion el espacio aulico, analizando sus alcances.8' Desde
esta postura, la simple elaboracién de programas escolares resulta insuficiente para transformar la
didactica en las aulas; los programas y la programacion sélo orientan las decisiones de profesores y
alumnos; las historias personales de profesores y alumnos rebasan la propuesta de aprendizaje
plasmada en el programa escolar y curriculum (en el curso escolar brotan aprendizajes no previstos

en éstos instrumentos -planes y programas de estudio- y formados en el “aqui y ahora”). Reconoce

60 Descarta la posibilidad de formar a un profesor alejado de su formacidn didactica y constatada en una figura docente
empirica.

61 Sefiala que el reconocimiento de los desaciertos en el aula contribuye al mejoramiento del acto educativo, en la
concientizacion de éxitos y fracasos inmersos en la ensefianza.
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la inexistencia de un registro y sistematizacién por parte de los docentes sobre sus experiencias
profesionales, en el acto educativo, una reflexion que les permita observar sus posibilidades y
limitaciones en su practica docente. Sin embargo, confiere atributos a la experiencia que posee el
docente sobre su practica y establece la apertura de procesos creativos que den lugar a nuevas
significaciones que a su vez generaran mejoras en el funcionamiento del salon de clases. 62

El menoscabo de la creatividad en las lineas educativas no sélo la observa en la figura docente,
en cuanto a la impresion didactica, en la manera en como organiza sus actividades de ensefianza y
hace asequible el aprendizaje en los alumnos —falta de creacion y recreacion pedagégica-.5% Asi
mismo, visualiza dicha pérdida de creatividad en el problema de la estructuracion de contenidos,
reconoce la complejidad del tratamiento de tal cuestion, sosteniendo su pensamiento en el regreso
a un enciclopedismo del que da cuenta una integracién de contenidos desde la década de los
sesentas y setentas donde el curriculum se organiza por areas y modulos - hoy dia en asignaturas
en equivalencia a una parcelacion del conocimientos-84. “Sin magnificar la cuestion del contenido y
considerando su adecuada dimension epistemoldgica, psicoldgica y didactica, sostenemos que una
perspectiva politica enriquece notoriamente el abordaje de esta cuestion y cumple una funcién
relevante en la organizacién de planes y programas de estudio, y en realizacién de la actividad
educativa. La redefinicion que los docentes efectlan de las tematicas propuestas en un programa de
estudios necesariamente atiende a esta cuestion.” $5En este sentido, el autor centra su atencion en
el desempefio de la creatividad para organizar los contenidos. Considera que el contenido conlleva
al método, en este espacio, la accion mental de los docentes para arribar los contenidos con
metodologia con el fin de que la integracion de éstos de cuenta de los objetivos de aprendizaje y en

62 De esta manera, un profesor con experiencia pondra en tela de juicio un programa y lo adaptara a condiciones
particulares; por el contrario un profesor sin experiencia seguira al pie de la letra los planes y programas de estudio, bajo
el cuadro de las exigencias burocratico-administrativas.

63 Considera la escasa probabilidad de que el docente cree sus propias estrategias de ensefianza dentro de los cuadros
del pragmatismo, por un lado lo incitan a apropiarse de innovaciones pedagégicas, mas éstas se ven frenadas por el
control, vigilancia y acaparamiento de la dimension burocratica- administrativa. En el contexto de nuestra modernidad
plantea que las propuestas educativas conllevan ciertas exigencias, por ejemplo, las calificaciones — incluyendo pruebas
nacionales e internacionales-, y es a partir del objeto de aprendizaje que el docente busca nuevas alternativas en su
sistema de ensefianza, acordes con el contexto y situaciones que éste le presenta. Enuncia que existe similitud en las
propuestas que podrian parecer innovacion, pero, en el interior reproducen propuestas anteriores; para Diaz la
innovacidn se encuentra en el docente en la eleccién que haga dentro de la multiplicidad de opciones de estrategias de
ensefianza- aprendizaje.

64 La contratacion de profesores por asignatura entorpece la integracion de contenidos.

8 |bidem., p. 85.
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su consecucion de las finalidades educativas.%¢ Es a partir de los resultados de aprendizaje que
germina la organizacion de contenidos (unidades, bloques...) y la forma de estructurarlos en el
pensamiento (teorias cognoscitivas Ausubel, Bruner, Vigotsky). Aunado a esto, enuncia que una
cuestion central para efectuar un analisis de la estructuracion de contenidos e implantar ajustes
convincentes a la realidad educativa, es la inexistencia de una metodologia para su analisis. “/.../
para comprender el manejo de los contenidos, es necesario detectar la capacidad de establecer las
relaciones, de hacer sintesis y de realizar juicios criticos que permiten el desarrollo de los procesos
de pensamiento.”®”

Con el fin de atender las carencias educativas se presentan las innovaciones de los métodos de
ensefianza en el discurso politico y que en el siglo XX se resuelve desde una perspectiva unitaria
(reduccionista), en la que domina la influencia de la psicologia con su participacion en la produccion
y reproduccién de teorias del aprendizaje, encargadas de sistematizar las actividades de
aprendizaje. Esta renovacion metodoldgica se desprende del detrimento de la educacion focalizado
en los métodos de ensefianza (bajo la premisa que el empleo de métodos idoneos en ensefianza
mejorara el aprendizaje). La escuela pretende atender las necesidades y demandas de la sociedad,
a través de los métodos de ensefianza. Sin embargo, Diaz asienta que mas alléd del debate en
cuanto a si funcionan o no determinados métodos de ensefianza, el problema radica en la presencia
0 ausencia de atrevimiento por parte de los docentes en la construccidn de propuestas
metodoldgicas acordes con sus experiencias, condiciones y pasiones.® Manifiesta que los métodos
han recaido en las conveniencias de las instituciones educativas, en la legitimacion que les otorga
las politicas educativas, en la elaboracion de especialistas®® que orientan la labor del docente y
alumnos inmiscuyendo las propuestas en los cuadros de la ideologia de sus propios planteamientos,
decorandolas con un sustento conceptual, donde la voz de la experiencia educativa (como
estudiantes o profesores) emerge de los especialistas participantes en la elaboracion. Los métodos
de ensefianza resultan atractivos a la burocracia de la educacion, con la expectativa de mejorar el

sistema, ante este planteamiento Diaz invita a desafiar los modelos educativos actuales y reivindicar

8 */.../ el método como punto de union de lo epistemoldgico (un campo disciplinar particular) y lo didactico (una teoria de
la ensefianza y una teoria del aprendizaje)”. Ibidem., p. 49.

67 Ibidem., p. 56.

8 Destaca que el docente (su personalidad, habilidades, conocimientos) se proyecta a través del método, este elemento
y la perspectiva que el profesor tenga del horizonte educativo, condicionaran su metodologia.

6 Tal como lo menciona Diaz, los créditos de las propuestas formativas se adjudican a autores o tendencias que no
encajan con aspectos de la sociedad, contexto de la institucion y situaciones aulicas. De igual manera ocurre con las
procedentes de organismos internacionales como el Banco Mundial, UNESCO, por mencionar algunos, bajo sus
recomendaciones en las que su trasfondo representa cambios (intereses) en paises de primer mundo.
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la didactica del siglo XVII en la que se busca la manera en que las actividades resulten gratificantes
para los estudiantes; que despierten su pasion por aprender y enciendan el deseo por el
conocimiento. De ahi la importancia del papel docente en la busqueda de métodos que contribuyan
al trabajo educativo grato.’® Ahora, indica que para suscitar cambios en la ensefianza es
imprescindible realizar modificaciones desde la sociedad, como reivindicar la perspectiva de la
imagen docente en la labor educativa, reconocer la actuacion docente, en que consiste su profesion
y concientizar sobre el valor que conlleva; en este punto resalta la nocion de respetar las
particularidades del quehacer docente, sin la pretension de prescribir a detalle como debe ejercer
sus funciones en el aula.

En oposicion a la pedagogia Critica desecha la tendencia a consumar cambios “radicales” sin
considerar la realidad educativa —lo que se tiene-, y expresa su interés por orientar los elementos
pedagdgicos o instrumentos de ensefianza en un campo de apoyo a la labor docente. Por otra parte
y con relacion a lo expuesto, las instituciones requieren proveer a los docentes de espacios que
permitan su desarrollo intelectual, confrontacion de ideas, reflexiones, etc.; que la propia institucion
reconozca la labor social, pedagdgica y personal de los profesores. Asi mismo, incita a las
instituciones educativas a buscar beneficios que se producirian de los cambios en el mobiliario e
instalaciones. Sin embargo es conciente de las limitantes que proporciona el contexto mexicano ante
recortes de presupuesto en el deterioro de nuestra economia, mas motiva a comenzar el cambio en
instituciones que tienen oportunidad de realizarlos y estimulan a las instituciones que se encuentran
mas alejadas del alcance de éstos, a ser constantes en cambios pequefios dentro de sus
posibilidades.”’

1.4 Norma Delia Duran Amavizca (1957 - )

Reflexiona sobre las corrientes pedagdgicas y asevera que las corrientes criticas no son
iguales, se distinguen en postulados y en su génesis teorica. 72Da nota de la relacién que guarda la

70 E| docente realiza este trabajo conforme a su propia experiencia, su profesionalizacion, y en relacion con otros
docentes.

" A nuestro entender, pueden existir obstaculos pedagdgicos que repercuten en lo pedagdgico y pueden existir
limitantes pedagdgicas que no dependen de lo econémico, o que pueden ser atendidas con materiales que se disfrutan
en el aula o institucién, combinados con una dosis de creatividad. Aqui, el avance de la ciencia y la tecnologia pasa al
plano econdmico, en este caso, no todas las escuelas cuentan con recursos suficientes para impartir una clase con un
proyector o con enciclopedia, por dar un ejemplo.

72 En DURAN AMAVIZCA, Norma Delia. “Corrientes criticas en la educacion: cuestionamiento de una propuesta
mexicana’. En Patricia Ducoing (comp.). Pensamiento critico en educacion. México, IISUE- UNAM (en prensa).
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Teoria Critica de la Ensefianza y la Pedagogia Critica,” con la filosofia de la Escuela de Frankfurt; y
la Didactica Critica en relacién con la teoria psico-social (Analisis Institucional®). Menciona la
indistincion que los pedagogos hacen de ellas a causa del desconocimiento de sus origenes o en
confusién tedrica. En lo tocante a México, resalta la confusién inextricable que alude a comparar o
igualar la corriente de la Didactica Critica, con la Teoria Critica de la Ensefianza; “/.../ La cientificidad
de la Didactica Critica se contrapone a la discusién que incorporan tanto la Teoria Critica de la
Ensefianza, como la Pedagogia Critica, ya que para éstas, el aspecto meramente cientifico ha
inhibido el proceso heuristico de los profesores 0, a quienes poseen esa creatividad, no se las ha
reconocido.”” Cabe sefialar que la Teoria Critica conocida como Escuela de Frankfurt™ critica a la
sociedad de su tiempo (en Europa, su ideologia histdrica, politica y social), apelaba a que la filosofia
requeria alejarse del sentido positivista, criticaba la racionalizacion de las ciencias experimentales’;
se basaba en la conexion entre teoria y practica, entre ciencia y filosofia; apuntaba a la
fundamentacion de una teoria que reivindicd a la subjetividad, rechazé el absolutismo, en sus
interpretaciones del mundo y de la practica social; los teoricos reflexionaban sobre los procesos
histéricos cambiantes y mantenian una actitud critica a las sociedades.

La fundamentacion tedrica de Norma Duran, se relaciona con las obras de Wilfred Carr y
Stephen Kemmis,”® Teoria Critica de la ensefianza.” Las propuestas de estos pedagogos ingleses

73 Desarrollada en Estados Unidos, su principal representante Henry Giroux

7 Sus representantes Georges Lapassade y René Loureau —seguidores de la filosofia sartreana y weberiana

75 En DURAN AMAVIZCA, Norma Delia. “Corrientes criticas en la educacion: cuestionamiento de una propuesta
mexicana’. En Patricia Ducoing (comp.). Pensamiento critico en educacion. México, IISUE- UNAM (en prensa). p. 4.

6 Se fundo en 1923, en Alemania, como Instituto de Investigacién Social, conformado por un conjunto de teéricos
defensores del pensamiento aleman, soslayados a la tendencia marxista; entre los intelectuales que conformaron la
Teoria Critica encontramos a: Adorno, Walter Benjamin, Max Horkheimer, Marcuse, Jirgen Habermas, Oskar Negt o
Hermann Schweppenhauser, entre otros; buscaban atender los problemas sociales desde un punto sociolégico y
filoséfico.

1 “|...I el proceso de racionalizacion procedimental desaparece al individuo y a su subjetividad. El lugar del ser se queda
vacio al transformarse en un lugar que resulta formalmente intercambiable en los procesos de la comunidad
administrada.” DURAN AMAVIZCA, Norma Delia. “Corrientes criticas en la educacion: cuestionamiento de una propuesta
mexicana’. En Patricia Ducoing (comp.). Pensamiento critico en educacion. México, IISUE- UNAM (en prensa).

p.7.

78 Estos autores dan muestra de la asociacion requerida entre teoria y practica y su justificante, plantean la participacion
activa de los docentes en la construccidn tedrica, en el cuestionamiento de la investigacion académica, que no respondia
a la realidad educativa y menos aln provocaba mejoras en el campo educativo, por el contrario, los investigadores,
tedricos, administradores se encontraban alejados de ésta realidad; la teoria se encontraba en solicitud de una constante
reflexion por parte de los participantes en educacion, conectando la practica cotidiana con la teoria. Los autores afirman
que la teoria educativa sélo se confirma en la practica. Se consideran protagonistas de la investigacién accion (1988);
ésta Ultima es la forma de estudiar una situacion social (educativa en este caso), susceptible de ser cambiada o
mejorada, donde los indagadores son los implicados en la realidad educativa (pueden participar teéricos, investigadores
-la investigacion de enfoque cualitativo puede ser colectiva o individual-, docentes —son imprescindibles-); la
investigacion de la practica educativa se realiza en los escenarios naturales del aula (los docentes son investigadores
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se apoyan en los teoricos de la Escuela de Frankfurt, quienes discuten los postulados del
positivismo, y articulan su propuesta con la hermenéuticad, conciben a un investigador activo que
considera la perspectiva historica y social, que “/.../ interrelacione, consciente y dialécticamente, lo
tedrico y lo préactico; al individuo y la sociedad;8! anteponen al concepto positivista de explicacion, el
concepto de interpretacion de la Teoria Critica.

La base epistemologica de la propuesta de Norma Durén, en la construccion de una teoria de
ensefianza se revisa desde la intersubjetividad conllevada en el aula y apoyada en la metodologia
de la observacion compartida,? sobre los marcos de una investigacion etnogréfica, cualitativa. El
desarrollo de su metodologia parte de de la realidad educativa (en lo tocante a la practica de la
ensefianza)® que en su acontecer proporciona la conceptualizacion de ésta.8# Norma Duran,
ademas de reconocer la dimension social en la construccion de una teoria de ensefianza, reivindica

el sentido humanista en la educacion.

que exploran su realidad y toman decisiones), con diversas técnicas de recoleccion de informacion, que permitan
comprender la realidad y el contexto de la practica educativa con la perspectiva de mejorarla (los problemas a estudiar,
comprender y brindar una resolucién practica, son los que se suscitan en la cotidianidad del aula).

™ Es preciso sefialar, que la investigadora Norma Duran dos afios después de haber emprendido su trabajo de
investigacion en “La quimera o la didactica en México” y haber formulado la tesis “el profesor crea su propia didactica”,
dispone de las obras de Carr y Kemmis; con esto, se comprende las relaciones existentes en sus discursos insertos en
semejanza y generados en diversos contextos.

8 “<hermenéutica critica>, este pensamiento lo ligan al Ultimo pensador de la escuela: Habermas. En términos
hermenéuticos la préctica educativa, implica, la consideracion de la tradicién mediadora que puede ser tanto en términos
tedricos y técnicos, como en términos de sentido comun y de intersubjetividad.” En DURAN AMAVIZCA, Norma Delia.
“Corrientes criticas en la educacion: cuestionamiento de una propuesta mexicana”. En Patricia Ducoing (comp.).
Pensamiento critico en educacion. México, ISUE- UNAM (en prensa). p. 13.

81 |bidem., p. 14.

82/.../ Asi, nuestra metodologia de observacion adquirié el nombre de observacién compartida, la cual se caracteriza por
una interrelacién de sujeto- sujeto. principio fundamental que incluye la consideracion del otro, con una comunicacion
constante entre investigador y docente, para conformar, tedricamente, la didactica surgida en el aula, una vez
establecida la relacién educativa. Bajo estas condiciones la observacion compartida adquiere, un alto nivel de
credibilidad, pues el profesor se ve constantemente reflejado en los resultados de la investigacion.” En DURAN
AMAVIZCA, Norma Delia (comp.). “Filosofia mexicana para la creacién de teoria pedagégica”. Actha philosophica
mexicana. México: UNAM, Facultad de Filosofia y Letras: Direccién General de Asuntos del Personal Académico, 2002.
p. 87.

8Norma Duran enuncia que la experiencia del profesor formula la feoria de la practica; expone ademas, que las
apreciaciones que se desprenden de ella no se han tratado de sistematizar y validar como saberes pedagdgicos
provenientes de la cotidianidad aulica que personifican los docentes.

8 Dentro de las normas o reglas de la observacion compartida considera lo siguiente: “la intersubjetividad; la entrevista
como conversacion; el caracter holistico que permita articular los sucesos y dar cuenta de su diversidad en la unidad; el
caracter hermenéutico que refiere a la interpretacion para cotejar un texto tedrico con los hechos cotidianos y, por ultimo,
la integracién de ellos en el método de la etnografia educativa.” En DURAN AMAVIZCA, Norma Delia. Formacion
docente por medio de la observacién compartida. Perfiles Educativos. Enero- marzo, nim. 63. Universidad Nacional
Auténoma de México. México, D.F. 1994.
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Aborda el estudio de la didactica desde una base epistemoldgica, en una formulacion construida
sobre el contexto de la cultura mexicana; atiende a determinar la didactica mexicana por sus
cualidades distintivas y peculiares respondiendo a su objeto de conocimiento que versa en dicha
didactica; al método de investigacion que brinda el acceso a la conceptualizacion y sistematizacion
del quehacer didactico y a la extraccidn de categorias bajo una actividad filoséfica mexicana; su
credibilidad se articula en la practica social e historica, se resguarda en las investigaciones que
sustentan su tesis, en especial en la aprobacion de los docentes como agentes principales en el
estudio y evaluacion de la didactica. Se apoya en la pedagogia mexicana a diferencia de la
Didactica Critica que estructurd sus bases teoricas y epistemoldgicas en una erronea interpretacion
de la Teoria Critica de la ensefianza. Se vislumbran distinguidas diferencias entre ambas corrientes
educativas, afirma la autora, como el fomento y persecucidn de la condicion cientifica en lo marcos
de la Didactica Critica.8%, asi como, transformar cabalmente la practica docente en la Didactica
Critica y no retomarla como el caso de la Teoria Critica.8¢ Desaprueba la construccién de la didactica
mexicana a través de la apropiacion acritica de teorias pedagogicas ajenas al contexto, con ajustes
inconvenientes y sin un sustento filoséfico propio de la historia, geografia, tiempo, sociedad y
cultural. Asi mismo, se muestra en desacuerdo por continuar la sucesion teérica de la estipulacién
de la labor docente®” — la manera en cdmo y cuales deben ser sus actuaciones-, ocultando su
experiencia y negando el conocimiento dinamico del profesor, exaltando la razon instrumental. Apela
al didlogo y union entre teoria y practica docente; al reconocimiento de lo irracional, de las
cualidades que los docentes poseen, aquellas que los facultan para pensar y actuar en
contravencion con lo cientifico (racionalizacion e instrumentacion); exaltando asi la intuicion en la
labor docente.8 No pretende despojar de los planos pedagdgicos a la razon sino complementar

ambos. &

8 En su reflexion afirma que ésta didactica “/.../ esta emparentada también con la tecnologia educativa surgida en
Estados Unidos, a pesar de que la halla criticado. La tecnologia educativa constituye parte de la tradicion tedrica en
México, y por dicha relacion no ha podido desprenderse del todo de ella. En estas condiciones, la didéctica también se
ha convertido en un hibrido incapaz de dar productos y florecer plenamente en la circunstancia mexicana.” En DURAN
AMAVIZCA, Norma Delia. La quimera o la didactica en México. Las aulas del bachillerato universitario y la observacion
compartida. México, CESU-UNAM, Cuadernos del CESU No. 43, 2005. p. 112.

8 La autora reconoce las aportaciones de las corrientes pedagégicas que atendieron a un tiempo y contexto
determinado, algunas salvaguardadas por la experiencia docente; retoma de la ensefianza tradicional la importancia de
la disciplina.

8 Decirle (al docente) como hacer las cosas cientificamente.

8 “Cuando intuicion y razén se encuentran en unidad con el cuerpo, el horizonte de la conciencia se abre y en el fondo
de todas las ocupaciones culturales del ser humano se advierte el sinsentido, la parte a- Idgica de la vida al que lo lleva
la intuicidn y la necesidad de explorarlo. A lo largo de la historia del hombre hemos podido constatar que el sentido de la
vida y su complemento, el sinsentido, la razén y la intuicion, se han desarticulado siempre por el discurso tanto idealista
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Delibera en torno a la formacidén de profesores y asevera la descontextualizacion que ésta
impregna en las aulas, su alejamiento a las problematicas que se viven en la cotidianidad aulica; e
intenta vincular dicha formacion con la filosofia social —intersubjetividad,® hermenéutica-. Apela a
dejar de considerar al docente como objeto (nocién que deviene del positivismo de Comte) en el que
unos cursos de formacién le haran cambiar sus actitudes y moldearan su didactica, pues, el hecho
de concebirlos como sujetos pasivos no denota que los docentes desarraiguen del acto didactico
sus practicas tradicionales o las colaboraciones que su labor intuitiva les ha otorgado a lo largo de
su trayectoria magisterial. Desde esta postura, los docentes son portadores de la didactica en
términos de préctica y los investigadores en términos teoricos; entre ambos existe una brecha que
puede encontrar su punto de union en la intersubjetividad. En la modernidad del siglo XXI el docente
posee su propia concepcion sobre la educacion, la ensefianza y el aprendizaje, conceptualizaciones
que ha estructurado al interpretar la realidad educativa. Desde aqui, la practica docente requiere ser
valorada en una insercion historica y social, dimensiones que se confabulan con el pensamiento
docente, sus intereses, voluntades, apreciaciones del mundo aulico, etc.

Su tesis se centra en “el profesor crea su propia didactica”, y sus investigaciones la llevaron a
concebir al docente como un “artista de la ensefianza”, una figura que sobrepasa los planos de
reproductor, tecnologo educativo, coordinador, para configurarse en un espacio y tiempo historico-
social- cultural como interpretador, creador y constructor del acto educativo, un personaje que
constantemente toma decisiones, que transgrede (probablemente inconcientemente) lineamientos
de la normatividad, de la metodologia que se compila en los curriculos; un ser humano social e
individual que se concreta y determina en un contexto, en una institucion y grupo escolar con su
particular estilo de ensefianza. Asi, el docente imparte sus clases (desde su experiencia, intuicion y
teoria) a su propio ritmo; desarrolla actividades didacticas premeditadas o espontaneas, las primeras
contienen un caracter teérico como marco de referencia, como resultado de la puesta en practica de
conocimientos pedagagicos desprendidos de sus propias experiencias cotidianas o de formulaciones

construidas en conjuntos con otras vivencias docentes que contribuyeron a la consecucion de

— vision desde los griegos- como materialista — la postura desarrollada a partir de Descartes-.” En DURAN AMAVIZCA,
Norma Delia. Cuerpo, intuicion y razén. México: Centro de Estudios y Atencion Psicolégica, 2004. p. 23.

8 “Cuando la intuicion comienza a ser tomada en cuenta participa armoniosamente con la razén /.../ proceden
integramente en la construccion del conocimiento y en el desarrollo de las formas de vida, de tal manera que nada se
desprecie 0 se deje de lado, sino que se muestra en presencia total del ser humano en la vida y la construccion del
conocimiento. La intuicion y la razén en articulacion, al tener como centro unificador al cuerpo, corresponden a las
acciones simples que provienen del instinto del cuerpo y a las acciones complejas que provienen de dicha unidad.”
Ibidem., p. 60.

% Solicita el reconocimiento del otro, para distanciarse de si mismo y reconocerse.
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finalidades educativas; las segundas son producto de la intuicion®, esporadicas y que brindan
respuesta a determinada circunstancia aulica imprevista en la programacion educativa. EI docente
tiene la facultad de distanciarse de su practica pedagdgica, observarse a si mismo y reflexionar; sus
referentes son el mobiliario del aula, la interaccion con los alumnos, el tiempo de clase y la
disciplina.?2 A través de su metodologia, Norma Duréan se remite a la cotidianidad de sujeto y
atestigua no presenciar un caracter cientifico, por lo contrario una practica docente que no se puede
desasir de una herencia de la cultura escolar que conlleva el sentido comun. Con ello, invita a
escuchar al docente, valorar sus actos irracionales que no quedan supeditados a los canones de la
instrumentalizacion o legislacién de la practica docente; éstos fluyen en espontaneidad en el
transcurrir de la cotidianidad aulica y en la que construye el sentido del acto pedagdgico. No se
subestiman las formas de ensefianza, solo se valoran y se ubican entre lo deseable y lo que es
posible hacer; se sintonizan en una serie de transformaciones en circunstancias aulicas. Identifica
los momentos creativos en el quehacer didactico del docente y los considera como aportaciones a
la teoria didactica. Dichos momentos, se producen en circunstancias, donde la practica docente
adquiere un significado, a través de un ejercicio deliberado, sin allanamiento, ésta experiencia se
construye en la vida del profesor, en su pensamiento y en sus acciones, donde, como lo menciona la
autora, no se ha forzado a la realidad a adaptarse a una normatividad. De esta manera, el profesor
adquiere en una seleccion de experiencias (no generalizadas) aquellas que le han favorecido en
determinadas circunstancias y otras tantas que no florecen en un grupo o circunstancia, pero si en
otro grupo, institucion, situacion educativa. Con ello, evoca en el quehacer didactico un desafio y
ofuscacidn hacia el absolutismo de la experiencia que se fija en teorias y técnicas, vinculando a la
experiencia en la linea del tiempo. “/.../ Y aunque el docente queda envuelto por la realidad, alcanza
a establecer una peticion de tiempo para transcurrir por camino seguro, y crea su propia didactica.
La experiencia que deriva de dicho proceso resulta incorporada al culto de la vida escolar”.%

Norma Duran observa las carencias en el proceso ensefianza- aprendizaje, como el desprecio

por el aprendizaje por parte de los alumnos y el desinterés por la ensefianza por parte del profesor,2

91 La intuicion incluye el cuerpo, el afecto, la emocién. “/.../ si observamos la forma en que la intuicion trabaja, desde el
cuerpo, vemos que con ella sabemos lo que necesitamos saber en el preciso momento en que lo requerimos, porque el
cuerpo se comunica con nosotros constantemente.” Ibidem., p. 52.

22 DURAN AMAVIZCA, Norma Delia. La quimera o la didActica en México. Las aulas del bachillerato universitario y la
observacion compartida. México, CESU-UNAM, Cuadernos del CESU No. 43, 2005. p. 23.

93 |bidem., p. 60.

9 “/...I recordemos que la mayoria de los alumnos siente desprecio por aprender o quiere conocimientos superficiales.
En estas condiciones el gremio de maestros nunca se trasforma, ha abandonado la ensefianza y se ha mantenido en
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haciendo notar una crisis educativa donde la comunidad escolar presencia desinterés por el
conocimiento teorico, cuestion que converge en la desavenencia entre lo tedrico y lo practico, por
ende, en el consenso que permita incentivar al alumno en el aprendizaje “No menospreciamos la
didactica asi desarrollada, sino que la incorporamos al campo de la teoria de la ensefianza tal como
se muestra: como un procedimiento que nos lleva a cuestionar el a priori didactico en la formacion
docente.” Sefiala que los saberes del docente, la creatividad, su experiencia, tienen un sello
personal en sus particulares procedimientos didacticos, en su metodologia; donde las
transformaciones en los actos didacticos proviene de la estructura interna (los docentes enriquecen
su practica desde ella misma, en la espontaneidad, imaginacion, creatividad, etc.) y no externa
(aquello que les dictan, en la inmutabilidad de la didactica estipulada en contenidos pragmaticos, en
politicas educativas, etc.)

1.4.1 La didactica encuentra su identidad®

Vamos a permitirnos un breve apunte sobre el desarrollo de la didactica, desde sus albores, con
la pretensién de apreciar sus manifestaciones, aquellas que se transformaron en un trayecto
histérico- social y aquellas que imperan en nuestra cotidianidad e intentaremos conducir nuestro
escrito en acompafiamiento con la pronunciacion de la didactica en busca de su identidad. Para tal
manifiesto, nos apoyamos de corrientes pedagogicas que han intervenido en el delineo de la
didactica y su vinculacion con la didactica mexicana, reiterando la atencion a la interrogante que
proclama el subtitulo de este apartado.

Los modelos pedagogicos se han constituido desde un inicio (Didactica Magna de Comenio
‘padre de la didactica” 1657) con una estructura normativa y prescriptiva que expresa las funciones

estado de asombro durante més de 30 afios, y en los Ultimos, muchos otros maestros estan ausentes del aula. “lbidem.,
p. 60.

% |bidem., p. 61.

% En el discurso de Magda Becker, Didéctica. Una disciplina en busca de identidad (1985) plantea a la didactica como
una disciplina en busca de identidad; si bien, sefiala la autora, la indagacién del proceso ensefianza aprendizaje deberia
realizarse dentro de las aulas, tal como transcurre en la clase, rescatar las peculiaridades independientemente del
contexto en el que se inserta y la diversidad de contenidos, describir la practica pedagdgica sin prescripciones, del aqui
y ahora. Magda Becker expone lo antes enunciado como una posibilidad de acceder al aula para estudiar la didactica y
construir una nueva alejada a prescripciones teéricas, sin embargo, Norma Duran, lo lleva al hecho didéactico, la
posibilidad se transforma en factico y con base en una metodologia propia ingresa a las aulas, donde descubre la
identidad de la didéctica mexicana.
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de la escuela, de la ensefianza y el aprendizaje, estipula las acciones necesarias de los agentes
educativos para alcanzar el deber ser en la esfera educativa.” . La creacion de la “Didactica
Magna” de Comenio fue en el pretendido de “ensefiar todo a todos” y en el sustento de la
racionalidad del siglo XVII ; la ensefianza se organizd en tiempos, orden, método, donde el
contenido tenia una serie de pasos a seguir en sistematizacion para que el alumno con voluntad
propia adquiriera los conocimientos transmitidos por el profesor, partiendo de lo particular a lo
general (método inductivo); el aprendiz desarrollaba sus capacidades e intelecto alejado del espacio
social e inmiscuido en el individual, colaborando con su esfuerzo personal. El punto clave estaba en
el método que delineaba el qué -contenidos- y el cdmo —procedimientos didacticos- de la educacion
sistematizada (la filosofia era la encargada de responder el para qué o hacia dénde), por ello, el
docente debia ser un buen conocedor del método pedagdgico para propiciar en el discente el
aprendizaje. “Desde esta propuesta comeniana, comienza la tradicién de la didactica como técnica,
como implementacion de un proyecto educativo generador de politicas para su ejecucién”.® Por
tanto, el docente se limitaba a ejecutar el método que conllevaba determinadas finalidades
prefijadas.

Ahora bien, contiguamente y en cronologia nos ubicamos en tiempos donde imperé el
pensamiento de la “escuela activa” (principios del s. XX), recordemos el intento por asignar
relevancia al factor tiempo- espacio, actividad en el aprendiz; éste ultimo ejercia actividad al interior
de sus estructuras cognitivas en la adquisicion de conocimientos, y al exterior (manifestaciones
corporales). A través de trabajos manuales y cognitivos, experiencias (acciones), entre otras, el
alumno adquiria nuevas conductas, sin menospreciar la retencién de la informacién o contenido en
su memoria. Asi, se trazaron las lineas del “aprender haciendo”, “aprender a aprender”, donde el
alumno era el centro de atencion en la ensefianza que partia de las necesidades e intereses
naturales y voluntarios de los discentes. Resonaban los conceptos de individualizacion vy libertad en
una ensefianza que se fundaba en los planos de la psicologia; interesaba conocer el desarrollo del
individuo en las diversas etapas de la vida humana, examinar el desenvolvimiento de las estructuras

cognitivas, de qué manera evolucionan en tiempo y espacio, la manera en como el aprendizaje se

97 “Alsted, Andreae y Comenio son herederos de una larga tradicion pedagdgica: la de las utopias. Desde Moro a
Campaenlla o Rabelais, entre la ironia y el suefio, las utopias permiten el disefio de las formas mas puras del deber ser.”
En BARCO DE SURGHI, Susana. “Racionalidad, cotidianidad y didactica”. En revista Perspectivas docentes. No. 5,
Mayo- agosto, 1991. México, Universidad de Tabasco. p. 3.

9 |bidem., p. 15.
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desenvuelve, de tal manera que el punto de partida era una serie de principios psicoldgicos que
canalizaban a la ensefianza. La psicologia evolutiva tenia un papel importante para adecuar los
métodos en concordancia con el desarrollo cognitivo, en este sentido, interesaba en primer rango
saber cdmo se adquieren los conocimientos (a través de los métodos), quedando excluido de
polémicas y en un rango inferior de atencion, el qué (contenidos), pues bastaba con una detallada
seleccion y descripcion de éstos. Se buscaron los medios —materiales y recursos didacticos- para
transmitir los conocimientos a través del hacer con la implementacion de conllevar en el hacer una
finalidad y ruta para su alcance. La disciplina se contempla como vigilancia, contraria a la
significacion que presentd en la escuela tradicional como autoritarismo, control; la escuela nueva,
adopta el caracter de libertad, asi como el trabajo en colectividad. En sintesis, las propuestas de la
escuela activa se centraban en entender la practica educativa y regularla por medio de normas y
principios que atendieran a su buen funcionamiento.

En los afios 60 toma presencia la Tecnologia educativa, acompafada de una serie de recursos
tecnoldgicos, vista como proceso- producto. Con ella se exaltaba la eficacia y eficiencia en el
proceso educativo para alcanzar objetivos conductuales. La direccion (fines de la educacion o
ensefianza) se definio en objetivos conductuales, favorecidos por taxonomias de Tyler, Taba, Bloom
(por hacer mencién); estos objetivos conductuales —definidos de manera clara y precisa- eran los
guiadores de las practicas pedagdgicas, aquello que se esperaba alcanzara el alumno al término de
un curso, tema, unidad, etc. Recordemos aqui la creacion de Cartas Descriptivas®, como
instrumentalizacion didactica que funcionaron como programas de estudios que atendian el
planteamiento y determinacion de: objetivos, caracteristicas de los alumnos a partir de las cuales se
extenderia la ensefianza, seleccion y aplicacion de procedimientos didacticos y evaluacion de la

ensefianza (como forma de control a través de instrumentos de medicién).® “Esta corriente se

9 La carta descriptiva es un instrumento ideal para el < control> de la accion docente, la l6gica que la sustenta va a
desembocar en el desarrollo de los exdmenes departamentales, bajo el supuesto de que todos los docentes tienen que
dar los mismos comunicados a los alumnos y éstos deben repetir o utilizar dicha informacién en los mismos tiempos,
siendo que este recuerdo o uso de la informacion no garantiza los minimos procesos de elaboracion de informacion
indispensables en un proceso de aprendizaje”. En DIAZ BARRIGA, Angel. Did4ctica y curriculum: convergencias en los
programas de estudio. México: Paidos, 1997. p. 28.

100 “/.../ un problema sumamente grave provocado por la influencia de la Tecnologia Educativa /.../ es el hecho de que
los profesores se concentran tanto en la formulacion técnica de los objetivos que pierden de vista la necesidad de
plantear aprendizajes curriculares verdaderamente importantes para la formacién de los alumnos /.../ Nos encontramos
programas con nimeros exagerados de objetivos. Esta situacion se torna seria por las implicaciones que tiene tanto en
la fragmentacion del conocimiento, como para la propia instrumentacion del proceso ensefianza- aprendizaje. En
MORAN OVIEDO, Porfirio. “Reflexiones en tomo a la instrumentacion didactica”. En Pansza G. Margarita, Esther
Carolina Pérez J., Porfirio Moran. Operatividad de la didactica. México, Gernika, 1993. p. 11.
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genera en nuestro pais en la década de los cincuenta y se acentla en la década de los setenta /.../
fendomeno de expansién economica y desarrollo tecnoldgico /.../"1%1, crecimiento demografico; con
ella, concepciones nuevas del hombre y de la sociedad, la ideologia del capitalismo, un modelo de
sociedad que exaltaba el incremento de la produccion. Se ponia énfasis en el cémo de la
ensefianza, sin reflexionar mas sobre las practicas educativas, sobre el qué y para qué del
aprendizaje. En esta corriente educativa la exaltacion de la dimension técnica en la didactica es aun
mayor que en los cuadros de la escuela nueva'®; se presentan nuevos roles para docentes y
discentes, Porfirio Moran Oviedo plantea que el poder que ejerce el docente continua, lo que cambia
es la naturaleza de éste, asi o vemos en la escuela tradicional la autoridad del profesor se da en el
dominio de contenidos y en la tecnologia educativa en el dominio de técnicas, “...en esta corriente
educativa se da la impresidn que el maestro eclipsa, que desaparece del centro de la escena y deja
el papel principal al alumno. Pero ésta actitud no deja de ser una simple ilusién, porque detras de
éste clima democratico se esconden principios rigurosos de planeacion y de estructuracion de la
ensefianza.”% E| docente se remitia a una diddctica instrumental, y sus actuaciones pedagégicas
eran realizadas bajo el supuesto de crear condiciones (favorecidas por la organizacion, métodos,
tecnicas) que posibilitaran el desarrollo de actitudes, aptitudes, destrezas, conocimientos en los
alumnos; lo antes enunciado con el sustento de montar circunstancias previsibles y suscitar a
manera de homogeneizacion una serie de conductas en los discentes. La ensefianza permitia el
control de las situaciones o condiciones en las que se producia el aprendizaje, dirigiéndose a la
modificacion de conductas en el aprendiz, a través de determinadas acciones. En este panorama de
la sistematizacion de la ensefianza, la planeacion educativa contemplaba la manipulacién de
condiciones que produjeran conductas observables (deseadas), la indagacion sobre los métodos de
ensefianza que efectuaran el logro de objetivos conductuales; los procedimientos didacticos
conllevaban la logica de la psicologia para producir el aprendizaje (Bloom sefialaba en su

taxonomia el dominio cognoscitivo, afectivo, psicomotor).

101 [bidem. p. 20.

102 “En cuanto a la dimensién técnica, en ella se enfoca el proceso de ensefianza- aprendizaje como una accion
intencional, sistematica, que trata de organizar las condiciones que mejor facilitan el aprendizaje. Su nicleo de
preocupaciones lo constituyen aspectos tales como objetivos de instruccion, seleccién del contenido, estrategia de
ensefianza, evaluacion etc. Se trata del aspecto considerado como objetivo y racional de este proceso.” En VERA Maria
Candau. “La didactica y la formacion de educadores. De la exaltacion a la negacion”. En La didactica en cuestion.
Investigacion de la ensefianza. Narcea, Madrid. 1987. p. 15.

103 MORAN OVIEDO, Porfirio. “Reflexiones en tomo a la instrumentacion didactica”. En Pansza G. Margarita, Esther
Carolina Pérez J., Porfirio Moran. Operatividad de la didactica. México, Gernika, 1993. p. 21.
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Si bien, una critica que se le hace a la Escuela Nueva y consecuentemente a la tendencia
tecnocratica, es no considerar en sus planteamientos el contexto sociohistorico. “No se tienen en
cuenta los condicionamientos socioecondmicos y estructurales de la educacion. La practica
pedagdgica depende exclusivamente de la voluntad y del conocimiento de los profesores que una
vez que dominen los métodos y técnicas desarrollados por las diferentes experiencias de la Escuela
Nueva, podran aplicarlos a las distintas realidades en que se encuentren.”% Se excluyen las
condiciones historicas y sociales, los planes de estudio pueden pasarse de un pais a otro, es decir,
que los medios se ven desligados del contexto en el que surgen (no era de estimacion la poblacion
estudiantil, cuantos alumnos orientaba el docente en una clase, curso, los recursos de la institucion,
condiciones de trabajo etc.) y en todo caso los fines a los que se encomendaban los medios. Vera
Maria Candau, enuncia que en dichos enfoques existi6 una “afirmacion de lo técnico y el
silenciamiento de lo politico: el presupuesto de la neutralidad™% con ello se hacia referencia a la
neutralidad de las técnicas que funcionaban de manera descontextualizada y se agrupaban en una
funcionalidad igualitaria dentro de una serie de normas y criterios didacticos que eran aplicados en
cualquier lugar, pais, localidad, como si cada una de ellas funcionara indistintamente en un
momento, tiempo y espacio donde se ejecutara, manteniendo una invariable en las funciones de
cada una de las técnicas (podrian mencionarse como procedimientos de caracter universal).
Ulteriormente en la década de los 70s, se criticaron estas perspectivas rechazando la falsedad en el
planteamiento de la supuesta neutralidad de lo técnicoy aceptando la dimensidn politico- social en
las practicas educativas, sin embargo la dimensidn técnica se contraponia a la dimension politica,
ante tal cuestion, la autora alude a una vinculacion de la dimension técnica-humana- politica en la
practica pedagogica y en la necesidad de construir una didactica fundamental que admita dicha
articulacion de dimensiones contextualizadas y su multidimensionalidad del proceso ensefianza-
aprendizaje. Con esto, Norma Durén afirma que Candau se acerca a la vision holistica incluida en la
observacion compartida. La no articulacidn al contexto sociohistorico arrastra a la didactica a no
tratar problemas cotidianos y reales de los profesores “/.../ Como la Didactica no proporciona
elementos significativos para el analisis de la practica pedagogica real y lo que propone no tiene
nada que ver con la experiencia del profesor, este tiende a considerarla como un ritual vacio que, a

lo sumo, pertenece al mundo de los suefios, de las idealizaciones que no contribuyen en reforzar

104 VERA Maria Candau. “La didactica y la formacion de educadores. De la exaltacion a la negacion”. En La didactica en
cuestion. Investigacion de la ensefianza. Narcea, Madrid. 1987. p. 18.
105 [bidem. p. 17.
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una actitud de negacion de la practica real /.../ La desvinculacion entre la teoria y la préactica
pedagogica refuerza el formalismo didactico /.../ a lo sumo, se ve afectado el discurso de los
profesores, pero la practica pedagégica permanece intacta.”1%

En la década de los sesenta, el aula es atractiva al interés de los investigadores como
socidlogos, con una apertura al empleo del método que a su consideracion sea conveniente; las
aportaciones al campo de la educacion comienzan a realizarse con la notable ausencia de las
contribuciones de la disciplina didactica a tales indagaciones.” Sin embargo, el socidlogo o al
psicosociologo, cuando analizan la clase y, no se interesan por la metodologia o la articulacion de la
misma, ni por la forma didactica en que el docente organiza su estrategia cuando enfrenta ciertos
momentos de <negociacion> en el aula /.../ Tampoco lo hace el proceso de la estructura cognitiva
del alumno. La clase pues, concita <miradas> diferentes, desde angulos diferentes e intereses
distintos."07

Personalidades del campo pedagdgico como Magda Becker Solares, atestiguan en
investigaciones que la didactica se ha venido mostrando como una disciplina en busca de su
identidad; 198 enuncia que ésta disciplina desde su origen -relacionado con la aparicién de practicas
educativas institucionalizadas- se ha encargado de recolectar conocimientos pedagogicos,
apropiarse de procedimientos didacticos existentes, dejando atras la indagacion en su naturaleza.
En palabras de la autora: “...la Didactica, al contrario de otras areas de conocimiento, se define,
luego del inicio, como un conjunto de principios y de normas de orientacion de una préactica, osea:
comenzO por donde otras terminaron; no se constituyd por una conquista progresiva de la
autonomia, a través de investigaciones y de reflexiones que condujesen a la identificacion y
delimitacién de su especificidad. La consecuencia es que la Didactica no ha sido mas que una
disciplina prescriptiva, normativa, que se fundamenta en modelos tedricos preestablecidos, no
construidos a partir de la investigacion y del andlisis de la practica para la cual se pretende

106 [bidem. p. 20.

107 BARCO DE SURGHI, Susana. “Estado Actual de la Pedagogia y la Didactica”. Ponencia presentada en el Seminario
Pedagogia y Didactica de la Lengua Escrita. Sep. Méx. 1968. p. 25.

108 .. una <<crisis de identidad>> es lo que viene ocurriendo con la Didactica, colocada en <<cuestién>> desde los
inicios de los ‘80, en las instituciones de ensefianza superior brasilefias. Una disciplina que hace décadas, venia
figurando en la formacion de profesores de todos los niveles, sin que se dudase de su pertenencia o importancia, es
ahora sometida a una revision y cuestionamiento que han llevado a la tentativa de reformulacién de su contenido, y asi
mismo a la redefinicion de su objeto de estudio.” En BECKER SOARES, Magda. “Didactica, una disciplina en busca de
su identidad”. En revista A. N. D. E., Afio 5 No. 9, Brasil, 1985. p. 31.
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prescribir, no es una técnica fruto de una ciencia.”% Alude a una aclaracién del objeto de estudio de
la Didactica, que en su caso se le ha atribuido al proceso ensefianza- aprendizaje, éste ultimo
resulta amplio y muy restrictivo. Amplio en el factor aprendizaje, abordado por la Psicologia y
restrictivo por estudiarse en la educacion formal. Defiende la no aceptacion del binomio ensefianza-
aprendizaje como inseparables, sustentando que ambos elementos (aprendizaje y ensefianza)
estan relacionados, mas, no por ello son entrafiables, es decir la ensefianza existe sin el
aprendizaje. Subraya a la ensefianza como un elemento especial y destacado de dicho binomio,
ahora bien, “la didactica podria y deberia ser la ciencia que estudiase no el proceso de ensefianza-

aprendizaje, sino la clase tal como ella realmente ocurre y transcurre.”10 Duran resalta de Becker

las peculiaridades y la cotidianidad, entre otras cosas; considera que para ésta autora, la didactica
carece de identidad, pues “/.../ la situa en un espacio aislado y su identidad se encuentra en relacion
con los otros™11

Desde nuestra dptica, hemos visto cdmo el acto educativo se ha centrado en el docente como
reproductor de una cultura y ahora como transformador de la sociedad, de la historia y cultura de
nuestro tiempo; en los intereses y capacidades de los alumnos; en detectar los puntos cardinales
que mejorarian el proceso ensefianza- aprendizaje, como el método, los procedimientos y apoyos
didacticos, los objetivos, los contenidos y demas determinaciones que quedaron aprehendidas en las
politicas y normatividades educativas. El campo de la didactica se ha ido conformando, desde un
inicio, los seres humanos como condicidn necesaria en la trasmision de sus saberes culturales han
construido y desarrollado diversas formas para aprehender la realidad en que se circunscribe su
existencia y sobrevivencia humana. En el transcurrir de la historia y de la mano con el tiempo y su
geografia en la que se determinan los individuos como formadores de sociedades han prestado
atencion en sus transmisiones que subsisten en una herencia cultural. Hoy dia, son evidentes las
atribuciones que se consienten a la instruccidn, educacion, formacion, entre otras diversas
connotaciones que emergen de la esfera educativa. La didactica se ha ido configurando como una
disciplina, ésta ha sido objeto de estudio y critica por los representantes o teorias que han dejado
huella bajé la linea pedagdgica. Se han enjuiciado y levantado criticas en torno a su objeto de
estudio y delimitacion de su campo de accion; parece ser que las disciplinas que han tomado el

109 [bidem. p. 32.

110 [bidem. p. 34.

111 En DURAN AMAVIZCA, Norma Delia. La quimera o la didéctica en México. Las aulas del bachillerato universitario y la
observacion compartida. México, CESU-UNAM, Cuadernos del CESU No. 43, 2005. p. 46.
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rumbo de los saberes didacticos han sido en un inicio la ciencia, ulteriormente la psicologia, la
sociologia y la antropologia (ahora consideradas como disciplinas auxiliares de la didactica). Lo que
nos viene a la mente es que no se ha admitido la autonomia de esta disciplina, en estudio y reflexion
a partir de si misma; con esto no descartamos ni desvalorizamos las aportaciones de la psicologia
para la comprension del complejo proceso de aprendizaje y sus factores intervinientes; en el caso de
la sociologia para el entendimiento de las relaciones sociales que se suscitan en el contexto
educativo (aula, institucién, sociedad).'2 Sin embargo, hay un elemento (la ensefianza) que parece
ubicarse como secundario con relacion al aprendizaje, a pesar de presentar ambos elementos en un
binomio que representa el objeto de estudio de la didactica. Apuntamos a que la ensefianza (practica
docente) ha sido relegada y simplificada ha descripciones teoricas; es necesario mencionar aqui,
que lo apreciable del aprendizaje se ha plasmado en teorias que intentan explicar su
manifestaciones, las condiciones favorables en las que se perciben, las formas en las que se
estructura en la cognicion del sujeto; sin embargo, resulta interesante aceptar que hasta el momento,
hay imprecisiones acerca de cémo el alumno adquiere nuevos conocimientos y los incorpora a sus
estructuras cognitivas, mas, por ello no se descalifican las aportaciones de la psicologia y las ramas
que se desprenden de ella. La practica docente se ha sucumbido en determinaciones partiendo del
supuesto de suministrar el aprendizaje, simultdneo al mejoramiento del quehacer didactico, no
obstante los cuadros bajo los cuales se han implementado contribuciones residen en la cientificidad
que escatima a un sistema riguroso y absoluto (refleja los lastres del positivismo) del acto educativo.

Con esto, la capacidad de la didactica se ha signado en un sentido omniabarcante;!'® en su
comienzo surge en la necesidad de que los seres humanos tuvieran acceso a la instruccion y
educacion sin primacias ni discriminacion en los diversos sectores de la sociedad; continta a través
de la precision de los pasos a seguir por los participantes en el proceso ensefianza — aprendizaje
(docente, discente, institucion educativa, burocracia, politcas educativas, organismos
internacionales), se estructura bajo los estamentos de generalizar el qué y el como de la ensefianza,
empecinada en conseguir mejoras en la esfera educativa ( traducidas en nuestra modernidad en la

» o

llamada “calidad de la educacién”, “competencias”). Acarreando con esto, la evasion e indolencia o

112 Tomamos el atrevimiento solo de mencionar éstas disciplinas reconociendo que en la amplitud y complejidad en el
proceso ensefianza aprendizaje, su caracter multifactorial solicita el apoyo de otras disciplinas.

13 “Tal vez esa tentativa de abarcar, como queria Comenio, todo (todos los contenidos) y todos (todos los que ensefian y
todos los que aprenden) sea la causa de que la Didactica sirva muy poco a los profesores, siguiendo el testimonio de
éstos, registrado por la investigacion.” BECKER SOARES, Magda. “Didactica, una disciplina en busca de su identidad”.
Enrevista A. N. D. E., Afio 5 No. 9, Brasil, 1985. p. 33.
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menosprecio hacia la experiencia docente (a partir de la cual se genera el acto pedagdgico), es
decir, las preposiciones pedagogicas se alejan de la fuente principal de los conocimientos didacticos,
forjadora de transformaciones significativas y congruentes a las demandas educativas. Se cayo en la
tecnocratizacion y se alejo el quehacer docente del horizonte aulico; la realidad educativa se definia
en teorias extraldgicas, se dictaba a través de instrumentos; en el meollo del asunto, se propone
cambiar la practica docente sin retomarla mirando el angulo de las representaciones aulicas
institucionales y sociales. Es notorio que hasta el momento en el contexto mexicano la
desvinculacién entre teoria y practica pedagdgica revela una falta de identidad de la didactica; no
descalificamos esta postura si la contemplamos desde el absolutismo de teorias impropias, pues,
como la menciona Norma Duran, la identidad se construye a traves de los otros; de nuestra parte
asentimos que el sello personal que imprime cada docente en un grupo, institucién y circunstancia
historico- social configuran la identidad de una didactica peculiar, que no parte de prejuicios ni
preformaciones teéricas y que en la realidad cotidiana podemos rastrear su identidad. Aqui, la teoria
no muestra presencia'™ ni otorga credibilidad a la identidad de la didactica pues invalida las
practicas que sobrepasan sus canones pedagogicos; la obstinacion por sobredeterminar y predecir
las acciones pedagodgicas, bajo el supuesto control y certeza en una metodologia en la que se
sobrecarga las finalidades educativas y se extralimitan las experiencias docentes. En este sentido,
figura existir la conduccion de experiencias a través de determinaciones tedricas y en los cursos de
formacion de docentes. Con relacion a lo expuesto, la filosofia que atiende el para qué o hacia
donde de la educacion se encuentra en un proceso de ambigiiedad, inmersa en nuestro contexto
mexicano, en la cuestion nodal del reconocimiento de una filosofia propiamente mexicana, avalada
por fildsofos mexicanos que dan muestra de ello.

La didactica que hasta el momento hemos descrito es la que hemos percibido a través de la
teoria, en la desunion entre ésta y la practica. Pues bien, la didactica ha imbricado sus
proposiciones, desde el siglo XIX la dimensién politica se presencia como un medio para ejecutar los
métodos o procedimientos pedagodgicos. Ante este panorama el docente es ejecutor de las
propuestas metodologicas y los métodos de la didactica han sido los encargados de prescribir los
pasos a seguir en el acto pedagoégico, como si fuese la produccion de una receta, en la que se
definen los ingredientes (contenido, procedimientos pedagogicos, evaluacion), se describe el

proceso, las funciones de cada uno de los actores participantes, aqui el ingrediente especial es el

114 Como ya se mencionaba arriba, la tarea en sistematizar las experiencias docentes, aln carece de registro y validez
teorica.
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papel del quehacer docente, y los resultados a obtener con el decoro del deber ser asignado por la
sociedad. Dichas descripciones se plasman a detalle en prescripciones, como construir en la
cotidianidad aulica conocimientos, habitos, actitudes, costumbres, valores, etc.; la didactica como un
cuerpo ordenado y sistematizado en el hacer para el aprender.

Es apreciable el desarrollo evolutivo que la didactica a conseguido en el devenir de la historia de
la humanidad, sin embargo, sin descalificar las correspondientes atribuciones que se han
implementado en las corrientes pedagogicas, es notable, y en analogia con el cine, un brillo de las
pantallas de la teoria y una oscuridad de las salas de la realidad; es decir, en el rodaje de la teoria
pedagdgica se transmite la filmacidén de realidades inefables, que se extrapolen a las realidades
aulicas y que revisten desacierto e incumplimientos en las realidades aulicas.

La manera de tratar el estudio de la Didactica demanda vicisitud, los aportes teoricos y
principios epistemoldgicos en que se instala la cuestion demarcan una separacion tajante con la
realidad, no responden a las demandas, por ende, no corresponden a la realidad mexicana, de no
ser asi, porqué continla el desfase entre el ser y el deber ser, entre el actuar docente en su
cotidianidad y los requerimientos de la dimension normativa o los ideales correspondientes a los
postulados por los formadores docentes. La validez o legitimidad que representan las teorias de
ensefianza- aprendizaje se sopesan con relacion a la existente correspondencia o coherencia con la
realidad.

No nos hemos detenido a analizar y cuestionar los principios de los cuales se desprende la
practica educativa, los fundamentos sobre los que se funda la normatividad y prescripcion, les
concedemos la certeza absoluta de su validez y le negamos la concesidén de la duda, de la
indagacion y cuestionamiento permanente.”Una primera aproximacion permitiria afinar que el objeto
— a construir ciertamente- partiria del reconocimiento del fenémeno constituido por el desconocido

acontecer cotidiano que es la clase escolar”.115

115 BARCO DE SURGHI, Susana. “Estado Actual de la Pedagogia y la Didactica”. Ponencia presentada en el Seminario
Pedagogia y Didactica de la Lengua Escrita. Sep. Méx. 1968. p. 23.
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CAPITULO Il FILOSOFIA MEXICANA COMO FUNDAMENTO DEL METODO DE
INVESTIGACION

La semilla de la indagacion es una cualidad o potencialidad con la que nacemos y nos
enriquecemos los seres humanos. Esta curiosidad, necesidad de averiguar, asombrarse y conocer,
se instala en la busqueda insaciable de conocimientos y saberes; se activa y desarrolla de forma
individual y colectiva en un constructo social incursionado en la dimension histérica, por ende, en la
constitucion de sujetos historico-sociales. El arribo a conocimientos tiene sus vericuetos, entre ellos
podemos destacar la espontaneidad, intuicidn, creatividad, imaginacidn, pericia, razon. La
racionalidad construye un puente para sistematizar las elaboraciones simbolicas que transitan por
los sentidos hasta apropiarse de cierta concrecion de conocimientos. Desde el momento en que
tomamos presencia y permanencia en el mundo, comenzamos a construir significados, el lenguaje
corporal y las palabras permiten manifestar lo que observamos, sentimos, pensamos; nuestras
especulaciones, criticas, posturas en el mundo, visiones del hombre, de su realidad mediata e
inmediata. Los simbolos nos proporcionan significados y sentidos de nuestra existencia, estos se
concretizan en el lenguaje que viabiliza la construccion y reconstruccion de identidades en nuestra
singularidad y colectividad, en las cuales creamos afecciones, lazos de convivencia, etc., todo ello,
de manera consustancial a la cultura. La investigacion, vista como una actitud constante hacia ésta
busqueda, demanda la apropiacion de un método que auxilie al sujeto en la pesquisa del
conocimiento; un procedimiento o pasos ordenados a seguir, como una herramienta analitica para
interpretar fendmenos sociales. Los métodos de investigacion hacen factible la articulacion entre
teoria-método-técnica, basada en la construccion del conocimiento, problematizacion (teorico-
practica) de la realidad y el contexto en el que se conforma, delimitado en el marco temporal-
espacial, dentro de la dimension histérica, politica, social, cultural, ideoldgica, econdmica.

La investigacion no es un proceso estatico, es necesario atreverse a construir nuevas
categorias, contemplar la realidad, las partes que la constituyen, ensimismarse en ella, como sujetos
participantes, confiarle una mirada retrospectiva a su historia, inquirir con juicio; el objetivo no radica
en el ensamblaje de piezas que encontremos en el decurso de nuestra investigacion, sino en la
anuencia por restaurar una vision holistica de la realidad educativa.

La presente investigacidn que efectuamos en un equipo de docentes y estudiantes,
concretizada en el campo de la didactica se instaura en el campo de las ciencias sociales-humanas,

con una metodologia que conlleva un enfoque de corte etnografico y admite la complejidad de
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significados culturales, sociales, institucionales, familiares, etc., en tiempos y espacios irrepetibles;
reconoce la construccion de su metodologia con flexibilidad, divergente a la proclamada por las
llamadas ciencias duras o exactas, con indicadores rigidos, que pueden ser medibles, cuantificables
e infalibles, tal como lo plantea el positivismo.

Problematizaremos las relaciones entre los actores primordiales del proceso ensefianza-
aprendizaje (docente- discentes) dentro del proceso social, cultural, politico y econdmico en que
toma lugar la didactica. Se pretende estudiar, analizar y reflexionar dicha realidad educativa
mediante aproximaciones intersubjetivas. Haremos un llamado de presencia a la memoria histérica
para reconstruir los hechos y aproximarnos mediante una metodologia flexible a las
problematizaciones y posibles soluciones que demanda la realidad educativa. El recuerdo historico
lo atraeremos a través de entrevistas, relatos o comentarios del docente; lecturas; teorias;
paradigmas y estableceremos el ratio mediante la “observaciéon compartida™.

En esta problematizacion, partimos de lo particular (plasticidad de la didactica en el aula), nos
movemos en lo general o colectivo (filosofia mexicana e historicidad) para retornar a lo concreto y
conferir una interpretacion o sistematizacion temporal- espacial.

Intentaremos no quedar atrapados en una perspectiva paradigmatica y no poder ver mas alla.
Se pretende entender los procesos y no quedarse en los procesos. La teoria es construida y
reconstruida por la realidad social en una historicidad de conocimientos; sin embargo, su funcion no

es acumular saberes, sino producir conocimientos.

2.1 Construccion de saberes filosoéficos en la cultura mexicana

Para Rafael Moreno, la cultura mexicana muestra su propia creacion al producir de manera
particular sus valores materiales y espirituales, dicha creacion puede avanzar, modificarse o
cambiar, posee autenticidad y dinamismo. Da por sentado que la filosofia mexicana “...no repite
posiciones histéricas superadas: es original y valiosa...”? independiente y transitoria en sus
contenidos, enfoques y métodos del sujeto e insiste en no adoptar y adaptar filosofias del exterior

acriticamente. Algunas pruebas de superacion a tal cuestidn, las encontramos en grandes

1 De acuerdo con Norma Duran, ésta “ se presenta en el aula estudiando la didactica del profesor y con miras a
conformar un estilo de formacion docente”

2 MORENO MONTES de Oca Rafael. “;Filosofia en el afio 2000? Duran Amavizca Norma Delia comp. Actha
philosophica mexicana. México: UNAM, Facultad de Filosofia y Letras: Direccion General de Asuntos del Personal
Académico, 2002. p. 11.
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pensadores como Vasconcelos, Torres Bodet, Justo Sierra (entre otros) que han erigido teorias
filoséficas y pedagdgicas, sin embargo, ;en qué grado hemos superado tal importacion filoséfica?,
i podemos sopesar tal cuestion sin la pretension de paliar su idiosincrasia y contexto en el que se
desenvuelve para presentarla lo mas diafana posible? Ante tan ostensible y preocupante cuestion,
exponemos que los filosofemas de importacion han sido mitificados a través de nuestra historia y
cultura, considerando la cuestién desde el punto de vista que éstos, al poseer un caracter de
importacion se conciben con calidad de infalibilidad, aunque poco o nada tengan de relacion con la
génesis de su naturaleza mexicana. Como si éstos llegaran al interior del espiritu mexicano, como
un dios conquistador, en analogia con la llegada de los espafioles, en la conquista, donde los
indigenas mantenian la idea y el presagio de la llegada del dios Quetzalcoatl convertido en un
aventurero espafiol. Como sujetos sociales y pensantes somos portadores de nuestra historia, en
ella, el complejo de inferioridad y una manera compensatoria a esta actitud o predisposicion es el
ensalzamiento ajeno, pues el valor que se le da a los filosofemas mexicanos es inferior. Se ha
menospreciado la manera en que construimos nuestra realidad, desvalorizado nuestra manera de
pensar, sentir, percibir, relacionarnos con nosotros mismos y con los demas y mas aun
menospreciamos la manera en que aprehendemos, organizamos y abstraemos la realidad.

Vivimos bajo el mito inscrito en la suposicion que toda filosofia y teorias provenientes del exterior
son superiores, merecedoras de aceptacion y generalizacion para la humanidad mexicana.
Ciertamente no descartamos los aportes que éstas atribuyen, el valor inmanente de su idiosincrasia,
pero ponemos énfasis en su historicidad, en su contexto y tiempo estipulado de su creacion y
adecuacion a una sociedad y cultura en concreto, indudablemente cualquier saber contribuye en la
formacion de nuevos conocimientos, mas es indispensable discernir entre lo general y lo particular.
Entonces ¢como desmitificar la filosofia importada? en primer momento prescindir de los mitos se
nos presenta como una cuestion algida, sin embargo solicitamos una revision cautelosa y profunda,
sin miedo, dispuestos a enfrentar quiza un desequilibrio, superar el engafio o autoengafio y
enfrentarnos con audacia a la realidad. Ahora, si no hemos construido ninguna clase de mentira, no
tenemos porque temer a la realidad; de lo contrario, el problema radica en la aceptacion para
elucidar la mentira. Considerar que toda filosofia es permisible de ser cuestionable, rectificada o
ratificada, nos lleva a la anulacion del poder omnimodo que se le ha consagrado. Por ello, es
merecedor el distanciamiento a su sometimiento, poner en pie la dignidad de nuestra conciencia o

pensamiento.
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Sin embargo subrayamos que en el dialogo entre la filosofia mexicana y universal o en
concreto de algun pais, cultura o pueblo, podremos encontrar coincidencias y divergencias; puntos
que confluyen en la conformacion de un todo, y de este todo en uno concreto. Podremos decir que
las fuerzas de creacion del pensamiento filoséfico no difieren entre los paises, la diferencia estriba
en la concrecion o sistematizacion que se lleve a cabo atendiendo a las circunstancias e
identificando de esa gama polifacética de necesidades las que representan a nuestra realidad. Entre
mayor sea el grado en que conozcamos o0 comprendamos los logros y limitaciones de nuestra
realidad, las posibilidades de proporcionar mayor utilidad a los recursos de los que nos podemos
valer, se reflejara en un incremento sustancial.

La pretension es dejar de subestimar las cualidades, capacidades, saberes de los mexicanos,
dejar de vivir al margen de la vida e intentar conseguir una vision mas certera, absteniéndonos de
adecuar nuestras representaciones a las cosas, teorias, filosofias; por el contrario, definir, describir y
explicar nuestro aqui y ahora, las representaciones y significaciones que tiene nuestro actuar y
existir como sujetos y colectividad mexicana. Si podemos desligarnos o independizarnos de
filosofias extranjera como las provenientes de Europa, saldré a flote la creatividad y energia que
emerge del pueblo mexicano, cortaremos el corddn umbilical que aparentemente nos une en
pensamiento; sin embargo éste solo nos subordina y nos conduce a manifestar un acuerdo con sus
ideas a pesar de ubicar la inconexidn con la realidad, pues, dentro de este meollo del asunto, resulta
mas seguro y comodo no hacernos responsables de nuestras decisiones propias e importantes
como la conduccion de nuestro ser en una sociedad competente.

Para transformar la realidad es imprescindible conocerla, rescatar lo singular de lo universal, lo
concreto de lo abstracto, extraer el objeto de conocimiento y sumergirnos en la reflexion que denota
problemas emergidos de la realidad mexicana.® Al reflexionar sobre los problemas que suscita
nuestra realidad, sobresale cierta cuestion, tema o accion delante del cual nos planteamos diversas
preguntas tales como: ;qué es lo que esta ocurriendo? ;cémo se esta dando? ;porqué y bajo que
condiciones? 4 cuél es el contexto en el que se desarrolla (aula, institucion, localidad, etc.), si como

sujetos nos creamos y recreamos nuestro entorno, por ende, problematizaremos incesantemente,

3... existe un acuerdo en el cambio, pero también existe “un no saber” en la orientacion, contenido y perspectiva de
dichas transformaciones” Ducoing Watty Patricia (introduccién). En MEDINA MELGAREJO, Patricia (coordinadora).
Voces emergentes de la docencia: horizontes, trayectorias y formacion profesional. México: Universidad Pedagdgica
Nacional: M.A. Porrda, 2005.
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con un surgimiento paralelo de interrogantes y necesidades; la respuesta a los items la definiremos
en la ubicuidad de nuestra realidad.

Ahora en lo concerniente a la particularidad de nuestro estudio, ;como conocer la realidad
educativa mexicana?;,como se configura la practica educativa? ;como especificaremos o
delimitaremos nuestro objeto de estudio y desde donde lo abordaremos? El reflexionar sobre los
problemas de la realidad nos permite conocer los saberes pedagogicos, reconceptualizarlos,
proporcionar alternativas de soluciones provisionales y revisables; al ser insalvables del contexto
historico-social-cultural, se solicita una necesaria argumentacion desde determinados referentes.
Para ello nos valdremos del andlisis fenomenoldgico en correlacion con la ontologia y una
metodologia divergente del método cientifico; ésta ultima situa su matiz en la hermenéutica y en la
vision holistica; lo antes mencionado seréa el vehiculo que nos permita aproximarnos a nuestro objeto
de estudio denominado didactica mexicana (proceso ensefianza-aprendizaje en la cultura

mexicana).

2.2 Epistemologia en el método de investigacion

El conocimiento es nativo de conjeturas, ideas, sensaciones, percepciones, observaciones que
el hombre lleva a la ldgica a través de su cognicidn y con base en la deduccién, induccién o ambas,
obtiene el arribo a la interpretacion. Considerando que todo conocimiento es interpretacion, y que
éste tiene su génesis en la “experiencia™ del sujeto necesitado de dialogar, de interpretar su entorno
y dar a conocer su mundo interior, solicita a alguien que escuche y comprenda, al Otro, para
reconocerse a si mismo y a su realidad; pues, no hay yo sin tu. Esto me permite salir de mi mismo y
captar los estados del Otro mediante su expresion corporal o linguistica, percibiéndolo como una
unidad>. Esta conciencia sélo se alcanza mediante la intersubjetividad inmersa en un proceso de
comunicacion transigente en la vida social, politica, econdémica, cultural, individual, etc.

La didactica se caracteriza por ser un fenémeno inscrito en las Ciencias Humanas y Sociales®,
ajeno a la materia fisica, leyes absolutas y experimentacion. Dicho fendmeno es percibido en una

relacion sujeto- sujeto, éste entra y se desliza a través de nuestros sentidos para concretizarse en la

4 Gadamer la define como la relacién que la conciencia establece entre la verdad y el saber.

5 De acuerdo con Husserl, la simpatia es “un modo de conocimiento que me permite comprender unos estados que yo
no experimento, que quiza no halla experimentado jamas’. DARTIGUES, Andre. La fenomenologia.
Barcelona: Herder, 1975. p.77.

6 “... ya que se ocupa de actividades eminentemente humanas (ensefiar y aprender) que se producen en contextos de
caracter social.” En ROSALES LOPEZ, Carlos. Didctica: Nicleos fundamentales. Madrid: Narcea, 1988. p. 35.
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conciencia, quien lo designa y nombra, le otorga un significado y sentido. El proceso ensefianza
aprendizaje surge y se desarrolla en el mundo aulico, sin embargo éste puede ser visto desde
diversas perspectivas, la nuestra se focaliza en el agente primordial del acto educativo, es decir, el
docente; concibiendo a este ultimo, como el alfarero de la estructura del proceso ensefianza-
aprendizaje y portador de los materiales con que se levanta el edificio de la didactica mexicana.

Nuestra investigacion se instaura en general dentro del campo etnografico, en particular en la
esfera didactica y en concreto, en la observacion compartida. Los aportes epistemoldgicos nos
permitiran determinar como es la didactica mexicana con base en sus cualidades peculiares; los
carriles por los que transita nuestro objeto de estudio; el método de investigacion que posibilita la
aprehension de esa parcela de la realidad y la validez social que se le concede y que la sociedad le
ha otorgado.

Dentro de nuestro contexto epistemoldgico, situamos a la fenomenologia, como teoria general
que posee criterios de caracter universal, personificando en nuestro estudio legitimidad. Este
acercamiento a la realidad educativa incluye observar, registrar, comprender e interpretar las
vivencias ordinarias de los agentes principales en el proceso ensefianza-aprendizaje, indagar desde
la realidad sobre la génesis y desarrollo del objeto de estudio; inquirir como los sujetos participantes
comprenden y erigen la didactica; la manera en como éstas comprensiones y significaciones de la
didactica responden y corresponden a las vivencias en su entorno circundante y en su condicion
humana-social, asi como, la autenticidad que caracteriza las experiencias del sujeto y con las
cuales el ser social toma posicion y movimiento en el mundo y en concreto en su realidad.

En nuestro “analisis intencional” como lo denomina Husserl, conseguimos despojarnos de
cualquier prescripcion teodrica y permanecer “abiertos” en todos nuestros sentidos, mente, cuerpo,
percepcion, encauzados al fenomeno. Indiscutiblemente serén innumerables las imagenes y
sensaciones que nuestra conciencia perciba del proceso ensefianza- aprendizaje, sin embargo, el
“andlisis mental” permitird que el pensamiento realice un esfuerzo y pueda discernir entre lo
abstracto y lo concreto, lo esencial y lo inesencial; sin olvidar las aportaciones de Berckeley al decir
que existen totalidades cuyas partes puedo yo representarme por separado, pero no es posible
separar las partes de un todo ni combinarlas con la imaginacion en totalidades nuevas e imprevistas,
a menos que esas partes sean ya efectivamente separable de la realidad. Es decir que a travées del

desarrollo de nuestra investigacion encontraremos una “invariante”, como una constante, algo que

7 Termino que emplea Husserl para denominar la esencia del fendmeno por la variacion de la imaginacion.
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nuestra conciencia consignara como cualidad de la didactica; ésta es la esencia extraida de la
estructura del proceso ensefianza-aprendizaje que en su decurso adquiere una forma (con tendencia
a la transformacién). La aproximacién a la “realidad” mediante sus apariencias y formas, contiene
inmanentemente la posibilidad de aprehender, abstraer, sistematizar la esencia de nuestro objeto de
estudio. Una vez que la conciencia logra definir el fenomeno, podré describirlo, conocer su
funcionamiento, actuacion, establecer la correlacion y coherencia entre la conciencia y la didactica a
estudiar; la pertinencia y adecuacion de la produccion del logos con la realidad. Asi, percibiremos el
panorama por el que transita el proceso ensefianza aprendizaje y las fascinantes e inéditas vias de
actuacion que ofrecen al espectador determinados rasgos de su propio caracter didactico.

La esencia de determinada didactica no podemos reducirla o generalizarla a otras, asi como
cada objeto conlleva su esencia, la didactica también, le atribuimos cualidades, caracteristicas, de
acuerdo a su plasticidad; ésta ultima radica en la variabilidad y relativismo de su existencia aulica,
donde el presente se ve impulsado o detenido por aportaciones del pasado e ideales del futuro. Lo
que buscamos es identificar el hecho (la didactica) y designarlo o nombrarlo a través de la
conciencia; la identificaremos por lo que es en si, en el aqui y ahora, la manifestacion que tiene su
esencia.

La perspectiva fenomenoldgica brinda espacio para reflexionar sobre las comprensiones de los
hechos vivenciales en el espacio aulico. Para ello, el conato de nuestra investigacion es no
permanecer en un estado mental egocéntrico: papel subjetivo de indagadores; sino, trascender al
plano intersubjetivo desde el cual sea factible realizar una interpretacion tanto de los predicados en
teorias de ensefianza-aprendizaje preescritas, como los enunciados por los sujetos participantes en
el proceso de investigacion y denotar el sentido de veracidad que toman con respecto a la relacion y
coherencia con la realidad. El sentido l6gico anularé cualquier principio de contradiccion, en la
identidad del sery en la formulacion de enunciados. Proporcionara coherencia en el transcurso de la
investigacion (flexibilidad metodoldgica), en nuestras estructuras intelectuales y en la sistematizacion
de conocimientos.

Con referencia a la légica traemos a colacion que los seres humanos como poseedores y
formadores de la racionalidad, tenemos la capacidad de dialogar para negociar o hacer acuerdos
con otros seres pensantes. El camino para crear una concordancia entre cognicion y lenguaje (éste

ultimo como simbolizacién de conocimientos) en las relaciones intersubjetivas, se configura en una

8 No como una realidad inasible, sino como un fendmeno al que se puede acceder, entender, comprender y aprehender.
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ruta que conlleva ciertas condiciones, entre ellas, destacaremos: la pretension de dar cabida a los
desacuerdos en lo concerniente a percepciones, ideas 0 pensamientos, argumentados
primordialmente en su practica educativa®. Nos filtraremos en posturas en torno a la acepcion del
proceso ensefianza-aprendizaje, con la finalidad de conocer dicho terreno, para ulteriormente
dialogar en conjunto, confrontar ideales, realidades y experiencias; asi, extraer un conjunto de
categorias que reincidan en la cotidianidad escolar y formulen la identidad de la didactica mexicana,
personificada en el singular quehacer docente. El resultado del desarrollo de la investigacion
tocante a las necesidades de la realidad, se origina de experiencias concretas que se fusionan en
una unidad de experiencias dentro del marco de historico y social en una temporalidad donde se
inserta el aula, éstas excluyen del caracter generalizador o absolutista, sin embargo, hacen
referencia a los fendmenos o hechos que poseen la misma fuente de naturaleza y en condiciones
analogas.

La epistemologia fenomenologica trabaja en nuestra investigacion con calidad de colaboradora;
dicha teoria del conocimiento nos devela los limites y posibilidades del saber: condiciones ante las
cuales se produce nuestro objeto de conocimiento (proceso ensefianza-aprendizaje), cuél es la
relacion intersubjetiva en la que se produce el acto pedagogico, desde qué perspectiva o postura
afirmamos tal produccion, cual es la naturaleza o esencia de la didactica mexicana. En lineas
generales, y concretizada en la disciplina didactica, la epistemologia comprende, reflexiona y analiza
sobre el proceso ensefianza-aprendizaje, el método sobre el cual versa la investigacion, la
aproximacion al la didactica, la validez que adquiere la aprehension del proceso ensefianza-
aprendizaje y sobre la que se fundamentan sus planteamientos.

El marco epistemoldgico, anclado a la reflexion filoséfica, configura el soporte sobre el cual se
edifica la constitucion de la didactica, que convoca un conjunto de creencias y posiciones del ser
humano y de su actuar social, delimitindose en su filiacion a una época y contexto particular. La
ontologia se presenta como un dominio fronterizo de la fenomenologia, y los sustratos de ésta Ultima
se remiten a las atribuciones ontoldgicas. Es la ontologia la que nos avecina al descubrimiento del
ser de la Didéactica y en contribucion reciproca con la fenomenologia posibilita el acercamiento al
fendmeno didactico; a constituir en nuestra conciencia o logos las imagenes, sensaciones y

percepciones de la cotidianidad aulica; confrontar informaciones que caracterizan a este ser

9 La causante de tales divergencias coexiste en el acervo cultural perteneciente a cada uno de los participantes de la
investigacion, su formacion académica, y en efecto las vivencias que han enriquecido y determinado su formacion
magisterial, por ende, su labor didactica.
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(aquellos saberes que lo definen, describen, identifican), los saberes ya conocidos con referencia a
nuestro fendmeno asi como el construccion intelectual inherente a nuestro tema de estudio™. “...Un
pensar teorético que no sea ontolégico en el fondo, no lo hay en forma alguna y es cosa de
imposibilidad. Es patentemente la esencia del pensar el sélo poder pensar algo; no, el pensar nada.
Asi lo expresé ya Parménides. Bastenos por el momento la consideracion de la ontologia en el
constructo de nuestra investigacion, arribaremos el tema de la “teoria general del ser” en el capitulo
V.

De manera sucinta describimos con anterioridad parte del cuerpo tedrico que proyecta el
desarrollo de nuestra investigacion e integra las aportaciones contribuyentes al saber didactico. En el
siguiente apartado abordaremos el procedimiento que nos facilitara llegar al conocimiento de
nuestro objeto de estudio y fundamentar su credibilidad inmiscuyéndose en el mismo, y valiéndose
de los aportes hermenéuticos y holisticos.

2.3 “Observacion compartida” como método hacia la aprehension de la realidad didactica
mexicana

La didactica contiene en su plasticidad y estudio una evolucién de la cual no podemos hacer
partir y depender nuestra investigacion, asi mismo, resultaria vano intentar despojarnos por
completo de éste, o evadirlo con el pensamiento; nos inclinaremos a una aproximacion del proceso-
ensefianza-aprendizaje que rescate la huellas imprescindibles de los caminos en los que se ha
conformado nuestra didactica mexicana. Los problemas de caracter educativo, originados y
resurgidos en nuestra sociedad, se conforman de manera concomitante con la variabilidad’’ donde
el planteamiento del problema educativo (proceso ensefianza- aprendizaje) y su contenido o
implicaciones, se adhieren al mundo real; a la cotidianidad en la cual, el acto pedagégico conforma
una identidad en la multiplicidad de factores intervinientes, merecedores de un estudio concienzudo
que de cuenta de cada parte que conforma la dimension en cuestion y ofrezca posibles vias de
solucion a las necesidades y demandas del mundo aulico.

10 Entendemos “los saberes ya conocidos con referencia a nuestro fenémeno” como conocimientos verdaderos o validos
del ser de algun objeto de conocimiento; interpretados como el resultado de un proceso mediante el cual aprehendemos
la realidad o nos aproximamos a ella, haciendo uso de la coherencia entre la cognicion y lo cognoscible (entre la mente
del sujeto que conoce y el ser del objeto por conocer). Los productos de dicho proceso se tornan transitorios y
transigentes en el tiempo y espacio de su produccion. Los saberes que se elaboran y plasman en proposiciones, teorias,
etc. sobre los objetos conocidos y por conocer, son cambiantes.
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En el presente estudio y en conviccion con el planteamiento metodologico de la observacion
compartida 2 expuesta por Norma Delia Duran Amavizca, observamos la realidad educativa, la vida
que se construye en el aula y recomprendemos las significaciones de lo que esta dado?s, pues, la
vida nos presenta situaciones nuevas, por ende, significaciones distintas y representativas del actuar
humano. No intentamos ser neutrales en la observacién de la realidad, en un comienzo, porque
tenemos acceso a ella mediante la construccion de vivencias, y como sujetos pensantes, la
participacion conlleva la subjetividad, asi, al observar nuestro objeto, notificamos lo que vemos; en
un segundo punto, como seres sociales interactuamos con sujetos que son nuestros objetos de
conocimiento y ejercemos la intersubjetividad en nuestro intento por aproximarnos y aprehender la
parcela de realidad. Nuestro estudio se limita en lo que es posible y necesario conocer de la
didactica particular. Son de nuestra consideracion los postulados que preceden el desarrollo de
nuestro objeto de estudio, sin embargo, la influencia de estos y el papel que representan en nuestro
estudio, se aleja de la posicidn dogmatica carente de fundamentacion; por el contrario, nos
inclinamos por una actitud critica que resguarde el procedimiento que nos canaliza a la abstraccion,
sistematizacion y aprehension de la didactica mexicana. Recurrimos a la presuncion de lo que
constituye nuestro fendbmeno en su peculiaridad y nos atreveremos a aceptar o refutar nuestras
hipdtesis de acuerdo a la correspondencia de nuestros postulados con la realidad didactica.

Desde esta perspectiva epistemoldgica apostamos a adquirir una vision holistica como “primer
fundamento de nuestro método™* , que persigue una representacion integradora, que permita
comprender cada una de las partes de la estructura subyacente de la didactica mexicana y la
manera en como éstas se confabulan en su interrelacion. La heterogeneidad construye la
particularidad de la didactica al definirla dentro de multiples configuraciones que son recurrentes en
la cotidianidad &ulica y constituyen el conjunto de componentes en una personalidad de la didactica
mexicana. No se trata de imbricar o sobreponer las partes de un todo; efectivamente resulta

fructuoso jerarquizar u ordenar con caracter de primacia las categorias que se desprenden de la

12 “La observacion compartida sustenta la relacion sujeto-sujeto, que bien puede llamarse intersubjetiva y permite la
reflexion en torno a la cosmovision de la tarea didactica (valores, actitudes, posiciones en el mundo, estimaciones y
sentido de la existencia en el trabajo del aula). Por esto, tiene la disponibilidad de orientar la transformacion del
pensamiento del profesor y de la vida en el aula y de la vision de la ensefianza.” En DURAN AMAVIZCA, Norma Delia.
La quimera o la didactica en México. Las aulas del bachillerato universitario y la observacion compartida. México, CESU-
UNAM, Cuadernos del CESU No. 43, 2005. pp. 12-13.

13 Con esta expresion aludimos a dos cuestiones (teoria y practica): la primera se evoca a los principios pedagogicos
existentes y la segunda a las significaciones -individuales y colectivas- que le confiere el docente y el equipo de
investigadoras a la practica educativa (didactica).

4 DURAN AMAVIZCA, Norma Delia. La quimera o la didactica en México. Las aulas del bachillerato universitario y la
observacion compartida. México, CESU-UNAM, Cuadernos del CESU No. 43, 2005. p. 36
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estructura didactica en una seleccion donde la hermenéutica como “segundo fundamento del
método™® resulta de utilidad para ello; sin embargo, el criterio holistico posee un horizonte abierto a
percibir como las partes son interdependientes de un todo y ese todo es el que configura las partes.

Como seres sociales, interactuamos en todo momento, esta actividad de interrelacion consiente
construir significaciones, representar el mundo, la vida, las situaciones; compartimos el acervo de
nuestra cognicion con el Otro, oscilamos entre significaciones que convergen o difieren en la
cognicion que recae sobre una relacion sujeto- sujeto y a través de la intersubjetividad condensamos
con el lenguaje consensos que permiten fundamentar la credibilidad de nuestro objeto de
conocimiento. De aqui deviene la connotacion que Norma Duran le confiere a su método de
investigacion como “observacion compartida”’, en palabras de la autora: “...Nuestra tarea
metodologica se centrd en la busqueda de la conciliacion y de acuerdos entre observado y
observador. En el desarrollo de esa tarea propusimos una observacion de tipo compartido. Contrario
a las propuestas estadounidenses, nuestro trabajo implica la relacion intersubjetiva por medio de una
relacion dialdgica, como principio, desde la metodologia. En otras palabras, una comunicacion
constante por medio del dialogo.”6

A través de la relacion dialéctica entre docente-discente, docente-agentes administrativos,
docente- investigadoras se pretende interpretar y comprender el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Con palabras de Gadamer, “intentamos considerar el fenomeno hermenéutico segun el
modelo de la conversacién que tiene lugar entre dos personas.”’” La comprension del fendomeno
lleva implicito intencionalidades, la de ambos sujetos de conocimientos investigadoras- docente y el
binomio del proceso ensefianza aprendizaje: docente- dicentes. Sin embargo las intencionalidades
de conocer y ser acreedores de conocimiento se conjugan y contrastan; es en este punto donde la
tarea de la cognicidn del sujeto investigador realiza el esfuerzo por reducir la distancia que separa a
la conciencia del objeto de conocimiento (0 en concordancia con la naturaleza del fenémeno,
otorgarle su lugar merecedor) enriqueciendo al proceso de investigacion o construccion del
conocimiento de cierta articulacion que se manifiesta en el campo explicativo.

El dialogo hermenéutico respeta y acredita las participaciones de todas las personas activas en

la conversacion. Dichas aportaciones no se ensamblan o ajustan a dictamenes teoricos, sino que

15 Ibidem, p. 37.

16 Ibidem, p. 30.

17 ZUNIGA GARCIA, José Francisco. El didlogo como juego: la hermenéutica filoséfica de Hans-Georg Gadamer.
Granada: Universidad de Granada, 1995. p. 172.
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subsidian en construir la semblanza y esencia de la didactica mexicana. Asi, el dialogo establecido

»owu

en los marcos de la observacion compartida, rompe la frontera de “formalidades” “deber ser”, se
despoja de la “causa- efecto”; se desliza sobre los planos de libertad, sinceridad, colaboracion,
imaginacion, creatividad, asombro y se delimita en el rigor de su metodicidad y ubicuidad. No se
establecen parametros o estandares para responder a las cuestiones o dudas emergidas del terreno
de lo didactica; reiteramos la afanosa necesidad de tratar nuestro objeto de estudio desde diferentes
angulos'®; contemplar el hecho, sentir como lo podemos captar y conocer a través de los sentidos,
abstraerlo y sistematizarlo con habilidad cognitiva y expresarlo en la formulaciéon de enunciados que
conllevan el contenido epistemoldgico.

Aquellas comprensiones y explicaciones del proceso ensefianza-aprendizaje que podrian ser
preenjuiciadas en sus calificaciones como deplorables, adversas, extrafias, temerosas, ambiguas, en
este contexto dejan de subestimarse, aqui, las acciones mas insignificantes se vuelcan inteligibles.
Es esta representacion de la realidad a través del lenguaje la que encauza al docente a osar en las
aseveraciones de su quehacer educativo, revisar la raiz de éste, aprehender a transformarlo
oportunamente y marchar con seguridad en su trayectoria magisterial.'®

La hermenéutica contribuye a la comprension e interpretacion del mundo, de la vida, del aspecto
histérico-cultural (individual-colectiva), del hombre, del tiempo y espacio, etc. Enunciaremos el papel
primordial de dicha disciplina, como el hecho de valorar en qué medida las proposiciones,
enunciados u oraciones, describen, entienden y comprenden correctamente la realidad educativa;
estas comprensiones sobre la realidad, no son razonamientos irrebatibles o univocos. La
comprension constituye y especifica las significaciones que el sujeto le confiere a un objeto o
fendmeno; asi mismo, tienen la capacidad de determinar su grado de objetivacion. En la trayectoria
de la humanidad se han conformado multiples y variables maneras en que relacionamos la realidad
y el lenguaje, por ello, para afirmar sobre la veracidad de las proposiciones que emitimos, es
menester subsumir la didactica desde la realidad que ratifica la teoria del proceso ensefianza-
aprendizaje; aceptar el hecho ineluctable que no podemos garantizar en sentido absoluto la
adecuada representacion de las cosas, hechos o fendmenos, al ser la adecuacion una variable en el

dinamismo de la realidad. La credibilidad se encuadra en la correspondencia a una determinada

18 Considerando nuevas perspectivas, no vituperando las ya conocidas y reconociendo su estimacion.

19 “La dialéctica no consiste en buscar el punto débil de lo dicho, sino méas bien en encontrar su verdadera fuerza.” En
ZUNIGA GARCIA, José Francisco. El dialogo como juego: la hermenéutica filoséfica de Hans-Georg Gadamer.
Granada: Universidad de Granada, 1995. p. 176.
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realidad; en nuestro planteamiento, anuncia la coherencia de las proposiciones (afirmaciones
parciales de la didactica mexicana) con la cotidianidad que se vive en el espacio aulico. Es mediante
esta correlacion la forma en que nos apropiamos de saberes pedagdgicos, el grado de validez
surgira del contenido propositivo de nuestra parcela de la realidad (grupo de primer grado de
secundaria, en la asignatura de Espariol impartida por la profesora Marisol), asi como de los
procedimientos que hacen posible las refutaciones o aceptaciones de tales enunciados en el
proceso de constatacion de conocimientos. “...la observacion compartida adquiere un alto nivel de
credibilidad, pues el profesor se ve constantemente reflejado en los resultados de la investigacion,
de manera que encuentra en las interpretaciones elaboradas por las observadoras las practicas
didacticas que cotidianamente desarrolla en el aula.”? Insistimos en no considerar la credibilidad de
los postulados como abstracta, sino relativa, pues se contextualiza para tomar posicién en el
universo de los saberes.?! Asi mismo, no significa que la produccion de conocimientos en su
esencia y contexto, carezca de “una logica de construccion”; ésta ultima surge paralelamente a la
observacion y a la descripcion en el diadlogo y en los enunciados, al argumentar desde nuestra
metodologia antes descrita, los criterios a partir de los cuales emitimos un juicio u opinion (respecto
a nuestro objeto de estudio), analizando las condiciones y caracteristicas en que se produce.

Dentro de la urdimbre de conocimientos en un campo disciplinario como la didactica es
indispensable aludir a procedimientos metodoldgicos que establezcan la contingencia de los
conocimientos previos del objeto en cuestion (didactica mexicana), los conocimientos que se
formulan en el aqui y ahora'y contar con los elementos necesarios para su abordaje. El mencionado
estudio de la didactica mexicana, es metodico en la medida en que definimos y delimitamos el
problema de la realidad que pretendemos estudiar. Se disefia un conjunto de pasos a seguir para la
apropiacion del objeto de estudio o conocimiento; como hemos venido sefialando, los contornos de
nuestro estudio, se delimitan en la metodicidad y sistematicidad?? acaecida en los aportes de la
hermenéutica y en la vision holistica, alejado de la acepcion positivista. La “observacion compartida”,

como método de nuestra investigacion y aporte al campo etnogréafico nos evoca a considerar “... el

20 DURAN AMAVIZCA, Norma Delia, op.cit., p. 11.

21 Para Durén la credibilidad “... representa el nivel de confianza del método etnografico en el aula, elegido para dar
cuenta de la creacion didactica del profesor” en

21 DURAN AMAVIZCA, Norma Delia. La quimera o la didactica en México. Las aulas del bachillerato universitario y la
observacion compartida. México, CESU-UNAM, Cuadernos del CESU No. 43, 2005. p. 32.

22 “E| proceso de la ciencia no consiste en amontonar sin criterio generalizaciones aisladas y, ain menos, datos sueltos.
El progreso de la ciencia supone siempre en mayor o menor medida y entre otras cosas un aumento de la sistematicidad
o coordinacion” Bunge, M. (1976) “a investigacién cientifica”. En Rosales Lopez, Carlos. Didéctica: Nucleos
fundamentales. Madrid: Narcea, 1988. p. 46.
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hecho didactico... tal como sucede en el aula, no se juzga ni se rechaza, sino que simplemente se
comprende a la manera de Dilthey... la comprension lleva a conocer el hecho tal como es; como él
se explica a si mismo. Esta condicion hace que el observador se involucre en el acto de conocer por
medio de la intuicidn, que incluye el cuerpo, el afecto y la emocion, antes que una pura reflexion
conceptual2,

En torno a dicha propuesta de Norma Delia Duran Amavizca, el proceso de investigacion se
construye en tres momentos de la observacion compartida®*:

1. “aplicacion de conceptos intuitivos”. Es el primer paso de la metodologia de manera contigua
al registro de datos a través de instrumentos de observacion como registros (escritos) y video
grabaciones; lo antes mencionado se complementa ulteriormente con entrevistas al docente. Aqui se
pone en marcha la intuicion de las observadoras; desde el momento en que se instalan en el aula 'y
se asignan con la intuicion el lugar més apropiado que nos permita captar el desarrollo de la
didactica; nos cuestionamos sobre como consideramos que es la didactica en el aula y enunciamos
la presuncién con respecto a ella; realizamos conjeturas sobre las acciones primordiales que
destacan y reiteran su existencia en el espacio aulico. Intuimos en el porqué el docente conduce su
clase de determinada manera; cuales son las rutas que establece para conducir al aprendizaje;
cuales son las intencionalidades que se confabulan entre docente- dicente en el dialogo; la
particularidad en que influyen las predisposiciones de ambos agentes educativos en el aqui y ahora
para el desenvolvimiento de una clase; cual es la repercusion de las condiciones aulicas en cuanto
espacio y tiempo en el proceso ensefianza-aprendizaje; cuales son los factores procedentes del
contexto administrativo (requerimientos y apertura de condiciones para el mejoramiento constante de
la labor docente) que intervienen en la didactica mexicana; qué nos dice la imagen corporal:
posicion, movimiento, tono de voz, semblante (entre otros aspectos que es posible percibir) todos
ellos, advenidos de la figura docente y del conjunto de alumnos; qué interpretacion le consignamos
a la abstraccion de la realidad. En otras palabras, cual es el significado que se sintetiza en nuestra
conciencia a partir de un conjunto de aseveraciones que denotan la plasticidad de la didactica. “En
este primer momento de interpretacion, el investigador emprende procedimientos conceptuales que

lo articulan con las circunstancias, como son la lectura de las primeras observaciones en grupo con

23 DURAN AMAVIZCA, Norma Delia, op.cit., p. 30.

2 [bidem., p. 31. Los momentos de la metodologia en la que se fundamenta nuestro trabajo, tiene su génesis en la
investigacién que realizd la autora Durdn en un estudio sobre la didactica en el bachillerato mexicano y sus
planteamientos los encontramos en la obra anteriormente citada.
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las demés observadoras, los comentarios suscitados sobre la manera de ensefiar del profesor y las
aclaraciones de la observadora. En conjunto, permitieron obtener una primera opinién sobre la
didactica creada en el aula /.../ nos permitieron aprehender del desarrollo de la ensefianza en el
aula, un continuum de cualidades de los hechos (facta) didacticos.”

Los instrumentos de observacion son indefectibles para reconstruir la realidad, en primera instancia
al transcribir de manera inmediata nuestra observacion, al revisar el registro posteriormente a la
observacion y a la transcripcidn; en segunda, son un medio de apoyo que nos permite enriquecer la
percepcion del acto didactico al presentar los registros a través del dialogo frente al grupo de
observadoras®. El trabajo en equipo es igual de prescindible que el de observador en el aula, el
observador es quien comparte la semblanza y esencia del proceso ensefianza- aprendizaje con el
grupo de observadoras quienes a su vez ejercen la intuicion en similitud con el sujeto que extrae los
datos de observacion, con el proposito de constatar lo que la intuicidn del observador le permite
aprehender de la realidad didactica.?’

2."arribo a los conceptos intelectivos”. Este paso de la metodologia subyace en la evidente
inconexion entre lo que percibimos de la realidad con la teoria del campo didactico. Se focaliza en la
realizacion de “...comparaciones entre lo que empiricamente estamos percibiendo, frente a los
conocimientos que teniamos acerca de la didactica...”8. Aqui cotejamos la realidad con el intelecto,
aceptando que el logos esta penetrado por nuestra “formacion teorica” y descartamos la posibilidad
de encajonar o adaptar los datos obtenidos de las observaciones a un sustento teorético existente,
pues la imposibilidad de ello se localiza en la descontextualizacidn histérica- social-temporal de los
postulados. De tal manera que transitamos entre los conceptos intelectivos y postulativos con la
pretension de realizar un “...ajuste entre los facta y el intelecto, del observador™?; aqui se instaura
la correspondencia entre el objeto de conocimiento y la significacion que le concede el logos. Para

ilustrar este momento enunciaremos que los rasgos distintivos de la didactica mexicana no delinean

25 |bidem p. 31.

% Los registros son leidos, estudiados y analizados cuantas veces lo ameritan, con la finalidad de ampliar nuestro
panorama sensitivo y perceptual, contemplar la vision holistica e interpretar las acciones de los sujetos participantes en
el proceso ensefianza- aprendizaje.

27 |ntegramos un equipo de observadoras para indagar un mismo objeto de estudio (la didactica del docente) partiendo
del postulado de Duran en la tesis: el profesor crea su propia didactica. En el decurso del proceso de investigacion
asistimos a continuas reuniones que nos complacieron en compartir nuestras vivencias como observadoras, lo que
abstraiamos de ellas como: percepciones, abstracciones, sistematizaciones. En conjunto con las compafieras
integrantes, logramos entretejer los datos o saberes y reconceptualizar en el telar de la realidad &ulica, el tejido que se
trama para formar la didactica mexicana.

2 Loc.cit.

¥ DURAN AMAVIZCA, Norma Delia. Ibidem. p. 31.
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sus contornos en los marcos de la escuela tradicional, tecnocrética, critica (por mencionar algunos);
en algunos casos pareciera arrastrar partes esenciales de éstas, sin embargo, tampoco armamos un
rompecabezas de la didactica con estas piezas. La cuestidn no radica en homogeneizar las
opiniones existentes que oscilan entre la teoria y la practica del quehacer educativo, sino, en
examinar como se comprende éste, la manera en que se define y entiende la didactica y la
particularidad con que se perfilan las practicas educativas en la realidad, siendo ésta ultima quien
formula y transforma la teoria. Como se mencionaba en el inicio de este apartado, no podemos
desprendernos del curso evolutivo de la didactica, sin embargo, pondremos en discusion la
atribucion teorica que se le ha concedido a la disciplina didactica, y generaremos un haz de juicios y
criterios respaldados en la metodologia que admite reflexionar sobre algunos rasgos distintivos que
preceden y acontecen en el presente la labor docente, con la intencion de reconceptualizarlos en
nuestra conciencia.

3. “conceptos postulativos”. Una vez que hemos podido conocer, abstraer, sistematizar,
comprender e interpretar la parcela de la realidad educativa (acerca de como se construye la
didactica mexicana) podemos definirla, describirla y explicarla; otorgarle un nombre a la categoria y

“

sustentar los conceptos postulativos que “...Nos permitieron comprobar de manera indirecta,
nuestras aseveraciones sobre el hecho y fundamentar teéricamente nuestras interpretaciones sobre
los facta, para darles un nombre que los identificara por categorias.”® En este momento de la
observacion compartida podemos fundamentar nuestras hipdtesis auxiliandonos de aportes
pedagagicos, filosoficos, didacticos y en concreto los elaborados por los docentes y el binomio de
ensefianza- aprendizaje que constituye la didactica en la realidad aulica.

El disefio tedrico-metodoldgico compone las bases sobre las cuales aseveramos que la didactica
mexicana construye una acepcion propia y confirmamos que para ello, no requiere plegarse a
criterios dogmaticos, sino que por si misma escribe sus caracteristicas y reglas que toman partido en
el campo didactico, éstas son idénticas en circunstancias contingentes para su existencia. Las
respuestas a las necesidades educativas se encuentran en las mismas necesidades, en la realidad,
en la cotidianidad aulica que crea y recrea las demandas y atenciones. Resultaria alarmante acudir a
la importacion de teorias para actuar en la realidad educativa y mas aun transformarla, pues de ser
asi, el alcance seria idealista, en incongruencia con las exigencias del ser, y el discurso a omitir

contendria un sentido promisorio, ingenuo e ilusorio.

30 .
Loc.cit.
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CAPITULO lll. PLASTICIDAD DE LA DIDACTICA MEXICANA Y SU IDIOSINCRASIA.
“DIDACTICA: ENTRE LA INDIFERENCIA Y LO PRIMORDIAL”

“ /...l yo desde que iba a la secundaria siempre me llamo la atencion esta carrera, si me gusta, pero veo muchas situaciones
/...l, que antes no las percibia, pensaba que aqui en la educacion todo era...que todo era lineal, lo bien hecho, pues eres
maestro, tiene que ser lo maximo, lo mejor y tienes que dar lo mejor aunque no lo seas, pero, tienes que esforzarte en dar lo
mejor y he descubierto que aqui en la educacién hay mucha corrupcién /.../, en estos Ultimos afios /.../ me he llevado mis
buenas sorpresas, mis buenas decepciones y eso de algin modo me ha [mueve la cabeza y parte del cuerpo en direccién
descendente, dejando ver en su expresion corporal gran desanimo] alterado un poquito en mi desenvolvimiento porque digo: es
que no puede ser, no era lo que ti pensabas /.../"!

El proceso ensefianza- aprendizaje no depende exclusivamente del docente; sabemos que éste
se estructura y conforma en el aula. Sin embargo, multiples y diversos factores lo condicionan, tales
como: la cultura; la economia; la filosofia que adopta un pueblo o sociedad; la sociedad en si misma,
como construccion de formas diversificadas de vida; el Estado, como aparato regulador y controlador
de las formas de vivir; las politicas educativas (nacionales e internacionales); agentes
administrativos, articulados con su formacion humana-profesional; la burocracia que rodea el ambito
de la educacion; padres de familia, cada uno con su particular vision del mundo y del hombre;
costumbres, creencias, valores, principios, etc.; profesores y alumnos como seres humanos y
sociales.

Los precedentes de la didactica nos revelan que dicha disciplina no puede encaminar su
significacion, contenido y direccion hacia el absolutismo, como un fin acabado, ni un recetario; su
riqueza radica en la plasticidad que la caracteriza. Esta Ultima, ha viajado paralelamente con el
tiempo, con la conformacion de sociedades, construccidn de ideales, revoluciones sociales, politicas,
econdmicas y culturales, en un constructo desbocado en disimiles y diversos factores, entre ellos,
los anteriormente destacados. Desde esta vision, la didactica tiene la capacidad de conformarse
gracias a su propiedad de maleabilidad; contiene el talento de reorganizar y modificar sus funciones
combinando y adecuando factores internos- externos correspondientes en su construccion,
transformacion y determinacidn; asi mismo, al ser modelada por los factores intervinientes, opta por
cambiar su forma o conservarla.

Las formas que instaura la didactica mexicana son cambiantes y transformadoras, acompafiadas
del tiempo y espacio en que se delimitan, de esta manera, el caracter geografico e histdrico, son
inherentes a la personalidad de la didactica, determinada por las circunstancias del aqui y ahora,
donde el protagonista principal es el docente. Este Gltimo mantiene relacion directa con el acto

1 . . P
Profesora Marisol Hernandez Rodriguez.
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educativo, por ello, estimado como un agente del proceso ensefianza-aprendizaje
considerablemente capacitado en el conocimiento, analisis, reflexion y proposicion (en cuestiones
tales como, demandas y vias de solucion concernientes a las sefialadas por la realidad educativa y
en concreto del horizonte &ulico). Este artesano de la estructura didactica mantiene una
especializacion y constante actualizacion en la percepcidn del proceso ensefianza- aprendizaje, sus
maneras de intervencion, los factores que alteran o proveen el buen funcionamiento; asi mismo,
dichos factores contribuyen en su constitucion a la profesionalizacion docente enriquecida de
vivencias practicas, donde el bagaje teorético se complementa o modifica en el aqui y ahora.

El docente se sirve de creaciones didacticas configuradas en su trayectoria magisterial, cada
una de estas creaciones son contribuyentes en su aprendizaje personal y profesional; incorpora las
experiencias escolares en su acervo personal ostentado en la construccion de saberes didacticos
(tedrico-préacticos), de tal manera que ofrece la posibilidad de moldear su didactica una y otra vez,
cuantas veces sea necesario dentro de una clase, un curso escolar, en el grupo donde profesa, en
la institucion donde labora, en el contexto de su localidad, region, imprimiendo su particular estilo de
ensefianza. 2

A través del método etnografico —observacion compartida- en que se desarrolld nuestra
investigacion, procuramos no fustigar el trabajo docente, sino, darle el lugar que amerita, conocer el
hecho tal como es.3 En el trayecto de nuestro escrito describiremos en modo genérico algunas
situaciones y acciones inestimables que nos permitan afinar la acepcion que elaboramos sobre
didactica, a partir de la observacion compartida, y que en el decurso de esta investigacion le
asignamos el nombramiento: “Didactica: entre la indiferencia y lo primordial”. Las peculiaridades

registradas en las acciones y situaciones, son estimadas por su concurrencia como elementos

2“/...] el docente no puede ser etiquetado como tecndlogo educativo, 0 como maestro tradicional, ya antes intentado a
partir de los afios setenta por la didactica critica, cuando se le sometia a elaborar un juicio sobre su propia practica.
Debe ser concebido como un artista de la ensefianza, que comparte su expresion con la vida humana, en lo que le toca
de cultural, enlazado con el transcurso social, histérico y educativo; en lo que le toca de irracional, lo extrafio a la
racionalidad de la tecnocracia, y en lo que le toca de tedrico, identificado con una corriente educativa. Ademas, el hecho
de que sea su propia didactica envuelve la idea de una personalidad creativa, antes que una decision curricular, tanto
para desarrollar actividades como para elegir contenidos.” En DURAN AMAVIZCA, Norma Delia. La quimera o la
didactica en México. Las aulas del bachillerato universitario y la observacion compartida. México, CESU-UNAM,
Cuadernos del CESU No. 43, 2005. p. 28.

3 La presente investigacion efectuada en educacion basica posibilita un acercamiento a la realidad educativa mexicana, a
una parcela de nuestra sociedad concretizada en primer grado de secundaria, turno vespertino de la Escuela Secundaria
Técnica, Industrial y Comercial No. 51 Profr. Heriberto Enriquez; en la asignatura de Espafiol, impartida por la profesora
Marisol. La historia laboral de la docente sefiala dieciséis afios de experiencia magisterial en educacion secundaria;
actualmente no labora en otra institucidon ajena a la antes mencionada; es portadora de una formacion académica
normalista, especializada en la rama disciplinaria de la Lingistica.
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indispensables en la configuracion de la personalidad o identidad de la didactica desarrollada a
través de las relaciones educativas concomitantes entre alumnos-profesora; configurando asi, su
practica educativa®. Asi mismo, intentaremos desmenuzar los elementos que dan origen a ésta
didactica mexicana y conocer la razon de ser de los comportamientos, acciones, pensamientos y
visiones de los agentes educativos®. El proposito de nuestra investigacion es ilustrar la plasticidad de
la didactica mexicana; la riqueza que porta en su personalidad, los factores limitantes (que no se han
disipado en el recorrer historico-social de nuestra cultura mexicana, por el contrario, se expresan
literalmente en el proceso ensefianza- aprendizaje), entre ellos, el gran lastre de la indiferencia sobre
el cual se edifica el acto educativo y se modela la didactica primordial. Con mencion a lo antes
escrito, reiteramos la adopcion de una postura etnogréfica (cualitativa) contenida en un rigor

inquisitivo y permisible de un sentido critico en su interpretacion.

3.1 La “indiferencia” y sus manifestaciones en el contexto educativo mexicano

Antes de adentrarnos en las representaciones de la indiferencia en el mundo aulico, un punto
merecedor a rescatar, se canaliza hacia los patrones que como colectividad e individuos, venimos
perpetuando a través de la historia de nuestra sociedad mexicana. Rememoremos el escenario
montado en la Revolucion Mexicana de 1910, sin la pretension de estudiar, analizar y sistematizar
los factores politicos y econdmicos con los que se definid, sélo referiremos algunos puntos
indefectibles para la comprension de una de las primeras apreciaciones de la insondable indiferencia
encarnada en la sociedad mexicana y la vivacidad que declara en el México del siglo XXI.

En dicho montaje encontramos un pueblo vejado por las dictaduras, un régimen gubernamental
ratificado por “ el crimen, el odio, la represion, el asesinato™, gobiernos provisionales, con una
desestructuracion interna, ambigtiedad en el planteamiento de objetivos comunales, proclividad al
apoderamiento armado de intereses y ventajas egocéntricas, violacion de normas legitimadas “...el
hecho de que la titulacion la otorgara hoy un general, mafiana otro, sin plan de conjunto, sin ley

reglamentaria, tenia que resultar en confusion inextricable o en una farsa™. En concordancia con la

4 La significacion de la practica educativa, es referida a una serie de acciones que coadyuvan una finalidad, intencién,
fundamento, proporciona el qué, como y para qué de un conjunto de acciones que facilitaran el aprendizaje, dentro del
marco institucional.

5 No nos remitimos a la concepcidn racionalista, sino, a la esencia, por la cual toma existencia algun hecho, accién o
suceso en nuestra realidad.

6 VASCONCELOQS, José. La tormenta. México, Trillas, 1998. p. 20

7 Op.cit. p. 60.
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afirmacion de Vasconcelos, este movimiento revolucionario no dependié de los personajes como
Carranza, Villa, Obregon, Zapata, Calles, por mencionar algunos, o de los grandes pensadores
como Pesqueira, Diaz Lombardo, Fernando Iglesias Calderon, el propio Vasconcelos y demas
participantes de grupos revolucionarios; sino del pueblo en su conjunto, del actuar de toda la nacion
en la historia de México. “...No conocia por entonces la ilimitada pasividad, la paciencia ovejuna, la
tolerancia criminal de nuestro pueblo para con todos los dictadores que saben usar del terror” El
pueblo mexicano no lograba organizarse interiormente como nacidn, constituir un régimen, detener
las atrocidades e impulsarse al desarrollo “...Nos hemos habituado a soportar, a tolerar, sin otro
consuelo que la murmuracion y el chiste cruel, abyecto, el solapado sarcasmo™ “Era toda una
cultura la que, en medio de la indiferencia general y la ignorancia incurable, se nos disolvia entre las
manos ..."10 “... los cémplices de la maldad, los que con tal de no dar al presente un solo sacrificio
remiten al futuro la carga de la responsabilidad y la esperanza...”."! Vasconcelos, entre las lineas de
su pensamiento nos narra la realidad de una sociedad y cultura que da prueba de la existencia de
cierta indiferencia engendrada en el pueblo mexicano en su conjunto y en su concrecion como
individuos. Con ello, perseguimos considerar en la mente de los lectores al ser humano inmanente a
su pasado histérico, en el aqui y ahora, en convivencia con la sociedad y el mundo.

Desde esta vision, seria vano describir e interpretar las actuaciones docentes despojadas del
campo de la indiferencia, pues, consideramos a ésta Ultima como el telén tras el cual se circunscribe
la didactica mexicana de la realidad educativa que consignamos estudiar. Por ello, esbozaremos las
apariciones de la indiferencia que podemos detectar en los agentes administrativos- docentes-
discentes, a través de sus acciones 0 manifestaciones en la realidad educativa latente; esperando
encontrar en éstas representaciones el fundamento del binomio ensefianza-aprendizaje. Para tales
confines recurrimos a la cotidianidad &ulica (singular-temporal-espacial), con la aspiracion a que ésta
ultima nos revele los elementos que moldean la didactica mexicana.

Como ya hemos mencionado, entre la intensa ramificacion de factores y su variabilidad,
tropezamos con la incesante indiferencia que fulgura en las autoridades administrativas
deslumbrando varios matices. Se presenta una encrucijada de intereses o intencionalidades

provenientes de las autoridades administrativas que intervienen en significacion y singularidad al

8 Op.cit p. 259.
9 Op.cit. p. 260

10 Op.cit. p. 193.
1 Op.cit. p. 95.
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interior de la labor docente, del aprendizaje de los alumnos, en particular del proceso ensefianza
aprendizaje. "2 De igual manera y con relacion a lo expuesto en el proceder de nuestro discurso,
situamos dentro del mismo cuadro de indiferencia la inaccion del cuerpo estudiantil; las actitudes que
muestran los alumnos frente al proceso ensefianza aprendizaje hacia: el aprendizaje, los agentes
educativos, en relacién con su compromiso como estudiantes y comunidad que conforman en el
aula; en interrelacién con sus compafieros de trabajo. 13

En este sentido y acorde con nuestra percepcion, describiremos someramente la inaccion de los
estudiantes; consiguientemente nos soslayamos a sistematizar y significar los matices percibidos en
la esfera de la indiferencia provenientes de agentes administrativos y docentes, de la siguiente

manera:

1. “Inaccién” en el cuerpo estudiantil.

En los escenarios de la inaccion estudiantil, las clases se desenvuelven en torno a una pasividad
y monotonia entre los alumnos. Se proyecta cansancio, suefio, aburrimiento, desinterés; los alumnos
parecen no prestar atencion al espacio aulico, no les interesa que halla basura en el salon,
reteniéndose a oOrdenes o indicaciones de superiores —profesora, orientador o docentes que por
algun motivo visiten el salon o pasen frente a él- . Sus movimientos y actitudes expresan una
estimable inexistencia de “iniciativa”#; en varias ocasiones, aun recibiendo las indicaciones, hacen
caso omiso de ellas.

Los alumnos ignoran lo que sucede en su realidad inmediata, que es el aula y el espacio
escolar, asi como, las “voces” de los docentes, las emergidas de las necesidades de la sociedad,
las provenientes de su cuerpo, pensamiento, metas en la vida, etc. La pasion e intencidn por lograr o

tener “algo”, escuchar, observar, reflexionar, analizar, criticar, leer, escribir, redactar, aprender, se

12 Cesar Carrizales Retamoza afirma que la indiferencia intelectual, “se le encubre con una compleja red de simulaciones
y disimulaciones legitimadas por las racionalizaciones oficiales e institucionales” De acuerdo con este planteamiento
dicha indiferencia intelectual “se manifiesta como: desinterés por el por-venir de la formacién, pereza y renuncia ante los
discursos complejos, rechazo de reflexion critica, subordinacion del pensamiento a las logicas del poder, ingenuidad en
el consumo de saberes; hipervaloracion de la teoria y de la practica, subordinadas ambas a los valores de la formacion
instrumental (util, eficaz, inmediato, préctico, técnico y empirico)’. En DIAZ BARRIGA, Angel et al. “El docente entre la
indiferencia y la seduccidn”. En El discurso pedagogico. Analisis, debate y perspectivas. Dilema, 1989.p. 82.

13 Esta indiferencia la entendemos como un estado pasivo, en el que el cuerpo, mente, emociones y sentimientos
permanecen neutros; con una inexistencia de afeccion, disposicion o animosidad por una cosa, aqui no tiene cabida la
afectacion; el sujeto permanece inactivo dejando que los demas actuen.

14 Iniciar “algo” por ideas propias.
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ven congeladas, entumecidas e inactivas en nuestra sociedad mexicana que compite en un mundo
globalizado. Cada estudiante se ha apropiado de un rol a desempefiar dentro del mundo aulico y en
el contexto de su institucidn; ellos explotaran sus capacidades hasta donde el sistema de la inaccion
lo permita.

[14:23 hrs.] M: Uno [pasa a calificar el primero] conforme los alumnos acuden a calificar su trabajo, la maestra enuncia el nimero

faltante para concluir con el nimero 20.

Se escuchan comentarios jya no llegué! jasi, sila maestra me pide mas /.../! [con un tono conformista]'®

La inaccion que presentan los estudiantes también cae en el disimulo, en la figuracion,
apariencias y vendimia de realidades inexistentes: “/.../ el indiferente simula: interés, que lee, que
cumple, que se preocupa.”®

De acuerdo con el pensamiento e intuicion de la profesora, las expectativas de sus alumnos son

descritas como:

“sus expectativas personales es pasarla bien, es jugar, tener buenas calificaciones para que sus papés los estimulen, pero
desafortunadamente estamos viviendo ahorita en un momento en que si tu le preguntas al chico : jcuél es tu proyecto de vida y
que esperas de tu escuela, y que esperas de tu materia? pues dicen, pues lo que venga, lo que me puedan dar /.../, porque lo
que todo quiere es menos estudiar, las expectativas del chico... desarrollarse con jévenes de su edad, si comunicarse, /.../ pero
asi como expectativas ambiciosas, desafortunadamente creo que ahorita estamos viviendo una crisis que a los muchachos les
cuesta trabajo definir, yo asi lo percibo, ojala me esté equivocando, pero asi lo estoy percibiendo, no tienen expectativas a largo
plazo, sus expectativas son al momento, 0 a un corto plazo y es triste porque ellos estan empezando a vivir entonces ellos
deberian ahorita tener los grandes suefios, las grandes ilusiones para que de esa manera los motive a avanzar y yo no veo eso,
yo mas bien veo asi como vivir el momento, pasarmela bien, disfrutar lo que estoy haciendo y haber que sale, y en ese haber
que sale, pues, a veces se les va la adolescencia y ahi queda todo.”

Complementamos este planteamiento con el fragmento de una observacion que nos evidencia el

gusto estudiantil por no asistir a clases, expresado abiertamente en los siguientes términos:

[Antes de finalizar la clase]

M: Pueden hacerlo a través de ilustraciones y palabras. [algunos alumnos platican y otros trabajan, el nivel de voz es aun
elevado] ... jévenes mafiana no estoy con ustedes

As: Eehhh!!

M: ... yo los veo el viernes con el material /.../ nada mas estoy esperando que avancen para no interrumpirlos, sigan con su
trabajo.

Los estudiantes se ven ensimismados en un mundo vivencial donde la indiferencia continua
dejando estragos quiza mayores y perdurables, la herencia del contexto sociohistérico continua
impregnando en la cultura mexicana. No se trata sélo de una simple indiferencia hacia el

conocimiento sino hacia la vida; el sentido de ésta ultima tintinea en un mundo controversial,

15 Observacion 20-02-2008
16 DIAZ BARRIGA, Angel et al. “El docente entre la indiferencia y la seduccion”. En El discurso pedagogico. Analisis,
debate y perspectivas. Dilema, 1989. p. 83.
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saturado de informacion, competencias, burocracia, ansias de libre expresion individual, extravio de
identidad y mucho mas. En mi particular impresion, los estudiantes (en nuestro caso jovenes que se
encuentran en la adolescencia) se desprenden del correr del tiempo, su atencidn estriba en el
producto, en el objeto, es decir lo que requieren para sobrevivir en la concrecidn de su mundo, cada
caso contiene sus propias ambiciones y limitantes. Pareciera que cada generacion acorta sus
metas, sin embargo, mi pensamiento me ilustra una indiferencia progenitora de un conformismo,
donde los estudiantes quedan colapsados en un abatimiento en el que su cuerpo, mente y ser se
detienen frente a la trascendencia. Resulta habitual una ingenua adaptacion al contexto mexicano,
donde cada participante del contexto educativo y de la cultura mexicana continua germinando la
indiferencia, el conformismo a lo que el futuro le asigne, a conceder el poder humano a los otros, a
aquellos que se encuentran en el clamoroso poder (burocracia, corrupcion) a seguir las riendas que
se han trazado, bajo el profético bienestar humano, a dejar de cuestionarse todo aquello que nos es
trasmitido, aquello que construimos y digerirlo como si fuese la merienda de cada dia, sin anhelar
un mejor banquete. De esta manera, para algunos estudiantes pareciera bastarles aquellas
vivencias adscritas a su proceso de aprendizaje, envueltos en una trama en la cual a través de sus
afios escolares cubren determinados requisitos basicos (como acreditar determinada asignatura,
estereotiparse en el ambito educativo y social) que han sido estipulados por la propia sociedad, por
personas “especialistas”. Cémo cambiar la vision de los estudiantes, aquellas expectativas antes
mencionadas, si los prototipos a seguir simulan interés hacia la ensefianza y el aprendizaje, si los
padres de familia sélo filtran su atencién en la medicion, en lo observable. Los estudiantes
continuan desarrollandose en el grado maléfico de indiferencia, aquella que los mantiene dentro del
modelo educativo mexicano, aquella que les permite vivir comodamente, disfrutar de su estancia en
una institucion escolar dentro de la cual la indiferencia es parte del actuar cotidiano, sin

repercusiones afectivas en sus propios intereses.

2. Figuracion de la estructura administrativa y labor docente:

Es sabido que la historia de la humanidad es transformadora, todos y cada uno de los factores
participantes en la conformacién de realidades culturales, sociales e individuales conllevan un
proceso evolutivo. Si la perspectiva a través de la cual concebimos el mundo y al hombre cambia,
por ende, las construcciones sociohistoricas son permutadas, se crean nuevas circunstancias que

permitan al hombre adaptarse, construir un estilo de vida; de igual manera ocurre en la dptica
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circunscrita en la esfera educacional donde las aulas no son ajenas a esta condicion. Asi, la
indagacion y reflexion sobre la estructura administrativa solicita retomar su génesis y evolucion para
contextualizar las formas particulares en que desempefia una serie de tareas que tiene a su cargo y
la manera en como éstas disefian la indiferencia y la colorizan en la cotidianidad del proceso
ensefianza- aprendizaje. Para tal encomendado, proyectaremos el surgimiento del aparato
administrativo en el campo educativo con las aportaciones tedricas de Angel Diaz Barriga, quien
asevera en una reflexion histérica-social La conformacion de planes y programas de estudio en la
pedagogia del siglo XX, la aparicidn de la concepcion burocratica- administrativa de la ensefianza
presentada en el siglo XIX; donde aparecen las calificaciones y los programas de estudio,
sirviéndose de examenes como instrumentos que miden el éxito y caracterizados por su sentido de
obligatoriedad. La elaboracion de planes y programas de estudio se convierte en una exigencia
institucional, se da el surgimiento de especialistas para disefiar la programacion -planes de estudio y
programas escolares- con los componentes basicos que conlleva cada uno de ellos; el docente es
canalizado a desempefar el quehacer de la ensefianza delineado bajo estos marcos. Asi mismo, se
da la segmentacién de la tarea docente, se establece “control de tiempos y movimientos™"’.

El programa es presentado como el conjunto de contenidos que los docentes debian mostrar a
los alumnos como materia de aprendizaje abordados en un curso escolar (vision actualmente
salvaguardada desde la perspectiva administrativa).En el siglo XX surge la necesidad de establecer
una serie de contenidos idénticos para todos los estudiantes, con el Acuerdo Nacional para la
Modernizacion Educativa (1982)'® se establece que cada entidad federativa se responsabilice del
funcionamiento de sus escuelas; para ello la federacion define los contenidos y evalia el
funcionamiento del sistema, se busca la uniformidad.'®

El papel de la burocratizacion se ha deslizado, en la supuesta orientacion de propuestas de
ensefianza- aprendizaje, en correspondencia con el pensamiento tecnocratico y la perspectiva de la
didactica critica, hasta afilarnos a las realidades educativas que presenta el siglo XXI, donde las
cuestiones administrativas condicionan o delimitan la didactica de cada profesor, exigen una lista de

17 “El control de tiempos y movimientos, clave en la eficiencia administrativa, se tradujo en los planes y programas como
el establecimiento de ciertos <estandares>, expresados en cantidad de conductas adquiridas por los alumnos. Se
establecio de este modo el concepto objetivo conductual, cuestion que deformé el problema de los fines y metas de la
educacién.” DIAZ BARRIGA, Angel. “La conformacion de planes y programas de estudio en la pedagogia del siglo XX.”
En El docente y los programas escolares: lo institucional y lo didactico. Barcelona; México: Pomares, 2005. p. 31.

18 Contenia nuevas concepciones tedricas y metodolégicas que intentaban orientar la politica educativa y las actividades
de los sistemas educativos en general y en especifico en las instituciones formativas.
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tareas a cubrir, en tiempos y espacios definidos, como parte de un proyecto institucional que se
determina a través de la didactica expresada en el mundo aulico. A titulo de interrogante
especulativo jcuél es la labor de los agentes administrativos en las lineas educativas? ;en qué
medida contribuyen u obstaculizan el proceso ensefianza-aprendizaje?, si consideramos que se
ubican bajo el velo delgado de la indiferencia ;de qué manera la manifiestan? ;cuales son las
evidencias perceptibles de la indiferencia procedente de agentes administrativos en los momentos
aulicos?

La atraccion mas codiciada por los agentes administrativos — asi como del hombre instalado en
nuestra modernidad- es el “poder”; trabajar tanto como sea posible, si es doble turno, representa
mayor aprecio, el punto es crear mayores ingresos con el menor tiempo y esfuerzo posible; su meta
ascender a un puesto en un rango superior al que se ubican; los subdirectores anhelan y pelean el
puesto directivo de la institucion y los directivos el cargo de supervision de zona, sucesivamente.
20]_as tareas que estan a su mando, como documentacion, entrega de papeletas, expedientes de los
alumnos egresados, son su mayor preocupacion; llenar los requisitos que demandan sus superiores,
reglamentos del Estado, requerimientos sefialados en politicas educativas, curriculum, objetivos
educativos trazados por la Secretaria de Educacion Publica, apego a reformas educativas, etc.;
aunque los principios de la filosofia universal y en particular, los de la filosofia mexicana se muestre
extraviados. Los agentes administrativos efectian una inversion de tiempo, esfuerzo, entusiasmo y
coraje en rotular el “prestigio” de su institucion, donde la finalidad primordial es la obtencion del

reconocimiento social y académico?'.

20Rafael Moreno acertadamente afirma que desde nuestro presente especifico, con nuestra historia, podremos abordar
nuestra realidad y caminar hacia el desarrollo personal y colectivo. Nuestro caminar como individuos es guiado en
paralelo con la sociedad, el pueblo, la nacion y el mundo; donde el “modelo valorativo” que guia el quehacer del hombre
es el econémico (competencia en el mercado) subordinandose a éste ultimo, el conjunto de valores que son transmitidos
a generaciones siguientes, moldeando la cultura que nos humaniza y sociabiliza, sin embargo, ¢qué tipo de valores son
el legado de las generaciones juveniles? ;,como y en qué medida se alcanza la transmisién? De acuerdo con el autor,
necesitamos mirar el pasado y construir el tipo de hombre que se requiere, donde la educacion preside el desarrollo de la
esfera social, cultural, econémica, politica. Para Moreno el alma de la educacion esta formada por “los ideales historicos
y hoy deseados por el pais, exista 0 no conciencia en ellos”. AYALA BARRON, Juan Carlos, et al (comps). Rafael
Moreno y su filosofar sobre la educacion mexicana. México: Universidad Autonoma de Sinaloa, Direccion General de
Escuelas Preparatorias: UNAM, Facultad de Filosofia y Letras, 1997. p. 36.

21 E| crédito de las instituciones educativas se rotula en un tiempo y espacio en conjunto con la sociedad y el cuerpo de
agentes educativos que laboran al servicio de ésta, encauzando el actuar docente a la vendimia de la filosofia educativa,
en combinacién con la filosofia personal y universal. En nuestro estudio “La misién de la escuela es brindar una
educacion de calidad a los alumnos que en un futuro sean excelentes ciudadanos en beneficio de su familia, comunidad
y su patria” como filosofia de la Escuela Secundaria Técnica, Industrial y Comercial No. 51 Profr. Heriberto Enriquez.
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Parece ser que la didactica mexicana ha sido investida por los sujetos participantes en el
proceso educativo y formativo de los estudiantes; el manto bajo el cuél se cubre suele ser la vision,
mision y filosofia de la institucion; asi como en el disimulo que profesa la labor docente a través de
su practica y discurso. La institucion puede enlistar un sin numero de logros, virtudes, hechos en
cuestion educativa, sin embargo, la realidad manifiesta el grado en que las propuestas educativas,
politicas educativas, curriculo y programas de estudio estadn siendo alcanzados. Los docentes
enfrascados en la burocracia e indiferencia, presencian falta de interés en el proceso ensefianza-
aprendizaje, la curiosidad e impetu ha sido despojada de su mente y cuerpo, su motivacion estriba
mayoritariamente en fines personales —emulacion con los compafieros de trabajo, aumento de
ingresos econdmicos- , figura haberse detenido el desarrollo de facultades provenientes del cuerpo,
tales como la creatividad, imaginacién, intuicién?; ;estas se encuentran en decaimiento o aun sin
haber explotado su potencialidad? Los profesores pueden decir estar satisfechos con su tarea, haber
ensefiado “algo” a sus estudiantes... ;qué tan asertiva puede ser esta expresion? La respuesta
evidentemente esta encajonada en los sentimientos, experiencia, andlisis, juicio, criterio, reflexion,
etc. de las figuras que profesan el magisterio; para enriquecer y consolidar la respuesta cabria
ahondar en el aprendizaje de los estudiantes.

La indiferencia se muestra reflejada en la ausencia o escasa comunicacion dialéctica en
relaciones intersubjetivas con el cuerpo docente; por tanto, no se perciben los problemas inmediatos
que revela el acto pedagogico, aunque lo mas alarmante es cuando a pesar de ser de su
conocimiento las necesidades educativas germinadas en su contexto institucional y social, la actitud
de los agentes administrativos se mantienen en un estado estandar. El siguiente comentario ilustra y
evidencia aun mas dicha indiferencia y su correlacion entre agentes administrativos y el cuerpo

docente:

“/.../ mi malestar esta también, porque se les ha dicho a los directivos: no hay equipo con orientacion, tenemos problemas
de conducta y de aprovechamiento de estos alumnos, por favor hablen con los orientadores para que ellos nos apoyen y
busquemos soluciones. Pues direccidn tampoco hace nada, como si ya se hubiera desenchufado ese conducto que antes estaba
muy bien, porque antes haciamos un equipo precioso de docentes, orientadores y directivos, ahorita como una clavija que se
callé de su enchufe, y anda suelta, entonces ahora cada quien, rasgufiate y rascate con tus propias ufias porque si tu vas a

2%/, [ laintuicién se manifiesta por medio del cuerpo, no sélo por los sentidos o cerebralmente, sino con todo el cuerpo.
Esto significa que se encuentra ligada al proceso de raciocinio, el cual no deseamos excluir de la corporalidad. Y
significa, también, que la nocién de dos entidades separadas, como concibié la filosofia occidental a la mente y al
cuerpo, es artificial, inventada. Mente y cuerpo reaccionan simpaticamente relacionados, y cuerpo, intuicion y razén se
muestran en tres diferentes respuestas: instinto, intuicion y pensamiento, mediados por la emocion /.../". En DURAN
AMAVIZCA, Noma Delia. Cuerpo, intuicion y razon. México: Centro de Estudios y Atencion Psicologica, 2004. p.59. Ver
mas.
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orientacién, pues, no vas a encontrar apoyo y si vas a direccion, pues tampoco... no es enemistad sino mas que nada no hay
ganas de trabajar, no es que estemos peleados, no, no, no, sino que simplemente no hay correspondencia.”

Las observaciones nos comprueban en repetidas ocasiones las insulsas actitudes y acciones del
equipo orientador frente a las demandas inmediatas del proceso ensefianza-aprendizaje,
pretendemos vislumbrar este planteamiento a traves del siguiente registro de observacion, aunque
los datos que nos arroja puedan considerarse irrisorios por sélo evidenciar superficialmente el

alcance de la raquitica colaboracién con docentes e indiferencia ante cuestiones educativas y

laborales.

DESCRIPCION DE LA OBSERVACION

NOTAS DEL OBSERVADOR

El orientador de grupo y la profesora ingresaron al aula a las
14:01 hrs. Instantes atras ingresaron los alumnos al aula e
inmediatamente comenzaron a buscar su pupitre para llevarlo al
lugar que deseaban. El bullicio tomé énfasis en los primeros
minutos. El orientador se ubico en la parte superior céntrica del

aula, esperé un momento antes de hablar.

Orientador: Jovenes... detengan ahi el balon [su expresion mas
que de enojo, la entendi de fastidio. EI balén es levantado del
suelo.] ... haber jovenes no quiero que me estén moviendo las
bancas /.../ porque me imagino que ha de suceder lo mismo en la
mafiana y se estan desgastando /.../

Entran dos alumnos al aula.

O: ¢A quién le pidieron permiso?

M: Maestro, yo ya con este nifio hable con su tutor /.../ me ha

llegado de diez a quince minutos tarde.

O: El dia de hoy ya les informamos /.../ [menciona que se
realizara una junta de padres de familia, en la cual, pondran al
tanto sobre los comportamientos de los alumnos]

El orientador se retira del aula. El bullicio en el aula es notable.

M: Erika, nos hacer favor de recoger la basura... basura grande....

La posicion corporal del Orientador parecia imponer autoridad;
tenia la frente en alto y el cuerpo rigido. Sin embargo, los
alumnos no lo observaban y aln quienes lo hacian, reflejaban no
recibir ninglin mensaje que pretendiera transmitir el orientador;
uno de estos, podria ser que guardaran silencio y se sentaran.
Mientras tanto, la profesora acomoda sus cosas en el escritorio.
Me dio la impresion que la profesora queria aprovechar la visita
del orientador para manifestar algunas “quejas” relacionadas con
las conductas cotidianas del grupo en general y en concreto de
algunos alumnos; quiza con la pretensién de obtener apoyo por
parte del orientador y encontrar posibles soluciones. Ante esto, la

respuesta del orientador fue nula o de indiferencia.

2 Profesora Marisol Hernandez Rodrigez.
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tu vas a ser la encargada que el director te diga, escriba, porqué
esta sucio el salén... le vas a decir que escriba porqué y qué La profesora se veia bastante molesta, pues, este problema de la
medidas se van a tomar/.../ basura se presenta frecuentemente, debido a que antes de
ingresar el grupo al salén, éste ultimo es ocupado por alumnos
del turno matutino de dicha institucion.

Dos alumnos acaban de llegar al aula y piden permiso a la

profesora para entrar al salén.

M: /...I se puede saber ;de donde vienen? [las expresiones

revelan enfado; no los deja pasar y los envia con el orientador]

M: El problema es que diario encontramos sucio el salon. 23-04-2008

O: Si maestra, yo voy a preguntar a quién le toca la Ultima clase.

Los origenes en que se fundan estas actitudes, comportamientos, pensamientos —de docentes y
agentes administrativos- podrian considerarse relativos, aunque coincidentes en algunos aspectos
que se singularizan en concordancia con la geografia e historia de la sociedad mexicana. Podrian
anclarse en primer momento con la baja escala salarial, insatisfaccion personal para sobrevivir en
una sociedad competitiva y con un crecimiento constante en el consumismo?. La identidad
profesional del docente suele desvalorizarse en nuestra sociedad, reducirla a un conjunto de tareas
que le son encomendadas (la llamada definicion administrativa de sus tareas). Los docentes son
etiquetados y ubicados en el tablero social y politico; en el que se van desplazando de manera
particular, acorde con el contexto histérico al que pertenecen.

Cabe recordar el encubrimiento del que son complices los discursos pedagogicos, bajo palabras
grandilocuentes; dirigidos primordialmente al publico de académicos, o formadores del magisterio;
discursos que reconocen la crisis vivificada en nuestra sociedad mexicana, centrada en la
desestructuracion de valores, represion e inhibicion de sentimientos y emociones, ocultamiento o
negacion de las facultades del cuerpo, desaliento del proceso ensefianza- aprendizaje. “La crisis del
proceso ensefianza-aprendizaje es un reflejo de las formas de vida de nuestra sociedad y de las
deficiencias de la burocracia en las instituciones™. La sociedad en crisis, parece ser un barco a la

deriva, y dentro de su tripulacion hay quienes reman a contra corriente y otros mas que se dejan

24 E| consumismo mexicano es incomparable con el de paises del “primer mundo” como Estados Unidos, pues, no se
niega su existencia, mas, se desarrolla en un menor grado, la causa de ello se adjudica al nivel socioecondmico del
pais.

25 DURAN AMAVIZCA, Norma Delia. “Crisis del proceso ensefianza-aprendizaje en el bachillerato”. En Anita Barabtarlo y
Zedansky (comps.). Innovaciones y estrategias del proceso ensefianza- aprendizaje. UNAM, Centro de Investigaciones y
Servicios Educativos, 1996. 475 pp.
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llevar en la perplejidad del fendomeno. La burocracia, los profesores, la sociedad en si misma, han
expresado abiertamente la indiferencia, tornandose como un hecho axiomatico; anexando a dicho
suceso el acarreamiento de elementos como la decepcion, ahogamiento, conformismo, pasividad,

estancamiento.

“...el habito heredado del porfirismo: habito de tiranias, que consiste en no entrar jamas al andlisis franco de una situacion
— por el riesgo de herir susceptibilidades de poderosos- y contentarse, en cambio, con frases de pretensiones literarias, que por

no tener otra fuerza que la petulancia recaen de inmediato en la cursileria...”?

Quisiera hacer un comentario. El problema de la indiferencia no es una preocupacion novedosa;
las dudas, los porqués y como se construyd, cuando y qué hacer ante estas formulaciones se
presentan una y otra vez en el mundo aulico, en la inteligibilidad de los grandes pensadores y de la
colectividad educativa (que participa de manera mas proxima ante tal angustia, desesperanza,
ansiedad) ya se ha explicitado en discursos y en el dialogo, sin embargo, ¢cuales son las atenciones
a tan asfixiante cuestion o se ha preferido voltear la mirada hacia otro lado para eludir tal necesidad?
¢la realidad educativa habra llegado a la aceptacion de la indiferencia o los agentes participantes en
el proceso ensefianza-aprendizaje se muestran dispuestos a frenar esta indiferencia educativa?
;adquiere mayor significacion al salir a flote tal cuestion o se reincide en observarlo desde la
superficie para no ahondar y erradicar sus repercusiones adversas? El problema de la indiferencia
es insistente... jpodremos hacer algo o quedara en el simple palabrerio? La decision de cambiar
esta situacion no se encuentra so6lo en los personajes que atienden la labor educativa, sino en cada
uno de los integrantes de la nacion como personajes estelares y protagonistas principales de un
proyecto educativo nacional.

3.2 El predambulo y conformacién de la personalidad de la didactica mexicana

Consentimos titular a este apartado como preambulo y otorgarle su lugar en una descripcion
somera, que conlleve la idea acerca de la existencia de hechos que introducen a la determinacion de
la didactica. Para determinar o calificar una didactica de tal o cual manera, es necesario un proceso
de acciones didacticas, con vertientes de limitantes y posibilidades; con una serie de eventos
didacticos que el tiempo y la concurrencia delinearan su esencia en la sociedad mexicana. Se torna

imposible precisar cual es el inicio y término de conformacion de la didactica, pues ésta posee un

26 VASCONCELOS, José. La tormenta. México, Trillas, 1998. p. 95.
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marco de referencia desde el cual se desarrolla y en el cual intervienen innumerables elementos
variables, entre ellos, destacamos la valiosa participacion de la creatividad docente que contribuye a
delimitar el proceso ensefianza —aprendizaje en un tiempo y espacio méas no absolutizarse.

La vida aulica nos muestra que la conformacion y significacion de la didactica (los actos
didacticos) depende en gran medida del marco de referencia (lo que se tiene); intentaremos ilustrarlo
en las siguientes lineas.

Consideramos desde la perspectiva aulica y de su dindmica (en el sistema escolarizado), al
proceso ensefianza-aprendizaje como el conjunto que se elabora en el proceso educativo, en
confabulacion con subconjuntos a los que hacemos referencia:

e Funciones de los medios de instruccion en correspondencia con los conocimientos,
habilidades, destrezas, propios de docentes- discentes: En este punto no pretendemos ahondar
en la planeacion didactica, en la seleccidn y organizacion del aprendizaje (actividad previa del
docente), nos contendremos en la mencion de las derivaciones que producen los procedimientos y
recursos que conducen al profesor y a los alumnos en funcion de los objetivos educativos (actividad
docente-discentes en el aqui 'y ahora). Para la ensefianza y el aprendizaje resulta imprescindible el
uso de herramientas que auxilien en su conduccion. Las técnicas, estrategias o procedimientos que
ofrece el profesor, brindan la posibilidad de seleccionar los caminos que promuevan constantemente
el proceso ensefianza- aprendizaje; éstos son diversos, con ventajas y limitaciones en concordancia
con las necesidades, tiempo, espacio, poblacién, contexto, contenido, recursos didacticos, entre
otros mas.?’ Sin embargo, cada uno posee su valor propio, sin calificar a uno mejor que otro, su
seleccion y aplicacion determinaran la eficacia de sus funciones. Estos procedimientos didacticos
estan en correlacion con los conocimientos, capacidades, habilidades, destrezas de los alumnos y
del profesor; sus disposiciones, resistencias, actitudes, aptitudes, intenciones, aspiraciones; dicha
conglomeracion se manifiesta en una interrelacion constante como factores decisivos en el proceso
ensefianza- aprendizaje a nivel individual y colectivo. Los sujetos docente- discentes son quienes
delimitan y estipulan el funcionamiento de los instrumentos, herramientas y medios utilizables en el

proceso ensefianza- aprendizaje y aplicables en tareas concretas que encauzan al aprendizaje

27 a ayuda para que los alumnos progresen a fravés de las zonas de desarrollo préximo - postulado de Vigotski- (lo que
el alumno puede lograr mediante el apoyo o ayuda del docente en alguna tarea) se crea en las interacciones educativas
que pueden tener multiples formas y el empleo de diversos procedimientos requeridos por el alumno para captar,
reestructurar y aplicar los conocimientos. Algunas de las estrategias y técnicas didacticas son: exposiciones, discusiones
y debates, investigaciones, etc.
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escolar; este binomio es el que designa y explota su utilidad, eficacia y eficiencia en el aula donde se
retoma lo individual y se resalta lo social. El espacio donde se crea y desenvuelve el proceso
ensefianza-aprendizaje como condiciones fisicas disefiadas para generar conductas o vias del
aprendizaje (el mobiliario, instalaciones y recursos didacticos) tienen un impacto que dependeré del
uso oportuno de éstos, acentuando la capacidad creadora, flexible y realista del docente en la
seleccion, organizacion y ejecucion pertinente de éstos?

Relaciones intersubjetivas: A partir de las relaciones sociales, como sujetos pensantes
entramos en relacidn unos con otros; nuestra cognicion, sentimientos, pensamientos entran en juego
en una red de comunicaciones e interacciones, éstos recaen sobre cosas tangibles en la materia o
en la ideologia, se intercambian y confrontan unas con otras, creando fuertes lazos de produccion
de conocimientos, saberes de la vida cotidiana, de nuestra historia, etc., en los que se forma el
pensamiento humano en su condicion social. El aula es un espacio reflexivo y creador del
aprendizaje, donde la diversidad de individuos se interrelaciona a través de sus sentidos, el discente
aprende del docente, de sus compafieros, de si mismo, en su proceso ensefianza-aprendizaje; el
profesor se retroalimenta de sus vivencias con un nuevo aprendizaje beneficiado por los alumnos;
aqui interviene un manjar de signos corporales y linguisticos (culturales- sociales), donde la
colaboracion de cada uno de los integrantes del grupo es imprescindible en la construccion del
conocimiento, en la divergencia de pensares y en el consenso que demanda la tarea del
aprendizaje; se persigue una satisfaccion y crecimiento tanto personal como colectivo. La tarea es lo
que incorpora a los estudiantes sobre una misma linea educativa abastecida de flexibilidad, apertura
y enmarcada en el abordamiento de un mismo problema, donde el contenido camina en paralelo a
las intervenciones de los sujetos participantes, en los ejes de respeto, solidaridad, convivencia, de
un trabajo en conjunto donde la interdependencia de los participantes y factores intervinientes
vinculan el fodo de una situacion (temporal-espacial) del proceso ensefianza-aprendizaje. Las
relaciones intersubjetivas pueden mostrarse simples-complejas, directas- indirectas en un proceso
de consolidacion grupal; a través de ellas, podemos evidenciar la apropiacion de conocimientos,
habilidades, destrezas, propios de docentes- discentes, y medios de instruccién con miras a un

ipara qué?, ;donde?, scuando?, scon quienes?; por medio de la “observacion compartida® éstas

28 Algunos de los objetivos de los recursos didacticos son: incentivar a los alumnos, guiarlos en la comprensién,
interpretacion y consolidacion de conocimientos; organizar las condiciones para efectuar el aprendizaje a través de
actividades escolares etc. Ejemplo de ellos son: materiales impresos (libros de texto, revistas, periodicos, etc.), rotafolio,
pizarron, carteles, murales, fotografias, mapas, material audiovisual (peliculas, proyectores, etc.)
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nos concientizan sobre la labor que desempefia cada unos de los individuos en una tarea comun y la
particularidad con que manipulan los recursos mediadores del proceso educativo. Dentro de la
relacion intersubjetiva se compromete y comparte la formacion humana-profesional del binomio
docente- discentes; en conjunto y a través de la dialéctica modelan el contenido y significado que le
conceden a la cultura que desean aprehender. La aprehension, sistematizacion, interpretacion y
explicitacion de la realidad se suscita y propicia en momentos aulicos, cada uno de ellos son
especiales y estimables en el proceso educativo al garantizar de manera inmediata-mediata el
favorable o deplorable proceder didactico emanado de procederes espontaneos o deliberados en la

sistematizaciéon de contenidos.

Estos subconjuntos confluyen en el proceso ensefianza-aprendizaje, en la manera en como los
seres humanos producimos aprendizajes y ensefianzas en un contexto sistematico, como
compartimos con los otros y con nuestro entorno la vida del acto educativo. En la visiéon previamente
descrita el motor 0 esencia de la didactica no recae exclusivamente en los medios de instruccidn, en
la dialéctica 0 en ambos; la capacidad creativa del docente se presenta como promotora en el
manejo de ambos subconjuntos, de sus propias percepciones, intuiciones, pensamientos,
conocimientos y visiones prospectivas del docente; el asunto se traduce en como opera esta
capacidad para incentivar el aprendizaje, manipular los factores intervinientes en su ensefianza con
el propdsito de que sus alumnos se apropien de cierto contenido y en conjunto abracen los objetivos
educativos. Aunque resaltamos el nucleo de dicha cuestion en la siguiente interrogante: ¢ cuéles son
las creaciones que produce el actuar docente partiendo de lo que se tiene y se puede (medios,
recursos, instrumentos, herramientas, poblacion, ambiente, tiempo, etc.) hacia lo que se desea
alcanzar(incentivar el proceso ensefianza-aprendizaje, objetivos educativos, crecimiento en el
magisterio, entre otros). En ocasiones tal cuestion puede volverse una oscilacion entre lo que se
pretende y lo que es posible hacer, este ir y venir entre lo deseable y lo permisible es lo que
constituye la esencia de la didactica; todo aquello que transcurre mientras los discursos pedagégicos
en la formacion de profesores debaten y continuan con la produccion de su literatura, esto es lo que
denominamos didactica mexicana; los momentos aulicos donde docentes- discentes comparten sus
experiencias, sentimientos, sensaciones, sentidos, intuicidn, razonamiento, su vida, su cuerpo,

aprenden y ensefian con ellos y a partir de estos.
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La capacidad creativa 2se evidencia en el actuar docente, en sus estrategias de ensefianza-
aprendizaje, en la construccion de su didactica. Sin embargo, esta capacidad no se circunscribe al
espacio aulico, por el contrario, trasciende el espacio inmediato de ensefianza para intervenir
benéficamente en factores externos que repercuten en el proceso ensefianza- aprendizaje. Esta
puede considerarse una condicién procedente del cuerpo, espontanea o premeditada, fluyente,
expansiva y quiza ilimitada; a pesar de ello, factores externos pueden frenarla, detenerla en un
espacio y tiempo, interrumpiendo su existencia, condensada solo en la cognicion y si las condiciones
externas son adecuadas existe la posibilidad de expresarla a través del lenguaje, aunque en
innumerables ocasiones sin conceder lugar a las acciones o actuaciones que le dan existencia a las
ideas o proposiciones de la capacidad creativa engendradas en la labor docente. Para ilustrar
nuestro cometido evidenciamos la creatividad ostentada en propuestas dirigidas a autoridades
administrativas con la pretension de atender una necesidad educativa en términos del empleo de
materiales didacticos como cafidén para presentar material audiovisual, con la pretension de tener un
efectivo acceso a éstos, enriquecer el binomio ensefianza- aprendizaje sin que su utilidad traiga
consigo detrimentos como desajuste de tiempo, quebrantamiento radical en la planeacion didactica,

cierre inconcluso de la actividad escolar, etc.

“ /... 'yo si lo he propuesto y lo he dicho en repetidas ocasiones, tenemos muchos jovencitos que vienen a solicitar su
servicio social, porque no valernos de ellos e igual nos va a llevar, para los maestros que dominan esto, una semana, una
quincena capacitandolos, pero que ellos se comprometan, que halla el compromiso, porque si yo voy e instalo,
desafortunadamente no esta instalado los medios electrénicos que tenemos, estan guardados alld en una vitrina, en lo que voy,
los pido, los saco, los instalo, pues ya se me fueron quince o veinte minutos de mi clase y los otros treinta, pues, en lo que meto
amigrupo y les digo y demés, ya tocaron y en lo que voy a recoger, pues no le veo razén, yo siempre he sido de la idea de que

yo llegara a una sala, donde ya estuviera instalado el cafién y todo, y ya nada mas para hacer la proyeccién /.../ "%

Cada grupo representa una nueva didactica en un contexto, geografia y tiempo estipulado; estos
y demas factores conducen a los docentes en la busqueda permanente de nuevas y posibles
alternativas de ensefianza; sin embargo, algunos intentos resultan infructuosos, la barrera que

impide o quebranta el proceso ensefianza- aprendizaje parece ser aspera. Con referencia a la

2 “/_| En diferentes grados, la capacidad creativa pertenece a todo hombre, no necesariamente como una actividad
superior 0 exclusiva. jCuanto nos pueden ensefiar los pueblos antiguos donde todos, mas alla de las desdichas o
infortunios, se reunian para bailar y cantar! El arte es un don que repara el alma de los fracasos y sinsabores. Nos
alienta a cumplir la utopia a la que fuimos destinados.

El arte de cada tiempo trasunta una visién del mundo, la vision del mundo que tienen los hombres de esa época y en
particular el concepto de la realidad.” En SABATO, Emesto R. La resistencia. México: Planeta, 2001. .93-94 pp.

3% Profesora Marisol Hernandez Rodriguez.
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inefable cantidad de limites y posibilidades que confluyen en el espacio aulico para ejercer su labor,

la profesora enuncia lo siguiente:
“... tenemos recursos, si los hay, humanos muchos, econdmicos en el vespertino, no tantos como en el matutino, veo que
en ese aspecto hay una marcada diferencia; en el vespertino es la segunda opcién que hasta para los alumnos para pedir entrar
a esta escuela, el vespertino es la segunda opcién, los comparieros maestros que trabajan en la mafiana, dan todo en la mafiana
y en la tarde asi como la segunda opcién, ya estoy cansado y ya no, entonces, ya el hacer equipo es mas dificil, y eso reduce

las posibilidades,/.../

En semejanza con lo expuesto anteriormente, dentro de los recursos didacticos estimados como
elementales para el desenvolvimiento de esta didactica “primordial” destacan: libro de texto,
cuadernos personales y exclusivos de la asignatura, asi como algunos materiales audiovisuales

(proyeccion de peliculas, documentales).

“I...I desafortunadamente aqui en la escuela si tenemos una sala audiovisual, pero en la cual, el acceso a ella no siempre
se puede llevar en optimas situaciones, en primera, desconocemos el funcionamiento, la gran mayoria de nosotros y en
segunda, cuando hemos hecho uso de ella, a veces hay deterioro, la descompostura y empieza el “si agarralo, pero ten cuidado,
no lo vallas a descomponer”, pues dices, mejor no lo agarro porque se vaya a descomponer /.../ porque materiales hay muchos,
en Internet se pueden encontrar muchos, y yo los he visto y me han dado muchas ganas de traerlos y compartirlos con mis
alumnos, pero cuando empezamos a hacer el tramite, esa situacion, /.../ esas situaciones son las que muchas veces dice pues

me conformo con mi pizarron y mi gis y los materiales que tengo al alcance y los materiales que los alumnos puedan traer.”!

Se ha mencionado que para la produccidn del aprendizaje y la ensefianza resultan plausibles
ciertas condiciones externas como el mobiliario dulico y materiales didacticos que atienda las
necesidades de los alumnos, tales como: libros de texto, pizarron proyectores, grabadora, videos y
demas instrumentos que la tecnologia nos proporciona y la globalizacion nos incita a emplear para

registrar nuestra asistencia y desarrollo como sociedad competitiva.

“/...l a mi me gustaria tener un salén de clases donde tuviera su television, su video, su dvd, donde estuviera ambientada,
donde hubiera una buena ventilacion, donde tuvieran cortinas, donde hubiera mantenimiento constante, o sea un salén ideal, la
escuela, tiene para tenerlo, valgase la redundancia, desafortunadamente alomejor la visién de quien la dirige, o la vision de
nuestras autoridades, no sé de quién, no se ha dado. En repetidas ocasiones se ha dicho que si estamos hablando ya hay una
reforma, de un avance, de un desarrollo educativo, pues también deberiamos rebasar esos espacios, y sin embargo yo veo que
los pupitres de hace quince afios, que son los mismos de hoy. Muchos alumnos vienen de primarias donde trabajaron o
estuvieron recibiendo sus clases en enciclopedia y aqui pues el clasico pizarrén, y detalles asi que lejos de verlo como un

avance, pues yo lo veo como un estancamiento /.../ “

¢ Qué hacer frente a lo que deseamos y lo que podemos hacer? Cuando consideramos poseer la
capacidad de obtener el arribo a nuestros ideales, expectativas y nos aventuramos a contraviento;
cuando el compromiso docente se evidencia en el dia a dia, donde la preocupacion es tanto lo que
habita en el aula como lo que lo rodea; cuando el trabajo docente exige vientos favorables y en el

31 Profesora Marisol Hernandez Rodriguez.
32 Profesora Marisol Hernandez Rodriguez.
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naufragio sus intenciones e impetus quedan suspendidos en un tiempo y espacio; cuando la
aventura se transforma en rutina con la nula existencia de asombro, iniciativa, aspiraciones,
entusiasmo, audacia, creatividad. Cuando la conturbacion llega a la mente docente y trasciende al

plano de la indiferencia.

“I...] a veces hemos llegado a acuerdos en reuniones y que me la creo que vamos a hacer algo, pues si se hizo, pero en la
mafiana porque en la tarde ya hace calor, ya estoy cansado y entonces si no hay equipo, pues, uno solo no lo puede sacar

adelante y a parte para qué, dices, voy contra marea, mejor me dejo llevar por la marea.”?

El viso de la labor docente alude a la tergiversacion del enfrascamiento en la normatividad, las
situaciones y acontecimientos del proceso ensefianza-aprendizaje en el espacio aulico vislumbran la
creatividad docente; sin embargo, la presencia del desinterés por ensefiar contrarresta los frutos de
la creatividad, ésta se ve entumecida, forzada por factores externos como los administrativos, su
capacidad se limita en el aqui y ahora; dicha creatividad proveniente del cuerpo se estructura y
disefia en la mente y actuar docente, mas, cuando el impetu o interés por ensefiar se torna
empobrecido, carente de fuerzas, la capacidad creativa se reduce en manifestacion y atributos;
agregando a tal expreso que dichas apariciones de la creatividad se desarrollan en correspondencia

al deseo por ensefiar.

“ /...l yo desde que entré a la normal, siempre dije si soy maestra quiero ser maestra de secundaria y de espafiol y bueno
/... 'ya lo demés pues eso nadie mejor que yo creo que los jueces son los alumnos, yo aprecio mucho las criticas de mis
alumnos porque ellos son los que estan mas involucrados en lo que hago y ellos son los que pueden decir si 0 no es valido lo
que estoy haciendo, pero me siento bien porque estoy donde yo queria, ni estoy porque asi se dio la vida o las circunstancias, en

mi caso personal, yo lo busqué, yo lo quise y aqui estoy, y pues me siento bien"

Si bien, la vocacion es inextricable en cualquier profesion, en nuestro estudio la docente afirma
poseer y profesar el magisterio como fin personal y de crecimiento humano en su vida individual y
social. La vocacion es algo que algunos autores significa una llamada interna, sin embargo, no esta
ahora en el centro de nuestra atencion develar la atribuibilidad del concepto vocacion y menos adn
enjuiciar la existencia de vocacion en el magisterio, nos contendremos en el reconocimiento del
interés por la ensefianza, de esta manera el docente resguarda su entusiasmo, aspiraciones, fuerza,
humildad, valor, bondad, audacia, creatividad, etc., en el horizonte aulico y en el ambiente escolar,
donde sus perspectivas cambian y se transforman, sus debilidades, ansiedades, miedos, angustias,
toman posicidn en la progresiva conduccion de sensaciones y pensamientos (positivos-
perjudiciales) a través de la experiencia docente. El deseo por ensefiar “algo” enriquece las

actuaciones pedagogicas; cuando éste se vuelve versatil y las actuaciones se conciben con

3 Profesora Marisol Hernandez Rodriguez.
% Profesora Marisol Hernandez Rodriguez.
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vaciedad, el conformismo se observa desde la ventana del magisterio, como un acompafante de la
indiferencia que imputa responsabilidades al sistema, a las circunstancias, a las politicas educativas
y congela el actuar particular y masivo de los agentes educativos.

3.3 Atributos de lo “primordial” en la accién educativa

Siguiendo las proposiciones del filosofo griego Platon,35 quien imprime en sus representaciones
de lo primordial, cierta sustancia o esencia que los seres humanos mantenemos apoderada dentro
de nuestra conciencia y fuera de ella; nos remite a concebirlas como el medio por el cual es posible
el conocimiento humano. Dicha concepcidn atribuye a considerar lo primordial como algo natural,
que nos pertenece por derecho propio, aquella esencia basica de alcance universal. Con esto, nos
acercamos a lo apremiante de lo primordial, reconociendo que constituye el medio a través del cual
es posible transmitir conocimientos, valores, costumbres, acervos culturales, etc., a futuras
generaciones, a los alumnos, de docente a docente (por mencionar algunas) de una persona a otra.
Esta premisa no exige la existencia de un espacio en concreto para que lo primordial continue
existiendo y menos aun adquiere un carécter de obligatoriedad. Su caracter de trascendencia
posibilita el arribo a un estado mayor, es decir, una vez que esos conocimientos son transmitidos,
éstos formaran la base sobre la cual se construyan nuevos conocimientos. %En la didactica que nos
concierne investigar se ilustra esta parte de lo primordial, donde la profesora circunscrita en el
contexto de la indiferencia, confina su labor docente a aquello que concientiza como fundamental y
que fuera de esta conciencia se extralimita en el plano de la intuicion y la creatividad. Las siguientes
lineas ilustran lo antes descrito y son referidas al pensamiento de la profesora con respecto a la
escuela en confabulacion con las metas y objetivos de su labor educativa.

“ |...I [refiriéndose a la institucion educativa] es como una empresa que llega el cliente y al cliente hay que atender, que salga
satisfecho, entonces nuestro cliente en este caso el alumno pues debe salir satisfecho, como una herramienta de trabajo que le

$Platon fue un apodo derivado de la palabra griega platos, entendida ésta como amplitud, anchura, extension; en
relacion a su frente o a su vigor fisico. Su verdadero nombre fue Aristocles.

3% “El uso que Platon hace de la palabra <idea> (que en griego denota la forma, el modelo, la cualidad esencial o la
naturaleza de algo) difiere claramente de nuestro uso contemporaneo. Para el entendimiento moderno comun, las ideas
son constructos mentales subjetivos, privados, propios de la mente individual. En cambio, Platon se referia a algo que no
solo existe en la conciencia humana, sino también fuera de ella. Las ideas platénicas son objetivas. No dependen del
pensamiento humano, sino que existen por derecho propio. Son modelos perfectos incorporados en las cosas de la
naturaleza. La |dea platonica no es, por decirlo asi, una mera idea humana, sino también una idea del universo, un ente
ideal que puede expresarse externamente en forma concreta y tangible, o bien internamente como concepto en una
mente humana. Es una imagen primordial 0 una esencia formal que puede manifestarse de diversas maneras y en
diversos niveles, y es el fundamento de la realidad misma.” En TARNAS, Richard. La pasion de la mente occidental: para
una comprension de las ideas que han configurado nuestra vision del mundo. Girona: Atalanta, 2008. p. 32.
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permita seguir desenvolviéndose en su vida futura y como le hemos dicho a los alumnos, aqui no termina su educacién, que apenas
fue su tercer escalon o el cuarto, pero un escalén que quede bien firme para que los demas no se caigan con el peso, yo le llamo
educacion de calidad, lo significativo para el alumno.”¥’

En el apartado anterior sefialamos algunos recursos didacticos considerados como primordiales,
ahora, en lo tocante a este espacio consideramos a la lectura, escritura y participaciones como
elementos primordiales de la esencia de la didactica. Intentaremos reconstruir el panorama habitual
de dichas clases, sin la pretension de especificar los detalles que la Ergonomia3® hace factible para
manifestar las condiciones laborales, en cuanto a instalaciones y muebles del espacio aulico, que
indubitadamente influyen en el proceso ensefianza- aprendizaje. En este sentido, describiremos la
dimension primordial y las acciones de los agentes educativos.

Al entrar en el aula, la vista de la profesora es cautivada por el piso y atraida por los papeles o
basura que se muestran en abundancia. En un inicio, el ambiente que se percibe es “emotivo” entre
los alumnos, donde la variedad toma posicion entre quienes juegan, rien, conversan, ingieren algin
alimento o dulce. El nivel de voz grupal es eminente, el calor es presenciado en el aula, se percibe
una especie de bochorno, combinado con diversos olores inmundos emergentes del aula (sudor,
gases intestinales, sobaco; los que el propio cuerpo desprende cuando la higiene personal se torna
insuficiente). En un gran numero de las observaciones, la profesora es abordada por los alumnos,
mas, el bullicio es el principal causante de no escuchar el motivo por el cual es interrogada, sin
embargo infiero que las preguntas de los alumnos se remiten a actividades posteriores de la
asignatura, actividades extra clase, o distintas a la disciplina impartida. En un primer momento deja
sus cosas sobre el escritorio y las primeras indicaciones son “hdganme el favor de recoger la
basura®, posteriormente se coloca en la parte superior céntrica del aula (considerando el esquema
de ésta, con vista de arriba abajo), indica la actividad a emprender, da un breve panorama de las
actividades que se efectuaron con anterioridad, las que quedaron inconclusas y las de porvenir. Una
vez iniciadas las actividades, segun sea el caso: lectura, actividad escrita -en cuaderno o en el libro
de texto gratuito-, exposiciones; se ubica en la parte inferior izquierda, punto del que suele partir y
retornar, después de haber dado un breve recorrido entre las filas para observar la labor y

3 Entrevista a la Profesora Marisol Hernandez Rodriguez..

3 “Guélaud, Beauchesne , Gautrat, y Roustang(1975) Andlisis de las condiciones de trabajo que conciernen al espacio
fisico del trabajo, ambiente térmico, ruidos, iluminacion, vibraciones, posturas de trabajo, desgaste energético, carga
mental, fatiga nerviosa, carga de trabajo, y todo aquello que puede poner en peligro la salud del trabajador y su equilibrio
psicoldgico y nervioso”. En MONDELO, Pedro R. et al. Ergonomia 1: fundamentos. México, Alfaomega, 2000. 194 pp.

39 Observacion 20-02-2008.
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comportamiento de sus alumnos. Usualmente toma posicion en el escritorio para calificar tareas,
trabajos escolares y registrar asistencia; dichas actividades son eventuales, pueden suscitarse al
inicio, en la parte final de la sesidn, o sacando provecho al tiempo en que los alumnos realizan
alguna actividad escrita. Las instrucciones que brinda a sus alumnos suelen ser repetitivas;
primordialmente, la causa de ello, son el bullicio, falta de atencion, entretenimiento con sus
comparieros de a lado o amigos —para algunos varones la distancia en que se encuentran del
compariero con el que desean platicar, bromear o jugar, parece no tener relevancia; otros mas
toman sus debidas precauciones, captando los momentos oportunos en que la profesora se
encuentra atendiendo otras situaciones (calificando, conversando con el orientador o profesoras que
llegan al aula), teniendo cuidado de no ser captados por la profesora-. Antes de concluir la sesion
(diez o quince minutos previos) los alumnos en general, comienzan a inquietarse, quiza es la alarma
de su reloj bioldgico; aunque no puedo fundamentar cuantitativamente la recurrencia de los alumnos
a observar la hora; suceso que ninguno de mis sentidos logro captar.

Entre las tareas escolares, se encomienda a los alumnos leer un libro en un periodo no maximo
a un mes; y dentro del desarrollo de actividades se destina un tiempo y espacio a la lectura [todos
los dias martes en la biblioteca de la institucion]. La lectura asume un carécter de libertad y
compromiso; libertad en cuanto a la eleccion del libro, este puede ser cambiado en el trayecto que
finaliza mensualmente en la entrega de un “reporte™?; con ello, la profesora, pretende incitar y
vivificar el interés por la lectura; por otro lado, el compromiso se evoca a dedicar el tiempo estipulado
a la lectura, hacerse responsables, concientes del trabajo escrito que deberan entregar, asi como
mantener en la medida de lo posible el orden y cuidado hacia el material consultado. La maestra por
ejemplo, opina lo siguiente:

“l...I les atraen las lecturas que a ellos les gustan, eso si es cierto, yo veo que hay alumnos que empiezan a leer y no
quieren dejar el libro y no se la pierden hasta terminar /.../"!

Otra de las formas en que se ejercita la lectura, es dentro del aula, el arribar un nuevo tema,
permite a los alumnos participar con la lectura, se ponen de pie y comienzan a leer para el resto del
grupo; al termino, la profesora da una sucinta explicacion de la lectura o complementa ulteriormente

de haber indagado en los alumnos sobre el contenido revelado en dicha lectura.

M: Bien, en la pagina 146, hay un subtema, haber, guarden silencio... si te puedes poner de pie [el alumno comienza a leer sin
ponerse de pie antes del comentario de la profesora]

40 Su extension con frecuencia es corta, el tiempo que invierte la profesora en examinarlo y registrarlo, es similar al de las
demas actividades que se ejecutan, quiza el tiempo y el nimero de alumnos (42) representen factores no apremiantes
para revisar la calidad del texto presentado, el grado en que se comprendié la lectura y la manera en que son capaces
de expresarlo.

41 Datos proporcionados en una entrevista.

78



El Ao comienza a leer las “Caracteristicas del informe”.

M: Maximiliano contintia [concluye la lectura]

M: Su compafiero dice /.../ la “presentacion” [hace la comparacion con la caratula]

La profesora comienza a rescatar las caracteristicas del informe [la participacion solo es de ella] y anota algunos puntos en el
pizarron:

“Un informe es un texto descriptivo...”

M: Y cuando decimos que es descriptivo ¢a qué se refiere?

Ao: Que describe.

M: Haber, no emplees esa palabra...como lo dirias con otras palabras.

Ao: Dice lo que es.

Ao: Da caracteristicas.

Se suman a éstas, dos nuevas participaciones, y al ser breves y con bajo volumen no logré captarlas.

La maestra comienza a leer e intenta que los alumnos completen la oracion que comenzé a escribir y otras més que expresa.
M: Por favor vallan tomando nota, sea del libro o del pizarron.

Indica a un alumno continuar con la lectura, otro le ayuda a ubicarla, a lo cual la M afiade “déjenlo”

Conforme se desarrolla la lectura del “informe”, tienen lugar ciertas pausas que permiten ahondar en lo expresado e ir
construyendo la idea que se comenzé a plasmar en el pizarrén.

La profesora es sujeto activo en la lectura, participa intercaladamente con los alumnos o dedica
parte de su clase para emprender alguna lectura independiente de las incluidas en el libro; brinda
oportunidad a los alumnos de escuchar el texto, realizar anotaciones u ofrecer comentarios
referentes al contenido o en torno a preguntas estructuradas con base al tema en cuestion. En el
equipaje que simbolizan los recursos didacticos, de los que se sirve para su ensefianza, aprovecha
lecturas ajenas a las estipuladas en el libro de texto, provenientes de distintas fuentes de

informacidn: libros o revistas.

[En este caso se auxilié del libro “Leyendas...”, reforzando el tema “Caracteristicas de la lengua indigena”, ulteriormente de
haber dado lectura a algunos textos del libro académico*? |

M: Vamos a su lugar... algunas leyendas de origen indigena, y sobre todo de nuestro pais, una es la de Quetzalcoatl, ;la
conocen?.. haber, guarden silencio... me van a hacer una resefia en su cuademo, van a anotar lo mas importante que
escuchen.

La profesora comienza la lectura y algunos alumnos anotan presurosamente mientras otros permanecen escuchando.
Interrumpe la lectura para anotar la palabra “pulque” = “teumetl’

M: ... ;Sile vamos entendiendo?..3

En lo concerniente a la escritura, atribuye especial atencion a la ortografia, interesa cultivar y
practicar la redaccion (resimenes, resefias, comentarios, expresion de sentimientos, entre otros),
aunque ésta suela ser de una extension minima; otro medio, por el cual los alumnos ejercen la
escritura, es mediante la copia correcta de frases, parrafos e ideas. Los alumnos se desenvuelven
en esta area a través de la elaboracion de poemas, cuentos, leyendas, monografias; con una
participacion en trabajos que han sido previamente considerados en la planeacion de la profesora, o
en los que situaciones dadas suscitan, como convocatorias que remiten a concursos, 0
participaciones obligatorias [solicitudes procedentes del departamento de direccion] con motivo de
algun evento, como el 10 de mayo, dia festivo de la madre.

42 Proporcionado por la SEP a todos los alumnos de educacion basica.
43 Observacion 09-04-2008.
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Las participaciones son contempladas en la escala estimativa de evaluacion, consideradas en
relevancia verosimilmente similares con la lectura y escritura. Entendidas como: actitud positiva de
los estudiantes, orientada a tareas y actividades escolares —exposiciones, declamacion de poemas,
participacion en concursos literarios, por mencionar algunos- ; formar parte de la dinamica grupal -
la simple presencia corporal tiene validez- ; hacer aportaciones al tema —intervencion comunicativa
guiada por los contenidos escolares-4 Su apreciacién o valoracion se fundamenta en la
participacion progresiva que el sujeto valla adquiriendo a través del curso, donde las habilidades

comunicativas previas son valoradas.

“El enfoque es comunicativo, por lo tanto la participacion es fundamental, no tomando como participacion el que yo hablo y ya
tengo mi participacion, sino las aportaciones que hago a mi trabajo /.../ en todas mis escalas de los cinco periodos siempre puse
participaciones, valor de dos a tres puntos /.../ participaciones tanto orales, escritas, ejercicios y tareas, a eso yo le llamo
participaciones, pensar en aquellos alumnos que les cuesta trabajo o que no se atreven a decirlo abiertamente o en voz alta.”

La formulacién de preguntas en su mayoria da pauta a proporcionar respuestas extraidas del
libro de texto, informacion escrita en el pizarrdn, experiencias o conocimientos previos en torno al
tema; dichas respuestas, se caracterizan por ser exiguas y poco elaboradas. El alcance que tienen
las contestaciones expedidas por los estudiantes, es memoristico o receptivo, no se emite alguna
reflexion, critica o juicio. Asi mismo, construimos la inferencia sobre la comprension de textos o
temas, instaurada en la detencion a un nivel informativo, aunque sale de nuestro campo perceptual o
sensitivo la manera en que los alumnos codifican o asimilan la informacién, qué tanto comprenden lo
que leen o escuchan, la dominacion del vocabulario empleado —comun y especifico de la asignatura-
, la capacidad que poseen para representar los conocimientos en tablas, esquemas, mapas, notas,
etc., su habilidad en la formulacion de analogias —semejanzas y diferencias- , generalizaciones
integradas en su estructura cognitiva. Como prueba de ello, compartimos un fragmento de la

siguiente observacion aulica:

M: ¢Qué entiendes por desarrollo de un proceso? [pregunta a un Ao]... si... porque estabas platicando, imagino que ya lo
sabes... [después de un breve silencio esta cuestion toma carécter general hacia el grupo].

Aa: Que va creciendo [posteriormente se dan dos participaciones breves]

Un alumno llega a la puerta a entregar un suéter y de cierta manera distrae por un instante al grupo.

Aa: Paso a paso, como va creciendo algo.

M: ¢Alguna otra aportacion?.. ustedes participaron o ensayaron en el montaje de los honores... si nosotros le preguntamos a un
Ao que nos describa el desarrollo del proceso, ¢ seria correcto?

Los alumnos parecen confundidos y en primer instante dudan. La cuestion era elegir la afirmacion mas “correcta” o “aceptable”
(de acuerdo con el contenido y las circunstancias de la expresion) entre estas dos: “desarrollo del proceso’ y “acontecimientos de
un evento” Ejemplifica el “desarrollo del proceso” con la contraccion de un proceso (producto) y los “acontecimientos de un
evento” con los honores a la bandera del dia de hoy.

M: /...I ¢Un informe se puede convertir en una herramienta o es una recapitulacion para explicar un producto?

44/ .| la supervisora de aqui de nuestra zona nos decia: es que yo no concibo que ningun alumno repruebe espafiol
por el simple hecho de que esté en tu clase esta participando como oyente y si tu te asomas a ver lo que escribe, lo que
hace, ya es su participacion. Entonces hasta cierto punto creo que el comentario fue valido porque yo creo que también
debemos desenvolvernos en otros ambitos, no nada mas es oir o el escuchar es el Unico, pero si, la participacion es
decisiva /.../ “Datos proporcionados por la profesora Marisol en una entrevista.
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Ao: Eso, lo segundo.

M: Haber digamelo otra vez.

[después de un breve tiempo]

M: /.../ cuando queremos dar una opinién y no lo podemos hacer, nos cuesta trabajo /.../ gracias a la lectura /.../ vamos a poder
decirlo.

La maestra sale por un momento del aula, una profesora le lleva un disco. Asi que los alumnos, comienzan a platicar, jugar
(fuerzas, papelitos)

M: jiShhh!! [los alumnos se muestran inquietos]

M: Bueno, continuamos, haber guarden silencio... haber, entonces ¢ qué es un informe?

Ao: Es una recopilacion de investigaciones [lo lee del pizarrén]

M: De procesos, eventos, sera [lo dice con un doble tono, de interrogacion y afirmacion]... cualquier acontecimiento que nos
sirva para detallar lo que conocimos.

En el pizarron queda escrito lo siguiente:

“Informe:

Un informe es un texto descriptivo que pretende dar a conocer resultados de una investigacion, desarrollo de un proceso,
acontecimientos de un evento.™5

La interaccion comunicativa con referencia al tema expuesto, es escasa; los alumnos se
muestran inactivos, teniendo mayor preponderancia el discurso verbal de la profesora, a pesar de
existir libertad de participacion, momentos de integracion —cuando las situaciones y condiciones son
asequibles-, la calidad en que se dan las relaciones intersubjetivas entre profesora-alumnos, se ve

empobrecida en el proceso ensefianza aprendizaje.

Comienza a leer la convocatoria, incitandolos a participar en el concurso de expresion literaria “simbolos patrios”. Menciona los
requisitos, la estructura; se trataré de escribir una leyenda o un cuento del escudo, bandera o himno nacional.

[Llama la atencidn a un alumno que constantemente platica. Al terminar de leerla pregunta a los alumnos si han entendido lo
expuesto.]

M: /.../ ahora, “relato” ya lo vimos /.../ recuerden que es una narracion, procurando meter palabras bien expresadas para que la
historia se entienda [hace comparacion entre la construccion de un texto de Ciencias Sociales y uno de Literatura]...si hacen
leyenda les sugiero me la hagan sobre el escudo...haber cuéntenmela...

[La maestra comienza a construirla, con voz animosa intenta estimular a los alumnos para que exista una participacion de ambos
lados (maestra-alumnos), mas, la respuesta del grupo es inactiva.]

M: /.../ el “cuento’, hay que poner personajes ficticios (menciona las partes que conforman un cuento) /.../ presentar el trabajo a
mano... no voy a querer el trabajo bien, bien hecho, por esta vez no, porque es para el lunes... lo que me interesa es el
contenido /.../ lo iremos puliendo... ;a quien le gustaria participar en el cuento? [aproximadamente 15 alumnos levantan la
mano] ...de todos esos trabajos, uno sera el ganador... minimo dos cuartillas y méaximos cinco.*

La actividad que denotaba la convocatoria, estaba fuera de los parametros contemplados en la
clase de en dia, sin embargo, la profesora, intentd retomar contenidos antes vistos y que serian de
utilidad para la realizacion de dicha actividad —simbolos patrios-. A consideracion propia, las
condiciones eran de buena calidad para que se aquilatara una rica participacion, sin embargo, los
alumnos carecian de entusiasmo y quiza conocimientos “histéricos” que les permitieran ejecutar la
accion; orillando a la maestra a construirla en su totalidad.

Los roles han sido estereotipados, donde la profesora, es sujeto participante y activo en la
ensefianza, mantiene el control del discurso, proporciona informacién a los estudiantes, quienes la
reciben pasivamente, algunos pasmados, ociosos, tumbados en la pereza, apatia. Otra inferencia

que confeccionamos ante la pasividad estudiantil, es la indispensable obligatoriedad o apremio en

45 Observacion 14-04-08.
46 Observacion 04-04-08.
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acreditacion*’ para estimular u obligar a los estudiantes a participar individual o colectivamente en la
dindmica de la clase. Parte del problema radica en el no enfrentamiento de ansiedades provocadas
por nuevos conocimientos, cambios en las situaciones; miedo a que el proceso ensefianza-
aprendizaje se paralice o haya un bloqueo que pueda distorsionar, o conmover los saberes
anticipados. Es probable que desconozcan que el aprendizaje necesariamente pasa por un
desequilibrio hacia la construccion de nuevas estructuras cognitivas; el evitar la ansiedad, mantiene
seguridad y podria considerarse un estado mas comodo en el sujeto. El silencio es una herramienta
para mover conductas, tales como, la participacion de los estudiantes; para ello, la docente debe
intuir o detectar cuando es conveniente esperar o dar tiempo a los alumnos para responder a
determinadas cuestiones o si es el caso, reflexionar conjuntamente en torno a la dinamica —pasiva o
activa- que se esta suscitando, y buscar posibles vias de solucion.

Con los atributos descritos en nuestro escrito conciliamos en conceptualizar a través de la
observacion compartida la didactica de la profesora como “didactica primordial”, caracterizada por
contener nociones de apoyo que permiten a la didactica una cotidianidad; remite a lo fundamental y
a la creatividad de la profesora, para el desarrollo de la clase. Los procedimientos didacticos*®
insustituibles en las sesiones de la docente, se delimitan en: la lectura, escritura y participaciones
primordialmente. Lo antes enunciado se confirma en las aseveraciones de la docente en los

siguientes términos que ilustran las metas y objetivos perseguidos en su labor educativa:

“l.../ En espafiol mas que nada, los ejes que menciona la asignatura: hablar bien, escribir bien, leer bien, escuchar; porque la

asignatura de espafiol lleva un enfoque comunicativo, practico social del lenguaje y estas son herramientas que le van a servir
para desarrollarse en cualquier ambito, entonces, a mi lo que me corresponde es fomentar ante todo la comunicacion verbal,
escrita en los alumnos para que ellos tengan un buen desenvolvimiento y sea la base para desarrollarse en las demas
asignaturas que ellos llevan y en su vida diaria.”®

Asi mismo estas metas u objetivos los da a conocer en el actuar aulico, lo ilustraremos con una
clase en la cual, después de presentar los alumnos una serie de exposiciones, la maestra agrega el

siguiente comentario, que conlleva lo antes enunciado:
M: Bien, mis comentarios son los siguientes y vuelvo a insistir...es cierto que es muy dificil estar aqui enfrente, yo sé que les
encanta la platica, aqui por ejemplo a Julio, ahorita que estaba ahi, le pedi varias ocasiones , pues, que escuche...cuando

47 La acreditacion se relaciona con certificar los conocimientos, como una necesidad institucional; se le atribuyen ciertos
criterios de acreditacion de un curso, como las calificaciones, establecimiento de tiempos en el calendario escolar (por
ejemplo bimestres, un afio). Esta acreditacion da muestra de los resultados muy concretos de aprendizaje, que el
alumno debe obtener en un tiempo establecido. Un estudiante puede estar muy bien acreditado, pero muy mal evaluado;
pues, algunos criterios de acreditacion impiden detectar los procesos de aprendizaje de los estudiantes, ejemplo de ello
son las pruebas objetivas —estructuracion de examenes- . La acreditacion y la evaluacion son procesos que se
complementan, son interdependientes y simultaneos. La evaluacién implica necesariamente la acreditacion. Pero los
alumnos deben tomar conciencia en primera instancia de su proceso de aprendizaje y dejar de plantear como objetivo
fundamental: ser calificados por su profesor.

48 Referidos a la forma —directa o metodologica- en que se presentan determinados contenidos al alumno con la finalidad
de conducirlo a la adquisicion de nuevos conocimientos.

490 expuesto fue expresado por la docente en una entrevista, informandonos sobre las consideraciones que profesa con
referencia a sus objetivos y metas de su labor educativa.
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exponga él, yo creo que no le va a parecer que esté hablando y que los compafieros estén platicando, y sé que es dificil y de
pronto exponer un tema, y hablar y decir, y que todos los compafieros los estén mirando, sin embargo, es una técnica que
tenemos que hacer, para que nos ensefiemos a hablar ante un publico, y ustedes lo tienen que hacer muchachos, porque en la
vida se enfrentar a situaciones en las que tendran que fingir ser personas /.../ y como lo digan, como lo hagan, dependera que
logren lo que quieran, que puede ser, un trabajo, la oportunidad en una escuela, o logran, no sé algun beneficio, o sea, son
muchas las formas /.../ continia dando ejemplos] hay otras profesiones, y casi todas, que requieren de hablar, de conducirte y
de dirigirte ante las personas, entonces de ahi la necesidad de... pero bueno, ahorita que lo estamos haciendo por primera vez,
intentando... si quisiera que los jovencitos que van a pasar, se apoyen de algo, porqué...yo estuve observando a los que
pasaron, ya fuera con el mapa, el mufiequito, no sé, diferentes implementos, porque si alguien va a hablar del maiz, puede traer
una mazorca y adelante, se vale, no tiene necesariamente que traer la l&mina, pero te va a dar seguridad, y porqué te va a dar
seguridad, porque tienes un elemento, un apoyo, en cambio los jovencitos que nada més vinieron, se pararon y hablaron, pues
de pronto, asi como cominmente decimos, se borr6 el caset y no sabia que decir, y ya el apoyo sirve para qué... reafirme, de
ahi, lo amplie, lo complemente, y explicacion, entonces, jovenes, insisto para mafiana, por favor hagan de presentar lo mas
posible su informacion...como quedaron sus calificaciones: Estrella 6; Estefania y Joseph 8; Abraham, Carla, Janeth 10, Jonatan
7.
Espero que mafiana halla solo dieses, entonces quiero que se esfuercen por hacerlo mejor, esto vale un punto dentro de su
escala, entonces muchachos vayanse preparando, por ahi los que faltan, no estén esperando, esto yo ya lo avise desde antes
de salir de vacaciones /.../

09-01-2008.

3.4 Sobrevivencia de la creatividad en la vacilacion entre el ser y el deber ser de saberes
pedagdgicos

Al tomar existencia en el mundo, en nuestro actuar concreto, recurrimos a definir el ser y el
actuar (particular y universal) reflexionar, interpretar, analizar sobre él mismo, formular hipotesis y
mirar el angulo futurista. Sin embargo, ¢qué es lo que delimita o determina tales descripciones o
explicaciones de la vivencia y actuacion del hombre? maltiples son los marcos bajo lo cuales
dialogamos e imprimimos con el lenguaje nuestras propias percepciones del sery deber ser; algunas
maneras de expresarlo son teorias, paradigmas que revelan la conciencia colectiva de un momento
y una situacion determinada (historica, social, cultural, politica, economica, etc.) El ambito educativo
queda definido y descrito en politicas educativas, en curriculum, en programas de estudio; la
federacion en consideracion del deber, compromiso y responsabilidad hacia el proyecto educativo de
nuestra nacion, es la encargada de planificar, promover y conducir las acciones educativas con
ciertos lineamientos y acciones concretas, entre éstas, la obligatoriedad de suscitar cursos de
actualizacién en el campo magisterial con divergentes finalidades como consolidar conocimientos
pedagagicos eficaces en el mejoramiento de la didactica docente, realizar el intento por unificar el
derecho a la educacion de cada uno de los mexicanos e instalar el concepto de calidad en las
practicas docentes. Sin embargo, ¢resultan equiparables los mencionados cursos de actualizacion
con las acciones educativas, en cuanto a contenido, significacion y coherencia con la realidad
aulica?  No pretendemos generalizar una respuesta, pues, desconocemos cada imparticion de
estos en las innumerables instituciones educativas que pululan en nuestro pais; es decir, concientes

del desconocimiento de su fotalidad, esbozamos lo particular para mirar desde lo general y retornar
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a lo concreto.50 A pesar de ello, nos atrevemos a manifestar la realidad latente en nuestros confines
de la investigacion en un inicio mencionado (ubicuidad-temporalidad). En esta linea nos percatamos
de cuestiones en cierto grado formidables y expresadas por la docente en el siguiente comentario

formulado en una entrevista:

Entrevistadora: ; Considera que las teorias de ensefianza, cursos de actualizacion, brindan las herramientas necesarias y
se adaptan a las condiciones y demandas de la realidad educativa; de manera que encuentra en ellas posibles resoluciones a
problemas suscitados?0000

Profesora: No todos y depende de quien los imparta, me he topado con cursos, en los cuales, y con el debido respeto que
se merecen, pero, ha habido personas que lo imparten y creo que estan més ciegos que yo y que yo nada mas veo asi como
que llenen el requisito porque alguien les dijo vete a dar este curso y para no perder la oportunidad voy y lo doy, también me he
encontrado con buenos cursos que dices, ahora si me dejo un buen sabor de boca, un ejemplo el que acabo de vivir ahora en el
mes de marzo-abril que tomé por parte de carrera magisterial, la persona que nos impartié el curso, se not6 de inmediato que iba
preparada, que tenia la iniciativa y la disposicion de dar el curso, porque en otras ocasiones he ido a cursos donde ya nada méas
estaban viendo el reloj, si ya se termina o que quieren hacer, qué proponen y cuando empieza alguien, un dirigente, que
proponen que hagamos, para mi eso es sefial de decir sabes que no tengo en que ocupar el tiempo, ayidame, ti dime, en
cambio cuando una persona llega con muchas propuestas y te dice miren mi plan es este, vamos a trabajar asi, aca y alla, es
diferente a que les digas qué propones que hagamos, entonces, varia mucho dependiendo la persona que lo imparta y la ética
profesional que tenga.

Dicho manifiesto puede acufiar una serie de elementos desplegables de las practicas
magisteriales, inscriptos en un tiempo y espacio determinado: descontento en la imparticion de los
cursos, con una planeacion empobrecida en su dindmica, en su propia didactica; en el contenido
ajeno a la incorporacion en las estructuras cognitivas del docente, por ende, carente de toda
trascendencia al acto pedagdgico. El umbral que conforma el descontento en la asistencia a cursos
de actualizacion confiere un lugar a la inadecuacion de la manera en cémo los profesionales de la
educacion pretenden que los docentes se apropien de actualizaciones pedagogicas, en los recursos
didacticos empleados como medios coadyuvantes en el aprendizaje del docente, asi como en el
contenido, éste ultimo conlleva las finalidades o metas de dichos cursos y la significacién que
representa para el docente en su vida laboral. Complementamos en lo concerniente a las estrategias
de ensefianza- aprendizaje emprendidas en los cursos de actualizacion en la siguiente formulacion

por la docente:

“Los cursos que nos dan de carrera magisterial, generalmente son de cinco sesiones, el material, nos viene llegando por
hay de la cuarta sesidn, no sé si entiendas con esto que te quiero decir, que la primera, la tercera fue a si como de barquito de
haber que llega porque yo no se que me van a dar, ya dependemos al cien por ciento del conductor, esto siempre lo justifican
que por que no hay presupuesto, y que los materiales no fueron hechos a tiempo y que llegaron a destiempo, una vez que te
llegan los materiales, pues, si te encuentras con que si son importantes, son llamativos, pero pues ya se fue el tiempo, ya no
alcanzé a analizarlos con la misma profundidad y con el mismo rigor que se pudieron haber analizado, porque te los dieron a
conocer asi después, en el curso que acaba de pasar, fue lo mismo, nada mas que la persona que nos los impartio, ella
afortunadamente logré capturarlo en un disco y asi como que lo fotocopio y nos dijo miren es esto, quiero que lo conozcan y que
ustedes también por su lado lo fotocopien , lo tengan a la mano, y que lo vallamos explotando juntos, pero en realidad ella
llevaba buena preparacion y nos iba haciendo buenos andlisis, pero ha habido ocasiones en que como te decia que no llega el

50 Al enunciar “totalidad” hacemos referencia al desconocimiento de una investigacion cualitativa y propia que enriquezca
nuestro panorama con la pretension de ostentar contrariedad ante lo que sustentamos en el presente escrito.
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material, qué propones, es que no llega el material, qué hacemos, entonces cuando te llega el material ya va a ser la clausura,
pues, ya para qué.”!

Tal evidencia, nos atrae a cuestionarmnos si las apreciaciones de estos cursos, ante los ojos de
los docentes, ¢son concebidos como infortunios o venturas ocasionales? Como un suceso instalado
en el azar y en sentido figurado como una moneda lanzada al aire y en el trayecto de su lanzamiento
se aventura la capacitacion o actualizacion docente que se determinara en un tiempo y espacio en
concreto, con probabilidades impredecibles e incalculables en el porcentaje de enriquecimiento o
descontento que recaera sobre la figura docente asumida como figura discente de los saberes
pedagdgicos; y si la cara de la moneda no se revela, la neutralidad o indiferencia se presentan como
su equivalente. Ahora, en lo tocante al contenido como eje conductor de la didactica evocamos el

siguiente comentario:

“/...] yo he ido a escuela pero siendo invitada para recibir un curso de cinco o seis sesiones y para mi eso no ha contado
como una actualizacion, sino simplemente pues asi como desempélvate tantito, pero no me ha hecho crecer mas
profesionalmente hablando.”

¢ Como traducir la voz docente que describe sus necesidades y realidades magisteriales? Los
cursos de actualizacion como momentos decisivos en la preparacion y superacion docente presiden
del ser asi como del deber ser; éstos ultimos aparecen como binomios en controversia, podemos
caracterizarlos como dependientes e independientes el uno del otro. Si los valoramos con criterios
filosoficos, el deber es interdependiente del ser, a partir de este ultimo es formulado; en cuanto el ser
se transforma, el deber ser se reestructura en la base del ser, configurandose simultaneamente y en
transformacion sincronizada; siendo el deber ser el incentivo, la guia, la meta que el ser persigue
para cerrar circulos constantemente y en correspondencia con la realidad en el aqui'y ahora (ser).
Sin embargo, discursos filosoficos y educativos argumentan que el ser desde la época
descartesiana ha sido desmembrado, una parte por ac, otra por alla, sin poder integrarse. Se ha
reconocido la imposicion del deber ser que trasciende los limites y posibilidades de la existencia del
ser, sin alguna coalicion que contribuya en el andar progresivo de ambos.52 Podriamos afirmar una
correspondencia entre el ser y el deber ser si en la linea que ambos recorren, hubiese una

continuidad en sus predicados y acciones, si en simultaneidad se nutriesen y confabularan en sus

>! Profesora Marisol Hernandez Rodrigez.

52, El hombre no es un simple objeto fisico, desprovisto de alma; ni siquiera un simple animal; es un animal que no sélo
tiene alma sino espiritu, y el primero de los animales que ha modificado su propio medio por obra de la cultura. Como tal
es un equilibrio —inestable- entre su propio soma y su medio fisico y cultural.”2 En SABATO, Emesto R. La resistencia.
México: Planeta, 2001. p.23.
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respectivas metas educativas. La realidad educativa se expresa en contraposicion con la premisa
de correspondencia entre el sery el deber ser, ante lo cual, censuramos la desconexion entre el ser
y el deber ser, apuntamos a un desconocimiento existente en ellos; considerandolos como principios
de la existencia humana-social, que se acompafian y convergen en la bifurcacién del sendero de la
vida escolar, en una sociedad competitiva, permeada de indiferencia; en este contexto la mirada de
los mexicanos figura centrarse en los resultados, en el deber, sin considerar la génesis y
contemplacion del proceso educativo; interesa sobresalir en competencia, ser productivos, eficaces y
eficientes en el campo laboral, la condicion humana se consume en el olvido, en la evasion de
valores, en la exaltacion del factor tiempo.53

En cuanto a las teorias pedagdgicas, el campo de la docencia ha sido atestado por la
importacion de un sin nimero éstas. Tanto los formadores de docentes, como el mismo cuerpo
docente se muestran expectativos en la llegada de éstas a la nacion para ulteriormente envestirlas.
Se figura coexistir en el interior del pueblo mexicano cierta emocion o placer al apropiarse o alcanzar
un nivel mas elevado en su didactica, sin embargo, ¢,qué cumbre es la que se quiere alcanzar? 4 se
desea alcanzar un modelo de teoria(s) pedagdgica(s) consideradas inestimables en las acciones
particulares del docente? El placer por adquirir “algo” (principios de teorias pedagdgicas extranjeras)
es transitorio; si éste no se conjuga con el ser de la didactica mexicana y el intelecto de
personalidades que circundan el quehacer pedagdgico, tendremos como resultado el iremediable
descenso en la pasién que se disfrutaba por apropiarnos de determinada teoria; desanimo,
frustracion, tristeza emergida de la inconexion entre la teoria y la practica, debido a que éstos
aportes pedagdgicos son desvinculados de lo que sentimos, deseamos y lo que nos hace crecer
como individuos y colectividad, aquello que configura la personalidad de la didactica mexicana...
¢.como pretendemos incentivar la labor docente en la linea antes descrita, si la vitalidad de las aulas
se encubre y obstaculiza por teorias descontextualizadas? Dicha cuestién contiene un gran espesor
de subestimacion por el quehacer docente mexicano; en gran numero de vivencias aulicas los

docentes construyen su didactica con singularidad, sin embargo por instalarse fuera de los canones

83 “__.un aspecto importante es el proceso que se da en los individuos que componen la ciudad, los efectos que se tienen
cuando se va creciendo y se ocupa un lugar en los espacios donde uno vive. Suceden procesos de construccion con un
profundo sentido competitivo o con una intencion que no hace compatible el ser con el deber ser del sujeto: la
construccion de expectativas se va diluyendo conforme el individuo no encuentra eco y sentido a sus acciones, los
interlocutores se van diluyendo y los espacios de trabajo no se constituyen en lugares de realizacion o de recreacion del
sujeto, se hace algo tan castigante que busca todos los subterfugios posibles para escapar de él“. En LOPEZ RAMOS,
Sergio. La soledad en las grandes urbes. Origenes sicoldgicos en la relacion familiar. México, D.F., a 22 de junio de
1990. Excélsior Secc. Metropolitana.
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administrativos (teorias-curriculum-programas) o no conducirse en su quehacer pedagdgico como lo
demanda la burocracia, los docentes tienden a ocultar la verdadera esencia de su didactica,
restringen su propia produccion de saberes didacticos al cumplimiento de requerimientos
institucionales; como entregas periodicas de evaluacion estudiantil, avance sistematico y temporal
de contenidos, aplicacion de estrategias de ensefianza rescatadas de un curso de actualizacion en
especial, entre otras.

Una ejemplificacion entre la vacilacion del ser al deber ser la encontramos en la evaluacion
aterrizada en el aula y en su cotidianidad. Es sabido que las exigencias normativas solicitan la
evaluacion® de los alumnos expresada en términos cuantitativos, requisito fundado en argumentos
sobre el “cubrimiento” del programa escolar (planteamientos de la pedagogia pragmatica que aun
presenta sus vestigios en el siglo XXI) instalado en los planes de estudio que reconocen los
aprendizajes “minimos” con relacidn a un supuesto global (politicas educativas nacionales y
organismos internacionales).®® Sin embargo, el docente contrarresta, enriquece y construye en
resignificacion propia, las finalidades y requerimientos educativos con una singular interpretacion y
responsabilidad, acorde a caracteristicas de la situacion y contexto especifico sobre el que realiza su
tarea educativa. El docente otorga significacion a la acepcidn de evaluacion, puede concederle a lo
largo de su trayecto magisterial diversas representaciones mentales, codigos de significacion que se
moldean en paralelo con las experiencias aulicas y conocimientos pedagogicos; por otro lado es
inquietante la presencia de docentes que atesoran determinada formulacion de significados
otorgados a la evaluacidn, sin contextualizarlos. Con esto apuntamos a casos interesantes en que
los docentes recibieron una formacion tradicionalista y ejercen su labor bajo esta misma o aun
anclada a sus principios; por tanto, consideran la vida escolar salvaguardada, la descripcién de la

realidad dulica como estatica e idéntica sin conmocién en el proceso ensefianza- aprendizaje.® En

5 La evaluacion como elemento configurante en el proceso ensefianza- aprendizaje, conlleva una investidura conceptual
circunscrita en la historia de la didactica mexicana, influenciada de corrientes pedagdgicas como la pragmatica y critica;
es un proceso complejo e imbricado en una generacion de sentidos y contrasentidos a este precepto. La discursividad en
el ambito educativo (politicas educativas, curriculum, programas) imprime la significacion de este concepto, sin embargo
en la realidad aulica es menester un afrontamiento de los postulados provenientes del exterior (requerimientos de la
SEP, de la institucion donde se labora), con los criterios propios del docente, limites y posibilidades de un conjunto de
circunstancias que moldean la didéctica mexicana particular.

% “Un analisis de los fundamentos teoricos y epistemoldgicos del actual discurso de la evaluacién nos lleva a pensar que
esta actividad necesita revisar y replantear sus concepciones del hombre, del aprendizaje, del conocimiento, del proceso
grupal, etc MORAN OVIEDO, Porfirio comp. “Propuestas de evaluacion y acreditacion del proceso de ensefianza-
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nuestras observaciones rescatamos la siguiente consideracion del término evaluacion, al que hace

alusion la practica escolar de la docente.

Entrevistadora: ;Qué significa evaluar a los alumnos?

Profesora: Es darles un seguimiento continuo de sus avances y en ese avance también se valora el tropiezo, el retroceso
que de pronto pudieran vivir, porque no siempre van avanzar Optimamente como quisiéramos, evaluar es darles ese
seguimiento, para ello usar diferentes herramientas de medicion, una de ellos esta la proyeccion de la participacion, sus reportes
escritos, sus trabajos que hacen en clase o trabajos que se les deja a largo plazo, que ya son trabajos mas elaborados, sus
intervenciones en la lectura, en las actividades que tenemos de academia como por ejemplo ahorita que tenemos los montajes
de poesia coral, pues ahi esta también, evaluar esa participacion y disposicion, porque aparentemente dice uno esta diciendo
una poesia con todo y grupo, cudl es el esfuerzo, pues es mucho, porque hay que saber también coordinarse en equipo y
muchas veces eso a algunos alumnos les cuesta y mas los que trabajan de manera muy individual, muy individualistas que
nada mas yo y no quiero que los demas sean, entonces ahi se vierte todo eso, se evalla desde dar ese seguimiento.

De esta manera la docente orienta la dimension pedagégica del trabajo educacional, actividades,
procedimientos, recursos empleados en la practica educativa. El caracter de las decisiones docentes
en el aula se desplaza fuera de los estrechos burocréaticos, con un expansion “vasta’; los docentes
pueden soslayarse en aceptar determinadas propuestas pedagogicas, buscar alternativas atishando
la cotidianidad aulica, crear acciones concretas dentro de un marco de referencia, un plan de
estudios, que organiza y estipula los contenidos, habilidades, actitudes basicas que necesita atender
el programa de cada docente. En su actuar da a conocer por medio del lenguaje corporal y
lingistico sus intencionalidades didacticas a través de la comunicacion didactica; ésta sera la guia
del proceso ensefianza- aprendizaje, en momentos decisivos que conformaran el acto didactico y
reflejara lo que sucumbe en el trayecto del proceso didactico y sus resultados que se extienden a la
ensefianza.

En la actualidad el tema de la evaluacion puede ser visualizado por los docentes como un reto,
con caracter divisivo: hacia el aprendizaje de los alumnos y hacia su propia ensefianza. La cuestion
es como encauzar la ensefianza para que revele aquellos elementos que en consideracion propia
son valorativos en los contenidos, habilidades, aptitudes, actitudes, etc. y que se concentran en la
connotacidn propia de evaluacion. Otra eleccion para apreciar el desarrollo de aquellos elementos
en cada uno de los alumnos, es explotar a su maxima expresion aquellas actividades programadas y
las de presencia subita; con ello, hacemos referencia a un “algo” que se rescata a partir de lo que se
tiene y que se configura en lo que se puede hacer a partir de un contexto, momento, espacio -

tiempo. Para este manifiesto ejemplificamos con la siguiente observacion:
[ La profesora comienza a explicar a los alumnos cémo sera la elaboracion de un poemario (con valor en la escala estimativa de
evaluacion), de qué manera deberan elaborarlo y el tiempo destinado a su creacion]

M: Un mes... para que no halla pretextos de nadie, de decirme, no lo traje, no cumpli... qué es un poemario?

aprendizaje en la perspectiva de la didactica critica”. En La evaluacién educativa y sus implicaciones académicas y
sociales. Qaxaca: IME, 2007. p. 90.
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Julio: Un libro donde vienen poemas.

M: Qué mas, quién més... es un recopilacion, antologia /.../ o recoleccion, o como dijo su compafiero Julio es un libro, donde
contienen poemas, nada mas que como estoy viendo que ya se me mal acostumbraron al uso de la computadora, esta vez
quiero sus poemas, todos, a mano.

Ao: ¢ Con lapicero?

M: Porque la letra esta tremendamente fea, yo luego me pregunto, que harian en los 6 afios de primaria, yo ahorita aqui ya no
me la puedo pasar poniéndolos a hacer ejercicios de caligrafia /.../ y todavia veo que hacer una letra garrafalmente fea /.../
donde esta esa lectura Joseph, si todos los fines de mes me reportas un libro leido y ahorita me estas deletreando, que me das a
entender, que alguien lee por ti... fijense, les voy a decir algo, dicen que lo tradicional ya esta /.../, pero no todo lo tradicional es
malo, hay una frase desde cuando mis abuelitos estudiaban que decia “ a escribir se aprende escribiendo, y a leer se aprende
leyendo” y por mas técnicas que yo te dé de lectura y por mas libros que te ponga en tu cuarto para que lo adornes y se ve
bonito, si tu no lees, si tu no escribes, no vas a aprender, aqui solamente leyendo vas a desarrollar /.../ a ti Joseph, de forma
personal y particular te voy a pedir ya no uno, sino dos libros /.../ pero esos reportes me los vas a tener que dar orales, me los
vas a dar tu hojita y me tendrés que demostrar que si estas leyendo en tu casa /.../ bien vamos a continuar /.../
09-01-2008

Aln en las actividades premeditadas es incierto el desarrollo y desenlace de ésta, sustentadas

en objetivos educativos; las actividades repentinas son emergidas de situaciones creadas en el aqui

y ahora sin previa meditacion, mas por esto los objetivos educativos no desaparecen, éstos siempre

se localizan en la superficie mental de los docente, es aqui donde la creatividad comienza a trabajar,

parte de una circunstancia, unos recursos, estructuras cognitivas, y factores ya “Dados”, pero

permisibles de ser canalizados a las lineas educativas (objetivos generales o particulares). ¥

Intentemos ilustrar la creatividad espontanea en una circunstancia aulica, con la finalidad de atraer la

atencion de los alumnos e introducirlos al tema en la elaboracidn de una significacion de qué es un

poema:

M: ¢,qué es un poema?...

Ao: Palabras bonitas.

M: Palabras bonitas, muy bien.

Ao: Una narracién literaria.

M: Una narracion literaria... ¢,qué mas?

Los alumnos le piden que recite un poema que con anterioridad lo habia hecho.
M: No, ya voy a parecer disco rayado... ;qué es un poema?

Ao: Conjunto de palabras hermosas.

M: Conjunto de palabras hermosas... bueno tiene la idea... por aca jcomolo dijeron?

57%]...I la creatividad didactica del maestro consiste, precisamente, en las estrategias que usa para hacer congruente el
acto educativo”. En DURAN AMAVIZCA, Norma Delia. La quimera o la didactica en México. Las aulas del bachillerato
universitario y la observacion compartida. México, CESU-UNAM, Cuadernos del CESU No. 43, 2005. p. 50.
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Ao: Narracion literaria.

M: Narracion literaria... que mas... no me digan que por ahi en un rato libre se ponen /.../ ainspirarse /.../en los atardeceres, a la
luz de la luna, y luego ven el cielo estrellado y suspiran, porque el corazén lo traen estrellado.

As: jAaahhh!

M: ;Siono?

As: mmm

M: Qué es un poema entonces... pues si, efectivamente es una composicion literaria [interviene una alumna para darle una hoja]
¢de quién es? ah miren pues ya aqui nos encontramos un poema...lo puedo leer Bibiana...miren mejor les leo un poema, ese
si... [comienza a recitar el poema titulado “sangre espafiola’]

En este momento la atencion de los alumnos es conquistada por la maestra.

M: En lugar de sangre espafiola, se hubiera llamado, “cuando no estas”... ;es tuyo?.. bueno vean, aqui tenemos a una
compositora, vamos a darle un aplauso... asi como su compafiera en sus momentos de inspiracion hizo esta redaccién, asi
ustedes, asi mas o menos ustedes terminaran haciendo un poema...y qué es un poema, bien lo dijo el compafierito es una
composicion literaria que tiene ciertas caracteristicas, pero que deja entre abierto la sensibilidad, el sentimiento, porque en esto
de los poemas mas que pensarlos, reflexionarlos y hacerlos muy cientificos, hay que sentirlos, alomejor hay que vivirlos, verlos...
para poder sensibilizarnos y de esa manera proyectar un sentimiento... pues un poemario lo van a hacer de esta manera,

primeramente, deberd tener una caratula [comienza a anotar los datos en el pizarron] y ya conocen los elementos que debe
llevar, jcudles son?

En el angulo de la evaluacion docente o autoevaluacion, se detienen a mirar y reflexionar sobre:
su ensefianza, el aprendizaje de sus alumnos, los momentos aulicos, condiciones mezquinas —
generosas, factores intervinientes, aquellos elementos que fueron dotados de cualidades
progresistas (por ejemplo la lectura, escritura, participaciones) como una serie de puntos que se
entretejen en la construccidn de saberes pedagogicos y son estimados en la evaluacion personal del
docente, en la evaluacion individual y grupal de los alumnos. 58

Un elemento fundamental delineado en los programas de estudio y promotor en la orientacion de
las actividades escolares, es la acreditacion. La docente presenta explicitamente la acreditacion de

la siguiente manera:5®

M: Copien la escala, asi va a quedar, ya esta autorizada, copienlo, asi va a quedar.
Concurso de declamacion 10%

Concurso de lectura 10%

Examen 40%

Lenguas indigenas 10%

Participacion 30%

Ao: ¢ Es cuarto periodo o cuarto bloque? [la pregunta no es escuchada por la profesora]

%8 La docente considera insustituibles las apreciaciones de su labor por parte los docente, la siguiente frase antes citada,
retoma lo que postulamos, en palabras de la docente Marisol: “/.../ yo creo que los jueces son los alumnos, yo aprecio
mucho las criticas de mis alumnos porque ellos son los que estan mas involucrados en lo que hago y ellos son los que
pueden decir si 0 no es valido lo que estoy haciendo /.../".

% La acreditacion de la docente es cambiante, en cada bimestre los porcentajes son ajustados a las actividades
educativas; a través de ellas se pretende evaluar entre otros elementos, la participacidn, escritura y lectura de los
estudiantes.
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La maestra comienza a explicar los puntos escritos en el pizarron.

M: Concurso de declamacion, en qué consiste?... van a elegir un poema, el que ustedes deseen, minimo tres estrofas, lo
estudian muy bien y por ahi del 10 de marzo, me gustaria que ya se lo aprendieran, para que les ensefie los ademanes [los
alumnos vuelven a solicitar que la maestra recite un poema, al parecer fue de su agrado, pues en el tiempo de observacion es la
segunda ocasion en que lo piden, sin embargo, la maestra se niega] /... vamos a elegir uno o dos alumnos
ganadores...premio...se llevan un reconocimiento y se van con 10 en este periodo [los alumnos hacen una expresion de alegria
y motivacion]... van a participar contra 3° “A”, “B” y 1° “A” /.../ nos vamos de vacaciones y se van a prepararla... el 2 de abril
iniciamos con el nimero 1 [de la lista de asistencia] que es Estrella /.../ alumno que no venga, no lo vamos a obligar a pasar,
simplemente no le damos su punto...y... esciichenme los 2 mejores alumnos se van con 10.

Ao: Pero vamos a ir con el director [se comenta que no sélo estaré el directos sino otros invitados]

La maestra prosigue exponiendo los puntos de evaluacion.

M: La lectura se trabaja los dias martes...Lengua indigena, lo que estamos haciendo y lo vamos a presentar el dia viernes /.../ si
quieren pueden venir vestidos del estado que les tocé [el trabajo cosiste en indagar sobre la lengua indigena del estado que les
fue asignado]...en cuanto a la participaciones, cada quien sabe cuantas tiene, ya no me pregunten.

M: Michele, péngase de pie.

Ao: ¢ No va a revisar libro?

M: ...ah si, dije que los que no traigan libro...

As: Le va a quitar 3 décimas.
20-02-2008

Evaluacion y acreditacion de las acciones educativas son connotaciones diferenciales a pesar
de ser subsumidas por algunos docentes como concepciones indistintas. La evaluacion es un
proceso que considera el transcurso del aprendizaje, reconocen en éste las dificultades; permite que
el alumno reflexione sobre su aprendizaje, que tome conciencia de si mismo, de su actuacion, que
considere como logrd aprender y para qué. Se considera un proceso dindmico por no determinarse
en un momento o espacio en concreto; es sabido que la evaluacion tiene como objeto de estudio el
aprendizaje y el proceso ensefianza-aprendizaje se sitUa en el aula, en el ambiente escolar. Sin
embargo, el aula incluye un sin numero de circunstancias cambiantes, haciendo del aula una
complejidad que demanda atenciones y continuidad. La evaluacion sumergida en la complejidad
aulica, se construye en la representacion mental del docente, como un proyecto renovable que en el
dia a dia va alimentando su sentido; un pensamiento lanzado al espacio aulico para tomar
existencia en colaboracion con los discentes, agentes educativos y factores intermediarios en su
determinacion. Asi, permite analizar el proceso ensefianza-aprendizaje dentro de un curso escolar,
seminario, taller, etc.; analizar la participacion de los estudiantes; reflexionar sobre las condiciones
que afectan el proceso; estudiar los aprendizajes que no se dieron y los que surgieron a pesar de no
haber sido contemplados. Evaluar el proceso aprendizaje implica emprender un juicio de los
procesos individuales y grupales; como se dieron, en qué condiciones, bajo que situaciones. La
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acreditacion y la evaluacion son procesos que se complementan, son interdependientes y
simultaneos. La evaluacion implica necesariamente la acreditacion.

El discurso evaluativo es amplio y divergente, a través del contexto historico —social en que se
desarrolla se han ido perfilando algunos puntos que moldean la perspectiva de la evaluacion en la
formacion de escolares; una de las tesis de Angel Diaz Barriga es que “la evaluacion es una
actividad social’, resaltando lo siguiente: “/.../ la evaluacion estd socialmente determinada. De
alguna manera se puede hablar de que la evaluacion esta condicionada socialmente, y a la vez, por
sus resultados, condiciona a la sociedad, ya que éstos reflejan las posibilidades econdmicas que
tienen los individuos, sus certificados de estudio, problemas de calificaciones bajas, reprobacion,
etc.; también se pueden explicar por factores socioeconémicos y culturales que rodean a los
estudiantes, y no solo como un problema de falta de capacidades.”® Con ello, se fomenta la
competencia y el individualismo que conlleva un estatus en la jerarquia del “éxito” tanto en la

escuela, como en la sociedad.

3.5 Identidad de la didactica en metafora con el cuerpo

Los que aceptan la razén sin la intuicion correlativa, no advierten el principio de vida del ser humano y su unién con el universo.
Por ello necesitamos una experiencia que sugiera una nueva relacion con el entorno y un lugar que la armonice, la equilibre y la

complemente: el cuerpo.®!

¢ Qué es el cuerpo? Lo concebimos como un finisimo conjunto de partes (6rganos, tejidos,
celulas...) que colaboran en la realizacion de sus funciones, algunas células trabajan por separado,
unas se auxilian con otras, y en conjunto hacen que lo mental, espiritual, animico y corporal
funcionen y se desarrollen en el cuerpo y desde el cuerpo. A través de éste, podemos respirar,
movernos, sentir, expresarnos, construir nuestra personalidad humana- social. De esta manera
podemos autoexpresarnos en nuestros movimientos, con la mirada, con la voz, con nuestras
acciones; asi, nos determinamos en una geografia y tiempo determinado, revela quienes somos y
como somos en el mundo. Se ha concertado que toda actividad requiere de energia, tal manifiesto
lo apreciamos al hablar, trabajar, en cada latido de nuestro corazon; por todo nuestro cuerpo fluye

energia, similar a la circulacion de la sangre, que a donde ésta llega proporciona vida. Nuestras

60 DIAZ BARRIGA, Angel. Didéctica y curriculum: convergencias en los programas de estudio. México: Paidos, 1997. p.
153.
st DURAN AMAVIZCA, Norma Delia. Cuerpo. intuicién y razén. México: Centro de Estudios y Atencién Psicologica, 2004.
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sensaciones, sentimientos y emociones emanan de nuestro cuerpo y se expresan en nuestros
movimientos voluntarios e involuntarios. “/.../ El cuerpo significa para nosotros el principio de vida
que necesitamos conservar en unidad para acrecentar nuestra conciencia humana en relacion con el
mundo.”s2

Asi como hemos negado nuestro cuerpo, de la misma manera que éste permite
autoexpresarnos, hemos negado la construccion colectiva y particular de la didactica mexicana.
Siendo que al negar nuestra personalidad reprimimos nuestras emociones, pensamientos y
sentimientos en una sociedad individualista y competitiva, donde lo que interesa es la productividad
material y el olvido de los valores. Asi como diariamente muchos individuos olvidamos atender
nuestro cuerpo, prestarle atencion, guiarnos con él, nutrirnos, hemos abandonado el estudio de la
didactica, su interpretacion y evolucion. “La vision filoséfica que ha separado intuicion y razén
encamind al ser humano a poner la mirada en algo fuera de él mismo, articulado al exterior por
medio del pensamiento, impidiendo que la profundidad de la conciencia aflorase, de tal manera que
se bloqued la entrada al horizonte en el que el ser humano cuestiona su propio ser interior”. ¢ En
analogia, la didactica se ha disuelto en preposiciones teéricas, no se le ha mirado su interior, las
aulas, la cotidianidad que personifica su identidad.

Emplearemos los elementos del cuerpo, intuicidn y razén para ilustrar al proceso educativo
escolarizado, los cotejaremos y simbolizaremos con éste Ultimo, situando en relieve la esencia de
cada uno de ellos con una vision educativa. El cuerpo figurara el proceso ensefianza- aprendizaje en
los seres humanos asi como la didactica mexicana (en términos generales), con los factores
intervinientes que conllevan, incluyendo el factor espacial y temporal (presente)® Este cuerpo
didactico posee una menteb® pedagdgica que ejerce una funcién directiva en el proceso educativo;
dicha mente puede dirigir su atencion hacia adentro, enraizando producciones internas en cada unos
de los sujetos participantes en el proceso educativo, desde esta directriz, el sujeto percibe y
concientiza su propio proceso de ensefianza- aprendizaje, incluyendo la perceptibilidad interior
colectiva (didactica mexicana particular); y en la perspectiva exterior el sujeto conecta sus

estructuras, vivencias hacia el mundo material, percibe lo que esta ocurriendo con los demas (hacia

62 |bidem., p. 22.

83 [bidem., p. 22-23.

64 “/...I lo corporal es un proceso que se construye en un espacio y un tiempo: la geografia y la cultura establecen una
manera de construirlo socialmente y esto se manifiesta de maneras diversas en los cuerpos de las personas, es decir, se
construyen desde la posibilidad de la eleccion y la ignorancia impuesta.” En LOPEZ RAMOS, Sergio. El cuerpo humano
y sus vericuetos. Mexico:Porrda, 2006.p. (8 introduccion).

85 Como la inteligencia natural que contiene nuestro cuerpo.
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otros sujetos, pueblos, sociedades, naciones), las divergentes didacticas, los aportes pedagdgicos y
los conocimientos constantes y fortalecedores de nuestra didactica (elementos didacticos mexicanos
que se confabulan con los universales y viceversa). Esta mente percibe y reflexiona informaciones y
vivencias, construye sentimientos, define emociones, aspiraciones, etc.; las representaciones y
simbolizaciones de saberes pedagdgicos los entinta en el lenguaje dialéctico (comunicacion
intersubjetiva), corporal (las sensaciones particulares, movimientos), escrito (sobre las estructuras de
discursos pedagagicos, curriculum, politicas educativas, programas de estudio). Ademas de la
mente didactica, el cuerpo del proceso ensefianza- aprendizaje contiene espiritu y alma; el primero
indica el grado (perceptivo y sensitivo) de energia, de vivacidad (creaciones de la didactica, las
respiraciones —acciones- del acto educativo); la segunda hace referencia al efecto de conectarnos
con algo méas extensivo, reconocernos y sentirnos parte de un conjunto pedagogico universal —
formar parte de un todo, con una visién holistica-.

La intuicion del proceso ensefianza aprendizaje, la configuramos como las creaciones
espontaneas, aquellas acciones que en muchas ocasiones son descalificadas en el acto educativo
en el falso sustento de carecer de fundamento y validez. Aquellas emergidas del cuerpo, mismas
que fueron disefiadas hacia el crecimiento; contribuyen en el desarrollo y expansién de la
conciencia®, aquellas que confirman su existencia en la actividad. En el surgimiento de una idea
pedagdgica que emana del cuerpo del proceso ensefianza-aprendizaje, como un rayo de luz que
genera energia, que persuade a una idea.

La personalidad de la didactica se da en funcion del cuerpo del proceso ensefianza- aprendizaje,
si éste ultimo se expresa libremente y acorde con la realidad en una situacidn concreta, producira
satisfaccion, empero, cuando esta capacidad de autoexpresion se limita, reprime, la producciéon de
satisfaccion se reduce. Es decir, que bajo el sustento de existir una didactica mexicana,
personificada y oculta esta bajo el rostro de la adaptacion de teorias pedagogicas, su semblante
sera testigo de tensiones que bloquean su vivacidad o energia, por tanto se reducira la capacidad de
la mente. La represion hace que el proceso ensefianza -aprendizaje sufra tensiones, como
momentos en la historia de la didactica que no fueron resueltos, se taponaron y el tiempo se encarg6
de engrandecerlos y darles mas fuerzas, en espera de una oportunidad para el desahogue de esta

represion. La represion es a causa de no autoexpresarse, mostrar ante si misma su funcionamiento,

6 La conciencia a la que hacemos alusién se confabula en dos dimensiones: individual (infancia, adolescencia, adultez,
vejez) y colectiva ( region, poblacion, nacion, universo —por mencionar algunas-), ambas insertas en una historia y
geografia —social, cultural, politica economica-
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sus capacidades, habilidades y destrezas, virtudes, etc. reconocerse como auténtica, valiosa por si
misma, ocultando su personalidad en un semblante de una educacion de “calidad”, con represiones
como el miedo a mostrar y reconocer su esencia y embellecer su personalidad, enojo, frustracion en
la adecuacion de didacticas extranjeras en la cultura mexicana, indiferencia hacia el proceso
ensefianza aprendizaje, efc.

Los conflictos de la personalidad estan relacionados con problemas, necesidades no atendidas en
nuestra historia como la indiferencia. Es necesario sacar a la superficie el miedo, la indiferencia, etc.,
para realizar un cambio en los factores que asi lo demandan para construir una personalidad
integrada en cuerpo, razon e intuicion; comenzar en el reconocimiento de la didactica mexicana en
su aceptacion, estar dispuestos a un cambio y capacitarse para ello. Con lo antes enunciado, es
imprescindible estar en contacto con el cuerpo de la didactica mexicana y escuchar, analizar y

comprender su lenguaje.
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IV. CONCLUSIONES

Porqué la mayor preocupacion de las actuaciones pedagdgicas reside en la teoria, siendo que la practica educativa ha
trascendido de manera imperceptible los dotes y dificultades manifiestas en los discursos normativos sobre la esencia de la
didactica mexicana, en sus reflexiones y alternativas de resolucion. Se ha relegado al silencio la expresion de la didéctica y

contemplado en turbulencia las respuestas enraizadas en la realidad educativa.

Desde el racionalismo de Descartes y atravesando por el positivismo de Comte, se ha derivado
gran numero de generaciones que han sido testigos del imperio de la razon, del allanamiento que
ésta ha hecho a la personalidad del individuo, del desmembramiento en su constitucién emocional,
corporal e intelectual. Las urbes se han construido bajo los regimenes del absolutismo, donde la
veracidad de un conocimiento radica en la manifestacion a través de normas logicas (por via
experimental), descartando el conocimiento empirico y exaltando la objetividad, bajo el intento de
demostrar invariabilidad en el hecho estudiado y vincularlo con leyes universales. Las ciencias
sociales fueron en contrapartida de las ciencias naturales (positivismo), enfatizaron en la
interpretacion como una nueva forma de descubrir los significados de las acciones vivenciales. Las
formas de relacion se han transformado, de sujeto- objeto a sujeto- objeto dialéctico para apilarnos a
la relacion sujeto- sujeto; a la intersubjetividad que opera entre dos definiciones subjetivas de la
realidad, y para sus apreciaciones solicita un lenguaje comun, la cognicidn, el consenso y el
establecimiento de relaciones, analogias; para construir significados a través de las interacciones.

Las sociedades en su transcurrir historico y social han demandado la busqueda de nuevas
epistemologias y teorias del conocimiento, en su intento de comprender la realidad y atender a las
necesidades. En lo concerniente a nuestro estudio del proceso ensefianza- aprendizaje, hemos
contemplado su configuracion, apoyandonos de la memoria histérica (con efectos selectivos) que
nos permiti6 reconstruir en lineas y pensamiento su desarrollo, permitiéndonos aproximarnos a una
interpretacion cuantiosa, en conjunto con la metodologia de observacion compartida, para poder
observar y reestructurar la identidad de la didactica, que anteriormente la contemplabamos como
una imagen que se mostraba inasible en definicion y comprension. Concedimos una mirada a la
configuracion discursiva de saberes pedagdgicos, a personajes de la Pedagogia que difieren o
convergen en los referentes de su construccion epistemoldgica. La cultura mexicana ha sido testigo
de la recreacion de realidades con base en teorias pedagogicas importadas y descontextualizadas,
la recreacion a la que hacemos alusion ésta delineada por la teoria pedagdgica que conlleva una
realidad artificial o inexistencia del hecho educativo. Las voces de los docentes han sido negadas,
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rechazadas, desvalorizadas, se ha mirado al fenémeno educativo, en particular al proceso
ensefianza — aprendizaje desde el exterior, queriendo dar soluciones que atiendan a la temporalidad
de necesidades, sin contemplar la redefinicion que germina en las aulas, en las instituciones, en los
contextos; un proceso de gran envergadura en las transformaciones sociales, culturales, politicas,
etc. que solicitan la participacion de los investigadores (docentes y profesionales de la educacién)
para vivenciar la didactica que se conforma en las aulas.

La teoria pedagogica no tiene como funcién acumular conocimientos y sumarlos para producir
algo nuevo, sino, producir conocimientos desde la realidad educativa y sélo a partir de ella describir
y explicar el fendmeno educativo. Sin embargo, la descripcion de realidades utdpicas, embarga los
discursos pedagogicos que se pretende pongan en marcha las instituciones educativas mexicanas, y
en particular los docentes. Desde este abismo, en el que la teoria y la practica se muestran
desvinculadas, los docentes producen sensaciones de frustracion, fatiga, indiferencia en su labor
educativa. Ante tan estruendosa situacion, los docentes tienden a adaptar su realidad educativa a
una teoria pedagdgica; con ello, comienzan a recolectar las partes de un rompecabezas (proceso
ensefianza- aprendizaje), e insertar las piezas (factores intervinientes en la ensefianza y el
aprendizaje) en una realidad de espacios no coincidentes con la dimension del rompecabezas y
donde la variabilidad de piezas se movilizan. No se trata de destruir el bagaje teorético de saberes
pedagagicos, sino en distinguir y seleccionar aquellos que son apremiantes y atesorados por
grandes personalidades del conocimiento didactico y por la misma realidad &ulica. Se ha
reconstruido la dimensidn tedrica de la didactica, mas no se ha reconceptualizado el marco tedrico
sobre el cual se transforma; dicho marco tedrico no necesariamente requiere en su estructura
aportaciones teoricas preexistentes, es decir, éste puede poseer una referencia teorica existente y
acorde con el hecho educativo en el aqui y ahora, sin embargo, la construccion de factores que
delinean la didactica se da en circunstancias transformadoras e impredecibles, por ende, la realidad
educativa también produce nuevos saberes pedagégicos que se llevan al plano teérico.

La tecnocratizacion tuvo diversos niveles de alcance en las instituciones y realidades educativas,
el nivel mas hostil se conformé con el cumplimiento cabal de planes de estudio y programas
escolares, asi como requisitos administrativos; éstos imperaban en la ensefianza y exaltaban la
constitucion de las instituciones educativas (situacion aun vivificada en la actualidad por diversas
instituciones o docentes). En los escenarios educativos pareciera existir una predisposicion de

funcionalidad, donde lo que se atiende es la burocracia, y la ensefianza se predispone en discursos
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escritos que reclama la funcién de docentes- discentes con una metodologia, una teoria de
ensefianza, y la vigilancia de agentes administrativos. La didactica mantiene una vinculacion
estrecha con las politicas educativas, si bien, éstas ultimas, mantienen gran impacto en la practica
educativa, como guiadoras de los actuares pedagdgicos; su alcance es casi total en la vida
educativa, en los actuares de los agentes participantes. Sin embargo, el mostrarse como proximos al
abarcamiento total en el mundo &ulico, es un fuerte indicador de un espacio existente en el que la
voz del aqui y ahora resuena por encima de la normatividad, de los requerimientos y sefialamientos
en programas, curriculos, politicas educativas y teorias de ensefianza. La didactica no es creada en
su totalidad por la voluntad de las politicas educativas, sino por la voluntad de la creatividad del
docente, de sus capacidades, sensaciones, percepciones, etc; conjugados con las aptitudes,
actitudes, conocimientos, habilidades estado psicoldgico, etc. de sus alumnos. En el aqui y ahora la
normatividad queda circunscrita a las circunstancias. No apelamos a que la educacion quede exenta
de la normatividad, sino que existan una armonia entre normatividad y didactica, donde la primera la
contemple en sus planteamientos y la segunda sea el indicador para realizar ajustes pertinentes que
obedezcan a las necesidades educativas en un espacio, tiempo y accion concreta.

Porqué si es evidente las adversidades del sello que impregnan las teorias pedagogicas —de
novedad, ilusion, descontextualizacidn, etc.- en las aulas mexicanas, aun continuan los formadores
de educadores o especialistas de la educacion en la importacion de teorias pedagdgicas, e
instalados en la critica imparable hacia éstas, con una actitud pasiva frente al acto educativo, porqué
investigadores de la educacion no regresan a mirar la esencia de la didactica mexicana. Es
necesaria una exaltacion de la didactica, pues es el reflejo del nucleo del proceso educativo, es
decir, la semblanza que personifica al proceso ensefianza aprendizaje; representa la vida educativa,
aquello que cada uno de los sujetos pertenecientes a una nacion, sociedad, localidad construimos
en el dia a dia, cada uno con su particular aportacion y participacion desde un punto en concreto,
donde confluyen las pretensiones de todos y cada uno de nosotros. Apelamos a una didactica que
conlleve una corresponsabilidad educativa social, donde no se culpe sélo al sistema o a la
burocracia; sabemos que la didactica se construye en lo particular y puede resplandecer en lo
universal. Con esto, hacemos referencia a que cada docente crea su propia didactica, la construye a
partir de su propia percepcion del mundo, de la ensefianza, de su acervo cultural, profesional y
perspectivas de la vida, cada uno deposita la creacion del arte de ensefiar, para ello, se vale de

atributos particulares como sus capacidades, su cuerpo, intuicién, intelecto, su condicion de ser
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humano. Si bien, el docente es conciente del cumplimiento administrativo, de las exigencias de la
institucion, de los padres de familia, de sus alumnos, sin embargo, el docente construye a partir de lo
factible, con recursos que tiene a la mano, con lo inmediato para crear en una temporalidad
finalidades educativas, que no se absolutizan en las demandadas burocraticas o en posturas
tedricas. Por ello, existe la necesidad de retornar a las aulas, de rescatar y dar validez a la
experiencia docente, de escuchar las reflexiones de éstos especialistas en la didactica, sus
propuestas y hacer un conjunto de trabajo con los profesionales de la educacion, recolectar la
informacion necesaria que de cuenta de la realidad educativa y sus exigencias, describir asi, el ser
de la didactica, su identidad y flexibilidad, identificando sus limitantes y posibles alternativas. De esta
manera, construir una didactica mexicana con un marco tedrico propio que conserva una plasticidad
en el proceso ensefianza- aprendizaje.

Los aportes tedricos provenientes de disciplinas especializadas en el estudio del aprendizaje
(como la psicologia) han proyectado grandes avances desde su campo de estudio, con métodos
propios; por ejemplo, el estudio del aprendizaje de los sujetos insertos en un area donde pueden ser
observados (laboratorios), donde las variables o factores intervinientes pueden ser manipulados; han
estudiado el aprendizaje, postulado su forma, las maneras de acceder a él, etc.; ahora, la didactica
como disciplina, sabemos que no puede conformarse en espacios y tiempos invariables, pues es un
proceso multidimensional y multifactorial, y que evoca intersubjetividades en su interpretacion. Se ha
divulgado que diversas disciplinas opinan sobre asuntos relacionados con la educacion, y la ciencia
de la pedagogia encargada del estudio del fendémeno educativo y en particular la disciplina didactica,
no ha tenido un papel contundente y reconocido en el campo educativo, las razones no provienen de
la inexistencia de una didactica mexicana, sino de las divagaciones de sus proposiciones, de la falta
de consenso Yy dialogo entre los teoricos y los docentes. Con esto, no nos referimos al menosprecio
0 subestimacion del bagaje teorético, de otras disciplinas, como la sociologia, pues éste ha sido de
utilidad a la disciplina didactica. Sin embargo, insistimos en la propia produccion de conocimientos
tedrico-practicos de la ensefianza- aprendizaje con una visibn donde este binomio sea
interdependiente y separable un factor de otro; donde el estudio apunte a una especializacion en la
ensefianza en los cuadros de las aulas mexicanas, rescatando la naturaleza o esencia de la
didactica que senfale la estructura que conlleva, sin olvidar que la didactica se caracteriza por ser
vulnerable de cambiar en paralelo con el contexto, tiempo, nivel y modalidad educativa, disciplina,
tipo de poblacion docentes-discentes. Lo que perseguimos es salvaguardar los conocimientos
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pedagdgicos producidos en aulas mexicanas, reconocer su legitimidad en momentos aulicos, sin
caer en prescripciones generalizadas a al conjunto de aulas mexicanas, de manera que detengamos
la produccién de modelos pedagdgicos descontextualizados, la implementacion de métodos o
contenidos donde el trasfondo tedrico sea inapelable. Es asertiva la afirmacion que para la
realizacion de un proyecto requerimos el respaldo de un método, saber qué vamos a hacer, hacia
dénde vamos, como, bajo qué condiciones; por ello y mas, requerimos la aceptacion de un método
que nos acomparie en la produccion de conocimientos pedagdgicos, en la comprension de las
innumerables creaciones instantaneas que consentimos en las aulas mexicanas, no olvidar las
metas, la filosofia mexicana, de tal manera que en el desarrollo de la didactica no perdamos de vista
la esencia de la didactica y su desarrollo progresista. No dejemos que el deber ser se convierta en
utopia, sino una exhortacion de superacion constante que plantee nuevas metas educativas y
viables de ser alcanzadas; donde los ideales sean la voz de las necesidades y exigencias educativas
de la nacién mexicana y no sblo de determinados grupos de poder (burocracia); para ello, se
requiere la participacion de cada uno de los mexicanos, el dialogo y simpatia de las voces que
reclaman un mejor campo educativo, a través de un trabajo colectivo, que comienza en lo individual
y coadyuva un cambio de actitud si asi lo requiere.

Ahora bien, reconociendo que la plasticidad de la didactica conlleva el conjunto de factores
intervinientes en el acto pedagdgico asi como las interacciones entre éstos. No podemos hablar del
proceso ensefianza- aprendizaje en abstraccion, si podemos separar la ensefianza del aprendizaje
en su andlisis e interpretacion teérica y vivencial; sin embargo, no podemos hablar de la creacion de
la didactica solo en términos pedagogicos, psicologicos, socioldgicos... sin considerar la ideologia y
filosofia del pueblo y contexto sociohistorico en la que se construye la obra didactica. En nuestro
estudio (un caso de primer grado de secundaria) corroboramos la crisis existencial en el proceso
ensefianza — aprendizaje que manifiesta una indiferencia de agentes administrativos, docentes,
estudiantes; una indiferencia donde los participantes del acto educativo han dejado de ser
perfectibles (mejorar constantemente), actuar individualmente (con iniciativa propia) y contribuir en
colectividad hacia el progreso de la educacion; un porqué corresponde a una serie de habituaciones
al contexto, a una cultura que desde la revolucion mexicana ha venido fomentando y acrecentando;
otra razon, estribaria en la menosprecio de capacidades propias para alcanzar nuevas metas. La
sociedad al no ser acabada, sino, transformadora, construye y modifica sus acervos culturales, asi

mismo, los aprendizajes que son transmitidos a una nueva generacidn, conllevan diversas
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posibilidades para superar los alcances y limitaciones que presentaron en determinada situacion y
contexto. Para ello, es necesario partir de lo conocido, de lo que “es”, ser responsable del mundo
en el que nos encontramos inmersos, no aceptarlo y resignarse a su estado actual, por el contrario
criticarlo, analizarlo y evaluarlo, para encontrar posibles soluciones a los problemas o mejorar lo que
aparentemente esta determinado.

Como ya hemos mencionado, los bienes o necesidades de la comunidad educativa son
producidos por el trabajo de muchos individuos que conformamos una sociedad, nuestra nacion
mexicana. A pesar de ello, la mayor carga de responsabilidad es centrada en el docente quien
personifica nuestro sujeto de reflexion e interpretacion. En su practica educativa observamos la
tendencia a regularizar o compensar los factores intervinientes en el proceso ensefianza-
aprendizaje. La capacidad que posee el docente para construir situaciones con base en elementos
factibles se traduce en creativa, intuitiva y conciente, trascendentales al mundo aulico. Ciertamente
la ensefianza que se absolutiza en el sentido comun ‘resulta inconclusa, pues, los saberes tedrico
pedagdgicos son imprescindibles en la conformacion del acervo magisterial del docente. Sin
embargo, nuestra postura con base en observaciones en el aula nos revelan que la intuicion, la
creatividad y los conocimientos previos del cuerpo docente, son elementos que acendran la gestion
y desarrollo de la practica educativa. Asi como los seres humanos en nuestra cotidianidad
construimos saberes partiendo de la intuicion y derivando conjeturas que nos llevaran a la
estructuracion de conocimientos en un tiempo y espacio generando validez; de igual manera en el
aula, para algunos docentes, el primer eslabén es la intuicion (imperceptible para algunos ante los
ojos de la razon) en al aqui y ahora, donde la conformacion de circunstancias se traduce como
indeterminada, los causantes de ello, son multiples factores ( intereses de los alumnos, su
disposicion, motivacion del docente, etc.) que incentivan en persecucion de una panacea que
atienda el sintoma educativo. Efectivamente es inconcebible negar el reconocimiento de los
conocimientos pedagogicos, empero, las circunstancias o situaciones en el aqui y ahora, los
momentos aulico concretos son los que determinan el alcance de éstos y el empleo de la intuicion,
de la creatividad y de la razdn. El docente puede ser un buen erudito portador de conocimientos
tedricos permisibles en su ensefianza, esto, ganara eficacia y eficiencia en el grado en que pueda
decidir y ejecutar los saberes en correspondencia con las circunstancias. En algun momento de la

ensefianza el profesor puede quedar perplejo ante el grupo, inmerso en un tunel donde los

1 Para algunos conocido como intuicién o viceversa.
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conocimientos pedagogicos que adquirid en su formacion, se encuentran entumecidos sin la
percepcion de su utilidad, o mas aun, con la imposibilidad de recordar alguno de ellos para atender
las demandas que el aqui'y ahora aflora. Es este el momento donde la intuicion florece y la lucidez
en la ensefianza comienza a estructurarse, es ésta la circunstancia donde el docente acentua la
flexibilidad de sus métodos didacticos en paralelo con el crecimiento de la creatividad. 2La vida
escolar es un proceso en crecimiento, sin concebirlo como una linea horizontal, sino como una
variante que haciende hacia la cumbre, un proceso natural (por poseer las capacidades para
conocer y aprehender nuestra realidad) y social (por existir a partir de la convivencia con el otro) de

todos los seres humanos.

2 Trataremos de clarificar lo antes enunciado al evidenciar circunstancias en el aula que no han sido consideradas en la
planeacion didactica del docente tales como: actividades civica, inquietud en los alumnos (distraidos, reacios...), calor en
el aula, suefio, etc. la planeacion docente contempla la idealizacién de circunstancias y acciones docentes- discentes.
Sin embargo si alguno de los elementos contribuyentes en el proceso ensefianza- aprendizaje se instala fuera de la
planeacion, ésta estara propensa a modificaciones y ajustes oportunos; por ejemplo en una sesion el factor tiempo ha
sido alterado y se muestra reducido, con el mismo objetivo de que los alumnos se apropien de determinados
contenidos).
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V1. ANEXO

6.1 Entrevista

NOMBRE DEL ENTREVISTADO: Hernandez Rodriguez Marisol
ENTREVISTADOR: Talonia Lépez Jocelyn FECHA: 10-06-2008

1. ¢Cuadles son las metas y objetivos que persigue en su labor educativa?

Las que marca esta escuela, y te las voy a decir si me lo permites, no me las sé asi de memoria [saca un cuaderno] porque ni me la
he querido aprender, pero dice aqui que “la mision de la escuela es brindar una educacion de calidad a los alumnos que en un futuro
sean excelentes ciudadanos en beneficio de su familia, comunidad y su patria”. Esta mision que te comento, la he escuchado todos
los afios y siempre nos dicen: tienes que brindar una educacion de calidad. Entonces, asi como que grabatelo muy bien, y bueno
tienen razon, ésta es como una empresa que llega el cliente y al cliente hay que atender, que salga satisfecho, entonces, nuestro
cliente en este caso el alumno, pues debe salir satisfecho, como una herramienta de trabajo que le permita seguir desenvolviéndose
en su vida futura y como le hemos dicho a los alumnos: aqui no termina su educacion, que apenas fue su tercer escalon o el cuarto,
pero un escalén que quede bien firme para que los demas no se caigan con el peso. Yo le llamo educacion de calidad, lo significativo
para el alumno.

En espafiol, mas que nada hablar de los ejes que menciona la asignatura, hablar bien, escribir bien, leer bien, escuchar; porque la
asignatura de espafiol lleva un enfoque comunicativo, practico social de lenguaje y pues éstas son herramientas que le van a servir
para desarrollarse en cualquier ambito, entonces, a mi lo que me corresponde es eso: es fomentar ante todo la comunicacién verbal-
escrita en los alumnos, para que ellos tengan un buen desenvolvimiento y sea la base para desarrollarse en las demas asignaturas
que ellos llevan y en su vida diaria.

2. ;Cual es la via (o alternativas) que ha tomado para su alcance?

Aqui formamos lo que se llama un Plan de Academia, donde se supone que debe consolidar las expectativas que te menciono
anteriormente, diferentes concursos de ortografia, de escritura; se ha llevado a los alumnos a la elaboracién de cuentos, de una
monografia, a una recopilacién de leyendas, de poemas; entonces, esa recopilacion deben servirle realmente en la préctica, para
vivirlo; y todos los dias martes se les lleva a la biblioteca para que ellos a libre gusto escojan un libro, lo lean, disfruten la lectura, lo
comenten con su compariero, no es negado ahi y si se entretienen sélo con la ilustracion del libro, pues se vale, porque muchas veces
de ahi les desprende el comentario que también es bueno, le desprende la prediccion del texto que igual y no lo leyeron pero ya con el
titulo ellos armaron o predijeron su historia, entonces, todo eso son actividades que se supone alimentan esas expectativas.

3. ;Cual es el significado e importancia de la disciplina en el aula?

Fundamental. Para mi, en el aspecto no de que los quiero tener sentados, alineados y callados. Si es necesario un aspecto que hay
que desarrollar, que es el saber escuchar, porque muchas veces cuando hablamos si queremos que todo el mundo nos escuche, pero
no nos gusta escuchar y yo creo que es fundamental para el ambiente de cualquier trabajo, la disciplina entendida como la disposicion
al trabajo, a lo que vamos a desarrollar, al ambiente mismo, porque tenemos alumnos que no les inhibe nada y que ellos estan
dispuestos a participar a hablar y a decir, pero también hay alumnos que guardan celosamente su comentario y mas aun si hay un
ambiente desfavorable, donde hay mucho bullicio y deméas, vemos que nos cuesta trabajo hacerlos hablar y que alo mejor va a pasar
el ciclo escolar y nos cuesta trabajo escuchar, entonces, debemos cuidar en un grupo eso, que yo como parte de este grupo debo ser
disciplinada en mi ambiente y en el cumplimiento de mis trabajos para que de esa manera valla avanzando, si no hay disciplina, no
hay avance en el programa, en el trabajo, en lo que se esta haciendo.

4. ;Cual es el significado e importancia de las participaciones en el aula?

El enfoque es comunicativo, por lo tanto la participacion es fundamental, no tomando como participacion el que yo hablo y ya tengo mi
participacion, sino las aportaciones que hago a mi trabajo, como te habia comentado, hay alumnos, el caso de Donaldo, que él habla
mucho y de pronto pudiera decir, “es que yo soy el que mas participa”, sin embargo, desde mi punto de vista no, porque no nada mas
porque se le ocurrio y penso en voz alta y lo dijo, ya participd. Hay alumnos que a pesar de que estan ahi sentaditos en su lugar y que
nunca se les oye hablar, como es el caso de Joseph, que es al que menos le conozco la voz, pero si tl lees su libreta vas a decir,
bueno es que es un alumno que esta presto y dispuesto al trabajo, entonces, esta participando. Una ocasion, la supervisora de aqui
de nuestra zona nos decia “es que yo no concibo que ninglin alumno repruebe espafiol por el simple hecho de que esté en tu clase
esta participando como oyente y si til te asomas a ver lo que escribe, lo que hace, ya es su participacion’, entonces, hasta cierto
punto creo que el comentario fue valido porque yo creo que también debemos desenvolvernos en otros ambitos, no nada mas es oir o
el escuchar es el Unico. Pero si, la participacion es decisiva, prueba de ello, es que yo en todas mis escalas de los cinco periodos
siempre puse participaciones, valor de dos a tres puntos, pero tomé esas participaciones tanto orales, escritas, ejercicios y tareas, a
eso yo le llamo participaciones: pensar en aquellos alumnos que les cuesta trabajo o que no se atreven a decirlo abiertamente o en
voz alta.

5. ¢Cual es el significado e importancia de la limpieza en el aula?
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No nada més en la limpieza del aula, sino también la personal, y yo aqui veo un problema, no sé si ti también lo percibas cuando nos
has visitado, los alumnos, seré alo mejor el turno, se ha comentado en reuniones que los nifios ya vienen que jugaron, trabajaron,
hicieron quehaceres en la casa y que alo mejor ya no les dio tiempo de limpiarse y nada méas se embrocaron el uniforme y vamonos...
es necesaria porque dice la frase “mente sana en cuerpo sano” y también la higiene y la limpieza es fundamental, aqui yo lo que
siempre he tratado cuando veo papeles grandes o basura grande, no sé si te has dado cuenta, primero a recoger, a limpiar, para que
ya por lo menos el lugar donde vamos a trabajar esté optimo. Sin embargo, y ahorita lo estamos viendo, yo a esto no le llamo limpieza
esto también es parte de la higiene y esto es algo a lo que yo me referia hace rato, afios atrés a estas alturas todos los pupitres ya
estaban lijados, pintados y otra vez listos para recibir el proximo afio, y por que porque ya estamos preparando nuestra salida, es algo
que orientacién ya no hace, aqui yo creo que si limpiaron los vidrios, estamos en un matutino [salon donde se llevo a cabo la
entrevista], pero si tu bajas a un vespertino, observa los vidrios sucios, las puertas todas maltratadas, son cosas que yo creo que
también facilitan y propician el ambiente de trabajo, no es lo mismo que tu llegues a un salén con cortinas, eso es motivacion de
orientacién, que lo encuentres por ejemplo un pizarron como éste, alla abajo, la mayoria de los vespertinos todavia utilizamos gis, no
con esto quiere decir que sea mas o sea menos, pero le da otra presentacion, no es lo mismo que tu entres a un salén por donde
quiera que le busques nada méas encuentres el arbol lector y buscale por otro lado y no hay una frase por ahi que te diga o que te
induzca al estudio, a la lectura... una labor de orientacion que antes se hacia, anteriormente.

6.  ¢Qué significa evaluar a los alumnos?

Es darles un seguimiento continuo de sus avances y en ese avance también se valora el tropiezo, el retroceso que de pronto pudieran
vivir, porque no siempre van avanzar éptimamente como quisiéramos. Evaluar es darles ese seguimiento, para ello, usar diferentes
herramientas de medicion, una de ellas es la proyeccion de la participacion, sus reportes escritos, sus trabajos que hacen en clase o
trabajos que se les deja a largo plazo, que ya son trabajos més elaborados, sus intervenciones en la lectura, en las actividades que
tenemos de academia, como por ejemplo, ahorita que tenemos los montajes de poesia coral, pues ahi estd también, evaluar esa
participacion y disposicién; porque aparentemente dice uno: esta diciendo una poesia con todo y grupo, cuél es el esfuerzo. Pues, es
mucho, porque hay que saber también coordinarse en equipo y muchas veces eso a algunos alumnos les cuesta y més los que
trabajan de manera muy individual, muy individualistas que nada mas yo y no quiero que los demas sean, entonces ahi se vierte todo
€s0, se evalla desde dar ese seguimiento.

7. ¢Cuales podrian ser los limites y posibilidades que presenta en el espacio aulico, para ejercer su labor docente?
Desafortunadamente en esta escuela aunque es muy grande, siento que hay muchos limites, porqué... a mi me gustaria tener un
salén de clases donde tuviera su television, su video, su DVD, donde estuviera ambientada, donde hubiera una buena ventilacién,
donde tuvieran cortinas, donde hubiera mantenimiento constante, o sea un sal6n ideal, la escuela, tiene para tenerlo, vélgase la
redundancia, desafortunadamente alo mejor la visién de quien la dirige, o la vision de nuestras autoridades, no sé de quién, no se ha
dado. En repetidas ocasiones se ha dicho que si estamos hablando ya hay una reforma, de un avance, de un desarrollo educativo,
pues también deberiamos rebasar esos espacios, y sin embargo yo veo que los pupitres de hace quince afios, que son los mismo de
hoy. Muchos alumnos vienen de primarias donde trabajaron o estuvieron recibiendo sus clases en enciclopedia y aqui pues el clasico
pizarrdn, y detalles asi que lejos de verlo como un avance, pues yo lo veo como un estancamiento. Ahora, pues que tenemos
recursos, si los hay, humanos muchos, econémicos en el vespertino, no tantos como en el matutino, veo que en ese aspecto hay una
marcada diferencia; en el vespertino es la segunda opcion que hasta para los alumnos para pedir entrar a esta escuela, el vespertino
es la segunda opciodn, los comparieros maestros que trabajan en la mafiana, dan todo en la mafiana y en la tarde asi como la segunda
opcion, ya estoy cansado y ya no, entonces, ya el hacer equipo es mas dificil, y eso reduce las posibilidades, en mi caso particular, no
trabajo en otra escuela ni en otro tumno, pero cuando a veces hemos llegado a acuerdos en reuniones y que me la creo que vamos a
hacer algo, pues si se hizo, pero en la mafiana porque en la tarde ya hace calor, ya estoy cansado y entonces si no hay equipo, pues,
uno solo no lo puede sacar adelante y a parte para qué, dices, voy contra marea, mejor me dejo llevar por la marea.

8. ;Existen aspectos, cuestiones, materiales, estimados como elementales para el desarrollo de sus clases?
Pues si, el basico y el fundamental son los libros, la lectura como herramienta fundamental del trabajo, el cuaderno que los alumnos
llevan, algunos materiales audiovisuales que se ven, desafortunadamente aqui en la escuela si tenemos una sala audiovisual, pero en
la cual, el acceso a ella no siempre se puede llevar en 6ptimas situaciones; en primera, desconocemos el funcionamiento la gran
mayoria de nosotros y en segunda, cuando hemos hecho uso de ella, a veces hay deterioro, la descompostura y empieza el “si
agarralo, pero ten cuidado, no lo vallas a descomponer”; pues dices, mejor no lo agarro porque se valla a descomponer, te hacen que
tu lo pagues, o lo repongas. Yo si lo he propuesto y lo he dicho en repetidas ocasiones, tenemos muchos jovencitos que vienen a
solicitar su servicio social, porque no valernos de ellos e igual nos va a llevar, para los maestros que dominan esto, una semana, una
quincena capacitandolos, pero que ellos se comprometan, que halla el compromiso, porque si yo voy e instalo, desafortunadamente
no estan instalados los medios electronicos que tenemos, estan guardados alla en una vitrina, en lo que voy, los pido, los saco, los
instalo, pues ya se me fueron quince o veinte minutos de mi clase y los otros treinta, pues, en lo que meto a mi grupo y les digo y
demas, ya tocaron y en lo que voy a recoger, pues no le veo razdn, yo siempre he sido de la idea de que yo llegara a una sala, donde
ya estuviera instalado el cafién y todo, y ya nada mas para hacer la proyeccion, porque materiales hay muchos, en Internet se pueden
encontrar muchos, y yo los he visto y me han dado muchas ganas de traerlos y compartirlos con mis alumnos, pero cuando
empezamos a hacer el trdmite, esa situacion, si pero que el cafidn se prestd a la presidencia municipal y ahorita no hay o es que lo
tienen en supervisidn o es que /../ el maestro Jorge es el que mas lo usa, es el que se lo sabe de todas a todas, dile a él, el trabaja en
la mafiana, yo a que hora lo veo ademas me da pena, no tengo la confianza de decirle como los maestros de en la mafiana, “oiga
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maestro me deja instalado el cafion”, porque yo casi con él no tengo relacion; entonces, esas situaciones son las que muchas veces
dices pues me conformo con mi pizarron y mi gis y los materiales que tengo al alcance y los materiales que los alumnos puedan traer.

9. ;Cuales considera que son las expectativas de sus alumnos (dentro y fuera del aula)?

Bueno, sus expectativas personales es pasarla bien, es jugar, tener buenas calificaciones para que sus papas los estimulen, pero
desafortunadamente estamos viviendo ahorita en un momento en que si tu le preguntas al chico cudl es tu proyecto de vida y que
esperas de tu escuela, y que esperas de tu materia, pues dicen, pues lo que venga, lo que me puedan dar... cuando tu le dices al
chico, mafiana no hay clase no lo celebra sino lo frustra porque dice “tengo que estar en mi casa, y yo no quiero estar en mi casa
porque me aburro®, pero cuando le dices tienen que venir a estudiar, pues, tampoco quieren estar aqui, porque lo que todo quieren es
menos estudiar, las expectativas del chico, pues desarrollarse con jovenes de su edad, si comunicarse, si he visto que les gusta y les
atraen las lecturas que a ellos les gustan, eso si es cierto, yo veo que hay alumnos que empiezan a leer y no quieren dejar el libro y no
se la pierden hasta terminar, pero asi como expectativas ambiciosas, desafortunadamente creo que ahorita estamos viviendo una
crisis que a los muchachos les cuesta trabajo definir, yo asi lo percibo, ojala me esté equivocando, pero asi lo estoy percibiendo, no
tienen expectativas a largo plazo, sus expectativas son al momento, o a un corto plazo y es triste porque ellos estan empezando a
vivir entonces ellos deberian ahorita tener los grandes suefio, las grandes ilusiones para que de esa manera los motive a avanzar y
YO no veo eso, yo mas bien veo asi como vivir el momento, pasarmela bien, disfrutar lo que estoy haciendo y haber que sale, y en ese
haber que sale, pues, a veces se les va la adolescencia y ahi queda todo.

10. ¢Como describiria su formacion docente?

Yo terminé la licenciatura, no me he preparado mas alla de, porque desafortunadamente las maestrias que aqui han ofrecido, no han
estado llamativas a mis intereses, cuando me toc6 ser alumna normalista, curse dos escuelas normales, la de Zumpango, la de
Cuautitlan Izcali; y la escuela de Cuiatitlan Izcali, siempre lo he dicho, ahi siento que aprendi en dos afios lo que en cinco no; a mi me
toco el plan de estudios de siete afios, y desafortunadamente cuando fui alumna de esta escuela, tuve como maestros de laboratorio
de docencia a médicos cirujanos, tuve a maestros de métodos de investigacién como secretarias ejecutivas y nada que ver e incluso
en una ocasion tuve un maestro de teoria y disefio curricular y era dentista y entonces yo que veia, que estdbamos aprendiendo
juntos, maestros y alumnos. Sin embargo, pues yo desde que iba a la secundaria siempre me llamé la atencién esta carrera, si me
gusta, pero veo muchas situaciones y ahora que ya paso el tiempo, que antes no las percibia, antes pensaba que aqui en la
educacion todo era... pues que todo era lineal, lo bien hecho, pues eres maestro, tiene que ser lo méximo, lo mejor y tienes que dar lo
mejor aunque no lo seas pero tienes que esforzarte en dar lo mejor y he descubierto que aqui en la educacion hay mucha corrupcion
y te voy a ser honesta, en estos Ultimos afios asi como que si me he llevado mis buenas sorpresas, mis buenas decepciones y eso de
algin modo me ha [hace un movimiento de descendencia] alterado un poquito en mi desenvolvimiento porque digo es que no puede
ser, no era lo que tu pensabas, no he continuado una maestria por lo que te digo, yo quiero una maestria que me llene a mi en mi vida
profesional, una maestria en lingtiistica, en literatura, en lo que tiene que ver con la materia que estudie, desafortunadamente estas
maestrias te las ofrecen hasta alla en la ciudad de México y desafortunadamente pues yo no estoy en condiciones de viajar porque
soy madre de familia y mis hijos aun son pequefios y no puedo desatenderlos, por lo menos yo soy de esta filosofia, “hay que trabajar
para vivir’, y yo veo g muchas madres de familia que han vivido para trabajar y sus hijos al abandono y yo no quiero que eso pase,
porque asi como en mis alumnos veo, mucha carencia de valores y muchas situacién que ellos viven por una desunion familiar, por
una desintegracion social, pues mis hijos también estan amenazados a lo mismo y si yo contribuyo a, pues entonces voy a estar
propiciando lo que en mis alumnos veo y que no me gusta.

11.  ¢Por qué considera estar inscrita bajo la corriente tradicionalista?
Por que me he actualizado en cuanto a cursos de carrera magisterial o invitaciones que nos llegan de tomar un curso aqui o alla, pero
ya una formacion asi enserio que le llamara una maestria, un diplomado, otra especializacion ya no la he recibido entonces yo siento
que a dieciséis afios que ya han pasado, porque yo termine en 1992 y pues ya inmediatamente me meti al trabajo, desde entonces yo
ya no he pisado una escuela, un instituto en funcién de alumna, sino que yo he ido a escuela pero siendo invitada para recibir un curso
de cinco o seis sesiones y para mi eso no ha contado como una actualizacion, sino simplemente pues asi como desempoélvate tantito,
pero no me ha hecho crecer mas profesionalmente hablando.

12. ;Considera que las teorias de ensefianza, cursos de actualizacion, brindan las herramientas necesarias y se
adaptan a las condiciones y demandas de la realidad educativa; de manera que encuentra en ellas posibles
resoluciones a problemas suscitados?

No todos y depende de quien los imparta, me he topado con cursos, en los cuales, y con el debido respeto que se merecen, pero, ha
habido personas que lo imparten y creo que estdn mas ciegos que yo y que yo nada mas veo asi como que llenen el requisito porque
alguien les dijo vete a dar este curso y para no perder la oportunidad voy y lo doy, también me he encontrado con buenos cursos que
dices, ahora si me dejo un buen sabor de boca, un ejemplo el que acabo de vivir ahora en el mes de marzo-abril que tomé por parte
de carrera magisterial, la persona que los impartié el curso, se not6 de inmediato que iba preparada, que tenia la iniciativa y la
disposicion de dar el curso, porque en otras ocasiones he ido a cursos donde ya nada mas estaban viendo el reloj, si ya se termina o
que quieren hacer, que proponen y cuando empieza alguien, un dirigente, que proponen que hagamos, para mi eso es sefial de decir
sabes que no tengo en que ocupar el tiempo, ayudame, ti dime, en cambio cuando una persona llega con muchas propuestas y te
dice miren mi plan es este, vamos a trabajar asi, acd y alla, es diferente a que les digas qué propones que hagamos, entonces, varia
mucho dependiendo la persona que lo imparta y la ética profesional que tenga.
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Los cursos que nos dan de carrera magisterial, generalmente son de cinco sesiones, el material, nos viene llegando por ahi de la
cuarta sesion, no sé si entiendas con esto qué te quiero decir, que la primera, la tercera fue a si como de barquito de haber que llega
porque yo no sé que me van a dar, ya dependemos al cien por ciento del conductor, esto siempre lo justifican que por que no hay
presupuesto, y que los materiales no fueron hechos a tiempo y que llegaron a destiempo, una vez que te llegan los materiales, pues,
si te encuentras con que si son importantes, son llamativos, pero pues ya se fue el tiempo, ya no alcanzé a analizarlos con la misma
profundidad y con el mismo rigor que se pudieron haber analizado, porque te los dieron a conocer después. En el curso que acaba de
pasar, fue lo mismo, nada mas que la persona que nos los impartié, ella afortunadamente logrd capturarlo en un disco y asi como que
lo fotocopio y nos dijo miren es esto, quiero que lo conozcan y que ustedes también por su lado lo fotocopien , lo tengan a la mano, y
que lo vayamos explotando juntos, pero en realidad ella llevaba buena preparacion y nos iba haciendo buenos analisis, pero a habido
ocasiones en que como te decia que no llega el material, qué propones, es que no llega el material, qué hacemos, entonces cuando
te llega el material ya va a ser la clausura, pues, ya para qué.

13. De acuerdo con su experiencia magisterial, qué actuaciones o actividades han resultado mas eficaces o viables en
el proceso ensefianza aprendizaje, las que conllevan una premeditacion (planeacion y organizacion previa), 6 las
de caracter espontaneo, surgidas en un lugar y tiempo determinado (quizad porque la misma circunstancia lo
demanda o sugiere)

Yo creo que ambas, porque aqui depende mucho del ambiente de trabajo, tU llegas a un grupo y ya debes llegar con esa
premeditacion, con esa planeacion de trabajar pero si el ambiente no se presto pues ahi es donde va nuestro papel tenemos que ser
también buenos improvisadores porque no se vale decir, es que yo lo planee y las condiciones ya no se dieron y ya no sé que voy a
hacer, no, al momento tu tienes que buscarle y a veces funciona mas por que los mismos involucrados en la educacion, en este caso,
los alumnos, o las personas a las que te estas dirigiendo te van a ir facilitando las cosas o te van a ir propiciando ese ambiente y tu
también de ahi vas sacando, yo de algo que he aprendido y eso ahora me doy cuenta que si funciona, porque ya lo he hecho varias
veces y en distintas situaciones, antes yo era muy dada a discutir con el alumno, yo queria a fuerzas hacerlo entender que las cosas
no eran asi y el alumno pues que si, entrabamos en la necedad de hacer lo que el queria y yo en la necedad de que hiciera lo que yo
consideraba que era bueno, ahora ya no, ahora siento que ya se llegan a acuerdos y eso si no discusion, dicen que las reglas se
hicieron no para discutirlas, sino para hacerlas o cumplirlas, entonces es lo mismo que ahora yo hago, yo trato de que cuando a los
alumnos les prometo algo bueno, un premio, siempre me fijo que también los premios estén a mi alcance para que después no salga
con que hay me prometié y no me cumplié, no, todo lo que les prometo sé que estd a mi alcance y voy a poder cumplir y dérselos,
incluso he tenido alumnos que han exentado conmigo dos meses asi, se van sin examenes ni trabajos, por algo gratificante que
hicieron y lo he cumplido y de esa manera los alumnos nos van valorando més, yo veo que ahora como que ya no me cuesta tanto
trabajo que me crean porque antes en el llevarme que me discutian y yo a ellos pues asi como que iba ese dime y direte, ahora ya
no, es esto, punto, no mas discusiones y el mismo alumno se va ir dando cuenta, por su propio peso van cayendo las cosas, y al final,
no pues si era cierto o tenia razén y lo mismo también cuando se les prometen sanciones hay que cumplirselas, porque hay veces
caemos en el mismo juego como los papés, te voy a pegar, claro aqui en la escuela no se puede pegar, pero a veces los papas
decimos, te voy a pegar y nunca le pegas al hijo, pues “al fin que nunca me pegan, me sigo portando mal”, aqui igual si le dices te voy
a bajar un punto, no sé algo que suene a reprimenda, y no lo haces, pues, el alumno lo va a hacer una y otra vez, entonces eso yo
me he dado cuenta que funciona, que nosotros seamos de una palabra , una palabra bien dicha, no mas y no necesitamos mas ...y
créeme que esto tiene pocos afios que lo descubri, me pasaba horas y horas tratando de convencer al alumno o discutiendo y
siempre daba vuelta y vuelta y ni el me convencia ni yo a él'y pues no lograba nada y siento que ahora esa parte ya lo superé y quién
me lo dio, pues las circunstancias, eso no lo planeé, que algin dia me sucedié y lo aprendi y lo segui aplicando y me siguid
funcionando, pues ahora ya de ahi lo doy, entonces muchas veces hay que planear pero también hay que aprender de las
circunstancias y hay que agradecer a esas circunstancias y a la improvisacion que tienes para ir creciendo y esas son las buenas
experiencias que uno va adquiriendo.

14. ;Considera que su vida personal (estado emocional, salud fisica) repercute en su manera de ensefiar y aprender
de los alumnos? ¢Por qué?

Trato que no, he tratado. Sin embargo, no podemos decir alla esta una y alla esta la otra, yo he tratado que las cosas que vivo aqui en
la escuela no repercutan en mi vida personal, ni tampoco lo que alla tengo vengan aca y cémo lo he tratado, precisamente no
dejarme absorber por un trabajo de doble tiempo, ya tuve la experiencia antes de casarme en dos ocasiones el doble turno, y descubri
que se vuelve uno con perddn de la palabra y que me disculpe quien me esté escuchando, pero se vuelve uno loquito, quien trabaja
el doble turno, el tiempo completo... a mi que no me digan que lo sobrellevan y que pueden ser amas de casa, mamas, eso es
mentira yo ya lo vivi y entonces yo siento que el trabajar un turno me ayuda, yo asi lo estoy sintiendo, porque no me agoto, entonces
al no cansarme, llego a la casa con ganas de hacer lo que tengo que hacer en la casa, y como yo en la mafiana me la paso haciendo
cosas de mi hogar pues yo no llego cansada mentalmente, que aqui es mas el trabajo mental y llego con ganas trabajar y de dar
clases, yo lo veo en mis comparieros y lo han dicho algunos, sobre todo los que trabajan siempre horas clase, porque hay quienes
ocupan un puesto administrativo en la mafiana y ya en la tarde se dedica a dar clase, pues ya se compensa un poco, pero quien se
levanta dando clases y se anochece dando clases, es el caos, y es la frustracidn y entonces es también el problema familiar, personal.
Entonces, yo siento que no me siento asi, si es cierto ya pasaron dieciséis afios, pero no los he sentido ni me siento cansada porque
no me he saturado de trabajo, llego aqui he intento hacer lo mio, lo de la escuelay llego a tu casa y trato de que no, claro ha habido
situaciones que si he tenido que vincularlo porque es imposible, cuando he tenido problemas de enfermedad, porque si los he tenido y
muy fuertes, pues, ha sido dificil que aqui no se refleje, pero he tratado de superarlos para que nos se proyecten aqui en mi trabajo.
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15. ;Como se siente dentro de su profesion?

Bien, porque es lo que yo queria, me sentiria mal si estuviera dando clases en una materia que no me gustara o en algun nivel
que no quisiera, pero yo desde que entré a la normal, siempre dije si soy maestra quiero ser maestra de secundaria y de espafiol y
bueno /.../ ya lo deméas pues eso nadie mejor que yo creo que los jueces son los alumnos, yo aprecio mucho las criticas de mis
alumnos porque ellos son los que estan mas involucrados en lo que hago y ellos son los que pueden decir si 0 no es valido lo que
estoy haciendo, pero me siento bien porque estoy donde yo queria, ni estoy porque asi se dio la vida o las circunstancias, en mi caso
personal, yo lo busqué, yo lo quise y aqui estoy, y pues me siento bien...ahorita el ambiente de la escuela es lo que me esta
lastimando porque yo esperaba otras situaciones y otras reacciones diferentes, yo veo que el ambiente de la escuela ya no es el
idoneo, alo mejor hace falta esa depuracion de pronto, pero no con eso quiere decir que me sienta mal o me sienta incdmoda, yo con
mis grupos me sigo sintiendo muy a gusto... mi malestar mas que nada es con mis compafieros orientadores, que veo que no hay el
apoyo, hace un afio tuvimos un equipo de orientacién muy bueno, buenisimo, porque todos los problemas que nuestros alumnos
tenian, se canalizaban a orientacion y asi literalmente los orientaban, los ayudaban y nos informaban, sabes qué, éste alumno se
porta asi porque tiene este problema, ayudalo de esta forma, éste alumno es asi porque tiene esta enfermedad y ti no lo sabias, éste
alumno estd viviendo esta situacion, hoy nuestros alumnos son perfectos desconocidos, salvo que tl te acerques a preguntar
personalmente con ellos, porque acudes con el orientador y todo lo desconoce y tu le dices tengo este problema con estos nifios, qué
esta pasando, pasaron una, tres, cinco semanas y nunca nadie hace nada, mi malestar esta también porque se les ha dicho a los
directivos no hay quipo con orientacion, tenemos problemas de conducta y de aprovechamiento de éstos alumnos, por favor hablen
con los orientadores para que ellos nos apoyen y busquemos soluciones, pues direccion tampoco hace nada, como si ya se hubiera
desenchufado ese conducto que antes estaba muy bien, porque antes haciamos un equipo precioso de docentes, orientadores y
directivos, ahorita como una clavija que se callé de su enchufe, y anda suelta, entonces ahora cada quien, rasgufiate y rascate con
tus propias ufias porque si til vas a orientacion pues no vas a encontrar apoyo y si vas a direccion, pues tampoco... no es enemistad
sino mas que nada no hay ganas de trabajar, no es que estemos peleados, no, no, no, sino que simplemente no hay correspondencia.
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6.2 Registros de observacion

DATOS GENERALES

NOMBRE DEL PROFESOR: Hernandez Rodriguez Marisol
MATERIA: Espafiol

HORARIO: 18:30 -19:20

INSTITUCION: Escuela Secundaria Técnica, Industrial y Comercial no. 51.

“Prof. Heriberto Enriquez”
OBSERVADOR: Talonia Lopez Jocelyn

DESCRIPCION DE LA OBSERVACION

GRUPO: 1°“B”
FECHA: 10-12-2007

NOTAS DEL OBSERVADOR

La clase comenz6 a las 18:42 hrs.

Al entrar al saldn, la mayoria de los alumnos se encontraban de
pie o fuera de sus lugares. Una alumna se acerca para mostrarle
un dibujo expresado en papel bond; la profesora le hace ciertas
observaciones.

M: Jovenes estoy esperando que vallan a su lugar... voy a darles
algunas indicaciones y ahorita salen los del cuento
[ Los alumnos que iban a salir a ensayar su cuento, eran alumnos
que fueron seleccionados por la creacion y redaccion del mejor
cuento, por ello, pasaron a la siguiente etapa referida a la
escenificacion |

Los alumnos después de transcurrir alrededor de 4 minutos bajan
el tono de voz que inicialmente se escuchaba.

M: Ya esta autorizado por parte de la direccion /.../ [se refiere a la
presentacion del cuento] si los llevo como publico los quiero asi
/...I'en silencio.

La profesora me presenta como observadora de su clase, a lo
cual afiade, que espera la colaboracién de los alumnos para
reflejar una buena impresidn; no errnea. Prosigue su clase
cuestionando a los alumno sobre quién falto.

As: Viviana.

La maestra pregunta su numero de lista y como salié Viviana en
las demas materias. Los alumnos responden con una serie de
comentarios que por los murmullos no logro escuchar.

Después de tratar de obtener informacion sobre la inasistencia de
los alumnos, comenta:

M: Su salén se caracteriza porque hay mucha basura... y ustedes
no se asean muy seguido...

La clase inicia poco después de su hora habitual, pues, la
profesora que impartid la clase anterior, excedié el tiempo
destinado a su clase. Esto parecié no molestarle a la profesora
Marisol, mostrando una actitud de acuerdo o flexibilidad hacia la
profesora.

La maestra apoyaba el ensayo de dicho cuento, pues, el dia de la
presentacion estaba proximo.

El nivel de voz vuelve a ascender en los alumnos. En ocasiones
me da la impresion que la profesora esta hablando lo méas fuerte
que puede.
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Ao: Yo me bafio diario.
[algunos alumnos expresan breves comentarios]

La maestra da la indicacion para que 6 alumnos seleccionados
salgan a ensayar su cuento.

M: jBien!.. por filas paso a recoger sus tarjetas y no se me vallan
a enojar si no se las recibo por que habiamos acordado ciertas
/... [caracteristicas]

La profesora se para enfrente de cada fila para que los alumnos
se formen y registren su tarjeta.

[ La tarea solo consistié en elaborar una tarjeta navidefia, ésta no
contenia texto ]

M: Dijimos que se formaran por filas... y ya se me estan
amontonando [ habian varios alumnos levantados, ademas de los
integrantes de cada fila ]

M: ;¢ Nadie mas?.. s alguien mas de ésta fila? (sefialando la ultima)
[ se aprecian dos grupos haciendo comentarios o dialogando
sobre cuestiones personales, anexando a esto el establecimiento
de charlas entre 2 0 mé&s personas ]

M: Estas tarjetas seran para la préxima exposicion... me hacen
favor de sacar su libreta... ya no quiero libreta de otra asignatura
/...I se hizo la caratula del blogue tres... pero no les di los puntos
de evaluacion nitemario /.../ [ se observa gran movimiento y ruido
por parte de los alumnos | ... Por eso les dije que hicieran un
dibujo que les permitiera escribir [ presta atencion a los
cuadernos de algunos alumnos que se encuentran en el inicio de
las filas ]

Una vez que todos los alumnos tienen sus cuadernos abiertos, la
maestra comienza a dictar el temario.

a) En el ambito de estudio, exposicién sobre un tema de
investigacion.

Aqui recordo la exposicidn que tendrd que hacer cada alumno,
sobre un tema (al parecer es libre) que desde el inicio del curso
tuvo conocimiento sobre su indagacién y exposicion en el curso.
b) Ambito de participacion ciudadana. La feria de las lenguas y las
culturas de México.

Se refiere a conocer las diferentes culturas y lenguas que
encontramos en nuestro pais.

Posteriormente se vuelve a hacer un breve comentario sobre la
caratula del bloque.

M: /.. un buen estudiante no puede dejar sus libros
abandonados /.../ yo los invito a que en sus vacaciones se
pongan a investigar /.../ [ sugiri6 a los alumnos indagar en las
vacaciones sobre los indigenas o alguna cultura en particular que
fuera de su interés para que cuando llegara el momento de arribar
el tema, ellos contaran con conocimientos previos]

El dialogo establecido da un giro debido a que un alumno le
pregunta: “¢ abrio su correo?

M: No, hoy lo reviso.
[ se lanzan comentarios breves tanto de alumnos como de la
maestra; infiero que los reportes de lectura de los alumnos, la

A las 18:53 hrs., comienza la exposicion del “contenido’ para el
desarrollo de su clase.

El grupo alcanza un silencio total y los alumnos muestran
atencion a la explicacion de los temas que serén vistos en este
bloque.
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maestra los recibe por correo ] Comenta sobre los requisitos
demandados en direccién para la aceptacion de estos. Después
retoma como una breve conclusion, el reporte de lectura y el
punto que planted al inicio de la explicacion de este inciso: sobre
la conexion entre Civismo, Historia y Sociologia.

¢) Poemario. Plantea la creacion de poemas.

Continda dictado los puntos de evaluacion.

e  Participaciones 20 % “va incluida tu calificacion de
exposicion”

e Circulo de lectura 10% “todo lo que hagamos y
dejemos de hacer se considera en este rubro”

e  Examen escrito 40% “haber si asi le echan ganas
porque del otro se rieron, dijeron que estaba muy facil
[..

e Poemario 10% [ un alumno pregunta la fecha de
entrega)] “ /.../ recuerden que les doy quince dias para
que lo preparen”

e Productos de proyecto 20% “ lo que trabajes en tu
exposicion y en los grupos indigenas”

M: Esta vez quiero poner a su consideracion como irdn pasando a
exponer, porque no quiero pretextos... cada quien tiene que
exponer su tema de investigacion /.../

La maestra propone que las exposiciones se realicen conforme a
su numero de lista o al azar, para ello, los alumnos deben tomar
una decision. Esto se realiza por votacion. Posteriormente se
decide si sera del menor al mayor (numero de lista) o viceversa.
Los alumnos eligen la opcidn: por nimero de lista, del menor al
mayor.

La maestra decide que la primera exposicion seréd de la alumna
que tiene asignado el nimero 4, pues, las tres primeras personas
“ ya tienen su compromiso” [ son integrantes del equipo que
representara el cuento]

Consecutivamente hace el comentario que el proximo viernes no
habra clases.

As: jEh! jEh!
Alas 19: 09 hrs. faltando 11 minutos para el termino de su clase:

M: Sacamos su libro en la pagina 93.
La maestra indica a Josefina donde debe comenzar a leer. La
alumna comienza la lectura con el tema La exposicion oral.

M: Luis estuviste muy atento... ponte a leer para que reafirmes tu
lectura... no tienes ni idea.[indica que reinicie la lectura]

As: iYo, yo! [ varios alumnos levantan la mano para continuar con
la lectura ]

Después de ubicar la lectura, Luis comienza a leer, desde el inicio
hasta finalizar la lectura.

M: Qué me pueden decir al respecto /.../ lo importante es saber
desenvolverse aqui enfrente, no es nada facil /.../

[compara el hecho de expresarse desde su lugar - de los
alumnos- con saber expresarse frente a un publico]

/...I'la primera advertencia... nadie de nosotros sabe mas ni nadie
sabe menos... vamos a respetar, no vamos a hacer que los
comparieros se pongan mas nerviosos de lo que ya se sienten
/...] alguno tiene el tono de voz/.../ [hace algunos sefialamientos

Los alumnos manifiestan inconformidad por el porcentaje. La
maestra pone como ejemplo a un grupo al que tuvo que elevar el
porcentaje del examen a 50% con la finalidad que estudiaran.

Me dio la impresion que este acto democrético tenia doble
proposito: considerar la opinién de los alumnos y “hacer tiempo”
quiza no contaba con su planeacion de clase.

No capte el momento previo al comentario dirigido a Luis, pero
deduje que este alumno estaba platicando con su compafiero de
enfrente.

La profesora no espera las respuestas o comentarios de los
alumnos e inmediatamente ilustra el tema con su explicacion.
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sobre los tonos de voz que tienen los alumnos y como debe ser el
tono en la exposicion]

Ulteriormente de leer un parrafo, pregunta a Antonio qué es lo
que entiende. Afadiendo “ que lleva ciertas caracteristicas
formales y no es una charla”

Ao: No hay que decir cualquier cosa.

M: Bien jovenes, de esta definicion me gustaria que tomaran lo
que les sirve... saquen su cuaderno y anétenlo/.../ lo voy a leer...
bueno ya por ultimo: la exposicion es /.../ [mientras concluye la
lectura, los alumnos realizan breves anotaciones]

M: Selene, presiimenos tu cartel.

Los alumnos comienzan a guardar sus cosas.

La maestra hace sefialamientos del cartel [en torno al color
amarillo que no se aprecia a distancia]

M: Vallan pensando como van a hacer sus carteles para el tema
que van a trabajar... los espero mafiana alla arriba.

Los alumnos comienzan a salir, y en su transcurso algunos
alumnos vuelven a hacer comentarios acerca de la realizacion del
cartel, de su exposicion y tema de investigacion.

La maestra observa su reloj.
Considero que no le dio el tiempo suficiente a Antonio para que
respondiera, dandole ella misma la respuesta.

La explicacion del parrafo no es concluida.

Los alumnos al realizar simultaneamente sus anotaciones y
escuchar la lectura de la maestra, quiza, no lograron rescatar lo
necesario para la comprension del tema. No se expresaron
conclusiones ni puntos centrales del tema.

En el desarrollo de su clase, la profesora destind 11 minutos para
proporcionar el contenido sobre “la exposicion oral”.

REGISTRO DE OBSERVACION

DATOS GENERALES

NOMBRE DEL PROFESOR: Hernandez Rodriguez Marisol
MATERIA: Espafiol

HORARIO: 14:00 -14:50

INSTITUCION: Escuela Secundaria Técnica, Industrial y Comercial no. 51.

“Prof. Heriberto Enriquez”
OBSERVADOR: Talonia Lopez Jocelyn

DESCRIPCION DE LA OBSERVACION

GRUPO: 1°“B”
FECHA: 09-01-2008

NOTAS DEL OBSERVADOR

La clase comenzé a las 14:03 hrs.

Los alumnos comenzaron a ingresar al salon, pues, los precedia
la clase de matematicas impartida en otra aula.

El volumen del grupo era elevado, la mayoria se instalaba en su
lugar; al parecer cada alumno identifica su pupitre, pues,
comenzaron a realizar algunos cambios de asientos.

M: /...I se les ha dicho que no muevan pupitres, por favor déjenlo
ahi, ahi donde lo encontraron, ahi siéntense...aunque no sea ese
su lugar, pero ahi siéntense... no muevan pupitres.

Los alumnos comienza a sentarse, la maestra es abordada por un
alumno [quizd para realizarle una pregunta] por un breve
momento.

M: jBuenas tardes muchachos!

As: jBuenas tardes! [levantandose de su pupitre para responder
al saludo]

M: /... cuando se incorporen a un salén, no tienen porque mover
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pupitres /.../ esta sucio su salén, por favor recojan los papeles
grandes, solo los papeles grandes.

Los alumnos comienzan a recoger los papeles, algunos se
levantan de su lugar.

M: Su compafiero Maximiliano va a venir a los lugares de todos y
va a pasar a recoger la basura para llevarla al bote...Estrella,
iniciamos.

Estrella se acerca para preguntarle algo y después otros
comparieros, el volumen del grupo adn sigue siendo prominente
y varios aun se levantan de sus asientos.

M: ... Estrella, puedes iniciar...adelante.

Estrella comienza a exponer, sin embargo no logro captar
ninguna informacién sobre el tema expuesto.

M: Les habia dicho antes de salir de vacaciones [menciona sobre
la construccion de un guién de apoyo para la exposicion] /.../ pero
en el caso de ustedes, de apoyarse en un cartel, algo que de
pronto les pudiera servir para conducir o damos a conocer /.../
veo que no presentas nada [dirigiéndose a Estrella], ¢ porqué?
[Estrella da una breve explicacion]

M: Algo més que quieras agregar Estrella...guardamos silencio
los demas y vamos a ser muy respetuosos del trabajo de todos
sus comparieros

Estrella dice algunas palabras, en un tiempo aproximado de 10
segundos.

M: ¢Es todo?...gracias Estrella... ;Kevin y Selene no verdad?
As: No.

M: ¢ Cynthia?

As: No.

M: Tampoco... Estefania, adelante... si van a poner algo en el
pizarrdn, seria bueno que ya pasaran con masquin teip...o si
desean que alguno de sus comparieros les ayuden con algln
material, también pueden hacerlo...adelante.

Estefania inicia presentandose y expone la monografia de los
“tiburones blancos”, ofrece una breve descripcion y menciona
algunas caracteristicas, en un tiempo estimado de medio
minuto.[Los alumnos aplauden]

M: Pues ya con el aplauso, tus compafieros nos dijeron que se
sentian satisfechos con la exposicion, pero ahora te pregunto,
algo méas que nos quieras agregar...no... es todo, gracias.

Contintan las exposiciones con el tema de “perros”, el alumno se
apoya de un cuadernillo, lee [pausa entre una palabra y otra] la
informacion seguida de pequefias ilustraciones que muestra al

grupo.

M: [interrumpiendo al expositor] Joseph trata de hacerlo hablando,
no deletreando, trata de hablar con tus propias palabras.

Era demasiado el ruido en el salén, y a pesar de estar cerca de la
expositora, no logré escuchar ni comprender nada. Esto parece
no ser relevante para la profesora.

Quiza en el momento que Estrella habla, me encontraba
distraida, pues, no logré captar el dialogo expresado.

Me daba la impresion que Estefania ain no concluia su
exposicion, o habia olvidado el final; su expresion corporal
demandaba los aplausos por parte de sus comparieros para dar
por concluida dicha exposicion.

Al término de las exposiciones posteriormente descritas,
incluyendo ésta, los alumnos aplauden.

En este momento, el grupo ha alcanzado el silencio total,
prestando atencidn a los exponentes.
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A pesar del comentario de la maestra, Joseph contintio leyendo.

M: ... no, ahora t, ya nos hiciste el favor de leer, ahora
explicanoslo.

Joseph da una breve explicacion, informacién que no habia
mencionado en su lectura.

M: Fernando, no verdad...Oscar Alan.

Dos alumnos compafieros se levantan a pegar la [dmina de la
proxima exposicion.

M: Alicia, ¢se te aviso que te vinieras preparada?
Alicia: Si [con movimiento]... jpreparada para qué?
M: Para la exposicion.

A: No.

Oscar comienza su exposicion presentandose y explicando con
sus palabras la monografia de “las arafias”, apoyandose en un
rotafolio con pequefias ilustraciones e informacion no legible.

M: Carla.

La clase sigue su curso con la exposicion de “troles”, ésta se
consumo sin ningiin comentario de la profesora.

M: ¢Quieres que te ayuden a pegarlo? [dirigiéndose al siguiente
expositor]

Ao: Si, por favor.

Algunos comparieros murmuran, con un tono indescriptible.

As: jUhhy que caballeroso!

M: No tienen porque hacer esa expresion, al contrario esta
haciendo el apoyo, no tenemos porque burlarnos ni/.../

El alumno comienza a hablar sobre la Republica Mexicana y no
se le realiza ninguna observacion.

La maestra le pregunta a un alumno si viene preparado, y le
indica que pase. Pregunta a algunos compafieros si estan
preparados para su exposicion, afiadiendo consecuentemente:
bueno escuchamos a Jonatan entonces. Este alumno expone
sobre “las motocicletas”, sélo dice algunas palabras.

M: Les voy a pedir que para mafiana se vienen preparados:
Mima, Donaldo, Julio, ¢Francisco, no participaste en la...[al
parecer les da mas tiempo para preparar su exposicién a los que
participaron en un evento] entonces no, bueno para después, no
quiere decir que no van a participar...;,quién es Raul?... Viviana,
para mafiana por favor, Suleyma, quién es Uriel /.../ s regresando
de vacaciones ha venido?

As: No.
M: ;Y ya le han avisado a su orientador?

Algunos contestan que si, y otros que no.
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M: ¢ Quién es su jefe de grupo?
Ao: Jefa

M: Me harias el favor de avisarle, que ya en estos tres dias no ha
regresado el compafiero, para que vea ese caso, Si, por
favor...Alexis Navarro, ;donde estas?, [le da indicaciones sobre
la exposicién que tendra que realizar el dia siguiente, sobre la
monografia del tema investigado]

La maestra termina la lista de los alumnos que expondréan en la
siguiente clase.

M: Bien, mis comentarios son los siguientes y vuelvo a insistir...es
cierto que es muy dificil estar aqui enfrente, yo sé que les encanta
la platica, aqui por ejemplo a Julio, ahorita que estaba ahi, le pedi
varias ocasiones , pues, que escuche...cuando exponga él, yo
creo que no le va a parecer que esté hablando y que los
compafieros estén platicando, y sé que es dificil y de pronto
exponer un tema, y hablar y decir, y que todos los comparieros
los estén mirando, sin embargo, es una técnica que tenemos que
hacer, para que nos ensefiemos a hablar ante un publico, y
ustedes lo tienen que hacer muchachos, porque en la vida se
enfrentan a situaciones en las que tendran que fingir ser personas
/...I'y como lo digan, como lo hagan, dependera que logren lo que
quieran, que puede ser, un trabajo, la oportunidad en una
escuela, o logran, no sé algun beneficio, o sea, son muchas las
formas /.../ continla dando ejemplos] hay otras profesiones, y
casi todas, que requieren de hablar, de conducirte y de dirigirte
ante las personas, entonces de ahi la necesidad de... pero
bueno, ahorita que lo estamos haciendo por primera vez,
intentando... si quisiera que los jovencitos que van a pasar, se
apoyen de algo, porqué...yo estuve observando a los que
pasaron, ya fuera con el mapa, el mufiequito, no sé, diferentes
implementos, porque si alguien va a hablar del maiz, puede traer
una mazorca y adelante, se vale, no tiene necesariamente que
traer la lamina, pero te va a dar seguridad, y porqué te va a dar
seguridad, porque tienes un elemento, un apoyo, en cambio los
jovencitos que nada mas vinieron, se pararon y hablaron, pues de
pronto, asi como comunmente decimos, se borrd el caset y no
sabia que decir, y ya el apoyo sirve para qué... reafirme, de ahi,
lo amplie, lo complemente, y explicacién, entonces, jovenes,
insisto para mafiana, por favor hagan el esfuerzo de presentar lo
mas posible su informacién...como quedaron sus calificaciones:
Estrella 6; Estefania y Joseph 8; Abram, Carla, Janeth 10,
Jonatan 7.

Espero que mafiana haya sélo dieces, entonces quiero que se
esfuercen por hacerlo mejor, esto vale un punto dentro de su
escala, entonces muchachos vayanse preparando, por ahi los
que faltan, no estén esperando, esto yo ya lo avise desde antes
de salir de vacaciones /.../ Bien jovenes, hay un poemario que
tenemos que presentar proximamente, porque va a haber una
exposicion de trabajos, necesito ahorita organizarlos bien, para
que no haya problemas como el otro dia con la entrega de la
antologia de leyendas, se acuerdan que les mencioné en su
escala, haber diganme que valor va a tener.

Ao: 10.

M: 10... y cémo va a ser esta vez el poemario... si sacan su
libreta para que vayan anotando.
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[Un alumno le pregunta sobre el poemario y todos comienzan a
sacar sus cuadernos.]

M: ¢, Quién trae un calendario?

Ao: Yo

M: Fijate que dia cae el 9 de febrero.
Ao: Sabado.

M: No puedo pedirle que entreguen el trabajo el sébado, pero si el
viernes.

Anota en el pizarrén 8 de Febrero.
M: ¢ Cuanto tiempo les estoy dejando?
As: Un mes.

M: Un mes... para que no haya pretextos de nadie, de decirme,
no lo traje, no cumpli... qué es un poemario?

Julio: Un libro donde vienen poemas.

M: Qué mas, quién mas... es un recopilacion, antologia /.../ o
recoleccién, o como dijo su compafiero Julio es un libro, donde
contienen poemas, nada mas que como estoy viendo que ya se
me mal acostumbraron al uso de la computadora, esta vez quiero
sus poemas, todos, a mano.

Ao: ¢ Con lapicero?

M: Porque la letra esta tremendamente fea, yo luego me
pregunto, que harian en los 6 afios de primaria, yo ahorita aqui ya
no me la puedo pasar poniéndolos a hacer ejercicios de caligrafia
/...I'y todavia veo que hacen una letra garrafaimente fea /.../
dénde esta esa lectura Joseph, si todos los fines de mes me
reportas un libro leido y ahorita me estas deletreando, que me
das a entender, que alguien lee por ti... fijense, les voy a decir
algo, dicen que lo tradicional ya est4 /.../; pero no todo lo
tradicional es malo, hay una frase desde cuando mis abuelitos
estudiaban que decia “ a escribir se aprende escribiendo, y a leer
se aprende leyendo” y por mas técnicas que yo te dé de lectura y
por més libros que te ponga en tu cuarto para que lo adornes y se
vea bonito, si tll no lees, si tu no escribes, no vas a aprender, aqui
solamente leyendo vas a desarrollar /.../ a ti Joseph, de forma
personal y particular te voy a pedir ya no uno, sino dos libros /.../
pero esos reportes me los vas a tener que dar orales, me los vas
a dar en tu hojita y me tendrds que demostrar que si estas
leyendo en tu casa /.../ bien vamos a continuar /.../ pues ese
poemario lo vas a hacer lo mas artistico posible, porque ¢ qué es
un poema?...

Ao: Palabras bonitas.
M: Palabras bonitas, muy bien.
Ao: Una narracion literaria.

M: Una narracidn literaria... ¢,qué mas?
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Los alumnos le piden que recite un poema que con anterioridad lo
habia hecho.

M: No, ya voy a parecer disco rayado... ¢qué es un poema?
Ao: Conjunto de palabras hermosas.

M: Conjunto de palabras hermosas... bueno tiene la idea... por
aca jcomo lo dijeron?

Ao: Narracion literaria.

M: Narracién literaria... que méas... no me digan que por ahi en un
rato libre se ponen /.../ a inspirarse /.../en los atardeceres, a la luz
de la luna, y luego ven el cielo estrellado y suspiran, porque el
corazdn lo traen estrellado.

As: jAaahhh!
M: ;Siono?
As: jmmm..!

M: Qué es un poema entonces... pues si, efectivamente es una
composicion literaria [interviene una alumna para darle una hoja]
;De quién es? ah miren pues ya aqui nos encontramos un
poema...lo puedo leer Bibiana...miren mejor les leo un poema,
ese si... [comienza a recitar el poema titulado “sangre espafiola’]

En este momento la atencion de los alumnos es conquistada por
la maestra.

M: En lugar de sangre espafiola, se hubiera llamado, “cuando no
estas’... ¢es tuyo?. bueno vean, aqui tenemos a una
compositora, vamos a darle un aplauso... asi como su compafiera
en sus momentos de inspiracion hizo esta redaccion, asi ustedes,
asi mas o menos ustedes terminaran haciendo un poema...y qué
es un poema, bien lo dijo el compafierito es una composicion
literaria que tiene ciertas caracteristicas, pero que deja entre
abierto la sensibilidad, el sentimiento, porque en esto de los
poemas mas que pensarlos, reflexionarlos y hacerlos muy
cientificos, hay que sentirlos, alo mejor hay que vivirlos, verlos...
para poder sensibilizarnos y de esa manera proyectar un
sentimiento... pues un poemario lo van a hacer de esta manera,
primeramente, debera tener una caratula [comienza a anotar los
datos en el pizarrén] y ya conocen los elementos que debe llevar,
;cudles son?

Ao: Nombre del alumno.
M: Primero que nada.
Ao: Nombre de la escuela.

M: Nombre de la escuela, ante todo identifiquense a que
institucion pertenecen, ;después?

Ao: El turno.

M: El turno, muy importante /.../ posteriormente

Quiza la intencionalidad de este comentario era despertar en los
alumnos el interés por el tema.
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Ao: Grado.
M: Grado y grupo, y posteriormente.
Ao: El nombre de la materia.

M: Nombre de la asignatura, y posteriormente con letras
garigoleadas, con letras bonitas, lo mas artisticas... ¢qué?

As: Poemario.

M: Poemario... y lo adornan bonito, y asi muy llamativo...y
finalmente ¢ qué dato?

Ao: Nombre.

M: Su nombre también /.../ que resalte donde diga poemario, y el
nombre de ustedes... ya si por ultimo desean agregar el ciclo
escolar, para que por hay de 15 o 20 afios se acuerden de
cuando estudiaron /.../ adelante, sino, basta con su nombre bien
hecho, para que lo registre... después de la caratula, deberén
hacer un indice, pero este indice, obviamente va a ser el ultimo
que hagan, lo van a hacer después que hayan terminado de
hacer todos los poemas, después del indice, vendrén todos lo
poemas, y ya la compafiera Bibiana tendra uno /.../ si van a
buscar el mayor niimero posible de poemas que encuentren.

Comienza a explicar que los poemas seran copiados, pero si
algin alumno posee un libro de poemas, no debera copiarlos
todos de la misma fuente, si no intercambiarlos con sus
comparieros.

M: /.../se supone que este poemario es para que amplies tu
acervo cultural, para que te ensefies a ser investigador y
recopiles de otras fuentes /.../ ;dudas?

As: No.

M: Bueno... lo vamos a hacer por votacion, minimo deberan ser
30 poemas, porqué minimo... es un poema por dia, vamos a
hacerlo por votacion 30, 40 y 50 poemas.

Se realiza la votacion

M: /.../ pero de estos 30...[rie un alumno] Daniel acuérdate que el
que rie al ultimo rie mejor, asi que mejor no te rias [los alumnos
hacen un sonido de burla)... de estos 30, 25 deberan ser
copiados [explica los datos: nombre del autor y el poema] y los
otros 5 deberan ser composicion personal... como les dije
haganlo lo mas artistico posible /.../ aqui si implica dinero, no
quiero que eso sea un impedimento /..../ por favor si no hay dinero
yo me conformo con que me lo traigas con papel estraza, pero
tréemelo /.../ [da ejemplos de acuerdo con la disposicion
economica] y algo muy importante, que los poemas tengan
tematica variada, es decir, que no sean poemas de amor o de
desamor... traigan poemas a la naturaleza, historicos /.../ poemas
de variedad /.../ al nifio, al padre, con motivo de la independencia
/...I vayan clasificandolos ... va a ser tu creatividad /.../ ya que
terminemos las exposiciones, vamos a continuar con el analisis
de esencias poéticas [para saber como construir su poema] /.../
no te fusiles un solo libro por favor/.../quizad a mi me vas a
engafiar /.../ pero no va a tener ningln producto positivo /.../ la

No sé cual fue el objetivo de hacerlo democraticamente, pues,
desde el inicio se establecieron 30 poemas como minimo.
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idea es que investigues diferentes poemas /.../ finalmente le van
a poner una hoja blanca /.../ esta ves voy a hacer un comentario
de forma personal sobre sus poemas /.../ en esa hoja blanca le
pondré los comentarios /.../ continuamos, no ya terminé la hora
verdad... no hay tarea, con la finalidad que los que estan
exponiendo se sigan preparando y se preparen bien... nos vemos
mafiana.

Algunos alumnos se levantan de sus pupitres, otros salen del
salon y dos alumnas se acercan con la maestra a consultarla.

REGISTRO DE OBSERVACION

DATOS GENERALES

NOMBRE DEL PROFESOR: Hernandez Rodriguez Marisol
MATERIA: Espafiol

HORARIO: 18:30 -19:20

INSTITUCION: Escuela Secundaria Técnica, Industrial y Comercial no. 51.

“Prof. Heriberto Enriquez”
OBSERVADOR: Talonia Lopez Jocelyn

DESCRIPCION DE LA OBSERVACION

GRUPO: 1°“B”
FECHA: 14-01-2008

NOTAS DEL OBSERVADOR

El toque de timbre se escucho a las 18:00 hrs. indicando el
cambio de clase e inicio de la asignatura de espafiol.

La maestra se encontraba en el area de orientacion, conversando
con el orientador del grupo correspondiente a la observacion.
Algunos alumnos salieron del salon para charlar o jugar con otros
comparieros [alrededor de 10 alumnos]; la mayoria de los
alumnos se encontraban dentro del aula, algunos de pie,
platicando, jugando, etc.

Al dirigirse la profesora hacia el salén [en el trayecto una alumna
de otro grupo la detuvo, al parecer para cuestionarla sobre un
asunto relacionado con su materia], un alumno avisa “ahi viene la
maestra” a partir de ese momento algunos ingresan al salon y
otros posteriormente a la entrada de la profesora.

La clase comenzé a las 18:37 hrs.
M: jBuenas tardes!
As: jBuenas noches!

M: /.../ vayan a su lugar, esperemos hoy terminar ya nuestra
actividad, vayan a su lugar /.../ jque saben de Uriel?... [alumnos
dan breves informaciones sobre su compaiiero] /.../ porque no le
comentan a su orientador, ya ven lo que sucedi6 [comenta sobre
un caso de segundo grado] /.../ que el orientador no hizo visita
/...l'y se iba de “pinta” /.../ [ el volumen de voz grupal era elevado]
M: jGuardamos silenciol

Comienza una alumna a exponer sobre los “pingiiinos” [ dos
comparieras sujetan su cartel, tapando completamente sus
rostros, dejando a descubierto el dibujo de un pingiino]

Los alumnos aplauden consecutivamente a la exposicion.
Posteriormente continta otra exposicion sobre los “pingtinos”
Apoyéandose en un pequefio cartel en el que es notoria una
mancha, al parecer de aceite o grasa.

Los alumnos aplauden consecutivamente a la exposicion.

M: Shhh!

Las exposiciones tienen una duracién inferior a un minuto. Los
alumnos aplauden con una expresion de satisfaccion, sin
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La mayoria de los alumnos hablan en voz baja; aproximadamente
10 alumnos mantienen su cartel sobre la paleta de su pupitre (0
cerca de ellos), dejando ver el contenido. Algunos reflejan
nerviosismo, angustia; repasan o releen el contenido expresado
en su cartel.

Contintan las exposiciones con el tema de “las plagas’, al inicio,
la alumna se presenta, comienza a dar una breve descripcion
histdrica, menciona algunos tipos y finaliza ejemplificando.

M: Quieres poner atencion [refiriéndose a una alumna antes de
concluir la exposicion]

Los alumnos aplauden consecutivamente a la exposicion.

M: Haber lo que traes daselo a Estrella y vayanlo pasando por
filas [estrella pasa al lugar de cada alumno ensefiando las
muestras (de plagas) que la exponente llevaba en un recipiente]
/...I haber ven [dirigiéndose a la expositora] pasa aca atras, lee
los dos Ultimos renglones, date cuenta cuantos comparieros
tienes acé atras /.../ por lo menos desde Veronica que estaba
tremendamente platicando, no se ve /.../ te felicito por la
muestra/.../ ¢, De quién es el material de la “tundra” y la “jirafa™?
[los alumnos responden sefialando a los propietarios]

Una alumna toca la puerta y le entrega un félder a la maestra.
Posteriormente, ella agradece a Estrella su participacion.

La dindmica de la clase continta con la exposicidn de la “tundra”.
La expositora comienza a leer de un cuademillo [los alumnos se
apresuran a aplaudir para dar por terminada su exposicion y la
expresion de la expositora refleja el requerimiento y aceptacion de
dicho termino] los aplausos se interrumpen por la maestra

M: Haber momento, ya ley6, ahora expliquenoslo, porque estoy
segura que ninguna de sus palabras son suyas.

La alumna dice pocas palabras que no logro comprender, pues,
su tono de voz descendié en gran medida.

Los alumnos voltean a ver a la maestra como signo de
aprobacion para aplaudir.

Varios alumnos se encuentran levantados, pegando en el pizarron
su material, algunos piden cinta adhesiva para ello.

M: /.../ haber permitenos Marcos, deja que tu compafiero termine
de apoyarte [no puede pegar su laminay la maestra pide a otros
alumnos que le ayuden a ponerlo. Sin embargo, el material era de
otro alumno del que aun no era su turno de exposicion]

M: /...I ah pues permitanos, esos son distractores.

La siguiente exposicion es sobre los “mamiferos” y es brindada
por un alumno que se apoya de una lamina [no se aprecia nada
del texto e ilustracion].

M: Haber dejen que termine de exponer, porque por el aplauso,
no lo dejan expresar y es lo que interesa.

Inmediatamente de dar una breve informacion, el alumno mira a
sus comparieros esperando sus aplausos para dar por terminada
su exposicion, después de una pausa de silencio

En el intervalo entre una exposicion y otra, la mayoria de los
alumnos conversan entre ellos y la profesora permanece sentada
en la parte inferior izquierda del aula.

embargo, la expresion corporal de la profesora inclina mi
percepcion a considerar una insatisfaccion con respecto a dichas
exposiciones.

Considero que la mayoria de los alumnos no prestaba la atencién
solicitada o necesaria a los compafieros que pasaban a exponer,
pues, se encontraban mas preocupados por afinar los detalles de
su ulterior exposicion.

De acuerdo con mi criterio, sin tomar como referencia algin
parémetro o pautas requeridas en una exposicion y dejandome
llevar por la riqueza que brinda la experiencia a través de la vida
escolar, me atreveria a decir que la mayoria de las exposiciones
carecian de contenido, no era visible la esencia del tema, los
contenidos expresados parecian superficiales, ambiguos, y sin
fundamentacion, en algunas de ellas me daba la impresién de la
inexistencia de preparacion previa a la presentacion de su tema,
(en esta opinion tengo presente la edad de los alumnos, y el
alcance “basico” que estudiantes de secundaria poseen en su
desenvolvimiento académico).
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M: ;Dos voluntarios que quieran sostener el material?
Pasan dos alumnos.

La siguiente exposicion es sobre la “reproduccién de los
pingliinos”, la expositora menciona las caracteristicas, especies,
ejemplifica haciendo referencia a una pelicula y concluye con
puntos referentes a la reproduccion [ salta de un punto a otro sin
conexion)

La maestra le llama la atencion discretamente a Verénica [tiempo
antes de hacer el llamado, su mirada permanece fija en ella, para
que volteara y la maestra pudiera expresarle su comentario de
“quardar silencio”]

M: /.../ vamos a guardar silencio, a estar atentos, creo que sus
comparieros han puesto de su esfuerzo y se merecen respeto.

La profesora envia a un alumno por un reloj.

La siguiente exposicion es sobre las “viboras”. La alumna
comienza a leer su informacién de unas hojas, permaneciendo
recargada en el pizarron el tiempo de su lectura, antes de ser
interrumpida por la maestra.

M: Gladis, vamos a imaginar que ya nos lo leiste, ahora
explicanoslo.

A: ...que las viboras, algunas viven en el mar y otras en la tierra...

M: Mientras Veronica se prepara, quiero comentarles el caso de
Lean [hace una comparacion “tenia un material donde no se a
apreciaba su letra, lo que le ayudo fue que la mayor parte del
tiempo estuvo hablando, de eso se trata /.../

La clase contintio con la exposicion de los “terremotos”. La
alumna que tenia a su cargo dicho tema, comenz6 a leer,
ejemplifico sefialando hacia un mapa que era dificimente de
apreciar en una l&mina demasiado maltratada.

La maestra no hace sefialamientos a su exposicion.

M: Erika quieres poner atencion

Contina lizel exponiendo el tema de las “tortugas’, después de
decir algunas palabras, la maestra interrumpe.

M: Permiteme un momento [dirigiéndose a la expositora] terminas
de platicar para continuar [refiriéndose a un alumno que estaba
platicando] /.../ existen casos con el de ltzel, que por mas que
intenten, no pueden hablar muy alto, les voy a pedir que guarden
silencio y sean muy respetuosos.

Itzel comienza a exponer y en ocasiones recurre a su lamina para
leer [ se aprendié de memoria el texto escrito en su [amina]

M: Guardamos silencio

La consecuente exposicion tiene por titulo “la tundra”.
La maestra observa constantemente a Veronica, quien ha
platicado todo el tiempo, quizé para llamarle la atencion.

M: Hay que tener cuidado con esa ortografia, se supone que lo
copiaste de alguna informacién, entonces hay que tener mucho
cuidado.

El hecho de que Veronica platicara en gran medida, distraia a su
compaiiero de enfrente, de atras y el que se encontraba a su
costado; y necesariamente atraia la atencion de la profesora. A mi
parecer, Veronica no le no le otorgaba la importancia debida a los
comentarios brindados por la maestra, o quizé se encontraba
inquieta por su posterior exposicidn. Esto parecia molestarle a la
profesora, sin embargo, su expresion reflejaba haber “hecho lo
posible” por que Verdnica guardara silencio, por ello, su accion
para finalizar dicho problema, fue realizar una anotacion en su
cuadernillo (quiza fue una nota que repercutiria en su
calificacion). Posiblemente a la maestra le interesaba mas no
interrumpir la exposicion mientras Verénica platicaba, que hacerle
un llamado para eliminar el distractor.

La comparacion que realiz6, quiza no estaba enfocada a la
alumna que realiz6 la exposicion de “las viboras”, si no, que fue
en forma general para todas las exposiciones anteriores.

Al termino de cada una de las exposiciones antes descritas, asi
como, las ulteriores, los alumnos se expresaban ansiosos por
aplaudir para dar por terminada la exposicion e incluso me daba
la impresion que sus aplausos tenian un tono de “estuvo bien” “no
estuvo tan mal”, como si dichos aplausos aportaran crédito en la
calificacion asentada por la profesora.

Me dio la impresion que cuando adn no habia concluido su
exposicion, sus compafieros comenzaron a aplaudir.

120




La penultima exposicion es sobre los “gallos”. El alumno
comienza a exponer y pasa una hoja donde se aprecian los
dibujos de algunos gallos.

La clase finaliza con la exposicion de los “leones”. El alumno da
un tiempo antes de mencionar algunas (pocas) palabras sobre el
tema.

Se escucha el toque de timbre que da por terminada su clase.

M: ...haber momento, no aplaudan hasta que su compafiero
termine, porque si no, también con eso le cortan su participacion
/... momento, les voy a dar su calificacion a los compafieros que
yapasaron... 9,9, 8, 8,10,7, 8,7, 8,10, 6.

El alumno parece estar conciente que el tiempo destinando a la

clase, esta por concluir y solo quedan unos minutos, por ello, su
expresion denota esperar que la profesora le diga “continuamos

en la siguiente sesion”

Los alumnos se muestran inquietos por salir.

La mayoria de los alumnos han guardado sus cosas y comienzan
a levantarse de sus lugares.

Evidentemente el mayor nimero de calificacion se asignaba a los
alumnos que explicaban el tema con sus propias palabras o sin
leer textualmente dicha informacion.

REGISTRO DE OBSERVACION

DATOS GENERALES

NOMBRE DEL PROFESOR: Hernandez Rodriguez Marisol
MATERIA: Espafiol

HORARIO: 14:00 -14:50

INSTITUCION: Escuela Secundaria Técnica, Industrial y Comercial no. 51.

“Prof. Heriberto Enriquez”
OBSERVADOR: Talonia Lopez Jocelyn

DESCRIPCION DE LA OBSERVACION

GRUPO: 1°“B”
FECHA: 13-02-2008

NOTAS DEL OBSERVADOR

La clase comenzé a las 14:04 hrs.
M: Buenas tardes jévenes
As: Buenas tardes.

M: Voy a ver quien asistio, hoy les toca su examen...asi como
estan sentados no se van a quedar, asi que no saquen sus
€0sas.

Comienza a pasar lista e indica a un alumno que acaba de
entrar al salon, que se siente en cualquier lugar, pues los va a
cambiar. Si al pronunciar el nombre de los alumnos, alguno no
contesta, pregunta al grupo ¢ asistié? y los alumnos informan
“esta en el bafo”, etc.

M: ¢No falté nadie?... bueno... ya terminé de revisar su
poemario y se eligieron dos, es el caso de /.../ ese dia vamos a
poner la exposicion frente a industria del vestido, y ese dia,
Fernando y Oscar Alan, van a quedarse ahi, se pueden llevar
su tortita, su agua, van a poder comer ahi, asi que se toman/.../

Consecuentemente reparte los poemarios, y les menciona que
los ganadores recibirdn su reconocimiento en el evento civico
“honores”.

M: [desde la parte superior céntrica del aula] Son diez
preguntas, y jcuanto vale? [refiriéndose al examen]

121




As: 40.

M: En el grupo anterior [comenta que aun sin haberlos
calificado por el momento, pudo notar que sus calificaciones
seran bajas]...muchos se confian, si el valor del examen es
menor... jcuanto vale cada pregunta?... entonces no se
confien... en este momento quiero que se pongan rapidamente
a repasar, diez minutos y les aplico el examen... desde el
examen pegado del segundo periodo hasta lo que hemos visto.

Los alumnos comienzan a repasar, y algunos platican con otros
compafieros.

[14:18 hrs.] M: Ahora, haganme un favor, recorran sus pupitres
y se forman aqui afuera por nimero de lista.

El grupo sale del aula para formarse.

M: jRépido, rapido!, por que se nos va el tiempo... jcuéntos
son en total?

As: 42

Comienza a acomodarlos por nimero de lista, de la siguiente
manera.

Plzarromn

128489

A algunos les da la indicacion de dejar un pupitre vacio, pues,
sobra algun mobiliario.

M: Las instrucciones dicen subraya, no dicen tacha, encierra...
dice subraya... cémo me lo van a entregar?.. a tinta, esta por
demas decirles que cualquier actitud sospechosa... les recojo
el examen. [reparte los exdmenes]

[14:25 hrs] Ao: Profa, ;ya puedo empezar?

M: Si... jsilencio! [inician su examen]

Un alumno levanta su mano para hacer una pregunta, la
maestra lo atiende en su lugar.

M: En la nimero 3, como saben, la palabra “aun” lleva tilde, si
de algo les sirve, pongansela. [ el examen esta escrito con
letras mayusculas]

Ao: Profa, ¢le puedo poner corrector?

Con un movimiento la maestra le dice si.

El molde de la escritura del examen es similar al de una
maquina de escribir; consta de 10 preguntas, donde cuestiona
sobre la significacion de: exposicion, métrica, verso,
denominacion de un verso acorde con las silabas que éste
posee; localizacién de versos con rima consonante, conteo de
silabas.
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M: Baja tu examen [dirigiéndose a un alumno] jbajalo!

Ulteriormente de haber recorrido las filas, se sienta en su
escritorio a seguir observando.

Un alumno le pregunta a su compafiero de a lado “
terminaste”

ya

M: Julio concéntrate.

Otro alumno llama a la maestra, al parecer le expresa la misma
duda de la pregunta 3, y por la distancia al lugar donde me
encuentro, no logro escuchar completamente.

El item 3, es el siguiente:

3. ;Cuanto mide el siguiente verso? YO ESTOY EN EL
SEGUNDO Y AUN SOSPECHO

a) 11 silabas b) 10+1 silabas c) 12 silabas d) 12+1 silaba

Julio pide permiso para ir al bafio, y la maestra pide mostrar sus
bolsas, él muestra s6lo una, [creo que no convenci6 en su
totalidad a la profesora]

[14:36 hrs.] Ao: jYa acabe!
Hasta este momento, gran parte del grupo tenia contestada el
mayor numero posible de preguntas. Los alumnos que iban
terminando, salian del aula.

M: No se vallan a ir... ahorita van a entrar [esto lo repetia
continuamente, conforme le entregaban los examenes y
salian]...Julio jsiéntese bien!

[12:39 hrs.] Aun quedan 20 alumnos dentro del salon. Algunos
alumnos que expresan sus dudas a la maestra, estructuran sus
preguntas de manera que la respuesta de la profesora les
indique la respuesta correcta en el examen. Los alumnos que
fueron saliendo, permanecen sentados en un rodete.

[14:44 hrs.] Sdlo quedan 8 alumnos dentro.

M: Gladis, hay que subrayar la respuesta, no nada mas la letra.
Aa: Puedo ir a pedir corrector?

M: jVenl.. cudles son tus repuestas [le indica como sefialar la
respuesta que desea, otro alumno le dice cuél es su repuesta]

[14:51 hrs.] M: Un minuto muchachos, y se termina el tiempo
[se escucha el toque de timbre]

M: Tiempo... con quién tienen clase

As: Con la maestra Claudia.

M: ¢No les dio tiempo? /.../ ;no terminaron?.., pues, ya me
tengo que retirar... pasan [indicandole a los alumnos que se
encontraban fuera del aula],... esperan aqui a la maestra,

mafiana les entrego sus calificaciones.

Recoge el resto de los exdmenes y los deméas alumnos entran
a su salon instalandose en sus respectivos lugares.

Quiza sospechaba que este alumno llevaba acordedn. No sé si
el solicitar permiso fue a causa de su nerviosismo o salié a
repasar un poco, pues, en su regreso, contesto su examen con
un ritmo mas acelerado que el que antecedia a su salida.

Dos de los alumnos que aln contestan su examen, necesitan
corrector y sus compafieros de enfrente y atrés no tienen, esto
les impide entregar su examen.

Me dio la impresion que la profesora deseaba ayudar a los
alumnos, brindandoles tiempo para concluir su examen, sin
embargo, las posibilidades eran nulas.

REGISTRO DE OBSERVACION
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DATOS GENERALES

NOMBRE DEL PROFESOR: Hernandez Rodriguez Marisol

MATERIA: Espariol HORARIO: 14:00 -14:50

INSTITUCION: Escuela Secundaria Técnica, Industrial y Comercial no. 51.
“Prof. Heriberto Enriquez’ GRUPO: 1°“B”

OBSERVADOR: Talonia Lopez Jocelyn FECHA: 20-02-2008

DESCRIPCION DE LA OBSERVACION

NOTAS DEL OBSERVADOR

La clase comenzé a las 14:07 hrs.

M: Jévenes, no muevan pupitres... jya una vez se los dije que no
movieran pupitres! [el tono de voz en que lo dice es demasiado
alto, pues, el grupo se encuentra bastante inquieto, todos hablan
y se encuentran levantados]... haganme el favor de recoger la
basura...;un voluntario? [varios levantan la mano]... muy bien
Bibiana...jrépido Julio!...jJuliol... jhaber Fernando yal! [algunos
salen del salon para ir a depositar la basura]...Jonathan recorre el
pupitre, y ese llévalo para alla...Julio ve a tu lugar...bien vayan a
su lugar, ya guarden silencio...Max ya no quiero bebidas ni
alimentos...¢quién es el orientador de en la mafiana? /.../ ahora,
para la proxima vamos a dejar el salon asi como estd y vamos a
traer al maestro/.../

La maestra comienza a pasar lista, algunos alumnos contintan
parandose, el nivel de voz alcanzado hasta el momento es
elevado, anexando a ello, el ruido proveniente del pasillo.

M: Me dejan pasar lista.

Le indica a un alumno que salga a tirar la basura que esta en su
lugar.

[14:12 hrs.] El nivel grupal de voz desciende.
M: Dejé tarea.

Una alumna dice la tarea que dejo.

M: ...Bien, quiero una fila aqui...trabajo completo, incompleto no
lo reviso [fueron pocos los alumnos que se formaron para calificar
dicha tarea]...jovenes, revisé ayer el correo y sélo me han
enviado /.../ ya me estan exigiendo en direccién /.../... saquen su
libreta y van a anotar como titulo “a vida de algunos grupos
indigenas”... como dicen que estamos a 20, voy a calificar a los
primeros veinte alumnos que me resuman lo que vimos el lunes,
tienen diez minutos, esta bien.

Ao: ;Lo que vimos en audiovisual? [en la sesidn anterior, la
profesora proyectd una pelicula sobre las diversas lenguas
indigenas en México]

M: Si... es resumen, no me van a poner todo /.../ vieron varios,
toda la mezcla de videos van a resumirla.

[14:18 hrs.] M: ... para el lunes los esperamos en industria del
vestido [refiriéndose a dos alumnos] y el dia lunes les entregan su
reconocimiento, ya estan hechos.

Entra al salén un maestro, dirigiéndose a un alumno.

124




Mo: ;Ya me tienes tus documentos?
Otra persona entra al salon a revisar la luz del aula.
Mo: Acabando la hora, nifias, van a orientacion.

M: Pueden hacerlo a través de ilustraciones y palabras. [algunos
alumnos platican y otros trabajan, el nivel de voz es aun elevado]
... jovenes mafiana no estoy con ustedes

As: jEhhh!

M: ... yo los veo el viernes con el material /.../ nada mas estoy
esperando que avancen para no interrumpirlos, sigan con su
trabajo.

Ao: ¢ Como se llamaba la lengua del chamagquito?
M: ¢ Cual chamaquito?.. el de la primera parte eran los “choles”

[14:23 hrs.] M: Uno [pasa a calificar el primero] conforme los
alumnos acuden a calificar su trabajo, la maestra enuncia el
numero faltante para concluir con el nimero 20.

Se escuchan comentarios jya no llegué! jasi, si la maestra me
i i
pide mas /.../! [con un tono conformista]

M: Copien la escala, asi va a quedar, ya esta autorizada,
copienlo, asi va a quedar.

Concurso de declamacion 10%

Concurso de lectura 10%

Examen 40%

Lenguas indigenas 10%

Participacién 30%

Ao: ;Es cuarto periodo o cuarto bloque? [la pregunta no es
escuchada por la profesora]

La maestra comienza a explicar los puntos escritos en el pizarron.

M: Concurso de declamacion, ¢en qué consiste?... van a elegir
un poema, el que ustedes deseen, minimo ftres estrofas, lo
estudian muy bien y por ahi del 10 de marzo, me gustaria que ya
se lo aprendieran, para que les ensefie los ademanes [los
alumnos vuelven a solicitar que la maestra recite un poema, al
parecer fue de su agrado, pues en el tiempo de observacion es la
segunda ocasién en que lo piden, sin embargo, la maestra se
niega] /../ vamos a elegr uno o dos alumnos
ganadores...premio...se llevan un reconocimiento y se van con 10
en este periodo [los alumnos hacen una expresion de alegria y
motivacion]... van a participar contra 3° “A”, “B" y 1° “A” /.../ nos
vamos de vacaciones y se van a prepararla... el 2 de abril
iniciamos con el numero 1 [de la lista de asistencia] que es
Estrella /.../ alumno que no venga, no lo vamos a obligar a pasar,
simplemente no le damos su punto...y... escuchenme los 2
mejores alumnos se van con 10.

Ao: Pero vamos a ir con el director [se comenta que no sélo
estar el directos sino otros invitados]

La maestra prosigue exponiendo los puntos de evaluacion.

Una vez que el grupo se mostré més tranquilo, en sus lugares y
en que descendia la charla entre ellos, comenzaron a trabajar,
algunos parecian esmerarse, otros, lo hacia lo més rapido
posible, sin otorgarle mucha importancia al contenido de su
actividad.

La expresion corporal de varios alumnos reflejaba interés y
emocion cuando fue de su conocimiento pasar el periodo con
diez, algunos se desanimaron al saber que el concurso implicaba
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M: La lectura se trabaja los dias martes...Lengua indigena, lo que
estamos haciendo y lo vamos a presentar el dia viernes /.../ si
quieren pueden venir vestidos del estado que les toco [el trabajo
cosiste en indagar sobre la lengua indigena del estado que les fue
asignado]...en cuanto a la participaciones, cada quien sabe
cuantas tiene, ya no me pregunten.

M: Michele, péngase de pie.

Ao: ¢No va a revisar el libro?

M: ...ah si, dije que los que no traigan libro...
As: Le va a quitar 3 décimas.

Pide a un alumno ponerse de pie.

M: Vamos a leer una entrevista y vamos a darmnos cuenta que las
grandes celebridades guardan respeto /.../ [explica que la razén
por la que ellos reian mientras veian el video de lenguas
indigenas era por “ignorancia” de ellos mismos porque de ahi
vienen nuestras raices]

M: jMe permites, ya deja de estar de imprudente! jCarambal

M: Lejos de sentirnos mofados, deberiamos sentimos admirados
..

El par de compafieros que se encontraban de pie, emprenden la
lectura; en este tiempo de lectura la profesora pasa por las filas
para detectar y registrar a los alumnos que no llevan su libro; sin
embargo, una alumna se colocé en una posicion estratégica de
manera que consiguié no ser vista por la profesora.

Se escucha el timbre que suele marcar el inicio o final de las
clases; algunos alumnos [aproximadamente quince] observan su
reloj, al igual que la maestra.

M: ¢Quién es esta persona? [cuestiona al concluir la lectura], ¢de
qué nacionalidad?

As: /.../ Suecia.

M: ¢Qué opina al respecto de las lenguas indigenas? /.../ ;qué
lengua domina, y cuando ella contesta a cada una de las
preguntas, lo hace con orgullo? [entre los alumnos y la maestra
construyen y comentan que la persona entrevistada en la lectura
es de nacionalidad extranjera y domina una lengua indigena,
destaca esta parte, como respeto, orgullo y ejemplo hacia otras
culturas. Asi mismo, compara la actitud de la persona Sueca, con
los mexicanos y los exhorta a participar en dicha admiracion y
respeto hacia los indigenas.

Pide a otros dos alumnos ponerse de pie para la siguiente lectura.

M: jEscuchen! [se escuchan murmullos] ...ahorita continuamos
con esta entrevista, ;de qué origen es?

Ao: Raiz indigena, de Puebla
[la profesora hace la similitud entre la mexicana y la extranjera ,
expresando “es algo que debemos resaltar”

contrincantes de otros grados, mas, la presencia de algunos
invitados, como padres de familia.

Desde que inicie las observaciones, ninguna expresion de la
maestra se igualaba a ésta; mostraba gran enfado y con un tono
de voz bastante elevado. No logre captar el motivo que despertd
dicho acto, a pesar que alumno estaba a un costado de donde yo
observaba; sélo pude escuchar con anterioridad varios
comentarios hacia su compafiero sentado detras de él.
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Interrumpe un maestro para pedir que salgan algunas alumnas
con sus documentos oficiales.

M: Mafiana ocupen el tiempo para su maqueta de mural y para
leer esa entrevista... nos vemos el viernes, hasta donde yo sé, a
todos les dieron libro /.../ [recuerda la importancia que tiene llevar
el libro]

Parece ser que el tiempo de la clase no fue suficiente para
terminar la actividad seguida de la lectura de dichas entrevistas.
Me atreveria a decir que la segunda entrevista no fue
comprendida por los alumnos, conjuntamente, se mostraban
inquietos poco antes de finalizar la clase.

REGISTRO DE OBSERVACION

DATOS GENERALES

NOMBRE DEL PROFESOR: Hernandez Rodriguez Marisol
MATERIA: Espafiol

HORARIO: 16:00 -16:50

INSTITUCION: Escuela Secundaria Técnica, Industrial y Comercial no. 51.

“Prof. Heriberto Enriquez”
OBSERVADOR: Talonia Lopez Jocelyn

DESCRIPCION DE LA OBSERVACION

GRUPO: 1°“B”
FECHA: 04-04-2008

NOTAS DEL OBSERVADOR

La clase comenzé 16:10 hrs. El horario de los alumnos asigna 20
minutos precedentes a la clase, como “receso”, sin embargo,
varios alumnos permanecieron dentro del aula, pues, el profesor
de Mateméticas aplicé un examen. Alrededor de 10 alumnos al
concluir el tiempo estipulado, no habian concluido dicho examen.
La maestra demora un poco en entrar al salén, debido a una
charla con el orientador [de acuerdo con el relato que me
proporciond la maestra al termino de la clase, el asunto que
trataba se debid a un disgusto con una madre de familia
procedente de la no presentacion del poema de su hijo]

M: jBuenas tardes!...haber Daniel me haces favor de pasar a
recoger los papeles /.../ de por si, ya entré 10 minutos tarde /.../
no tienen porque estar comiendo /.../ ¢haber quien tiene que
entregar examen? [su tono reflejaba disgusto o fastidio] pues
salgan a entregarlo [le indica a una alumna que no pase a los
lugares a recogerlos —los examenes-, pues, lo alumnos son los
interesados para entregarlos].

Quiza tres alumnos no entregaron su examen.
M: ... ¢dejé tarea?
As: No.

M: Antes de que se me olvide, el dia de hoy me hicieron entrega
de esta convocatoria y es necesario que la conozcan, necesito
que escuchen [el nivel de voz de los alumnos comenzaba a
estabilizarse, dejaron de comer y a tranquilizarse los que se
mostraban inquietos por su examen] /.../ para empezar, esto no
es obligatorio, porque ya estamos en puerta para los examenes
/...I [expone que los alumnos que participen en el trabajo de esta
convocatoria, se ganaran 6 participaciones ] ha muchos le hacen
falta, y el ganador 2 puntos en el siguiente.

Comienza a leer la convocatoria, incitandolos a participar en el
concurso de expresion literaria “simbolos patrios”. Menciona los
requisitos, la estructura; se tratara de escribir una leyenda o un
cuento del escudo, bandera o himno.

La mayoria se encontraba consumiendo algun tipo de alimento, y
las causas recaian en que los alumnos retornaban a su aula
después del “receso”.

A mi parecer el estado de animo de la profesora se vio afectado
por la posible discusion que tuvo con el orientador de grupo vy la
madre de familia; tuve la impresion, que a pesar del suceso, ella
queria dejar a un lado el “problema” e impartir su clase.
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Llama la atencion a un alumno que constantemente platica. Al
terminar de leerla pregunta a los alumnos si han entendido lo
expuesto.

M: /.../ ahora, “relato” ya lo vimos /.../ recuerden que es una
narracion, procurando meter palabras bien expresadas para que
la historia se entienda [hace comparaci6n entre la construccion de
un texto de Ciencias Sociales y uno de Literatura]...si hacen
leyenda les sugiero me la hagan sobre el escudo...haber
cuéntenmela...

La maestra comienza a construirla, con voz animosa intenta
estimular a los alumnos para que exista una participacion de
ambos lados (maestra-alumnos), mas, la respuesta del grupo es
inactiva.

M: /.../ el “cuento’, hay que poner personajes ficticios (menciona
las partes que conforman un cuento) /.../ presentar el trabajo a
mano... no voy a querer el trabajo bien, bien hecho, por esta vez
no, porque es para el lunes... lo que me interesa es el contenido
/...I'lo iremos puliendo... sa quien le gustaria participar en el
cuento? [ aproximadamente 15 alumnos levantan la mano] ...de
todos esos trabajos, uno seré el ganador... minimo dos cuartillas
y maximos cinco.

Ao: ¢Le vamos a poner caratula?

M: Que bueno que haces esa pregunta, en la parte superior de la
hoja van a escribir su nombre o un seudénimo... ;saben que es
un seudonimo? [la respuesta implicita es “no”] pone el ejemplo
con una alumna que se llama Jaquelin [ los alumnos comienzan a
vacilar y hacer comentario como “ pues, ya que’]

Ao: ; Se le puede poner margen?

M: /... para eso yo les sugiero que hagan un machote...[los
alumnos rien] no se vayan por otro lado [vacilan]

La profesora comienza a explicar y anotar las medidas que
llevara el margen.
b cm

Bem 25cm)

F.S cm

El alumno que cuestioné sobre el margen, posteriormente
comenzd a platicar con el compafiero que estaba sentado detras
de él.

M: /.../ Luis Fernando t0 eres el que preguntaste [le llama la
atencion y le dice que si no presta atencion, no entenderd]...por
eso surgen después las dudas sobre como hacer el trabajo /.../
esto es una convocatoria... ahora si saquen su libreta, con la
encuesta... jse acuerdan que les dije que no pegaran sus hojas!,
pues, saguen sus hojas.

La actividad que denotaba la convocatoria, estaba fuera de los
pardmetros contemplados en la clase de hoy, sin embargo, la
profesora, trata de retomar contenidos antes vistos y que seran
de utilidad para la realizacién de dicha actividad -simbolos
patrios-.

Consideraba las condiciones favorables en cuanto al ambiente,
para que se llevara una rica participacion, sin embargo, los
alumnos carecian de conocimientos “histéricos” que les
permitieran ejecutar la accion; orillando a la maestra a construirla
ella en su totalidad.

Fue este ejemplo el que rompid por completo con el silencio y
control del grupo. Gran parte del grupo estaba inquieto, distraido,
algunos parecian aburridos; un alumno chiflaba quedamente, otro
dibujaba, uno chifla, etc., quiza estaban cansado o estresados,
por la realizacion de su examen. A pesar del nivel de voz un tanto
elevado, la maestra proseguia con su explicacion.

Auque la convocatoria resultaba presurosa y quiza fuera de las
actividades contempladas para el bimestre; la profesora invirtio el
tiempo necesario para explicar detalladamente los puntos que
constituian dicha convocatoria, por ello, considero que era una
actividad importante que merecia un espacio en su asignatura, sin
descartar la posibilidad de ser solo un compromiso hacia la parte
administrativa de la institucion.
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Comienza a presenciarse el movimiento del grupo y el alce de
volumen de voz, ante ello, la profesora se queda por un momento
frente al grupo, en silencio, con una posicion y actuacion que
demanda al grupo su atencién y silencio.

M: /.../ con su regla tracen el siguiente cuadro... no voy a revisar
cuadros mal hechos /.../ encuestaron sélo a jévenes y adultos
¢verdad?

As: Si

El volumen grupal sigue siendo elevado.

M: Bien, jatencién!... Donaldo valla a su lugar

Donaldo: jNoo!

M: Te espero entonces [Donaldo estaba sentado en un lugar que
no le correspondia, sin embargo, la profesora se no se veia

dispuesta a continuar hasta que tomara su lugar]

M: Levanten su mano los que hallan encuestado a hombres y me
van diciendo a cuantos [comienza a contar].
conteo del

Posteriormente hace el género femenino y

consecuentemente los instaura en rango de edad.

Tamafio de | Genero Edad

muestra

15 17 Masculino 18-20 (8) (9)

32 29 Femenino 21-30 (7) (6)
31-40 (18) (18)
41-50 (5) (5)
Mas 50 (6) (6)

M: jDonaldol! qué te sucede? jTe vas a tu lugar!

La maestra pasa a un alumno para que concrete la operacion
matemética, donde la suma total del rango de edades tiene que
coincidir con el del tamafio de la muestra. [el Ao tarda en
resolverla, mientras otros compafieros desean plantear la
solucion, la profesora no lo permite]

As: No se puede.

M: ;Qué pasd?.. nos debe salir lo mismo... abusados, miren,
estamos alterando todo, por eso en los censos no sabemos ni
cuantos somos.

Llega una profesora a la puerta

As: Hablan

La profesora, voltea hacia la puerta y comienza nuevamente el
conteo pues “nos tiene que dar (coincidir)”, interrumpe el conteo
para salir del aula por cinco minutos.

Los alumnos aprovechan ese tiempo para levantarse de sus
asientos e ir a charlar, jugar, reir con otros compafieros, resalta
més el nimero de hombres que de mujeres.

M: Vallan a su lugar... de 18 a 20 [pregunta]

Vuelve a salir del aulay los alumnos no se incorporan a su lugar y
actividad.

M: La maestra se sale a platicar y los alumnos igual aprovechan,

Donaldo es un alumno que constantemente platica en clase,
intenta acérrimamente llamar la atencién y algunos de sus
comentarios son “fuera de lugar’. La distribucion del grupo en el
espacio aulico, permite la conformacién de un grupo integrado por
8 alumnos, éste se muestra consolidado para entablar una charla
cuando lo deseen y las circunstancias lo permitan. Parece que lo
antes mencionado es del conocimiento de la profesora, pues, en
la mayoria de las observaciones realizadas, se sienta (cuando se
presenta oportunidad) en un punto central de dicho grupo, de
manera que constituye a un mayor control y distanciamiento de
sus integrantes.

Donaldo est& activando la dindmica de este grupo.

La actitud de los alumnos me muestra poca seriedad a la
materia, o simplemente su estado de animo es “bueno”, como el
que sentimos cuando asistimos a una fiesta; en especial hay un
alumno que atrae mi atencion, “me contagia su risa’. Cabe
sefialar que la maestra a pesar de la poca atencion de sus
alumnos para con ella o del esfuerzo que realiza por atraerla; su
imagen corporal no refleja molestia por este suceso.

129




en lugar que aprovechen para corregir...bueno si trabajariamos
en INEGI ya nos hubieran corrido.

Comienza el conteo nuevamente, y a los alumnos que se
muestran distraidos expresa: “ya no voy a volver a pasar por tu
lugar” “porque no levantaste la mano cuando pase por tu lugar’
“ponganse atentos” “cuantos”. Se realizan las correcciones en el
pizarron.

M: ...andan bailando dos, y esto debe salir exacto...pues el dia
de hoy no hay participacion

Ao: jOtra oportunidad! [emplean un tono de cancidn que lleva
implicito el “cotorreo”]

M: Vamos a ver... el alumno que menos participaciones tiene /.../
Un alumno recoge las encuestas para realizar en su casa el
conteo, a cambio de ello, se llevara participaciones.

La profesora parece no estar satisfecha con que ese alumno se
lleve las encuestas, ella demuestra y expresa desconfianza con
expresiones como “ a este nifio se le olvidan las cosas” “ponganle
su nombre” “y nada de que se me perdieron eh Jonathan”.

No s6lo mostraba desconfianza sino angustia, mas, no pudo en el
momento negar o impedir que esto ocurriera, pues, Jonathan se
propuso para desempefiar dicha actividad.

REGISTRO DE OBSERVACION

DATOS GENERALES

NOMBRE DEL PROFESOR: Hernandez Rodriguez Marisol
MATERIA: Espafiol

HORARIO: 14:00 -14:50

INSTITUCION: Escuela Secundaria Técnica, Industrial y Comercial no. 51.

“Prof. Heriberto Enriquez”
OBSERVADOR: Talonia Lopez Jocelyn

DESCRIPCION DE LA OBSERVACION

GRUPO: 1°“B”
FECHA: 09-04-2008

NOTAS DEL OBSERVADOR

La clase comenzd a las 14:07 hrs. Comienza a pasar asistencia.

M: Me guardan su revista [dirigiéndose a un grupo de alumnos] si
€s que no quieren que se las recoja...si hay tarea verdad.

As: Si.

M: Del 1 al 15 se forman aqui. [para calificar la tarea]
Ao: ;Tarea? jcual tarea?

Aa: Copiar los esos y hacer los dibujos.

Ao: Haber tu tarea, es que no le entendi [de acuerdo con la
opinidn de la maestra, este alumno carece de responsabilidad
hacia las tareas escolares]

M: Del 31 al 42... j nadie mas?... después no se recibe... el
compariero Julio ya me dio su poema... no hay receta de cocina
que te diga... este movimiento debes hacer... justedes dos
guardan su golosina! [pide que salgan a tirarla, y otros 4 se
suman a terminar su alimento y depositarlo en la basura] ... el
poema que él esta representando se llama “Cara de amor” .

La maestra comienza a leer el poema, para ello, los alumnos
prestan mucha atencion.
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M: ...pues, estd muy enamorado... qué movimientos podemos
hacer para esto [un alumno dice “no escuche” sin embargo el
comentario es indiferente para los presentes]... primero tendrias
que fijar un punto, ;cudl? el que quieras, quiza no ha nada en
especial, pero si un punto fijo [la profesora conforme menciona los
puntos, pone el ejemplo] armonia...cara
bonita...sonrisa...ademén

[comienzan a escucharse murmullos de los alumnos]

M: Julio/.../ [el orientador se asoma en el salon] “y no me dejes ir
por favor” [al tiempo que lee, sefiala los ademanes y la altura en
la que deben ejecutarse] ..."adorancia” [ los alumnos rien]

M: Ya lo ves... si quieres el lunes ensayamos los movimientos...
el dia lunes les dejé que ilustraran una tarea, quiero que me
digan: ¢qué? ;como? ;porqué?.. son tres participaciones.

Un alumno lee un relato de “el maiz’.

M: Como ves este relato indigena, qué encuentras, qué
elementos... es sencillo... hasta cierto punto 4 ingenuo?

¢ creativo?

Ao: Creativo /... muestra los valores, solidaridad, respeto.

Otro alumno lee “pajaros que rompieron el maiz”.

M: Hasta cierto punto también ingenuidad ¢ porqué?

[los puntos a rescatar son los mismos que en el primer relato, con
una minima diferencia)

Después de tres participaciones, la clase continta.

M: Bien, vamos a analizar otros textos mas, sacamos nuestros
libros.

Ao: 4 Va arevisar libro?
Ao: 4 Qué pagina profa?
Ao: Reviselo primero.

M: Pagina 103... Jaquelin, mirando hacia aca, ahi donde dice /.../
Jaquelin comienza a leer [el tema es “caracteristicas de la lengua
indigena”]

Ao: Hablan.

Se acercan a la puerta tres jovencitas, pero sin decir nada se
retiran.

M: Son nifias que les gusta venir a ver a nifios de primero.
As: Ehh!!

M: El “maiz” cémo se dice en ndhuatl [los alumnos leen la
respuesta contenida en una tabla escrita en su libro de texto]...
“hombre”, como se dice en el norte de Puebla [los As responden]
/...I hay variacién, en algunas regiones se dice “obscuro /.../ te
cuesta mas [ejemplifica con el sonido, y la “retencion del aire”] se
dice “oscuro’, gracias a la costumbre /.../ lo mismo le va a
suceder a las lenguas indigenas... continuamos, hay un ejemplo

A los alumnos les causa gracia el movimiento corporal de la
maestra y la vision de lo que también ellos en su momento
realizaran.
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que dice /.../ [continua la lectura de un cuadro que contiene
terminaciones)

M: Haber, hagan el sonido de la “j"... para pronunciar una palabra.
As: “j" [emiten el sonido]
[todos los alumnos se muestran interesados, atentos]

M: Dicen que la “h” es muda, no es muda, sino que nos deja un
suspiro, espacio para jalar el aire [ejemplifica exaltando el entrar y
salir del aire] /.../ voy al taller de mateméticas por un libro /.../
copien.

As: ;En la misma hoja?
Ao: Ya no me cabe

M: Bueno, en la siguiente.
Mientras la profesora se encuentra fuera del aula, los alumnos se
levantan de su lugar y el nivel de voz asciende marcadamente.

M: Vamos a su lugar... algunas leyendas de origen indigena, y
sobre todo de nuestro pais, una es la de Quetzaticoath, ¢ la
conocen?.. haber, guarden silencio... me van a hacer una resefia
en su cuaderno, van a anotar lo mas importante que escuchen.

La profesora comienza la lectura y algunos alumnos anotan
presurosamente mientras otros permanecen escuchando.
Interrumpe la lectura para anotar la palabra “pulque” = “teumet!”...
¢si le vamos entendiendo?.. alguien trae marcador muchachos,
porque el mio ya se me perdié [enseguida ella lo encuentra]

Continta con la lectura.

M: ... desde estas épocas ya las bebidas embriagantes eran la
perdicion de las personas y los pueblos.

M: “Tlalnepantla” [la lectura mencionaba el lugar], les suena el
nombre [la atencion de los alumnos es captada]

Al finalizar la lectura, la maestra afade:
M: ¢ Entendieron la leyenda?

As: Si.

M: No los distraigo, continten haciendo su reporte, si de pronto
quieren ilustrarlo, pueden hacerlo /.../ para mafiana ya quiero que
traigan los cuatro cuadros [eran vocablos en nahuatl]... me
terminan su resefia y me hacen esos cuatro cuadros, aunque no
creo que los terminen, pero si los terminan, se los reviso /.../
aparte de espafiol, en qué materia les revisan la ortografia y la
lectura/.../

Ao: Se fue la luz.

As: Ehhh!!

As: Jip, jip, urra.!

Los alumnos pasan a calificar su reporte.

M: Entonces, lectura Pablo y escritura /.../

La lectura era larga, y en su curso, los alumnos se veian
cansados, las pausas, ayudaban a atraer la atencién de los
alumnos.
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M: Max, si sabes dénde lo tomé [envia al alumno a dejar el libro]
La clase han finalizado.
Ao: ¢ Cuando le enviamos el reporte por Internet?

M: Cuanto antes.

Los alumnos construian su repote con breves lineas, y algunos
agregaban un dibujo. Quiza la comprension de la lectura no fue al
100%, sus reportes eran de aproximadamente 5 lineas; en
algunos que consegui leer, la redaccion revelaba desarticulacion;
una de las posibles razones hacia esta actitud (de alumnos)
puede ser el tiempo no apremiante de la profesora para atender a
cerca de 40 alumnos y leer-calificar cada uno de los trabajos. La
revision es rapida, quiza mas minuciosa en los primeros alumnos
que pasan a calificar, mas, en los posteriores es vago, con una
vision total sobre la ortografia mas que en la redaccion
(coherencia y congruencia en las ideas).

REGISTRO DE OBSERVACION

DATOS GENERALES

NOMBRE DEL PROFESOR: Hernandez Rodriguez Marisol
MATERIA: Espafiol

HORARIO: 18:30 -19:20

INSTITUCION: Escuela Secundaria Técnica, Industrial y Comercial no. 51.

“Prof. Heriberto Enriquez”
OBSERVADOR: Talonia Lopez Jocelyn

DESCRIPCION DE LA OBSERVACION

GRUPO: 1°“B”
FECHA: 14-04-2008

NOTAS DEL OBSERVADOR

Antes de iniciar la clase, los alumnos se encontraban en el evento
civico que realizan una vez por semana en esta institucion.

Varios de los alumnos de este grupo, condujeron o participaron
en el evento mediante la declamacién de un poema, exposiciones
de carteles, etc.

Los “honores a la bandera” concluyeron a las 18: 41 p.m., seguido
de esto, la profesora subi6 a la biblioteca por un material para los
alumnos. Por lo pronto, varios integrante del grupo se encuentran
fuera y otros dentro, jugando, platicando, riendo, etc. Al ver llegar
a la maestra los que se encuentran en la puerta enuncian “ahi
viene la maestra”

Aa: Profesora se llevaron mi morral.

M: jBuenas tardes!.. vallan a su lugar [ordena a una alumna
borrar lo escrito en el pizarron] ¢ quien falt6?.. veo lugares
vacios... ¢son los que participaron en los honores?

As: Si.

M: [sale del aula para hablarle a alumnos que adn no entran al
aula] ;voy por ustedes?..[regresando al aula] jbien! vamos a
continuar con nuestro trabajo... vamos a continuar...si se callan
por favor... joven recuérdame lo que vimos la clase pasada.
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Ao: /... el informe.

M: ¢ Se los revisé a todos? [algunos alumnos responden que noy
otros parecen no haber escuchado la pregunta].. bueno, pues,
antes de continuar se los termino de revisar a todos...[ sélo se
levantan dos alumnos a calificar su trabajo] ¢ nadie mas?.. ha
algunos les regresé su informe en triptico por letra... haber vamos
a comparar lo que hicimos el viernes, lo que dice el libro, y les
traje unas revistas de la biblioteca.

Ao: Nooo, no [este alumno siempre muestra resistencia hacia las
actividades]

M: Bien, en la pagina 146, hay un subtema, haber, guarden
silencio... si te puedes poner de pie [ el alumno comienza a leer
sin ponerse de pie antes del comentario de la profesora]

El Ao comienza a leer las “caracteristicas del informe”.
M: Maximiliano contintia [concluye la lectura]

M: Su compafiero dice /.../ la “presentacién” [hace la comparacion
con la caratula]

La profesora comienza a rescatar las caracteristicas del informe
[la participacién solo es de ella] y anota algunos puntos en el
pizarron:

“Un informe es un texto descriptivo...”

M: Y cuando decimos que es descriptivo ¢,a qué se refiere?
Ao: Que describe.

M: Haber, no emplees esa palabra...como lo dirias con otras
palabras.

Ao: Dice lo que es.
Ao: Da caracteristicas.

Se suman a éstas, dos nuevas participaciones, y al ser breves y
con bajo volumen no logré captarlas.

La maestra comienza a leer e intenta que los alumnos completen
la oracion que comenz6 a escribir y otras mas que expresa.

M: Por favor vayan tomando nota, sea del libro o del pizarrén.

Indica a un alumno continuar con la lectura, otro le ayuda a
ubicarla, a lo cual la maestra afiade “déjenlo”

Conforme se desarrolla la lectura del “informe”, tienen lugar
ciertas pausas que permiten ahondar en lo expresado e ir
construyendo la idea que se comenzé a plasmar en el pizarrén.

M: ¢ Qué entiendes por desarrollo de un proceso? [pregunta a un
Ao]... si... porque estabas platicando, imagino que ya lo sabes...
[después de un breve silencio dicha pregunta toma caracter
general hacia el grupo].

Aa: Que va creciendo [posteriormente se dan dos participaciones
breves

]

Un alumno llega a la puerta a entregar un suétery de cierta

El nivel de voz sigue siendo elevado, a la maestra le lleva tiempo
incorporar a los alumnos a las actividades, pues, los antecede un
tiempo de cierta forma “libre” y la asignatura es la ultima clase que
tendran durante este dia.

Pocos alumnos prestan atencion, a pesar de haber descendido el
nivel de voz.

Creo que la estrategia fue buena: comienza a “jalarlos” hacia el
tema, con su participacion, brindando un panorama general para
ulteriormente involucrarlos en la dindmica; partiendo de lo simple
a lo complejo.

Cuando es momento de conquistar la atencién de los alumnos, la
profesora emplea su tono de voz y emocidn que conlleva su
expresion corporal, que a mi parecer es bastante eficaz.

134




manera distrae por un instante al grupo.
Aa: Paso a paso, como va creciendo algo.

M: ¢Alguna otra aportacidn?.. ustedes participaron o ensayaron
en el montaje de los honores... si nosotros le preguntamos a un
Ao que nos describa el desarrollo del proceso, ¢seria correcto?

Los alumnos parecen confundidos y en primer instante dudan. La
cuestion era elegir la afirmacion mas “correcta’ o “aceptable” (de
acuerdo con el contenido y las circunstancias de la expresion)
entre estas dos: “ desarrollo del proceso” y “acontecimientos de
un evento’

Ejemplifica el “desarrollo del proceso” con la contraccion de un
proceso (producto) y los “acontecimientos de un evento” con los
honores a la bandera del dia de hoy.

M: /...I ¢ Un informe se puede convertir en una herramienta o es
una recapitulacién para explicar un producto?

Ao: Eso, lo segundo.
M: Haber digamelo otra vez.

M: [después de un breve tiempo] /.../ cuando queremos dar una
opinion y no lo podemos hacer, nos cuesta trabajo /.../ gracias a
la lectura /.../ vamos a poder decirlo.

La maestra sale por un momento del aula, una profesora le lleva
un disco. Asi que los alumnos, comienzan a platicar, jugar
(fuerzas, papelitos)

M: jiShhh!! [los alumnos se muestran inquietos]

M: Bueno, continuamos, haber guarden silencio... haber,
entonces ¢,qué es un informe?

Ao: Es una recopilacion de investigaciones [lo lee del pizarrén]

M: De procesos, eventos, sera [lo dice con un doble tono, de
interrogacion y afirmacion]... cualquier acontecimiento que nos
sirva para detallar lo que conocimos.

En el pizarron queda escrito lo siguiente:

“Informe:

Un informe es un texto descriptivo que pretende dar a conocer
resultados de una investigacion, desarrollo de un proceso,
acontecimientos de un evento.”

M: Répidamente les voy a pasar una revista, si encuentran un
articulo que les llame la atencion, mafiana que vamos a subira la
biblioteca lo leen'y buscan mas informacién. jrapido joven,
rapido! jrapido por favor! japurense por favor! jshhhhll.. Daniel, te
quieres cambiar de lugar, donde sepas que no vas a estar
distraido [el alumno platicaba con su compafiera; le asigna otro
lugar y presta atencion]

M: Oye joven, no te las di a escoger, tus compafieros estan en
espera.

El nivel de voz es elevado.
M: ¢No vas a ver tu revista?, se la doy a él [dirigiéndose a un

El hecho de que el alumno no pudiera repetir lo que la maestra
habia dicho, distrajo la cuestion central, aunque a mi parecer ésta
no estaba bien formulada, de ahi la confusion que transformé la
posible respuesta en una méas concreta, de expresar lo ya dicho
por la maestra.

El tiempo de clase estaba por terminar; el volumen de voz de la
profesora mostraba cierta apuracion o quiza desesperacion.
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alumno que no tenia revista] ...véanla, hojéenla, véanla en los
primeros pocos minutos, lean lo que ahi viene.

M: [dirigiéndose a un Ao] La revista no se las di para que
escribieran [anota en su agenda quizé una nota negativa)

Ao: Si este es mi libro.

M: Por eso, te lo di para que lean... porque no respetan [no
alcancé a observar si el alumno escribi6 sobre su libro de espafiol
o en la revista)

Ao: Profesora, ya encontré mi tema /.../ bueno saquen su libreta y
anoten el tema que eligieron, en cinco minutos haganlo. [percibi
gran satisfaccion por parte de la maestra al escuchar dicha
afirmacion, como si el objetivo, estuviese cubierto con esta
expresion; ella sonrie]

M: Ahorita ya eligieron el tema, van a investigar mas.

Faltan 6 minutos para que concluya la clase, en instantes el
ambiente parece estabilizarse (involucran alumnos-profesora en
la dinamica y el silencio fluye) sin embargo, tiene “altas y bajas”.

La maestra conversa con una alumna [no logro escuchar su
conversacion)

M: De ahi no creo que investigues mucho Dulce [observaba
insistentemente “propaganda” de la revista]

Ao: Ya terminé.

M: Ya... bien... pasenme la revista, mafiana los quiero all arriba,
para que terminen, si es que no terminaron/.../ apurale Gladis [los
alumnos comienzan a salir al concluir su jornada escolar] se
suben mafiana su libreta [este Ultimo anuncio lo dio cuando
quedaban aproximadamente 20 alumno dentro del aula]

La maestra se mostraba atenta a sus alumnos; faltaron 4
personas de material. Me dio la impresion que hubiese querido
hacer “algo” para solucionar esto; al ver que observaba
atentamente a todos los alumnos, como si hiciera un recorrido por
las filas (independientemente del deslizamiento corporal que hizo
por algunas filas), para detectar al alumno(s) que no estuviera(n)
dandole el uso adecuado y trasferirla a quienes no la tenian.

Los alumnos se ven més inclinados a observar las imagenes
[“mira este perrito’] que en leer algun tema de su interés, o quiza
faltd tiempo para llegar a esto, pues al tener la revista, lo inicial es
una exploracion, un pasaje vago, para posteriormente detenerse
en la lectura. Algunos alumnos al notar la presencia de la
maestra, expresan interés o entretenimiento, pero, cuando la
distancia hacia ella permite conversar con algiin compafiero, el
interés se contrapone.

Cuando el nivel de voz grupal se eleva, la maestra tiende a hacer
lo mismo.

No son evidentes las preferencias de la maestra hacia los
alumnos que trabajan en las actividades con cooperacion, interés,
participacion; o hacia los alumnos que conversan dentro de clase,
no participativos, los distractores, etc. Parece atender a todos
dentro de la misma escala, |a diferencia es el momento de
atencion que les presta a cada uno, dependiendo de la situacion,
el ambiente, el tipo de cuestionamiento, entre otros factores.

REGISTRO DE OBSERVACION

DATOS GENERALES

NOMBRE DEL PROFESOR: Hernandez Rodriguez Marisol
MATERIA: Espafiol

HORARIO: 14:00 -14:50

INSTITUCION: Escuela Secundaria Técnica, Industrial y Comercial no. 51.

“Prof. Heriberto Enriquez”
OBSERVADOR: Talonia Lopez Jocelyn

DESCRIPCION DE LA OBSERVACION

GRUPO: 1°“B”
FECHA: 23-04-2008

NOTAS DEL OBSERVADOR

El orientador de grupo y la profesora ingresaron al aula a las
14:01 hrs. Instantes atras ingresaron los alumnos al aula e
inmediatamente comenzaron a buscar su pupitre para llevarlo al
lugar que deseaban. El bullicio tomé énfasis en los primeros
minutos. El orientador se ubicé en la parte superior céntrica del
aula, esperé un momento antes de hablar.

Orientador: Jovenes... detengan ahi el balon [su expresion mas
que de enojo, la entendi de fastidio. El balén es levantado del
suelo.] ... haber jovenes no quiero que me estén moviendo las
bancas /.../ porque me imagino que ha de suceder lo mismo en la
mafiana y se estan desgastando /.../

La posicion corporal del Orientador parecia imponer autoridad;
tenia la frente en alto y el cuerpo rigido. Sin embargo, los
alumnos no lo observaban y adn quienes lo hacian, reflejaban no
recibir ningiin mensaje que pretendiera transmitir el orientador;
uno de estos, podria ser que guardaran silencio y se sentaran.
Mientras tanto, la profesora acomoda sus cosas en el escritorio.
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Entran dos alumnos al aula.
O: ¢A quién le pidieron permiso?

M: Maestro, yo ya con este nifio hable con su tutor /.../ me ha
llegado de diez a quince minutos tarde.

O: El dia de hoy ya les informamos /.../ [menciona que se
realizara una junta de padres de familia, en la cual, pondran al
tanto sobre los comportamientos de los alumnos]

El orientador se retira del aula. El bullicio en el aula es notable.

M: Erika, nos hacer favor de recoger la basura... basura grande....
tu vas a ser la encargada que el director te diga, escriba, porqué
esta sucio el saldn... le vas a decir que escriba porqué y qué
medidas se van a tomar/.../

Erika comienza a recoger la basura que encuentra a su paso,
més la que sus compaiieros le proporcionan.

M: Van a darse a la tarea de hacer un pergamino [muestra]... la
idea es que para el dia de las madres le entreguen las edecanes
uno [explica que el pergamino que elaboren no ira firmado, pues,
las probabilidades de que les toque el correspondiente a su
mama, son pocas, debido a que se asignaran al azar].

Los alumnos manifiestan cierta inconformidad ante lo expuesto.

M: Asi que vamos a hacer un paréntesis, para sacar esto, que
nos estan pidiendo en direccion /.../ todos los pergaminos deben
estar asi, quemados [indicando las orillas de este] /.../ ponen con
un cotonete jugo de limdn y debajo ponen la flama/.../ no lo
vallan a hacer muy pequefio, debe guardar el tamafio carta/.../ ya
cada quien lo recorta a su gusto /.../ que sea propio de
secundaria [en cuanto a la calidad de escritura, redaccion y
presentacion]

Dos alumnos acaban de llegar al aula y piden permiso a la
profesora para entrar al salon.

M: /...I se puede saber ;de donde vienen? [las expresiones
revelan enfado; no los deja pasar y los envia con el orientador]

Ao: ¢Para cuando lo quiere?

M: Para el dia 28 /.../ debe contener un pensamiento /.../ [explica
que la construccion de dicho pensamiento, debe estar inspirado
€en sus mamas, como si el pergamino que hicieran, le fuese a
tocar a su respectiva mamé] que lo sientan, para que cuando lo
lean o vean [detiene la explicacion al ver la presencia del
orientador y los alumnos que habian llegado tarde]

M: El problema es que diario encontramos sucio el salon.

O: Si maestra, yo voy a preguntar a quién le toca la Ultima clase.

M: [retoma lo antedicho] hagan un pensamiento, el pensamiento
que hagan, quiero que me lo hagan /.../ con dedicacion, bien,
bonito, yo aqui les voy a estar checando ortografia [comenta que
no se revisaran pergaminos escritos con lapiz, con manchas, o
falta de ortografia; seguidamente lo ejemplifica mostrando tres

Me dio la impresion que la profesora queria aprovechar la visita
del orientador para manifestar algunas “quejas” relacionadas con
las conductas cotidianas del grupo en general y en concreto de
algunos alumnos; quiza con la pretension de obtener apoyo por
parte del orientador y encontrar posibles soluciones. Ante esto, la
respuesta del orientador fue nula o de indiferencia.

La profesora se veia bastante molesta, pues, este problema de la
basura se presenta frecuentemente, debido a que antes de
ingresar el grupo al salén, éste ultimo es ocupado por alumnos
del turno matutino de dicha institucion.

La profesora accede a que los alumnos se incorporen a la clase,
mi percepcidn me indicaba que el asunto de impuntualidad
pasaba a segundo término, pues, presurosamente manifesté el
problema de la basura que se evidenciaba con el bote
sobrepasado en cantidad de basura.

Me dio la sensacién que el interés del orientador hacia el
problema demandado, no se acercaba a la dimension del
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pergaminos, con dichas caracteristicas] /.../ vamos a pensar en
esa persona [mamé] [ comenta que, en caso de no tener a su
madre, piensen en ella, para la creacion del pensamiento; es
importante el cumplimiento en la entrega del pergamino, para que
ninguna mama se quede sin recibirlo]

M: /.../ yo voy a escribir una carta dirigida al director de los que no
cumplieron... pdnganse a hacer ahorita su pensamiento.

Ao: No va a calificar ahorita el informe.

M: Que dije.

M: Haber, ti mismo, qué significa un paréntesis.
Ao: Parar.

M: Dije vamos a hacer un paréntesis porque necesitamos sacar
esto, no lo dije yo, lo mandaron hacer /.../ pénganse a hacer el
pensamiento.

Ao: Y si tiene la letra fea como yo. [no es escuchada la expresion
por la profesora]

La profesora va al escritorio por un libro de poemas o
pensamientos.

M: /...I encontré estos /.../ no quiere decir que asi los quiero yo, si
me lo permiten, voy a leerles uno para que se inspiren [lee] ...es
un pensamiento, ustedes pueden tener méas... como éste y
pueden haber mas, pueden hacer uno /.../ mas o menos
proporcional [ explica que el texto debera tener un tamafio
proporcional al del pergamino, “no més, ni menos’]

Un alumno aborda a la profesora al pasar a entregarle su informe,
ante esto la profesora expone que no recibira mas informes
escritos, pues, asi lo ha expuesto el subdirector. Ulteriormente
continta la explicacion para la construccion de dicho pergamino.

M: Ustedes llevan arte, les han ensefiado a hacer/.../
[refiriéndose a trabajos artisticos en los que emplean diversos
materiales de pintura como la acuarela] ustedes segin su
creatividad.

M: Si maestro digame [ dirigiéndose al orientador quien se
encontraba en la puerta]

Sale a platicar con el orientador de grupo alrededor de cinco
minutos. Mientras tanto, algunos alumnos se ponen de pie para
acudir a conversar con otro compariero, sin embargo, el nivel de
voz grupal, permanece con una elevacién minima.

M: [ingresando al aula] Donaldo, no te puse a platicar, no
necesitan equipo para hacerlo, cada quien haga su pensamiento.

La profesora se dirige a su escritorio, toma asiento y se dispone a
revisar un libro. En estos momentos, la mayoria de los alumnos
se encuentran dialogando, algunos se levantan de su lugar,
juegan; aproximadamente nueve mujeres y tres hombres trabajan
en la actividad encomendada por la maestra.

M: Nada més me desocupo y empiezo a revisar, yo doy por hecho
que estén trabajando.

expuesto por la profesora.

Varios alumnos incitan a la distraccion tapandose la nariz,
mientras la profesora continuaba hablando.

La profesora se dirige a ellos desde un costado del escritorio, los
alumnos murmuran, en ocasiones el volumen es méas notorio y en
otras disminuye.

Quiz4 la profesora no deseaba ser interrumpida, o que le restaran
tiempo a su clase; otro motivo por el que se detuvo algunos
instantes antes de salir a atender el llamado pudo ser que produjo
la inferencia que el orientador deseaba pedir permiso para que
determinados alumnos salieran un momento del salon para tratar
con ellos “x” asunto (como ha ocurrido en sesiones anteriores).

No sé con exactitud a qué se debia la apuracion que reflejaba la
expresion corporal y verbal de la profesora; la primera causa
podia devenir de concluir una actividad extra con el material que
presentaba en su escritorio (libro, no alcanzo a observar mas); la
segunda, podria surgir de la fecha cercana y no contemplada en
la realizacion del pergamino.

Parece ser que los pocos alumnos que dedican tiempo a la
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Ao: Esta trabajando una rata por mi intestino delgado. [comentario
en tono suave, por tanto, no escuchado por la profesora]

Daniel, presta cuidado, que al levantarse de su lugar, no sea
observado por la maestra; la mirada de la profesora se dirige al
grupo ocasionalmente.

M: ¢ Max, si estas trabajando?

La profesora vuelve a salir del aula, creo que es un padre de
familia quien demanda la atencién de la profesora.
Consecutivamente entra al aula para cuestionar.

M: ¢,A qué hora va a ser la reunion?
As: A las nueve.

Entra al saldn, el volumen grupal disminuye por un instante, tres
alumnos que se encontraban de pie, toman asiento.

M: Para los que cumplieron con su informe, que habian quedado
pendientes, los quiero aqui, del uno al quince (son llamados
conforme al nimero de lista que les asignaron)

La profesora comienza a calificar en su escritorio.

M: Del dieciséis al treinta

M: Del treinta al cuarenta y dos.

M: No quiero que se me amontonen... jformense! [le molesta que
los alumnos rodeen el escritorio, sélo quiere ver las filas —algunos
alumnos se acercan para ver los trabajos que sus comparieros de
adelante estan calificando-]

Al calificar, la profesora hace correcciones “ incompleto, esto iba
en un recuadro”

M: Oye Daniel jqué estas haciendo! [con un tono fuerte y con
enfado] jy quitate ese gorro! [refiriéndose al de su sudadera]

Daniel se quita el gorro por un instante y vuelve a ponérselo.
Varios alumnos comentan que otros profesores ya le han llamado
la atencion a Daniel por dicha conducta, advirtiéndole de
continuar asi, tendrén que decomisarsela.

M: jJoseph, yo creo que no necesitas un capataz alla atras para
que trabajesl.. jJulio, ya evitese visitas para no causar problemas!
[Julio platicaba con otro alumno que acudi6 a su lugar, quien se
sienta justo en el otro extremo del aula]

Algunos de los alumnos que aun permanecian en la fila,
volteaban a ver a quienes la profesora llamaba la atencion y
continuaban platicando quedamente si tenian la oportunidad.
Los reclamos tomaron efecto, reflejandose en el descendiente
nivel de voz grupal.

M: Pasan a calificar el pensamiento.

Inmediatamente los alumnos se apresuran a concluir su trabajo y
comienzan a formarse, sin embargo, a pesar de dirigirse
aproximadamente ocho alumnos hacia el escritorio més los que
por su expresion pretendian hacerlo, pues, estaban por concluir
su trabajo, son detenidos ante las indicaciones de la profesora.

construccién de su pensamiento, se distraen continuamente; el
bullicio aument6 de manera considerable, los alumnos que se
muestran inquietos parecen contagiar a los que aun intentan
trabajar.

La maestra quiza observaba ocasionalmente al grupo con la
finalidad de mantener la disciplina, cayendo en un menor grado
de importancia, el desarrollo, o desempefio en la actividad
conferida.

Por lo pronto el ambiente que se percibe en el aula, continta
siendo similar al presentado desde que se dio la orden para que
iniciaran su actividad (inquietud, juegos, risa, platicas)

Me da la impresion que la maestra esta fastidiada, quiza por el
bullicio, lo apresurada que se encontraba u otras presiones que
desconozco.

Parece ser que este es el momento de las llamadas de atencion
para los alumnos que no trabajan y platican efusivamente.
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M: /...I muchachos, esa si ya no se las perdono, “Mama” ya saben
que se acentua.

Dos alumnos se acercan a observan el cuaderno de la alumna a
la que le hizo el sefialamiento antes mencionado.

M: ¢, Qué se les ofrece? [los alumnos inmediatamente se retiran]

Al faltar cerca de tres minutos para que la clase concluyera, se
levanta del escritorio y comienza a contar a los alumnos que
conseguiran la revision de su trabajo.

M: Uno, dos, tres, cuatro y cinco, hasta aqui. [el resto de los
alumnos que estaban en camino a incorporarse a la fila, regresan
a su lugar] ... se terminé el tiempo, mafiana los que faltan.

Algunos alumnos vacilan con comentarios de este tipo: “ asi le
puso Leticia: mama”

La profesora continda calificando; alcanzo ha escuchar la
siguiente expresion, pero no identifique la causa real que la llevo
a expresarla: “no me des explicaciones, yo lo voy a leer”

Ella no permite que los alumnos salten a compafieros formados
frente a ellos, afiadiendo: * vienes formado joven”

Ao: Los miércoles se me hacen eternos [ este alumno esta
sentado a un costado de donde me ubico, constantemente hace
expresiones de este tipo, que por el bajo nivel de voz o direccion
corporal , no logro anotar]

M: Este tipo de letra no me la pongas, porque las mamas no lo
entienden /.../ muchachos, los que no se los revisé, mafiana
traiganlo para que se los revise /.../ pueden en casa irlo
decorando, para que ya nada mas lo vacien.

El tiempo que asigna para calificar a los Ultimos alumnos, es
analogo con el que destiné a los primeros; para la profesora era
de gran importancia revisar minuciosamente la redaccion y
ortografia, por dos razones; una, porque se trataba de una
actividad solicitada del personal directivo; la segunda, les
ayudaria a los alumnos a adquirir herramientas o experiencia en
torno a la redaccién y ortografia.

El tipo de letra quiza era parte de la creatividad del alumno, sin
embargo, su caracter denotaba no formalidad (legibilidad y estilo
apropiado a la ocasion —festival del dia de las madres-)

REGISTRO DE OBSERVACION

DATOS GENERALES

NOMBRE DEL PROFESOR: Hernandez Rodriguez Marisol
MATERIA: Espafiol

HORARIO: 14:50 -15:40

INSTITUCION: Escuela Secundaria Técnica, Industrial y Comercial no. 51.

“Prof. Heriberto Enriquez”
OBSERVADOR: Talonia Lopez Jocelyn

DESCRIPCION DE LA OBSERVACION

GRUPO: 1°“B”
FECHA: 29-04-2008

NOTAS DEL OBSERVADOR

La profesora espera fuera de la biblioteca a los alumnos para
comenzar su clase. Al notar el retraso aproximado de cinco
minutos, decide bajar al saldn del grupo para enterarse de la
causa por la cual los alumnos no han llegado a la biblioteca. Nota
que el grupo permanece con otro (a) profesor(a) dentro del aula y
afiade: “solo queria ver que estuvieran aqui”. Pacientemente
espera la salida de sus alumnos. Posteriormente se dirigen hacia
la biblioteca y en el camino es abordada por algunos comentarios
de sus alumnos como “maestra me deja ir al bafio”, respondiendo
“ya casi van a salir a receso” “todavia no entramos y ya me
estan pidiendo permiso”. Los alumnos lanzan preguntas sobre los

Los dias martes, estan designados para trabajar la lectura en la
biblioteca.
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pergaminos y al entrar a la biblioteca se dirigen a la parte inferior
del recinto por sillas, se instalan en las mesas y conversan entre
ellos. Algunos se dirigen inmediatamente a los estantes por libros.
La sesion comienza a las 13:01 hrs.

M: El dia de hoy es terminar el libro, terminar reporte y entregar
sus pergaminos /.../ mientras voy llamandolos por numero de lista
[para entregar sus pergaminos]... Estrella

Los alumnos contintan concurriendo a los estantes, algunos se
detienen y conforman un grupo de alumnos en el estante
indicado, la profesora les recuerda la ubicacién del material
consultado [leen un libro por mes y realizan un reporte de éste]

M: ¢Kevin no ha subido?

Aa: Sigue alla abajo fumando [ no sé si no logro escuchar la
expresion o fue ignorada]

M: Sigue en la lista negra entonces /.../ los jovencitos que se
encuentran en el librero, tomen el suyo y vallan a su lugar, ya se
hicieron mucho tiempo /.../ Daniel y compafieros, por favor
apresurense, ya se hicieron mucho tiempo... ya los quiero ver
leyendo muchachos, terminando su libro para hacer el reporte.

Transcurridos cinco minutos de haber iniciado la clase, llega una
alumna de distinto grupo.

Aa: Que si nos presta un libro de poesia

M: A mi no me autorizan sacar los libros, tienen que ver con el
orientador.

La profesora continda revisando cautelosamente los pergaminos,
el bullicio es eminente, sin embargo la profesora se ve tranquila,
varios alumnos aun continiian de pie. Después de
aproximadamente diez minutos, la profesora se levanta del
escritorio, después de registrar algunos trabajos.

M: Hoy es cierre de mes, hay que terminarlo por favor y hacer el
reporte /.../ Max ya te hiciste mucho tiempo caminando, jsiéntate!

Max: Es que no encuentro mi libro.

La profesora vuelve a sentarse y continda llamando a los alumnos
para revisar y registrar su pergamino. Algunos alumnos contintian
observando, leyendo o compartiendo sus pergaminos.

M: Kevin, te pones a leer por favor.

Kevin regresa a su lugar; alrededor de dos o tres alumnos se
levantan constantemente de sus lugares, el bullicio ha disminuido
(sin embargo, lo sigo considerando elevado), la mayoria de los
alumnos se encuentran sentados, leen su libro y tres o cuatro
alumnos toman nota.

M: Te estoy observando Max... jesfuércense en hacer sus
trabajos!

Es el turno en que Daniel tiene que pasar a entregar su
pergamino [no escuché el primer comentario que Daniel ofrece a
la maestra, pues, no llevaba su pergamino]:

Por la ubicacion en que estan sentados los alumnos, es palpable
la acomodacion por grupo de amigos, en la parte inferior los
alumnos que en sesiones pasadas se muestran inquietos o con
poco interés para trabajar en actividades.

La reunion del grupo de alumnos parece tener una finalidad
distinta a la actividad indicada, considero que es otro tema el que
los detiene reunidos por varios minutos.

Los alumnos se enfocan méas en otras actividades que en la
propiamente dicha; llama més su atencion la decoracién de los
pergaminos de sus otros compafieros, o las conversaciones que
pueden entablar, otros mas hacen dibujos en la parte de atrés de
su cuaderno y cuatro alumnos no se incorporar a ninguna mesa
durante la clase; permanecen sentados en sillas que colocan en
la parte inferior izquierda de la biblioteca.
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M: /...I espero que me estés diciendo la verdad Daniel, porque tu
francamente de puras mentiras vives.

Daniel: Es que lo dejé alla abajo

M: Ve por él!

D: Es que me falta agrandarle la letra.

Ao: Maestra ;me da permiso de ir al bafio?

M: Ya vamos a salir al recreo [faltando dieciséis minutos para
concluir la clase]

En este momento, la mayor parte del grupo simula estar
concentrado en escribir su informe. Un alumno contintia
trabajando en su pergamino.

La maestra comienza a nombrar a las personas faltantes por
entregar su pergamino, o que le haran correcciones.

M: Para mafana, sin falta, recuerden que ya no va a haber clase
el resto de la semana... [se pone de pie y se ubica en la parte
superior céntrica] quiero verlos leyendo por favor o haciendo
reporte [cruza de bazos]

El volumen grupal disminuye poco més y los alumnos comienzan
a trabajar [s6lo restan diez minutos de clase]

Algunos alumnos acuden al escritorio para calificar su reporte.
M: Sin amontonarse.

Califica sélo a unos cuantos, el resto del grupo se apresura a
terminar su trabajo o a guardar sus cosas para desalojar la
biblioteca. Daniel y su grupo de amigos (cinco) se sientan y
presurosamente escriben.

M: Los que terminaron, acomoden las sillas y los libros péngalos
en su lugar, hoy vamos a salir cinco minutos antes porque tengo
reunion... no me dejen basura /.../ acomoden bien las sillas por
favor.

Alrededor de seis alumnos se juntan en el escritorio para calificar,
la mayoria de los alumnos se levantan y sale del aula. Contindlan
siete alumnos presurosos con su trabajo, entre ellos, tres alumnos
que pasaron la clase entablando conversaciones.

Entra una alumna [quiz4 realiza su servicio social o practicas
escolares con ella; trae el uniforme de otra institucion] y le da
indicaciones sobre los libros acomodados en los estantes.

M: Mafiana se los reviso

El resto del grupo comienza a salir. Varios libros quedan sobre las
mesas Y las sillas se ven desacomodadas.

M: Te dejo hoy el reguero, al rato /.../ [dirigiéndose a la chica que
parece apoyarla en su quehacer docente]

La profesora se retira rdpidamente del aula para asistir a su
reunion.

A pesar de sus conversaciones momentaneas, retornan al eje
(reporte), en especial por el venidero término de la clase.

Desde mi percepcion, no parece molesta, quiza la actitud es de
resignacion, los alumnos se mostraron inquietos y activos en sus
propios intereses, sélo algunos, cerca de siete personas
encauzaban su interés a la actividad académica encomendada.

Los alumnos contintan envueltos en la misma dinamica. La
profesora, por el tiempo que emplea en calificar, es probable que
no esta leyendo su reporte [breve(s) parrafo(s)], sélo pregunta
“como se llama” y lo registra en su control de actividades.

La mayoria de los alumnos no se veian preocupados por entregar
su reporte y otros més solo les interesaba el cumplimiento sin
poner suficiente empefio en la construccion de éste; lo infiero por
el poco tiempo que la mayoria de ellos invirtié en la actividad y el
nivel de importancia que le otorgaron, comparado con las deméas
actividades que realizaron, como conversar, jugar, reir, escribir
poemas o dibujar. Aunque quiza sabian que la profesora daria
oportunidad para entregarlo en otra ocasion.

142




REGISTRO DE OBSERVACION

DATOS GENERALES

NOMBRE DEL PROFESOR: Hernandez Rodriguez Marisol
MATERIA: Espafiol

HORARIO: 14:00 -14:50

INSTITUCION: Escuela Secundaria Técnica, Industrial y Comercial no. 51.

“Prof. Heriberto Enriquez”
OBSERVADOR: Talonia Lopez Jocelyn

DESCRIPCION DE LA OBSERVACION

GRUPO: 1°“B”
FECHA: 14-05-2008

NOTAS DEL OBSERVADOR

La clase comenzé a las 14:02 p.m.

Al entrar al salon, los pupitres y filas estan desalineados, la
mayoria de los alumnos se encuentra de pie, algunos buscan su
pupitre arrastrandolos hacia su lugar correspondiente.

M: jBuenas tardes jovenes, vallan a su lugar! [Al ingresar al aula,
me instalé en el lugar que frecuento, para la realizacidn de mis
observaciones; justo enfrente de Donaldo; en la parte superior
derecha del salén. El Ao aun no se incorporaba, sus movimientos
y el vocerio fueron motivo para cambiar mi posicién corporal en la
observacion. Lo antes mencionado, ocasiond que la maestra le
llamara la atencién a Donaldo diciendo “ no seas agresivo /... / no
estas viendo que la sefiorita esta aqui /.../]

Los alumnos se muestran inquietos; platican, juegan e instalan. El
volumen grupal es prominente.

M: /.../ rapidito Estrella, nos recoges la basura.

La profesora sale del aula, para llamar a los alumnos, que alin no
entraban al aula. [aproximadamente 5]

M: ... vallan a su lugar... me hacen favor de sacar su poesia.

As: ;Cual poesia?

M: jCémo que cudl poesial... como se llama su poesia...cémo...
[Los alumnos responden, sin embargo, no logro entender, en
parte por el ruido que alin contintia y porque brindaron la
respuesta grupalmente y sin claridad para mi.]

M: El dia miércoles les dije que el alumno o alumna que se
aprendiera la mitad de la poesia /.../ no les dije lo que ofrecia /.../
le voy a poner cinco participaciones.

Ao: jCinco participaciones! [con tono de alegria]
Aa: ;Mafana va a volver a darlas?

M: No... ;quién?... ;nadie dijo yo? [ ella observa al grupo e
inmediatamente su rostro revela descontento o disgusto]

Ao: ;Y si me la aprendo ahorita?

M: No... ;,Quién?... s nadie dijo yo?.. lastima, perdieron su
oportunidad... j llegas tarde, y todavia te das el lujo de /.../ no se
vale que llegan tarde y todavia se ponen digno! [ dirigiéndose a
un alumno, quien entré 5 minutos tarde; empleando un tono de
fuerza y reclamo; éste alumno entra al salén con otro compafiero,
pero el reclamo se dirigié en particular hacia el primero, quien
busca su pupitre en el que esta instalado otro compaiiero. El
segundo alumno, al percatarse de ello, inmediatamente toma
asiento]

Entra un tercer alumno retrasado en tiempo.

Al parecer la idea de ganarse cinco participaciones les agradaba,
no obstante, sus rostros vislumbraban una especie de lamento,
por no poder ganarlas, debido a la no memorizacion de dicha
poesia.

La profesora parecia tener la esperanza que alguien hubiese
estudiado la poesia.

143




M: Pase y siéntese en el pupitre que encuentre, no comience a
echar pleito como los demas. Paso a los lugares a revisar que
traigan su poesia. [recorre las filas, para revisar rapidamente los
cuadernos que ya se encuentran abiertos]

M: Vuelvo a insistir... ;quién memorizo la mitad?... [ en este
momento entra el cuarto alumno. En destiempo] ¢ porqué hasta
ahorita?

Ao: (A la orientacion? [ con tono ironico e indolente]
M: Si, pero venga... [salen del aula]

Los alumnos comienzan a levantarse, cerca de ellos permanecen
en la puerta, observando hacia el area de orientacion; el volumen
grupal comienza a ascender, las mujeres comienzan a
levantarse. Al observar el retorno al aula de la maestra, corren a
sus asientos “la profa...la profa” [dan el aviso los que se
encontraban en la puerta]

Ao: Hijo de p.... regrésame mi lugar [la expresion no es
relativamente queda, y sin ser captada por la profesora]

M: un ensayo aqui adentro, si sale todo bien, salimos a ensayar...
vamos a ir clasificando voces /.../ una, dos, tres...[usa un tono
fuerte, que destaca de entre el bullicio]

As: De Donicio Ortiz Martinez [ los alumnos comienzan a recitar
seguidamente al declamar de la maestra; algunos leen de su
libreta al ritmo, otros observan hacia fuera del salon y repiten lo
antes mencionado por la maestra [la puerta esta abierta y permite
parte del panorama del patio principal (canchas)de la escuela]

M: Ya ven porqué me interesa tanto que traigan la poesia... ti no
estas diciendo nada [dirigiéndose a un alumno.]

La recitacion de poesia continla, [es la continuacion, hasta el
término de la poesia] en esta relacién: maestra- alumnos. [ la
profesora toma posicion en la parte inferior céntrica]

Llama la atencion a un alumno que fijaba su vista hacia fuera del
aula “jacé viendo, porque asi no vas a aprenderla!”. A otro
alumno quien copiaba su poesia de Ia libreta de su compafiero de
a lado “ deja de copiarla /.../ después pides que te la pasen”

M: Jévenes, de nada sirve que tengan la poesia si estan viendo
para acé [sefialando la puerta] ahorita estamos en el proceso de
memorizacién /.../ ien qué momento se la van a aprender? [con
tono de enfado] ... quiero a todos los hombres alla y las mujeres
aqui [ divide el aula en 2 partes, con posicidn en la parte superior
céntrica]

Los As comienzan a cambiarse de lugar, quiza algunos tienen la
intencion de llevarse su pupitre.

M: /.../ s6lo con sus cosas, no muevan pupitres.

Acomoda a los alumnos que se han sentado de lado equivocado.
M: jNo quiero aguacero de voces! /.../ una, dos, tres.

[Comienza el segundo ensayo, en el que todos leen la poesia de
su cuaderno.]

M: jNo se oye! [anuncia antes de concluir el ensayo]... qué tienes
que estar viendo la libreta de otro, si tl tienes la tuya/.../ nole
entiendes ni a tu propia letra.

Ao: Las dos cosas.

Quiza los As estan acostumbrados a sentarse en el pupitre que
les asignaron, y al considerarlos como su pertenencia, presentan
disgusto, cuando se ven despojados.

Cabe mencionar que este alumno, al igual que en observaciones
anteriores, se muestra desinteresado e inaccesible al trabajo en
actividades. Con su actitud, ignora los comentarios de la maestra.
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M: [continua expresando su malestar formulado con la accion
antes mencionada] /.../ lo peor es que les molesta que les
hagamos observaciones [manifiesta el bajo nivel que ella percibe,
el desinterés, hace comparacion con los conocimientos que
deberia adquirirse en educacion primaria y los nuevos saberes a
adquirir en secundaria] /.../ nos hace falta coreografia /.../ no
podemos avanzar /.../ unifiquen su voz, y se debe escuchar 40
veces mas que la mia [lo menciona con tono elevando].

Inicia el tercer ensayo, mientras tanto, la maestra se desplaza
entre las filas.

M: Sélo mujeres, nombre del autor.
Aas: De Donicio Ortiz Martinez.
M: Solo hombre, nombre del autor.

Aos: De Donicio Ortiz Martinez.

La maestra comienza a dividir la poesia en partes, asignando
palabras o enunciados a mujeres u hombres, segun la
consideracion de la maestra. Primeramente prueba con quiénes
se escucha mejor, antes de elegir quien la recitara (hombre o
mujer).

M: /.../ entonces van a poner: M (mujeres), H (hombres) T
(todos); encima de los enunciados.

Los alumnos empiezan a levantarse, para ir por su lapiz, un
alumno comenta que no trae lapiz, que si puede ponerlo con
pluma, a lo que la profesora asciende.

M: No se regresen a su lugar, s6lo vallan por sus cosas /.../ repito
nuevamente... “De Dionicio Ortiz Martinez” (M) “Retorno a las
aulas” (H) “escuela” (M) “maestro” (H) “estudio, queremos
aprender” (T) “queremos conocer la sabiduria y engrandecer a los
humanos, condlcenos al saber” (H) /.../

M: Haber, hasta aqui, un repaso.

Se lleva a cabo el cuarto ensayo.

M: Bueno, otra vez, ponganse de pie...ahorita/.../ vamos a
ensayar hasta aqui'y ya lo que sigue lo dicen todos.

Los alumnos se ponen de pie, y algunos muestran pereza para
levantarse.

M: jEstas muy cansado Julio!

Julio: No, es que me duele mi pie [seguidamente se pone de pie]
Inician la cuarta recitacion, después de un breve tiempo, la
maestra interrumpe con voz fuerte y grave “jNoo!”

As: jahhy! juhhy! [ se dan cuenta del disgusto de la profesora, y lo
comparten discretamente con compariero de a lado; algunos
alumnos rien, en particular los que se encuentran en la parte
inferior izquierda]

Finalizan dicho ensayo.

M: Siéntense... [contintia asignando la parte que les
correspondera recitar, tanto a hombre como a mujeres por
separado, en conjunto y alumnos que lo realizaran
individualmente. Para ello, hace pruebas que permitiran la
eleccidn de los sujetos participantes] haber Donaldo, tu que
siempre estas hablando [indica que repita] “yo quiero ser
arquitecto”.

Donaldo: “yo quiero ser arquitecto”

El tono de dicha expresion sorprende a los alumnos,
incluyéndome, pues, fue repentinoy me atreveria a decir que
contenia una cierta cantidad de disgusto. Sin embargo, después
de ello, la voz de la recitacion se escuchd mas elevada y
uniforme.
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M: No, pero con voz de hombre.
Los As rien.

Donaldo: jAh! Es que me da pena.

M: Haber cémo no te da pena estar interrumpiendo en clase...
haber quiero una voz fuerte [espera que alguien participe]

As: Julio.
Julio: “yo quiero ser arquitecto”
As:jajaja.

M: Para el escandalo no les tengo que pedir [ hace el
sefialamiento de la inexistencia de participacion, en esta actividad
académica donde pueden emplear su voz y energia; en analogia
con la participacion en la indisciplina]

Comienza a buscar una voz de mujer para la siguiente expresion
de la poesia.

Aa: “yo quiero ser doctora”
As:jajaja.
Aa: “yo quiero ser doctora” [distinta a la anterior]

As:jajaja

La busqueda de voces mediante pruebas prosigue,
aproximadamente con cinco alumnos més [hombres y mujeres];
solamente dos se negaron a participar, a lo que la maestra afiade
[dirigiéndose a una Aa] “cuando te vea de escandalosa, ni
preguntes porque te bajo de calificacion, porque ahorita que te
pedi la voz /.../ [el movimiento corporal de la alumna revela
encogimiento]

M: Asi lo vamos a dejar [concluye la reparticion de la poesia,
anotando el nombre de los alumnos seleccionado a participar de
forma individual]... nada més les pido que no me fallen en los
€ensayos.

Contintian con el quinto ensayo.

M: ;ya se cansaron? [expresion en forma indirecta para referirse
al descenso del nivel de voz grupal]

As: No.

M: Entonces

El sexto ensayo es mas fuerte aunque disimil.

M: /...I desaprovecharon su oportunidad, para hoy era aprenderse
la mitad de la poesia... proximo ensayo, son cinco participaciones
para quien me lo diga completo.

M: Otra vez, una, dos, tres... [ continda el séptimo ensayo]...
bueno, ahora /.../ quién trae cronémetro?.. para ver cuanto
tiempo se hacen [Donaldo levanta la mano para tomar el
tiempo]...jfuerte por favor!... [prosigue el octavo ensayo] Marcos
no veo que hables [le indica antes de comenzar el noveno
ensayo)... una, dos, tres...

M: Tiempo

Donaldo: 1 minuto, 42 segundos.

La maestra solo se sienta un breve momento antes de continuar
el ensayo.

El tono de la expresion parece contener una especie de gusto,
satisfaccion; quiza el compafiero no es de su agrado.
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M: Nos vuelves a tomar el tiempo /.../

Continta el décimo recital. Discretamente, para no interrumpir el
ensayo, le pide a una alumna que apague su celular [desde
momento atras se veia entretenida con su aparato]. La alumna
asciende apagandolo y entregandoselo a la maestra.

M: Lo recoges en la direccion... bueno, descansen tres minutos y
ahorita continuamos... ¢ quién faltg?

Los alumnos mencionan un nombre, no alcanzo a escuchar, el
nivel de voz grupal comienza a ascender; ademas de ello, indican
que Kevin no se encuentra en el aula, pero su morral si.

M: ¢ Dénde esta el morral de Kevin?

As: Aqui esta [indicando]

M: Pasamelo [sentada en el escritorio, comienza a abrirlo]... y
cémo saben que es de él.

As: Pues es de él.

M: Vean, sélo voy a cerciorarme que es de él, no voy a quitarle
nada [sacar un cuaderno para leer el nombre escrito en su
portada]

Consecuentemente pasa lista de asistencia. Entre alumnos-
maestra, aclaran el caso de una alumna que a pesar de su
inasistencia, aun no esta dada de baja. Mientras tanto, los
alumnos aprovechan para conversar con sus comparieros de a
lado. Al finalizar, la profesora se levanta del escritorio para
instalarse en la parte superior céntrica.

M: Le avisan [a Kevin] que se va para la direccién su morral.

As: juhhy!

La profesora sale del aula con el morral por un tiempo breve,
aunque apremiado para que los alumnos puedan levantarse de
sus asientos.

M: [de regreso en el aula] Ultimo ensayo.

Se desarrolla el ultimo recital sin que la maestra brindara algiin
sefialamiento o indicacion.

M: Muchachos, necesito para el lunes que me sigan la secuencia
del didlogo /.../ la importancia es que me practiquen esas
anotaciones y dialogos /.../ y otra situacién para el dia lunes /.../
ya deben tener un libro /.../ de una obra de teatro busquen y
pidan un libro que tenga una obra de teatro, pero, no me vayan a
salir con su libro de texto que tienen /.../ lo importante es que tl te
presentes aqui con tu intento de obra.

Algunos alumnos cuestionan sobre el tipo de libros que pueden
consultar y bibliotecas en las que pueden ir a indagar.

M: Alex, espero que no preguntes después [estaba platicando con
su compariero]

Ao: Va a leer nuestro intento de obra.

M: Lo tengo que leer /.../

Los alumnos comienzan a inquietarse, pues, se han percatado
que el tiempo de sesion ha finalizado. La maestra recoge sus
cosas y desaloja el aula, terminando la clase a las 14:50 hrs.

REGISTRO DE OBSERVACION
DATOS GENERALES
NOMBRE DEL PROFESOR: Hernandez Rodriguez Marisol
MATERIA: Espariol HORARIO: 14:00 -14:50
INSTITUCION: Escuela Secundaria Técnica, Industrial y Comercial no. 51.
“Prof. Heriberto Enriquez’ GRUPO: 1°“B”
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OBSERVADOR: Talonia Lopez Jocelyn

DESCRIPCION DE LA OBSERVACION

FECHA: 21-05-2008

NOTAS DEL OBSERVADOR

La clase comenzé a las 14:05 hrs.

Varios alumnos esperan fuera del salon la llegada de la maestra.
El estado en el que se encuentra el aula es similar al de
observaciones anteriores; basura en los pasillos, la pluralidad de
los alumnos se encuentran de pie, conversando; el nivel de voz
grupal es eminente.

M: Jonathan, haganme favor de recoger la basura... en lugar de
estar alla afuera, deberian ponerse a recoger la basura /.../

Los alumnos comienzan a levantar la basura, una alumna pasa
entre las filas con el bote de basura, para que sus comparieros la
depositen en él.

Ao: Yo tengo basura [lo menciona cuando alumna iba saliendo del
aula con el bote de basura; sin embargo, regresa ante dicho
llamado]

M: En la clase de la semana pasada nos quedamos en la
clasificacion de medias voces.

Varios alumnos dicen “ya me la aprendi”.

M: Eso me gusta oir [el volumen de voz grupal ain continlia
siendo elevado] /.../ haber, quien dijo yo/.../ todos los que vayan
a decir la poesia completa los quiero aqui [indicando la parte
superior izquierda del aula)...

Pasan a formarse 4 alumnos.

M: ;Nadie mas?/.../

La profesora comienza a enumerarlos en su orden de ubicacion,
para la recitacion. Posteriormente pide a un alumno le lleve su
silla a la parte inferior izquierda del aula, para sentarse.

M: jAdelante!

Ao: ; Desde el nombre? [refiriéndose al nombre del autor]

M: Si, todo.

Ao: De Dionicio Ortiz Martinez... [ comienza a repetir la poesia
que debian aprender de memoria]

M: Solo te falto, “en ti cultivamos tus suefios’, pero, en general
estuvo bien... un aplauso a su compafiero...

El grupo aplaude y el participante pasa a su lugar.

M: Les voy a hacer tres observaciones, después ya no es valida.
Comienza la participacion del segundo alumno.

M: Gracias Max, ya te equivocaste varias veces.

Max: jAhhh! [ con expresion quejumbrosa] es que se me olvida.

Estrella es la tercer participante, la profesora hace sefialamientos

El silencio es palpable en el resto del grupo, los alumnos se
muestran atentos, algunos siguen con la mirada la poesia escrita
en su cuaderno.
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para corregir y orientarla; seguidamente de presentar mas de tres
errores, afiade “ gracias Estrella” [la alumna pasa a sentarse]

M: jShhh! jSilencio!

Continua la cuarta participante, mientras tanto, dos alumnos
comen cacahuates y paleta.

M: /...I en esto de la memorizacion /.../ grandes errores /.../ y yo
creo que lo que pasé es que van muy rapido, tanto que se les
olvida qué es lo que sigue /.../ lo que tenga que ver con la
memoria, nunca corran porque rapido se les olvida /.../ bien,
sacamos su poesia /.../ aca mujeres, aca hombres [asigna los
lugares dividiendo el aula en dos partes: hombres y mujeres]

M: Bien, comenzamos mujeres jfuerte!
Mujeres: De Dionisio Ortiz... [la profesora interrumpe]

M: jNol... jfuerte! [Inicia el primer ensayo]... jcon ganas!... jalto
ahi! [Interrumpe para continuar con la clasificacion de voces, les
asigna la parte que declamaran las mujeres)... jhaganlo con
ganas! /.../ vamos a salir a ensayar, pero con esas voces
desnutridas, lo Unico que vamos a salir a hacer es el ridiculo y yo
creo que eso ni a ustedes, ni a mi nos gusta. [explica que solo les
restan cinco ensayos y aun tienen que realizar el montaje — los
dias miércoles estan asignados a dichos ensayos- |

Prosigue el segundo ensayo. La profesora cierra la puerta que
desde el inicio estaba abierta.

M: jTodos! [El tono de expresion es fuerte, demandante de
uniformidad y mayor volumen en las voces]... s que varios no lo
estan diciendo /.../ Daniel, enséfiame la poesia [pide a dos
alumnos mas que se la muestren]... y entonces ¢ porqué no
hablan?

La maestra retoma la clasificacion de voces, y los alumnos
responden a mencionada actividad haciendo las anotaciones
correspondientes en su cuaderno.

M: iDaniell.. “somos la semilla del futuro”

Daniel: somos la semilla del futuro

M: jCon ganas!

La maestra realiza pruebas con voces de mujeres.

M: jHombres!.. “en ti moldeamos todos nuestros anhelos”.
Continda la realizacion de pruebas en las siguientes formas:
individual, hombres en conjunto, mujeres en conjunto, hombres y
mujeres.

M: Bueno, ahora un ensayo bien /.../ y cuando diga mujeres,
hablen mujeres; cuando diga hombres, hablen los hombres; y
cuando diga todos, quiero que jtodos! hablen; que se note la

clasificacion de voces.

Da inicio en tercer ensayo y en su desarrollo la profesora
permanece observando sin hacer indicaciones. Cabe mencionar

La expresion corporal y verbal de la profesora, reflejaba cierta
angustia, prisa, por terminar la clasificacion de voces que habia
emprendido desde la clase anterior. Quiza detras de ello, ain se
encuentra un enfado, pues, la mayoria de los alumnos no han
memorizado la poesia y su empefio es pobre en comparacion con
el que demanda la profesora. La poesia fue entregada a los
alumnos desde quince dias antes a esta fecha sefialada.
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que en los ensayos anteriores indicaba previamente el turno del
recitante: hombres, mujeres, todos, (los que tenian un papel
individual permanecian atentos a su participacion). Antes de ser
concluido dicho ensayo es interrumpido:

M: jNo!/.../ termina el compafiero y con fuerza jtodos! “‘queremos
estudiar’.

Nuevamente se lleva a cabo el ensayo en la parte antes
mencionada, donde participan todos.

M: No les he puesto participaciones /.../ al final el que haya
participado como se le asigna, se le pone su
participacion...vamonos al patio con su libreta [son las 14:25 hrs.]

Los alumnos salen del aula con una apreciable formacién de
grupos (algunos conformados por hombre y otros por mujeres) en
el trayecto al patio. Inmediatamente la profesora ordena la
formacion por estaturas en dos filas (hombres- mujeres)

M: Busquen su estatura... jhaber formate! jviendo hacia enfrente!
jatencion grupo, firmes ya! jtomar distancia por tiempos...unos,
dos, tres! Maximiliano, busca tu estatura, jya formate!.. seguimos
en dos y todavia no toman distancia.

La profesora se desplaza entre las dos filas, para reubicar a los
alumnos que no se han situado conforme a su estatura.

M: Corregir distancia por tiempos, uno, dos /.../ columna por dos
/...I atencion grupo, flanco izquierdo.

La ubicacion quedé de la siguiente manera:
HOMBRES
HOMBRES
MUJERES
MUJERES

M: A la voz de tres, un ensayo fuerte [emprenden el cuarto
ensayo, y después de mencionar el nombre del autor de la
poesia, es detenido por la maestra]... jNo! ese mismo tono que
me usan en el salon, aqui no se escucha /.../ siibele de volumen,
le subiste una rayita, subele tres... [inicia parte del quinto ensayo]
subele seis rayitas...

Varios alumnos rien, algunos comentan con sus compafieros de a
lado. Comienza al cuarto ensayo.

M: /...I'y yo quiero que hablen fuerte [interrumpiendo el presente
ensayo]... cada error nos regresamos, y los voy a dejar descansar
hasta que nos salga... ha habido grupos que les sale a la primera
y los dejo descansar, y otros que no saben lo que es el descanso.
[ recuerda el turno de los participantes]

M: jOtra vez!... jmientras no despierten aquellos, no avanzamos!
[antes de comenzar el quinto ensayo, da la orden para que en la
misma formacion, se ubiquen debajo de la sombra de un arbol]

Comienza el ensayo e interrumpe consecuentemente.

M: Seguimos ustedes mujeres [prosiguen las mujeres] jNo, no no!
jotra vez!

Quiz4 la intencionalidad de este comentario era mantener la
disciplina, con una intervencién activa y lo mas apremiante
posible en el recital que ensayarian en el patio escolar.

Los ensayos son interrumpidos constantemente por la maestra,
debido a la diversidad de voces, carente de uniformidad y el bajo
volumen.

Al parecer, el alumno que recita mas fuerte la poesia, causa
alegria en el otro, desata su risa; asi mismo, esto conlleva una
especie de burla.

Los As se muestran inquietos y probablemente incomodos por el
calor abrumador que se siente.

La motivacion para que los alumnos depositaran mayor
entusiasmo e interés, parecia tener “advertencia”. El tiempo
restante de la sesion estaba por concluir, el ambiente se ponia
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Continua el ensayo.

M: jQué aguacero fue ese, traten de unificar sus voces!..
Continua ensayo.

M: Bien, vamos por un ensayo [no hace sefialamientos en este
sexto ensayo; ulteriormente, cambia la direccién de la posicion
corporal de los alumnos]... bien, ¢ quien trae cronémetro?

Donaldo: Yo

M: Nos tomas el tiempo [comenta que una vez terminados los
ensayos, regresaran al aula, para anotar su participacion]

Al finalizar el séptimo ensayo, pregunta el tiempo considerado.
Donaldo: un minuto, nueve segundos.
M: Vayan al salén.

M: Haber muchachos, de una vez les aviso /.../ Veronica ;tienes
mucho trabajo? [el comentario era para que la alumna prestara
atencion a su exposicion] /.../ es casi seguro que se lleve a cabo
el dia 30 de Junio... los voy a necesitar asi /.../ las mujeres
vendrian peinadas con dos chongos, van a traer una falda, del
color que sea, no quiero que gasten /.../ lo normal, a la rodilla,
calcetas, lo que si importa es la blusa, todas las mujeres de blusa
blanca, la del uniforme; calcetas y blusa blanca... ya terminada la
poesia te puedes peinar como quieras /.../ hombres, una
cachucha, de preferencia obscura, visera no.

Ao: Maestra 4,cémo vamos a venir peinados? [la profesora no
escucha la pregunta]

La profesora se sienta en el escritorio para tomar asistencia.

M: Me contestan, /.../ quien no me conteste, no le pongo
participacion.

M: Viviana ya no viene verdad.
As: No.
M: Para mafiana, sin excusa ni pretexto, los quiero con su libro de

obra de teatro que les pediy con sus tres hojas, en sus tres
colores: azul, rojo y negro.

denso.

Antes de esto, la sombra cubria solo a una parte del grupo, los
restantes agradecen el cambio de posicién espacial.

Al retornar al aula, los alumnos estaban mas tranquilos, aunque el
volumen grupal ascendia en ocasiones.

Para que los alumnos aprendan a elaborar una obra de teatro, en
primera instancia deben conocer sus componentes; de manera
que, la tarea consiste en escribir obras de teatro, destacando con
color azul, rojo y negro.

REGISTRO DE OBSERVACION

DATOS GENERALES

NOMBRE DEL PROFESOR: Hernandez Rodriguez Marisol
MATERIA: Espafiol

HORARIO: 18:30 -19:20
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INSTITUCION: Escuela Secundaria Técnica, Industrial y Comercial no. 51.

“Prof. Heriberto Enriquez” GRUPO: 1°“B”

OBSERVADOR: Talonia Lopez Jocelyn FECHA: 02-05-2008

DESCRIPCION DE LA OBSERVACION

NOTAS DEL OBSERVADOR

El “toque de timbre” debid escucharse a las 18:30 hrs., los
alumnos se encontraban fuera del aula; ante esto, la profesora
quien espera unos instantes fuera del aula, ordena a una alumna
pedirle al orientador que toque el timbre para que los alumnos
entren.

En el saldn se encuentran pocos alumnos y la mayoria comienza
a entrar después de escuchar el timbre [18:40 hrs.]

M: /...I que graben la basura para que vean que todos los dias
esta asi de sucio

Los alumnos lanzan algunos comentarios: “jhay!” “no
camara” “en mi lugar no hay basura”.

apaguen la

Algunos alumnos comienzan a levantar la basura.

M: /.../ tuvieron siete horas y no pudieron haber limpiado...haber
guarden silencio, vayan a su lugar, Dulce, vaya a su lugar, ya no
vamos estar rogando que lleguen.

Aa: ; Quién me considera su amiga para /.../?

[la pregunta estaba dirigida a todo el grupo, miraba a su
alrededor]

M: ...Verbnica, yo te considero amiga y por lo tanto te pido que
pongas atencion... jpasen! [dirigiéndose a quienes piden permiso
antes de entrar]

Contintian entrando alumnos, se encuentran dentro
aproximadamente 22 alumnos.

Ao: Maestra, dejo tarea.

M: Si yo sé que dejé tarea, mientras llegan los demas, en forma
ordenada se forman para que se las revise.

La profesora se sienta a calificar tareas.

M: Les recuerdo que las acotaciones llevan paréntesis, si no lo
traen asi pénganle por favor.

As: Karen se metio, Karen se metio, Karen se metié.

M: Quién se meti6 a la fila.

Ao: Karen.

Contintia calificando, entra un alumno corriendo al aula.

M: Buenas tarde, puedo pasar, adelante, por lo menos yo creo
que los modales si los tienes verdad.

El alumno regresa a la puerta para pedir permiso de entrar.

M: Tiene ya diez minutos que debiste estar aqui joven,
ipermitame si, ahorita voy con ustedes!... no se desformen [se
levanta para acudir a la puerta con los dos alumnos que
solicitaban el permiso para entrar a la clase]... hasta donde me di
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cuenta, tocaron a las seis treinta y podrian decirme porqué llegan
tarde [no escuché si ellos dieron alguna respuesta] muchachos
pero hay que estar atentos al horario, asi que por favor, jes la
Ultima vez! [entran ocho alumnos que acababan de llegar]

M: ... ¢y Luis Fernando?
Ao: Se quedo
Ao: Yo voy por él... o traigo de la oreja.

La profesora vuelve a sentarse para continuar calificando.
M: Las personas que estan de pie, vayan a su lugar por favor.

Los alumnos aprovechan el tiempo para conversar, jugar, hacer
bromas.
Entra un alumno [en varias sesiones ha llegado tarde]

M: Porque llegaste tarde [observa su reloj]... a quién tengo que
dirigirme, ya le dije a tu tutor, ya le dije a tu mam4, ya le dije al
orientador, ahora ¢.con quién voy?

As: Con su papa.

M: Ya hable con él también... con quién hablo.
Ao: Con el director.

Ao: Con el subdirector.

M: Si, voy a tener que hablar con el maestro Oscar, [da permiso
de entrar a otros alumnos que acaban de llegar] a la proxima vez
que llegues tarde, t en especial, porque siempre llegas tarde.

Contintian entrando alumnos.

M: Jonathan [quien se detiene un momento en la puerta antes de
entrar] andas bailando la cuerda floja conmigo, y todavia te das el
lujo de llegar tarde...pase...guarde ese balon y saque la libreta
para que pase a calificar... ¢alguien mas? [invirtié ocho minutos
en calificar la tarea] porque después ya no reviso...alguien mas
/...I'ya olvidalo joven /.../ jovenes, por lo que estoy escuchando y
por lo que estamos viendo, va a haber honores, sin embargo, si
les voy a dejar una actividad pendiente para mafiana, mafiana es
examen, no se vallan a dar el lujo ni de llegar tarde ni de faltar, yo
no les voy a aplicar el examen en otro dia o en otra hora, que les
quede claro, y no van a subir, yo voy a venir aqui con ustedes, asi
que estudien, preparense, y para mafiana necesito esta actividad
[los alumnos comienzan a sacar sus libros]

Ao: ;Qué pagina?

M: Ahorita te digo... quiero un buen comportamiento en los
honores, no quiero que les estén llamando publicamente la
atencion... en la pagina 218 y 19, si de pronto tuvieran que
consultar algo, se regresan al tema que vimos de cohesién y
coherencia, pero en si nada mas es repaso , pagina 218 y 219...
resueltas las actividades que ahi te piden, en tu libro, no quiero
nada en la libreta, para mafiana si, guarden sus cosas, porque
seguramente vamos a terminar a la hora que ya nos vayamos,
para que ya nada méas vengan por sus cosas cuando se acaben
los honores, guarden absolutamente todo, no quiero que dejen
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dinero, ni cosas de valor/.../ cierren muy bien su bolsa o lo que
traigan y vamonos a formar, por favor no quiero llamadas de
atencion, fajense el uniforme, limpiense el sudor.

Los alumnos guardan sus cosas y comienzan a salir del aula.

M: jVamonos... guarden todo... jvamonosl... quien es el jefe de
grupo [los alumnos responden que no asisti6 e indican quien es el
subjefe de grupo, a quien la profesora se dirige] observa como
estan dejando el salén [sefialando desde la parte superior
céntrica del aula], espero que para mafiana hagas conciencia con
tus compafieros y ya no sea asi.

Ao: ¢Los anoto?
M: No, es que si vamos a estar viendo quien tira la basura, por

€s0 no avanzamos /.../ de que me sirve el que anotes, lo que
importa es que esté limpio el salén.

REGISTRO DE OBSERVACION

DATOS GENERALES
NOMBRE DEL PROFESOR: Hernandez Rodriguez Marisol
MATERIA: Espafiol HORARIO: 14:00 -14:50
INSTITUCION: Escuela Secundaria Técnica, Industrial y Comercial no. 51.

“Prof. Heriberto Enriquez’ GRUPO: 1°“B”
OBSERVADOR: Talonia Lopez Jocelyn FECHA: 04-05-2008
DESCRIPCION DE LA OBSERVACION NOTAS DEL OBSERVADOR

La profesora llegd puntual a su clase, me pidié que no dejara En ninguna sesion observé esta dindmica que la caracterizaria
salir a nadie del salon, pues, tenia ir al taller de matematicas a | como una verdadera fiesta en el aula, el volumen grupal era

arreglar una cuestion. eminente, los &nimos se mantenian a flote.
Mientras tanto, los alumnos conversaban, gritaban, jugaban,
reian, se aventaban entre ellos; un grupo se mantenia en la
puerta y otros mas se mostraban ansiosos por salir, se reunian
por grupos [de amigos] y otros més [entre ocho y diez alumnos]
permanecian sentados, mas, no por ello separados del
ambiente antes descrito.

Al llegar la profesora a la puerta, los alumnos corren a su lugar,
aprovechando el minuto que se detuvo la profesora a conversar
con otra persona.

La clase dio inicio a las 14:23 hrs.

Dos alumnos piden permiso para ir por su ldmpara que
olvidaron en otra aula.

M: “Répido” [entra la profesora al aula]... buenas noches.
As: Buenas noches.

M: Miren, ya que llegue muy noche, siquiera hubiera
escombrado, no que tengo siempre que llegar a escombrar |
levanta una bata y un cuaderno que estaban sobre el escritorio
y ordena a una alumna que lo lleve a orientacion o a
direccion]... ese balon de quien es... haber haganme el favor
de recoger la basura /.../ [un alumno levanta el balon ] de quién
es... de quién es este baldn [los alumnos indican que no es del
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grupo] llévalo a orientacion también.

La maestra comienza a entregar sus respectivos examenes.
Los alumnos comparan su examen con otro(s) compafiero(s).

M: Antonia [inmediatamente los alumnos comienzan a reir y
vacilar]...Antonio... hay que escribir bien, aqui dice Antonia.
[termina de entregarlos]

Jovenes, por las caracteristicas del examen, esta vez no
pueden no se pueden dar el /.../ [el bullicio no me permite
escuchar lo expuesto, se encuentra en la parte inferior céntrica]
ahi esta el primer numero corresponde a lo que se ganaron en
la primera actividad [ aclara los valores que obtuvieron en el
examen y el total equivalente a dos puntos]... debieron ganarse
veinte, quien lo gand, pues ya todo esta bien /.../ [ los alumnos
lanzan expresiones como “diecinueve, veinte, quince”]
muchachos, nos queda pendiente todavia lo de la poesia y
terminar con la actividad Oscar Daniel, que me interesa este
nifio, y hay dos més que estan a punto de irse a extraordinario,
haber si se acuerdan quienes son.

As: Jonatan y Raul

M: Exactamente, ustedes van a tener que hacer muchos
méritos para ganar participaciones, el resto del grupo, vamos a
seguir trabajando con actividades de retroalimentacion, los que
ya tienen su puntaje, que afortunadamente ya la mayoria lo
tiene, les voy a pedir que sigan trabajando, les sirve de
retroalimentacion los ejercicios, pero Jonathan, Raul y Oscar
Daniel, usted sobre todo [refiriéndose al ultimo] tiene que hacer
muchos méritos, porque esa materia, no queremos que la
quede a deber... bueno, ;ya se aprendieron la poesia?

As: jSi! jya! [sacan cuadernos para ver sus poesias]

M: Ya...[se dirige al escritorio para sacar su material (poesia y
registro) y vamos a ensayarla ya...como les dije la clase
anterior, solamente hasta hoy les acepto y permito que salgan
con libretas, ya la proxima clase ya no, porque vamos a
empezar a hacer coreografia... solamente hoy.

Ao: ;Vamos a salir?

M: Si vamos a salir, pero antes, quiero un ensayo aqui dentro y
bien hecho, haber se pasa de este lado las mujeres y hombres
alla [divide el aula en dos partes: hombre y mujeres]

La profesora espera tres minutos a que ambas partes se
conformen.

M: Marcos, Marcos, Marcos [el alumno no escuchaba el
llamado, estaba conversando con un grupo de amigos] siéntate
bien, tu libreta, todos con su libreta, no quiero que compartan
con nadie... lo que te pedi /.../ [dirigiéndose a una alumna] es
que no lo has entregado, ya son dos dias, lo que va a pasar es
que te voy a bajar calificacién ati/.../ [ le pide su cuaderno para
revisarlo] ni siquiera lo has ensefiado, porque solapas el
comportamiento de tu hermano /.../ estas siendo cémplice con
él, para mafiana si no me lo traes firmado, te bajo de
calificacion/.../ voy a pasar a sus lugares y voy a revisar que
traigan la libreta con la poesia, no acepto que me digan, ya me
la sé, por eso no la traje, y les voy a decir porque... porque

Entre los hombres, parece existir una especie de burla (con
cotorreo) hacia quien obtuvo una calificacién baja; un gran
numero de alumnos se ven satisfechos por su calificacion
obtenida, y posiblemente para otros no tiene gran importancia
su calificacion.
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ahorita aunque ya se sepan la poesia, todavia no tienen bien
mecanizado sus voces, y el Ultimo ensayo yo observé mujeres
que hablan por los hombres, hombres que hablan por las
mujeres y cuando lo tienen que decir todos, no todos lo hacen,
entonces tienen que tener muy claro a quien le corresponde,
bien, menos tres décimas a quien no traiga su libreta con la
poesia.

Camina entre las filas para revisar los cuadernos.

M: Kevin, siempre en la lista negra ha de aparecer Kevin[ lo
anota en su registro]... a mas de cinco he visto que no ponen
las voces, y mientras no pongan las voces, no va a funcionar el
trabajo [registrar incumplimiento de Antonio]... por ultima vez,
porque si no, no va a haber avance, los que no tienen las
voces, repito “retorno a las aulas”... vallan anoténdolo los que
no lo tienen [repite la clasificacién de voces en torno a la
poesia, algunos alumnos repiten al mismo tiempo que la
maestra]

Ao: {Ssshh!

M: [se detiene] ;vamos bien hasta ahi? [continta con la
clasificacion]... ya lo tienes Jocelyn, si lo vas haciendo
[prosigue clasificacion]... Antonio, si lo vas haciendo, porque tu
también no lo tienes. .. [contintia] ya no quiero errores, se debe
escuchar perfectamente la clasificacion de voces, ; esta claro?

As: Si

M: Bien, un ensayo aqui dentro, y no quiero que estén asi como
que viendo hacia al frente o hacia el techo, vean la libreta,
vallan ya mecanizando, memorizando qué les toca hablar, que
les toca decir, para que no halla errores, a su libreta por favor,
aunque ya se la sepan, pero asi van teniendo en cuenta
cuando les toca hablar, una, dos, tres.

As: “ De Dionisio Ortiz Martinez “[ comienza el recital sin
interrupciones hasta finalizar]
La profesora se sienta a escuchar y observar.

M: Vamonos a ensayar.
El grupo sale al patio.

M: /.../ no los saqué a sentarse [dirigiéndose a los alumnos que
se encontraban sentado en un rodete], jovenes saben muy bien
donde deben estar... jovenes, no los saque a sentar... bien, se
van a formar, disctlpenme que van a estar un poquito en el sol,
pero si no, no avanzamos... se van a formar como se forman
en los honores /.../

Los alumnos cruzan el patio, para instalarse en el lugar
asignado, pero la mayoria se ubica donde hay sobra. La
profesora conversa un breve tiempo con otra profesora.

M: Muchachos, asi no se forman, yo les pedi/.../ tienen que
hacer el esfuerzo, un ratito /.../ como cuando nos formamos...
;asi se forman?

As: Si

No alcancé a escuchar lo que comentaba con la alumna, pero
infiero, que la alumna tenia que entregar un recado escrito por
la profesora, refiriéndose a algun asunto del hermano de dicha
alumna.

La expresion corporal de algunos alumnos, sefiala, cansancio
0 suefio.
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M: ¢ Cual es tu estatura?...haber, la vista hacia al frente, haber
mujeres, tomar distancia por tiempo uno, dos, tres... hombres,
tomar distancia por tiempo, uno, dos, tres... firmes, ya... ahora,
todo el grupo, tomar distancia por tiempos /..../ [durante la
formacion, varios alumnos bromean, juegan, rien, conversan]
vamos a avanzar todas con el pie izquierdo /.../

Maestra y alumnos ejecutan los movimientos que deberan
hacer el dia del evento, la manera en que entraran y la
formacion completa para el recital de poesias. Las indicaciones
las brinda por separado, mujeres y hombres; cuando atiene a
un grupo, el otro aprovecha para vacilar, conversar, jugar.

M: /.../ cuento tres y otra vez [al termino de las indicaciones,
solicita un ensayo] ...rapidito y descansan, porque hace mucho
calor [comienza el ensayo y se repite la actuacion de los
hombres, de acuerdo a sefialamientos que hizo la profesora]

El grupo regresa al aula.

M: Muchachos, haber, guarden silencio, mafiana quiero que se
traigan una gorra, porque veo que el calor esta muy fuerte y
tampoco quiero que se me vallan [interrumpe un alumno]

Ao: ;Mafiana?

M: Si mafiana, porque mafiana, porque si lo dejamos para
dentro de ocho dias, lo que hicimos ahorita ya se les olvidd.
Entonces me urge ya poner la coreografia /.../ tréiganse una
gorra para que la usen cuando salgamos al sol.
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