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Aprendizaje de la lectoescritura en preescolar:
Una Perspectiva Sociocultural

Introduccioén

En la actualidad, diversas investigaciones tanto nacionales como
internacionales, muestran las deficiencias de los estudiantes de educacion
basica, en habilidades relacionadas con el uso adecuado del sistema escrito;
es decir, la mayoria de los estudiantes carecen de competencias que les
permitan usar el sistema escrito como herramienta para extraer informacién y
comunicarse eficientemente. Estas deficiencias, comienzan desde el preescolar
y se extienden a lo largo de la trayectoria escolar de los aprendices. Uno de los
factores que contribuyen con esta problematica, tiene que ver con la falta de
identificacion de los procesos cognitivos de alto orden relacionados con la
escritura y la lectura, pues las practicas tradicionalistas relacionan estos
procesos con tareas especificas y sencillas como la codificacion vy

decodificacion de letras.

Por lo antes expuesto y siendo los afos preescolares un periodo critico en el
cual los nifios adquieren conocimiento implicito y explicito acerca del lenguaje
oral y escrito, se realizé el presente trabajo que consistidé en la intervencion
bajo una perspectiva constructivista histérico-cultural, la cual tuvo como
objetivo general que los alumnos y alumnas, se integraran al uso convencional
del sistema escrito y se apropiaran del mismo, a través del uso de herramientas
culturalmente reconocidas, permitiéndoles su participacion en actividades

significativas socialmente .

La investigacion se llevo a cabo en la Ciudad de México en dos Centros de
Desarrollo Infantil (CENDI) ubicados en la delegacién Miguel Hidalgo, con
cuatro grupos del ultimo grado, el grupo control (31 nifios) se formé con dos
grupos provenientes del mismo CENDI, y el grupo intervenido (29 nifos) estuvo

conformado igualmente por dos grupos escolares, uno de cada CENDI.

El trabajo con el grupo intervenido, se disefid6 tomando como referencia el

Programa de Educacion Preescolar (PEP) 2004, considerando particularmente



las competencias de lenguaje escrito contenidas en el campo formativo de
lenguaje y comunicacion. Desarrollando actividades que se caracterizaron por
ser situaciones reales en donde, con la mediacion de la profesora, los alumnos
se acercaron al uso del lenguaje escrito a través del uso de herramientas
socialmente reconocidas, como son: peridédicos, revistas cientificas, cartas etc.
Logrando que el grupo intervenido tuviera un mayor avance 3.69 puntos mas
(F=24.2 p<.000) que el grupo control en la puesta en marcha de competencias
para avanzar en la comprension de los significados y usos del lenguaje escrito

que el grupo en el que no se realizé la intervencion.



Un texto leido y recordado se vuelve, en esa relectura redentora, como aquel lago helado en el
poema que aprendi de memoria hace ya mucho tiempo; sélido como la tierra firme, capaz de
sostener al lector mientras lo cruza aunque su existencia s6lo tenga lugar en la mente, una
existencia precaria y efimera como si sus palabras estuvieran escritas en agua.

(Una historia de la escritura Manguel A. 2006)

CAPITULO 1. Perspectiva de las competencias lectoras en los
estudiantes mexicanos de educacion basica.

A nivel mundial y nacional, se han realizado algunas evaluaciones que se enfocan
a distintas areas como las matematicas, las ciencias y la lectura. En este caso,
nos orientaremos hacia los resultados que nos dan un panorama sobre las
competencias en lectoescritura, que dominan los estudiantes del Sistema
Educativo Mexicano, en los tres niveles de educacion basica, es decir preescolar,

primaria y secundaria.

Las evaluaciones presentadas seran. Excale, de preescolar y 3° de primaria, éstas
pruebas son aplicadas a nivel nacional, tomando muestras representativas de
escuelas publicas y privadas, evaluando las habilidades y conocimientos de los
estudiantes pretendidos por los planes y programas de estudio nacionales. En el
caso de Excale de preescolar, evaluacion realizada durante el afio 2008, hay que
hacer notar que fue la primera evaluacion a nivel nacional que se realizé en este
nivel educativo, permitiendo, tener una perspectiva mas amplia de los
conocimientos que se promueven desde los comienzos de la educacidén basica.
Una vez presentados los datos de las pruebas EXCALE, se analizaran los
resultados de México, arrojados por PISA, una prueba realizada a nivel mundial en
la que participan diversos paises integrantes o no de la OCDE. Esta prueba fue
disefiada para evaluar en alumnos de 15 afos, cercanos al final de la educacion

obligatoria (en el caso de México esta poblacién se encuentra al término del nivel
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de secundaria), la adquisicion de algunos de los conocimientos y habilidades

necesarias para la participacion plena en la sociedad del saber.

Este analisis se hara con la finalidad de observar objetivamente las habilidades
con las que cuentan los alumnos al encontrarse en determinado nivel educativo y
saber si estas habilidades van o no complementandose a lo largo de los tres
niveles que componen la educacion basica logrando que al concluir el nivel
secundaria, los alumnos cuenten con conocimientos adecuados que les permitan
afrontar las diversas situaciones, en este caso relacionadas con el uso del sistema

de escritura, que se presentan en la vida cotidiana.

1.1 La necesidad de fortalecer las funciones cognitivas y reflexivas del
lenguaje en preescolar.

Excale (Examenes de la Calidad y el Logro Educativos)

Los Excale son pruebas nacionales disefiadas por el Instituto Nacional para la
Evaluacion de la Educacion (INEE) a través de las cuales se evaluan los
aprendizajes, habilidades y conocimientos establecidos en el curriculo nacional, en
determinadas asignaturas y grados escolares de educacion basica y media

superior.

La prueba Excale aplicada en preescolar evalua las competencias curriculares
enfatizadas en el PEP 2004, orientandose a las areas de lenguaje y comunicacion
y pensamiento matematico, en este caso nos enfocaremos al analisis de los
resultados del campo formativo de pensamiento y lenguaje, particularmente a
lenguaje escrito. Para la construccion de la prueba se tomaron en cuenta solo
ocho de las diez competencias propuestas por el programa de preescolar, las
competencias omitidas fueron: “Expresa graficamente las ideas que quiere
comunicar y las verbaliza para construir un texto escrito con ayuda de alguien”,
ésta competencia no fue evaluada debido a la limitacidon del tiempo de aplicacion
de la prueba, la otra competencia no evaluada fue “Aprecia la diversidad

linguistica de su region y su cultura”, en este caso la diversidad de los aspectos
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regionales presentd un obstaculo ya que la validacion del reactivo implicaria un
gran trabajo ademas de que los resultados no serian comparables entre los

distintos grupos étnicos de estudiantes de todo el pais.

Por las caracteristicas de la poblacion evaluada en cuanto al manejo de la lengua
escrita, se disenaron situaciones especiales que los preescolares resolvieron con
la intervencién de una educadora-evaluadora, quien aplicé el EXCALE haciendo
uso de la entrevista, donde la observacion y el dialogo jugaron un papel medular.
Durante la evaluacion se les solicitaba a los nifios dar respuesta a una variedad de
reactivos alineados a los indicadores de competencia. Los reactivos utilizados en
esta prueba son de tres tipos: de respuesta seleccionada, de respuesta abierta
(donde el escolar tiene que marcar, dibujar, trazar o escribir letras y numeros) y de
respuesta oral (donde el educando tiene que responder verbalmente a una

consigna o pregunta).

Los resultados de la prueba se distribuyeron en cuatro niveles de logro, los cuales
se diferencian por las competencias académicas necesarias para ubicarse dentro
de los mismos, estos niveles son: avanzado (dominio muy avanzado de
conocimientos que refleja el aprovechamiento maximo de lo previsto en el
curriculo), medio (dominio sustancial de conocimientos que pone en manifiesto un
buen aprovechamiento de lo previsto en el curriculo), basico (dominio
imprescindible de  conocimientos para poder seguir  progresando
satisfactoriamente en la materia) y por debajo del basico (indica carencias
importantes en el dominio curricular lo que expresa una limitacién para poder

seguir progresando satisfactoriamente en la materia). (Ver tabla 1)

De acuerdo con la diferenciacion de niveles de logro, como se pude ver en la tabla
1, los resultados en el area de lenguaje y comunicacion muestran que a nivel
nacional el 15% se ubico en el nivel de logro mas elevado, el 31% se ubicé en el
nivel medio, 45 % de los nifios evaluados se concentrd en el nivel de logré basico

y el 9% se situd en el nivel por debajo del basico.
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Tabla 1. Competencias por niveles de logro en Excale preescolar

Nivel de logro

Competencias

Al escuchar el contenido de un cuento:
Expresan sus opiniones acerca de los personajes o situaciones particulares del contenido.
Hacen anticipaciones légicas pertinentes y elaboradas de tipo global y especifico.

Son capaces de escribir su nombre de manera convencional.

Avanzado

Reconocen o leen el nombre escrito de algunos comparieros.
Utilizan el conocimiento de las grafias de su nombre para escribir otras palabras con caracteristicas
convencionales o cercanas a lo convencional en relacién al orden, direccionalidad, numero de grafias
y trazos.
Reconocen la letra inicial del nombre de alguno de sus compafieros.
Identifican la relaciéon que existe entre la letra inicial de su nombre y su sonido correspondiente para
establecer relaciones con otras palabras.

Medio Identifican el valor sonoro, el nombre y la forma grafica de algunas letras
Identifican el orden y las caracteristicas de las letras dentro de palabras especificas.
Realizan comparaciones entre las caracteristicas sonoro-graficas de conjuntos de palabras.
Asignan atributos como resultado de inferencias I6gicas factibles que se derivan de las acciones de
los personajes de una narracion escrita.
Identifican algunas partes de los textos (portada, titulo, ilustraciones y texto)
Diferencian diversos portadores de texto a partir de sus caracteristicas graficas y el lenguaje que se
usa en cada uno
Seleccionan texto de acuerdo con un propdsito lector o al tipo de informacion que proporcionan.
Comentan con otros el contenido de un cuento y dan su opinidbn acera de un personaje 0 una
situacion particular derivada de la narracion e incluyen un comentario general al respecto.
Hacen participaciones especificas incipientes que corresponden al contenido del cuento asi como
anticipaciones globales, légicas o factibles segun el contexto del relato.

Basico Identifican algunas caracteristicas del sistema de escritura (que se lee y escribe de izquierda a

derecha y de arriba hacia abajo).

Identifican la funcién de elementos graficos como son: ilustraciones, niumeros y texto.

Justifican las interpretaciones que hacen acerca del contenido de un texto a partir de la relacién entre
ilustraciones y texto y de algunas letras de palabras que conocen.

Escriben su nombre de derecha a izquierda, adicionando letras o mezclando trazos convencionales y
no convencionales

Establecen comparaciones entre caracteristicas graficas de palabras.

Asignan atributos generales a los personajes de un cuento.

Usan algunos recursos del texto literario en sus narraciones.

Por de bajo del
basico

Reconocen su nombre escrito.

Diferencian en un portador determinado entre el texto escrito y la imagen.

Fuente: INEE 2008. EL aprendizaje en tercero de preescolar en México. Lenguaje y comunicacion , pensamiento

matematico.
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EPor debajo del basico

EBasico
EMedio
ElAvanzado

Figura 1. Distribucion del Porcentaje de alumnos a nivel nacional por nivel de logro en el area de Lenguaje y
Comunicacion. Fuente: INNE 2008

Los resultados revelan que la mayoria de los nifios y nifias participantes en la
muestra, cuentan con un nivel de conocimientos elemental que les permitira
progresar de manera satisfactoria en los niveles educativos posteriores. Hay que
hacer notar que existe una diferencia en el nivel de manejo de competencias entre
las dos lineas en las que se dividio el area de lenguaje y comunicacion. A nivel
nacional, en la linea de lenguaje oral se obtuvo un mayor porcentaje de aciertos
contestados correctamente (71%) mientras que en la linea de lenguaje escrito este
porcentaje de aciertos fue menor (62%), Como lo veremos a continuacion, las
habilidades de los infantes preescolares, en cuanto a lenguaje escrito, que menos
dominan, estan relacionadas con su capacidad para usar el lenguaje como
herramienta de pensamiento, capacidad medular para construir el conocimiento en
cualquier campo formativo. Por lo que, como se menciona en INEE (2008) es

necesario fortalecer las funciones cognitivas y reflexivas del lenguaje.

Segun las competencias evaluadas en el campo de lenguaje escrito, la
competencia que mayor numero nifilos maneja es, el conocimiento de diversos
portadores de texto, pues mas del 70% contestd correctamente los reactivos
relacionados con la misma, lo que refleja que pueden reconocer diferentes tipos
de portadores de texto por sus caracteristicas graficas y de lenguaje; asi como son

capaces de seleccionar algun portador dependiendo del propdsito lector que
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tengan. En cuanto a la competencia relacionada con la interpretacion e inferencia
del contenido de textos a partir del conocimiento que se tienen de los diversos
portadores y del sistema de escritura, mas de la mitad de los nifios reconoce
ciertas convenciones del sistema de escritura, como que se lee de arriba hacia
abajo y de izquierda a derecha, identifican la funcién de algunos elementos
graficos de los textos como los numeros y las ilustraciones, sin embargo las
habilidades que requieren la extraccion de informacion del texto para realizar

anticipaciones logicas, solo el 33% las manejan (INEE, 2008).

En la identificacion de caracteristicas del sistema de escritura, el 90% de los nifios
reconocen su nombre escrito, el 55% reconoce soélo la letra inicial del nombre de
algun compainero, el 80% puede escribir su nombre, el 78% reconoce la palabra
que empieza con las mismas letras de una palabra modelo escrita, entre el 53 y
60% de los nifios demuestran habilidades relacionadas con el reconocimiento y
nombramiento de algunas letras. Sélo el 30% de los nifios pude escribir una
palabra que comience con la letra o la silaba inicial de su nombre, pero no de
manera convencional, sino mezclando trazos no convencionales o escribiendo en
direccién inversa, unicamente el 25% de los nifios pude escribir una palabra que
comience con la silaba inicial de su nombre de manera correcta. El 46 % da
informacion sobre el valor sonoro de alguna letra, 48% reconoce la relacion entre
la letra inicial de su nombre y el sonido correspondiente para establecer relaciones
con otras palabras.(INEE, 2008)

Y por ultimo, en la competencia de conocimiento de algunas caracteristicas y
funciones propias de los textos literarios el 87% asigna atributos fisicos o
emocionales a los personajes del cuento pero solo la mitad lo hace derivando esta
informacion del texto. El 59% utiliza recursos del texto literario, por ejemplo,

comienza la narracion de un cuento con “Habia una vez...”.

Estos resultados, como se han mencionado, muestran que los nifios cuentan con
las habilidades para desarrollar las tareas basicas de identificacién de algunas

caracteristicas del lenguaje escrito, sin embargo carecen de las competencias

12
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necesarias para utilizar al texto como fuente de informacién que permite sustentar
ideas. Por otro lado, estos mismos resultados nos permiten concluir que los
infantes al concluir el nivel preescolar, no cuentan con las habilidades suficientes
para que, una vez conocidas algunas letras pueda generalizarse el conocimiento y
producir otras palabras. Estas deficiencias, como podra comprobarse con los
resultados de Excale a nivel primaria, no son compensadas en los grados
posteriores, al contrario son amplificadas, por lo que sera necesario reconsiderar

las estrategias de ensefianza en el Sistema Educativo Nacional.

1.2 El uso de estrategias de lectura basicas para analizar la formay
contenido de los textos en primaria.

La informacion que a continuacion se menciona, es resultado de las pruebas
aplicadas en junio de 2006 por el INEE a nivel nacional para conocer el nivel de
logro educativo de los estudiantes de tercer grado de primaria (EXCALE),
quienes tenian edades de entre ocho y once afos, publicadas por el INEE en el
2006 dentro del documento “El aprendizaje del espanol, las matematicas y la
expresion escrita en la educacion basica en México: sexto de primaria y tercero de

secundaria.”

En el area de espanol se evaluaron tres dominios educativos por separado:
comprension lectora, reflexién sobre la lengua, y expresion escrita. En la tabla 2 se
hace una breve descripcion de las habilidades caracteristicas de cada nivel de
logro. En este caso existen cuatro para los dominios educativos de comprension
lectora y reflexidbn sobre la lengua, y para expresidon escrita se utilizaron cinco
niveles de logro, debido a las caracteristicas del examen, al uso de rubricas’ y a la

distribucion de las respuestas.

! 'Una rubrica es una descripcion precisa que sirve como pauta de calificacion de cada uno de los aspectos que
se evalua, en este caso fueron: convencionalidades del sistema de escritura, estrategias textuales y gramatica.

13
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De acuerdo con el documento del INEE (2006), para que los alumnos pudieran
resolver satisfactoriamente los reactivos de comprension lectora, era condicion
necesaria que usaran estrategias de lectura basicas como son, la activacién de
conocimientos previos, la prediccion, la anticipacion o las inferencias. Al tiempo
que aplicaban sus conocimientos relacionados con distintas funciones de la lectura

para estar en condiciones de analizar forma y contenido de los textos.

Los reactivos correspondientes al area de reflexién sobre la lengua tienen como
propésito, basandose en los programas de estudio de espanol en la educacion
primaria, evaluar los conocimientos referentes al uso del lenguaje para una buena
comunicacion, en este componente de la evaluacion se exploraron tres tareas:
reflexion semantica (que permite evaluar aspectos de significado del lenguaje),
reflexion sintactica y morfosintactica (que permite evaluar aspectos gramaticales) y
la reflexion sobre las convencionalidades de la lengua (que permite evaluar

aspectos ortograficos y de puntacion).

En cuanto al area de expresion escrita, se evalué que los nifos utilizaran la
escritura como medio para satisfacer distintos propdsitos comunicativos tales
como: describir, informar y narrar. Asimismo, se evalu6 que los alumnos tomaran
en cuenta a sus destinatarios directos o potenciales y organizaran sus ideas de
manera coherente y cohesiva, respetando las caracteristicas propias de los
diferentes tipos de texto. Ademas, se evaludé que hicieran uso de oraciones con
significado completo, respetaran la concordancia de género, numero y tiempo
verbal, usaran la ortografia y segmentacion convencional y puntuaran

correctamente su texto.
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Tabla 2.Porcentaje de alumnos por nivel de logro de la prueba EXCALE en los tres dominios

educativos y descripciéon de competencias.

Comprension Lectora y . .
i Expresion escrita
Reflexion sobe la lengua ] ..
Competencias académicas
Niveles Porcentaje de Niveles Porcentaje de

de logro estudiantes de logro estudiantes

Indica un dominio muy avanzado (intenso,
inmejorable, éptimo o superior) de conocimientos,
Avanzado 2 \Y, 0 habilidades y destrezas escolares que refleja el
aprovechamiento maximo de lo previsto en el

curriculo.

Indica un dominio sustancial (adecuado,
apropiado, correcto o considerable) de

conocimientos habilidades y destrezas escolares

Medio 17 v 14
que pone de manifiesto un buen aprovechamiento

de lo previsto en el curriculo.

Indica un dominio imprescindible (suficiente,
minimo, esencial, fundamental o elemental) de

. conocimientos habilidades y destrezas escolares
Basico 56 Il 42 . )
necesarios para poder seguir progresando

satisfactoriamente en la materia.

Indica carencias importantes en el dominio

) I 23 curricular de los conocimientos, habilidades vy

Por debajo o
. 25 destrezas escolares que expresan una limitacion

del basico ) ) )

20 para poder seguir progresando satisfactoriamente

en la materia.

Fuente: INEE, 2006. El aprendizaje del espafiol, las matematicas y la expresion escrita en la educacion basica en México:

sexto de primaria y tercero de secundaria.

1.2.1 Comprension lectora y reflexion sobre la lengua

De acuerdo con los resultados de la evaluacion, en las areas de comprension
lectora y reflexion sobre la lengua, a nivel nacional los alumnos se distribuyen de

la siguiente manera: el 25% de los estudiantes se encuentran por debajo del nivel
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basico, el 56% se ubica en el nivel basico, el 17% se situa en el nivel medio y solo

2% alcanza el nivel avanzado.

Como se puede ver en la figura 2, de acuerdo al analisis realizado con relacion a
los grupos de habilidades en estas dos areas, se observa que a nivel nacional, los
estudiantes, tienen mejor dominio de las habilidades relacionadas con la
identificacion de informacion al contestar correctamente el 59% de los aciertos
relacionados con esta habilidad, seguida por la habilidad de construir el significado
de una expresion, pero a medida que las habilidades se acercan hacia el analisis
de informacién implicita dentro del texto y el desarrollo de su interpretacién el

porcentaje de aciertos resueltos correctamente es menor.

En las habilidades que corresponden a reflexion sobre la lengua, su obtuvo un
menor porcentaje de aciertos correctos, la reflexion sobre las convencionalidades
de la lengua, la reflexion semantica y reflexion sintactica y morfosintactica fueron
las que menos aciertos agruparon. Esto es, los alumnos cuentan con pocas
habilidades para usar y apreciar correctamente algunas convencionalidades del
lenguaje utiles para darle sentido y diferente significado al lenguaje escrito como
es el uso correcto de la ortografia, los diferentes tipos de oraciones (interrogativas,
afirmativas, admirativas, etc.), la diferenciacion de las categorias en las que se
clasifican las palabras (sustantivos propios y comunes, sustantivos colectivos,

adjetivos, etc.)

1.2.2 Expresion escrita

Los resultados en el dominio de la expresion escrita, mostraron que el 43 % de los
estudiantes se ubicaron en los dos primeros niveles que son considerados como
insuficientes, en el siguiente nivel el 42%, el 14% se ubica en el nivel IV y ningun

estudiante se ubicd en el nivel V.

La distribucion a nivel nacional por habilidades que dominan los alumnos, se da

de la siguiente manera: en primer lugar esta la gramatica, que solo domina el 46 %
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de la poblacion evaluada, seguida por las estrategias textuales que son
manejadas por el 36% de los alumnos y la habilidad que menos estudiantes
dominan (12%) es la de convencionalidades del sistema de escritura. Esto refleja
que los alumnos cuentan con habilidades muy generales, que les permiten
escribir oraciones con sentido completo y dar una secuencia adecuada
principalmente cuando se trata de textos narrativos. Sin embargo en habilidades
mas especificas como el uso de conectores para darle cohesion al texto, la
descripcion de espacios o caracteristicas de los personajes, en el caso de los
textos narrativos, los alumnos no cuentan con la formacion necesaria para

satisfacer las necesidades de comunicacién de manera convencional.

Estos resultados nos dan el panorama de las habilidades con las que cuentan los
alumnos que se encuentran en la mitad de la primaria. En rasgos generales, la
mayoria de los alumnos son capaces de realizar tareas sencillas derivadas del
uso de la informacién directa proporcionada por el texto; como la interpretacion de
algunas frases, pero no cuentan con las habilidades que les permitan hacer
inferencias de la informacion implicita. Aun en tareas mas basicas como la
busqueda u organizacién de palabras usando el orden alfabético, el uso correcto
de algunos signos de puntacion tales como la coma en enumeracion, el punto final
y los dos puntos, los alumnos no cuentan con las habilidades necesarias para

poder realizarlas.
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Figura 2.Porcentaje de aciertos por grupos de habilidades y conocimientos de espafiol/ comprension lectora y reflexion
sobre la lengua por estrato educativo. Fuente INEE agosto,2007.

1.3 La comprension de lectura, tarea que van mas alla del
desciframiento de letras.

PISA (Programme for International Student Assessment), evaluacion promovida
por la OCDE (Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico) tiene
como proposito comparar a nivel mundial el rendimiento académico de los paises
integrantes de esta organizacion, con la finalidad de crear indicadores que reflejen
la situacion educativa que cada pais tiene dentro de sus aulas y a partir de esto se
puedan superar las limitaciones que la evaluacion refleje. La evaluacion se realiza
cada 3 anos a partir del ano 2000, poniendo énfasis en cada aplicacién en una de
las tres areas de conocimiento que la prueba evalua, comprensién lectora,
matematicas y ciencias. La poblacion evaluada tiene entre 15 afos tres meses de
edad y 16 afos dos meses. La prueba se caracteriza por la evaluacion de
competencias que define como el sistema de accién complejo que abarca las
habilidades intelectuales, las actitudes y otros elementos no cognitivos, como
motivacion, valores y emociones que son adquiridos y desarrollados por los
individuos a lo largo de su vida , siendo indispensables para participar

eficazmente en diferentes contextos sociales, la competencia apunta a la
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capacidad para poner

en practica de manera integrada habilidades,

conocimientos y actitudes para enfrentar y resolver problemas y situaciones. En

cuanto a lectoescritura PISA, considera que las actividades que el alumno debe

demostrar en funcion de diferentes tipos de tarea son: la recuperacion de

informacion, en donde se requiere que el lector perciba al texto como un todo, esto

le permitira recuperar informacién facilmente, elegir lo mas relevante del texto etc.

Tabla 3. Habilidades por niveles de logro.

Niveles Rango de puntajes

5 Mas de 625.61

Entre 625.61 y

4
552.89

3 Entre 552.89 y
480.18

Entre 480.18 y

2 407.47

1 Entre 407.47 y
334.75

0 Menos de 334.75

Competencias
Realizan tareas complejas de lectura, como manejar informacion dificil de
encontrar en textos desconocidos, muestra una comprensién detallada de
dichos textos, son capaces de evaluar con sentido critico y construir
hipotesis, basarse en conocimientos especializados y adoptar conceptos

que puedan ser contrarios a las expectativas.

Localizan informacién oculta, abordan ambigiiedades y evaluan un texto

con sentido critico.

Son capaces de realizar tareas de lectura de complejidad moderada,
como localizar multiples informaciones, establecer nexos entre distintas

partes de un texto y relacionar el texto con la vida diaria.

Realizan tareas basicas de lectura como localizar informacion sencilla,
realizar deducciones simples, averiguar lo que significa una parte
claramente definida de un texto y usar ciertos conocimientos externos

para comprenderlo.

Los estudiantes tienen serias dificultades para utilizar la lectura como una
herramienta para impulsar y ampliar sus conocimientos y habilidades en

otras areas.

Los estudiantes tienen serias dificultades para utilizar la lectura como una
herramienta para impulsar y ampliar sus conocimientos y habilidades en

otras areas.

Fuente: INEE. Elaboracion con datos del documento PISA 2006 en México.
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En un nivel mas elevado se encuentra la interpretacion de textos en donde el
alumno procesara la informacion obtenida del texto, deduciendo informacién del
mismo texto. La relacion que el sujeto puede establecer entre lo conocido y el
nuevo conocimiento es un aspecto que también se evalua y que pone en juego las
competencias anteriores, sin los dos aspectos pasados es poco probable que la

reflexion y la evaluacion de textos se propicie.

Para hacer una diferenciacion entre las competencias con las que cuentan los
estudiantes evaluados en la prueba, PISA cred cuatro niveles, definidos por
intervalos de puntajes, en cada intervalo se hace la descripcién de las habilidades
que debieron poner en marcha los estudiantes para ubicarse en cada rango. A
continuacion se muestran los rangos de puntaje, las competencias de cada rango

y el porcentaje de estudiantes mexicanos ubicados en cada nivel. (Ver tabla 3)

De acuerdo con la media calculada, tomando en cuenta unicamente los puntajes
en el area de lectura, México alcanzé una media de 410. Ubicandonos
mundialmente en el nivel dos de desempefio, lo que refleja en general, que la
educacioén basica del Sistema Educativo Mexicano prepara, a los estudiantes para
realizar tareas basicas de lectura como son: localizar informacion sencilla, realizar
deducciones simples de distintos tipos, averiguar lo que significa una parte
claramente definida de un texto y usar ciertos conocimientos externos para
comprenderlo. Este resultado nos ubica 146 puntos por debajo de la media de
Corea que fue el pais con mejor desempeno en ésta area. La poblacion se
distribuy6 de la siguiente manera: en los niveles 4 y 5 que son los que requieres
un mayor nivel de competencia, se ubico el 6% de la poblacion en el nivel 3, se
ubicé el 18% de la poblacion evaluada, el 29 % se ubico en el nivel dos, el 26% en
el nivel 1, mientras que el 21% de los alumnos obtuvo puntajes que los ubicaron

por debajo de éste ultimo.

En el extremo mas alto, es decir, Corea, que fue el pais con la media mas
elevada, la distribucion se encuentra de la siguiente manera: en el nivel 5 esta el

22 % de la poblacién evaluada, el 33 % se encuentra en el nivel 4, el 27% en el 3,
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en el nivel 2 el 12%, en el nivel 1 el 4% y sélo el 1% se encuentra por debajo del
nivel 1. (ver tabla 4)

Tomando en cuenta las competencias para los niveles de logro descritos, se
concluye que el 76% de los alumnos mexicanos al leer, ponen en marcha
competencias muy basicas, que van desde descifrar las letras que componen el
texto hasta realizar inferencias sencillas que estan explicitas en el texto, sdlo el
24% de los estudiantes evaluados cuentan con las competencias necesarias para
relacionar la informacion relevante de un texto con los acontecimientos de la vida
diaria, realizar evaluaciones criticas sobre los textos, encontrar informacion
implicita dentro del texto para poder encontrar nexos entre distintas partes del
texto, deducir informacién y construir expectativas. Esta distribucion se invierte al
analizar el caso de Corea, pues el 82 % de la poblacién evaluada, cuenta con las
habilidades necesarias para realizar las tareas mas complejas y solo el 17% de
sus alumnos lleva a cabo las tareas mas basicas durante el proceso de

lectoescritura. (Ver tabla 4)

Tabla 4. Contraste de la distribucion por niveles de logro entre México y Corea.

Niveles de logro Distribucion de estudiantes por Distribucion de estudiantes por nivel
nivel de logro en México (%) de logro en Corea (%)

5 1 22
4 5 33
3 18 27
2 29 12
1 26 4

0 21 1

Los resultados de estas evaluaciones reflejan que, dentro de otras carencias, los
alumnos no comprenden lo que leen, pues unicamente se concentran en
decodificar y localizar informaciéon. De acuerdo con Sanchez (1993) existen dos
aspectos fundamentales por los cuales las personas no comprenden lo que estan
leyendo; por una parte la deficiencia en la progresion tematica, esto es la
imposibilidad de percibir al texto como una idea compuesta por ideas mas
pequefas. Percibiendo al texto como una coleccién de ideas que no se vinculan
entre si, es decir, no existe una diferenciacién de las ideas mas importantes en

cuanto a la idea general del texto, cada oracién es evaluada por su valor en si
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misma y no por la relacion que existe con todo el texto. Segun lo reportado por
este autor, al solicitar un resumen, los sujetos con pocas habilidades para la
comprensioén lectora, copian directamente del texto la informacion relevante, no
existe manipulacion alguna sobre éste. Esto refleja que los sujetos de pobre
comprensién tienen dificultades para acceder a las estructuras textuales. Otra
deficiencia que muestran los malos lectores es que su lectura se va dando en
forma de listado, como se menciond con anterioridad se estructuran las ideas de
una manera aislada sin que exista alguna conexién entre ellas. Pues no colocan
las ideas dentro de una organizacion retorica, al no percibir esta organizacion, no
se reconoceran cuales son las partes que estructuran el texto. Por lo tanto la
lectura se organizara bajo una estructura diferente a la que tiene y esto provocara
una mala comprension. Por ejemplo, no se puede leer un articulo cientifico y

entenderlo como si fuera un poema.

Para que exista un procesamiento global de informacion es necesario promover
estrategias para operar con las estructuras de los textos (estrategia estructural),
estrategia para construir el significado global (macrorreglas) y estrategias para
establecer la coherencia entre las ideas (progresion tematica). Los puntos
expuestos, nos permiten observar las deficiencias con las que el sistema
educativo ha ido creciendo y por lo tanto nos obliga a redefinir la concepcion que
durante siglos se ha tenido de la educacién y de los elementos que la integran.
Esto es, por un lado se encuentra el estudiante que durante mucho tiempo se
percibid como una unidad pasiva que estaba frente a un docente para aprender
del vasto conocimiento que éste tiene, con la redefinicion de los elementos del
contexto educativo se percibe al estudiante como un elemento primordial que
construye su conocimiento a partir de las ayudas que un “experto” le proporciona

tomando en cuenta las habilidades individuales que cada aprendiz tiene.
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Como reflejo de la evolucion de las sociedades y como respuesta a los pobres
resultados en evaluaciones nacionales e internacionales analizados en el capitulo
anterior, la Secretaria de Educacién Publica, comenzé en el afo 2002 la
coordinacion de trabajos para la elaboracion de un nuevo programa curricular para
la educacion preescolar, estos trabajos culminaron en el 2004 con la presentacion
del “Programa de Educacion Preescolar (PEP) 2004”. A continuacion se hara una
breve descripcion del Programa, haciendo énfasis en la incorporacién del

concepto de competencias en este nivel educativo.

La implementacion del nuevo programa de preescolar en las aulas mexicanas,
tiene como finalidad dotar a los nifios de herramientas que les permitan ampliar su
entendimiento del mundo, a partir del acercamiento que las maestras propiciaran a
las diversas formas de expresion que existen para explicarse los acontecimientos
que nos rodean, ademas del conocimiento de estos medios, propiciaran
incursiones por parte de los nifios en la explicacion a diversos fendmenos que
ocurren dentro de la comunidad para contribuir a que puedan percibirse como
sujetos creadores y no solo receptores del conocimiento, fomentando de esta
manera la formacidn de seres humanos auténomos y confiados en los
pensamientos que puedan generar a partir de la interaccion de los conocimientos
previos y los nuevos conocimientos adquiridos en el aula. De la misma manera se
le da suma importancia a la colaboracion de los pares para la creacion y

entendimiento del los fendmenos que le rodean.

Por medio del PEP 2004 se han establecido propdsitos fundamentales comunes,
tomando en cuenta la diversidad cultural y regional, y cuyas caracteristicas
permitan su aplicacién flexible, dependiendo de las circunstancias de las regiones

y localidades del pais.
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El programa parte de reconocer que la educacion preescolar, debe contribuir a la
formacion integral de los nifios, garantizando su participacion en experiencias
educativas que les permitan desarrollar, de manera prioritaria, sus competencias
afectivas, sociales y cognitivas. Tomando en cuenta esto en cada grado se
disefiaran actividades con niveles distintos de complejidad en las que habran de
considerarse los logros que cada nifio ha conseguido y lo que puede llegar a
alcanzar, esto para garantizar su seguimiento al término de la educacion

preescolar.

Cabe resaltar la importancia que en este programa se hace del entorno
sociocultural como medio y fin para la apropiacion de conocimientos, pero sobre
todo para que los nifos en este nivel educativo se reconozcan como sujetos
activos dentro de su comunidad y reconozcan a los integrantes de otras
comunidades, que tienen diferentes costumbres, tradiciones, lenguas etc., para
fomentar la apropiacion de valores y respeto hacia la diversidad de género,
linguistica, cultural, étnica etc. Este programa aparte de modificar la percepcion de
la educacion, ha ampliado la duraciéon de la educacién basica, en noviembre de
2002 se publicod un decreto de reforma a los articulos 3° y 31° de la Constitucion
politica de los Estados Unidos Mexicanos, el cual establece la obligatoriedad de la
educacion preescolar; por lo tanto la educacion basica obligatoria esta compuesta

por 12 grados de escolaridad.
2.1 Principios pedagadgicos

Los principios en los que se funda el programa, respetan las caracteristicas de los
ninos de este nivel educativo, asi como los procesos por los cuales se apropian de
los conocimientos, en el programa se han incluido un conjunto de principios que
dan sustento al trabajo educativo cotidiano con los nifios, teniendo como
finalidades reconocer las caracteristicas de los preescolares asi como de los
procesos por los cuales se apropian del aprendizaje y poner énfasis en ciertas
condiciones que hacen mas eficiente el proceso de ensefianza aprendizaje (SEP,
2004)
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Los principios pedagodgicos que se consideran dentro del PEP se agrupan en tres
grandes aspectos; por una parte estan las caracteristicas infantiles y procesos de
aprendizaje en donde se considera como factor primordial para el aprendizaje la
interaccion del nifo con su medio, considerando las experiencias que los alumnos
han tenido a lo largo de su vida antes de ingresar al aula, este aspecto se sigue
fomentando a lo largo de los tres afios a través de las interacciones sociales como
medio para la apropiacion de conocimientos, con respecto a esto el docente

creara el gusto por el conocimiento.

La diversidad y equidad es otro principio pedagdgico que pretende la inclusién de
los nifios con capacidades diferentes al medio social, utilizando a la escuela como
espacio de socializacién para propiciar esta igualdad.

La flexibilidad de las actividades planteadas nunca deben perder de vista las
competencias y los propodsitos fundamentales de PEP, las actividades deben
entrelazar los medios escolares y el aula entendiendo que en los dos medios se

busca el desarrollo en la sociedad de los ninos.

2.2 Lenguaje y comunicacion en el PEP.

Un punto importante que caracteriza a este programa educativo es que esta
centrado en competencias, definidas como el conjunto de capacidades que
incluye conocimientos, actitudes, habilidades y destrezas que una persona logra
mediante procesos de aprendizaje y que se manifiestan en su desempefio en
situaciones y contextos diversos. Esta integracion de competencias tiene como
finalidad principal propiciar lo que ya con anterioridad se mencionaba, el
desarrollo integral de los nifilos y nifias, mediante oportunidades de aprendizaje

que les permitan integrar las habilidades adquiridas a su vida cotidiana.

En general los aprendizajes de los infantes abarcan simultdneamente distintos

campos del desarrollo humano. Sin embargo, segun el tipo de actividades en que
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participen, el aprendizaje puede concentrarse de manera particular en algun

campo especifico. En el PEP se abarcan seis campos formativos los cuales son:

Desarrollo personal y social

Lenguaje y comunicacion
Pensamiento matematico

Exploracion y conocimiento del mundo

Expresion y apreciacion artisticas

NS N N N N

Desarrollo fisico y salud

A continuacion detallaremos las competencias que se promueven en el campo
formativo de lenguaje y comunicacion, especificamente las del lenguaje escrito ya
que se utilizaron como parametro de conocimiento en nuestra intervencion y

evaluacion.

» Conoce diversos portadores de texto e identifica para qué sirven.
Esta competencia se refiere a la diferenciacion que logaran establecer los nifios
entre un portador de texto y otro, a partir de sus caracteristicas graficas, las partes

que los integran y del lenguaje utilizado en cada uno de ellos.

«Interpreta o infiere el contenido de textos a partir del conocimiento que tiene
de los diversos portadores y del sistema de escritura.
De acuerdo con esta competencia, los nifos tendran la habilidad de reconocer
ciertas convenciones del sistema escrito como son: direccionalidad de la lectura,
diferenciacion entre numeros vy letras, uso de signos, etc. Asi como identificar su
nombre en diversos portadores de texto. La capacidad de realizar inferencias,
anticipaciones y expresar ideas a partir de la lectura de los textos son destrezas

con las que contaran los nifios.

» Expresa graficamente las ideas que quiere comunicar y las verbaliza para

construir un texto escrito con ayuda de alguien.
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Los nifios reconoceran la funcidon social del lenguaje escrito, podran crear vy

corregir textos a partir del conocimiento del sistema de escritura.

*|dentifica algunas caracteristicas del sistema de escritura.
La habilidad de establecer la correspondencia entre letras y su sonido, distinguir
las diferencias o similitudes entre letras y palabras, la escritura de palabras que le
ayuden a expresar por escrito sus pensamientos, son habilidades que se

contemplan dentro de esta competencia.

» Conoce algunas caracteristicas y funciones propias de los textos literarios
De acuerdo con esta competencia, los nifios seran capaces de reconocer los
elementos caracteristicos de algunos textos y a partir de este conocimiento

modificar y crear sus propios textos.

2.3 Lo que los nifos saben sobre leer y escribir antes de ingresar a
preescolar

Para ampliar un poco mas esta idea, que sostiene que los nifilos cuentan con
conocimientos del sistema de escritura previos a su ingreso al nivel preescolar
abriré un paréntesis que formara un panorama general de los conocimientos que

adquieren los nifios al estar en contacto con la sociedad.

La apropiacion de los elementos socialmente convenidos que componen al
lenguaje escrito, se construye a lo largo de la vida, y se enriquecen con el paso
del tiempo de acuerdo a las experiencias a las que los individuos vayan
accediendo. El conocimiento que los nifios llegan a tener sobre algunas
convenciones basicas del lenguaje escrito (direccionalidad de la lectura, manejo
de libros, diferencia entre el uso de dibujos vy letras, relaciones grafema-morfema,
habilidades tempranas de escritura, el reconocimiento de los propdsitos de la
lectura y la escritura), es denominado alfabetizacion temprana (Missall, 2006;
Justice, 2006; Regalado M., Goldenberg C. y Appel. E, 2001) y son adquiridas a

través de actividades sociales diarias.
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En cuanto a la escritura, diversas investigaciones se han enfocado a identificar las
etapas por las que pasan los infantes antes de lograr una escritura convencional,
en este trabajo, se toman en cuenta estas etapas, sin dejar de lado la influencia
que el contexto tiene para la transformacion de estos conocimientos. Tolchinsky
(2003) hizo una descripcion de las etapas por las que transitan los nifios antes de
escribir convencionalmente, esta autora precis6 que existe un desarrollo
“‘espontaneo” del conocimiento de la escritura de los nifilos antes del inicio de la
instruccion formal, sugirié que la primera etapa del desarrollo de la escritura esta
indiferenciada "porque los nifios producen patrones similares de la escritura sin
importar la palabra o la oracidén que les pidieron escribir", en la segunda etapa, los
nifos construyen los criterios para una escritura que es legible, generalmente en
términos del numero y la variedad de letras, durante la tercera etapa, los nifios
relacionan la escritura con el sonido, a menudo en la cantidad de silabas.
Finalmente, durante la cuarta etapa, desarrollan una comprension del grafema y la

correspondencia del fonema.

Como ya ha sido mencionado, el medio en el que se desarrollen los nifios sera el
factor que haga la diferencia entre los niveles de conocimiento del sistema de
escritura antes de que ingresen a la educacion formal. Algunas de las
caracteristicas de este factor se relacionan con: 1) las interacciones entorno a la
lectura y la escritura entre padres e hijos, 2) el disfrute personal del uso del

sistema de escritura de los padres y 3) el nivel socioeconémico de la familia.

1. Los padres pueden hacer que se presenten comportamientos especificos en el
contexto de la lectura compartida para exaltar y acelerar el crecimiento de la
alfabetizacion en los nifos preescolares, haciendo una contribucion significativa en
el desarrollo del lenguaje. (Justice y Pullen 2003; Decker, 2006; Weigel, 2005).

2. La importancia que los padres de familia le den a la lectura y la escritura
durante sus actividades personales ha sido descrita como un factor que influye

directamente en el ambiente alfabetizador dentro del hogar. Esto es, el tiempo que
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dedican a esta actividad (sin incluir el tiempo que acompafian a sus hijos en la
lectura) y el numero de veces que sus hijos los han visto escribir, estan asociados

positivamente con las creencias de los padres sobre la lectura

3. Se ha descubierto que es menos probable encontrar el tipo de conductas que
favorecen la alfabetizacion temprana, dentro de familias que cuentan con bajos
recursos econdémicos por lo que se ha establecido una relacién entre un bajo nivel
socioeconémico y las pocas habilidades en el conocimiento del sistema de
escritura, pues los niflos que provienen de familias con bajos recursos
frecuentemente tienen dificultades en la escuela (Hart y Risley, 1995). Segun lo
reportado por Cronan et.al. (1996) y Willis, (2007), los factores que se relacionan
con el nivel econdémico y la carencia de habilidades alfabetizadoras son: la
ausencia o escasez de materiales de lectura en casa, inseguridad econdmica,
carencia de procesos educativos en casa, interacciones pobres entre padres e
hijos, actitudes parentales pobres hacia la educacion y hacia el surgimiento de la

alfabetizacion.

La presencia o ausencia de éstas caracteristicas del medio alfabetizador, van
abriendo una brecha entre alumnos con mas o menos habilidades que les
permitan participar de manera activa y propositiva en diversas actividades
sociales. (Chafel, 1993; Bennett, 2002; Decker, 2006; Weigel, 2005; Downer,
2006). Estas diferencias, como lo reporta Missall (2006) se arrastran desde los
primeros afnos de ensefianza y van limitando el posterior aprovechamiento de los
alumnos. En el caso particular del sistema educativo mexicano, de acuerdo con
los resultados de Excale de preescolar y de tercer grado de primaria, lejos de que
estas diferencias disminuyan como resultado de un aumento de conocimientos,
sobre las convenciones del lenguaje escrito, aumentan a lo largo de los diferentes

niveles educativos.

Esta nueva vision sobre el trabajo por realizar en las aulas preescolares,
representa un cambio tanto en la forma de percibir a los alumnos por parte del

cuerpo docente como un replanteamiento del papel que desempenan las maestras
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en el proceso de ensefanza — aprendizaje. De la misma manera este cambio en el
programa de preescolar, presenta una nueva vision sobre las capacidades con las
que cuentan los infantes de entre tres y seis afios, pues en él se plantean
conocimientos, aunque basicos, relevantes para la participacion de los estudiantes
dentro de actividades socialmente reconocidas. Otro punto que es importante
destacar, es la consideracion de los conocimientos previos, pues a pesar de que
para muchos de los nifios que ingresan a este nivel educativo, es su primera
experiencia con una institucién de este tipo, en el programa se considera la
relevancia de las nociones previas para retomarlos y a partir de ellos formar

nuevos esquemas de conocimiento.
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El uso de la lengua escrita resulta una tarea cotidiana y, como se ha mencionado,
para que los individuos puedan comunicarse y comprender adecuadamente tanto
la lectura como la escritura; es primordial que entiendan estos procesos mas alla
de la agrupacion y desciframiento de letras. En este capitulo se analizaran los
conceptos y procesos que intervienen en la adquisicion de las habilidades que

hacen posible a los alumnos acercarse de una manera mas eficaz a los textos.

Comenzaremos describiendo la lectura y la escritura como procesos cognitivos,
aqui se describiran los aspectos linglisticos y estructurales que los conforman,
destacando la importancia que tienen éstos para el Optimo conocimiento,
entendimiento y uso del lenguaje escrito. Finalmente, se hara una sintesis sobre
la evolucion que ha tenido el lenguaje escrito, derivada de los diversos usos que

se le han dado a lo largo de la historia del ser humano.

3.1 Lectura y escritura, procesos cognitivos

En este apartado detallaremos cuales son los procesos cognitivos que conforman
tanto a la escritura como a la lectura, destacando la importancia del conocimiento
sobre éstos procesos por parte de los docentes encargados de alfabetizar a los
alumnos, para que de ésta manera les sea posible plantear situaciones didacticas
que les permitan a los aprendices apropiarse de los contenidos adecuadamente
de tal manera que logren generalizar el aprendizaje a distintos ambitos de la vida

cotidiana.

Como lo demuestra la investigacion realizada por Shantil (2003) con nifios
preescolares, con la que refuerza la hipotesis de que los origenes cognitivos del
reconocimiento de palabras estan relacionados con habilidades de dominio
especifico, como son la memoria fonolégica y el procesamiento visuo-ortografico.
Y por otro lado, la comprension de textos que se relaciona con habilidades

cognitivas y linguisticas pertenecientes a dominios de alto orden.
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Esta caracteristica que relaciona al proceso de lectoescritura con dimensiones
linguisticas y cognitivas, asociadas al origen sociocultural de los conocimientos,
hace necesario plantear actividades alfabetizadoras en las cuales se desarrollen
habilidades que tengan que ver con los aspectos que componen a los procesos
tanto de la lectura como de la escritura, a continuacion se hara la descripcion de

los aspectos que componen a ambos procesos cognitivos.

3.2.1 El proceso de lectura

De acuerdo con Marin (2006), leer es el proceso cognitivo por el cual se
comprende un texto escrito, este proceso tiene las caracteristicas de ser activo e
interactivo, pues los lectores deberan interactuar con el lenguaje escrito, utilizando
sus conocimientos previos tanto conceptuales como letrados. Este ultimo término
que hace referencia a los conocimientos letrados, Marin, lo retoma de Teberosky y
lo utiliza para definir los conocimientos generales que tienen los lectores sobre la
manera en la que se estructuran los diferentes tipos de textos es decir, sobre las
superestructuras textuales mas comunes, el contenido genérico de cada tipo
textual, las caracteristicas de las tramas etc., estos conocimientos son los que
aportaran los lectores al revisar un texto y les permitiran asignar significados a lo

que el autor ha plasmado en su escrito.

Por su parte, el texto o mejor dicho, el autor del texto, debera cuidar ciertos
aspectos linguisticos para que su lectura sea comprendida por diferentes personas
quienes, aunque no compartan los mismos conocimientos previos puedan
comprenderlo. De acuerdo con Marin (2006) estos aspectos linguisticos se

agrupan en los siguientes sistemas:

» Gramofonico. Se refiere a la correspondencia entre el sistema de fonemas

y grafemas vy el sistema ortografico.

» Léxico. Que tiene que ver con el conocimiento de las palabras que componen
una lengua, en opinidon de la autora, se ha sobrevalorado su influencia en la

comprension lectora.
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» Morfosintactico. Se refiere por un lado a la combinacién y el orden de las
palabras para poder producir enunciados con sentido (sintaxis) y por otro las
formas de las palabras, sus terminaciones, sufijos y prefijos (morfologia).

* Pragmatico. Que trata sobre las claves que indican como deben ser
interpretados algunos textos.

« Enunciacién. Hace que el lector interprete adecuadamente las claves que recibe
del texto en ese sentido.

» Semantico. Hace referencia a la formacion de sentido derivada de las relaciones

internas de los distintos enunciados que componen al texto.

El conocimiento de la estructuraciéon de los textos, dependiendo de su género nos
brindara un contexto, una perspectiva desde la cual se leera. Para que podamos
entender cualquier tipo de texto se necesita contar con ciertos esquemas en
donde se vaya “acomodando” la informacién, cuando no existen esquemas
suficientes que nos permitan explicar lo que se esta leyendo, acomodamos la
informacion de un esquema poco conocido en un esquema muy familiar para
nosotros, provocando que nuestra comprension al leer textos poco familiares sea
deficiente. (Sanchez, 1993) Es como si quisiéramos leer una receta de cocina
como si fuera un poema.

El que dentro de un texto se encuentren claramente estructurados cada uno de los
aspectos linguisticos mencionados, facilitara un vinculo con los conocimientos
previos del lector, lo que pondra en marcha estrategias cognitivas que permitiran
al lector tener una comprension efectiva del texto. A continuacion se hara una

descripcion de algunas de estas estrategias cognitivas:

» La prediccion, comienza por la exploracion de paratextos (elementos que
caracterizan a los distintos tipos de textos y hacen mas eficaz la recepcion
del texto) lo que permite hipotetizar de forma general de qué trata el texto,
aun antes de comenzarlo a leer. Cuando se realiza el proceso de prediccion
se activan ciertos esquemas mentales, las ideas que tenemos del mundo

que nos rodea construidas a partir de experiencias anteriores y se
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actualizan al comprender la nueva informacion que esta siendo extraida del

texto.

« ElI proceso de inferencia se refiere a las conclusiones derivadas
directamente de la lectura del texto o suposiciones que se realizan a partir
de ciertos datos plasmados en el texto relacionandolos con sus
conocimientos previos. En cuanto mas experto sea el lector, no inferira
solamente ideas implicitas en el texto, sino que producira reflexiones

colaterales a lo que se dice en el texto.

* Una vez que el lector vaya leyendo el texto comprobara las hipétesis o
las rechazara, en el caso de rechazar las ideas previamente formadas,
habra una correccidn de su comprension volviendo a evaluar la
informacion ya procesada, haciendo nuevas inferencias, predicciones o
interpretaciones, retrocediendo en el texto para buscar mas informacion,

rastreando datos que ha pasado por alto. (Marin, 2006)

3.2.2 El proceso de la escritura

En cuanto a la escritura Fons (2004) la define como el proceso mediante el cual se
produce un texto escrito, se hace énfasis en el término de produccion pues el
proceso de escribir va mas alla de poner letras y signos sobre un papel, la
produccion de un texto implica: pensar en el receptor, en el mensaje y en la
manera en que quiere manifestarse quien escribe, logrando la elaboracion de un
significado global y preciso. Por lo que debe ser considerada como una tarea
intelectual donde intervienen el pensamiento l6gico y el intuitivo, los conocimientos

previos tematicos y linguisticos

Marin (2006), destaca algunas de las caracteristicas que diferencian al texto
escrito del texto oral, entendiendo texto como un entretejido de significaciones
que pueden reducirse a un significado global. El texto escrito se conserva a lo

largo del tiempo, lo que permite hacerle correcciones de estilo o actualizaciones,
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los participantes de la comunicacion escrita no comparten un contexto temporal ni
espacial, esta caracteristica hace que quien comunica tenga que explicitar ciertos
elementos para la comunicacién de sus ideas que no serian necesarios, si la
comunicacion fuera frente a frente compartiendo espacio y tiempo. Otra
caracteristica de los textos escritos es que el emisor debe tener en mente para
quién esta escribiendo, esto lo guiara en la seleccion del tipo de texto, la
organizacién textual, la informacién que queda explicita en el texto, asi como el
uso de recursos linguisticos, de igual manera, las superestructuras caracteristicas

de cada tipo de texto son mas respetadas y cuidadas.

De acuerdo con Anna Camps (1994), Fons presenta tres subprocesos tras los

cuales se produce en texto.

En un primer momento se encuentra la planificacion, definida como las decisiones
sobre la configuracion del texto, estas decisiones deberan cubrir ciertos objetivos
como: definir la intencion del escrito, pensar en quién sera el receptor de su
escrito, considerar con qué conocimientos cuenta éste y cual es el vinculo con el
mismo, estas reflexiones le ayudaran a marcar el camino sobre el tipo de texto
necesario para lograr sus intenciones, la estructuracion del texto que hara mas
sencillo el entendimiento del texto y el formato. El momento para realizar ésta
tarea, no esta bien definido, puede ser llevado a cabo antes o durante la escritura

del mismo o bien al revisarlo una vez terminado.

Al siguiente subproceso se le denomina textualizacién, que es el conjunto de
operaciones que conduce a la construccion de una trama textual a través de la
linealizacion de las unidades linguisticas, siguiendo los propésitos y planes
globales elaborados por el autor en la planeacidén. Este proceso hara que el
escritor decida sobre: la estructuracién de parrafos y de las oraciones, la relacion

entre parrafos, el |éxico y la ortografia.
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Como se menciond anteriormente, una de las caracteristicas de los textos escritos
esta en el posibilidad de hacer modificaciones a lo que ha quedado estructurado,
por lo que una parte necesaria en el proceso de escritura de un texto, es la
revision, que generalmente se lleva a cabo al final del proceso, ésta consiste (de
ser necesario) en cambiar los aspectos del texto en donde se encuentra un
desajuste con respecto a los pasos anteriormente seguidos, modificar el tipo de
texto, ajustar la calidad y cantidad de informacion, cambiar el orden de los

parrafos, etc.

De acuerdo con Marin, el proceso de escritura requiere una mayor carga cognitiva
en comparacion a la lectura, pues en esta ultima se reconstruyen los sentidos a
partir de las claves linguisticas trabajadas por el escritor y los conocimientos
previos aportados por el lector. Por el contrario la escritura consiste en crear los
sentidos, exigiendo al escritor: organizar el texto, los parrafos, las oraciones,
utilizar el Iéxico apropiado y retomar las convenciones linguisticas necesarias

como la puntacion y la ortografia.

3.3 La evolucion historica de la lectura y la escritura

Tanto la escritura como la lectura, son procesos utilizados para comunicarnos con
el mundo; para entender lo que otros quieren decir y hacernos entender en la
sociedad en la que vivimos. Esta necesidad de comunicarse con quienes nos
rodean, fue lo que le dio origen al proceso de escritura y por consiguiente a la

lectura.

La complejidad de los sistemas de escritura, por diferentes que resulten (p.ej.
sistemas alfabéticos y sistemas ideograficos), se encuentra en la posibilidad de

abstraer la realidad, lo tangible de la vida, en unas lineas sobre el papel.
A lo largo de la historia, el hombre ha elaborado diferentes formas para establecer

comunicacion indirecta y mediata, que llegara donde el lenguaje oral no puede.

Esto ha constituido un apasionante proceso que muestra la continua creacién de
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ingeniosas soluciones ante el surgimiento de nuevas y complejas necesidades de

establecer una comunicacion no oral mas exacta y precisa (Leal, 1997).

Senner (1992) menciona que la escritura alfabética de la Grecia antigua, liber6 a la
mente de las arduas tareas de memorizacion, necesarias para almacenar
conocimientos adquiridos a través del habla natural y abrid la puerta a un
pensamiento que podia almacenarse por medios artificiales en un sistema
codificado, modificando la naturaleza misma de la conciencia humana. Esta
evolucion en la manera de comunicarse pudo deberse a una necesidad derivada
de la vida en sociedad, pues al comenzar los cambios comerciales entre
poblaciones los seres humanos crearon maneras de comunicarse a través del
tiempo y el espacio. A continuacién se hara una breve descripcion de la evolucion

que ha tenido la escritura y la lectura a lo largo de la historia.

De acuerdo con Leal (1997), el uso de pictogramas, se considera como el
precedente mas importante de la escritura, se diferencia de un dibujo por el uso de
rasgos convencionales con que alguien desea hacerse comprender y que precisan
de un nivel de abstraccion que va mas alla de la fiel reproduccién de la realidad.
Se caracteriza por una representacion global de escenas, acontecimientos,
objetos etc. mediante el cual se abstraen, segun criterios convencionales, algunas
formas de representacién grafica de manera estable e incluso estereotipada, asi
es como puede ser entendido por otras personas y no solo por el propio autor que
lo realiza. Posteriormente, aparecid el uso de otros signos, denominados
ideogramas, los cuales representan ideas, cualidades o acciones sin que se
plasmen de una manera directa, sino mediante el uso de la sugestion, esto
permite conocer el pensamiento, la cultura o la interpretacion del mundo por parte

de los pueblos, la manera en la que simbolizan sus ideas y acontecimientos.
La evolucion de pictogramas a ideogramas refleja un caracter mas dificil para la

interpretacion de la escritura, pues si no se conocen las convenciones utilizadas

en determinada poblacién sera casi imposible poder comprenderlas.
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El sistema de signos que se utilizaba hasta ese momento, permitia, como ya se
menciono, la representacion de acontecimientos que sucedian en las actividades
sociales, pero no la simbolizacién de nombres propios, sonidos o palabras que no
podian indicarse mediante ideogramas, esto llevd al desarrollo del principio de
fonetizacion. Este modo de escritura, surgié de la idea de que un pictograma no
s6lo podia representar un objeto natural, sino también el sonido que se produce
cuando se pronuncia esa misma palabra. Posteriormente, este método dio origen
a los silabarios, por medio de los cuales cada silaba de una palabra podia ser
representada mediante un signo grafico. Un ejemplo de este sistema de escritura,
que permitia expresar las formas linguisticas mas diversas, por muy abstractas
que fueran, se encuentra en la escritura cuneiforme. Mas adelante, se crearon
signos para las consonantes y las vocales por separado, estableciéndose asi el
uso del alfabeto (Leal, 1997).

En cuanto a la lectura, el rastro mas antiguo del uso de signos escritos, data del
cuarto milenio a.C., y desde la época de los griegos han existido explicaciones que
intentan entender la manera en la que somos capaces de entender los medios
escritos. Estas explicaciones van desde las propuestas por Galeno y Euclides
quienes explicaban que un espiritu dentro del cerebro salia por los ojos para
percibir y aprehender, en este caso las letras sobre las paginas, o las planteadas
por Epicuro y Aristételes, quienes coincidian al explicar que los objetos emanaban
sus cualidades y éstas al ser percibidas por el ojo, provocaban aprendizaje en los

humanos (Manguel, 2005).

Posteriormente, en el siglo Xl| un erudito de Basora, llamado al-Hasan Ibn al-
Haytham hizo wuna distincion entre pura percepcion y percepcion; la primera
caracterizada por ser inconsciente e involuntaria y la segunda siendo resultado
de un acto voluntario de reconocimiento. Esta diferenciacion identificaba por vez
primera, en el acto de percibir, una graduacién de la acciéon consciente que pasa

de “ver” a descifrar o a leer. Una vez hecha esta diferenciacion, en el mismo siglo,
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San Agustin registré una manera diferente de realizar la lectura, pues hasta ese
entonces la mayoria de los lectores realizaba este acto en voz alta, pues la
palabra hablada era una parte inseparable del texto mismo. Hasta bien entrada la
edad media, aun se consideraba a la lectura como una habilidad oral, los lectores
oian la lectura y no se limitaban a escucharla, por lo que podemos considerar que
la lectura estaba valorada por la pronunciacién y el sonido de las palabras
(Manguel, 2005).

Esta manera de “leer” s6lo escuchando, estaba ligada a la falta de signos de
puntuacion, la separacion de palabras, etc. que permitieran a quien nunca habia
leido el texto darle la entonacion adecuada, para entender de lo que el autor habia
querido plasmar en el texto. Esto refleja que el uso que se le daba al texto era sélo

como auxiliar de la memoria.

De acuerdo con las necesidades de facilitar la lectura, se fueron inventando
distintas formas de hacer mas accesibles los textos; por ejemplo Julio Cesar fue el
primero que plegd un rollo en paginas para enviar instrucciones a sus tropas, los
primeros cristianos adoptaron el uso de cddices, enumeraban las paginas lo que le
permitia al lector acceder con mayor facilidad a las diferentes secciones que
componian el texto. La incorporacion de éstas y otras facilidades, fue uno de los
factores que propicié que la lectura se convirtiera en un acto mas intimo, fue en
este momento cuando los lectores comenzaron a apreciar y entender la lectura
como un acto de comunicacion a traves del tiempo y el espacio. Por consiguiente,
el uso que se le daba al texto se modificd pues de ser un auxilio para recordar y
ser el lector alguien pasivo que solo escuchaba, paso6 a ser el texto como auxilio
del lector que interpreta el contenido, la relacion se convirti6 en algo dinamico
(Manguel,2005).

Esta descripcion de la evolucion de la escritura y la lectura nos muestra a grandes

rasgos, como ambos procesos tienen sus origenes en las relaciones sociales. La
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lectura y escritura que usamos actualmente, ha sido construida a lo largo de la

historia de la humanidad (Manguel,2005).

Todo este conocimiento formado a lo largo de la historia de la humanidad es el
que en nuestros tiempos forma la lengua escrita que utilizamos, todas las
convenciones en el uso y el significado de los signos construido a lo largo de la
historia es el que actualmente rige nuestro manejo de la lengua escrita, estas
convenciones y usos de la lengua escrita deberan ser adquiridos por los
aprendices para poder integrarse en la dindamica social para poder seguir

construyendo la historia del ser humano.
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apropiacioén de conocimientos.

A lo largo del desarrollo de la psicologia se han planteado diversas explicaciones
acerca de la manera en la que los seres humanos aprendemos. En el ambito
educativo, algunas perspectivas que se han encargado de explicar este proceso
de aprendizaje son: el conductismo, que se enfoca en el control y la adaptacién de
respuestas, el cognoscitivismo, que centra su estudio en la transformacién de las
estructuras cognitivas internas a partir de la comunicacion, resolucién de
problemas etc; y el constructivismo que se enfoca en la construccion de
estructuras mentales como resultado de la interaccion de los individuos con su
entorno. Este trabajo abordara la problematica de la apropiacion del sistema
escrito bajo una perspectiva constructivista. A continuacion se hara un analisis
detallado de la definicidn que esta corriente hace del aprendizaje y algunas de las

premisas que la delimitan.

Como se menciond en lineas anteriores, el constructivismo explica el aprendizaje
como un proceso activo que requiere la participacion del alumno para construir el
conocimiento, con respecto a esto, Chadwick (1998) menciona que “ninguna
experiencia declara su significancia tajantemente, sino la persona debe
ensamblar, organizar y extrapolar los significados”. Esta asignacion de significado
a los diferentes objetos de conocimiento por parte de los aprendices, lo realiza con
la ayuda de miembros de su comunidad mas experimentados en el uso de
herramientas psicologicas; como los sistemas de escritura, simbolos numéricos y

otros sistemas de signos construidos a lo largo de la historia de la humanidad.
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4.1 La teoria historico-cultural.

El énfasis puesto en el origen social y cultural de los objetos de conocimiento, es
caracteristico del constructivismo histérico cultural, desarrollado por Lev
Seminovich Vygotsky. Esta perspectiva enmarcé las bases tedricas bajo las cuales

se construyo el presente estudio.

En términos generales la teoria Vygotskyana parti6é de la idea de que hasta 1925,
afo en la cual Vygotsky delimitd la problematica y los principios explicativos que
han guiado la corriente de la cual fue precursor, la psicologia estaba compuesta
por planteamientos reduccionistas que explicaban al ser humano en diferentes
ramas y en momentos particulares de su desarrollo, sin dar importancia al analisis
genético2 de los procesos estudiados, plantedé que el objeto de estudio de la
psicologia debia ser la conciencia; entendida como el producto derivado de la
inmersion de los sujetos en un contexto histérico cultural y no como un conjunto de
reflejos o una instancia subjetiva (Wertsch, 1985). Este planteamiento fue
retomado de Marx, quien en el Préologo de la contribucion a la critica de la
economia politica, expuso claramente su idea sobre los elementos esenciales

para la formacion de este concepto:

“... No es la conciencia del hombre la que determina su ser, si no, por el contrario
el ser social es lo que determina su conciencia (1859, 1975, pag. 182) Citado en
Medina p. 14)

La influencia de éste y otros tedricos de la corriente socialista puede observarse a
lo largo de trabajo de Vygotsky, quien proponia el estudio de la psicologia bajo

una filosofia Marxista.

2 En este contexto debe entenderse al término genético como la serie encadenada de hechos y de causas que
conducen a un resultado y no como el andilisis relativo a la herencia de los caracteres cromosémicos.
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La propuesta Vygotskyana para estudiar los procesos psicolégicos superiores, fue
muy diferente a lo conocido hasta entonces en la cultura occidental, ya que entre
otros aspectos, consideraba que no debia darse en un tiempo determinado, pues
de esta manera soélo se tenia la visidon del producto del desarrollo y no de los
factores que contribuyen para su formacion, ni el momento en el que éstos se

construyen. “...Plantear una investigacion sobre el proceso de desarrollo de un
objeto determinado con todas sus fases y cambios desde el nacimiento hasta la
muerte, significa fundamentalmente descubrir su naturaleza, su esencia, de
manera que, es solamente en movimiento cuando un cuerpo muestra lo que es”

(Vygotsky, 1979 p. 104-105)

4.2 Dominios genéticos

Vygotsky trazo tres lineas basicas del desarrollo del comportamiento llamados
“‘dominios genéticos”: la evolutiva (filogenético), la historica (historia sociocultural)
y la ontogenética. A continuaciéon se hara una revisién general de cada dominio,
colocando mayor atencion en el ontogenético siendo éste en el que mas

profundizé.

4.2.1. La filogénesis

La explicacion que Vygotsky plantea para la evolucion humana es que en un
primer momento se presentd la evolucion natural y una vez que ésta terminé se
dio el desarrollo cultural, es decir la cultura inmediatamente después de que se

concluyd la evolucién biologica.

Basado en los trabajos de Kohler, Vygotsky consider6 que el uso de herramientas
era una de las condiciones para la aparicién de procesos psicoldgicos superiores,
esta condicion fue considerada requisito y no factor determinante, pues en los
simios superiores, se puede observar este tipo de conducta (Wertsch, 1985)

Esta importancia concedida al uso de herramientas, fue retomada de Federico

Engels quien en su obra El papel del trabajo en la transformacion del mono en
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hombre; enfatiza la naturaleza social y humanizadora del trabajo y el papel
mediador de los propios instrumentos que intervienen en esta actividad humana.

“(el trabajo) Es la condicion basica y fundamental de toda la vida humana. Y lo es
en tal grado que, hasta cierto punto, debemos decir que el trabajo ha creado al

propio hombre” (Engels 1876 p. 1)

Con lo que se puede concluir que la evolucion biolégica proporciona la condicidon
necesaria pero no suficiente, para la aparicion los procesos psicolégicos que nos

distinguen de otros animales.

4.2.2. Historia sociocultural

El dominio sociohistérico, caracteriza a la teoria Vygotskyana pues lejos de
explicar la conciencia humana como producto de evoluciones biolégicas o
individualistas, la entiende a partir de una reconstrucciéon sociocultural. Explica
origen, construccion y permanencia de la cultura, y por lo tanto de la conciencia, a
partir de la aparicion y evolucion de las herramientas psicoldgicas, en particular del

uso del lenguaje.

Este dominio genético “ Se trata de la esfera de la vida social humana, una forma
de fijacion de los logros de las actividades humanas en la experiencia historica y
social de la humanidad” (Wertsch, 1985, p. 54). Para el estudio de este dominio
genético, se analizan las formas en que los sujetos utilizan las herramientas
mediadoras en el contexto cultural, con el fin de modificarlo y trascender. Al ser el
uso de estas herramientas caracteristico de las funciones psicoldgicas superiores,
a continuacion se explicara la diferenciacion que Vygotsky hace entre las
funciones psicologicas elementales, las funciones psicologicas rudimentarias y

superiores.

Segun Vygotsky, los seres humanos presentan en un principio, funciones
psicolégicas elementales que se derivan del desarrollo natural y no diferencian al

ser humano de los animales superiores, al haber una intervencién de la cultura en
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los sujetos, es cuando las funciones elementales evolucionan en procesos
psicolégicos superiores. Las funciones elementales se caracterizan por necesitar
objetos presentes para poder fluir, mientras que las funciones superiores
prescinden de éstos, por lo que podemos entender que las funciones superiores

son voluntarias y concientes.

Como se mencion6 anteriormente, la influencia sociocultural caracteriza a las
funciones psicoloégicas superiores, pues no podriamos entender a cada ser
humano creando sus propios reglas para participar en el mundo que le rodea, por
lo que deberemos considerar a los factores sociales y no los naturales, como

determinantes en el comportamiento humano.

Esta influencia sociocultural debera estar mediada por herramientas que serviran
como puente para que las funciones psicolégicas elementales, se reformulen en
funciones psicologicas superiores. En este extremo de las funciones psicoldgicas
superiores Vygotsky hizo una diferencia entre funciones superiores rudimentarias
y avanzadas, la diferencia entre éstas, es una progresion genética cualitativa,
pues mientras los sujetos sean capaces de usar herramientas mediacionales en
un determinado contexto y con objetos concretos estaran haciendo uso de
funciones psicoldgicas rudimentarias, una vez que el uso de las herramientas les
permita generalizar explicaciones y se haga a partir de la abstraccién de los
conceptos, se estara hablando de funciones psicoldgicas superiores. Teniendo en
comun éstos fendmenos el uso de instrumentos mediadores. “... los mecanismos
semioticos sociohistoricamante desarrollados desempefan un papel cada vez mas
importante en el funcionamiento psicolégico, mientras que el contexto concreto

disminuye su papel” (Wertsch 1985 p. 118)

4.2.2.1. Génesis del acto semiotico

Autores anteriores a Vygotsky, habian considerado que en la vida social de los

seres humanos debian hallarse los origenes de la actividad mental; lo novedoso
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de la teoria histérico cultural fue la ampliacion y redefinicién de estas ideas con la

introduccion del concepto de mediacion.

Desde la perspectiva Vygotskyana, los procesos mentales pueden entenderse
s6lo mediante la comprension de instrumentos y signos que sirven como
mediadores; al actuar sobre algun objeto, el sujeto utiliza instrumentos de
naturaleza sociocultural, los cuales segun Vygotsky, pueden ser basicamente de
dos tipos: las herramientas y los signos. Las herramientas se encuentran en un
plano fisico, por lo que su utilizacién tendra impacto sobre el medio externo,
mientras que el uso de signos al utilizarse en el nivel psicoloégico, provocara
cambios en los procesos psicoldgicos superiores, es decir internamente (Wertsch,
1985). Esto es, los signos funcionan como puentes entre el mundo que nos rodea,
nuestras relaciones con los demas y como resultado de esto, nuestra actividad

intelectual.

En el mundo en que vivimos, es dificil imaginar que actividades como las
laborales, recreativas o de aprendizaje-, no estén relacionadas directa o
indirectamente con otros seres humanos, de hecho, desde que el homo sapiens
hizo su aparicidon hace 195 000 afos, se ha registrado que estos hominidos
participaban en actividades sociales, si este modo de organizacién continua hasta
nuestros dias, hay que destacar la influencia que ésta tiene sobre nosotros, para

que perduremos como especie.

En el momento que nos encontramos, sabiendo leer, escribir, contar, sumar,
concretamente participando en actividades socialmente construidas, nos
olvidamos de la materia prima con la que logramos funcionar en ellas, el uso de
sistemas de simbolos es lo que a lo largo de la vida nos ha permitido funcionar en
sociedad, pues éstos representan una abstraccion de la vida tangible.

Pero la interrogante surge al tratar de com-prender, como es que los integrantes

recién llegados a una sociedad, especificamente los nifios, son capaces de
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apropiarse de las herramientas culturales ya implicitas en la sociedad, que le

permitiran formar parte de la misma.

De acuerdo con la perspectiva Vygotskyana la participacién de los seres humanos
en actividades socialmente reconocidas, les permite la apropiacion de
herramientas psicoldgicas necesarias para seguir aprendiendo, y al mismo tiempo
funcionar en el contexto histérico cultural en el que estan inmersos. Esta
participacion debera permitir la apropiacion de los conocimientos por parte de los
aprendices, a partir de su colaboracion con sujetos mas culturizados en
situaciones donde se propicie el uso de herramientas y signos socialmente

convenidos.

La herramienta psicoldgica central dentro de la teoria histérico cultural es el habla,
pues funciona como herramienta de mediacion para lograr compartir significados,
que posteriormente daran pie a la evolucion de procesos psicologicos superiores.
La apropiaciéon de la lengua hablada, da comienzo desde que el nifio tiene
contacto con el medio cultural, pues la manera en que la gente que lo rodea se
comunica con el, es uniendo cada objeto o accibn a su vocalizacion
correspondiente. La génesis del lenguaje hablado tiene su origen en los
intercambios comunicativos preverbales del infante, cuyo repertorio inicial de

comunicacion es primordialmente gestual (Medina, 1996).

Vygotsky ejemplifica esta explicacion con el ademan de sefalar: “Al principio este
ademan no es mas que un intento fallido de alcanzar algo [...] Cuando acude la
madre en ayuda del pequefio y se da cuenta de que su movimiento esta indicando
algo, la situacion cambia radicalmente. El fracasado intento del nifilo engendra una
reaccion no del objeto que desea, sino de otra persona. Unicamente mas tarde,
cuando el nifio es capaz de relacionar su fallido movimiento de agarrar con la
situacion objetiva como un todo, comienza a interpretar dicho movimiento como el
acto de senalar” (Medina, 1996, p. 55 - 56)
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Entonces el medio que rodea al bebé funciona como interpretador de su
comportamiento, asignandole palabras a cada objeto y situacion, es decir
colocando significantes al mundo de significados construidos convencionalmente a
lo largo del desarrollo histérico cultural. A partir de la mediacion con los adultos,
dentro de actividades sociales, el nifio se apropiara de estos significados.
Conforme el nifio crece, a lo largo de su participacion en diferentes actividades
sociales, su conducta va siendo interpretada por los sujetos que le rodean,
asignandole un significado. “A partir de los primeros dias del desarrollo del nifio,
sus actividades adquieren un significado propio en un sistema de conducta
social...”(Vygotsky,1988, p.30)

Durante la fase inicial de la ontogénesis, el habla de los adultos, encausa vy
transforma la acciéon que se deriva de la linea natural de desarrollo del nifio.
Cuando los nifios son aun muy pequefios, las actividades que desarrollan a nivel
social, es decir en un plano interpsicoldgico; lo orientan en su comportamiento. Por
medio del uso del lenguaje social, los nifios se acercan a los objetos que le
rodean, destacando en este punto, la importancia que tiene la participacion de los

nifos en actividades sociales mediadas por adultos.

El lenguaje, funcionara como instrumento psicologico, que a lo largo de la vida del
sujeto, servira como herramienta mediadora entre éste y el mundo que le rodea.

Lo que situa al uso de simbolos linguisticos como desencadenante del
pensamiento humano. “Una palabra sin significado es un sonido vacio, no una
parte del lenguaje humano. Puesto que el significado de las palabras es tanto
pensamiento como habla, encontramos en él la unidad del pensamiento verbal

que buscamos.” (Vygotsky, 1995, p.26)
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4.2.3. Ontogénesis

Este dominio genético fue el mas estudiado por Vygotsky y hasta la fecha muchos
de sus supuestos se siguen aplicando a la investigacion, el tedrico argumentaba
que éste dominio podia ser mas facilmente estudiado pues se tenia acceso pleno
a el, por encontrarse en el presente y no hace millones de afios, como sucede con
los otros dos dominios antes expuestos, el estudio ontogenético de los seres
humanos se ve influenciado por fuerzas de desarrollo naturales y culturales que
interactuan, lo que hace referencia a los procesos psicologicos elementales vy

superiores respectivamente. Siendo que “...ambas fuerzas (natural y cultural)
operan en tandem para formar una estructura explicativa cualitativamente unitaria”
(Wertsch, 1985, p.59). Estas influencias en el desarrollo segun el cuerpo tedrico
planteado por Vygotsky, deben tener el mismo peso, sin embargo, en el trabajo
practico orientd sus investigaciones al ambito cultural, restando importancia al

desarrollo natural.

Para clarificar un poco acerca de la vision que se tiene del desarrollo bajo esta
perspectiva tedrica, a continuacién expondremos algunos elementos que lo

caracteriza.

El desarrollo era definido en términos de saltos “revolucionarios” fundamentales,
lejos de incrementos cuantitativos. Los logros alcanzados en algun momento, no
son olvidados o desaparecen, sino que se trasforman para dar paso a
capacidades mas complejas, en los seres humanos, se produce un “salto en la

naturaleza misma del desarrollo” (Wertsch,1985, p.37 ).

En un primer momento, el peso de las explicaciones, en cuanto al desarrollo,
recaen fundamentalmente en los factores biolégicos, en una etapa embrionaria,
posteriormente, al tener contacto con aspectos socioculturales, la explicacion del
desarrollo, se va centrando en factores sociales. Las caracteristicas en funcion de

las cuales se da el analisis genético, se asocian a las formas de mediacion de las

49



Capitulo 4. Contexto tedrico en el que se fundamenta la apropiacién de conocimientos.

cuales se van apropiando los sujetos debido a las actividades en las que va
participando, por ejemplo, cuando un bebé esta comenzando a hablar, todas las
personas que rodean al nifio, hacen explicito el orden implicito ya existente en el
entorno humano y revelan continuamente la adecuacion entre los diversos objetos
y las acciones que le son propias, entre los distintos simbolos y sus significados
(Medina, 1996).

En cuanto a la influencia que ejerce el aprendizaje sobre el desarrollo,
anteriormente se creia que los aprendices eran incapaces de llevar a cabo ciertas
actividades por el nivel de madurez que tenian. Al considerar la influencia del
medio y la mediacién proporcionada por los adultos, se ha comprobado que los
nifos no necesitan pasar por etapas para lograr aprender, sino que el aprendizaje,
las diversas experiencias sociales que tienen ayuda a que los nifios desarrollen

habilidades que les permitiran actuar de manera mas auténoma (PEP, 2004).

4.2 4. Microgénesis

Este dominio genético, permite observar la evolucion de algun proceso psicolégico
en particular, situandolo en un tiempo y espacio especifico; en el que se
manifiestan los pasos implicados en su formacion. Vygotsky diferenciaba entre
dos tipos de microgénesis, el primero trata de la formacion de un proceso
psicologico determinado, observado en los intentos de los sujetos al momento de
resolver alguna tarea y el segundo consiste en el descubrimiento de un acto

individual perceptivo o conceptual (Wertsch, 1985).

La delimitaciéon de este dominio genético en un lugar y un momento especificos,
en el cual se pueden apreciar procesos psicologicos superiores y donde se vera
reflejada la dinamica social como un pequefio universo en donde surgiran
relaciones entre un sujeto con mayores habilidades en el uso de herramientas
culturales y los aprendices, que necesitaran apropiarse de estos instrumentos

construidos y convenidos a lo largo del desarrollo de la humanidad. Nos permitira
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explicitar los mecanismos de interaccion que de acuerdo con la perspectiva

Vygotskyana surgen en el aula.

4.3 El aprendizaje desde la perspectiva histdrico-cultural

Cualquier conocimiento presentado en la escuela tiene raices sociales y culturales
historicamente reconocidas, con esto me refiero a que; los contenidos que se
encuentran dentro de un programa de estudios son considerados, por sujetos con
mayor experiencia profesional y social, necesarios para incorporarse exitosamente
a la vida fuera de las aulas. Estas particularidades, tendrian que dictar las
caracteristicas de las actividades puestas en marcha en las aulas, pues resultaria
altamente contradictorio, afirmar la naturaleza social de los contenidos y pretender

que se aprenda fuera de este contexto.

De acuerdo con la esencia sociocultural que acompana a cualquier tema tratado
en las aulas del sistema educativo, Coll (2000), define tres elementos que integran
el contexto educativo; el contenido, la actividad educativa e instruccional del
profesor y la actividad mental constructiva de los alumnos. Las relaciones que
surgen entre estos elementos que conforman un “triangulo interactivo” son

aquellas que crean la realidad y el quehacer en las aulas.

La relaciéon de estos elementos modifica la vision tradicional de los participantes
en la actividad educativa, pues se percibe al alumno como sujeto creador de la
realidad académica, dentro de un contexto sociocultural en donde hay interaccién
y transformacion de los conocimientos, iniciada por la actividad mediada del
docente. Se menciona transformacion y no creacion de conocimientos pues en
esta perspectiva se toman en cuenta los conocimientos que los aprendices
construyen antes de ingresar a algun contexto educativo para transformarlos y
enriquecerlos con nuevas ideas, tomando en cuenta que bajo la perspectiva
constructivista el aprendizaje implica la capacidad de atribuir significado propio y

personal a un objeto de conocimiento.
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Estos conocimientos previos son denominados esquemas de conocimiento y se
modifican de acuerdo a las necesidades que se presentan en nuestra interaccion
con el contexto sociocultural, segun Fons (2004) la explicacion que el
constructivismo le da al aprendizaje, adopta y reinterpreta el concepto de
aprendizaje significativo. Concepto propuesto por Ausubel quien lo defini6 como,
el proceso a través del cual una misma informacion se relaciona, de manera no
arbitraria y sustantiva, con un aspecto relevante de la estructura cognitiva del

individuo.

El poner en practica actividades en donde se manifieste el uso sociocultural de los
contenidos curriculares, provocara la existencia de un contexto que incite la
creacion de cultura y cognicién, pues el conocimiento esta inseparablemente
entretejido con la situacion social en el cual es desarrollado. (Cole et. al. 2002 ). Al
tener en mente los origenes socioculturales de los conocimientos que componen
al curriculo, podran ponerse en marcha actividades escolares enfocadas a ciertas
metas de conocimiento, enmarcadas en situaciones reales que permitiran a los
alumnos dar sentido a los contenidos. Estas actividades se caracterizan por estar
enmarcadas en escenarios de aprendizaje auténtico, en donde, las tareas de la
vida real son usadas para crear el nucleo en el ambiente de aprendizaje. Los
rasgos esenciales del aprendizaje auténtico son: la relevancia de las actividades
en el mundo real, la cercania de las tareas con la vida cotidiana, son actividades
complejas que requieren la investigacion de los estudiantes durante un periodo
constante, requiriendo una inversion significativa de tiempo y recursos
intelectuales, lo que provoca un compromiso total de los estudiantes. Brindando la
oportunidad a los estudiantes para examinar tareas desde diferentes perspectivas,

usando una variedad de recursos (Herrington,2006).

Al poner en practica en el aula actividades que sean relevantes para los alumnos,
se buscara que éstos se involucren en las mismas, compartiendo con los
integrantes del grupo las experiencias que enriquezcan la meta del trabajo. La

participacion de los aprendices en la formacion del conocimiento les permitira, con
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la ayuda de un experto, la comprensién de herramientas y significados. Este
enfasis en la participacion, fue puesto por Wenger (1985), quien formulé una
teoria social del aprendizaje en donde el principal centro de interés reside en el
aprendizaje como participacion social, definiendo participacion como el
involucramiento, por parte de los integrantes de un grupo, de manera activa en las
practicas de las comunidades sociales, lo que deriva en la construccion de
identidades. Siendo esta participacion social un proceso que consiste en aprender

y conocer.

La participaciéon puede verse limitada por la diferencia de conocimientos y
experiencias con las que cuenta cada individuo involucrado en las actividades. De
acuerdo con Wertsch (1985), para comprender la comunicaciéon que son capaces
de entablar un adulto y un nifio, aun con la diferencia de conocimientos sobre el
mundo, debemos entender la intersubjetividad, que se da cuando los
interlocutores comparten algun aspecto de sus interpretaciones sobre alguna
situacion en particular. Cuando los interlocutores inician un contexto comunicativo
pueden tener diferentes perspectivas o interpretar sélo vagamente lo que se da
por supuesto y lo que las producciones verbales intentan transmitir. Gracias a la
“negociacion” semibdticamente mediada, [...] crean un mundo social temporalmente

compartido, un estado de intersubjetividad. (Wertsch, 1985).

Derivado de ésta intersubjetividad, los dos participantes en la relacion social se
pueden comunicar; el adulto que ha formado su conciencia, a partir de la
apropiacion del sistema cultural, reconocera en el nifio los significados que
comparten y a partir de esto creara situaciones que favorezcan la apropiacion de
contenidos. Lo que coloca al docente en una posicion determinante, pues es quien
servira como puente entre los significados socialmente acordados y los educandos
que estan por apropiarse de ellos, privilegiando el uso de las herramientas
culturales con la finalidad de integrar en la dinamica social a los alumnos como

sujetos auténomos y creadores del conocimiento® ,. “La orientacion y guia del

3 Debe entenderse como la evolucidn del conocimiento del ser humano.
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profesor [...] es una ayuda necesaria, por que sin ella es mas bien improbable que
el proceso constructivo se oriente en la direccion de una mayor proximidad y una
mayor compatibilidad de los significados efectivamente construidos por el alumno

con los significados culturales de dichos contenidos.” (Coll, 2000 p. 25)

Por lo tanto, la manera en la que el docente sea capaz de identificar las
actividades que el aprendiz puede llevar a cabo de manera autbnoma y las que
unicamente soluciona con apoyo, le servira para presentar a sus alumnos ayudas
que le permitan apropiarse de herramientas que posteriormente utilizara para
llevar a cabo las tareas de manera autébnoma, éste concepto fue denominado por
Vygotsky zona proximal de desarrollo. El concepto fue propuesto por el tedrico
como un intento para esclarecer la relacion entre aprendizaje y desarrollo mental,
lo definid como “...la distancia entre el nivel de desarrollo actual determinado por
la solucion de problemas de manera independiente y el nivel de desarrollo
potencial determinado a través de la solucién de problemas bajo la guia de un
adulto o en colaboracién con pares mas capaces” (Vygotsky, 1978, p.86) citado en
Wertsch (1979)

Vygotsky afirmaba que, lo que los nifios pueden hacer con ayuda de alguien con
mayores habilidades, llega a ser mas indicativo de su desarrollo mental, que la
observacion de lo que el nifio puede llegar a hacer solo; refiriéndose a las
evaluaciones psicoldgicas occidentales, las cuales unicamente se basan en los
logros intrapsicologicos, olvidando el aspecto de la prediccion del desarrollo
posterior, es decir, como alguien puede llegar a ser lo que aun no es Wertsch,
(1985)

Este conocimiento de las habilidades por desarrollar, sera necesario para que los
docentes; sean capaces de negociar significados, a partir de los conocimientos
que comparten con los alumnos, con la finalidad de lograr una evolucién en las
habilidades del aprendiz. Esto es, el docente podra proporcionar ayudas

requeridas por los alumnos, a manera de andamios que facilitaran la apropiacion
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Capitulo 4. Contexto tedrico en el que se fundamenta la apropiacién de conocimientos.

de las herramientas semiéticas, una vez que el alumno se halla apropiado del uso
de éstas, dejara de necesitar estos andamios, logrando su desempefo autbnomo.
De acuerdo con Baquero (1996) el andamiaje debe implementarse teniendo en

mente tres caracteristicas fundamentales:

La diferencia en las ayudas, dependiendo de las necesidades de los aprendices;
debido a los conocimientos antes adquiridos y al nivel de apropiacion que
presenten, necesitaran diversos tipos de apoyo o bien mayor o menor numero de
los mismos. El docente debera conocer cuales son las necesidades del alumno y
adecuar su ayuda. Una vez que el aprendiz presente mayor autonomia en el
desarrollo de la actividad, el ensefiante debera remover gradualmente las ayudas
hasta desaparecerlas por completo. El aprendiz debe ser conciente de las ayudas
que le han sido brindadas, para que en una ulterior experiencia de aprendizaje,
pueda derivar criterios que le sirvan para la supervision y evaluaciéon de su

practica.

Los elementos anteriormente expuestos tendran la finalidad poner en marcha las
estrategias necesarias para que los aprendices se apropien de las herramientas
utilizadas a nivel social, teniendo como principal objetivo, la interiorizacion del
conocimiento; que estos significados compartidos culturalmente no dependan de
medios externos y el sujeto de manera independiente pueda participar en la
dinamica cultural de manera cada vez mas autonoma, este cambio en el manejo
de los conocimientos fue propuesto por Vygotsky al diferenciar dos planos en los
que se manifiesta el uso de los conocimientos: el interpsicologico e
intrapsicoldgico. Este fendmeno llamado por Vygotsky internalizacién, es explicado
como un proceso en donde ciertos aspectos de la estructura de alguna actividad
realizada en un plano externo (interpsicoldgico), caracterizadas por la implicacion
de pequefios grupos (por regla general diadas) de individuos implicados en una
interaccion social, (Wertsch 1985) pasan a ejecutarse en un plano interno,

(intrapsicolégico) permitiendo la evolucion de los procesos psicologicos

superiores. Definiendo la actividad externa en términos de procesos sociales
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mediados semiodticamente, como lo menciona Hernandez (1999), internalizar es
transformar y reconstruir personalmente lo compartido en un nivel interpsicologico.
A pesar de la estrecha relacion existente entre el plano social y psicolégico, no se
debe pensar que lo habido en el exterior formara parte en el funcionamiento
psicolégico a manera de reproduccion, pues el conocimiento o las experiencias
son intransmisibles, pueden llegar a ser comunicables y dependiendo de la
informacion previa con la que el sujeto cuente, interpretara y construira su propia
realidad, siendo imposible entender el mundo de idéntica manera en la que los

demas lo hacen.

La transicion de los conocimientos de un plano social (intrapsicoldgico) a un plano
interno (interpsicoldgico), puede ejemplificarse en la aparicion del lenguaje en sus

tres fases; el lenguaje social, el lenguaje egocéntrico y el lenguaje.

En un primer momento, el lenguaje social guia las acciones de los nifios, ya que,
como se menciond anteriormente; el adulto sirve como interprete de gestos y
emisiones fonéticas que los niflos expresan sin tener alguna intencionalidad,
posteriormente aparece el lenguaje egocéntrico cuya funcion es planificar y
regular la accion humana, este tipo de lenguaje se encuentra en un punto
intermedio entre el lenguaje social y el interiorizado, pues al paso de mayores
interacciones sociales se vuelve mas ininteligible para los demas y culminando en

el habla interna.

56



CAPITULO 5. La alfabetizacion desde la perspectiva histérico
cultural.

Si se considera que las diferencias en cuanto al conocimiento del sistema escrito
estan relacionados con factores sociales como el nivel econdmico de las familias y
el nivel educativo de los padres de familia, sera necesario que dentro del contexto
educativo, se pongan en marcha diferentes estrategias que permitan
homogeneizar las oportunidades alfabetizadoras, creando dentro del aula las
situaciones necesarias para que los alumnos conozcan y se apropien de los
conocimientos relevantes que les permitan acercarse a un mundo de saberes que
dificilmente tendrian acceso por medio de su entorno familiar. De acuerdo con
Foster y Miller (2007), los estudiantes que entran a la escuela con muchos
conocimientos alfabetizadores o que se les proporcionan herramientas para
desarrollar habilidades alfabetizadoras, acceden de manera mas efectiva al
curriculo, que aquellos que cuentan con una alfabetizacion pobre. Por lo que,
dentro del aula, desde los primeros afios de educacion basica, se deberan
propiciar las condiciones adecuadas para que los alumnos se vean beneficiados
con la apropiacién de conocimientos sin que las limitantes de su medio cultural
sean un impedimento. Por esta razén es necesario que dentro del aula se cuiden
diversos agentes que repercuten en el proceso de ensefianza-aprendizaje, a
continuacion se hara la descripcidn de los elementos que desde la perspectiva

sociocultural deberan cuidarse para que exista la apropiacion de conocimientos.

La importancia del papel que desempefia la escuela como contexto en el que se
persigue la integracién de los aprendices a la dinamica social ya habia sido
considerado por Vygotski, quien manifestaba que el contacto con la cultura de una
manera “no escolarizada” provoca la concepcién de las relaciones del sujeto y su
medio en base a conceptos cotidianos, éstos son débiles ya que el nifio es
incapaz de manipularlos voluntariamente debido a su carencia de sistematicidad,
antagdnicamente los conceptos cientificos son adquiridos sistematicamente por la

instruccion, lo que permite que sean usados voluntariamente. (Wertsch, 1985)
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Este argumento coloca al ambito educativo formal como el contexto mas
importante para la apropiacion de instrumentos que permitan la mediacién entre

los aprendices y los conocimientos convenidos socialmente.

Partiendo del caracter cognitivo de los procesos de lectura y escritura y su
naturaleza social, a continuacion analizaremos algunos trabajos en los que se
conceptualiza al proceso de alfabetizacion como un trabajo situado dentro de
actividades culturales que ayudan a darle sentido y utilidad al conocimiento. En
donde se entiende al contexto educativo como una comunidad de practica que
tiene como principal objetivo brindar los apoyos necesarios para que los
aprendices se apropien del conocimiento cultural, ésta apropiacion sera posible
por la vinculacion de los contenidos académicos y la vida cotidiana a través de
actividades situadas, las cuales tienen como principio llevar al aula situaciones
reales propiciando la participacion de los alumnos, a través de ésta participacion
los maestros podran identificar las habilidades con las que cuentan los alumnos y
las que pueden desarrollar lo que les permitira establecer zonas de desarrollo
préoximo en las cuales se negocien significados y se logre una comprension en el
uso de herramientas socialmente reconocidas, teniendo como finalidad la
conduccion autonoma de los alumnos para la creacion y comprension de mayores

conocimientos.

5.1 El trabajo dentro del aula

Caracteristicas del aula

Los salones de clase son el ambiente en que se desarrollan las actividades de
aprendizaje, por lo que poner al alcance de los aprendices las herramientas
necesarias, en este caso, para la alfabetizacion, facilitara el acercamiento a los
contenidos. Existe una organizacion de trabajo dentro del aula, extraida del
método high scope, la rutina diaria permite la estructuracion de las actividades,

facilitando la organizacion de los ritmos de trabajo ésta organizacion fue creada
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para obtener tres metas principales: la secuencia de la planeacion, ejecucion y
revision que brinda a los nifilos un proceso para ayudarlos a explorar, disefar y

llevar a cabo proyectos y tomar decisiones sobre su aprendizaje, da oportunidad
para muchos tipos de interaccion (en grupos grandes y pequefos, entre el nifios y
el adulto , entre pares, etc.) y proporciona tiempo para trabajar en diversas areas

de trabajo.

Un elemento que caracteriza al establecimiento de la rutina diaria, es el trabajo en
grupos pequenos, este trabajo consiste en reunir a entre cinco y ocho nifios para
que resuelvan diferentes situaciones participando con otros companeros, ésta
organizacion brinda la oportunidad de tener contacto he intercambiar ideas entre
pares, puesto que los nifios se encuentran reunidos, con frecuencia es mas facil
que el adulto los observe y evalue durante el periodo de los grupos pequefios, asi
mismo, durante este tiempo el docente podra exponerlos a nuevos materiales y
darles la oportunidad de encontrar nuevas formas de usar los materiales que ya
conocen. Al tener un menor numero de alumnos, se tiene mayor oportunidad de
dedicar mas tiempo al desarrollo de actividades por parte del maestro, lo que

repercute en un mayor rendimiento de los alumnos.

Aunque existen ocasiones en el que el numero de alumnos dentro de un salén no
puede ser controlado por el maestro, el acercamiento a cada alumno puede ser
igual de efectivo al dividir al grupo en pequenos equipos a los cuales se les asigna
una tarea para que mientras ellos trabajan, el docente pueda acercarse a un
equipo en particular y brindarle la atencion requerida, como se reporta en diversas
investigaciones en donde se alternan actividades en grupos y el trabajo individual
(Hatcher, 2006; Taylor, 2003;Ecalle et. al. , 2006). Esta forma de trabajo, facilita la
interaccion entre pares y permite igualdad entre los miembros de los equipos, asi
como, el surgimiento de comportamientos como invitacion (se incita a que los
estudiantes mas habiles ayuden a lo que no lo son; asistencia, (los pares mas
capacitados toman el control, de manera parcial, en alguna tarea para auxiliar a

sus companeros; tutoria (se utiliza para ilustrar la realizaciéon de pasos en alguna
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tarea) y modelado (se observa a alguien mas capacitado realizar una tarea).
(Taylor, 2003)

El recuerdo de experiencia es otro periodo de ésta organizacion en el cual esta
disefiado para dar oportunidad a los nifilos de que evoquen y representen lo que
hicieron durante el periodo de trabajo. Al reflexionar sobre lo hecho, los nifios
pueden empezar a ver la relacion, si existe, entre sus planes y sus actividades y

pueden adquirir mas conciencia de sus propias ideas. (Hohmann, et. al. 1990)

La proyeccion de la sociedad y la cultura en las aulas

Para que las actividades llevadas a cabo en el salon tengan un significado para los
aprendices, deben estar situadas dentro de un contexto, de acuerdo con Wertsch
(1995) el contexto es aquello que se relaciona con la accion mediada que permite
que ésta sea significativa. El contexto es puesto dentro del salén de clases a
través de las actividades situadas, pues este tipo de actividades se caracterizan
por llevar al aula situaciones de la vida real que son usadas para crear el nucleo
en el ambiente de aprendizaje. El conocimiento se motiva en las acciones dentro
de situaciones diarias y es el resultado de un proceso social que abarca maneras
de pensar, percibir e interactuar. El aprendizaje situado no esta separado del
mundo de la accion, mas bien existe en ambientes sociales complejos,

compuestos de actores, acciones y situaciones. (Pitri, 2004)

Como lo reporta Klenk (2001), al introducir actividades situadas al salén de clases,
a manera de juego, en donde los niflos toman diferentes papeles dependiendo de
la situacion que se recrea, los impulsa a llevar a cabo acciones relacionadas con
la actividad real. El autor describe el trabajo puesto en marcha por dos maestras
quienes crearon diferentes estaciones de trabajo en donde se recreaban diversos
espacios culturales comunes en los que normalmente los adultos participan; como
una tienda de abarrotes, en donde la maestra utilizaba el lenguaje escrito para
marcar algunos productos que hacian falta, o sefalar el nombre de los productos

que habia, con la finalidad de que los nifios se involucren en las actividades, que
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lean y escriban dentro de una actividad real, que puede vivirse aun saliendo de la
escuela.

Este modo de trabajo provocd un impacto en las docentes que lo pusieron en
marcha, quienes reportaron una nueva perspectiva de su rol dentro del aula,
aprender a facilitar la lectura y la escritura de maneras que previamente eran poco
familiares para ellas. De acuerdo con las maestras, gracias a estas experiencias,
los niflos lograron cambiar su actitud hacia el lenguaje escrito, con cada nueva
actividad, se pueden ver comportamientos relacionados con la lectura y la
escritura que demuestran la capacidad de comprender, recordar y construir
historias. Una maestra manifest6 que una de sus metas es crear nuevos
escenarios para apoyar a los nifios y que disfruten de la escritura, que el salon de
clases se convierta en un lugar de descubrimiento y de entusiasmo en torno a la

alfabetizacion.

En cuanto al papel del docente en este tipo de actividades, como es reportado en
la investigacion realizada por Gieselman et.al.(2000) es completamente diferente
al rol que juega en las actividades tradicionales pues en este caso tanto los
aprendices como el maestro estan activamente involucrados en la ensefianza
compartiendo la responsabilidad de las tareas, ésta colaboracién cambia el papel
del docente de una posicion de dirigente pasa a ser un soporte para que el
aprendizaje sea posible. Otro cambio que debera presentarse se encuentra, en el
desarrollo del contenido del curso pues deberan fomentarse las actividades
cooperativas y reflejar la compleja interaccion entre los conocimientos previos y
los nuevos contenidos. Los maestros que promueven actividades situadas
provocan que los nifios expresen y exploren sus necesidades e intereses para

interactuar y comunicarse dentro de su propio ambiente social y fisico. (Pitri, 2004)
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La colaboracion dentro de contextos compartidos y la apropiacion de

conocimientos

El modelo de comunidad de practica es un sistema que vincula personas,
significados y herramientas sociales, que permite explicar como aprenden las
personas a partir de las relaciones de éstos elementos; que surgen en contextos
cotidianos. Estas relaciones se definen en términos de la participacion en las
practicas caracteristicas de la comunidad en las cuales se involucra el uso de
instrumentos, significados, procesos artefactos y discursos implicados para
realizarla. (Rodriguez-Mena, 2007). Este concepto llevado al aula, representa un
cambio radical a las practicas tradicionalistas en las cuales se concebia al docente
como el unico que enriquecia el trabajo en el aula con sus bastos conocimientos y

quien dictaba el ritmo en el que los contenidos debian ser aprendidos.

En la comunidad de practica se aprovecha la diversidad de conocimientos y
experiencias, permitiendo que en algunas actividades los participantes adopten el
papel de experto o aprendiz éstos intercambios de roles provoca que los
estudiantes se perciban como conocedores activos, es decir, la participacion en
las actividades con sentido y ubicadas en un contexto real, promueve la reflexion,
el pensamiento critico y la identificacion de los sujetos con la realidad social en la
que estan inmersos. No por esto hay que minimizar la actividad del docente, pues
este actor quien a través de su experiencia y preparacion profesional guiara,

promovera y provocara la participacion de los alumnos.

En este marco, hay que considerar un concepto de participacién, que esta
implicito dentro de la comunidad de practica, pues como es mencionado con
anterioridad, las relaciones dentro de la comunidad se definen a través de la

participacion.

La participacion de los aprendices en actividades socialmente reconocidas, les

permitira en un primer momento observar como es que los “expertos” realizan las
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actividades e involucrarse paulatinamente y de la mano de los adultos en el uso de
las herramientas para llevar a cabo, cada vez, con mayor autonomia las

actividades.

Al poner en marcha la comunidad de practica, se debera tener en cuenta que es
un modelo que reconoce que el conocimiento es generado y compartido dentro del
contexto social y cultural. Se caracteriza por que los participantes comparten una
cultura en comun y herencia histérica, comparten metas y significados que van
mas alla de conocer un periodo especifico de tiempo o dirigirse a una necesidad
en particular, estan situadas dentro de sistemas interdependientes en el cual los
individuos son parte de o estan conectados a algo mas grande, tienen un

ciclo de reproduccion o una habilidad para regenerarse a si misma; los viejos
integrantes dejan la comunidad y los nuevos miembros entran y se relacionan con

pares que sirven como modelos de practica avanzada. (Buysse et. al. 2003),

La incursion de los aprendices en las actividades socialmente reconocidas de la
mano de sujetos con mas o menos habilidades (pares), les permitira la formacién
de conocimientos a partir de la negociacion, pues la diferencia en las
concepciones que se tienen sobre un mismo objeto de conocimiento permitira, con
la ayuda de un mediador, en este caso el docente, la apropiacion de los
conocimientos. Esta participacion de los nifios en la construccién de
conocimientos a partir de necesidades reales, les permitira percibirse como

agentes activos capaces de cuestionar y formular mas conocimientos.

En este sentido, el trabajo de Brown y Renshaw (2006) quien analizé las
relaciones ocurridas en un grupo de nivel primaria con nifios de entre 12 y 13
anos, dentro de un marco de actividades que promovian la participacion de los
alumnos, en donde los estudiantes establecian comunicacién entre sus pares y el
profesor. Lo que permitia que la posicidon de autoridad del profesor, fuera ocupada
por cualquier persona que perteneciera al grupo, para facilitar la negociacion, el

dialogo, el compromiso social para aprender y en el proceso de conocer haciendo.
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Trabajando de diferentes formas, en equipo, individual o grupalmente, requiriendo
que los estudiantes, se movieran de multiples espacios individuales, hacia
multiples espacios de grupos pequeios y finalmente a un espacio colectivo, en
donde diferentes puntos de vista son interrogados y evaluados frente al
conocimiento publico. Dando como resultado que, los estudiantes comenzaran a
actuar como autores de ideas, adoptando una epistemologia coherente con la
aproximacion sociocultural de ensefianza y aprendizaje: es decir, esas ideas
formadas eran significativas o personalmente entendidas, capaces de ser
explicadas y representadas para otros miembros de la comunidad, capaces de

ser sustentadas por un argumento logico o una demostracion empirica.

En cuanto a la generacién de conocimientos a partir de la participacion de los
integrantes dentro de una comunidad de aprendizaje, Rodriguez-Mena (2007)
reporta las observaciones realizadas a un grupo de primaria en el cual se privilegia
la discusion como la unidad que, para sustentarla, sera necesaria la reflexion, el
trabajo cognitivo arduo provocado por la investigacion y la escucha de los
argumentos de los otros. Para hacer cada vez mas fuertes los argumentos por
defender. En este caso, el maestro juega el papel de alguien que cuestiona para
facilitar las discusiones, ya que después de escuchar los argumentos de los
alumnos planteaba ciertas cuestiones perspicaces que resultaban en discusiones
fructiferas. Finalmente, los alumnos acaban por reconocer la importancia de su
participacion dentro de la comunidad de practica reconociendo que el
cuestionamiento de sus compafieros a los argumentos presentados, permitira “el
ascenso hacia el significado” Este ambiente socializado ayuda a conformar en los
alumnos wuna disposicion muy favorable para comprometerse activa vy

responsablemente con sus aprendizajes.
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Las ayudas docentes permiten la evolucion de los conocimientos actuales

Como ya fue mencionado, la importancia de la concepcion que tenga el docente
sobre los origenes culturales y las funciones sociales de los contenidos
curriculares, repercutira en la calidad de su labor, pues al tener presente éstas
caracteristicas esenciales de los conocimientos, enmarcara sus actividades

pedagogicas en contextos situados y utiles para los alumnos.

Como lo mencionan Warwick y Maloch (2003), los maestros que tienen una clara
vision del aprendizaje como proceso social y de la necesidad de presentar ayudas
durante el aprendizaje dentro de contextos especificos, pueden guiar a sus
alumnos para que internalicen los conocimientos. Muchos maestros tienden a
enfocarse hacia conceptos muy especificos sobre alguna materia dejando de lado
las practicas sociales de sus respectivas disciplinas. Los hechos son fragiles, y
son menos absolutos ante la creacion y el descubrimiento de nuevos
conocimientos, lo que sugiere, por parte de los maestros, un enfoque hacia
el como y por que el conocimiento es creado, asi como de las razones de
los contenidos. Con el fin de que los estudiantes estén bien equipados para

enfrentarse criticamente a un mundo rico en informacion.

Se ha comprobado que los docentes que reciben capacitacién, para mejorar la
calidad de ayudas que proporcionan a los nifios en el desarrollo del lenguaje y la
alfabetizacion, provocan, una mejora en el aprendizaje de sus estudiantes.
(Dickson y Caswell, 2007).

Por otra parte, la organizacién del maestro resulta ser otro factor crucial para el
buen funcionamiento del sal6n, como organizacion se entiende, la cantidad de
tiempo que los profesores dedican a explicar el propdsito, los procedimientos de
las actividades de aprendizaje y las rutinas diarias, en las cuales el maestro
describe los objetivos y da instrucciones claras. En el estudio realizado por

Cameron, (2008) quien examino la relacion que existia entre la cantidad de tiempo
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dedicado a la organizacion del salon de clases y las habilidades de lectura de los
ninos, observd que, una vez controladas las caracteristicas de los nifios y los
estilos de ensefianza de los maestros, los nifios que tienen maestros que dedican
mas tiempo a la organizacion mostraron un crecimiento mayor en la lectura de
palabras que aquellos grupos en los que los maestros dedican menor tiempo a la

organizacion del salén de clases.

En lo que respecta al estilo de ensefianza manejado por los docentes, Taylor
(2003) reporta durante la investigacion realizada con adultos analfabetas, que el
rol del instructor y su estilo de ensenanza influyen directamente en las practicas
colaborativas entre pares, pues durante su analisis, observo que; en las primeras
clases, el docente se encargd de crear un ambiente cémodo para que los
estudiantes expusieran sus dudas, al mismo tiempo moldeaba comportamientos
determinados como: hacer concientes a los alumnos que todos pueden participar

como “ensefantes” al orientar a algun compafiero que no haya entendido
completamente algun tema. Ante esta dinamica de trabajo, el grupo demostro
mayor participacidon en las actividades creando de esta manera un ambiente

adecuado para la apropiacion de conocimientos.

Los apoyos que los docentes presentan a los alumnos resultan de suma
importancia para que éstos superen el nivel de habilidades que en determinado
momento dominan, estos apoyos llamados andamiajes, lograran ser puestos en
marcha como resultado del conocimiento que los docentes tengan del nivel de
competencias que los ninos manejan de manera autbnoma y el nivel en el que se
desenvuelven solo con ayuda de alguien mas experimentado (ZPD) a través de

las negociaciones que haga el docente con sus alumnos.

Los resultados de las investigaciones que ponen en marcha estas ayudas
pedagogicas en el aula, muestran que conforme pasa el tiempo los alumnos van
haciéndose mas independientes y proposititos en cuanto a su propio aprendizaje.

Las relaciones dentro de la zona, son conceptualizadas menos como una guia

66



unidireccional de apoyo del maestro hacia los alumnos y mas como una actividad

bi-direccional de conocimientos transformados a través de la interaccion.

De acuerdo con Taylor (2003), para que la interaccidon dentro de la ZPD pueda fluir
adecuadamente, deben de existir cuatro dimensiones clave que conformaran este
sistema de actividad, estas son: las tareas alfabetizadoras, las cuales no deben
perder su esencia sociocultural; el estilo del instructor para guiar al grupo, quien
desde las primeras clases se encarga de crear un ambiente cémodo para que los
estudiantes expongan sus dudas, al mismo tiempo moldea comportamientos
caracteristicos de este modelo de ensefianza como es: el hacer concientes a los
alumnos que todos pueden participar como “ensefiantes” al orientar a algun
companiero que no haya entendido completamente algun tema, lo que fomenta las
practicas colaborativas entre pares dando como resultado un mayor movimiento

dentro de la ZDP, en donde se impulsa el aprendizaje independiente.

El investigador observd que introducir la cultura al salon de clases es una gran
oportunidad para demostrar alguna habilidad en la solucién independiente de
problemas en tareas alfabetizadoras y que para los adultos con pocas habilidades
alfabetizadoras, participar en la ZDP es una oportunidad para sentirse integros y

orgullosos, en una nueva area de sus vidas.

Como lo muestra el trabajo realizado por Warwick (2003) quien se enfocd en
examinar la manera en la que los maestros apoyan a sus alumnos para que se
apropien de nuevas formas de discurso oral y escrito, destaca como esta
evolucion en los conocimientos puede ser posible a través de la mediacion experta
del maestro. Los resultados obtenidos demostraron que gracias al andamiaje
puesto en marcha por los docentes, los alumnos adquieren herramientas
comunicativas que les permiten participar en discursos, ademas de mejorar el
desempefo en su aprendizaje personal y grupal. En un principio, el maestro
asume gran parte de la responsabilidad dentro del salén de clases, al proveer

demostraciones y la instruccién en cuanto a los conceptos necesarios. Con el

67



paso del tiempo, los alumnos asumen una mayor responsabilidad en las
actividades llevadas a cabo con sus pares y el maestro, lo que finalmente provoca
en los alumnos la generalizacion de éstos conocimientos, resolviendo situaciones

reales de manera independiente.

Al analisis de estos factores que intervienen en el proceso de alfabetizacién, nos
permitid tener un panorama amplio sobre las variables que estan presentes
durante el trabajo dentro del aula y contribuyeron en la obtencion de nuestros
resultados pero sobre todo, nos proporcionaron informacion sobre los elementos
que se integraron y tomaron en cuenta a lo largo de la intervencion para que ésta

pudiera ser lo mas integral posible.

Ante el panorama de lo que los niflos deberian saber sobre la lengua escrita, la
informacion que arrojan las evaluaciones de lo que en realidad saben, y los
mejores meétodos para lograr un aprendizaje relevante que permita llevar los
conocimientos transformados en el aula a los extensos ambitos de la vida
cotidiana. Se concluye que, por un lado los docentes no identifican los procesos
que intervienen durante la lectura y escritura y por lo tanto no pueden ensefiar de
manera adecuada los contenidos que se plantean en los planes y programas. Que
aun en las etapas iniciales de la educacidn basica estan presentes algunas
deficiencias que impiden el uso de la lengua escrita de manera integral que estas
deficiencias en lugar de irse aminorando a lo largo de la vida académica de los

alumnos, se van extendiendo y entorpeciendo su desempefio en otras materias.

Por estas razones y atendiendo a la necesidad de crear ambientes educativos en
donde las desigualdades socioeconémicas de las familias no representen una
limitante para el desempefio de los estudiantes en comparacion a aquellos que
cuentan con un medio alfabetizador mas enriquecido en sus hogares. (Cronan
et.al. 1996 y Willis, 2007).
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En el presente trabajo se disefiaron actividades que representaran para las
docentes frente a los grupos intervenidos, una herramienta que les ayudara por un
lado a la comprension de los objetos de conocimiento que se abordarian en cada
sesidn y por otro que las apoyaran en un involucramiento mayor en el proceso de
ensefanza-aprendizaje de cada uno de los infantes que estaban dentro de sus
grupos. Para lograr esto, las actividades debieron contar con ciertas
caracteristicas, en cada una de ellas se promovi6 la participacion de alumnos
dentro de contexto reales, que tuvieran como objetivo principal la creacion de
algun producto concreto (p.ej. cartas dirigidas a un remitente real, una
enciclopedia de dinosaurios, que posteriormente pudieran consultar, etc.) a partir
de la superacién de necesidades de conocimiento previamente detectadas durante

la evaluacion inicial.

Con la implementacion de esta forma de trabajo se esperaba que los alumnos que
participaron en la intervencion, se apropiaran en mayor medida de las
competencias planteadas por el PEP, en comparacion de aquellos que trabajaron
con el sistema escrito durante el mismo periodo que el grupo intervenido, a través
de una visién tradicionalista que consiste, entre otras cosas, en la repeticion de
planas de letras, de caligrafia etc. Pues, al contextualizar el aprendizaje en
situaciones con sentido para los alumnos, en donde las maestras tenian
identificado claramente cudles eran las metas de conocimiento y que propdsito se

perseguia con cada una de ellas.

Por otro lado, se consider6 que al tener presentes los conocimientos de los
alumnos, identificando lo que podian hacer sin ayuda y colocandolos en
situaciones que les permitieran solucionar conflictos que los llevaran a la
adquisicion de mayores habilidades y conocimientos, construyéndolos con la

ayuda de sus pares o la profesora.

Al introducir portadores de texto reales en el aula, los nifios pudieron conocer los

usos reales de la lengua escrita y gracias a la dinamica de las actividades se
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pudieron percibir como escritores y lectores reales, lo que les dio confianza para
producir sus propios textos y leer cualquier cosa. Por lo que la hipotesis del

presente trabajo fue:

Los alumnos de los grupos que participen en las situaciones didacticas disehadas
bajo la perspectiva sociocultural mejoraran sus habilidades en cuanto al
conocimiento y manejo del sistema de escritura con respecto a aquellos alumnos

de los grupos en lo que no se realiz6 alguna intervencion.
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CAPITULO 6. Método

6.1 Planteamiento del problema

Ante el panorama del Sistema Educativo Mexicano, se han identificado
diversas deficiencias que se arrastran a lo largo de la educacion basica y
surgen desde el preescolar, como puede apreciarse en los resultados de
EXCALE aplicado a este recién incorporado nivel educativo a la educacion
basica, aun a tempranas edades existen deficiencias en el uso del sistema
escrito como herramienta de pensamiento, capacidad medular para construir el
conocimiento en cualquier campo formativo. Si se parte de ésta informacion y
como lo aseveran diversos investigadores, a lo largo de la vida académica de
los alumnos éstas deficiencias van creciendo Missall (2006). En México, al
finalizar la educacion basica, como lo demuestran evaluaciones tanto
nacionales como internacionales, las habilidades y conocimientos que los
alumnos adquieren sobre el sistema de escritura se encuentra mermado por las
deficiencias que no se solucionaron a lo largo de los afios. Sin embargo no
todas las deficiencias provienen de la dinamica que surge dentro del aula,
como ha sido demostrado, el contexto social y cultural en el que se desarrollan
los alumnos repercute de manera importante en que tanto conocen sobre el
uso del sistema de escritura. Segun lo reportado por Cronan et.al. (1996) y
Willis, (2007), los factores que se relacionan con el nivel econémico y la
carencia de habilidades alfabetizadoras son: la ausencia o escasez de
materiales de lectura en casa, inseguridad econdmica, carencia de procesos
educativos en casa, interacciones pobres entre padres e hijos, actitudes pobres

de los padres hacia la educacion y hacia el surgimiento de la alfabetizacion.

Por ser el tercer grado de preescolar un afio de transicion al nivel primaria en
donde durante el primer afio se pondran en juego diversas habilidades basicas
en cuanto al manejo del sistema escrito como son: el uso de las mayusculas,
simbolos linguisticos como el punto final, punto y aparte, comprension de la
lectura de oraciones y textos breves, lectura en voz alta de textos elaborados
por los alumnos y de materiales impresos, reconocimiento de la escritura como

forma
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de comunicacién etc. (SEP,1994). Se ha considerado al nivel preescolar como
un nivel preciso para intervenir en la concepcion que se tiene sobre muchos de
los objetos de conocimiento, en este caso, del sistema de escritura y de esta
manera impactar de manera positiva en las ideas que se tienen sobre la utilidad

de esta herramienta.

Por esta razdn, en el presente trabajo se disefiaron diversas actividades en las
que el objetivo principal fue que los alumnos se apropiaran de las
competencias propuestas en el campo formativo de lenguaje escrito a través de
su participacion en situaciones contextualizadas, dentro de las cuales se
promovieron las interacciones, entre alumnos y maestra o bien entre pares, en
donde se que se negociaran significados sobre las convencionalidades del
sistema escrito, derivadas del uso de herramientas socialmente construidas,
como pueden ser los portadores de textos. Dejando de lado las deficiencias
que puedan surgir por las pocas experiencias con el sistema de escritura,

derivadas del bajo nivel socioecondémico del que provienen las familias.

A partir de los resultados obtenidos de ésta investigacion, se podra identificar si
a través de la implementacion de situaciones didacticas planteadas desde una
perspectiva historico cultural los alumnos que egresan del preescolar alcanzan
en mayor medida las competencias planteadas por el PEP en el campo de

Lenguaje y Comunicacion especificamente del area de lenguaje escrito

6.2 Objetivo general

Lograr que los alumnos de tercer grado de preescolar, sin importar su nivel
socioeconémico, conozcan y utilicen la lengua escrita para que puedan
contribuir en actividades socialmente reconocidas, permitiéndoles reconocerse
como sujetos autonomos capaces de construir su propio conocimiento a partir

del uso de la escritura como una herramienta de comunicacion.
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A partir de su participacion en actividades alfabetizadoras disefiadas bajo una

perspectiva historico-cultural, lograran:

a) Conocer la estructura y el uso de diversos portadores de texto.

b) Expresar graficamente sus ideas.

c) ldentificar caracteristicas del sistema de escritura

d) Conocer las caracteristicas y funciones de textos literarios y de

divulgacion cientifica.

e) Interpretar o inferir el contenido de algunos textos a partir del

conocimiento de los diversos portadores y del sistema de escritura.

6.3 Pregunta de investigacion

¢ Qué efecto tiene el trabajo de situaciones didacticas enmarcadas en una
perspectiva sociocultural, en el nivel de competencias de lenguaje escrito
manejadas por el PEP de alumnos de tercer grado de preescolar al compararlo
con el nivel de competencias de dos grupos en los cuales no se realiz6é algun

cambio en su forma de trabajo?

6.4 Participantes

La poblacién del estudio, estuvo conformada por 60 infantes (52% nifias y 48%
ninos), con una media de edad de 5.9 afos, que se encontraban cursando el
tercer afio de educacion preescolar. El estudio estuvo compuesto por dos
grupos; el grupo intervenido (29 nifos) estuvo conformado por dos grupos
escolares, uno de cada CENDI, y el grupo control (31 nifios) se formd6 con dos

grupos provenientes del mismo CENDI.
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Caracteristicas generales de la muestra

Como se puede apreciar en la Tabla 6, el grupo control cont6 con mayor
numero de alumnos; sin embargo ésta diferencia fue minima, misma que no
representd relevancia alguna para los resultados. La distribucion de género en
cada uno de los grupos fue de la siguiente manera: en el control, el mayor
porcentaje (52%) fue representado por los nifios, mientras que en el intervenido
la mayoria de la poblacién (55%) fue del sexo femenino. En cuanto al promedio
de edades, el grupo intervenido tuvo nifios con menor edad (5.83 (DS) .50) a

comparacioén del grupo control (5.93 (DS) .45).

Tabla 6. Promedio de edad y distribucion por sexo entre ambos grupos

Grupo intervenido (n=29) Grupo control (n=31)
Edad Edad
% _ % _
X (DS) X (DS)
Nifios 45 5.95 46 52 6.10 .46
Nifias 55 5.77 .52 48 575 .39
Total 100 5.83 .50 100 593 45

A continuacién (Tabla 7) se presentan los promedios de edades de los padres
de familia por grupo, estos datos reflejan que el promedio de edad de los
padres en ambos grupos fue mayor que el promedio de la edad de las madres
de familia, esta diferencia de edades fue mayor en el grupo intervenido (3.89

anos) con respecto al grupo control (3.32 afnos).

Tabla 7. Promedio de edades de los padres de familia

Grupo intervenido Grupo control
X (DS) X (DS)
Madres 31.07 6.3 33.18 6.9
Padres 34.96 7.5 36.50 7.2
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En cuanto al nivel de estudios, hay que destacar que en ninguno de los grupos
hubo padres que carecieran de preparacion escolar. Los jefes de familia del
grupo intervenido fueron quienes, tuvieron el nivel de preparacion mas bajo al
reportar el 32.1% estudios de nivel secundaria, de este porcentaje, el 36% fue
representado por las madres de familia. En un nivel mas alto se ubicaron los

padres del grupo control, de los cuales el 37.5% reportd estudios de carrera

corta.
Tabla 8. Escolaridad de los padres de familia
Grupo intervenido Grupo control
Nivel de
i Madres Padres Total Madres Padres Total
estudios
% n % n % % n % n %
Sin estudios - - - - - - - - - -
Primaria 14,3 4 36 1 8.9 8.3 1 8.3 1 8.3
Secundaria 35,7 10 28.6 8 321 25 3 16.7 2 16.6
Preparatoria 28,6 8 32,1 9 30.3 16.7 2 8.3 1 8.3
Carrera corta 3,6 1 - - 1.7 50 6 25 3 25
Profesional 17,9 5 21.4 6 19.6 - - 25 3 25
Sin informacion - - 14.3 4 71 - - 16.7 2 16.6

La ocupacion de los padres de familia (tabla 9) se distribuye de la siguiente
manera, en el grupo intervenido; el mayor porcentaje tanto de las madres
como los padres de familia (39.2%) tienen como ocupacién empleado. En el
grupo control, considerando los porcentajes totales de padres y madres de
familia, el 41.7% de los padres se ubicaron como empleados, al analizar la
distribucion de las ocupaciones entre madres y padres, se observa que las
primeras tienen una distribucion homogénea (33.3) entre las ocupaciones que
no son remuneradas (que incluyen el trabajo dentro del hogar), el trabajo por
cuenta propia (que incluyen labores como obreros y comerciantes). Por otra

parte, la mitad de los jefes de familia tienen ocupaciéon de empleado.
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Tabla 9. Ocupacion de los padres de familia

Grupo intervenido Grupo control

Ocupacioén Madres Padres Total Madres Padres Total

% N % n % % n % N %

Sin informacion - - 17.8 5 8.9 - - 16.6 2 8.3
No trabaja remuneradamente 25.0 7 - - 12.5 33.3 4 - - 16.7
Trabaja por su cuenta 35.7 10 321 9 33.9 33.3 4 16.6 2 25
Obrero - - 71 2 3.6 - - 8.3 1 4.2
Empleado 392 11 392 11 393 333 4 50 6 41.7
Profesional - - 3.5 1 1.8 - - 8.3 1 4.2

6.5 Escenario

El proyecto se llevd a cabo en la Ciudad de México, en dos Centros de
Desarrollo Infantil (CENDI), los cuales tienen como objetivos proporcionar
atencion y educacion a nifilos de 45 dias de nacidos hasta los 5 afios 11 meses,
favorecer y estimular el desarrollo de sus habilidades y destrezas fisicas,
afectivas, sociales y cognitivas. Administrados por Dependencias de Gobierno
Federal y Local, bajo la supervisién de la Secretaria de Educacion Publica.
Estas instituciones trabajan en todo el pais brindando dicha preparacion a
través de organismos publicos y privados. Los dos CENDI en los que se realiz
la intervencién, estan ubicados dentro de la Delegacion Miguel Hidalgo del

Distrito Federal.

6.6 Tipo de estudio

Dentro del contexto psicolégico y social, con frecuencia se llevan a cabo
estudios de caracter aplicado, que por razones practicas y éticas son
imposibles de realizar mediante métodos experimentales; en estos casos se

recurre a la metodologia
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cuasi-experimental. Un estudio es cuasi-experimental cuando las variables no
pueden ser manipuladas por el investigador y cuando se trabaja con muestras
naturales o intactas. Este enfoque permite resolver problemas de indole
practica, propios de ambitos aplicados, como cuando se pretenden introducir
cambios en el sistema educativo de las escuelas o en el régimen laboral de las

empresas.

Para este estudio se siguioé un disefo cuasi-experimental, de dos condiciones;
control e intervenido. Ambos grupos se evaluaron, antes y después de la
intervencion, con un Instrumento disefado especialmente para el estudio, el
cual evalué el nivel de apropiacion de las competencias del campo formativo de
lenguaje y comunicacion, especificamente del area de lenguaje escrito,
consideradas por el PEP 2004 como fundamentales en el aprendizaje vy

desarrollo personal futuro de los estudiantes.

6.7 Materiales e instrumentos

Para conocer el nivel de competencias que los participantes manejaban en el
area de lenguaje escrito, se aplico una evaluacién disefiada ex profeso para
esta investigacién. La cual estuvo compuesta por 65 reactivos, que evaluaron
el uso de los conocimientos dentro de contextos especificos creados para la
resolucion de problemas relacionados con la lectoescritura. Estos, contextos se
crearon usando portadores de texto reales como periddicos, cuentos, rotulos
publicitarios, anuncios, revistas de divulgacion cientifica, enciclopedias, entre
otros, que son de uso corriente en nuestra sociedad. En los items que no
tuvieron estas caracteristicas, se usaron materiales llamativos para mantener a
los nifios interesados durante la evaluacion. La prueba se aplico de manera
individual en un salén aislado de agentes distractores, para obtener la total
atencion del nifio. Tuvo una duracion de entre 20 y 35 min. dependiendo de la

respuesta de los niflos ante las tareas propuestas.
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La evaluacion comenzaba con la presentacion de la aplicadora ante el nifo a
evaluar haciendo algunas preguntas para establecer Rapport, una vez que el
nino mostraba mas confianza ante la situacion, la aplicadora comenzaba la
evaluacion. Cuando algun nifio mostraba cierta inseguridad ante sus
respuestas o se negaba a contestar, la aplicadora lo alentaba diciéndole frases
como jvamos, si sabes! o modificando algunas palabras de la instruccion para

facilitar su entendimiento.

Como ya se ha mencionado, las dimensiones que se evaluan en este
instrumento estan en funcion a las competencias planteadas por el PEP en el
area de lenguaje y comunicacion escrita, especificamente del area de
comunicacion escrita de la cual se desprenden las siguientes categorias que

conformaron la prueba: (ver anexo 2)

1. Conoce diversos portadores de texto e identifica para que sirven.
(Competencia1)

2. Identifica algunas caracteristicas del sistema de escritura. (Competencia
2)

3. Conoce algunas caracteristicas y funciones propias de los textos
literarios. (Competencia 3)

4. Interpreta o infiere el contenido de textos a partir del conocimiento de
textos que tiene de los diversos portadores y del sistema de escritura.
(Competencia 4)

5. Expresa graficamente las ideas que quiere comunicar y las verbaliza

para construir un texto escrito con ayuda de alguien. (Competencia 5)

En la evaluacion da cada competencia, surgieron niveles de desempeno, esta
diferenciacién de los niveles de conocimiento que requiere cada una de las
competencias, nos permitira, tener un panorama sobre las habilidades con las
que contaban los alumnos antes de nuestra intervencién y cuales fueron las

que se desarrollaron a lo largo de las actividades.
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6.8 Procedimiento

El primer paso del estudio fue la evaluacion de competencias con los que

contaban los alumnos, para esta tarea se conté con una semana.

Posteriormente se llevd a cabo la implementacion de las actividades disefiadas,
para esta parte del estudio se contdé con 11 semanas a continuacion se
especifican, de manera general, los pasos que se llevaron a cabo en cada una
de las sesiones, cabe destacar que el trabajo con el grupo lo desarrollaron las
docentes, mi trabajo, durante las sesiones consistido en la orientacion sobre
algunas dudas que surgieran en el momento de la implementacion y al término
de cada sesidn me reunia con la docente para aplaudir su desempefio durante
la clase, hacerle notar ciertas respuestas que habian presentado los alumnos
que era necesario fomentar o no y algunas correcciones que se harian sobre el

trabajo para las clases subsecuentes.

Para lograr que las maestras conocieran completamente el método de trabajo,
antes de comenzar las sesiones, se les presentaron las situaciones, estas
contenian (ver anexo3): una pequefa descripcion sobre las caracteristicas del
portador de texto que se trabajaria durante la sesion y su funcionalidad en la
vida diaria, los objetivos que se perseguian con la actividad, los contenidos
conceptuales, las competencias que se trabajarian, la duracion, habia algunas
actividades que duraban un dia y otras que duraban dos, los materiales que se
necesitarian, la distribucion del trabajo que tendrian los grupos pequefios y
algunas orientaciones que ayudarian a cada maestra de ambos grupos
intervenidos a crear el contexto de la actividad. Una vez conocidas estas
condiciones, las maestras hicieron ajustes en las ayudas que se les
presentarian a los infantes y en los materiales con los que trabajarian,
tomando en cuenta el conocimiento que tenian, tanto de la dinamica del grupo,

como del nivel de competencias de los alumnos.
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Para lograr que las actividades se desarrollaran en un ambiente 6ptimo, se
hicieron algunas modificaciones tanto en la distribucion que tenian los nifios
dentro del salén, como de la dinamica que seguian las docentes en la
interaccién con el grupo. En cuanto a la distribucién de los nifios fue necesario
reestructurarla en uno de los grupos en los que se realizo la intervencion pues
en el otro, la maestra ya tenia esta organizacion. Retomando de la metodologia
de high scope (Hohmann, et. al. 1990) se implement6 la organizacion en
grupos pequefios; cada uno de estos grupos pequefios estuvo compuesto por
entre cinco y seis nifios, dependiendo del total de estudiantes que integraban al
grupo. Basado en el nivel de desempefio reportado por la maestra, los grupos
pequefos estaban compuestos tanto por nifios con pocas habilidades en
lectoescritura como nifios con mayores habilidades. Esta organizacion fue
implementada en los grupos intervenidos para propiciar el trabajo entre pares,
asi como el desplazamiento de la docente para tener contacto con todos los

integrantes de los grupos pequefos.

También se puso en marcha la técnica de rutina diaria, para poder brindar a los
ninos un esquema de trabajo dentro del aula, que con el paso del tiempo les
fuera familiar. Para que se involucraran con esta dinamica, se redactaron, en
una hoja de rotafolio al alcance de los niflos, oraciones sencillas que

describian, en general, las actividades diarias, éstas fueron:

Horario Actividad
8:00-9:00 Entrada
9:30-10:30 Desayuno
10:30-11:00 Lavado de dientes

11:00- 13:00 Trabajo en proyectos

Cada que el grupo pasaba de una actividad a otra, alguno de los nifios se
encargaba de colocar una flecha que indicaba la actividad que estaba por

comenzar.
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Una vez establecida la organizacion del grupo, la dinamica del trabajo en cada

sesion se estructurd de la siguiente manera:

Antes de comenzar, los nifios leian un instructivo, que apoyado por imagenes,
describia el procedimiento para llevar a cabo el trabajo del dia. A través de esta
actividad, se busco principalmente que los nifios tuvieran en mente la
organizacion de las actividades por hacer para lograr la creacidon del producto
final. Ademas de este objetivo, se buscd que los nifios comenzaran a identificar
las diferentes palabras que conforman una oracion, la estructura textual del
instructivo y que lograran distinguir el apoyo que brindan las imagenes al texto
escrito, para enfatizar esto, durante las tres ultimas actividades se presentaron

los instructivos sin algun apoyo iconografico.

Durante el trabajo en el aula, la maestra les mostraba a los estudiantes un
portador de texto, destacando sus caracteristicas y la utilidad en la vida diaria,
posteriormente invitaba a los niflos a realizar algunas tareas que les
permitieran construir un portador de texto que cumpliera con las mismas
funciones que el mostrado al principio de la clase. Las tareas para formar los
portadores fueron la parte sustantiva en el uso y evolucion de diferentes
habilidades relacionadas con el lenguaje escrito, algunas de ellas se llevaban a
cabo de manera individual y otras en equipo. Pero nunca deshaciendo los
grupos pequefios, pues con esta distribucion se buscd que los nifios con
mayores habilidades apoyaran a los de menores habilidades, permitiendo que
la maestra centrara su atencion por periodos de 10 min. aproximadamente en
un equipo en particular, para resolver las dudas dirigidas durante la actividad y
también para que la docente pudiera negociar los contenidos puestos en juego
durante la tarea, dandose cuenta de las habilidades de cada nifio, propiciando
la formacion de Zonas de Desarrollo Proximo. Al finalizar su tarea, cada alumno
0 equipo, la maestra elegia a alguien que pasara al frente del salén para

explicar que era lo que habia hecho.
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El trabajo de los grupos control

Los dos grupos que no fueron intervenidos, trabajaron de manera tradicional,
normalmente con sus maestras quienes llevaron a cabo actividades en el area
de lenguaje escrito bajo una perspectiva tradicionalista, es decir, se trabajaba
con planas de algunas palabras, de letras, recortes de letras de diferentes
portadores para formar palabras etc. A partir de la revisidbn de los trabajos
realizados en éstos grupos y de acuerdo con las observaciones realizadas por
Mercado et al (1998) se define trabajo tradicional como un espacio educativo
en el cual generalmente los maestros se quedan frente a la clase y los
estudiantes sentados mirando al maestro, los maestros son quienes hablan la
mayor parte del tiempo, tienen el control sobre lo que se dice, cuando se dice y
quien lo dice. En cuanto a los alumnos, siguen instrucciones del maestro,
resuelven ejercicios hablan poco y lo hacen casi siempre para responder las
preguntas de los maestros. En el trabajo con lo contenidos no siempre se logra
la construccion de contextos apropiados por lo que unicamente se logran
aprendizajes parciales, desvinculados de su uso real y practico por parte de los

estudiantes.

Evaluacion final

Una vez concluidas las sesiones de intervencion, se aplico durante dos
semanas la evaluacion postest la cual se realizé con el mismo instrumento que
la evaluacién inicial, bajo las mismas condiciones; se aplicé individualmente

durante 30 o 45 min. dependiendo de las habilidades de cada nifio.
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A continuacion se mostraran los resultados del proyecto; en primer lugar se hara la
descripcion de las caracteristicas de ambos grupos (control y intervenido); su
media por edad, distribucion por sexo, el nivel de estudios de los padres y el nivel
socioeconoémico de las familias. Después, se mostrara el promedio de los puntajes
en los dos momentos de la evaluacion, posteriormente se hara la presentacion de
puntajes por competencias y finalmente se detallaran los resultados del reactivo
disefiado para la analizar la expresion grafica (el dictado) la presentacion por
separado de este reactivo se debe a la riqueza de informacién obtenida en el
mismo; la clasificacion de los datos, se hizo tomando en cuenta los niveles de

escritura propuestos por Rodriguez (2001) y Teberosky (1999).

Puntajes promedio

Al momento de la evaluacion pretest, el promedio de los puntajes del grupo control
se ubico 1.9 puntos por encima de la media del grupo intervenido (F= 8.9 p<.004)
una vez finalizada la intervencion se evalué nuevamente a los grupos y esta
diferencia se invirtid, pues la media del grupo intervenido fue 1.43 puntos mas alta
que la del grupo control (F=2.2 p<.14). A pesar de existir una diferencia entre los
puntajes de ambos grupos durante el postest, esta no logré ser significativa por lo
que se optd por analizar los avances de cada grupo en ambos momentos de la
evaluacion, los resultados de esta operacién pueden apreciarse en la columna
derecha de la tabla 10, de esta manera podemos observar que el grupo
intervenido logré avanzar 3.69 puntos mas (F=24.2 p<.000) que el grupo control.

Tabla 10. Puntajes promedio entre grupos antes y después de la intervencion y cambios

observados a nivel intergrupo.

Pretest Postest Cambio
Condicién Puntaje Maximo . . .
X DS X DS X DS
Intervencion 8.96 2.48 12.65 3.95 3.69 2.94
27
Control 10.89 242 11.22 3.31 .33 2.21
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Puntajes por competencia

En la tabla 11 se muestran los puntajes promedio por competencias de ambos
grupos (intervenido y control), las competencias estan ordenadas por nivel de
complejidad en el uso del sistema escrito. Los datos muestran que durante el
pretest, solo en una competencia; la mas sencilla que se refiere al conocimiento
de diversos portadores de texto y la identificacion para que sirven, el grupo
intervenido se ubicoé por encima del grupo control. En las cuatro competencias
restantes, el grupo control obtuvo puntajes superiores a los del grupo que se
intervino encontrandose la mayor diferencia en una de las competencias mas
complejas la cual describe el uso del sistema escrito para expresar graficamente

diversas ideas.

Los resultados del postest, muestran una situacion diferente a la primera
evaluacion pues como se observa, el grupo intervenido muestra mayores
incrementos en cada una de las competencias, que el grupo control con relacién al
pretest. Aun y cuando en el grupo intervenido, durante el pretest, en cuatro de las
cinco competencias se observaron puntajes inferiores al grupo control.

Al comparar las diferencias de puntajes a nivel intragrupo, se puede apreciar, que
en cuatro de las cinco competencias, este cambio fue significativo: en el
conocimiento de diversos portadores e identificacion de su utilidad (F=3.69;
p<.06), la identificacion de algunas caracteristicas del sistema de escritura (F=
19.65; p < .00), la interpretacion o inferencia del contenido de textos por el
conocimiento de los portadores y del sistema de escritura (F= 4.22; p < .04) y la

expresion grafica de las ideas que quiere comunicar (F = 6.18; p <.01).

Las diferencias mas sustanciales fueron en las competencias identificaciéon de
algunas caracteristicas del sistema de escritura y la interpretacion o inferencia del
contenido de textos a partir del conocimiento que se tiene tanto de portadores de
texto, como del sistema de escritura. Como se ha descrito con anterioridad, esta
ultima requiere de un mayor conocimiento y manejo del sistema. Las menores

diferencias se presentaron en las competencias restantes (de nivel mas bajo).
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Capitulo 7. Resultados

De igual forma que en los puntajes generales, en los subtotales por
competencia se realizé el analisis intragrupos, como puede observarse en la
tabla anterior, los cambios del grupo intervenido resultaron significativos en
cuatro de las cinco competencias evaluadas. Gracias a estos datos podemos
comprobar que después de la intervencién realizada, los alumnos mejoraron

sus conocimientos sobre el uso de la lengua escrita.

El que alguno de los alumnos alcanzara el puntaje maximo en cada uno de los
reactivos, nos hablaria de que cuenta con las habilidades necesarias para
relacionarse eficientemente con el mundo que le rodea a partir del uso del
sistema de escritura. A pesar de que los puntajes esperados no fueron
alcanzados por ninguno de los nifios, se decidi6 hacer el analisis de los
reactivos que evaluan cada una de las competencias para obtener informacion
mas detallada sobre los conocimientos y habilidades especificas que lograron
desarrollar los alumnos, para lograr esto se sacé el porcentaje de los alumnos
que contestaron correctamente cada uno de los reactivos en el pre y postest,

en la tabla 12 podemos apreciar los datos.

Como se ha mencionado con anterioridad, el grupo intervenido presenté
mayores avances en la competencia de identificacion de algunas
caracteristicas del sistema de escritura por lo que en los dos reactivos en los
que se evalua el reconocimiento de la direccionalidad de la lectura fueron los
que mayores avances tuvieron, cabe destacar que el grupo control también
presentd los mayores avances al responder este reactivo, sin embargo en el
grupo intervenido la proporcion de nifios que contestaron correctamente ambos

reactivos, fue mayor.
Otra habilidad que fue desarrollada a lo largo de las actividades fue la

identificaciéon de algunos portadores de texto, pues el aumento de nifos que

lograron identificar los portadores que se les presentaron fue alto.
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Tabla 12.Porcentaje de nifios de los grupos control e intervenido que contestaron
correctamente los reactivos en ambos momentos de la evaluacién

Pretest Postest
Competencia Reactivo Control Intervenido Control Intervenido

Conoce diversos portadores 5 - 3.6 - 28.6

de texto e identifican para

que sirven 6 73.3 82.1 83.3 89.3
3 63.3 35.7 76.7 89.3
4 33.3 39.3 56.7 85.7

o 1 100 78.6 100 92.9

Identifica algunas

caracteristicas del sistema 12

de escritura 13.3 71 26.7 28.6
15 6.7 - 13.3 71
14 6.7 3.6 16.7 39.3

Conoce algunas

caracteristicas y funciones 10 ) ) ) )

propias de los textos

literarios  (epistolares vy

cientificos) 7 3.3 - 3.3 10.7

Interpreta o infiere el 16 3.3 i i i

contenldo_de_ textos a partlr ) ) 33 214

del conocimiento que tiene 8

de los portadores y del

sistema de escritura 11 B B 6.7 3.6
13 - - - -

Expresa graficamente las 9 - - - -

ideas que quiere comunicar

y las verbaliza para

trui text it
construir un texto escrito 5 90 64.3 80 82 1

con ayuda de alguien
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En el mismo sentido, en las tareas que tienen que ver mas con el uso del
sistema escrito, hubo un gran avance pues durante el pretest ningun nifio logré
leer la historia que se les solicitaba en el reactivo 7, esta situacion cambié al
finalizar la intervencion, ya que el 21% de los alumnos de este grupo logro leer
la historia. Estos resultados, nos permiten vislumbrar un mayor avance en las
habilidades tanto generales, como muy especificas tales como: el
reconocimiento de algunos portadores de texto, el reconocimiento de las
convencionalidades de nuestro sistema escrito y el uso de las mismas para

lograr la lectura de diversos textos.

Dictado

A continuacion se mostraran los resultados, por palabra, del dictado realizado
en los dos momentos de evaluacion, para realizar el analisis cualitativo de éste,
se hizo una clasificacion de los resultados, derivada del analisis de las
escrituras de nuestra poblacién, calificando con 0 a quien no escribié o hizo un
dibujo alusivo a la palabra solicitada, 1 a las escrituras que contenian grafias
primitivas o pseudoletras, 2 a las escrituras que contenian letras
convencionales que no se relacionaban con la palabra dictada, 3 a las palabras
escritas utilizando el mayor numero de letras correspondientes a la palabra
dictada y 4 a las palabras escritas correctamente. Esta clasificacion esta
basada por una parte, en la diferenciacion de los niveles evolutivos de escritura
descrita por Ferreiro y Rodriguez (2001) y Teberosky, quienes identifican cinco
niveles de escritura; en el primer nivel los nifios escriben como reproduccion de
los rasgos de la escritura adulta, en el segundo, escriben como produccién
formalmente regulada para crear escrituras diferenciadas, en el tercero se
escribe como producciéon controlada por la segmentacioén silabica de la palabra,
cuarto escriben como produccion controlada por la segmentacion silabico-
alfabética de la palabra y el quinto nivel se caracteriza por presentar
producciones controladas por la segmentacion alfabético-exhaustiva de la
palabra. A continuaciéon Se hara una descripcion detallada por palabra de los
niveles de escritura en los que se ubicaron los nifos de ambos grupos, como
resultado de su conocimiento y uso del sistema escrito durante el pretest y su

avance o retroceso, segun sea el caso, en el postest.
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Control

Intervenido

Control

Intervenido
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22.6% 35.5% 38.7% 3.2%

Pretest

45.2% 38.7% 16.1%

Postest

6.9% 13.8% 65.5% 13.8%
Pretest
3.4% 3.4% 48.3% 27.6% 17.2%
Postest
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

PORCENTAJE DE NINOS

O No escribié

Pseudoletras

mLetras sin correspondencia

| Letras con correspondencia

N Escritura convencional

Figura 3. Porcentaje de nifios de los grupos control e intervenido por nivel de escritura en

ambos momentos de evaluacién, palabra PELOTA

19.4% 48.4% 12.9% 19.4%

Pretest

22.6% 19.4% 54.8%

Postest

Pretest

6.9% 41.4% 6.9% 44.8%

0 No escribid

Pseudoletras

[ Letras sin correspondencia

6.9% 20.7% 65.5% 3.4% 3.4%

E Letras con correspondencia

N Escritura convencional

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%
PORCENTAJE DE NINOS

100%

Figura 4. Porcentaje de nifios de los grupos control e intervenido por nivel de escritura en

ambos momentos de evaluacion, palabra OSO.
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22.60% 3.20% 61.30% 12.90% ONo escribié
Pretest
©
‘E @ Pseudoletras
g |
) 3.20% 3.20% 51.60% 41.90%
Postest
M Letras sin correspondencia
6.90% 24.10% 58.60% 10.30%
Pretest Letras con correspondencia
o
9
c
g |
£ 0 0 37.90° 31% 3.40%
£ 10.30% 17'20A % N Escritura convencional
Postest
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

PORCENTAJE DE NINOS

Figura 5. Porcentaje de nifios de los grupos control e intervenido por nivel de escritura en

ambos momentos de evaluacién, palabra CORRER

25.60% 51.60% 22.60% O No escribié
Pretest
) Pseudoletras
£ |
8 9.70%  3.20% 77.40% 6.50%3.20%
Postest
[ Letras sin correspondencia
62.10% 6.90%
Pretest ElLetras con correspondencia
o
R
c
g |
Q ) 37.909 20.70% 6.90%
c 17.20% 17.20% * N Escritura convencional
Postest
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

PORCENTAJE DE NINOS

Figura 6. Porcentaje de nifios en ambos grupos, control e intervenido por nivel de escritura en

ambos momentos de evaluacién, palabra JUGAR
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22.60% 3.20% 64.50% ONo escribié
Pretest
E Pseudoletras
= |
8 6.50% 58.10% 35.50%
Postest
[ Letras sin correspondencia
13.80% 24.10% 58.60% 3.40%
Pretest [ Letras con correspondencia
o
it
c
[
g | 27.60% 3.40%
-— 0, 0, o (] K o
2 1030%  10.30% 48.30% Escritura convencional
Postest . 3

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%
PORCENTAJE DE NINOS

80% 90% 100%

Figura 7. Porcentaje de nifios en ambos grupos, control e intervenido por nivel de escritura en

ambos momentos de evaluacion, oracién EL PERRO LADRO TODA LA NOCHE

25.80% 64.50% 6.50% ONo escribio
Pretest
g
€ Pseudoletras
5 |
© 1290%  6.50% 64.50% 16.10%
Postest
[Letras sin correspondencia
13.80% 27.60% 58.60%
Pretest Letras con correspondencia
o
9
c
)
2 |
2 44.80% 24.10%
£ N Escritura convencional
Postest
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

PORCENTAJE DE NINOS

Figura 8.Porcentaje de nifios de los grupos control e intervenido por nivel de escritura en

ambos momentos de evaluacién oracion ; TIENES HAMBRE?
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Los resultados del grupo control durante el pretest reflejan pocas habilidades
del escritura pues de 6 a 9 nueve nifios de cada 10, se distribuyeron en los tres
niveles mas bajos del uso del sistema escrito esto es que, al solicitarles que
escribieran alguna palabra, se negaron a hacerlo, hicieron un dibujo alusivo a la
palabra, intentaron escribir la palabra utilizando pseudoletras o bien letras
convencionales sin que existiera correspondencia con las letras de la palabra
dictada.

De 1 a 3 alumnos lograron escribir utilizando letras convencionales y la misma

proporcion escribié convencionalmente algunas palabras.

En el postest la proporcién de alumnos que escribieron demostrando las
habilidades mas basicas se amplio, de 2 a 9 de cada 10 lo que refleja que, en
algunas palabras el porcentaje de alumnos que escribia utilizando dibujos o
letras sin correspondencia disminuyd, mientras que en la escritura de otras
palabras la proporcién de alumnos que “escribieron” de esta forma aumentd, un
claro ejemplo de esto se puede apreciar con la palabra “jugar” ( Ver la figura6)

donde en el pretest el 77% escribié asi y en el postest el 90%.

La proporcion de alumnos que escribieron utilizando letras con
correspondencia a la palabra dictada, fue muy similar a la del pretest, (de 1 a 4
de cada 10 alumnos), sin embargo en 4 de los 6 reactivos, el porcentaje de
alumnos que utilizaron letras con correspondencia a la palabra dictada fue

mayor.
El porcentaje de alumnos que escribieron de manera convencional aumentd en

las palabras “pelota” y “0so”, hay que hacer notar el aumento que se presento

en la palabra “0so” el incremento se dio en 36 “puntos porcentuales”
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En comparacion al desempefio del grupo control, el grupo intervenido, durante
el pretest reflej6 un menor nivel de habilidades de escritura pues de 8 a 10 de
cada 10 se ubicaron en los niveles que proyectan menor calidad en las
habilidades de escritura, s6lo 1 de cada 10 logré utilizar letras convencionales
correspondientes a la palabra solicitada y sélo el 3% logré escribir “oso” (Figura

2) de manera convencional.

Después de la intervencién los cambios fueron drasticos, pues aunque la
distribucion siguié inclinandose hacia los niveles mas bajos, un menor numero
de nifos utilizd dibujos, pseudoletras o letras convencionales sin
correspondencia a la palabra dictada (de 5 a 7 de cada 10), una mayor
proporcion de alumnos recurri6 a la escritura utilizando letras con
correspondencia a la palabra dictada, de 2 a 3 infantes de cada 10 y de 1 a 4

de cada 10 escribieron de manera convencional.

Estos resultados reflejan un mayor avance en la apropiacion convencional del
sistema de escritura del grupo que participd en las situaciones disefiadas para

la investigacion.

En general, se observaron comportamientos similares en ambos grupos con
algunas de las palabras que integraron el dictado: las que representaron
menor dificultad para los alumnos, durante el pretest, fueron los sustantivos
pelota y 0so, principalmente “0so” por ser una palabra compuesta por apenas
dos vocales y una consonante fue escrita de manera convencional por el 19%
de los alumnos del grupo control, mientras que el grupo intervenido fue la Unica
palabra que logré escribir convencionalmente (3%), también en el postest fue
una de las palabras que mayor porcentaje de alumnos logrd escribir

convencionalmente 55% (control) y 42% (intervenido).
Se puede considerar a los verbos como de moderada dificultad pues aunque

en el pretest ningun alumno escribié convencionalmente, en el postest entre el

3y 7% de infantes de ambos grupos lograron escribir una o0 ambas palabras.
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La oraciones fueron bastante complicadas, pues en el pretest ningun alumno
logré escribirlas de manera convencional que contenia seis palabras “El perro
ladré toda la noche” solo fue escrita por el 3% de los alumnos del grupo
intervenido en el postest y la pregunta “; Tienes hambre?” no logré ser escrita

por algun alumno.
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CAPITULO 8. Discusién y conclusiones

El presente trabajo se propuso investigar el impacto de una intervencion a través
promovieran la mejora de las habilidades de relacionadas con el conocimiento y el
uso del sistema de escritura de 29 estudiantes del ultimo grado del nivel
preescolar, en comparacion a dos grupos en los que no se realizoé intervencion
alguna, pero si trabajaron con la lengua escrita de manera tradicional. Los
resultados que se obtienen a partir de este trabajo, me permiten afirmar que
gracias al trabajo mediado entre el docente y un grupo de aprendices utilizando
herramientas socioculturales, es posible la evolucion de habilidades y

conocimientos sobre el sistema de escritura.

Como fue claramente demostrado en el capitulo de resultados, al momento de
realizar la primera evaluacion, el grupo control contaba con mayores habilidades
en cuanto al conocimiento de la lengua escrita, particularmente en las areas que
se refieren a la identificacion de algunas caracteristicas del sistema escrito y la

escritura de palabras que iban desde el nombre propio hasta algunos verbos.

Los resultados del postest, nos muestran que el trabajo durante las sesiones de
intervencion influyé en el desarrollo de mayores conocimientos sobre el tipo de
contenidos y los usos que se le pueden dar a diferentes portadores de texto, tanto
cotidianos, como puede ser el periddico, como ajenos a las labores de la vida
diaria como son las enciclopedias o las revistas de divulgacion cientifica y de igual
forma la adquisicién de habilidades referidas al uso de convencionalidades en la
lectura del sistema escrito, que van desde la direccionalidad en que se lee, la
identificacion de palabras dentro de una lista a partir de la relacion entre las

grafias y sus sonidos, llegando hasta la lectura de textos cortos.
En general, de observé un mejor reconocimiento de algunas caracteristicas del

sistema de escritura , 1o que significa que los alumnos del grupo control, mejoraron

en la identificacion de las convencionalidades de nuestra sistema escrito como son
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la direccionalidad, la diferenciacién entre dibujos y palabras, el uso de las grafias
para formar palabras cotidianas como su nombre hasta otras contenidas en algun
portador de texto. Como lo reportan diversos autores, (Missall, 2006; Justice,
2006; Regalado M., Goldenberg C. y Appel. E, 2001) estos conocimientos
corresponden a etapas muy basicas de la alfabetizacion, (alfabetizacion temprana)
y son un buen comienzo para que los infantes, conozcan los usos del sistema de

escritura.

Otra competencia en la que los alumnos del grupo intervenido mostraron un mayor
avance, fue en la de interpretacion de textos a partir del conocimiento tanto de los
portadores de texto como del sistema de escritura, de acuerdo con la descripcidon
de nivel de dificultad de las competencias hecha anteriormente para llevar a cabo
ésta competencia sera necesario que los nifos analicen los textos, haciendo uso
de sus conocimientos sobre las convencionalidades del sistema escrito y la
identificacion de las estructuras textuales caracteristicas de cada portador para
lograr, dentro de otras cosas, hallar informacion, identificar las finalidades del
texto, realizar anticipaciones sobre lo que se hallara dentro del texto, inferir lo que
cada texto busca comunicar, expresar su ideas sobre lo que se ha leido etc. De
acuerdo con Marin (2006) la lectura es un proceso interactivo en el que los
lectores aportan sus conocimientos sobre las diferentes formas en las que se
estructuran los textos y a partir de este conocimiento podran extraer la informacion

relevante a nivel personal y asignar los significados a lo plasmado por el autor.

La expresion grafica no fue una de las competencias en las que se observo mayor
desarrollo, porque no todos los alumnos escribieron las palabras del dictado de
manera convencional, sin embargo se observa un mayor movimiento de los nifios
que participaron en nuestras sesiones didacticas hacia los niveles de escritura
mas convencionales, es decir hacia el uso de letras con correspondencia a la
palabra dictada o la escritura convencional, la escritura que un mayor numero de
alumnos escribié convencionalmente fue la palabra oso, atribuimos esto al numero

de letras que componen la palabra y a la sonoridad de las mismas.
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Como lo demuestran las graficas del dictado la evolucién en la escritura de los
nifos no se dio siguiendo las etapas propuestas por Ferreiro y Rodriguez (2001) y
Teberosky (1999) pues en el grupo intervenido se observa un mayor porcentaje de
alumnos en el postest en la escritura convencional que aquellos que en el pretest
se ubicaron en el nivel de escritura anterior, que corresponde al uso de letras con
correspondencia a las dictadas sin llegar a ser la expresidén convencional. Lo que
nos lleva a pensar que la evolucion de la escritura no esta dada en funcidn de
etapas consecutivas por las que los nifios van pasando a lo largo de su desarrollo,
sino que esta evolucién en el uso del sistema de escritura esta dado en funcién de

las experiencias a las que estan expuestos.

Estos efectos resultan de trascendental relevancia pues como fue mencionado en
apartados anteriores La alfabetizacion desde edades tempranas, representa una
gran ventaja en el uso convencional del sistema escrito, pues durante este periodo
se adquieren conocimientos implicitos y explicitos acerca del lenguaje oral y
escrito (Justice et. al. 2005). Aun a esta corta edad, los nifios llegan a las aulas
con amplios conocimientos de los usos y convencionalidades del sistema de
escritura. La calidad de éstos conocimientos dependera del tipo de acercamiento y
experiencias que los nifios hayan tenido, si el unico contacto con el mundo de las
palabras ha sido a través de letreros vistos en la calle sin que nadie les lea lo que
dice ahi o los oriente sobre su utilidad, estos conocimientos seran muy limitados.
En cambio si en el hogar existen diversas opciones para leer, los padres o
hermanos mayores leen a los nifos mas pequefos, los propios padres
demuestran interés en la lectura para un crecimiento personal, etc. el nifio tendra
ideas mas amplias sobre el uso del sistema de escritura. Estos y otros factores
que intervienen en las mayores 0 menores habilidades de los nifios pueden ser
minimizados en el trabajo dentro del aula desde el nivel preescolar, menguando
desde estas etapas la brecha entre buenos y malos lectores, homogeneizando las
oportunidades para acceder a los medios escritos logrando que a partir de éstos,
los nifios desarrollen sus conocimientos y participen eficientemente en la

sociedad.
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Los datos permiten estimar el nivel de preparacion académica infantil como bajo,
especialmente en los alumnos del grupo intervenido, lo que me lleva a pensar que
las oportunidades de acceso a la lectura y escritura por parte de estos nifios en
sus hogares son limitadas. Ante esta situacion y debido al mayor avance que los
infantes de este grupo obtuvieron podemos decir, a grandes rasgos, que una
intervencion que se enfoca en la apropiacion de competencias a partir del uso de
herramientas  socioculturales que facilitan una comprension de las
convencionalidades del sistema de escritura, permite reducir los efectos que
ocasionan las desigualdades sociales en cuanto a las oportunidades de

aprendizaje.

La ventaja del trabajo por competencias
Una de las caracteristicas principales y relativamente nueva de esta investigacion
es el trabajo a partir de competencias en el nivel preescolar. Esta forma de percibir
y abordar los objetos de conocimiento persigue la formacion integral de los
estudiantes dejando a un lado la idea de que el nivel preescolar funciona como un
espacio de esparcimiento al que los niflos asisten Unicamente para divertirse,
incorporando contenidos formales, como son los conocimientos matematicos o de
lengua escrita. No por esto se debe entender que se obliga a los nifios a
mantenerse sentados durante tres horas haciendo planas o resolviendo
operaciones sin sentido, pues como el concepto refiere, las competencias son un
conjunto de capacidades como conocimientos, actitudes, habilidades y destrezas
que una persona logra mediante procesos de aprendizaje y que se manifiestan en

la participacion dentro de situaciones diversas.

Para los nifos que se encuentran en preescolar, lo que mas llama la atencion es
manipular materiales, escenario que pone un toque particular al momento de
disefiar las situaciones didacticas para este nivel educativo. El trabajo a partir de
competencias precisa a pensar en situaciones reales en las cuales se ponga en

practica el conocimiento y que, como sucede en la vida real, esté expuesto a
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factores de diversa indole, por ejemplo; para escribir una receta no basta con
saber las letras, también es necesario conocer la diferencia entre numeros y
letras, conocer las diversas unidades de medida, etc. Por lo que me resulta muy
atinada la inclusién de esta forma de abordaje a los objetos de conocimiento en el
nivel preescolar. Otra ventaja que representa trabajar por competencias es
observar las habilidades con los que los nifios cuentan y a partir de esto
involucrarlos en situaciones que representen retos para el enriquecimiento de sus
habilidades.

Los beneficios que existen al trabajar el PEP desde la perspectiva historico

cultural
Como fue mencionado la perspectiva histérico cultural, al igual que el concepto de
competencia, pone énfasis en la apropiacion de conocimientos a partir de la
participacion de los aprendices en situaciones reales, socialmente reconocidas.
Rescatar los elementos implicitos en el trabajo por competencias vy
complementarlos con los componentes que caracterizan a la vision vygotskyana
resulté una experiencia novedosa y un tanto complicada pues presenta retos tanto
a las maestras como para mi como investigadora de la realidad educativa. Para
las docentes que han estado frente a los grupos y cuentan con una amplia
experiencia en la implementacion de estrategias didacticas, resulta dificil modificar
su concepcidon sobre el proceso de ensefianza - aprendizaje y acoplarse a una
manera mas cercana de relacionarse con sus alumnos. Como investigadora
resulta complicado integrarse a la dinamica de los grupos, la cual difiere de lo que
la teoria puede contemplar, pues en ésta se tiene una vision simplificada de todos
los componentes que interactuan dentro del aula, de los cuales depende el buen o
mal funcionamiento de las actividades. Afortunadamente estas dificultades fueron
superadas gracias a la buena disposicion de las maestras, por enriquecer sus

conocimientos y apoyar nuestro trabajo.

Caracteristicas de las situaciones didacticas

99



Capitulo 8. Discusién y conclusiones

El aspecto medular de la investigacion estuvo en las situaciones didacticas, para
el disefio de éstas se contemplo la participacion de todos los integrantes del
grupo, ya fuera trabajando en equipo o individualmente, en la reproduccion de
diversos portadores de texto, ésta participacién fue de forma organizada y se
enfocd cada vez mas hacia el trabajo autorregulado por parte de los alumnos, este
aspecto fue muy complicado de conseguir pues, los alumnos de ambos grupos
intervenidos estaban acostumbrados a una forma de trabajo en la que las
maestras eran quienes en cualquier momento en el que surgian dudas resolvian

la situacion o les proporcionaban la aprobacion de sus trabajos.

Se promovid la interaccidon de diversos elementos sociales, que rodean y a su vez
construyen la dinamica dentro del aula, como son los contenidos, la actividad
educativa e instruccional del profesor y la actividad mental constructiva de los
alumnos (Coll, 2000) éstos ultimos son capaces de desarrollar las competencias
adecuadas para acercarse al lenguaje escrito. Logrando que los infantes
buscaran las respuestas a diversos conflictos que surgian, al escribir una palabra
con una letra u otra, por ejemplo: acudiendo a los portadores de texto o al anélisis
fonético de la palabra. De la misma manera se buscé que ellos mismos juzgaran
que tan bien habian realizado su trabajo. Colocandolos de esta forma en un plano

mas activo de su aprendizaje.

El uso de herramientas socialmente reconocidas
Otro aspecto que se privilegid en las actividades fue el uso de herramientas
socialmente reconocidas, representadas en el aula, por diversos portadores de
texto, como cartas, reportes de experimentos, instructivos, revistas cientificas, etc.
Como se ha mencionado, el trabajo con portadores de texto reales permite
ademas de contextualizar los contenidos, tener una vision real del uso de la
lengua escrita, ante esta incursion del mundo real de las letras en el aula, los
nifos se mostraron interesados en conocer el contenido de los textos, esto nos
brindé6 una gran ventaja pues, la motivacién por aprender siempre estuvo

presente.
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El trabajo con diferentes portadores, nos permiti6 acercar a los alumnos las
diferentes formas que puede adquirir un texto, como por ejemplo, la estructura
secuencial de un reporte de experimento o las partes esenciales que debe
contener una carta para que tenga coherencia. No se trabajé unicamente con
textos ajenos a los nifios, también utilizamos textos faciles de encontrar en la vida
diaria, como fueron los folletos de supermercado, lo que nos permiti6 dar una
vision amable y familiar a las actividades, ante estos, los nifios respondieron
favorablemente, conversando con sus compaferos sobre los contenidos que

habia en ellos, poniendo en practica sus conocimientos previos.

El uso del instructivo en cada sesién nos permitio dar a conocer el plan de trabajo
diario a los alumnos, ademas de esto, el uso de éste de manera cotidiana
incorporando en él palabras frecuentes, nos ayudé a que los nifios lograran

identificar algunas de ellas al final de nuestra intervencion.

El uso del lenguaje es infinito, pues a partir de algunas palabras aprendidas al
inicio de la vida, podemos aprender y enriquecer nuestro vocabulario a lo largo de
nuestra existencia, de igual forma, la legua escrita nos permite comunicarnos con
otros 0 con nosotros mismos en el presente o en la posteridad, el lenguaje es tan
vasto, que resulta absurdo ensefar a aquellos que se inician en la realidad de las
letras, solo una pequefia unidad (las letras aisladas del contexto) del universo

complejo y maravilloso que resulta ser el de las palabras.

Una perspectiva global del sistema de escritura.
Como resultado de la incursion de los textos como herramienta sociocultural, en el
aula logramos que los alumnos tuvieran una perspectiva global del sistema de
escritura, que integraran conocimientos que fueron desde conocer las
caracteristicas fisicas de lo portadores de texto como son el tipo de papel y
formato de presentacion, el tipo de informacién y la forma en la que se estructura
en los diferentes portadores, hasta reconocer convencionalidades del sistema de

escritura como son el uso de mayusculas, la direccionalidad en la que se escribe y
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se lee, los sonidos que tienen las letras etc, Estos conocimientos daran la pauta
para que los alumnos tengan una vision integradora de los diferentes elementos
que componen la lengua escrita como son los aspectos linguisticos, algunos tan
sencillos como la correspondencia entre grafemas - fonemas y otros tan complejos
como la interpretacion de las claves que permiten una correcta interpretaciéon de
lo que esta escrito o una adecuada comunicacion de lo que se esta por escribirse,
las estructuras textuales que son el esqueleto que hace posible la organizacion de
las ideas y las funciones que socialmente han sido asignadas a este sistema de
comunicacion. Estos conocimientos son la base para lograr que posteriormente los
alumnos desarrollen competencias mas complejas que les facilitaran el analisis, la
evaluacion, la relacidn de la informacion contenida en los textos con sus
conocimientos previos, con el fin de convertirse en sujetos criticos de la realidad
que los rodea. Dejando a un lado la simple codificacién o decodificacién de signos
en un papel que como se ha visto en las evaluaciones internacionales sélo dejan
la incapacidad de comprender lo que se lee y la imposibilidad de percibir la lectura
como una herramienta para impulsar y ampliar sus conocimientos y habilidades en
otras areas (PISA, 2006).

Esta apropiacion de conocimientos seria imposible si los aprendices se
enfrentaran a los objetos de conocimiento, sin saber su utilidad, funciones,
finalidad, etc. Para brindar esta orientacion se encuentran los docentes, en la
perspectiva vygotskyana son vistos como mediadores entre los saberes
construidos culturalmente y aquellos quienes desean apropiase de ellos,
basandonos en esto, nuestra intervencion dio un papel esencial a la labor que las
docentes desempefaron en el salén de clases. Contraria a la visién tradicionalista
en la que el docente posee vastos conocimientos que transmite a través de su
discurso y su forma de trabajo a sus alumnos ignorantes de cualquier saber. En
nuestra intervencion, se promovio la vision del alumno como un sujeto capaz de
transformar sus esquemas de conocimiento y construir significados dentro de un

contexto sociocultural especifico y las maestras, como sujetos mas culturizados,
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proporcionan las ayudas necesarias a los alumnos con la finalidad de que estos

den significado a los contenidos y se apropien de los mismos.

Mi acercamiento a la dinamica real de las aulas me permitié percibir y me brindé
las herramientas para intentar explicar el extenso numero de varibles que
intervienen en el quehacer de Iso docentes dentro del proceso de ensefanza-
aprendizaje. Este acercamiento me permiti6 comprender que aunque existen
amplias diferencias entre los alumnos que integran un grupo, lejos de complicar la
labor docente es un factor que hace posible el acercamiento de las sesiones

siempre y cuando se sepan guiar y aprovechar estas.

Resulté ampliamente satisfactorio saber por medio de las profesoras que los
padres de familia notaban un avance de sus hijos en cuanto a sus conocimientos
de lectura, pues algunos reportaron que los nifios comenzaban a leer diversos
letreros que se encontraban en las calles.

Esto reafirma una de las metas principales del trabajo, ge fue lograr la vinculaciéon
de lo trabajado en el aula para facilitar la vida diaria.

Este ultimo punto en el que se menciona a los padres como “espectadores”
principales de las habilidades de los nifios, me permite plantear algunas
propuestas que mejorarian el método de trabajo.

La creacidon de un instrumento que permita la recoleccion de las impresiones que
los tutores tienen de las habilidades de los alumnos antes y después de la

intervencion.

Concluyo este capitulo destacando la importancia de involucrar a los nifios en
actividades relevantes para su vida cotidiana en donde se ejerciten competencias
complejas pues a partir de esto se detonara un conocimiento integral del sistema
de escritura. a los nifios aprender a través del uso del sistema de escritura, en
este sentido resulta de suma importancia que los docentes reconozcan la
necesidad de usar adecuadamente el sistema de escritura para identificar lo que

los nifos requieren saber.

103



Capitulo 8. Discusién y conclusiones

Aportaciones a la practica

Este trabajo puede servir como punto de partida para realizar otras intervenciones
tomando como referencia algunas de las caracteristicas en los campos formativos

que componen al PEP.

Limitaciones

Una vez concluido el presente trabajo, resulta necesario destacar las
caracteristicas del mismo que deben mejorarse para que, posteriormente se
facilite una intervencion similar. La inclusion de otros campos formativos dentro
de las situaciones didacticas podria resultar una experiencia enriquecedora para el
trabajo con los nifios pues harian mas dinamicas las actividades. Y sobe todo se
trabajarian diferentes tipos de competencias desde un contexto especifico.

Un analisis mas detallado sobre las caracteristicas alfabetizadoras que se
manejan en el hogar permitiria una vision mas amplia de la calidad del
acercamiento que los ninos tiene hacia el sistema escrito, fuera del salon de

clases.
En cuanto a la evaluacion creada para la investigacion, debera realizarse un

analisis muy especifico sobre cada uno de los reactivos para eliminar aquellos

que resultan repetitivos, haciendo extenso el tiempo de aplicacion de la prueba.
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Anexo 1. Reactivos asociados a la competencia que evalaan.

Competencias del PEP
evaluadas

Actividades para la
evaluacién

Conoce e identifica los
diversos portadores de
texto

Nombra portadores de
texto

Identifica portadores de
texto

Invitacion

Interpreta o infiere el
contenido de los textos a
partir del conocimiento de
los portadores de texto.

Direccionalidad de la
lectura

Comienzo y final
Identifica la estructura
textual de los portadores
Identificacion de palabras

Expresa graficamente las
ideas que quiere
comunicar y las verbaliza
para construir un texto
escrito con ayuda de
alguien.

Escritura del nombre
propio

Dictado

Identifica algunas
caracteristicas del
sistema de escritura.

Identificacion del nombre
propio

Lectura

Lectura del cuento
Lectura de marcas

Conoce algunas
caracteristicas y
funciones propias de los
textos literarios.

Descripcion del
procedimiento

Secuenciacion

Ordenamiento de pasos
basados en una lectura
antecedente
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Anexo 2. Especificaciones del instrumento de evaluacion.

Competencia 1. Conoce diversos portadores de texto e identifica para que sirven.

Para evaluar esta competencia se disefiaron 6 reactivos, en los cuales los nifos,
en un primer momento, tenian que nombrar cinco portadores de texto que se les
mostraban, esto sin alguna ayuda de la aplicadora, posteriormente se les pedia
que identificaran los portadores que nombraba la aplicadora, considerando esta

tarea como mas sencilla que la anterior.

Competencia 2. Identifica algunas caracteristicas del sistema de escritura.

Esta fue la competencia mas evaluada en nuestro instrumento con 35 reactivos,
de los cuales se utilizaron tres para evaluar el conocimiento basico de los
estudiantes en el manejo de los textos (p.ej. direccionalidad), de algunas
convencionalidades sobre su nombre propio, lectura e identificacion de palabras
dentro de una lista. En el caso de las palabras, estas fueron presentadas en dos
laminas, en la primera habia escritas diversas palabras de marcas de dulces,
refrescos etc. y en la otra, palabras de tiendas que comunmente encontramos en

nuestra colonia (p.ej. zapateria y café).

Competencia 3.Conoce algunas caracteristicas y funciones propias de los textos
literarios.

Originalmente, en una de las competencias planteadas en el PEP 2004, se
promueve el “conocimiento de algunas caracteristicas y funciones propias de los
textos literarios” sin embargo, tanto en nuestra evaluacién como en la intervencion,
consideramos importante introducir el conocimiento de otros tipos de textos
también importantes y utiles en nuestra sociedad, como son los textos epistolares
(invitacion) y los textos instruccionales (secuencia de como se hace el chocolate).
En estos reactivos los resultados unicamente nos arrojaran informacion sobre si

los infantes utilizan estas estructuras textuales o no en una situacién especifica.
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Competencia 4. Interpreta o infiere el contenido de textos a partir del conocimiento
de textos que tiene de los diversos portadores y del sistema de escritura.

Para evaluar esta competencia, que desde nuestra perspectiva, requiere de
mayores conocimientos sobre el uso del sistema escrito y su estructuracién de los
textos con el fin lograr la intencién comunicativa, se plantearon dos tareas; en una
de ellas el nifio debia colocar algunos textos en los portadores de los que se habia
extraido la informacion. Basandose en la identificacion de las estructuras textuales
caracteristicas de cada portador. En la siguiente tarea se solicité al nifio la lectura
de un cuento, en esta tarea se pudo apreciar qué tanto utilizaban el sistema de
escritura para interpretar el texto solicitado, es decir, se evalué en qué medida el
nifio se apoyaba en el texto y no en los dibujos del cuento, para saber el nivel de

uso del sistema de escritura.

Competencia 5. Expresa graficamente las ideas que quiere comunicar y las
verbaliza para construir un texto escrito con ayuda de alguien.

La competencia del uso del sistema de escritura fue evaluada con la escritura del
nombre propio de los evaluados (Haney,2002; Haney, Bissonnette y Behnken,
2003), y el dictado de algunas palabras y oraciones en un nivel de mayor
complicacion, que si bien no eran tan familiares y por ende de facil escritura para
los infantes, como el nhombre propio, si se eligieron palabras comunes en la vida
cotidiana de los nifios, (p.ej. pelota y jugar) las producciones escritas de los
evaluados se analizaran para poder clasificarlas de acuerdo a los niveles de

escritura descritos por Ferreiro y Rodriguez (2001) y Teberosky (1999).

Como se aprecia en la descripcion de los reactivos, se pueden dividir las
competencias en dos campos; la lectura y la escritura, las competencias
involucradas en el campo de la lectura pueden clasificarse por niveles pues las
habilidades que se marcan en cada una requieren que los nifios cuenten con
diferentes niveles de competencia: conocimiento, interpretacion, expresion e
identificacion. En el caso de la expresidon escrita s6lo encontramos cinco niveles

de desempenfio; en el primer nivel los nifos escriben como reproduccién de los
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rasgos de la escritura adulta, en el segundo, escriben como produccién
formalmente regulada para crear escrituras diferenciadas, en el tercero se escribe
como produccion controlada por la segmentacion silabica de la palabra, cuarto
escriben como produccion controlada por la segmentacién silabico-alfabética de la
palabra y el quinto nivel se caracteriza por presentar producciones controladas

por la segmentacion alfabético-exhaustiva de la palabra.

De acuerdo con Frade (2008), las competencias plasman en un enunciado, las
habilidades con las que debera contar el alumno para lograr ciertos objetivos, el
nivel de dominio de un conocimiento esta dado por las habilidades de
pensamiento, por ejemplo: observa, conoce, juzga, infiere, etc. De ésta forma al
analizar las competencias del PEP referentes a lenguaje escrito, pudimos
identificar las diferentes competencias por nivel de dominio, El conocimiento de
diversos portadores de texto fue considerado como el nivel de desempefio mas
basico, para evaluarlo, se disefaron reactivos que exploraban si los nifos
lograban reconocen los portadores de textos unicamente a partir de sus

caracteristicas graficas.

La identificacion de algunas caracteristicas del sistema de escritura, fue una
competencia que consideramos que requeria un conocimiento mas especifico en
la lectura de las convencionalidades del sistema de escritura, como son: la
direccionalidad, la diferenciacién entre las caracteristicas graficas de las palabras,
etc. por lo que la ubicamos dentro del segundo nivel de desempefio.

El siguiente nivel de desempefo lo ocupd la competencia que trata sobre el
conocimiento de algunas caracteristicas y funciones propias de los textos
literarios, para esta competencia se disefnaron reactivos que evaluaban el
conocimiento y uso de estructuras textuales comunes como lo son las cartas y la

descripcion de un procedimiento.

La competencia que demanda un mayor nivel de conocimientos sobre la lengua

escrita es en la de interpretacion o inferencia del contenido de textos tanto por el
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conocimiento que se tiene de los portadores de texto, como del sistema de
escritura, para poder llevar a cabo este nivel de desemperfio, sera necesario que
los nifios hagan uso de las convencionalidades del sistema escrito y que conozcan
el tipo de contenidos que se manejan en los distintos portadores de texto para

lograr inferir lo que cada texto busca comunicar.

Las competencias anteriormente mencionadas hacen referencia a un gran campo
de la alfabetizacién que es el de la lectura, debido a que son cuatro diferentes
competencias, pudieron identificarse diferentes niveles de desempefio. Por otro
lado de las cinco competencias manejadas en el PEP 2004, referidas al lenguaje
escrito s6lo una hace referencia al uso de la lengua escrita para hacer posible la
expresion de ideas a través del sistema de escritura, por esta razén no existen
niveles de desempefio para este campo de la alfabetizacién. Al analizar la oracién
de dicha competencia observamos que para lograrla serd necesario que los
alumnos preescolares cuenten con los conocimientos suficientes para llevar a
cabo los procesos esenciales en la construccidn de un texto, es decir definir la
intencion de lo escrito y construir la trama textual. Estos procesos que caracterizan
una buena estructuracion de las ideas en los textos deberan, al menos,
conocerlas los alumnos de preescolar para lograr expresar graficamente sus

ideas, aun con la ayuda de alguien.
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Anexo 3. Instructivo, que se entregaba al inicio de cada sesion.

Vamos a hacer un folleto

1. Primero recortar. %ﬂ

2. Luego escribir.

3. Después pegar.

4. Luego buscar nombres y
precios.

5. Al final presentar al grupo.
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Anexo 4. Formato de situacion didactica.

Haciendo y conociendo la enciclopedia

Introduccion

posterior.

Las definiciones enciclopédicas se encuentran clasificadas dentro de textos de informacion
cientifica, su estructura esta dada mediante una trama descriptiva, que deja de manera clara 'y
precisa las caracteristicas genéricas y diferenciales del objeto al que se esta haciendo referencia.
El uso de este portador de texto nos permite acercar a los nifios a una vision cientifica del mundo
que los rodea, partiendo del tema de los medios de transporte.

Con el uso del tema de los medios de transporte se estaria abarcando el campo formativo de
exploracion y conocimiento del mundo, este tema se tratara con mayor detalle en una actividad

Objetivo

Conocimiento de la estructura textual de la enciclopedia (palabra, definicion,
ilustracion)
Conocimiento de comparacion.

Competencias

Conoce diversos portadores de texto e identifica para qué sirven.
Identifica algunas caracteristicas del sistema de escritura.

| Dos clases

| Duracién

| Conocimientos

| Los nifios reconoceran las partes de una definicién enciclopédica.

| Material

| Fotocopias de la definicion enciclopédica de avién, tren, automdvil

Grupo pequefio

1. Serepartiran a los nifios las tres definiciones (avion, tren, automovil)
2. Se les pedira que iluminen los dibujos.

Trabajo con la

—_—

La maestra repartira las fotocopias entre los alumnos.

maestra 2. Preguntara obre el contenido del texto. ; De qué hablaran estas
hojas?
3. La maestra escuchara las respuestas que den los nifios.
4. Leera las definiciones, subrayando los elementos principales, como la
palabra a definir, el dibujo, y elementos principales de la definicion.
Proyecto Entregara una copia de la definicion a la que le falten las palabras subrayadas

y pedira que las coloquen, formandolas a partir de unas silabas recortadas
que la maestra les proporcionara.(A cada equipo le correspondera solo tipo de
medio de transporte, p.e. un solo equipo tendra definiciones de medios de
transporte terrestre, otro maritimo y otro aéreo, varios equipos podran tener el
mismo tipo de medio de transporte.

Al final de la clase la maestra colocara un cuadro comparativo en donde los
nifios tendran que colocar los medios de trasporte dependiendo del medio en
donde se transporten.

En la siguiente clase los nifios agruparan las definiciones que armaron
dependiendo el tipo de medio de transporte (terrestre, aéreo o maritimo) los
ordenaran alfabéticamente usando un alfabeto que se colocara para que sea
visible en todo el salén.
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Anexo 5. Especificaciones de algunas actividades llevadas acabo
en el grupo intervenido.

Actividad

Competencias promovidas

Contenidos especificos

Haciendo un folleto

Conocimiento e identificacion de los
portadores de texto por su estructura
fisica y textual.

Exploracion del folleto como fuente de

informacion.

Identificacion de las partes caracteristicas
del folleto. (precio y nombre del producto)

Uso del sistema de escritura.

Copia de palabras.

Identificacion de algunas caracteristicas
del sistema de escritura.

Diferenciacién entre letras y nimeros.

Conociendo la
enciclopedia

Conocimiento e identificacion de los
portadores de texto por su estructura
fisica y textual.

Exploracion de la enciclopedia como fuente
de definiciones.

Identificacion de las partes caracteristicas de
la enciclopedia (palabra a definir y
definicion).

Uso del sistema de escritura.

Copia de palabras con la ayuda de dibujos.

Identificacion de algunas caracteristicas
del sistema de escritura.

Uso de las mayusculas y el punto final.

Enciclopedia de
dinosaurios

Conocimiento e identificacion de los
portadores de texto por su estructura
fisica y textual.

Construccion de una enciclopedia,
considerando sus partes fundamentales,
portada, palabra a definir, definiciones, etc.

Uso del sistema de escritura

Copia de palabras para la formacion de un
texto.

Identificacion de algunas caracteristicas
del sistema de escritura.

Uso de las mayusculas, punto y seguido y
punto final.
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Actividad

Competencias promovidas

Contenidos especificos

El ciclo vital de
las hormigas

Conocimiento e identificacion de
los portadores de texto por su
estructura fisica y textual.

Conocimiento de la estructura textual
del reporte de un experimento
(adverbios de tiempo: primero, luego,
finalmente)

Uso del sistema de escritura.

Completar oraciones

Identificacion de
caracteristicas del
escritura.

algunas
sistema de

Espacios entre palabras dentro de una
oracion,

jHola mi nombre
es Quetal

Conocimiento e identificacion de
los portadores de texto por su
estructura fisica y textual.

Identificacion de las partes de una carta
(saludo, fecha, cuerpo de la carta,
despedida, etc.)

Uso del sistema de escritura.

Lectura de la carta con ayuda de
algunas imagenes

Identificacion de
caracteristicas del
escritura.

algunas
sistema de

Diferenciacién entre palabras, dibujos y
numeros

jQueta este soy
yo!

Conocimiento e identificacion de
los portadores de texto por su
estructura fisica y textual.

Reforzamiento de las partes de una
carta y conocimiento de los datos que
debe llevar el sobre.

Uso del sistema de escritura

Escritura de una carta identificando sus
partes caracteristicas.

Eleccién de palabras provenientes de
una lista apoyados en dibujos.

Identificacion de algunas
caracteristicas del sistema de
escritura.

Conocimiento de las silabas que
componen a las palabras.
Espacio entre palabras.

El cuento de
Ramoén y su raton

Conocimiento de algunas
caracteristicas y funciones de los
textos literarios.

Identificacion de la estructura textual de
un cuento (planteamiento, nudo y
desenlace)

Uso del sistema de escritura.

Lectura del cuento

Identificacion de algunas
caracteristicas del sistema de
escritura.

Diferenciacioén entre dibujos y texto
Establecimiento de relaciones entre
como se escribe y se oye una palabra.
Identifica la rima
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Actividad

Competencias promovidas

Contenidos especificos

Hagamos nuestro
cuento

Conocimiento de algunas
caracteristicas y funciones de los
textos literarios

Arman un cuento a partir de los
conocimientos sobre su estructura
textual.

Uso del sistema de escritura

Escritura de palabras para completar
un cuento basandose Unicamente en
el pronunciamiento de las mismas.

Identificacion de algunas
caracteristicas del sistema de
escritura.

Reconocen las letras que componen
a ciertas palabras y las forman con
ayuda de un alfabeto.
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