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Introduccioén

Los estudios de licenciatura en docencia inician al alumno en el camino de su
formacion profesional pero no son el punto final de su preparacion. En el campo de
la enseflanza de lenguas, como en cualquier otro, se generan continuamente nuevas
propuestas, hallazgos de investigacion, modelos de ensefianza, estrategias, técnicas
y herramientas. Ademas, la diversidad teméatica es muy amplia y cada asignatura
sugiere variados ambitos de especializacion, por lo tanto les seria dificil a los
egresados alcanzar un alto grado de profundidad en todas y cada una de las areas
de estudio. Aunado a lo anterior, en las sociedades actuales se viven cambios
tecnolégicos, sociales y culturales de manera rapida y constante, que generan
también nuevas demandas para la formacion de profesores de idiomas, acordes a

estas transformaciones.

La Licenciatura en Ensefianza de (Aleman) (Espafiol) (Francés) (Inglés)
(Italiano) como Lengua Extranjera (LICEL) para cubrir la opcion de titulacion por
ampliacion y profundizacion de conocimientos que prevé la legislacién universitaria
cuenta con el seminario curricular pero no ofrece ningun otro curso o diplomado
disefiado especificamente para este fin. Si bien es cierto, puede cubrirse con la
oferta educativa de otras facultades e instituciones; no obstante, si la Division del
Sistema de Universidad Abierta (SUA) desarrolla diplomados, conlleva ciertas
ventajas, tales como : la experiencia ya ganada por la Divisién en el area de
ensefianza de lenguas, la disponibilidad de la planta docente experta y la
modalidad educativa abierta y a distancia congruente con la disponibilidad de tiempo
de los alumnos de la licenciatura quienes eventualmente conformaran la poblacion

de egresados.



La presente propuesta tiene como objetivo el disefio de un instrumento de
recoleccion de datos que determine cuales podrian son los intereses y las
necesidades de los alumnos de la LICEL en la FES Acatlan sobre las disciplinas, las
competencias Yy las habilidades profesionales que sus egresados prefieren ampliar,

complementar o perfeccionar después de terminar la carrera.

El trabajo esta conformado por tres capitulos; en el primero se presenta
informacion sobre el origen de la licenciatura, la organizacion interna del plan de
estudios y la oferta educativa relacionada con la formacién y actualizacién en la
enseflanza de lenguas. En el segundo, se revisan diferentes propuestas para
formacion inicial y continua de maestros, sus coincidencias y divergencias, asi como
una reflexién sobre la formacion que ofrece la LICEL en relacién a las mismas. En el
tercero, se define la metodologia implementada, el tipo de estudio realizado, la
descripcién del instrumento, las secciones del cuestionario®, los tipos de reactivos, la
fase de piloteo para validarlo, el procesamiento de la informaciéon vy el reporte de
resultados de tipo ilustrativo. Finalmente, se presenta una reflexiébn general, donde
se pretende dar a conocer el aporte a la licenciatura asi como la contribucion al
desarrollo personal en la realizacion de este proyecto. El documento cuenta con tres

anexos, el cuestionario inicial, el cuestionario final y el plan de estudios de la LICEL.

Cuestionario: consiste en un conjunto de preguntas respecto de una o mas variables a medir. El contenido de las preguntas
de un cuestionario es tan variado como los aspectos que mide. (Hernandez Samperio, 2004,p.391)



Se espera que este trabajo contribuya a la apertura de nuevos espacios de
especializacion para los egresados de la LICEL. El objetivo también es apoyar la
formacion permanente del docente. A su vez, promover el desarrollo de
profesionistas capaces de cubrir el perfil descrito en la mision de la Facultad de
Estudios Superiores Acatlan, que dice*:

“Formamos con calidad, pertinencia social y con alto nivel académico,
profesionales, investigadores y docentes, mediante su desarrollo intelectual, social,
emocional y fisico; de manera que sean promotores del cambio para la consecucion
de una sociedad que dé mas valor a la justicia, a la cultura y a la

corresponsabilidad”.

2 Disponible en http://www.acatlan.unam.mx/campus/314/


http://www.acatlan.unam.mx/campus/314/

Capitulo I. Marco Contextual de la Licenciatura en Ensefianza de
(Alemén) (Espafiol) (Franceés) (Inglés) (Italiano) como lengua extranjera
(LICEL).

1.1. Caracteristicas de la LICEL

En el area de ensefianza de lenguas existe una cantidad considerable de maestros
en ejercicio que no cuentan con una sélida formacién teérica y metodoldgica pero
tienen muchos afos de experiencia en la labor docente. Para apoyarlos a obtener
las herramientas necesarias en el desempefio de su actividad y a su vez formar
nuevos maestros dedicados especificamente a este campo, se disefi6 una
Licenciatura, como opcién de formacién académica dentro del Sistema Universidad
Abierta (SUA) cuyo objetivo es desarrollar profesionales en el area de idiomas, para

realizar eficazmente sus labores de docencia e investigacion en este campo.

La licenciatura en Ensefianza de (Espafiol), (Francés), (Aleman), (Inglés),
(Italiano) como Lengua Extranjera (LICEL) se ofrece en dos modalidades: el sistema
abierto y a distancia. La Unica institucion de la UNAM que la imparte es la

Facultad de Estudios Superiores de Acatlan.

La LICEL consta de cinco areas del conocimiento de las Humanidades y las
Artes, distribuidas en ocho semestres. Cuatro de estas areas del plan de estudios
son: Sistema y Uso de la Lengua, Formacion Pedagdgica, Metodologia de la
Investigacion y Espafiol. La quinta, Lengua y Cultura, se imparte en el idioma
elegido, donde se estudian las particularidades de cada idioma y la cultura de las

comunidades donde se habla. Excepto la asignatura de Literatura que se imparte en
8



espafol. Los contenidos de las asignaturas han sido disefiados procurando integrar
la teoria y la practica para que los estudiantes apliquen los conocimientos y las

habilidades adquiridas al desempefiar labor docente y/o de investigacion.

La carrera integra un conjunto de disciplinas que armaran el engranaje de
respaldo de las decisiones metodolégicas y practicas del egresado. Pretende
incrementar el conocimiento de la historia, la literatura y cultura de la lengua meta
asi como proveer de las estrategias mas recientes y relevantes en la mejora del
proceso de ensefianza-aprendizaje. El plan de estudios de la carrera se integra a

este documento como el anexo 3.

El perfil te6rico del egresado como Licenciado en Ensefianza de (Espafiol),
(Francés), (Aleman), (Inglés) o (Italiano) como Lengua Extranjera sefiala que sera
capaz de realizar la labor docente y de investigacion asi como el disefio de curriculo
educativo, material didactico, estrategias de evaluacion, ademas de consultoria
sobre estas areas y actividades relacionadas con la ensefianza de idiomas. El nivel
de las instituciones en las que esta previsto realice sus actividades profesionales es
medio superior y superior.

A continuacion se enlista de manera detallada el perfil del egresado de esta
licenciatura® :

Analizar criticamente las corrientes linglisticas, psicopedagdgicas vy

didacticas asi como sus aportes a la ensefianza de lenguas.

Disefar planes y programas para la ensefianza del idioma.

¥ Ver plan de estudios en http://www.cuaed.unam.mx/chs_sua.html (Anexo 3)



http://www.cuaed.unam.mx/cbs_sua.html

Aplicar diferentes métodos de evaluacion del aprendizaje en la labor docente.

Realizar investigaciones interdisciplinarias.

Aplicar la didactica a la ensefianza de la lengua.

Tomando en cuenta las competencias mencionadas, el presente trabajo tiene
como objetivo elaborar un instrumento de recoleccién de datos que explore cuales
podrian ser las necesidades de especializacion de los egresados de la LICEL, una

vez finalizado el programa de licenciatura.

1.2. Oferta de estudios de posgrado adecuados a los egresados de la LICEL

En la oferta educativa de especializacion para los alumnos egresados de la LICEL
participan diversas instituciones en el nivel superior, tanto publicas como privadas.
Entre ellas el Centro de Ensefianza de Lenguas Extranjeras (CELE) de la UNAM, a
nivel de posgrado tiene la Maestria en Linguistica Aplicada con duracién de cuatro
semestres, cuyo objetivo es preparar estudiantes con enfoque critico para la
investigacion, la docencia y la practica profesional de alto nivel. Entre otras opciones
relacionadas con la lengua, que no estan a nivel de posgrado, ofrece diplomados de
traduccién de textos especializados, formacion de profesores en traduccidén y

formacioén de traductores de textos literarios.
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La Universidad Nacional Autbnoma de México (UNAM) cuenta con la Maestria
en Docencia para la Educacion Media Superior (MADEMS) , creada principalmente
para los profesores de bachillerato en ejercicio como medio de actualizacion de sus
conocimientos disciplinarios y desarrollo de nuevas competencias, habilidades

docentes para contribuir en el proceso formativo de los alumnos.

La Universidad Autbnoma Metropolitana (UAM) ha desarrollado e impartido
desde 1991 la Maestria en Desarrollo y Planeacién de la Educacion en su plantel de

Xochimilco con el fin de contribuir a solucionar la problematica educativa del pais.

De las diferentes instituciones privadas, encontramos en algunas de las mas
importantes como la Universidad La Salle -que no ofrece maestrias en docencia de
lenguas extranjeras-; sin embargo, en la Ciudad de México tienen dos maestrias en
Educacién, una en el area de docencia universitaria y la otra, en el area de
educacion superior, con la diferencia que en la segunda, especializa a sus alumnos
para formacidén presencial o para formaciébn a distancia. En sus planteles de
Pachuca, Saltillo, Sonora, y Tamaulipas estan impartiendo también la Maestria en
Educaciéon. En su plantel del Bajio tienen una maestria en Administracion Educativa.
Cabe hacer notar, particularmente en el plantel de Cuernavaca ofrecen en el area de
lenguas un Curso de Inglés Juridico destacado por ser singular en la oferta

académica encontrada.

La Universidad de las Américas en Puebla ofrece la Maestria en Linguistica
Aplicada, en su plan de estudios tiene como mision educar a especialistas sobre los
factores psicologicos y socioculturales involucrados en la adquisiciéon y el uso de la
lengua. En la Ciudad de Meéxico tiene la Maestria en Educacién con énfasis en

desarrollo cognoscitivo.
11



La Universidad Iberoamericana Unicamente ofrece la Maestria en Investigacion
y Desarrollo de la Educacién enfocada a la solucion de problemas educativos de los

sectores menos favorecidos.

El Tecnolégico de Monterrey propone cuatro maestrias en el area de
educacién: Maestria en Tecnologia Educativa, Maestria en Administracion de
Instituciones Educativas, Maestria en Educacion y Maestria en Ciencias de la

Informacion.

La Universidad Anahuac ofrece en su Escuela de Educacion: Maestria en
Educacion, Doctorado en Diagnostico, Medida y Evaluacion de la Intervencion
Educativa, y el Doctorado en Liderazgo y Direccion de Instituciones de Educacion

Superior.

La Universidad de Guadalajara tiene en su departamento de posgrados tres
maestrias: Enseflanza del Inglés como Lengua Extranjera, Linguistica Aplicada e

Investigacion en Ciencias de la Educacion.

La Universidad Autébnoma de Guadalajara cuenta con la Maestria en
Educacién funcionando desde 1974 y se cursa como estudiante de tiempo completo

en cuatro cuatrimestres o el doble si se es estudiante de medio tiempo.

En la Universidad Privada Da Vinci en Tamaulipas se esta ofreciendo una
especializacion en Ensefianza del ldioma inglés, la propuesta es capacitar y
actualizar a profesores en servicio con técnicas y metodologias para propiciar el

mejoramiento de la tarea docente.

12



Otra fuente de informacién para los egresados de la licenciatura en ensefianza

de lengua se encuentra en la pagina de Teachers of English to Speakers of Other

Languages, Inc. (TESOL)* donde se puede acceder a un directorio en linea de mas

de 450 instituciones de nivel superior con programas de especializacion en idiomas

gue proporcionan

informacion general y costos pero que estan

localizados

principalmente en Estados Unidos y Canada, por lo tanto, no podemos pensar que

sea de facil acceso para los egresados.

La siguiente tabla muestra los programas de maestria en el pais y en el

extranjero ofrecidos por algunas instituciones asi como los costos aproximados de

los mismos:
Institucion Programa Duracién Costo Aproximado
UNAM CELE Maestria en | Cuatro $5,000 pesos  por
Linguistica Aplicada | Semestres semestre
Universidad La | Maestria en | Siete $3,521pesos por cada
Salle Educacién . materia (19). Costo
Cuatrimestres
Total aprox. 70,000
pesos
Universidad Maestria en | Cuatro $52,056 pesos por
Las Américas | Linguistica Aplicada | Semestres semestre
Universidad de | Maestria en | Cuatro $28,000 pesos (costo
Sonora Linguistica (énfasis | Semestres total)
Fn e_sttégllo de 30 dsm* por materia/ 5
enguas indigenas) dsm* por inscripciéon
Universidad de | Maestria en | Seis $5,730 usd por
Ohio, USA Linguistica Cuatrimestres | cuatrimestre

*DSM: dia salario minimo

4 Disponible en http://www.tesol.org/s_tesol/seccss.asp?CID=1770&DID=9326
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Es obvio que la informacion de la tabla anterior resalta la diferencia en costos
cuando se estudia en el extranjero y a los cuales obligatoriamente debemos agregar
las dificultades logisticas a enfrentar por el aspirante al realizar este proyecto de

estudio de acuerdo con los comentarios previos.

Evidentemente la mayor parte de la oferta educativa de especializacion
revisada para este trabajo no estd enfocada directamente a la ensefianza de
lenguas, esto nos lleva a reflexionar sobre como pueden ser cubiertas las
expectativas de los egresados. La informacion descrita en los parrafos anteriores
sustenta la conveniencia del disefio y operacién de cursos de especializacion por
parte de la LICEL con el fin de atender las necesidades de sus egresados en este

rubro.

14



Capitulo Il. Marco Tedrico. Diferentes propuestas para modelos de formacién
docente inicial y continua.

2.1 Introduccién

La presente propuesta, como ya se menciond previamente, tiene como objetivo
disefiar un instrumento de recoleccion de datos que asista en el conocimiento de
cudles podrian ser los intereses y las necesidades de los egresados de la LICEL en
la FES Acatlan sobre las disciplinas, las competencias y la habilidades
profesionales. Cuales serian los aspectos que preferirian ampliar, complementar o

perfeccionar después de terminar la carrera.

La investigacién pedagdgica se ocupa del desarrollo y la comprobacion de
teorias sobre como se conducen los estudiantes en una situacion educacional asi
como a la mejora de un producto o de un proceso (Best, 1961:29), por lo que esta
propuesta se encuentra circunscrita en el area pedagdgica ya que propone un
instrumento de recoleccion de datos basado en modelos de formacion docente para
conocer cuales son las necesidades e intereses de los egresados de la LICEL para

gue esta informacion sea utilizada en el disefio de cursos de formacién docente.

En nuestro caso, por ahora no se cuenta con informacion que permita describir
la percepcion actual de los egresados, de sus logros académicos, ni se conocen
cudles son las demandas académicas en sus centros de trabajo, para determinar las
elecciones y preferencias de formacion en el futuro inmediato de los egresados de la

LICEL.

15



El presente trabajo propone un instrumento para emplearse en un proceso de
investigacion descriptiva® (Best, 1961:31) y que estd disefiado considerando
diversos modelos de formacién docente en el contexto actual tomando en cuenta
las necesidades de formaciébn que exige la sociedad contemporanea. Este
instrumento pretende ayudar a recolectar informacion para que se puedan disefar
cursos de formacion continua que les sean Utiles para resolver necesidades y

demandas de los egresados.

En el pais existe experiencia documentada tanto en formacién de maestros
como en el andlisis de la problematica educativa para generar alternativas de
solucion. Algunas de estas soluciones han llevado a la creacion de programas de
especializacion para la docencia, las cuales han nacido directamente del andlisis de
problematicas encontradas en el nivel medio superior y superior, como la Maestria
en Docencia para la Educacién Media Superior (MADEMS)® y los Centros de

Formacién de Profesores de la Universidad Auténoma de México (UNAM)’.

Los alumnos egresados de la LICEL probablemente requieran profundizar los
conocimientos adquiridos en las diferentes areas de ensefianza del plan de estudios
de la carrera, en ambitos que por su naturaleza no se integran al programa
establecido en la licenciatura, aunque estos rubros podrian ser el siguiente escalén
en el desarrollo profesional del egresado. Puede suponerse también que las
disciplinas o las habilidades a desarrollar hayan sido cubiertas a satisfaccion por el
programa; sin embargo las demandas en el campo laboral les exijan constante

actualizacion. No obstante, tanto las necesidades como los intereses de

° Investigacion Descriptiva: refiere minuciosamente lo que es o lo que existe en relaciéon a con algun hecho precedente, que
haya influido o afectado una condicién o hecho presente. (Best, 1961,p.91)

Disponible en http://www.posgrado.unam.mx/madems/PDF/plan.pdf
! Arredondo, M. y Diaz, A (1989) Formacién Pedagdgica de Profesores Universitarios. México: UNAM.
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especializacion de los egresados de esta licenciatura no han sido recopilados hasta
este momento porque esta carrera es nueva, apenas se estan graduando

estudiantes de la primera generacion.

Esta propuesta tiene como objetivo disefiar un instrumento de recoleccién de
datos que permita conocer cuales son las necesidades y los intereses de

especializacion de los egresados de la LICEL.

Por lo tanto, el marco teorico seleccionado fundamenta el disefio del
instrumento de recoleccibn de datos que cubra dos areas: la primera, las
necesidades de especializacion de los egresados basadas en los modelos de
formacion inicial y continua de los autores que se expondran mas adelante y la
segunda, los intereses de los egresados derivados de su percepcion de logro de los

objetivos del plan de estudio de la LICEL.

2.1.1 Antecedentes: Investigaciones realizadas dentro y fuera de México

Se puede notar en los siguientes parrafos que el acercamiento al tema en otras
investigaciones - tanto fuera como dentro del pais - no es lejano al planteamiento

realizado en este trabajo.

En la investigacion en la formacion docente en México, Arredondo y Diaz
Barriga (1989) trabajaron en un programa de especializacion para la docencia en el
nivel medio superior y superior en la década de los setentas. Era un proyecto
modernizador que pretendia resolver la ineficiencia de la universidad para formar
recursos humanos para una sociedad en proceso de industrializacién. Para disefar

el plan de estudios del programa se establecio la necesidad de elaborar un modelo

17



de docencia que proveyera de una teoria operativa y permitiera profundizar en sus

implicaciones a nivel técnico-practico.

Asimismo, Angel Diaz Barriga (1989) en la etapa inicial del disefio de
programas de capacitacion de los Centros de Formacion de Profesores de la UNAM,
decidié recoger un conjunto de experiencias propias de sus centros para gestar sus

cursos de especializaciéon que luego evolucionaron hasta convertirse en maestrias.

Por otra parte, en las investigaciones realizadas en otros paises en el area de
enseflanza de lenguas revisadas para esta propuesta, han usado la aplicacion de
encuestas para, entre otros puntos, conocer la formacion inicial y permanente del
profesorado. Tal es el caso de la Educacién General Basica (EGB) de Guadalajara,
Espafia donde se envié una encuesta a todos los colegios. En los resultados
nombran los planes de estudio correspondientes a la formacién inicial de los
maestros, los cuales se definen como insuficientes, por lo que se propone se lleven
a cabo programas de formacidon permanente buscando capacitar y perfeccionar al
docente. Asimismo, dentro de la delimitacién de los criterios para la formacion
docente permanente se encontraron factores tales como la formacién inicial
deficiente, y llama la atencién que exista una demanda casi unanime por parte del
profesorado para que se le actualice en el idioma en este estudio realizado en

Espafa.

En la Universidad de Granada , también en Espafia se realiz6 una
investigacion titulada “La funcién docente del profesorado de idiomas”, plantean que
la competencia del docente depende en gran medida de su formacion inicial que a
su vez esta condicionada por los planes de estudio, los cuales son analizados y se

hacen propuestas para modernizar la enseflanza de la lengua extranjera
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acentuando la necesidad de los alumnos de aprender a aprender, ganar autonomia,
responsabilizarse y comprometerse con la tarea de aprendizaje. En relacién a las
necesidades profesionales y de especializacion durante la formacion inicial del
docente se aplicaron encuestas a los docentes en formacion para conocer cuél es la
percepcion de necesidades e intereses, interés por las materias, relevancia e
importancia de las mismas, asi como el analisis de las areas de interés de los
alumnos comparado con la oferta educativa que resulta ser reducida contra la

demanda.

2.2. Diferentes modelos de formacién docente

2.2.1  Modelo de formacion de profesores propuesto por Martiniano Arredondo

Arredondo (1989) considera que el enfoque de aprendizaje y los objetivos de
formacion de los estudiantes deben aplicarse de igual manera a la formacion de
los profesores universitarios. Los objetivos son: los docentes deben contar con los
conocimientos, habilidades y destrezas para transformar el medio que les rodea; la
educacién debe ser permanente para que pueda resolver problemas, innovar y
cultivar las capacidades intelectuales de interpretacion, andlisis, creatividad y juicio
critico, ademas de desarrollar la parte afectiva que incluye los valores humanos que
llevan al pleno desarrollo del mismo. Para que estos objetivos sean logrados, se
deben tomar en cuenta las variables que afectan el proceso, tales como: las
individuales donde se encuentran los rasgos biolégicos, psicoldgicos, sociales y
culturales; las variables del aprendizaje relacionadas con la naturaleza, los tipos y
niveles de los resultados del proceso de docencia; las variables contextuales y
ambientales tanto del entorno social como del que se encuentra en las instituciones
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educativas; las variables instrumentales y metodoldgicas que son métodos, técnicas,

procedimientos y recursos educativos.

Arredondo (1989) caracteriza la docencia como un proceso de interaccion
entre personas, en el cual hay una actividad intencionada, un proceso
circunstanciado que requiere de instrumentos para que se logre el objetivo que se
haya planteado. Este propésito primordial de la docencia es el aprendizaje de tipo

significativo.

Arredondo (1989) plantea la importancia de contar con un marco referencial
gue provea de los criterios orientadores para la docencia y su ejercicio. El autor
propone que los postulados de la UNESCO pueden servir de base para categorizar
el aprendizaje significativo. Aunque también manifiesta que la limitante a este marco
referencial es que en la realidad se presenta un dinamismo no lineal que tiene
implicaciones en el proceso. Arredondo presenta de la categorizacion de los
postulados de la UNESCO un posible perfil del egresado universitario centrado en el
propésito de la docencia. El perfil mencionado se muestra mas adelante para

describir la relacién del marco tedrico con el desarrollo de esta propuesta.

2.2.2 Modelo de formacion docente para la investigacion del desarrollo de

profesores propuesto por Marcel Postic

Se seleccioné a Postic (1996) para conformar el marco tedrico de este trabajo
debido a que sus investigaciones en el area docente enfatizan el proceso de

evolucion del profesor.
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Este autor propone que una formacién equilibrada concilia el aprendizaje de la
accion pedagogica, la reflexion sobre las finalidades y los métodos, la toma de
conciencia de las condiciones de la relacién psicopedagogica, el conocimiento
psicologico y sociolégico de los alumnos, y el perfeccionamiento personal del
docente. A su vez, establece que el crecimiento del docente se libera por el ejercicio
dialéctico accion-reflexibn que permite que surja el deseo de superacién y la

busqueda de nuevas vias.

Postic (1996) considera que el aspecto psicolégico del docente en el plano de
la investigacion es sumamente importante, pero critica la observacion directa en un
solo momento, calificAndola como angustiante y poco efectiva para proveer de
informacion valiosa en la construccidn de nuevas estrategias de formacién de
docentes. Propone preferentemente la investigacion inclusiva del conjunto de

actividades del docente, relaciones con alumnos y colegas.

El autor comenta que si bien las investigaciones se centraban en la eficacia del
docente se ha llegado a reconocer en el concepto de competencia pedagdgica como
multidimensional lo que ha conducido a replantearse la definicion del acto de
ensefianza, reemplazando el comportamiento del profesor en un proceso de

interaccion, por el acto didactico.

Gage (en Postic, 1996, p. 36-39) establece que en un objetivo de
investigacion, el acto didactico es toda influencia interpersonal que tiende a cambiar
el modo en el que otros pueden comportarse. La influencia se entiende como el
modo de hacer significantes los objetos y los hechos, ésta debe actuar en el otro por
procedimientos perceptivos y cognoscitivos. El acto didactico no puede ser analizado

fuera del medio en el cual se ejerce, ni estar restringido a la accion del docente en
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clase. Las teorias del acto didactico pueden intentar explicar por qué los profesores
se comportan como lo hacen en su papel y por qué el comportamiento de éste

puede influir en el comportamiento de otro sujeto.

Por otra parte, Gage (Postic, 1996, p. 36-39) ° afirma que se realizan
investigaciones sobre los aspectos cognoscitivos del acto didactico fundandose en
los objetivos del conocimiento tales como analizar, evaluar, sintetizar, etc. y se
ocupa de los aspectos del acto de ensefianza que se refieren a la obtencion de

objetivos de aprendizaje.

Desde el punto de vista de Postic (1996: 300) los instrumentos de observacion
del comportamiento del docente juegan un papel decisivo para lograr los objetivos
actuales de la enseflanza porque procuran los medios de analisis de los esquemas
de accion empleados. Postic define que: “El comportamiento designa la manera de
ser y de actuar del docente en la situacion educativa. La conducta del docente es el
resultado de una cierta percepciéon de las exigencias de la situaciéon y de una
eleccion entre los modos de accion. El concepto que tiene de su profesion, de su
funcién, de la materia que ensefa, la idea que posee del alumno, le conducen a
optar y actuar segun una cierta intencién. EI comportamiento se presenta como una
construccién por articulaciones ligadas a una estructuracion del dato perceptivo”.
Ejemplos de los rasgos del comportamiento que se observan pueden ser el deseo
de conocerse, la actitud de colaboracion y reflexion, la percepcion de logros, entre

muchos otros.

8 Citado en Postic (1996)
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Finalmente, Postic (1996) concluye que concebir esquemas de accion,
conocer las normas, ponerlas en duda y contribuir a crear nuevas, son tareas que
favorecen que el maestro que se encuentra por lo regular en el proceso de
formacion de manera constante pueda adaptarse a las diferentes situaciones

pedagdgicas que encuentra.

2.2.3  Modelo de formacién de maestros propuesto por Elena Luchetti

Elena Luchetti (2008) plantea que la educacién tiene como objetivo satisfacer tres
necesidades basicas: acceso, proceso y organizacion de la informacion, las cuales
han sido similares a lo largo de la historia de la humanidad, pero la manera de
satisfacerlas ha cambiado porque se tienen expectativas nuevas. Por ejemplo, en un
principio, la oratoria era la herramienta del maestro para transmitir la informacion,
después el libro, ahora se cuenta con formatos nuevos para empaquetar la

informacion tales como los programas computacionales y la Internet.

El contexto social ha evolucionado, lo que genera la necesidad de que el
docente se adapte a estos cambios. Luchetti (2008, p.11) dice textualmente: “Hay
gue educar en el presente para un mundo de posibles, en el futuro, para un mundo
ubicado en el signo del cambio”. De acuerdo con su postura, la sociedad requiere
gue los docentes apoyen al estudiante para responder a una sociedad del mafiana.
Esta tarea compleja implica asumir desafios. Es necesario construir nuevos
modelos para el proceso de ensefianza-aprendizaje con el fin de educar en la
diversidad, sentar bases para que el alumno se eduque permanentemente, trabaje

en equipo, participe, seleccione contenidos, y el docente favorezca la autonomia de
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los alumnos, la construccion de herramientas, la resolucion de problemas y

conflictos.

Pero el modelo docente actual estd pensado para épocas pasadas, la tarea
docente es ahora mas compleja por lo que se deben de ir construyendo los pilares
gue generen una nueva matriz de formacién. Esta matriz debe incorporar en la
practica profesional del docente, el analisis del cambio social enfocandose en la

diversidad que se debe entender como pluralidad de personasy contextos.

Luchetti (2008) plantea la necesidad de preparar a los docentes
permanentemente ya que el aprendizaje de la ensefianza jamas termina, la
formacion continua es una obligacién profesional del educador y un componente
basico de la profesion de ensefiante. La formacion se debe redefinir en dos tramos,
la inicial y la continua, entendida como el reciclaje organizado en capacitacion,
actualizacion y perfeccionamiento que pueden estar vinculados y constituirse en
espacios sistematicos especialmente en forma de posgrados. El perfeccionamiento
consiste, segun la autora, en aprender mediante la reflexion de la propia experiencia
profesional. La capacitacién es cuando se aprende algo en el presente que debid de
aprenderse en la etapa de formacién pero no sucedid. La actualizacién son las

innovaciones sobre temas ya conocidos.

Luchetti (2008) considera fundamental la formacion del docente para que sea
capaz de articular interareas, interciclos e interniveles Se debe promover la habilidad
de seleccionar contenidos, y eliminar todo lo que no le sea util. Entiéndase
interareas como la relacion entre disciplinas o materias de estudio, los interciclos son
las asociaciones entre grados escolares y los interniveles son las relaciones que se

dan entre los niveles basicos, medios y superiores. La articulacién favorece la
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continuidad de los aprendizajes, la gradualidad y el pasaje con fluidez de un nivel a
otro. Hay dos tipos de articulacion, la horizontal o extra escuela que se refiere a los
procesos de coordinacion entre diferentes contextos educativos como la familia, las
instituciones y otras escuelas. La articulacion vertical o de intra escuela se refiere a
la coordinaciéon de entre grupos de diferentes niveles de escolaridad. Para obtener
logros en trayectos educativos continuados es necesario un conocimiento mutuo de
los contenidos, de las formas de trabajo de los involucrados y conectar los

aprendizajes con las fases subsiguientes para construir una estructura.

Asimismo, Luchetti (2008) incluye la formacion del docente en y para el trabajo
por competencias, es decir, plantea la necesidad de saber usar de manera funcional
los conocimientos en diferentes contextos. Ademas retoma del informe PISA, el
concepto de competencia, que describe las capacidades de los alumnos de
“analizar, razonar y comunicarse eficazmente cuando plantean, resuelven e
interpretan problemas relacionados con distintas situaciones.” Se apoya en
Perrenoud (2000)* para ahondar en el concepto de competencia, las competencias
contienen los conocimientos pero los transcienden, en la medida que son saberes
aplicados. Luchetti agrega que la reflexion es la base de las competencias ya que
es necesario reflexionar sobre los resultados de las acciones obtenidas o del

desempeiio.

Finalmente, la nueva matriz de formacién que plantea Luchetti (2008) también
considera como un pilar importante de la misma, la ensefianza a través de la

resolucion de problemas. Estos realizan una doble funcion, de ensefianza y de

° OCDE. Informe PISA 2003. Espafia. Santillana. 2005.

10 Citado en Luchetti, E. (2008) Guia para la Formacién de Nuevos Docentes. Argentina: Editorial Bonum.
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desarrollo. De ensefianza porque se aprenden contenidos de la disciplina, y de
desarrollo, ya que se instrumenta para futuros aprendizajes. Algunos beneficios que
se obtienen al incorporarlos en las actividades didacticas es que favorecen la
autonomia del alumno, exigen se realice investigacion y llevan a la dinamica de

pregunta-respuesta.

2.2.4  Modelo de formacién docente propuesto por Marchesi

Marchesi (2007) reflexiona sobre las competencias profesionales que los profesores
deben adquirir para que contribuyan a que los alumnos alcancen sus objetivos de
aprendizaje. Cita el informe Delors (Marchesi, 2007, p.73) que recoge las
competencias de los alumnos que les van a ser imprescindibles a lo largo de su vida
gue son los postulados de la UNESCO, aprender a conocer, a hacer y a ser.
Basado en lo anteriormente mencionado y desde su punto de vista los docentes
deben ser competentes para favorecer el deseo de saber de los alumnos; para
lograrlo, son utiles cuatro habilidades: que el docente mismo esté interesado en el
conocimiento que pretende que sus alumnos aprendan; que tenga la habilidad para
lograr que el alumno relacione lo que aprende en el salon de clase con lo que se
vive afuera y viceversa; que sea capaz de facilitar el didlogo, la participacién y la

colaboracion de los alumnos; y que cuente con una cierta capacidad de innovacion.

Ademas, el docente debe estar preparado para velar por el desarrollo afectivo
de los alumnos y por la convivencia escolar; ser capaz de favorecer la autonomia
moral de estos, que implica la educacion en valores y para la ciudadania; ser capaz
de desarrollar una educacion multicultural, es decir, el encuentro entre diferentes
culturas; estar preparado para cooperar con la familia; poder trabajar en

colaboracion y en equipo con los compafieros.
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Asimismo, Marchesi (2007) destaca la importancia de incorporar las
Tecnologias en Informacion y Comunicacion (TIC) en la formacion del docente. La
actitud favorable del profesor hacia las tecnologias facilita que sean incorporadas
como nuevas formas de aprendizaje, aunque no se duda que el profesor debe
desarrollar la competencia para poder alfabetizar a los alumnos en las principales
caracteristicas de las nuevas tecnologias ensefiandoles a buscar, seleccionar y
organizar informacién de acuerdo a los objetivos propuestos. Posteriormente, el
profesor deberd ser capaz de incorporar las nuevas tecnologias en el proceso de

ensefianza y aprendizaje de su materia en concreto.

Marchesi (2007) sefiala que en el limite de las competencias, se encuentra la
intuicion, entendiéndose como el pensamiento practico. La intuicion en armonia con
la razon une las competencias afectivas con las profesionales, configurando el
desarrollo profesional que promueve la adaptacion a situaciones cambiantes en el
salon de clase. Todas las competencias antes mencionadas conformarian un

docente completo desde el punto de vista de este autor.

2.3 Sintesis, coincidencia y divergencia entre los modelos presentados.

2.3.1 Coincidencias

Los diferentes modelos de formacién de profesores coinciden en que el docente es
una pieza clave en el proceso pedagdgico como un mediador que propicia que el
aprendizaje suceda, pero no es la Unica variable que interviene en el proceso. En
todos los modelos revisados, se considera que la docencia debe propiciar el
aprendizaje significativo circunscrito en un contexto social. Los alumnos deben ser

guiados a conocer como crear e implementar estrategias, desarrollar habilidades y
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solucionar problemas. En pocas palabras, se debe trabajar para orientar su proceso
de aprendizaje dentro del marco establecido por los postulados de la UNESCO que
es el marco tedrico actual que mejor describe hacia donde deben dirigirse los
objetivos de educacién para que sean congruentes con las necesidades actuales de

los seres humanos y las nuevas realidades de las sociedades.

Uno de los objetivos primordiales actuales de la educacion, mencionado
frecuentemente por los autores, es la necesidad de desarrollar individuos autébnomos
capaces de percibir la educacién como un proceso que se tiene que realizar a lo
largo de toda la vida. Mencionado por Luchetti (2008:p. 23), Juan |. Pozo expresa la
situacion actual con la frase: “Buena parte de los conocimientos que puedan
proporcionarse a los alumnos hoy (...) tienen fecha de caducidad.” Asi como
también lo apoya Luchetti (2008) diciendo que el corpus de conocimientos
generados por la humanidad se ha incrementado considerablemente mas que en

ninguna otra época.

Todos concuerdan que el fin primordial es aprender a resolver problemas y en
la formacion del maestro se entiende como el objetivo de la educacion. El docente
debe conocer qué es un problema, cdmo se clasifican, cual es la funcion de los
problemas, organizar la solucién de los mismos en proyectos y producir una solucion
0 un producto; por lo tanto, debe saber utilizar la informacién con la que cuenta de

los diferentes campos disciplinarios para resolver problemas permanentemente.

Luchetti (2008) y Marchesi (2007) destacan el beneficio que aportan en el
proceso de ensefianza-aprendizaje el uso de las nuevas tecnologias de la
informacion y comunicacion (TIC). Arredondo (1989) y Postic (1996) enfatizan la
importancia del rigor metodolégico en toda investigacién sobre el desempefio

docente y los problemas de su desarrollo profesional.
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2.3.2 Divergencias

Cada autor enfatiza aspectos diferentes, Arredondo (1989) probablemente sea de
todos los autores revisados hasta el momento, el que describe la gama mas amplia
de variables que intervienen en el proceso de formacion del docente. Categoriza las
variables de la docencia en: de los individuos, de aprendizaje, contextuales y
ambientales, e instrumentales y metodoldgicas. En la primera, los rasgos bioldgicos,
psicologicos, sociales y culturales conforman a un sujeto Unico que se relaciona en
el proceso de ensefianza y aprendizaje por lo que es importante definir cuales de
estos rasgos, a través del proceso educativo, son modificables. Las variables de
aprendizaje son caracteristicas relativas a la naturaleza, tipos y niveles de los
resultados del proceso. Las variables individuales condicionan a las variables de
aprendizaje. De acuerdo con las condiciones reales de los estudiantes, los objetivos
de aprendizaje son hipétesis de posibles resultados. En las variables contextuales
estan los rasgos de la sociedad, del sistema educativo y de la instituciéon educativa.
En las variables ambientales se encuentran las caracteristicas ecoldgicas,
geograficas, climaticas y las culturales. Por dltimo, las variables instrumentales y
metodolégicas son las caracteristicas y rasgos de los métodos, técnicas,
procedimientos y recursos educativos. Afirma Arredondo que el ejercicio de la
docencia para que pueda propiciar aprendizaje significativo exige el conocimiento,
analisis y manejo de las variables que intervienen en ella. El enfoque de Arredondo

se deriva de la investigacion en campo.

En cambio, Luchetti (2008) no profundiza en los variables que intervienen en el
proceso, sino que plantea la necesidad de cambiar esquemas, de crear una nueva
matriz de formacién docente para que el proceso educativo no se quede con un
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escenario del pasado y con actores que no puedan adaptarse a las nuevas
herramientas y a lo imprevisto, sino que por el contrario sean capaces de aplicar los
conocimientos en ambitos nuevos; menciona que las necesidades son las mismas a
través de la historia de la humanidad, pero cambian las formas de presentar la
informacion y probablemente la velocidad con la que se genera conocimiento. Por lo
tanto la formacién debe entenderse de manera amplia en inicial y continla ademas

de diferenciarse en tres niveles: capacitacion, actualizacion y perfeccionamiento.

Postic (1996), por su parte, a diferencia de los dos autores anteriores,
establece que el ejercicio accion-reflexion permite que surja la superacion y la
busqueda de nuevos caminos de desarrollo personal; acentla el desarrollo de
instrumentos de observacién del comportamiento del docente como medio de
analisis para generar critica personal y grupal que contribuya a la adaptacion del

maestro a diferentes situaciones pedagogicas.

La divergencia del modelo propuesto por Marchesi (2007) con los anteriores
es gque dedica una seccién de su trabajo al desarrollo afectivo de los alumnos, la
convivencia escolar, la autonomia moral, la cooperacion con la familia y la
introduccion en su modelo de la intuicion como un pensamiento practico que en

armonia con la razén favorece la adaptacion en el salon de clases.
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Capitulo Ill. Metodologia para el disefio de un instrumento para explorar las
necesidades de especializacion de los egresados de la LICEL.

3.1 Tipo de estudio

Como hemos revisado durante la construccion del marco teérico, los autores
estudiados proponen los aspectos mas relevantes que intervienen, tanto en
beneficio de la obtenciéon de la meta como obstaculizando el proceso. Muchas de
estas variables son medibles, cuantificables o susceptibles de ser conocidas al
recolectar informacién de las fuentes idoneas.

Este trabajo es una propuesta de un instrumento de recoleccién de datos de la
percepcién de los egresados de la LICEL de sus intereses y necesidades de
especializacion en el proceso de formaciéon continua.

La seleccién del instrumento de recoleccion de datos se basa en Rojas (1976),
Hernandez Samperio (2004), Linninger y Warwick (1985) quienes coinciden en que
la encuesta por muestreo es una técnica difundida, confiable y econdmica empleada
en el area de la investigacion social aplicada.

Herndndez (2004: 267) define la investigacion no experimental como la
observacion de fendmenos en su contexto natural para después analizarlos. No se
construye ninguna situacion, en cambio se observan situaciones ya existentes, que
es el caso de este trabajo, al acercarnos a los egresados de la LICEL con la
encuesta. Al haber elegido la aplicacion de un cuestionario en un tiempo Unico se
estd llevando por el camino de una investigacibn de tipo transeccional. Es
descriptivo, el objetivo es indagar la incidencia en que se manifiestan una o mas
variables y proporcionar su descripcion, con el propdsito de - desde un enfoque
cuantitativo - aportar evidencia relacionada con el objetivo de esta propuesta de
exploracion.
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La validacion! del cuestionario en una muestra de la poblacién de la LICEL se
lleva a cabo con el fin de afinar los reactivos para verificar si son comprensibles. Se
tom6é una muestra no probabilistica'® porque permite ajustarse a los objetivos
inmediatos, al esquema de investigacién y a la contribucién de este documento.

Conjuntando lo anteriormente expuesto, se propone que este instrumento sea
utilizado en un estudio no experimental de tipo cuantitativo, por muestreo no
probabilistico para una investigacion de tipo transeccional descriptivo.

Sin embargo, el tipo de estudio puede ser modificado si este trabajo es
institucionalizado por la Divisibon SUA convirtiéndose probablemente en un estudio

longitudinal y no necesariamente por muestreo no probabilistico.

3.2  Descripcion del instrumento

El cuestionario fue inicialmente disefiado con preguntas abiertas aplicadas a una
muestra del séptimo semestre de la LICEL en el ciclo 2008-1(Anexo 1). Con las
respuestas que se obtuvieron de esa muestra de la poblacion, se modificé el
cuestionario para incluir a detalle los postulados de los autores revisados en el
marco tedrico. Ademas de los ajustes que permitieran hacerlo mas comprensible y
claro, incluyendo aspectos que no fueron tomados en cuenta en el borrador inicial,
generados al analizar las respuestas de los alumnos interrogados y los comentarios

obtenidos durante la aplicaciéon del instrumento.

1 Validacion: se refiere al grado en que un instrumento mide la variable que pretende medir. Si se haya relacionado con el
rasgo especifico para el cual ha sido elaborado. (Hernandez Samperio, 2004, p. 346)

2 Muestra No Probabilistica: subgrupo de la poblacion en la que la eleccion de los elementos no depende de la probabilidad
sino de las caracteristicas de la investigacion. (Hernandez Samperio, 2004, p. 305)
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Como lo hicimos notar en el marco teérico, los autores divergen y coinciden en
muchas areas de sus propuestas, pero ninguno de los expertos se limita a
considerar que la formaciéon docente sea una tarea sencilla en donde interviene un
solo aspecto; por el contrario, se presenta como una actividad multidisciplinaria, en
constante cambio e influida por factores complejos. En la amplia gama de enfoques
con gue se cuenta, algunos se centran en el individuo, ya sea el maestro o el alumno
asi como en el acto didactico, la influencia del aspecto social, motivacional,
econdmico, etc. En el presente trabajo se agruparon algunos aspectos de estas
propuestas.

En primer lugar, la version final del cuestionario estd basado en la
conceptualizacion de modelo propuesta por Arredondo (1989), quien lo entiende
como una representacion tedrica de un objeto para describir la estructura interna del
mismo haciendo posible que se aborden situaciones concretas y especificas que
proveen de informacién necesaria para su validacion, y conjuntando esto con los
principios de investigacion de Postic (1996) quien considera que una aproximacion
metodologica valida es por modelos tedricos, se decidié fundamentar el disefio del
cuestionario en las posturas de diferentes autores en relacién a los modelos de

formacién docente.

A su vez Postic (1996) sefiala que se debe de limitar los dominios sobre los
cuales se utilicen la observacién y el analisis de los datos recogidos, evitar
arbitrariedades y definir lo que va a ser medido, lo cual gener6 que los reactivos del
cuestionario que pretenden conocer las necesidades e intereses de los egresados
de la LICEL estén basados en modelos de formacién docente y en los objetivos del
plan de estudios para no caer en arbitrariedades y tener definido lo que se va a

medir.
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Abajo se describe el instrumento de recoleccién de datos con una serie de

referencias cruzadas para exponer el disefio del cuestionario fundamentado en el

marco tedrico presentado con anterioridad. La tabla 1.0 muestra la correlacion del

disefio del cuestionario con la propuesta que hace Arredondo (1989) a partir de la

categorizacion de los aprendizajes significativos con un posible perfil del egresado

universitario.

Tabla 1.0

Categorias UNESCO

Aprender a hacer

Los aprendizajes — conocimientos, habilidades y destrezas — necesarios para un

guehacer profesional determinado

Subdivisiones de

Arredondo (1989,p.23-24)

Referencia con el
disefio del
cuestionario

las Categorias

UNESCO

Conocimientos Relativos a la problematica del ejercicio
profesional
Relativos a la especificidad del ejercicio
profesional y sus relaciones con otras

profesiones

Relativos al manejo de la informacién requerida
para el desempefio profesional

Habilidades

Para el planteamiento adecuado de los

problemas especificos de la profesion

Para el andlisis de los elementos, relaciones y
criterios de situaciones problematicas en el
ejercicio profesional

Para proponer las soluciones o alternativas de
solucién a los problemas de la profesion

Para tomar decisiones pertinentes y capacidad
para asumir las responsabilidades de dichas
decisiones en la practica profesional

Para juzgar criticamente el

profesional

desempefio

Destrezas

Para la utilizacion eficiente del instrumental,
equipo y materiales propios del ejercicio
profesional

Toda la seccion 2

donde se le
pregunta en qué
grado  considera

haber desarrollado
las competencias

enlistadas

concernientes a su
formaciéon en la
Licel con el fin de
conocer la
percepcién de

logro que tiene el
alumno con
respecto a su
formacién docente.
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Aprender a aprender

Los procesos de cambio en la ciencia, la tecnologia, la practica profesional y el saber en

general.

Subdivisiones de
las Categorias
UNESCO

Arredondo (1989,p.23-24)

Referencia con el disefo
del cuestionario

Conciencia de los
cambios

Del progreso y de la evolucion acelerada
de la ciencia, la tecnologia, y el saber en
general

De la caducidad y de la reducida vigencia
de los conocimientos y de las habilidades
— adquiridos en situaciones de
estudiantes- para el desempefio continuo
de la profesion.

Educacion
Permanente

Conocimiento 'y habilidad para la
utilizacion adecuada de procedimientos,
lenguajes y métodos de estudio e
investigacion

Habitos de trabajo intelectual: lectura,
reflexion, procesamiento de informacion.

En la seccion 1 en la
cual se le solicita ubique
que nivel de
profundizacion le interesa
adquirir en el érea
disciplinaria, pedagodgica,
tecnologica, y cultural

Aprender a ser

El desarrollo pleno de las capacidades y valores humanos y participacién critica en las

transformaciones de la sociedad.

Subdivisiones de

Arredondo (1989,p.23-24)

Referencia con el

las Categorias disefo del cuestionario
UNESCO
Desarrollo de | Para recibir y distinguir fenébmenos vy | En la seccion 1 en los

capacidades
intelectuales

problemas en el cientifico,

profesional y social

campo

apartados culturales y
de desarrollo humano.

Para interpretar fenbmenos y problemas
en los diversos campos de la actividad
humana

En la secciéon 3 que es
una pregunta abierta
para conocer el area

Para ubicar adecuadamente un problema
o fendmeno en su contexto propio y para
relacionarlo con otros fenémenos vy
problemas

temética en la cual le
agradaria
especializarse.

En la secciébn 4 que

Para generar hipotesis, para establecer
alternativas a los problemas que se
presentan, para imaginar soluciones vy
crear innovaciones

considera tanto areas
relacionadas con la
labor docente como
nuevas areas de interés
donde puede aplicar el

Para juzgar la coherencia de una
conducta, de una obra, de soluciones
propuestas, de explicaciones, etc.

dominio que tiene de la
lengua extranjera.
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Continuacion

Aprender a ser

El desarrollo pleno de las capacidades y valores humanos y participacién critica en las
transformaciones de la sociedad.

Desarrollo de | Aceptacion y aprecio de si mismo y de
actitudes y valores los demas

Aceptacion y aprecio de las
manifestaciones culturales, cientificas,
artisticas, filosoéficas

Actitudes positivas en cuanto a los
procesos de transformaciéon hacia una
sociedad mas justa

Valoracion del método cientifico como
instrumento de comprensién de los
fendmenos naturales y de los problemas
sociales

Internalizacion de valores, tales como la
participacion activa, la critica, la
autonomia, la comunicacion, etc.

Actitud critica hacia la vida personal, el
ejercicio profesional, los compromisos
sociales y politicos.

Participacion critica | Conocimiento de la  problematica

en las | sociopolitica, socioeconOmica y
transformaciones de | sociocultural del pais
la sociedad

Dominio de una metodologia apropiada
para la interpretaciéon, andlisis y solucién
de problemas sociales

Conciencia del papel del hombre en la
sociedad y en la historia

Compromiso activo en el proceso de
construccién de una sociedad mas justa
y mas humana
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La propuesta de formaciéon de docentes de Luchetti (2008) se refleja de

manera importante en la seccidén 1 que se inserta a continuacion.

1. Indique por favor, en cual de las siguientes areas de formacién profesional le gustaria:

A. Capacitarse:
B.Actualizarse:
C. Perfeccionarse:

Porque desconoce los contenidos o temas.

Porque quiere conocer las propuestas mas novedosas sobre los temas propuestos.
Porque conoce los contenidos, pero necesita mas practica o mejor entrenamiento.

[ Area

Competencia

A

|Discip|inaria

Dominio profundo de la lengua extranjera que desea ensefiar

Conocimientos sobre linglistica teérica y aplicada

Microlengua, lenguaje sectorial, lengua de especializacion

Pedagdgica

Manejo de diversos métodos de la ensefianza de idiomas.

Psicologia educativa aplicada al aprendizaje linguistico.

Andlisis y disefio curricular para cursos de idiomas.

Estrategias instruccionales en clases de lenguas extranjeras.

Ensefianza de lengua para propésitos especiales.

Tecnolégica

Modalidades educativas basadas en las nuevas tecnologias de la
informacioén y la comunicacion.

Conocimiento y desarrollo de equipo de laboratorio de lenguas y
mediatecas.

Programas multimedia para el aprendizaje de idiomas.

Cultural

Habilidades personales de comunicacién ( lectura, redaccién, expresion oral)

Habilidades para la comunicacioén intercultural y la solucién de conflictos.

Desarrollo
Humano

Mejoramiento personal: manejo adecuado de emociones, actitudes y
valores en la clase.

Gestion de lainteraccién en el aula.

Orientacién de la dindmica de grupos para el aprendizaje.

Promocién del aprendizaje auténomo y la participacion.

Teniendo presente el objetivo de conocer cual es la percepcion de si mismos

gue nos pueda proveer de informacién sobre su futuro comportamiento se le

solicita al egresado en la seccién 2 del cuestionario indique cual es su percepcion

del grado de desarrollo fundamentado en las propuestas de Postic (1996), Marchesi

(2007) y Luchetti (2008). Ademas se agrega en esta misma seccién una pregunta

sobre la resolucion de problemas que enfatizan Luchetti y Marchesi en su propuesta

de formacién docente.

2. ¢Enque grado considera haber desarrollado las siguientes competencias en su formacién en la Licel?

Sefiale el cuadro que considere conveniente de acuerdo a la escala.
1. Insuficiente 2. Suficiente 3. Satisfactorio 4. Sobresaliente

* Resolucion de problemas
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Los postulados de Marchesi (2007) fundamentan el disefio del cuestionario
puntualmente en los reactivos sobre desarrollo humano, multiculturalidad y

tecnologias de informacién y comunicacion (TIC).

Asimismo, Postic (1996) establece que el crecimiento del docente se libera por
el ejercicio dialéctico accidn-reflexion que permite que surja el deseo de superacion
y la busqueda de nuevas vias. En este sentido, el cuestionario es una propuesta de
reflexion para que el egresado manifieste la percepciéon de sus logros en relacion al

plan de estudio, sus intereses y sus necesidades de especializacion.

También retomamos de Gage (1963, Postic, 1996) quien sefiala la realizacion
de investigaciones sobre los aspectos cognoscitivos del acto didactico tales como

analizar, evaluar, sintetizar, para fundamentar la seccion 2 del cuestionario.

Ampliando las bases que fundamentan el disefio del cuestionario se trae a
colacion a Postic (1996) quien expone que la percepcion del egresado en cuanto al
logro de los objetivos del plan de estudio sera importante para conocer qué rumbo
decida tomar éste en relacion a su especializacién. Porgue a su vez, esa percepcion
propia influye su comportamiento y dependiendo de los estimulos que reciba del
medio tales como las exigencias en el salon de clase y en el ambito laboral lo
llevaran a tomar decisiones dependiendo de donde se ubique en el conocimiento o
dominio de un area, en el caso del cuestionario se dividen en disciplinaria,

pedagdgica, tecnoldgica, cultural y de desarrollo humano.

Ademas, Postic (1996) sefiala que la elaboracion de instrumentos de

observacion objetiva del comportamiento de ensefantes, tiene como propdsito
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proveer de medios de formacién. Aunque la seccién 1 y 2 estdn mas estructuradas
en relacion a los modelos de formacion docente propuestos por los autores
estudiados se adiciona la seccidbn 3 con una pregunta abierta para que los
egresados puedan anotar areas diferentes a las cubiertas con anterioridad que

permitan reflejar sus intereses de formacion.

Con el fin de recabar un espectro amplio de informacion, la seccién 4 presenta
actividades relacionadas con el uso de la lengua extranjera impartida pero pueden
ser ambitos de especializacion para desempefiar actividades fuera del salén de

clases.

Como mencioné antes, el proceso de formacion de maestros se ve influido por
una variedad de aspectos que seria dificil abarcar por completo en un sélo estudio
exploratorio. Se construyé un instrumento que incluyera los indicadores mas

relevantes senalados por los investigadores referidos en este trabajo. (Ver anexo 1)

3.3 Partes que componen el instrumento

El cuestionario estd compuesto por cuatro areas:

3.3.1 Datos generales

Se solicita que el alumno proporcione informacion sobre el semestre que estudia, la

lengua que imparte, los niveles que ensefia, el tipo de institucion en la cual labora,

su edad y los afios de experiencia de labor docente. Esto permite caracterizar la

muestra poblacional seleccionada.
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3.3.2 Niveles de profundizacién

El alumno deberé indicar en qué areas de formacion docente - del plan de estudios y
de los modelos docentes incluidos en el cuestionario - le gustaria capacitarse,
actualizarse o perfeccionarse. Se le hace notar al encuestado qué grado de
aprendizaje implica cada uno de los tres niveles antes mencionados. Se presentan
cinco diferentes areas de competencia docente: disciplinaria, pedagdgica,
tecnoldgica, cultural y desarrollo humano, para cada una de las cuales se presentan
algunos descriptores. Al comparar la agrupaciéon de las asignaturas de la LICEL con
las areas de competencia docente propuestas en los diferentes marcos tedricos
encontramos que Sistema y uso de lengua junto con espafiol corresponden al area
Disciplinaria; Formacién Pedagogica al area Pedagdgica; Lengua y Cultura dentro
del &rea Cultural; el area Tecnoldgica en la LICEL tiene un énfasis menor en el plan
de estudios con relacion al resto de las areas, Metodologia de la Investigacion y una
materia optativa, Medios y Recursos en la Ensefianza de Idiomas; por otra parte el
Desarrollo Humano no corresponde a un area en particular sino de formacion
transversal a lo largo de la carrera y se enuncia dentro de los objetivos especificos
de materias como Psicolinguistica, Cultura y Civilizacion Contemporaneas entre
algunas otras.

El encuestado sefialara su preferencia entre las tres columnas propuestas que
tienen las letras A, B y C. Donde A significa capacitarse, es decir, se desconoce los
contenidos o temas. B es actualizarse porque quiere conocer las propuestas mas
novedosas sobre los temas propuestos. C representa perfeccionarse porgue conoce

los contenidos, pero necesita mas practica o mejor entrenamiento.
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3.3.3 Necesidades de especializacion

Se solicita al alumno identificar el grado desarrollado de determinadas competencias
durante su formacion en la LICEL. Se incluyen tanto los objetivos del plan de
estudios de la carrera como los objetivos que se esperan dentro del perfil teérico del
egresado de la misma.

Se presenta una escala que va desde insuficiente (opcién 1), Suficiente
(opcién 2), Satisfactorio (opcion 3) y Sobresaliente (opcién 4). Los nameros no
representan puntuacién para cada opcion sino el grado en que el egresado percibe
haber desarrollado la competencia sefialada.

Ademas, en esta seccion se incluye una pregunta abierta con el fin de conocer

el area tematica en la cual le gustaria especializarse y sus razones.

3.3.4 Intereses de ejercicio profesional

En esta seccion se requiere al alumno indicar otras éareas o actividades
profesionales de su agrado, relacionadas con el uso de la lengua extranjera, para

participar en el mundo laboral.

3.4 Tipos de reactivos

En el disefio del cuestionario se incluyeron diferentes tipos de reactivos tales como
las rejillas, completar informacién, marcar la opcion deseada y una escala

estimativa®®.

Escala estimativa o de opiniones. El investigador depende de lo que el individuo dice acerca de sus juicios, se solicita al
sujeto que indique el grado de conformidad o disconformidad con una serie de afirmaciones acerca del tema sometido a
discusion.(Best, 1961,p.145)
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La escala® consiste en un grupo de items presentados en forma de
afirmaciones donde la persona selecciona un punto que refleja su actitud en relacion

a la afirmacién escrita.

3.5 Fase piloto

3.5.1 Administracion

En el mes de noviembre de 2008 se aplicd el cuestionario a los alumnos de la
LICEL, por dos medios diferentes, se envid via correo electronico al 20% de la
muestra y se entregd el documento impreso al porcentaje restante. El primer tipo de
envio que se menciona se realiza para solucionar el problema que se enfrenta
cuando la modalidad de ensefianza es abierta ya que los alumnos no estan

obligados a asistir de manera presencial a sus asesorias.

El alumno lo respondié en documento impreso o medio electronico. El tiempo
promedio de resolucién del cuestionario fue de 15 minutos y fue respondido de

manera voluntaria.

3.6 Procedimiento de piloteo

3.6.1 Muestra
La LICEL contaba con una poblacién® total de 156 alumnos™® en el ciclo escolar
2008-2 que va de septiembre a diciembre de 2008. En el primer semestre habia 17

alumnos, tercer semestre tenia 49, quinto 45, séptimo 23, y octavo 22. La

14 ) . . . . .

Escalas o medidas. Es el proceso de asignar nimeros a las propiedades de objetos y hechos sujetos a reglas. (Best,
1961,p.185)

Poblacién: es cualquier tipo de individuos que posean una 0 mas caracteristicas en comuan de interés para el investigador.

La poblacion puede estar constituida por todos los individuos de un particular tipo o por una parte mas restringida de este
rupo. (Best, 1961,p.259)

® Fuente Divisién SUA Fes Acatlan Ciclo 2008-2
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muestra’’ se obtuvo tomando el 15% del total de los alumnos inscritos en los
diferentes semestres de la carrera. Se encuesté a 24 alumnos en total de 1°, 3°, 5°,
7°, y 8° de la carrera®. Tomando en cuenta que el objetivo de la aplicacién del
cuestionario esencialmente es validar los reactivos y afinarlos se decidié realizarla
en una muestra que contempla alumnos de todos los semestres. El tamafio de la

muestra se ajustara en la aplicacion del cuestionario a las generaciones posteriores.

3.7 Procesamiento de resultados

Los resultados fueron procesados usando hojas de calculo de Excel pero el disefio
de los reactivos permite que en el futuro si se aplica de manera institucional los
datos recolectados puedan ser analizados usando el Paquete Estadistico para las

Ciencias Sociales (SPSS).

3.8 Reporte de resultados

Los resultados que hemos obtenido nos permiten validar el instrumento en el
aspecto de la comprension de la redaccién de las instrucciones y reactivos por parte
del encuestado. Por lo que, fue aplicado para conocer si los reactivos eran
comprensibles y los alumnos encuestados no tuvieron dificultades al respecto.
Debemos de comentar que los resultados no son concluyentes, Unicamente son

preliminares.

17 o i i . g

Muestra: es una pequefia porcién de una poblacion seleccionada para el andlisis. (Best, 1961,p.259)
Muestra disponible: los investigadores pedagdgicos, a causa de las dificultades administrativas para aplicar procedimientos
aleatorios, suelen usar las clases disponibles como muestras. (Best, 1961,p.262)

'8 Division SUA Fes Acatlan Ciclo Escolar 2008-2
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Respondieron el cuestionario 5 alumnos del primer semestre, tres del tercero,

uno del quinto, ocho del séptimo, y siete del octavo.

Caracterizacion de la muestra

Edad

ilil il, f

26=35 35445 45-55 S6- 60 &

0 - R o B W W) OO WD

La edad de los alumnos encuestados oscila entre los 26 hasta los 60 afios. La
mayor cantidad de estudiantes se encuentran en el rango de edad de los 46 a los 55

anos.

Afios de experiencia
docente

Eﬂﬂﬂﬂ e

1L 15 16 20 21- 2% 25 30 31 35

4
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La LICEL cuenta con estudiantes sin experiencia hasta quienes tienen 35 afos de
labor docente. Los datos recolectados muestran que la el rango donde se concentra

el mayor nimero de maestros es de 21 a 25 afios de experiencia docente.
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Nota: AEP: alumnos en empresa privada
Otro: alumnos que aun no imparten clases

El mayor nimero de maestros imparte clases en el nivel superior. En este punto
varios docentes no Unicamente laboran en uno sélo sino en varios. Tres alumnos

reportaron que no tienen ninguna experiencia como profesores.
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Lengua Impartida
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En cuanto a lengua que imparten, se entrevistaron alumnos de todas las
especialidades. Seis alumnos imparten espafiol, quince alumnos inglés, uno
francés, uno ltaliano y tres aleman. Un maestro reporté que imparte tanto clases de
espafiol como de inglés. La especialidad de inglés es la que tiene el mayor nimero

de alumnos encuestados.

Doce alumnos de los 24 interrogados trabajan en empresa privada, y ocho en
el sector publico. Unicamente un estudiante trabaja por su cuenta y tres no estan
trabajando por lo que se describen como estudiantes. Del total de alumnos, la
mayoria trabaja en el Distrito Federal, solamente uno en provincia. Catorce

estudiantes encuestados contestaron que son profesores de lengua.
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El cuestionario lo respondié por lo menos un alumno de cada uno de los
idiomas que imparte la LICEL. La poblacién de la LICEL en su mayoria esti
conformada por maestros en ejercicio que independientemente de su edad o afos

de experiencia continlan con su formacién docente.

En el segundo apartado, que corresponde a los niveles de profundizaciéon que
les interesa adquirir a los alumnos, se les solicité que indicaran en cuéles de las
cinco areas de formacion profesional incluidas les interesa: capacitarse, actualizarse
0 perfeccionarse. Para cada area se detallaron temas especificos o sectores
relacionados que estan fundamentados en los modelos de formacion de maestros
propuestos por los autores que conforman el marco tedrico de este documento. No
se le pidi6 al alumno que contestara todas las alternativas, sino Unicamente en las
gue estuviera interesado indicando que nivel de profundizacion considera que es
pertinente en su caso personal. A continuacion, se presenta una tabla con las

respuestas recibidas por area y tema:

Area Competencia C
Disciplinaria
Opcion 1 Dominio profundo de la lengua extranjera que |2 |6 | 10|18
ensefa
Opciodn 2 Conocimientos sobre linglistica teéricay aplicada |4 |5 |8 |17
Opcidén 3 Microlengua, lenguaje sectorial, lengua de |5 |4 |6 |15
especializacion
C | Capacitacion Perfeccionamiento
A | Actualizacion Total respuesta de alumnos

En el é&rea disciplinaria la mayoria de los estudiantes se sitian con

necesidades de perfeccionamiento, mas alla de la etapa inicial y la de renovacion de
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conocimientos. En promedio, el 71% de la muestra anotd una respuesta para cada
una de las tres opciones que se anotaron para esta area. En la primera opcion, el
11% considera que debe capacitarse, el 33% actualizarse y el 56% perfeccionarse.
En la segunda, 24% anotd6 capacitacion, 29% actualizacion y 47%
perfeccionamiento. En la tercera, el 33% eligid capacitacion, 27% actualizaciéon y
40% perfeccionamiento. De las tres competencias a seleccionar, el porcentaje mas
alto de respuestas coincidentes (41%) se ubica en la necesidad de mas practica o

entrenamiento en el dominio de la lengua extranjera.

Area Competencia C T
Pedagogica
Opcion 1 Manejo de diversos métodos de enseflanza de |5 |10 |5 |20
idiomas
Opciodn 2 Psicologia aplicada al aprendizaje linguistico 511213 |20
Opcidén 3 Andlisis y disefio curricular para cursos de idiomas |6 |8 |6 |20
Opcion 4 Estrategias instruccionales en clases de lenguas |4 |7 |7 |18
B extranjeras
Opcion 5 Ensefianza de lengua para propdsitos especiales 7/6 |5 |18
C | Capacitacion Perfeccionamiento
A | Actualizacion Total respuesta de alumnos

En el area pedagdgica, como se puede notar en el cuadro, la mayoria de los
alumnos interrogados contestd que su interés se centra en la actualizacion de los
temas porque ya los conocen, pero aun no se ven listos para ubicarse en la etapa de
perfeccionamiento. En contraste, en la opcidon 5 es la mayoria la que piensa que
requiere capacitacion en la ensefianza de lenguas para propésitos especiales. El
dato mas consistente en esta seccidn es la coincidencia del 60% de las respuestas

en la actualizacion en psicologia educativa aplicada al aprendizaje linguistico.
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Area Competencia C I
TecnolOgica
Opcion 1 Modalidades educativas basadas en las nuevas |7 |8 |5 |20
tecnologias de la informacién y la comunicacion
Opciodn 2 Conocimiento y desarrollo de equipo de|10|5 |5 |20
laboratorio de lenguas y mediatecas
Opcidn 3 Programas multimedia para el aprendizaje de |9 (2 |6 |17
idiomas
C | Capacitacion Perfeccionamiento
A | Actualizacion . Total respuesta de alumnos

En el rubro tecnoldgico, en promedio sélo el 28% de las respuestas de los
estudiantes concuerdan en la fase de perfeccionamiento porque conocen los
contenidos pero necesitan mas practica. En la opcién 1, la mayoria esta conformada
por el 35% de las respuestas quienes indican que quieren actualizarse. Pero en la
opcién 2 y 3, la mayoria se percibe en la fase inicial con interés y/o necesidad de
capacitarse. Si comparamos las tres alternativas, el porcentaje mas alto de
respuestas manifiesta el interés por adquirir conocimientos y desarrollarse en el

area de laboratorio de idiomas y en la mediateca aunque se perciben en la etapa

preliminar.

Area Cultural | Competencia C -

Opcion 1 Habilidades personales de comunicacion (lectura, |2 |12 |4 | 18
redaccion, expresion oral)

Opciodn 2 Habilidades para la comunicacion intercultural yla |4 |14 |2 | 20
solucién de conflictos

C | Capacitacion Perfeccionamiento
A | Actualizacion Total respuesta de alumnos
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En el area  cultural, los alumnos en su mayoria se perciben en la fase de
actualizacion. En la primera opcion, el 11% se ubica en la capacitacion, el 67% en la
actualizacion y el 22% en el perfeccionamiento. En la segunda opcion, que es el
desarrollo de habilidades para la comunicacion intercultural y de resolucion de
conflictos, el 20% se ubica en la capacitacion, el 70% en la actualizacion y el 10% en

el perfeccionamiento.

Area Competencia

Desarrollo

Humano

Opcion 1 Mejoramiento personal: manejo adecuado de |8 |10|3 |21
emociones, actitudes y valores en la clase

Opciodn 2 Gestidn de la interaccion en el aula 6|8 |4 |18

Opcidén 3 Orientacion de la dindmica de grupos para el |4 |10|5 |19
aprendizaje

Opcidn 4 Promocién del aprendizaje autbnomo y la|7 |7 |6 |20
participacion
C | Capacitacion Perfeccionamiento
A | Actualizacién . Total respuesta de alumnos

Por ultimo, en la opcién de Desarrollo Humano, las respuestas convienen en
que la mayoria se encuentra en la fase de actualizacion. Si agrupamos todas las
opciones para obtener un promedio de respuestas, el 32% de estas ubican al
encuestado en la fase de capacitacion, el 45% en la actualizacion y el 23% en el
perfeccionamiento. Si las analizamos de manera separada, en el manejo personal
unicamente el 14% se percibe en la fase de perfeccionamiento. En cambio en la
promocién del aprendizaje autbnomo Yy la participacion las respuestas se encuentran
repartidas con porcentajes muy similares en las tres etapas de formacion

cuestionadas.
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Podemos decir que la tendencia en cuanto a los niveles de profundizacion de
los alumnos indica que en el area disciplinaria desean perfeccionarse; en el area
pedagbgica, en el desarrollo humano y cultural les interesa actualizarse; mientras

gue en la parte tecnoldgica les gustaria capacitarse.

En la tercera seccidon del cuestionario, se les solicita a los estudiantes
interrogados que sefalen en qué grado consideran haber desarrollado las
competencias que conforman el perfil tedrico propuesto por el plan de estudios de la
licenciatura como resultado de su experiencia académica universitaria. Se
agregaron competencias planteadas por los esquemas de formacion docente de los
autores estudiados en el marco teérico de este trabajo. Los resultados se presentan

en la siguiente tabla:

Fonética Corrientes Literarias Procesamiento informacién

Articulacion temas e interareas Linguistica Interculturalidad

Investigaciones Interdisciplinarias |Teorias Cognitivas

Morfologia y Sintaxis

Evaluacién trabajo docente

Disefio de programas

Cultura lengua meta

Resolucién de problemas

Evaluacién Métodos Aprendizaje

Didactica

La tabla muestra por cada pregunta de la seccién 3, la opcién de respuesta
seleccionada por el mayor numero de estudiantes. En promedio, 21 estudiantes
contestaron esta seccién de la encuesta. Los alumnos interrogados tenian cuatro
opciones entre insatisfecho, suficiente, satisfecho y sobresaliente. Los objetivos en
el cuestionario estan escritos en oraciones completas pero para conjuntarlos en la

tabla se cita Unicamente la materia 6 area de estudio a la que corresponde.

51



Unicamente reportan el logro de un objetivo como insuficiente y uno como
sobresaliente. La mayor cantidad de objetivos se considera que tuvieron un logro
satisfactorio. Los quince reactivos, representados en porcentaje nos llevan a que el
66% de éstos se clasificdé como satisfactorio, un 20% con grado suficiente, el 7%
fue clasificado como insuficiente y también el 7% de los objetivos fueron
considerados a nivel sobresaliente. La competencia que reportan como adquirida de
manera insuficiente fue la aplicacion de conocimientos a nivel fonético-fonologico en
la estructura de la lengua. En cambio, sitan en el nivel mas alto su percepcion
sobre la habilidad adquirida de reflexionar las condiciones que permitan promover

una comunicacion intercultural exitosa.

En la secciébn 4 se hace una pregunta abierta en la cual se le solicita al
estudiante en qué area tematica le gustaria especializarse; las respuestas se

pueden agrupar de la siguiente manera:

Area tematica de especializacion Razones
Psicopedagogia factor importante
Pedagogia
Disefio de programas mejorar cursos Inglés
Linguistica

Gramatica Espafiola
Psicologia educativa aplicada al aprendizaje de lenguas |actitud de los alumnos importante en aprendizaje

Metodologia que todos los alumnos aprendan y esten satisfechos

Psicologia me gusta la psicolinguistica

Literatura o psicopedagogia por las opciones que puedan brindarme

Modalidades educativas basadas en nuevas tecnologias [porque los alumnos lo solicitan

Educacion a distancia porque esta sucediendo

Linglistica y pedagogia porque hay muchas posibilidades educativas (para niveles basicos)
Did4ctica

Didactica y disefio de materiales relacionadas vy utiles para el area

Relacionado con interculturalidad promover la comunicacion entre grupos humanos

Gramatica Francesa
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El 60% de los alumnos muestran interés en continuar su formacion en el area
pedagdgica, el 20% en recursos tecnologicos, el 20% restante se distribuye entre
didactica y cultura del lenguaje.

En esta misma seccidn, la pregunta 4 sondea el interés por desarrollarse en
actividades relacionadas con el uso de lenguas extranjeras que no se integran al
programa establecido en la licenciatura aunque podrian ser el siguiente escalén en
el desarrollo profesional del egresagado tales como traducciones, guia de turistas,
investigacion en linglistica aplicada, etc. Cada sujeto de la muestra sefialé varias
actividades que le interesaron. Los resultados arrojan que el area de mayor interés
esta en la elaboracion de material didactico, seguido por los programas de

interculturalidad y la asesoria a instituciones educativas. A continuacion presento

una grafica con esta informacion.

Actividades Relacionadas
m Elaboracion Material
DMidactico

B Ascsoria a instituciones
educativas

H Prograrmas de
interculturalidad

B Promolor intercambios

B Coordinador Académico

® Dhsepador de cursos

E Traductor/Interprete

® Apoyoa labores diplomaticas

Elaboracion de manuvales e

instructivos

B Investigacionen Linglistica
Aplicada

B Guia de turistas
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3.9 Recomendaciones para futuras investigaciones

A fin de contribuir a determinar si las percepciones de los estudiantes de la LICEL en
relacion a sus necesidades e intereses de especializacién, son corroboradas por
otros actores importantes en este proceso, se propone que se lleve a cabo un
mecanismo de triangulacion que tiene como funcién “cruzar’ la informacion
recabada. Se considera importante que se elaboren otros dos instrumentos de
recoleccion de datos, uno que permita recabar el punto de vista de los maestros de
la LICEL y otro que se aplique a los empleadores de profesores de idiomas. Al
contrastar las interpretaciones de estas dos fuentes de informacién, se podria
conocer si el punto de vista del alumno coincide o diverge con quienes también son
parte importante del fendmeno que genera las necesidades de especializaciéon del

docente.

Los académicos de la LICEL conocen hacia donde se estd desarrollando
profesionalmente la disciplina, las areas que cubre el plan de estudios de la carrera
asi como el programa de estudio de la materia que imparten, sus fortalezas y
debilidades. Los profesores se han enfrentado a una serie de situaciones en las
asesorias que les han proveido de experiencias exitosas y fracasos en la
implementacion de su metodologia, estrategias, técnicas y actividades de
ensefanza. En este momento, ya conocen el nivel promedio de conocimientos de
los alumnos de la LICEL al iniciar la carrera y, de manera general, el grado de
profundidad logrado al término del curso de una determinada asignatura. Por lo
tanto, son fuentes valiosas de informacién para el propésito de este estudio

exploratorio.
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Asimismo, es importante conocer qué estd sucediendo en las sociedades,
como se comportan los individuos en relacién al aprendizaje de una lengua
extranjera, qué necesita cubrir este mercado, qué estan requiriendo los individuos,
con qué se cuenta y que areas estan descubiertas. Las empresas educativas
pueden captar las necesidades y a su vez traducirlas en requerimientos laborales
para satisfacer las demandas de la sociedad en este aspecto. Esto no quiere decir
gue este estudio exploratorio se orienta a conocer qué productos educativos pueden
ser mas comercializables; sin embargo, conviene que la informacién recabada
provea de datos para preparar individuos que sean capaces de adaptarse a las
nuevas situaciones tecnoldgicas y cotidianas de un mundo en constante cambio,
puesto que van a desarrollar su labor en alguna institucién educativa que le va a

requerir ciertas habilidades, conocimientos y experiencia.

4.0 Interpretacion de los resultados y reflexiones finales

Es importante mencionar nuevamente que el objetivo de este trabajo es proponer el
disefio de un instrumento que recolecte la percepcion de los egresados en relacion a
sus intereses y necesidades de especializacion, una vez que hayan terminado la
licenciatura. El alcance de este trabajo es la propuesta y validacion del cuestionario
dirigido a los egresados de la LICEL. La finalidad es dar el primer paso para la
creacion de un diplomado ofrecido y manejado por la LICEL como una opcién para

titularse por ampliacién y profundizacién de conocimientos.
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El objetivo y la finalidad de este trabajo nos llevo a revisar varios modelos de
formacion docente; una parte de la oferta educativa de especializacion en lenguas
en la Ciudad de México, en algunos estados del interior del pais y someramente en
el extranjero; algunas investigaciones en el pais y fuera de él, asi como sus
resultados. De la sintesis de los elementos mencionados se decide disefiar para
este trabajo un cuestionario que permita conocer la percepciéon del egresado en
cuanto a su nivel de formacion y sus intereses de especializacion. La informacion
obtenida fue procesada, analizada y se presenta Unicamente en calidad ilustrativa ya
qgue de ninguna manera pueden ser concluyentes. Con el fin de cerrar el circulo, se
propone la inclusion de informacion recabada de dos fuentes importantes también:

los expertos de la LICEL y los empleadores.

La muestra esta conformada por alumnos de todas las especialidades de
lengua de la carrera, en su mayoria son profesores en ejercicio trabajando
principalmente en el nivel superior. Los datos recolectados muestran el interés por
la formacion continua, pues es un hecho - independientemente de la edad y de los

afos de experiencia - los maestros estan cursando la licenciatura.

El grupo encuestado se percibe en la parte disciplinaria con una formacion
sélida; en el area pedagdgica, se interesan en la psicologia educativa aplicada al
aprendizaje linguistico. Nos arroja datos que nos hablan del interés de los alumnos
por desarrollar habilidades para manejar de manera adecuada grupos, emociones,
actitudes y valores, asi como resolver problemas generados por la interculturalidad.
En cambio, en el area tecnoldgica se perciben en la fase inicial del aprendizaje en el

uso de las tecnologias de informacion y comunicacion pero les interesa avanzar en
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el campo. Los alumnos coinciden en que les gustaria profundizar sus conocimientos
en el disefio de material didactico, en temas relacionados con el manejo de la

interculturalidad y en la asesoria a instituciones educativas, principalmente.

Asimismo, se interesan por perfeccionarse en técnicas instruccionales,
métodos en la ensefianza de idiomas, comunicacién intercultural y teorias
psicologicas aplicadas en la ensefianza de lenguas. Desean actualizarse en la
gestion de interaccion en el aula y en la dinAmica de grupos, e incrementar su

capacidad de evaluacion critica de la labor docente con fines didacticos.

En cuanto al docente formado como aprendiz autbnomo para que transmita
esta habilidad a sus alumnos no se obtuvo una tendencia definida ya que en este
aspecto, varia la percepcién que cada uno tiene de su nivel de avance.

Ninguno de los encuestados manifesté tener problemas para entender la redaccion,
el arreglo o las instrucciones del cuestionario. Tampoco se obtuvieron respuestas

equivocas generadas por el disefio o la redaccion del instrumento.

En conclusion, la decision de conformar el instrumento basandonos en los
modelos docentes para definir las necesidades y en la percepcion para conocer los
intereses ademas de agregar una seccion para las actividades relacionadas permitio
integrar un campo amplio de informacién pertinente. El hecho de contextualizar los
modelos dentro de los postulados de la UNESCO permitié orientarnos a una postura
actual de formacion docente. Las categorias que se definieron para los niveles de
profundizacion fueron utiles para dar claridad y uniformidad al instrumento. También

el apegarnos a la definicion de la formacién en inicial y continua nos permitio
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eliminar ambigledades. Finalmente, la revision de investigaciones en el area de
ensefianza de lenguas nos permitié ver la similitud de nuestras estrategias con las
realizadas por autores experimentados. Principalmente, tenemos la certeza que la
mayor parte de la oferta educativa en el pais no se relaciona directamente con las
lenguas a nivel posgrado y los costos en el extranjero se elevan ademas de los
problemas logisticos que conlleva. Lo que nos inclina a pensar que la propuesta

puede ser bienvenida en la LICEL por su conveniencia y beneficios.

4.1 Aporte para la LICEL

La LICEL no cuenta con un diplomado que sea directamente ofrecido por la Division
SUAYED como alternativa educativa que pueda ser cursada por los egresados para
como opcion de titulacion por ampliaciéon y profundizacién de conocimientos. Este
trabajo pretende ser el paso inicial en el disefio de este diplomado, al conocer cuales
son las necesidades e intereses de especializacion de los egresados de la LICEL.
En concreto, el objetivo es contribuir con el primer instrumento de recoleccion de
datos para que se recabe informacion valiosa generada por la experiencia de los
estudiantes de la carrera durante su trayectoria académica. Siendo parte de la
primera generacion de egresados es satisfactorio apoyar la labor docente de la
LICEL vy retribuir de alguna manera la contribucion que la licenciatura ha hecho a mi

formacion personal y profesional.

Otra consideracién que pensamos apropiada para este espacio es que la
LICEL, por impartirse en el Sistema Universidad Abierta, intrinsecamente obliga al

docente en formacién a ser autbnomo en su proceso, pero no le forma para
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transferir de manera didactica a sus alumnos esta habilidad, ni propicia la reflexién o
reconocimiento de las condiciones éptimas que necesitd para lograr sus objetivos de
aprendizaje como alumno de un sistema de ensefianza abierta. Considero
interesante comentarlo como un area probable de especializacién de los egresados
gue puede derivarse en transformar la experiencia de ser alumno de un sistema

abierto para eventualmente convertirse en maestro de esta modalidad.

Adicionalmente, los alumnos de la LICEL también pueden verse a si mismos
con necesidad de profundizar en técnicas de disefio y organizacién de mecanismos
como los que propone Luchetti para organizar el trabajo en el aula tales como
seminarios, talleres y trabajo por proyectos que responden a las nuevas demandas

en el espacio educativo.

Al revisar los diferentes modelos, encontramos temas importantes que ain no
han sido incorporados al plan de estudios de la LICEL que podrian incluirse como
parte de la mejora continua de la carrera. Pero el punto mas importante seria el
planteamiento de la implementacién de la mejora continua en la formacion de los

egresados de la LICEL.

4.2 Aporte en la formacion profesional y personal del docente

Llevar a cabo un proyecto de esta naturaleza es una actividad de aprendizaje que
enriquece el proceso académico. Las diferentes etapas en la elaboracién de este
documento han requerido la aplicacién de los conocimientos y experiencia adquirida

durante todos los semestres de la licenciatura, desde la fase de sintesis de su base
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tedrica con la informacion obtenida de diferentes fuentes y la recoleccién de la
informacion con los estudiantes de la carrera; hasta el procesamiento de los datos y
el analisis de los mismos para construir una reflexion pertinente. En el ambito
profesional centrado en la labor docente, el desarrollo de la habilidad para disefiar y
aplicar cuestionarios, en su calidad de dispositivos concretos y congruentes con el
objetivo de investigacion establecido, implica que en el proceso se avance en la
habilidad de identificar los topicos relevantes de investigacion, la pertinencia del
marco tedrico a construir, las alternativas de solucién de problemas practicos y las

diferentes formas de engarzar todos los elementos que componen la propuesta.

La revisidn tedrica de diferentes autores permite conocer nuevas propuestas,
variables y factores que deben de considerarse en la ensefianza, asi como tomar

conciencia de algunas fortalezas y debilidades en la propia formacion profesional.

No es facil de llevar a cabo, especialmente para un egresado con poca
experiencia en la investigacion, pues no es sencillo determinar la viabilidad de
algunas ideas y propuestas. Pero siempre hay un punto de partida para convertirse
de novato a la siguiente etapa de la primera experiencia en un determinado campo
de estudio. Una de las ganancias mas valiosas de este trabajo, ha sido la toma de
conciencia de los requerimientos de rigor tedrico y metodolégico de cualquier
proyecto profesional. Pero definitivamente, resulta ser una experiencia de trabajo

interesante y sumamente beneficiosa en la formacion profesional y personal.
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Anexo 1: Cuestionario Inicial

El objetivo de este cuestionario es recolectar informacion de los alumnos de la Licenciatura en
Ensefianza de idiomas (Licel) con el fin de conocer sus necesidades de especializacion para disefiar un

diplomado como opcion de titulacion.

Edad: Sexo: Afios de experiencia docente:

(Femenino/Masculino)

Institucion donde labora ___ Pablica/ ___ Privada

(Marque con una X) (Nombre de la institucion)
Lengua que imparte Nivel que imparte
(Inglés, Espafiol, Francés, Aleman, Italiano) (Primaria, secundaria, bachillerato, universidad, adultos)

Con base en su experiencia como alumno de la Licel, conteste las siguientes preguntas:

1. ¢ Qué asignatura(s) o curso (s) te parecio insuficiente? ¢De qué manera?

2. ¢ Qué habilidades has desarrollado o perfeccionado gracias a la Licel?

3. ¢Qué tipo de conocimiento o habilidades no lograste y te habria gustado adquirir?

4. ; Qué necesidades de formacién no han sido satisfechas con el estudio de la Licel?

5. ¢En qué area tematica de la carrera te gustaria especializarte?

6. Ademas de impartir clases, ¢,qué otras actividades te gustaria realizar en relacion con la

lengua extranjera?
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Aneny 2 Cuesthonario Final
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ANEXO 3 PLAN DE ESTUDIOS

LICENCIADO EN ENSENANZA DE (ALEMAN), (ESPANOL),
(FRANCES), (INGLES) O (ITALIANO) COMO LENGUA
EXTRANJERA.

Sistema de Universidad Ablerta

Unidad Académica: Facuftad de Estudios Superiores Acattan

Plan de Estudio: Licencatura en Ensefianza de (Espahol), Francés),
{Alemdn), (Ingiés) o (Italkano) como Lengua

Area de Conocimiento: Humanidades y de las Artes

Fecha de aprobacidn del plan de Estudios, ol H. Consejo Universitario: T
de julio de 2004_ e

Pearfil Profesional;
EILb:muhﬂumEmﬂmmda{Eli (Francés), (Aloman), (Inglés) o
actvidades profesionales de

establezcan, _
1] En su caso, deberdn reunir los requisilos para realizar cambios de camera,

inscipein de acuendo 3 los 5o pslablezcan,
c) Los alumnos de ka Licenciatura en Ensefianza de Inglés (LEI)
Licendatu Literaturas las
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&l cambio para conlinuar con el mismo idioma que o de ta Licencatura
origen, la convadacion se hara tomado como referenda las tablas.

Para aspirantes de ofras institucionss:

a) Solicitar la inscripciin al examen de seleccidn de acerdo a los
instuctives que se establercan en b

Li]] Haber oblenido en o ciclo de esiudios inmedialo antenor un promedso
minimo da T o su

} Ser aceptado medianie concurso de selecoon, que comprenderd de una

Rﬁunn 305
05
Oplativos: o
Seriacion:
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establecdos por ol H. Consejo Técnico de ka ENEP- Acatiin.

= Preseniar el examen profesional de acuerdo con los Ars, 19 y 21 de RGE,
que a la letra dicen: “Articulo 19.- (modificado en la sesidn del Consejo
Universitaro del 9 de noviembre de 1978, como sigue). Articulo 19.- En el
nivel de cendatura, o ulo se expedird, a pelicdn del interesado, cuando
haya cubserto of plan de estudios respective ¥ haya sido aprobado on o

uma proecba escrita y una oral, Los consejos Menico de las tacultades o
escuelas podrin resolver que la prueba oral se suslituya por obra prueba
escrila. Cuando la indole de |2 carmera o amerte habed, ademdks, ona
prueha prictcas ®

“Adticulo 21 - Bl mamen profesional oral podrd versar principalmente sobve la
lesis, 0 sobfe conocimientos generales de la camera o especialidad, sagin lo
detarmine ol conssio Monico comespondients; pero en (odo caso deberd ser una
explorackin general de los conocimientos del estudianie, de su capacidad para
aplicarios y de su crileno profesional, Pode replizarse en una o vanas sesiones,
segun ko establerca e consejo becnico. El examen sobre conodmigntos generales
=& ausian a los Ineamienios apiobados por el mismo consejo,”

Este requisilo debera cubwirse a ravés de alguna de las opciones de bhdacion
aprobadas por el H. Consejo Téonico de la ENEP-Acallan o 12 de marzo de 19591,

Aplicacidn. En virtud del acuerdo del H. Consejo Técnico, ésta opdion no induye &
examen oral.
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ASIGNATURAS OBLIGATORIAS

PRIMER SEMESTRE
LL. CR-" NOMBRE DE LA ASIGNATURA
0100 10 Compelencias para la Communicacion Intercultural

0101 10 Infroduccion 3 k Linglissca |

0102 10 Marmaiiva Hispanoamenicina Conlemporines
0103 10 Técnicas de investigadion

SEGUNDO SEMESTRE

0200 10 Fonéfica y Fonologia: Espafiol, o
0204 10 Fomélica y Fonologia: Francés, o
0205 10 Fondlica y Fonologia: italiano, o
0206 10 Fondbica ¥ Fonologia Alemdn o
0207 10 Fondélca y Fonologia: Ingkés
0201 10 Gramdtica del Espafiol

0202 10 Infroduccon a la LinglksSca I
0203 10 Psicopedagogia

TERCER SEMESTRE
0300 10 Infroducdon a la Diddctica General

0301 10 Morfologia, Formacion de Palabras y Lexicologia: Espariol, o
0304 10 Morologia, Formacitn de Palabras v Lexicologia: Francés, o
0305 10 Morfologia, Formacion de Palabras y Lexicologia® Itakano, o
0306 10 Morologia, Formacion de Palabras v Lexcologia: Alemdn, o
0307 10 Morologia, Formacion de Palabras y Lexicologia: inglés

0302 10 Redaccion
0303 10 Sociolingiistica

CUARTO SEMESTRE

D400 10 Hisiona de ta Metodologia de la Ensefianza de las Lenguas

401 10 Invesigacidn on Diddchca de las Lenguas
0402 10 Psicolinglisica

0403 10 Sintaxis y Estilistica: Espafiol, o
404 10 Sinkaxs y Eslilislica; Francés, o
405 10 Sinkds v Estilistica: Haliano, o
406 10 Sinkaxs v Estilistica: Alvmn, o
407 10 Sintaxds y Estilistica: Inglés
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QUINTO SEMESTRE

0500 10 Culura y Civilizacion Confemporangas. Aspecios Geogrilcos, Politicos,
Econdmicos y Sociales: Espaiol, o
0504 10 CuRlura y Chvilizacion Conlemporaneas: Aspecios Geograficos, Politicos,
Econdmicos y Sociales: Frances, o
0505 10 Cullura ¥ Civilizacibn Conlempordneas. Aspecios Geograficos, Polilicos,
Econdmicos y Sociales: itallano, o
0506 10 Culura y Civilizackin Contermporaneas. Aspecios Geografcos, Politicos,
Econdmicos y Sociales: Alemen, o
0507 10 CuBura y Civilizacion Contempordneas. Aspecios Geogrificos, Polificos,
Econdmicos y Sociales: Inglés
0501 10 Disafio de Cursos ¥ Programas
0502 10 Ensafianza de los Aspectos de ka Lengua
0503 10 Semsintica
SEXTO SEMESTRE
D800 10  Andlisis del Discurso
0601 10 Culura v Civilizacion Conlemporaneas: Tradiciones, Costumbres y
Manifestaciones Ariisbicas: Espafiol, o
0604 10 Culura y Civilizaciin Conlernporaneas. Tradiciones, Costumbres y
Manitestaciones Artisticas Francés, o
0605 10 Cullura y Chvilizacidn Conlemporaneas: Tradiciones, Costumbies y
Manilestaciones Artisbicas: Ralang, o
0606 10 Culura y Civilizacion Conlemporineas. Tradiciones, Costumbies y
Manifestaciones Artisticas. Alemdn, o
0607 10 Cultura y Ciwlizacion Contemporaneas. Tradiciones, Costumbres y
Manifestaciones Artisicas: Inglés
0602 10 Disefo de Matornales
0603 10 Ensefianza de los Tipos de Acthidad Discursiva
10 Optativa
SEPTIMO SEMESTRE
0700 10 CuRuray Civilizacion Contempordneas. Comentes Lileranas: Espaiicl, o
0704 10 Cultura y Civilizacion Contemporaneas: Comentes Literarias: Francés, o
0705 10 Cullura y Civlizacion Contermporaneas: Comentes Lilerarias: faliano, o
0706 10 Cullura y Chvilizacion Conlemporaneas: Comentes Lilerarias: Aleman, o
0707 10 Cullura y Chilizacibn Conternpordneas: Comentes Lilerarias: inglés.
0701 10 Evaluackin del Aprendizaje de Lenguas
0702 10 Gramabica Pedagogica
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0703 10 Seminario de Tiukacion |
OCTAVO SEMESTRE

0800 10 Seminario de Ayudantia y Practica Docente
0801 10 Seminaro de TRulacion Il
10 Oplativa

ASIGHATURAS OPTATIVAS DE SEXTO SEMESTRE

0001 10 Iﬂﬂmyﬂuﬁmmhﬁﬁaﬂmﬂlm o
0002 10 Pedagogia del

ASIGNATURAS OPTATIVAS DE OCTAVD SEMESTRE

0003 10 Meslodologia de |a Ensefianza de la Leciura, o
0004 10 La Literatura en & Clase de idiomas

* CL.= CLAVE
CR.= CREDITOS

DESCRIPCION SINTETICA DE LAS ASIGNATURAS
0100 10 COMPETENCIAS PARA LA COMUNICACION INTERCULTURAL

memm de process asi como
acitudes adecuadas para la comunicacdn intercultural v:ﬂ::luaa:muﬂm

mumrmmwmummm
Refledonar sobre la funcion y limitaciones de estersolipos v aspecios de la
memaoria colectiva, e incorporados @ la ensefianza de una lengua extranjgera
basandose en conoomientos kenologicos. Refleonar sobre 35 condiciones par
una comunicacion ntercultural exilosa e integrarias al contenido de un cuso,
basdndose en o andksis de algunos lendmenos de su propia cultura ¥ de ka
lengua meta.

0101 10 INTRODUCCION A LA LINGUISTICA |

Realizar un andlisis criico de las leofas mds importantes que tratan de ka
naturaleza y esencia del lenguaje, a fin de explicar desde diferentes posturas la
axistencia del lenguaje como medio de comunicacdn. Aplicar los conocimientos
e bos nivales fonético-fonolégico y morfosintictico de L estruchura de la lengua, ¥
la interrefaciin existente entre las unidades que 0 componen, ol andlisis os
funcionamiento de L lengua que han escogido como especialidad,

0102 10 NARRATIVA HISPANDAMERICANA CONTEMPORANEA
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identificar las caracierisbicas de las dversas comenles lerarias de la namadiva
hispanoamericana contemporanea ¥ su relacion con el confexio sociocuftural en
quee fueron producikdas

0103 10 TECNICAS DE INVESTIGACION

Dominar las princpales bécnicas y hemamienias de blsgqueda, seleccidn y
procesamienio de la informacion tanio en medios impresos como electrinicos, y
aplicarias en la elaboracin de frabajos académicos y de investigacion.

0200 10 FONETICA ¥ FONOLOGIA: ESPAROL

Dominar ks regulandades del funcionamiento de las unidades segmentales y
suprasegmentales que conforman & nivel fonélico-foncitgico del espafiol, asi
como sus inlemelaciones. Analizar s similifudes vy diferencias a nivel fonélico-
fonoldgico en el espafiol. identificar las deswiaciones que puedan produdirse
respecio de las nofmas fonélicas y prostdicas del espaniol

0204 10 FONETICA ¥ FONOLOGIA: FRANCES

Dominar s reguiandades del fundonamiento de las unidades segmentales v
suprasegmentales que conforman el nivel fonético-fonoldgico del francés, asi
como sus interrelaciones. Analizar las similitudes y diferencias a nivel fonéticoo-
fonologico enire el frances y & espanol, |dentificar las desviaciones gue puedan
producirss respecto oe S normes fonéticas v prosddicas oel rancés.

020510 FOMETICA Y FONOLOGIA: ITALIANG

Dominar tas regulardades del funcionamiento de las unidades segmentales y
suprasegmontales que conforman o nivel fondbico-fonolbgico del italkano, asi
como sus inferrelaciones. Analizar las similiudes y diferencias a nivel fonético-
fonoldgico entre el #aliano y e espafiol. mmmmwm
producirse respecto de las normas foneticas v prosddicas ded daliano,

0206 10 FONETICA Y FONOLOGIA: ALEMAN

mmmmmmmmmmr
suprasegmeniales gue conforman el nivel fonélico-fonoldgico del alemdn, asi
como sus intermelaciones. Analizar las similitudes y diferencias a nivel fonatico-
fonoldgico entre el alemdn y el espafiol, Identificar las desviaciones que puedan
produdirse respecto de s normas fonélicas y prosodicas del aleman,

0207 10 FOMETICA Y FOMOLOGIA: INGLES
Dominar s regulardades del funcionamiento de las unidades segmentales y

suprasegmentales gue conforman &l nivel fonélico-fonologico del inglés, asi como
sus interrelaciones. Analizar las similifudes y diferencias a nivel fonélico-fonolbgico

7
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Aplicar, a la lengua francesa, los conceplos fundamentales de morologia,
Mmmgwmmmdmmmm
de Infroduccion a la Lingdistica | y 1. Dominar kas caracteristicas especificas de la
morfologia, la formacion de patabras y la lexicologia del francés, Dominar los
crilenos fundamentales de |a estralificadon esliistica del Bxico del francés.
Identificar a5 similibudes v diferencias que exdsien enire of francés v of espanol.

030510 MORFOLOGIA, FORMACION DE PALABRAS Y LEXICOLOGIA:

ITALIANG
A;in‘ ala lengua italiana, los conceplos fundamentales de morfologia, formacion
¥ la adguindos durante o estudio de las molenas de

mm.nnﬁhahumu ca |y IL Dominar las caracteristicas especiicas de la
moriclogia, la formacidn de palabrs ¥ 13 ledcologia ol itallano. Dominar los
critenos fundamentales de b estratiicacion estilistica del Modco del itallano
Identificar las similitudes y diferencias que exisien enire el italiano v & espaiol.

0306 10 MORFOLOGIA, FORMACION DE PALABRAS Y LEXICOLOGIA:

Aplicar, a la lengua alemana, los conceplos fundamentales de morfologia,
formacin de palabras y lexicologia adguindos duranie e estudio de las materias
de Infroduwccidn a la Linglistica | y Il. Dominar las caracterisficas especificas de la
moriologia, la formacion de palabras y la lexicologia del aleman. Domenar los
critenos lundamentales de la estrabficacin esiistca del Modco osl alemin.
Idendificar las similitudes y diferendias que existen entre & alemdn y el espaiiol en
los aspecios morfoldgicos, de formacion de palabras y ledcoldgicos.

0307 10 MORFOLOGIA, FORMACION DE PALABRAS Y LEXICOLOGIA:

INGLES
Aplicar, a ta lengua inglesa, kos conceplos i
de palabras y jia adquindos durante el estudio de las malerias de

mwmmummmmﬂmnmnﬁm
identificar as similitudes y diferencias que exsien entre el inglés y o espafiol,

0302 10 REDACCION

Dominar los elemenios ordograficos, gramalicales, asi como los recursos
esilisicos necesanios para a adecuada redaccidn de ledos acaddmicos.

0303 10 SOCIOLINGUISTICA

Establecer la reladon entre lengua y socdedad Analizar oriicament2 las
concepoones mas relevantes acefca de la naluraleza y la esenda del lenguaje

¥
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como producio especificamente humano ¥ su imporiancia on |a vida de foda
sociedad, a fin de extraes concusiones aplicables a la ensefianza de idiomas.

0400 10 HISTORIA DE LA METODOLOGIA DE LA ENSENANZA DE LAS
LENGLUAS

Realizar, desde ka perspectiva aciual, un andilisis criico de los enfoques lednos-
metodoligicos mas relevanies ¥ su incidencia en el desarrolio de la medodologia
de la ensefianza de idiomas. Aplicar los principos psicologicos, Iinglisticos y
didicticos al andlisis de los métodos mds representativos en ka historia de la
metodologia de la ensenanza de lenguas. Idenliicar con base en el anaksis
anteror, as similibedes v diferencas entre los mblodos dermvados do distinios
onlogues.

0401 10 INVESTIGACION EN DIDACTICA DE LAS LENGUAS

Idenfificar a5 dreas de investigacion mas relevantes en el campo de ka didaclica
de las enguas. ol planteammiento y los resultados de invesigaciones
del campo de ka de lenguas v areas akines. Disefar una propuesta de
imvestigacion en o dnea de la didiclica de lenguas.

0402 10 PSICOLINGOISTICA

Identificar y definir el objeto de estudio de la psicolinglifstica, su evolucion como
ciencia y 1as areas de investigacidn relacionadas con 13 ensefianza de lenguas.
Seleccionar la metodologia adecuada y disefiar los materiales didicficos para
casos especificos, con base en una teoria de aprendizaje de lenguas acorde con
o plblico a gue estan dingidos. Planear v evaluar criicamente su desempaio
docente con base en el conocimiento de los faclores que afectan los procesos da
adquisicidn y aprondizaje de la lengua matema ¥ de una segunda lengua.

0403 10 SINTAXIS ¥ ESTILISTICA: ESPANOL (Req. 0301)

Aplicar los principales postulados de las comientes abordadas en las matefias
Introduccitn a la LingGistica | v |1 &l estudio de la sintaxis del espafiol. identificar
los diferentes estilos fundonales v regisiros mds representalivos de la lengua

BSpafiola
0404 10 SINTAXIS ¥ ESTILISTICA: FRANCES (Req. 0304)

Aglicar los principales poshdados de las cormentes abordadas en las materias
Introduccitn a la Linglkstica | y 1l al estudo de t sintaxds del Irancés. Idenbficar los

diferentes estlos funcionales y registros mds representaivos de la lengua
francesa

0405 10 SINTAXIS Y ESTILISTICA: ITALIANG (Req. 0305)
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Aplicar kos principales posiulados de las comientes abordadas en lxs malenas
introduccidn a ka Linglistica | y Il al estudio de [a sintaxis del ialkano. Identificar los
diferentes estilos funcionales y regisinos mas representativos de |a lengua talkana.

0406 10 SINTAXIS Y ESTILISTICA: ALEMAN (Req. 0306)

Aplicar o3 principales postulados de las comentes abordadas en s malerias
Introducoon a la Linglistica | y 1 al estudio de ta sintaods del alemdn. (dent@ificar los
diferentes esfilos funcionales y registros mas representatives de la lengua
abamana.

0407 10 SINTAXIS Y ESTILISTICA: INGLES (Req. 0307)

Aplicar o3 principaies posiulados de las comentes abordadas en las maberias
introducoon & |3 Linglisiica | y 11 al estudio de k3 sintaxis del inglkés. identificar los
diferentes estilos funcionaes y registros mas representativos de la lengua inglesa.

0500 10 CULTURA Y CIVILZACION CONTEMPORANEAS: ASPECTOS
GEQGRAFICOS, POLITICOS, ECONOMICOS ¥ SOCIALES:
ESPANOL

integrar al proceso de ensefanza-aprendizaje de la lengua espafola, los
conocimienios sobre los aspecios geogralicos, politicos, econdmicos y sodales
mas relevantes de Méxco, incluidos en el programa de la asignatura. nhay:
adecuadamente dichos aspectos al proceso de ensefianza-aprendizaje de
mmwmmmwﬂmhmﬂﬁnhm
presentada, asi como las reladones entre hechos y fendmenos que en ella
aparecen, con o objeto de extraer conclusiones Gliles para el mejoramiento de su
actividad profesional y para su desarmolio personal

0504 10 CULTURA ¥ CIVILIZACIKIN CONTEMPORANEAS: ASPECTOS
andsﬂf.ﬂcus. POLITICOS, ECONOMICOS ¥ SOCIALES:
FRANCES

inlegrar al proceso de ensefanza-aprendizaje oe k@ lengua francesa, los
conocimienios sobre los aspecios geogracos, poliicos, econdmicos v sodales
muis relevanies de Franda y de algunos paises de la francolonia incluidos en e
programa de la asignatura. integrar adecuadamente dichos aspecios al proceso
de ensefanza-aprendizaje de la lengua francesa. Analizar la estructura concepbual
de la informacion cultural (la paisologia) presentada, asi como las reladones entre
hechas ¥ fendmenos que en ella aparecen, con el objelo de extraer conclusiones
Utiles para of meprameento de su aclividad profesional y para su desarmolio
personal.

0505 10 El.l KON CONT HNEAS: ASPECTOS
H:'I‘JS. PO 0%, EC 5 Y SOCIALES:
l'l'M.lﬁHﬂ'

11
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integrar al proceso de ensefianza-aprendizaje de la italiana, los
conocimienios sobre los aspecios geogrificos, politicos, CO5 y sodales
mas relevanies de Malia incluidos en el programa de la asignatura. Infegrar
adecuadamenle dichos aspecios al proceso de ensefianza-aprendzaje de la
lengua italiana. Analizar b esiruchea concopheal de la informackdn cullural [
paisoiogia) presentada, asi como las relaciones entre hechos ¥ fendmenos que &n
ella aparecen, con el objelo de exiraer conclusiones Wiles para el mejoramiento de
su aclividad profesional y para su desamolio personal,

0506 10 CULTURA Y CIVILIZACION CONTEMPORANEAS: ASPECTOS
GEOGRAFICOS, POLITICOS, ECONOMICOS Y SOCIALES:

integrar al proceso de ensefanza-aprendizaje de @ lengua alemana, los
conocimienios sobre los aspectos geograicos, politicos, econdmicos vy socales
mis redevantes de los paises germano paranies, induidos en e programa de la
asignatura. Integrar adecuadamenie dichos aspecios al proceso de ensefianza-
muumm. Analizar la estruchra conceplual de L

cufiural {la paisologia) presentada, asi como Ias relaciones entre

hechos ¥ fendmenos que en olla aparecen, con o objelo de oxfraer conclusiones
Uliles para e meprameento de su aclividad prolesional y para su desarmolio
personal

0507 10 CULTURA Y CIVILIZACION CONTEMPORANEAS: ASPECTOS
GEOGRAFICOS, POLITICOS, ECONOMICOS Y SOCIALES: INGLES

integrar al proceso de ensefanza-aprendizaje de la lengua inglesa, los
conocimienios sobre o3 aspecios geogralioos, pollicos, econdmicos y sodales
mas relevantes de inglaterra y Eslados Unidos o de algin olro pals de habla
inglesa, incluidos on o programa do k asignatura. integrar adecuadaments dichos

como las relaciones entre hechos y fendmenos que en ella aparecen, con & objeto
de extraer conclusionss Otiles para & mejoramiento de su actividad profesional y
para su desarrollo personal.

0501 10 DISEND DE CURSOS Y PROGRAMAS

Disefiar un programa para la ensefianza del idioma elegido como especialidad.
0502 10 ENSENANZA DE LOS ASPECTOS DE LA LENGUA

Reakzar un andlisis critico do los poshulados generales que onentan ka ensefianza
de los distinios aspeclos de la lengua y la formacidn de hdbitos y habilidades

discursives de diferende Bpo. Organizar la ensefanza de los diferentes aspecios
de kb lengua a fin de asegurar la formacin de habilidades discursivo-
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comunicalivas sobre la base de la aplicadion de conooimienios fonélicos,
gramaticales y Exicos.

050310 SEMANTICA

Exponer con clandad y de manera cribica los principales concoplos v lomdlica do
I investigacion en semsinlica general, como pare de su lormackon Iednca que
susienie su desempeno en la ensefianza de lenguas.

0600 10 AMALISIS DEL DISCURSO

wummmumwmwm:mmum
orales y escrios, a fn de determinar las implicaciones de esta leoria en la

meindologia de la ensefianza de enguas.
0601 10 CULTURA Y CIVILIZACION CONTEMPORA : TRADICIONES,
COSTUMBRES ¥ MANIFESTACIONES ART : ESPANCL

Conocer 13 informacidn mds relevante acerca de @5 radicones, costumbhes y
maniiestaciones ariisicas del Médoo aciual Conocer of panorama general de
esios aspecios en algunos olros paises de habla  hispana. hh-uar

m'lh:la asi como las reladones enire hechos y lendmencs que en ella
aparecen, con & objelo de extraer conclusiones (tles para el mejoramientio de su
aclividad profesional y para su desamolio personal.

0604 10 CULTURA Y CIVILIZACION CONTEMPORAMNEAS: TRADICIONES,
COSTUMBRES ¥ MANIFESTACIONES ARTISTICAS: FRANCES

Conocer fa informacidn mis relevante acerca de s iradidones, costumbres y
manilestaciones artisticas de la cullura francesa contemporinea Conocer e
pancrama general de estos aspectos en algln pais de la francofonia.. Integrar
adecuadamente dichos aspecios al proceso de ensefianza-aprendizaje del
francés. Analizar la esfruciura conceplual de I3 informacion cultural (la paisciogia)
presentada, asi como las relaconss onlre hochos v lendmencs gque on olla
aparecen, con & objelo de extraer conclusiones Olies para & mejoramiento de su
actividad profesional ¥ para su desamolio personal

0605 10 CULTURA ¥ CIVILIZACION CONTEMPORANEAS: TRADICIONES,
COSTUMBRES ¥ MANIFESTACIONES ARTISTICAS: ITALLANG

Conocar la informacidn mds relevante acerca de s radicones, cosiumbhes v
manifestaciones arfisiicas de la Malka conlemporines. inlegrar adecusdaments
dichos aspecios al proceso de ensefanza-aprendizaje de la engua iakana
Analizar la esbuctura conceplual de la informacion cultural (I3 paisologia)
presentada, asi como las reladones enire hechos y lendmenos que en ella

13
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aparecen, con & objelo de extraer conclusiones Giles para &l mejoramients de su
actividad profesional y para su desamolio personal.

0606 10 CULTURA Y CIVILIZACION CONTEMPORANEAS: TRADICIONES,
COSTUMBRES ¥ MANIFESTACIONES ARTISTICAS: ALEMAN

Conocer la informacidn muis relevante acerca de s radicones, costumbres y
manifesiaciones artisticas de los paises gemano  paranies.  Inlegrar
afdecuadamente dichos aspecios al proceso de ensefianza-aprendizaje del
alemdin. Analizar la estruciura conceplual de la informacion cultural (la patsologia)
presentada, asi como las reladones enire hechos v fenomenos que en ella
aparecen, con o objeto de exdraer conclusionas Gliles para el mejoramionto de su
actividad profesional y para su desarmolio personal.

0607 10 CULTURA ¥ CIVILIZACION CONTEMPORANEAS: TRADICIONES,
COSTUMBRES Y MANIFESTACIONES ARTISTICAS: INGLES

Conocar la informacidn mas relevanie acerca de B fradicones, cosiumbres v
manifestaciones  arlisticas de Inglalera y Estados  Unidos.  Integrar
adecuadamente dichos aspecios al proceso de ensefanza-aprendzap del inghis.
Analizar la estructura conceplual de la informacion cultural (la paisclogia)
presentada, asi como las reladones enire hechos y fendmencs que en ells
aparecen, con & objeto de extraer conclusiones liles para el mejoramiento de su
actividad profesional y para su desarmolio personal

0602 10 DISENO DE MATERIALES

Analizar los crilenos de sseccidn v elaboracibn de malteriales didicticos
partinentes al programa disefiado para la ensefanza del idoma slegida. Evaliar
la calidad de los malenales ddicticos slaborados, con of fin oo delorminar su
pariinencia, elcada y efickenda con reladon al programa disefiado

0603 10 ENSENANZA DE LOS TIPOS DE ACTIVIDAD DISCURSIVA

Realizar un andlisis crico de las concepciones bedricas achiales sobre la
onsefianza de los lpos do aclividad discursiva, a fin de seleccionar of onfogue
agecuyado 2 un contexio particutar de ensefianza. Aplicar los conocimienios
adquiridos en la planeaddn, organizacion ¥ ejecucion del proceso de ensefanza
de los tipes de achividad discursiva de manera intesmelacionada,

0700 10 CULTURA Y CIVILIZACIKON CONTEMPORANEAS: CORRIENTES
LITERARIAS: ESPANOL

Conocar |38 cormentes Neranas conlemporingas mias relevanies os 3 lengua
espaiola en el Maxico del siglo XX Integrar los conocimientos adquindos o
proceso de enseflanra-aprendizaje del espafiol
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0704 10 CULTURA Y CIVILIZACION CONTEMPORANEAS: CORRIENTES
LITERARIAS: FRANCES

Conocer las cormentes Bieraras conlempordneas mas relevanies de l1a lengua
francesa del siglo XX Inlegrar los conodimientos adquiridos al proceso de
orsafianza-aprendizae del francés.

070510 CULTURA Y CIVILIZACION CONTEMPORANEAS: CORRIENTES
LITERARIAS: ITALIAND

Conocer los prndpales exponentes de la deratura contemporanea de habla
faliana, asi como las comientes literanas del siglo XX Aplicar @ conodimento
adquinido a la ensefanza oe faclores sociocullurales refacionados con o

aprendizag de la lengua ikana.

0706 10 CULTURA Y CIVILIZACION CONTEMPORANEAS: CORRIENTES
LITERARIAS: ALEMAN

Conocer |35 comientes leraras del siglo XX de 108 paises germano parkanies, asi

COMD SUS principales exponenies. Inlsgrar los conocimianios adquindos al proceso
de enasfanra-aprendizae del aleman

0707 10 CULTURA ¥ CIVILIZACION CONTEMPORANEAS: CORRIENTES
LITERARIAS: INGLES.
Conocer las corfientes leraras contempordneas mas relevanies de la lengua

inglesa del sigho X4 Aplicar &l conoomiento adquirido a la ensefanza de factores
sociocullurales relacionados a aprendizaje de 1a kengua inghesa.

0701 10 EVALUACION DEL APRENDIZAJE DE LENGUAS
Hmzmmmhmmmm!mmmwmmm
adecuados a distinlos propdsiios. Analizar e interpretar los

en e proceso de ka evaluacidn.

0702 10 GRAMATICA PEDAGOGICA

Elﬂn'irunnmﬂum:lmﬂ iratamiento de un aspecto linglistico,

hﬁ]ﬂmypﬂu]ﬂi:nm:mﬂnmhﬁmm
dedeminada.

070310 SEMINARIO DE TITULACION |

15
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Identificar las caracterisbicas propias de cada una de las modalidades de tikdacon
aprobadas por el H. Consejo Técnico. Elaborar el anteproyecto del imbajo de
invesigackn con el que pretenden tihdarse.

0800 10 SEMINARIO DE AYUDANTIA Y PRACTICA DOCENTE

Planear, desamollar y evaluar cursos bapo k3 supenisidn del profesor tilular de 1
malena

0801 10 SEMINARIO DE TITULACION I (Req. 0T03)

Desarrollar una caftva dal do k3 opcidn de Bhdacidn

ASIGNATURAS OPTATIVAS DE SEXTO SEMESTRE

0001 10 MEDIOS ¥ RECURSOS EN LA ENSENANZA DE IDIOMAS

Conacer los diddclicas subyacenies al uso de los medios en ka
mmdmrdmﬂﬂﬁnﬁ
meis importanies

Dioyminar el concepto de “erre” en la ensefianza de , 5us posibles causas,
Mmmpﬂnﬁ.ﬂmh Hﬂ e mm
o
ﬂmm_ﬁm.lmlﬁmm i de ermof, dasificar los
uut.!"lr oral - " - "
y oral.

ASIGNATURAS OPTATIVAS DE OCTAVO SEMESTRE

0003 10 METODOLOGIA DE LA ENSENANZA DE LA LECTURA

Comprender ks pariciandades del proceso de leclura on lengus extranjera, asi
mménﬁ:ﬁzzym“dmnmnﬂmﬁmm
mWﬁHﬂthﬁd&hMWum
mds imporianies en esta drea.
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0004 10 LA LITERATURA EN LA CLASE DE IDIOMAS
Valorar ol estudio de texdos Meranos en la ciase de idiomas y aplicar las técnicas
adecuadas para la ensefianza de diferentes géneros eranos.

(*) Crédito o= la unidad de valor o punfuacitn de una asignalura, que sa
computa en la siguiente forma:

esiudio o trabajo adiconal del alumno, como en
Hﬁnmummm hora de clase semang-semesire commesponds a

hl&ﬂﬂﬂnmmwnnﬂﬂuuwﬂwdﬂim COMma
en practcas, laboraloro ebcélera, una hom de class samana-samesine
cofmesponde  un crédito.

t}ﬂmmnﬁhﬂmmcﬁtﬁrdamamﬁwﬂmd;
misica y arles plasticas, se computard globaiments segln su imporiancia en
mu{ﬁm ¥ @ criterid de los conseos Mbenicos respectivos vy del Consejo

El semestre leclivo tendrd la duradon que sefiale el calendaro escolar. Los
credifos para cursos de dumcin menor de wn semesire se  computarin
proporcionaimanta a su !

Los créditos 56 expresardn siempre en ndmerog snieros,

1n
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