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1 N T R O D U e e ION 

A medida que la Psicología Infantil avanza como 

ciencia, se han ido perfeccionando los métodos e instrumentos que 

permiten el estudio del niño pequeño. 

La. escalas de desarrollo o « baby tests « constitE 

yen uno de estos métodos, a través de los cuales se han determina

do algunos conceptos teóricos de desarrollo y tienen además una -

aplicación práctica, ya que proporcionan un eonjunto de promedios 

o normas que pueden emplearse para evaluar el desarrollo partieu-

lar de un niño. 

Desafortunadamente no se cuenta en México con esca

las para evaluar el desarrollo psicomotor en la primera infancia 

que hallan sido creadas o adaptadas en nuestro medio, por 10 que 

los psicólogos que trabajan con niños pequeños, en guarderías~ ca

sas cuna y en centros especializados como el IMAN mo cuentan en g~ 

neral, con los instrumentos que les permitan estimar objetivamente 

un nivel de desarrollo. 

Se emplean varias pruebas, elaboradas en el extran

jero, traducidas al español, pero casi nunca adaptadas en forma __ 

sistemática que les eonfiera validez. 



La Escala de Desarrollo Brunet-Lézine elaborada en 

París, ha sido adoptada por el Centro Internacional de la Infancia 

empleándose en diferentes países del mundo. Dicha ••cala reune 

cualidades especiales que sugieren la ventaja de BU adaptación. 

El presente trabajo es una pequeñá aportación con miras a cooperar 

con este objetivo. 



CAP ! TUL O 1 

CONSIDERACIONES TEORICAS 

La Psicología Infantil ha adquirido una gran impor

tancia en las últimas décadas, contribuyendo a modificar y a enri

quecer los' principios de la Psicología Tradicional e En efecto j un 

gran número de investigaciones han sido encaminadas recientemente 

al estudio del comportamiento de las diferentes edades de la infa~ 

cía y los datos obtenidos de estas investigaciones, se han :relaci~ 

nado con los principios psico16gicos y con teorías generales de la 

conducta humana. 

Los estudios que se han realizado sobre el conoci-

miento del desarrollo en la Primera Infancia han sido de fundamen

tal interés: La mayoría de los psicólogos del desarrollo dan por 

supuesto que las pautas de conducta adquiridas a muy temprana edad, 

guían el subsiguiente desarrollo de la, personalidad. Han insisti

do muchc en que existen períodos " críticos " o .. Bensi ti vos tt du

rante los cuales algunos procesos psicológicos se desarrollan con 

especial rapidez; y en que las perturbaciones sufridas durante es

, . 
tos per10dos afec'an el desarrollo de dichos procesos. ( , ) 

Por ejemplo, si se cría en la oscuridad a los chim

pancés, durante el primer año de vida, algunas células de la reti

• Esta numeración indica la bibliografía correspondiente. 
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na no se desarrollarán y la visión quedará dañada permanentemente. 

El primer año de vida, entonces, tiene una importancia decisiva p~ 

ra el desarrollo visual normal ( 2 ). 

De la misma manera, el primer año de vida parece -

ser un perlodo muy sensitivo en el desarrollo de la confianza que 

el niño tiene en los demás. Si el niño no logra desarrollar tal 

sentimiento en este periodo, tal vez no lo logre hacer nunca. 

Es pues un hecho comprobado, que los aconteciruien-

tos de la primera infancia influyen de manera decisiva. en el 

rior ajuste psicológico del individuo; por lo que la comprensión -

de la conducta adulta depende, en gran parte. del conocimiento del 

desarrollo de la primera edad. 

Pero hay todavía quienes dudan que sea posible est~ 

diar el desarrollo del niño muy pequeño, con métodos experimenta-

le~ debido a que sus sistemas de respuestas no están totalmente e~ 

tructurados y a que hay dificultades para controlar los resultados 

por no tener un lenguaje constituido. Sin embargo, los métodos -

utilizados por los investigadores en este campo nos demuestran que 

la experimentaeión rigurosa es posible y además muy necesaria en -

este nivel de edad. Uno de estos métodos lo constituyen las esca

las de desarrollo o " baby test n 
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1. Breve revisión histórica. 

Antes de mencionar las escalas de desarrollo. es conveniente 

recordar algunos otros métodos antecedentes a estas. 

Han sido varios los procedimientos empleados para estudiar ~ 

niño pequeño. Los primeros intentos de estudios sistemáticos 

fueron realizados por filósofos, biólogos y educadores. quie-

nes empezaron registrando las observaciones que hacían sobre -

sus propios niños, así por ejemplo, en 1774 Juan Enrique Pest! 

lozzi (3 publicó las observaciones que hizo sobre el desarr~ 

110 de su hijo de tres años y medio; m!s tarde Dietrich Tiede

mano ( 1787 ) registró el crecimiento sensorial, intelectua1 9 

motor y lingüístico de un niño, desde el nacimiento hasta los 

treinta meses. 

En el siglo XIX aparecieron una serie de " biografías de be

bés ", todas comprendían el registro diario y cuidadoso de la 

conducta de un solo niño; entre las más importantes tenemos la 

de Preyer ( 1882 ) Y la de Shinn ( 1893). El autor más dest! 

cado de este tipo de biografías fue Darwin ( 1877 ) que publi

có un diario de las observaciones sobre el desarrollo dG su __ 

propio hijo y consideró que el niño era" una mina de informa

ciones acerca de la naturaleza del hombre n ( 4 ). 

Todos estos trabajos son una fuente importante para el conoci

miento del niño, pero los procedimientos de observaei6n que se 

emplearon son criticables, ya que comprenden casos ind1vidua--
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les y los estímulos propuestos no son controlados en circuns-

tancias idénticas, ademá.s existen deformaciones debidas a los 

lazos de parentesco entre el observador y los niños. 

A principios de 	este siglo aparecieron los primeros métodos e~ 

perimentales en 	algunos trabajos realizados con niños pequeños. 

En la URSS 9 Pav10v y en Estados Unidos Watson, Weiss, Pratt y 

Marquis investigaron sobre 105 reflejos y los condicionamien-

lo. 	 tos 1 también hicieron estudios sobre las reacciones del recién 

nacido a diferentes tipos de estimulaci6n, visual, auditiva, 

olfativa, gustativa, cutánea y de equilibrio. Otros trabajos 

fueron los de Wagner y Peiper sobre el sueño y loa de Lensen 

sobre la succi6n. 

Posteriormente la conducta de los bebés fue descrita a través 

de situaciones experimentales que sirvieron de base a la elab~ 

ración de escalas de desarrollo o ti baby tests ti. 

La construcci6n de algunos baby tests se realiza de la aiguiea 

te forma: Se clasifican loa comportamientos de muchos niños _ 

conforme van apareciendo, en condiciones absolutamente compar~ 

bles y se determinan los que Bon más característicos de una __ 

cierta edad ( 5 ). 

Con las escalas de este tipo se miden aquellas conductas que _ 

se han establecido previamente como expresiones característi- 

cas de un nivel especifico de desarrollo. Son muy numerosas _ 
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las escalas que bajo este principio se han construtdo hasta -

ahora: 

La primera escala que considera las reacciones de los pequeños 

fue realizada por el Dr. Simón en Francia en 1916 Sim6n, Les 

deux premieres ann~s de ltenfant, Societe libre por l'etude -

paycbologique de llenfant, 1916, No. 108). Esta n escala de 

tests de la primera edad "t desde el nacimiento hasta los dos 

años consta de pruebas para evaluar la audición, la visi6n, la 

prehensión, manera de sostener la cabeza. la permanencia sent~ 

do, la locomoción, el lenguaje desde 105 balbuceos de los pri

meros meses a las primeras palabras, y las primeras frases, -

también las actividades intelectualizadas ( imitación e inici! 

tiva, reconocimiento de situaciones, ejecuciQn de órdenes sim

ples ). 

Esta escala tiene una calificaci6n muy vaga, 6610 se indica -

que un niño tiene el desarrollo de la edad a la que correspon

den los tests principales que resolvió. además no ha sido es-

tandarizada. Sin embargo este trabajo sirvió como punto de -

partida a un gran número de trabajos sobre la creaci6n de nue

vas escalas. 

Las primeras elaboraciones estadísticas fueron hechas por in-

vestigadores norteamericanos. como Kuhlmann, quien durante --

ocho añ05 se dedic6 a la elaboraci6n de una eseala que va de _ 

los tres meses a los 15 años, y emplea sus medidas para deter



--

minar el nivel mental de los deficientes durante sus investig~ 

ciones clínicas ( 6 ). 

La obra más divulgada y conocida 8S la de Arnold Gesall¡ para 

realizar su escala Gasell parti6 del análisis cinematográfico 

del comportamiento de 106 ninos. Examinó grupos de cincuenta 

niños en las edades de 4, 6, 9, 12~ 18, 24, 36, 48 Y 60 meses. 

Estudió a los nifios tomándolos de dos en dos y observó 1 comp! 

r6 sus reacciones en situaciones estandarizadas. Agrupé los -

comportamientos característicos en cuatro áreas: 

a) Desarrollo postural o de motricidad general. 

b) Coordinación visomotora o del comportamiento con los obje

tos. 

c) Lenguaje. 

d) Relaciones 60ciales. 

Posteriormente hizo el estudio sistemático de 107 lactantes s~ 

guidos desde el nacimiento. Mediante minuciosos y prolongados 

trabajos realizados eon todo un equipo de investigadores en el 

laboratorio del niño de 'la Universidad de Tale logró un análi

sis muy sutil de los comportamientos y esta documentaeión fue 

publicada en un Atlas del Desarrollo del Niño. Gesell t A •• et 

al Aa Atlas of Infant Behavior ( a systematic delineation of _ 

the forms and early growth oí human behavior patterns ilustra

ted by 3,200 action photographs 2 vol, Yale Univ. Press 1934). 
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A través de sus múltiples obras Gesell demuestra que el des-

arrollo del niño está sometido a un proceso de madura

oi60 nerviosa que entraña la sucesión de diferentes tipos de 

conductas las cuales aparecen siempre en el mismo orden 1 casi 

en la misma época en todos los niños normales. 

Se debe decir que Gesall fue el primero en emplear el registro 

f!lmico y el método de observación longitudinal en el estudio 

del desarrollo y que los resultados de su trabajo son muy va-

liosos. Pero su escala~ que es la empleada en México por la 

mayoría de psicólogos que trabajan con niños pequeños, carece 

de homogeneidad; está compuesta por un número muy irregular de 

items para cada nivel de edad, además algunos reactivos son 

descripciones del comportamiento espontáneo del niño, difícil

mente observables en situación de examen. Por último sus t~c

nices de administración y calificación carecen de precisión. 

Actualmente algunos autores han realizado otras escalas par-

tiendo de la de Gasall, tratando de ser más precisos. 

Cattell, ( The measurement oí intelligence of infanta and young 

children. Ps. C., N. Y., 1940, Harvard University ); basándose 

en trabajos de Gasall estableció un conjunto de cinco tests 

por cada nivel de edad, de J a 30 meses y realiz6 su Talidez y 

confiabilidad con exámenes escalonados a lo largo de varios -

años. 
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Rogara también intenta adaptar la escala de Gesell para 

8 


una ión facil y para calcular un cociente de desarrollo. 

Su escala. se emplea en los centros de adopción de niños en Ca

n~dá; pero las técnicas resultan demasiado vagas ya que admite 

muchas variantes para un mismo tests. 

Otro importante as el realizado por ChBrlotte Babler 

( Viena quien trabajó durante siete años en la elaboraci6n 

de un inventario completo de l.s del niño o El 

tests explora seis ~reas de aGtividad 

.) Las respuestas sensoriales. 

b) El control del cuerpo. 

e) La conducta social. 

d) El aprender y la imitaei6n. 

e) Las actividades aplicadas al material. 

f) La realizaci6n intelectual, 

Esta escala ofrece muchas pruebas originales; pero las normas 

se establecieron estudiando sujetos pertenecientes a un medio 

muy poco favorecido, en el asilo para niños de la Munieipali- 

dad de Viena. La escala ha sido motivo de varias revisiones~ 

particularmente para el estudio de niños deficientes mentales, 

y SpitzB la emple6 con algunas modificaciones en su valioso es 

tudio sobre las relaciones madre-hijo durante el primer año de 

vida. (" El Primer Año de Vida del Niño" ) ( ? ). 
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Merril Palmer tiene otra escala que resulta.rayente para los 

pequeños cuyos resultados Be ~xpresan en puntaje standard 1 en 

porcentajes para cada edad. Existe la revisión Terman-Merril 

que se prolonga hasta los dos años~ pero parte del material SOn 

objetos en desuso y las láminas son poco familiares para loa -

niños. además muchas de las respuestas son de difícil 8alifico! 

ci6n. por lo que BU empleo no es recomendable. 

c. V. Valentina, tests rOl' Young Children" 

Methuen Londres, 1944 ), compuso una escala para la primera-

edad, partiendo de los tests de Gesell¡ Merril-Palmer, ~erman

Merril, Binet-Simon 7 Porteus~ Loa examenes se inician de8d~ 

loa 18 meses. 

La Escala de Desarrollo de BaleYt (tbe development of motor 

s.bilities during tila first thl"ce ;rearE, .. Monog. Soco Resp. 

Child Develop n\! 1935, 1 t th.h "1 ) t es empleada actualmente en 

algunas iD.'t'estigaciones realil!ladas en te Educai.\iona.l'l'esting 

Service VI ETS por el Dr. L@wis en Princeton New Jersey '1 en al 
lunos otros lugares de E. U0 
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2~ Escala de Desarrollo Brunet-Lllzl.IHt. 

La inquietud de la Dree Irel'l<!l' Lllzine por alaborar una ascala 

da desarrollo surgió en 1942~ cuando el servicio de estudies 

gi:lnéticos dirigido por R. Turpin, decidi6 colaborar con el La~· 

baratoria de Psicología del Niñc~ en una investigaci6n sobre 

los mellizos. ( 8). Ren~ ZQZZO, definió ese programa de 1n~

vestigaciones. '1 public~ los resultados ( 9 ). 

Para establecer los diagnósticos de identidad~ se d&ciái6 ini~ 

ciar el examen de mellizos uní y bivitslinos desds las 

rae semanas de vida, para observar simultáneamente el ritme de 

crecimiento propio de cada individuo y establecer 

nes de comportamiento. 

No contando en Francia con un instrumento que permitiera la e! 

plOll'4Mli6n del desarrollo en los niños IliU;jY pequeños; era neces!, 

rio i! pues, elaborar una escala que tuviera lal! caracter'faticas 

siguientes: una aplicación 7 r~pida; una calirica~ión 

automática y fáeil que permitiera el cálculo de un cociente de 

desarrollo global y de cocientes de deearrollo parciales; una 

reducción al máximo de la influencia del examinador. 

Lézine sefiala las razones por las cuales no empleó simplemente 

la escala de Gesell, como lo hicieron muchos médicos y psic6l2 

gas clínicos @n Francia, ( Aunqu@ parA r&Qli~&r su trabajo $~ 

apoya en la obra de Geeell ). 
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La escala de Gesall no reune los requisitos de una aplicaci6a 

simple y rápida ni de calificación y técnicas rigurosas; indi~ 

pansablea para el control de las obsery&c1ones en el .'todo e~ 

perimental. Además dice que de acuerdo con Stoddard las prue

bas de inteligencia DO son válidas fuera del medio cultural p~ 

ra el cual fueron concebidas; 1 que aunque se trata de una eB~ 

esla del desarrollo psicomotor, Gasell en su escala da gran ia 

portancia a la influencia de las costumbres, 1a que introduoe 

en aua eyaluaeiones preguntas sobre comportamientos 8@cialesg 

como son las conductas alimenticias, el aseo. los juegos t lae 

reacoiones frente a loe otros. lo eODsidera válido transpcr-

tar de un país a otro, SiD modificacio~est una escala donde ti 

guran aspectos tan 'f'ariable.s como los que se han citado. 

Para elaborar la escala. la autora primeramente tomó varias e~ 

calaS t como son la de Gesell¡ Charlote Blhler, Valentine 1 

otras e hizo un estudio comparativo de sus diferentes items; 

~ncontrando discordancia entre estos tests, hasta con variaa-

tes de tres meses en la 10calizaci6n de un item para determin~ 

do nivel de edad. 

Estudi6 los 375 reactivos de la Escala original de Besell 1 

calculó el porcentaje de aciertos en euatro o cinco edades 

próximas para cada reactiyo¡ por ejemplo el reactivo postural: 

It permanec.e sentado ein apoyo por un lIomento "t lo ellcontr6 a 

los cuatro meses en UD dos por ciento; a los cinco me8e~ en UD 
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18 por ciento; a los seis meses en 30 %; a los siete meses en 

un 77 % a los 8 en un 95 %; a 105 9 meses en un 100 %. EstG

reactivo lo consider6 a la edad de 7 meses. Es decir el prin

cipio de estandarizaci6n que sigui6 es igual al de todas IBa -

escalas de nivel. 

Ordea6 loa reactivos tomando en cuenta la pendiente de validez; 

~s decir que el porcentaje de aciertos para un reactivo varia 

según la edad y aumenta en funci6n de ella. El porcentaje de 

aoierto significativo que conside~6 oscila entre 46 y 78 %0 

Aa! eligió y modific6 las pruebas más significativas para cada 

edad y posteriormente fue calibrando y graduando @l instrumen

to hasta lograr el mismo número de reacti'Vós para cada nivel -

de edad o sea el mismo número de oportunidades para las aptit~ 

des a detectar. 

Las curvas de frecuencia de los aciertos en cada nivel de edad 

que eneontr6 estan equilibradas: el 50 % de sus sujetos tiene 

un e D global que oscila entre 90 y 1'0. Los extremos de teda 

la poblaci6n 80n algunos casos con un C D superior a 1)0 7 

otroe casos con un CD inferior a 75 ( 10 ). 

DescriJ!Ción: 

Conservó la división de Gesell agrupando los reactivos en ~ __ 

áreas prineipale~: 

Postural ( P ) Control de postura y motricidad. 

Coordinación ( e ) Coordinación óculo-motriz o conducta de ada~ 

taci6n frente a loa objetos. 



L~nguaje ( L 

Sociabilidad s) Relaciones $~~iQlea y personales. 


Area Postural: En los años de vida ee observa el eu~ 


gimiento de una gran variedad de habilidad~s motric~6 1 postu


rales, se puede decir que el estudio d~ los niños ~U7 pequeños 


so basa en 01 estudio de lae reaecion~e ~otoraG 1 poeturales 

casi ocultan la8 otras aetivi4ad~~ del ~iño hasta el final del 

primer afio~ aunque continuan sienae important~9 a traV&S de t~ 

do el des2r~ollc& ( 11 ) 

El d~sarrollo motor tiene una progresi6n dehlMillnada bseicamE/!, 

t~ por la maduración del Sistema Nervio~ol ea decir hay una ~

corticalizaeión progresiva que permit$ poco a poco el control 

de las difer$ntes partes del cuerpo. Existe una ley, la ley -

Céfalo Candal y céfalo-distal qua dice que la eorticaliz~ci6n 

empieza por el segmento c0fálico y progTsem hacia la extremi-

dad caudal. o sea. que, la direeci6n evolutiva de la eaduraci6n 

neuroillotri'z es d!3 cabeza a pies, poi' l.@ qn~ $1 control de las 

diferentes partes del cuerpo sigue esta direec16n. (1) 

Si bien es cierto que una nueva aptitud motr{zt 8610 puede ad

quirirse cuando el organismo ( eSpGcial~ente el 6i8te~& nervi~ 

eo )t est' fisiol6gioamente apto para ella, también es c1~rto 

que sólo podrá servirse de eata eptitud si encuentra en su am

biente material propio para la experiencia. (14) 



Todas las formas de conducta mot.r{z cO!lstituyen actívi:iadelS de 

postura y El propósito de los iterns corresponclien-

tes esta área es estudiar el desarrollo motor en funci6n de 

la 

Por ejemplo " sostiene firmemente la cabeza " se sostiene -lO 

sentado sin apoyo "t .. camina solo '1 " subE> solo la eeealera (~ 

eto. 

Area Qt> Coordinaci6n oculo-motriz: Un estudio longitudin.al d~ 

la prensi6n y la manipu1aci6n perllli te situar al niño en la (')$<" 

cala de la maduración. Existe además una correlación mayor e~ 

tre la prensión y las funciones psiquicas, que entre estas y 

la caminata. (14) 

La mano dice A. Thomas, ea un 6rgano cortical. Es muy grande 

la zona de aenaoriomotor cortical, y la zona -

del pulgar es mayor que la de los otros dedos. 

Loa tests de esta área son los qua tienen una correlación más 

alta con el cociente intelectual posterior.( 11 ) 

La coordinaci6n de ojos y manos se perfecciona con la edad. -

llendo acompañada, en condiciones normales, de un desarrollo 

gradual, visual y manual. (13) 

Los items que constituyen esta área tienen como característica 

común~la manipulación de objetos y exploran desde los primeros 

esbozos de prensión voluntaria hasta la escritura de lineas -

http:longitudin.al
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rectas por El jemplo ~ 11 inten:ta eoge!" el aro "t 

al contacto ti n coge la pastilla rastreando " 

ti coge un cubo 

'* «lag. la p8.B-

tilla utilizando el pulgar y el índ:i.c~ ti, .. construye una to

rre con dos cubos It II iaita un trazo horizontal "1 uno verti-

cal ti 

Area del Leaguaje: La adquisición del lenguaje lile funQUlEU'lta 

en la maduraoión de centros 6sp&cializados :r en la imitaeión¡ 

supone además una motivación afeetív~ ea el niño, que depende 

de su relación con su medio circundaüta~ 

La relación intima entre el lGDguaje y el pensaeiento j que 6e~ 

~ln la mayoría de loe autores ~xiete. $S una prueba de la ia-

portancia que tiene este aspecto del desarrolle del nifte. 

C ." ) 

En el desarrollo del lenguaje exieten 9tapae quo pueden ser -~ 

consideradas como universales, estas etapas SOD las que ésta -

!rea de la escala explora por ejemplo: "vocaliza varias eíl!, 

bes bian definidas" "h&ce gorgo?i toa "t It diae por lo lile-

nos ocho palabras u. 

Ares de Sociabilidad: Esta área resulta dtil para describir -

no sólamente las formas de reaccionar del niño ante las situa

ciones sociales sino los modos de conducta que caraoterizan la 

individual,idad del niño. 
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Loa items que se incluyen en esta área aba~can la toros de co~

ciencia de si mismo. las relaciones con los demás? l~ adapt~-= 

ai6n a las situaciones sociales 105 juegos segun el esquema -

adoptado por Gasell. 

Los niveles de edad considerados para la prueba son: 

1, 2, 3 i 4, 5. 6, 7, 8, 9 9 10, 12, 15. 18, 21, 24 t )0 1ll0Sefl' y 

,3g 4~ 5 y 6 años. Veinte niveles ~n totv.1. 

Es n~ceB&rio considerar la ~Bcala en dos partes: 1) de O m 30 

meses y 2) de 30 meses a 6 años. Estas etapas ©orrespondeü -~ 

teóricamente a loa limites de la Primerm y la S0gunda Infancia 

y corresponden también segUn la autora a dos pruebas aiferen-

tes. 

Hasta loa 30 meses hay 10 items para cada nivel, 6 de los cua

les pueden considerarse como tests propiamente dicho8~ porque 

sitúan a 106 niños en condiciones sxperimentalmente controla-

bIes, en presencia de cierto material y provocan comportamien~ 

tos que se pueden advertir de inmediato; los otros cuatro son 

preguntas hechas a la madre o a la niñera y se relacionan con 

comportamientos fácilmente observables en la vida cotidiana 

del niño y difíciles de observar en situación de examen por 

ejemplo. "Se tapa la cara con su sabanita " 1; Puede comer JI! 

pilla o pure con la cuchara" o " Da gritos de alegria ". 

Los diez items para cada nivel de edad se distribuyen según 
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las cuatro áreas exploradas de la siguiente forma: 

10 '1 20. mes 

4 observaciones de postura. 

2 observaciones de coordinación. 

1 observaciones de len¡uaje. 

,; observaciones de sociabilidad. 

",o3° 4° ,0 6° f SO 9° BeS 

3P 3P 3P 3P 3P )P 3P 

)C 4c 3C 40 le !te 4c 

1L 2L 1L 1L 1L 1L 2L 

38 18 )8 28 )8 28 15 

10 12, 18 21 ª-!i l2.. lBeses 

2P 2P 2P 2P 2P 2P 2P 

5C 50 50 4c :;e 4c 4C 

2L 2L 1L 2L 4L' 3L 2L 

1S 18 28 25 18 18 2S 

edificaci6n:.. 
La escala emplea un sistema de oalificación en puntoe 1 cada 

punto vale :; dias, así tenemos: 
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~, punto Ó 3 días por item logrado al nivel de 4~516,7~8,9 y 10 mese/;;. 

11 11 11 ti2 6 " " " " " 12 meslIls. 

.. ..11 11 15118,2í~24 meses.3 " 9 " " " " 
,¡¡6 n " 18 " ti " " " " 30 meses. 

Se puede ver que el valor de un item, aumenta eonBiderablement~ 

por el hecho de que el intervalo entre dos niveles varia 2, 3 y 6 

meses. 

Es frecuente, en estas condiciones, obtener una dispersión de 

los resultados tan importante que loa aciertos obtenidos a los 

24 meses por ejemplo, sumen menor puntuación que menos acier-

tos obtenidos a )0 meses. 

Para salvar este inconveniente, si el niño resuelve correcta-

mente los items correspondientes a la edad de 30 m., pero f1'a

casa en items de una edad inferior a 24 m.; con el fin de lle

nar las lagunas, se concede a los items de 30 meses. un valor 

de 3 puntos hasta llenar el nivel de 2 años. A partir de esta 

edad cada uno de los items restantes sí valdrá 6 puntos. 

Según los ítems, logrados, se suman los puntos y se convierten 

en edad de desarrollo; en una tabla se busca la corresponden-

cia entre los puntos y la edad de desarrollo para cada una de 

las 4 !ress consideradas. 
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Después podemos obtener según la edad rea~ del niAo 4 COCi8Dt!! • 

~G desarrollo parciale~ y UD de desarrollo alabal. 

El cálculo del cociente de desarrollo ecla~eDte 5G efectúa ~ -

partir d~ los l¡. meses; pues loa datoiS obtenidos dfll nacimiólllillto 

a los 3 lIleSeB i s610 faeilitan une informaci6n g8n~r~l aobre la 

buena marcha del deB~l"rollo~ pero J)/&,r"f'). una aprecia~i6n 51St!1 IÁ 

ese niv~l s® hae~ noeemerio un examen nau~ológieo complementa~ 

rio. 

Me. ~!l"r.ia+:,: 

El tiatel'ial de lel prueba. ",e el 8iguient~n 

1. Un~ ceja eon 10 cubos da mader&~ rojo brillante, de 2e? cm. 

de IArl.llta. 

2. Una taza de alumin10 ( un cuarto de litro ). 

,. Una cu~hara de aluminio ( 14 cm. }. 

4. U~m eamp&~il1a met'lica b~illantet de 12 em. ~e alto$ 

5. UDa lSIoiUilj®. 

6. na aro de madera rojo, brillante de 13 eme de diámetro, __ 

atado a un cordón de 25 eme 

7. Un espejo de 30 x 2' cm. 

8. Una toallita en forma de pafial ( no traueparente ). 
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9. Una pastilla de 8 mm. 

11. Un block de papel de 20 x 130m. 

A ®ste aaterial ae agrega para las edades de 15 a 30 mo--

12. Una botella de vidrio de 9 cm. de alto con UD cuello de 2 

cm. da diQmetro. 

13. Una ~lotQ d~ eolorcs vivos~ tamañc mediano ( 12 ~m. diá

metro aproximadam~~te l. 

14. Un tmblero para ~naamblaF tre~ piezas. de 36 x 15 cm. con 

agujero redondo, de 8 CM. de diá&etro; otro triangular, ~ 

de 9 cm. 13 de bas0; 1 otro cu&arado de 7 cm., , de lado. 

El tablero pintado de color claro, con las piezas para e~ 

15. Un libro de imágeDes cualquiera~ de uno~ 17 x 23 emo 

16. Una lámina que representa una muñeea~ de 27 cm. de alto o 

17. Dos eartonea blancos oon dibujos a tinta: un cart6n de 6 

imágenee qu~ representa: un perro, un Z&pato~ una taza, = 

un coohe. una cuchara, una casal y_otro de 8 ieágeneB~ que 

represente: una taza, un ZEpato t un perro, un cachet una 

cuchara, una casa, una moneda. un cuchillo. 
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La escala cuenta con un manual de instrucciones muy detallado 

para la aplicación y cl'I,lifieaeión. 

Se emplea para cada examen un protocólo de tree partes; en una 

se agrupan los aciertos y se calcula el C. D. ( Cocient~ de -

Desarrollo) dibujando un perfil; en otra se anotan las obser

vaciones y los aciertos se maneja durante el examen )4 "1 por 

último una hoja con las preguntas que la madre o la persona e~ 

oargada del nifta deberá responder. 
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3. Cualidades de la E D B L 

La Escala de Desarrollo Brunet-L~zine parece otrecer muchas -

ventajas sobre algunas otras esealas. 

Ee un instrumento preciso t sus técnicas de aplicación y cali!! 

oaci6n son suficientemente objetivaB~ reducen al minimo la in

fluencia del examinador. 

El hecho de tener el mismo n6mero de itews por cada nivel de 

edad le da homogeneidad y hace posible su sistema de califica= 

eión en puntos. 

Los reactivos que la constituyen, cuando se presentan al niño 

provocan respuestas inmediatas fácilmente observables y no ad

miten variantes. 

Con las preguntas que el psicólogo hace a la madre o a la per

sona encargada del cuidado del niño se facilita mucho el con~

tacto y se tiene una valiosa informaci6n sobre las condiciones 

sociales y afectivas que rodean al nifioo Adem&s, son muy úti

les para los mismos padres porque sirven para orientar sus ob

servaciones sobre ciertos comportamientos de BUB hijos y favo

recen la introducción de una pedagogía de la Primera Infancia 

bastante difícil y si no se parte de un ejemplo directo. 

Su sistema de calificación permite al cálculo de un cociente 

de desarrollo global, que hace posible la apreciación del ni-

ve1 de desarrollo psicomotor de loa niños en forma total; 1 de 
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los cocientes de desarrollo parciales que permiten apreciar -

las desigualdades existentes en cada uno de los cuatro campos 

del desarrollo: postural, de coordinaci6n 6culo-motriz, de -

lenguaje y de sociabilidad. 

Es una escala econ6mica en cuanto BU aplicaci6n 7 calificaci6n. 

el empleo de tiempo para un examen completo ea aproximadamente 

de hora y media. 

El material que emplea es de fácil reproducoi6n. 



4. Ceciente de Desarrollo. 

Cuando 108 tests ee aplieaa a niños muy pequeños, 106 resulta

dos no pueden expresarse empleando las nociones de Edad Mental 

y Cociente Intelectua19 ya que a este nivel no podemos hablar 

de funciones mentales. Estas noeiones son sustituidas enton-

ces por las de Edad y Cociente de Desarrolloe 

El Co.ciente de Desarrollo e8 la relaoi611 que existe entre la -

edad de Desarrollo y la Edad Crono16gica e indica la coinciden 

cia o dive~geneia que existe entre ambas. Ea una medida de -

precocidad o de retardo, que sólo tiene valor durante la etapa 

de crecilliento. 

El aemtido del Cociente de Desarrollo 8. el de revelar una pr~ 

porci6n entre las edades: por ejemplO: un niño que a 108 12 -

meses alcanza s610 el nivel de desarrollo de otro de 9, tiene 

naa Edad de desarrollo de .610 el 75 ~ ae su edad real o sea -

na Cociente de Desarrollo de 75. El .iño Gormal .aya edad de 

desarrollo es igual a su edad real. tiene un Cociente de 100; 

el precoz cuya edad de desarrollo sobrepasa su edad real, tie

ne un Cociente .aperior a 100. 

El uso del Cociente de Desarrollo permite un diagn6atico más. 

preciso; nos muestra claramente por ejemplo, que un retardo de 

3 meses. los 12 meses es mucho m45 grave que un retardo de 3 

meBes a los )0 meses; en el primer caso el Cociente es de 75 y 

en el segundo de 90. (11) 
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Pero ei bien es cierto que es UDa ventaja obtener UD dato cua~ 

tificado i!I. partir del cual se establecer comparaciones; 

se debe tener mucho cuidado de no hacer juicios por medio del 

número y de fiO perder el contacto ~on el individuoe 

El baby tests debe ser, para el psicólogo, UDa manera de entrar 

en contacto con el niño y su medio 1 es muy valioBo cuando s& 

aeocia a UDa buena obeervaeiónQ Al aplicar la prueba no se 

trata de. formarS$ 'Ill1 juioio sobre lo que el niño· puede o no 

puede hacer en UD tiempo determinado. anotando UD signo pOsit! 

vo ( + ) 6 UD signo negativo ( - ); lo importante ea saber si 

el 1l.i.i!.o ka alCMzado UD cierto Dh'el de de.arrollo para ciar Wl 

diegD6atico cuidadoso cousiderando tambi'n, las condiciones ~ 

bientales que rodean al DUlo. 

La medida objetiva ea 8610 UD punto de referencia que puede 

ser peligrosa en aanos de Wl psieólogo que DO l. sepa int.rpr~ 

tal'. (11) 
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,. Valor Pronóstico de 10& Baby Tests n. 

Los t~sts mentales que se aplican a niños en edad escolaT~ h~n 

comprobado una cierta constancia del cociente intele~tual en -, 

las diferentes edades; pero definitivamente el Cociente de D0! 

arrollo deter;¡¡inado dUTe.rite los primeros años de la vida 9 no 

puede informar con exactitud sobre el Coci~nt6 Intelectual fu= 

turoo 

Los testa aplicados a bebésJque son un valioso instrumento de 

diagnóstico, no pueden aer utilizados con un fin de prollósti- 

ec. Sería un error grave pensar que pueden informarnos con - 

precisi6n sobre lo que será más tarde la inteligencia, por va

rias rasones: En primer lugar no miden por si misma la intel! 

geneia, s610 miden un ritmo de desarrollo general. Los diver

sos aspectos del comportamiento, ( postural, coordinaci6n 6®u12 

motriz, lenguaje y soeiabilidad )~ en la Primera Infancia son 

todavía muy dependientes unos de otros para proporcionarnos - 

una idea de las variaciones que se manifestarán después en los 

diferentes planos del psiquismo mental. Se encuentran varia-

eiones del Cociente de desarrollo de un mismo niño, de un mes 

a otro durante los primeros dos años de vida, porque el desarr~ 

110 no es regular en su ritmo, sus manifestaciones se presen-

tan en general " a saltos" o .. etapas "; con períodos de pro

greso muy acelerado y otros períodos de latencia. También hay 

algunos progresos que originan transformaciones muy importan-
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te~ en s1 comportamiento; tal es el caso de la mareaa que Bod! 

fica enormemente las actividades del niftG. 

La evolución mental de UD niño @n ~us primeros meses de vida 

está estrechamente ligada ~ la maduración paieofieio16gica de 

eue funciones; pero tambi¡n 

volvimiento. Por lo que se pueden observar verdaderos adela~

to. en las posibilidadee d~ UD aifio pequeño al modificar las 

condiciones ambientales negativas. 

Por otra parte, la validez de loa tests como medida precoz del 

desarrollo mental no ae ha demostrado. Ba7ley 1 otro. invest! 

sadores han eomprobado por medio de investigaciones prolonga-

das, e.pledando el .(todo longitudinal, que &S .uJ difícil dar 

un yalor de pronóstico a lae pruebas hechaa anteB.de los 3 

afios • (20) 

Irene Llbine hizo un estudio 10nsitudb.a1 COIl 20 nUlo8 '; 20 Di 

dae observados l'egula~ente desde el na~i.iento hasta loa ~ - 

afios. Encontró que antes de loe 12 meeee no aparece ninguna 

correlaci6n entre 108 resultados de la E D B L aplioada cada 

mes ,on la de los 4 años; a partir de 108 15 meses la••orrel~ 

ciones son .&8 elevadas. Al observar el Talar pron6stioo de 

cada reactivo que componen BU escala. encontr6 que los de eoo~ 

dinación ó'culo-motriz 80n 108 que tienen el valor 11148 alto. 

( 11 ) 

http:10nsitudb.a1
http:anteB.de


lío nonal " lo siendD~ si alguna causa exterior no viene 

a. perturbarlo. de la Illl.SmB. m<'!',nera esta toda la para 

que laa perturbaeiolles advertidas precozmerite I!!e confh'¡¡¡elna 

Sin embargo al determinar un retardo en ciertos niñosJse debe 

tener mucho cuidado al emitir un diagn6stico, pues en OCQsio-

nes al modificar las condiciones ambientales. las posibilida-

des de recllperaci6n !!lon muy grandes en esta etapa en 18. ql'.8 n~ 

da es definitivo. 
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6. utilidad de los " Baby Teata ,v o 

La escala de desarrollo Brunet-Lézine tiene una utilidad prác

tica. permite situar los logros del niño en relación con un - 

promedio. Es pues un instrUQento de dignóstico. Da la posibi 

lidad de intervenir para modificar situaciones que condicionan 

determinadas conductas en loa nifios que presentan retardo. 

Para lograr el fin de profilaxis mental t es necesario el deBc~ 

brimiento temprano de 108 niñoe atrasados; por lo que es nece

saria la difusión de estos m6todos que serán 6tiles en paiqui~ 

tria y pediatría. 

Es raro que se lleven a examinar niños mU1 pequeños a 108 cen

tros especializados; pues aunque 108 padres advierten el retr~ 

so no se deciden a consultar a un psic61ogo hasta despuée de 

los 3 años, cuando el retraso verbal y de la marcha no deja l~ 

ger a dudal!!l. 

Lo mAs importante tal vez. es que a través de los resultados _ 

obtenidos de estudios Con el baby tests, es posible intervenir 

pedagógicamente, en el plan individual, orientando a los ,a-

dres, sobre todo a la madre, en relaei6n a la condu~ta adecua

da qu~ debe tener frente al nifio para brindarle todn la estim~ 

lación que éste requiere para su correcto desenvolvimiento. la 

que algunas carencias de eetimulaci6n Be deben al uso de prin

cipios educativos inadecuados. (19) 



En ~l plan colectivo; el baby tests !lOS pei'mi te tIiImbiell efee-~ 

tUI:i&' una acci6n pedagógie¡¡," para !!wdif:l.car las cOlldicicmes de 

las eolc~tividadee infantileso Efeetivamellte, si ~atudiam05 a 

loa nifl.oe de una guarati¡>{e. y nos dSl!loa cueutH de que elll es'i;o¡;¡; 

axiste un C. D. verbal muy bajo por ejemplo9 ~o debemos preo~~ 

p~rDos por su nivel verdadero~ sino por laa condiciones ~d~ca

tivas de la gnarderia. que seguram(mte es la responsab1-,,, d.:¡ c!, 

te retraso. 

Las colectividades de niño!ii pequeños se haceD (lI!lda ~1ía mas fi!ll~ 

cesarias, debido a la creciente participaci6n de lE', mujer el:! .. 

la Yida econ6mica de nuestro país. Ea tarea del paicólogo pr~ 

porcionar la iuformaci6n sobre las condiciones y el funciona-

siento adecuados para que dichos centros brinden a 108 niñoa ~ 

que asisten a ellos todo lo necesario/en cada etapa de su des

envolvimiento pera lograr un óptimo de~arrollo. 

Si 8e cuenta con instrumentos que permitan realizar estudios 

sobre el desarrollo del niño y estos estudios 8e hacen en fun

ci6n de las diferentes condiciones de vida. ( hogar, guarderías 

diferentes etc. ) estaremos en posibilidad de establecer comp'! 

raciones 7 de determinar cuáles son las condiciones más faYor~ 

bIes en cada etapa; modificando si es neee8&rio, las condicio

nes de vida de la colectividad. 

Otro punto a considerar es que en la realizaci6n de investiga
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cionas en el campo de la Psicología Infantil, se hace mU1 va-

lioso el empleo de tests que permiten una evaluaci6n precisa y 

objetiva del desarrollo ea los niñoa, y que sirv~n como medio 

de comparación entre los individuosó 
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METODOLOGIA 

1. Revisión de las traducciones existentes. 

Las ediciones en francés son: 

, 
lO Le developpement psyehologique de la premiare enta.nee "9 

Edit.~ P. U. F., France, primera edioión 1959 

11 Le developpement psychologique de la premiare enfance .. P.U. 

F., segunda edición 1965 

El equipo de material, protocólos e instructivos son editados 

por " Issy-les-Moulineaux " France. 

Las ediciones en español son: 

.. El desarrollo psicomotor de la primera infancia ti, Edit. 

Paidos. Argentina 1960. traducción de la primera edición -

francesa. 

" El desarrollo psicológico de la primera infancia u, Edit. 

Troquel, Buenos Aires, 1964. Traducción de la primera edi

ci6n francesa. 

El equipo de material, protocólo e instructivos, editorial 

Mapsa, Madrid. 

Se hizo la revisión de la Editorial Paidos y se encontraron __ 



errores de traducci6~ sobre todo en la parte que corresponde 

al instructivo de la prueba. No se seleccionaron las palabras 

equivalentes a la Lengua Castellan~por ejemplo al necesitar 

una palabra d6 dos sílabas para que el niño repita, se tradujo 

tí sombrero u de chapeau" que si 80n dos sílabas en francés. 

Se envió unm crítica detallada de la traducci6n a los autores, 

quienes al conocer la importancia de los errores decidieron -~ 

suspender la difusi6n del libro. 

Traducci6n de los protocolos e instructivo y edición del equi

po de material. Editorial Mapas, Madrid. 

Estas traducciones también presentan errores y tienen la des-

ventaja de no haber sido revisadas por especialistas psic610-

gas. Se está haciendo una nueva edici6n del instructivo, to-

mando en cuenta las sugestiones que se hicieron. 

Ante esta situaci6n se realiz6 en el Instituto Nacional de In

vestigación EdUCativa la tradueci6n y reimpresi6n del Instruc

tivo y los protocolos provisionales bajo la supervisi6n de 

la autora ). 



2. Etapa de Entrenamiento. 

Contando ya con f,¡l material necesario se procedi6 al e!ltrena.~-

miento de psicologas Para la aplicac:i.6n y ealifieaci6n de la..

prueba. El periodo de entrenamiento Be llevó a cabo durante 

tres meses de trabajo en los cuales fuimos entrenadas tres p~i 

cólogas, hasta lograr que la calificación que se daba por sepa-o 

rado al presenciar un examen, fuera la misma; lo que garantiz.! 

ba 1& evaluaoi6n totalmente objetiva..$ 

• 	 Estas dos etapas se realizaron bajo la direoci6n de la psicólo
ga Corine Dubon del INlE quien formaba parte del equipo de tra 
bajo de la Dra. L6zino en Paría. 

http:aplicac:i.6n
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3. 	 Poblaci6n. 

Aunque es deseable tener un estudio de la escala completa des

de el nacimiento hasta los 6 años, ha sido necesario limitar 

este trabajo a la primera parte de la prueba, por lo tanto es

te estudio comprende solamente niños de 2 a 30 meses. 

Se eligieron tres guarderías que ofrecen cierta similitud en 

su 	funcionamiento y nivel aocioeconómieo de los padres. 

La 	 Guardería No. 6 del ISSSTE situad~ en Coruña 1 Sur 65-A. 

La Guardería del INPI situada en la Av. Emiliano Zapata. 

La Guardería de la UNAH que se encuentra dentro de la misma 

Universidad. 

En las tres guarderías se observa la misma distribuci6n de - 

los niños en las diferentes salas según su edad. En la .. sala 

de lactantes " se encuentran niños de dos a 18 meses aproxima

damente, hasta que la caminata está afirmada; en la sala de -

ti maternales A " se encuentran los niños e-ntre 18 y )0 meses.

Las rutinas diarias son similares, permaneciendo 108 niños en 


la guardería entre 5 1 8 horas diarias. 


En 19 que se refiere al personal, las niñeras tienen a su cui


dado de 6 a 8 nidos cada una. En las tres guarderías se cuen


ta con médico pediátra, psicóloga y trabajadora 800i8l o 


En 	 la Guardería del ISSSTE el mayor porcentaje es de madres 



maestras pues la guardería está situada muy cerce de una escu~ 

la primaria, una secundaria y una casa hogar. 

En la Guardería del INPI se encuentra un alto porcentaje de m~ 

dres empleadas, madres maestras o enfermeras quienes trabajan 

en algunos de los centros especializados que funcionan en el 

INPI como la primaria y el Centro de Rehabilitaci6n. 

La Guarderia de la Universidad alberga a niños ouyas madres -

80n en su mayoría empleadas de las oficinas de las diferentes 

facultades y algunas madres profesionales. 

PAra determinar una muestra representativa verdaderamente al 

azar, es necesario contar para el examen con la aceptaci6D y ~ 

la colaboraci6n de los individuos, pero en el caso de niños -

muy pequeños esto no es posible, el examen del bebé presenta 

dificultades especificas. El niño no siempre tiene deseos de 

participar y se debe aprovechar el momento propicio para hacer 

la aplicaci6n. Así mismo el niño puede aceptar un objeto de 

estímulo, pero después resulta muy difícil quitárselo y conti

nuar el examen. Cuando la aplicaOi6n se realiza con cierta -

precisi6n es difíoil oambiar el orden de preeentaci6n y dura-

oi6n de loe reactivos. 

Por lo anterior la muestra del presente estudio no fue determi 

nada previamente, aino que se eligieron a loe niños que estu-

vieron dispuestos a aceptar el examen. Durante yarios meses se 



asistió & cada una de las guarderías, $S procuró examinar a -

lo~ niñom después de las pri~eraa rutinas del dia como desayu

no 7 siesta, 9S decir cuando Be encontraban sin suedo 7 8in -

hambreo 

Los reqUisitos para que UD niño tormara parte de la poblaci6n 

fueron: que estuviera en buenas condiciones de salud. que no 

fuera prematuro ni gemelo 1 que fuera producto de un parto no! 

mal, tampoco se incluyeron los niños de peso anoraalmente bajo. 

Se d&cidió examinar a cinco niñoe poT cada uno de 108 primeros 

nueve nivales de edad en 108 cuale. Ql intervalo es solamente 

de un mes, 7 diez nidos por cada uno de los 6 niYeles siguien

tes, 105 nifioe en total. 51 niftae y 54 niftoB. 
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4& Procedimiento. 

A cada niño se le aplicó la E D B L en forma i~dividual~ en un 

cubículo especial, en presencia de la niñera, quien sostenía 

al niño sobre sus piernas frente a la mesa de examen, y casi @ 

siempre también en presencia de la psieóloga de la guarderíav 

quien hacía las anotaciones necesarias. En la mayoría de los 

casos se formularon las preguntas correspondientes a la madre 

del niño pero en algunas excepciones se interrogó solamente a 

la niñera que estaba encargada del cuidado de IU.I'!:",. 

El examen de los niños menores de 6 meses se comenzó con las -

pruebas posturales, acostando al niño sobre la Mesa de examen 

7 después se presentaron los reactivos de coordinación 6culo-

motriz, los cuales requieren del material que el niño manipula 

frente a la mesa. Como los niños mayores de 6 meses prefieren 

estar sentados. ea difícil comenzar eon las pruebas poaturales 

por lo que el orden del examen fue a la inverea. 

El orden en que se presentaron los diferentes items es el mis

mo que aparece en el protocolo, ( cada uno de 108 objetos del 

material abarca diversas etapas de una misma prueba ), aunque 

este orden debe respetars&. no es absolutamente riguroso, en _ 

ocasiones fue necesario variarlo por ejemplo, cuan~un niño __ 

no se anima a construir la torre que se le pide con los dados, 

( Primer reactivo ), se le muestra la taza que es de un mate-

ríal llamativo! siendo así más fácil que intervenga, llenándo-
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la oon 108 dados ( Segundo reactivo ) y posteriormente, ya que 

el niño se animó a manipular 108 dados t se le pide nuevamente 

la torre~ 

Casi siempre el bebé Be sieute muy interesado en el material 

y entra r~pidamente en contacto, pero no deja fá.ilmente el oS 

jeto que manipula, por lo que se requiere de cierta "cniea 7 

velocidad en la presentsei6n de 106 objetos y el Manejo del 

niño. 

Existen algunos problemas que se presentaron debido a ciertos 

periodos de edad. particularmente difíciles. Basta los seis 

meses aproximadamente el be~é es muy sociable y basta una son

risa para proyocar en él respuesta de participaci6n; pero des

pués de seis meses. cuando ya diferencia los rostros extrañoo, 

manifiesta asombro. temor, y a los ooho meses pasa por un pe-

riodo de gran timid!z¡ fueron muchos 105 ex'menee que DO fue 

posible realizar, por esta razón, habiendo necesidad de calmar 

al niño y regresarlo a su sala. También hay dificultad para 

que a esta edad el niño haga lo que se le pide oon el material, 

ya que se lleva todo a la boca. 

Despy's, entre los 9 y 11 mesea varios niños se encuentran .0
lestos por la dentici6n; y entre los 18 y )0 meses ee .neuen-

tren casoe de verdadera oposiei6n. Siendo imposible terminar 

algunos examenes. 
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Durante el examen se hae<1!!1 todas las anota~iones sobre &1 <SOill" 

portailliento del niño. en el pli'o~~¡¡:olo y al fin51l se ~aeen 1;0--' 

das las preguntas correspondientet:l a la n:i.ñera o l:l. la !1ladrq¡. 

Cuando se ha regTeaado al niño SI. su. sala, 81<1 pll'oc,~de a la 'sal;!;, 

ficación del examen. Los resultados que se enCU6f.l.tral1 diBpeT'" 

80S en el protoe61o SI!! registl'an en ord®n~ sobre la fi{lha do -

concentración; se hace despues la distrli.bu@i6n de los aciertoB 

obtenidos en @s.da aree en el p@rfil, qUE:: permite u,na visfox; ~

gráfica y clara de los logros d@l n:l.:11o o :¡:~mienélg ya 10B pt.m-~ 

tos, se buscan en una tabla. las edad!!)!> de desarrollo eor~'espo!!; 

dientes y finalmente se obtienen los cuatro cooientes de des-

arrollo parciales y el global ( ver ejemplo de examen ). 

mailto:distrli.bu@i6n
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5. 	 Métodos psicométricos utilizados. (16-17 

Loe métodos p3icom~tricGe utilizados en el presente .studio - 

fueron los siguientes: 

1. 	 Hedia aritmétic&9 que es la medida de tendencia central - 

más empleada; fue obtenida para conocer el cociente de de! 

arrollo promedio de la poblaei6n estudiada. Se obtuwi~ron 

además medias arit~éticas por &r®a y por edad. 

- FXLa f6rmula para obtener la M~dia es: X", -N

fica, la suma de valores entre el número de valorea de sa

da serie. 

2. 	 Desviaciones estandar 9 medida que se basa en la direrencia 

entre cada puntuaci6n y la media del grupo. Esta medida 

se emplea para localizar a 106 sujetos en forma individual 

en relaci6n al grupo; como este estudio 9 trata 4e obtener 

resultados en conjunto, los valorea de las desviaoiones e~ 

tandar fueron empleados para la obtención de otros proce-

dimientos estadísticos. 

3. 	 Coeficien\e de correlaei6n, se empleo para conocer la rel!. 

ci6n entre los resultados obtenidos en cada una de las 

AreBa y para conocer la relaci6n entre la edad real y la 

edad de desarrollo obtenida. La formula empleada para ob

tener ~stos coeficientes es la llamada Producto-momento de 

Pearson: 
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RESULTADOS OBTENIDOS 

1. D~scripci6n y Análisis de R~aultadoe. 

Los resultados obtenidos en puntajes brutos en cada 

una de las !reas y en tota1 9 fueron simila.res a 10$ puntajes h:6ri 

coa de las normas franoesas, según la edad. En las figuras 1t 2. 

3, 4 y 5 se COmps.l"6ln puntajea rt!alell'l con puntajes teóricos y se 

serva eierta similitud entr& ambos. También puede observarse que 

existe un-~~menta progresivo del puntaje según avanza la edad. 

Se buscaron correlaciones entre la edad real y 106 

puntajes brutos obtenidos en cada una de las Areas, encontrando 

q~e las correlaciones fueron significativas a nivel de 0.01: 

Area poat~ral 0.96 

Area de ooordinación 0.97 

Area de lenguaje 0.94 

Area de sociabilidad 0.97 

Lo que significa que existe una correlación positi

va muy alta entre la edad real y los puntajes brutos obtenidos en 

cada una de las áreas. Ver cuadro 2 ). 

Al correlacionar la edad real con las edades de de! 

arrollo en las cuatro áreas S6 encontraron las siguientes correla

ciones. 



Area postural 0.96 

Area de coordinaci6n 0&97 

Ar0a de 1enguaj~ 0.97 

Area de soaiabi1idad 0.97 

Estas correlaciones Bon significatiYaB a niyel de 

0.01, o eea que exiete una relaci6n muy significatiYs entre la 

odad real y la edad de desarrollo obtenida en la prueba. (Ver 

cuadro :3 ). 

TaMbién se obtuvieron correlaciones entre la edad 

roal 1 los puntajes totales brutos 1 ,obt&nidos de la suma de loe -

puntajes de las cuatro !ress así COMO de la edad real y los coci.~ 

tes de deearrollo globale~encontrando: 

Puntajes totales 0.98 

Cocientes globales 0.98 

Además se obtuvieron oorrelaciones de los puntajes 

brutos de cada UBa de las 4reas entre d¡ resultando todas signif',! 

eativas a nivel de 0.01 (ver cuadro 5). Esto quiere decir qua 

ai.mpre que s. compare el pontaje obtenido en una 'rea va a ser -

proporci~nal al puntaje obtenido en otra. 

De la mi••a manera Be obtuvieron las correlaciones 

de las edades de desarrollo de cada UDa d@ las !rea. entre si re-

Bultando igualmente significativas. (Ver ouadro 6 ) 
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En los cuadros 5 y 6 se pueden observar respectiva

mente las correlaeiones entre 01)1 puntaje bruto total y el puntaje 

de cada una de las !reas; así eomo entre la edad de desarrollo gl~ 

bal 3 la edad de desarrollo de cada irea; con resultados igualmen

te positi.voa. 

Posteriormente se obtuvieron las medias ari tmétÜ':aa 

o cocientes de desarrollo promedio de los 95 aasos de los cuales 

se obtuvo eocient~ en cada una de las área.s, así 1:01110 el eocient& 

de desarrollo global. Tenemos los promedios que ee presentan en 

el cuadro 7. Siendo el mayor el del área postural ( 106 ) Y el m~ 

nor el del área de sociabilidad ( 100 )0 

So obtuvieron también los promedios de 106 cocian-

tes de desarrollo por eada nivel de edad en cada 'rea y global 

( ver cuadro 8 ). 

Finalmente se oorrelacionaron los cocientes de des

arrollo de cada área entre sí y el global; obteni.endo los resulta

dos que se presentan en el cuadro 9. Todas estas correlaoiones o~ 

tenidas a partir de los cocientes de desarrollo son significativas 

al 0.01; a excepción de la correlación entre el área postural y la 

de lenguaje. 

Al hacer los histogramas de las frecuencias COn que se 

presentaron los cocientes de desarrollo global y de cada área .. se 

obtuvo Una distribuci&n tendiente a la Bormal; encontrando el me-

101' nÚMero de frecuencias en el intervalo comprendido entre 97 y _ 

102 ( ver figuras 6, 7, 8. 9 1 10 ). 



2$ Comentarios o 

Los resultados encontrados pueden resumirse dicien

do que la prueba podría ser utilizada, ya que los puntajes obteni

dos por 10B niños son muy similares a 108 puntajes teóricos esta-

blecidos por las normas francesas; sin embargo el estudio de la ....¡¡. 

primera edad conduce a todo paic61ogo que trabaje con niñoS peque


ños a precisar el instrumento del cual se va a servir. 


La Escala de Desarrollo Brunet-Lézine, como cualquier otro instru


mento que no haya sido normalizado a partir del grupo en el cual 

se va a emplear, no puede asegurar UDa evaluaci6n confiable. Aun


que la mayor!a de sus reactivos exploran conductas del desarrollo 


paicomotor. realmente características de un nivel determinado de 

edad, es necesario destacar algunas otrae conductas que están de-

terminadas mAs bien por factores socioculturales. como son algunas 

del 'roa de sociabilidad. 

Se bar! una reviei6n de las dit&renc1as m!s notable. por 'rea: 

Area Postural: Ea el área postural el cociente pro 

medio fue de 106; es el Area en la que la mayoría de los nitlos ob

tuvo el cociente superior en relaci6n con 108 otros tres cocientes; 

én en efecto loe reactivos: 

It permanece sentado sin apoyo un momento tt 7 meses 

" se mantiene de pié con apoyo " 9 meses 

" se para 8010 tt 10 " 

.. estando parado con apoyo se agacha a recoier UD juguete 12 m. 

" camina Bolo " 15 " 
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Se presentaron en la mayoría de los niños en un nivel más temprano 

d~ edad. 

En un estudio realizado en Polonia por el profesor B. Gorni8ki 

( 21 ) en el que se compararon dos grupos de niños, de hogar y 

asistentes a guardería, el nivel de desarrollo peicomotar se dete~ 

min6 mediante la escala de desarrollo Brunet-Lézine. encontrando 

que el promedio de los cocientes de desarrollo postural de los ni

ños de guardería era inferior a 100; Gornieki explica este retardo 

diciendo que las condiciones ambientales de las guarderías eran - 

muy negativas, como poco espacio, falta de personal y de material 

para los niños, como juguetes. 

Las guarderías a las que asisten los niños del presente estudio - 

cuentan Con condiciones muy diferentes a las que describe Gornicki. 

Los niños tienen espacio suficiente para desplazarse, juguetes, - 

pero esto no es suficiente para explicar su adelanto, por 10 cual 

ae augiere una renormalización de la escala. 

Area de Coordinaci6n: El promedio de desarrollo en 

esta área fue de 103 igual Que el cociente promedio de desarrollo 

global. Parece ser que los reactivos de esta área ae encuentran 

bien situados según el nivel de edad, pero existen algunos reacti 

vos que tal vez no corresponden a esta área, ya que lo que miden _ 

no &a un nivel de coordinación 6culo-motríz sino tal vez un nivel 

de inteligencia sensorio-motríz. siendo ciertos reactivos simil&-

res al tipo de pruebas utilizadas en la escala Piaget.Casati-Lézi

neo 11). Noción de objeto permanente, construcci6n de origen 

intelectual, según la interpretación de Piaget. 



Estos reactivos son: 

" Buesca la cuchara que se ha caldo 11 8 liIellles 

11 Leovanta la taza y coge el cubo escondido u 9 

.. Atrae el aro por el cordón ti 9 lO 

11 Encuentra el juguete escondido bajo el pañuelo 10 

El cociente de desarrollo de esta área es el que obtuvo una corre

laei6n positiva más alta con el cociente de desarrollo global. Y 

según un estudio realizado por Lézine ( 11 ) este cociente de des

arrollo es el que tiene una correlaci6n positiva mayor con el co-

ciente obtenido mAs tarde a los 4 6 5 años. 

Area de Lenguaje: Esta parte de la prueba es bas-

tante pobre. pues hasta los 15 meses tenemos un 5610 reactivo para 

cada nivel de edad. Seria conveniente que esta área se ampliara 

agregando reactivos. 

En este aspecto~aunque el promedio fue de 102 se encuentran gran-

des diferencias entre el cociente de cada niño. Esto se explica 

sabiendo que con un solo reactivo se dan o se restan los puntos c~ 

rrespondientes a un nivel de edad. 

Es importante señalar que en México no Be han hecho estudios longi 

tudinales del desarrollo del lenguaje por lo que sería interesan

te empezar un estudio tomando como base los reactivos de esta esc~ 

la. 
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Area de sociabilidad: En esta ár~a encontramos 

reactivos que dependen más bien de la conducta que la madre tenga 

hacia el niño, por ejemplo: 

11 pUGde cOller papilla con cuchara " 

..
11 bebe en taza o en V!lISO " 10 

Si la madre alimenta al niño sólo Gon leche en biber6n, astas con

ductas serán negativas. 

" pide su baoinilla .. 18 meses 

" ayuda a guardar SUB juguetes n 24 " 

fi ya no se orina por la noche !t 30 " 

Para poder determinar si el niño logra ya estas conductas, sería 

necesario conocer las exigencias que la madre tiene con ~l y como 

responde el niño frente a estas exigencias. 

Algunos de los reactivos antes mencionados no se presentaron a~n 

en el nivel inmediato inferior. 

Esta fue el área en la que se obtuvo el menor cociente promedio -

que fue de 100; pero igual que en el área del lenguaje hay difere~ 

cias individuales muy grandes. 



CAP 1 TUL O IV 

SUMARIO Y CONCLUSIONES 

Se presenta uns revisi6n histórica de las esca1ae -

de desarrollo o .. baby-tests lit qu@ posiblemente satisfaga en par

te, las necesidades existente/ili de infoI'illación sobre estos lII&todos. 

Se hicieron consideracioDe~ sobre algunos conceptos 

COlIIO son Cociente de Desarrollo y edad de desarrollo; 8e consideró 

además el valor pron6stico y la utilidad de loe ti bab;¡ test D. 

Se realizó la aplicación de la E$cala de Desarrollo 

Brunet-Lézine a 105 niños de 3 difer&nt06 guarderías infantiles -

del D. F. encontrando 108 siguientes resultados: 

Se obtuvo una distribución tendient& a l~ normal de la poblaci6n 

estudiada, según 108 resultados en términos de cociente de des

arrollo. 

Se encontró una gran similitud al comparar gráficamente loe pu~ 

tajes obtenidos por la población ( puntajes reales >, 7 loe p~ 

tajes. establecidos en la8 normas francesa. ( puntajes t66ricoD ). 

Al correlacionarse la edad real de los niRos con 108 resultado. 

obtenidoa en puntaje y en edad do deaarrollo, ae obtuvieron co

rrelaciones positivas muy a1taa a nivel de 0.01. 
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Al correlacionarse loe puntaje5 o~enidoB en cada una de las 


áreas que explora la escala se observa una correla~i6n 


estiva entre todas ellas al 0.01. 


Las B&dias aritmétioas o cocientes pro~edio fueron la5 miguien


tea: 


Area postural 106 

de coordinaoión 103 

de lenguaje 102 

" de sociabilidad 100 

Global 103 

S. hacen consideraciones sobre las posibles razones 

que expliquen las diferenoias encontradas en las 4 áreas que ex-

plora la prueba. 

Al considerar los resultados obtenidos y laa dif~-~ 

rencias encontradas principalmente en las áreas de sociabilidad y 

postural se sugiere la renormalizaei6n de 12 escQla~ a partir de 

una auestra represeatativa qu~ considere tanto a aiños que asisten 

a guardería infantil como a niños que viven en faailia. 
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Distribución de cocientes de desarrollo -

globales. 

Distribución de cocientes obtenidos en el 

!rea postural. 

Distribuci6n de cocientes obtenidos en el 

área de coordinación. 

Distribuci6n de cocientes obtenidos en el 

!rea de lenguaje. 

Distribuci6n de cocientes obtenidos en el 

!rea de sociabilidad. 

Ejemplo de un protoc6lo de la E D B L 



Cuadro 

Oistri buc io~n por edad y sexo de los niños 

estudiados. 

Nivel de Edad 

Meses 

2 

Masculino 

3 

Femenino 

2 

Total 

5 

3 4 1 5 

4 3 2 5 

5 3 2 5 

6 

? 

2 

3 

3 

2 

5 

5 

8 

9 

1 

2 

4 

3 

5 

5 

lO 4 1 5 

12 

1 5 

1 8 

21 

6 

4 

3 

5 

4 

6 

7 

5 

10 

lO 

10 

lO 

24 4 6 ! 10 

30 4 6 10 

Total 51 54 105 



Cuadro 2 

Corretae iones ent re la edad real y los puntajes 
brutos en cada una de las oreas. 

Punta j es rutos 

Postura[ Coord ¡nación iabilidadnguaje 

Edad Real .96 .97.94.97 



Cuadro 3 

Correlaciones entre edad real y las edades de 
desarro[[o en cada una de las oreas. 

Edades 
-

de Desarrollo 

Edad Real 

Posturol Coordinacion Lenguaje Sociabilidad 

0.96 0.97 0.97 0.97 



Cuadro 4 

Correlación entre la edad real y el puntaje bruto 
total. Correlación entre (a edad real y edad de desarrot{o global. 

Total de puntajes Edad de desarrollo 
brutos global 

Edad Real 0.98 0.9S 
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Cuadro 5 

Correlaciones de puntajes brutos en cada una de
las areas y global. 

Puntajes Bru to~ 

Postu ral 

Postura! Coord ¡nación Lenguaje Sociabili dad Global 

1.00 0.40 0.91 0.96 0.98 

Coordinación 1.00 0.39 0.45 0.45 

Lenguaje 1.00 0.92 0,95 

Sociabilidad 1.00 0.98 

Global 1.00 



--

Cuadro 6 

Correlaciones de edades de desarrollo en cada una de 
los a reos y global. 

Edrtdes rle Desarrollo 

Postural Coordinacio"n Lenguaje Sociabilidad Global 

Postural 1.00 0.96 0.95 0,96 0.98 

Coordinación 1.00 0.97 O.~6 0.99 

Lenguaje 1.00 0.96 0.98 

1.00S ocia b ilidad 
Global 

~-
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Cuadro 7 

Cocientes de desorro[[o promedio de los 95 
casos en cada una de las oreas y global. 

Cocientes Promedio 

Postural Coordinació'n Lenguaje Sociabilidad Global 
-

106 103 102 100 103 
------
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Promedio de los cocientes de desarrollo 
en cada una de [as oreas y global. 

Cocientes Promedio 

Meses Postural Coordi~~ Lenguaje Socia bi~iad Global 

4 105 104 108 104 104 

5 100 115 1 1 1 106 110 

6 106 101 1 07 102 105 

'7 108 109
! 

1 07 101 107 

8 106 108 100 103 106 

9 103 104 100 100 102 

10 102 103 105 99 104 

12 100 101 107 101 101 

1 5 106 108 100 99 104 

18 107 97 99 95 100 

21 . 116 104 95 101 103 
24 114 103 102 99 105 

30 98 91 96 96 95 



Cuadro 9 

Correlaciones de cocientes de desarrollo en ca da 
área y global, 

..

Cocientes de Desarrollo 

GlobalSociabilidadCoordinacionPostura! Len9uaje 
-

0,591.00 0.07 0.290.35Postural 

Coord inación 1.00 0.42 0,41 0.8'1 

Lenguaj e 1. 00 0.41 0.59 

Sociabilidad 1.00 0.68 

Globa! LOO 
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SECRETARIA DE 
DlRECCrON CENEPJ,L D" SUPERIOR E 

lNVESTIGACION CIENTIFICA 

INSTITUTO NACIONAL DE PEDAGOGIA 

CENTRO DE ESTUDIOS PSICOLOGrCOS 


ESCALA PARA MEDIR EL DESARROLLO PSICOMOTOR DE LA PRIMERA INFANCIA 
(BR UNET-LEZINE) 

Fecha de nacimiento.1I"-,,,~'~~#'----n'-_ _ 

de examen 2.."'-'-","'-_":'-'::"::.__ 

___,C. 

El nÚmero que precede a cada ite:m permite anotar los resultados en la ficha de con
centración de datos. 

Iterna, REACCIONES ANTE EL ROSTRO D,SL OBSERVACIONES 
EXAMINADOR 

No. Mes. 

Fija su mirada en el rostra del examina 
dor. 

6 56 

Reacciona con mímica cuando el examina 
dar le acerca el rostro. 

2 5616 

56 	 Sonríe en respuesta a la sonrisa del exa26 3 ~~n~+.minador. 

C4 	 Reacciona al ruido de una campanilla.4 

14 C4 	 Sigue con la vista a una persona que se 

desplaza. 


l 

ARO 

5 CS 	 Sigue por un momento el aro. de un lado a 

la posici6n media, e inversamente. 


15 	 2 C5 	 Sigue el aro de un costado al otro l descri 
biendo un llngul0 de 180°, 
 + 

.,!I" •• ,1..",~ { ... _- Ú1" 
.~ .%c35 	 4 e5 Intenta coge r el aro, 

SONAJA .( l' E. 
24 ;¡ Ci Sostiene íi rmen'H!nté la sonaja rnovikndolu ,"'-.-' ,

¡' .' -cQn un movimiento involuntarlo. 

36 i C6 	 Mueve la $onaja se le ha puesto en la 
mana al mismo que la mira. 



2---"/T
PA';:¡UELO SOBRE LA CABEZA 

¡ 
I 

í 
1 


H?.:::e rnovirnientos quitarse el pa, t'uelo que i:t~.)1':' 

el pañuelo que tiene sobre la 52. 6 1 P2 

NIÑO LLEVADO A LA 
POSICIÓN DE SENTADO 

2. Retiene la cabeza cuando se le levanta 
jal~ndolo de los antebrazos , . 

13 P3 

.;y:.dJ'/",-" " 
2. 4 P2. Levanta la cabeza y 105 hombros cuan CL¡;;~-Á-do se le jala de los antebrazos " 

.71 kr-8 PI Logra sentarse cuando se le jala lige
ramente de los ante brazos . . . . . 

NIÑO EN POSICION 
DE SERrADO 

C O r\TROL DE LA CABEZA 

?l Le\ a:'1"!.a la catlez.3. de vez. en cuando, al
I mant't..nerlo en oosic:ón de sentado. 

,vlc:ntlene 1:.1. cabeza derecha durante un 
pequeño momento': 1: 

" 
P :p Mara: cnC' la .; beza muy derecha+1I 

CONTROL DE LA CABEZA Y 
DEL TRONCO 

Se mantiene sentado con un 11 gero aP2',f. 
61 7 I PI 

62 7 Pl 

82. 9 P2. 

Pl 

yo ... 

Se mantiene 
'..1n 

Sentado ~o""! 

Sentado sin apoyo~ 

-----

\I~cil,!"'ldo 

p¿ 

Pl 

+ 
5ent~do sin apoyo durante 

peque!'\o mor.)ento + 
iiPO,"O, St- quita.el pañuelo 

que tiene colocado sobre la ca.beza . 

se quita el pa.ñuelo 
que tiene colocado sobre la cab.eza 

:nÑo ACOSTADO BOCA 
A B A J (j 

Leval:ta Id c3:beza de vez. en cuando. 

Levf>r.~a la cabez.a y los hombros 

SE" :.lpoya en lüs antebraZ0s + 

http:St-quita.el


_____ _ 

3 

31 4 

s 

51 6 

81 9 

91 10 

101 12 
111 15 

121 18 

131 21 

141 24 

151 30 

23 3 

33 4 

43 5 

44 5 

53 6 

54 6 

63 7 

73 8 

H)l 12 

P3 

PI 

P2 

PI 

PI 

PI 

PI 

PI 

PI 

PI 

PI 

Pl 

C3 

C3 

C3 

C4 

C3 

C4 

C3 

C3 

Cl 

-~-----~ .. 
MIEMBROS INFERIORES 

Mantiene las 
movimientos 

en flexión y hace .. 

Mantiene las ¡üe rna.s extendidas 

TRONCO Y MIEMBROS SUPERIORES 

Se 
bre 

el pañuelo que tiene colocado 
cabeza .. 

POSICION DE PIE 
LOCOMOGION 

y 

Puesto de pie. soporta una parte de sl.1 
peso 

Se mantiene de pie. con a.poyo 

Estando parado con apoyo levanta un pie 
y 10 vuelve a apoyar . . . _ 

Camina cuando se le tiene de la mano. 

Camina solo 

PELOTA 

Empuja la pelota con el pie 

Da una patada a la pelota despu~s de ha
cerle una demostracibn 

Da una patada a 13 pelota cuanc:u be 

de 

Intenta sostenerse sobre un pie. 

¡ 
CUBOS ( PRENSION ) 

Mira un cubo colocado sobre la mesa 

Palpa el borde de la mesa j
Coge un cubo al contacto 

cubo en su man, \' mi 
ra al -t-

Coge el cubo que está a sU . E
~::i::~:~::~::,::~:::1:::1:~:¿::~~ -~ -! 
primeros 

! 
.1 ..... ,'1 

, ? 
/' , 

dos primeros q
Coge el te rcer e ubo sin soltar los df)~ -

--~--~--~--------------____________L 

3 



4 

-

112 15 Cl 

¡ CONSTRUCCIONES CON CUBOS

IConstruye una torre con do. cubos 

18 C2 Construye U~1~" tor re con tres cubos 

i32 21 e2 Construye una torre con cinco cuoos 

142. Z4 e2 C-onstruye una torre con seis cubos. -
152 Cl Construye una torre con ocho cubos. -
133 21 C3 P,)ne cubos i:n fila l b:nitando al tren ~ - 
134 21 54 Pone tres cubos en tres lugares di!e-

rentes cuando se le pide 

153 30 C3 Construye un puente con tres cuhos se 
gún el modelo :: r-------

CUBOS Y TAZA 

Levanta por e1 asa la taza volteada65 

i : I ~:83 Levanta la taza volteada y coge el cubo 
escondido dentro de ella. 

93 ¡ 10 e3 Retira el cubo colocado dentro ,de la ~,, 
zaI


I 	 1 

TAZA y 	 CUCHARA 

12 ':4 	 imita el ruido de' la cuchara dentro de 
la taza 

34 4 h.!ira la pasti!la puesta sobre la mesa ~ 
7 C4 I CQ8~ la pastilla, rastreando
64 

I " ¡ C,~ ¡
74 

la paslil:'a 'U.ti~iz.ando el pt:lgar y 
84! 9 !C"¡el 

¡ I
-¡~-+i------------~

I u\!'1'H... ~"_' Y T;'~AS1...-:0 

.""'L~,.a ~¡, ;::);,\,;;1i11 ca:1 el dedo;::; t'!"3vés -
r:el ," ~iio d, 1 : .,~',,: __ 



5 

ARO 

un objetoCSZ5 3 , , !~1- ,,,./ 

45 Tiende la mano hacia el objeto qut'! 5eCS5 .,i.,le ofrece 

-'" /Coge el arO con. una mano 

85 

CS55 6 

Atrae el aro hacia si, valiéndose del 
cordón 

CUCH."'RA 

CS9 

IGolpea o frota la mesa con la cuchara.C656 6 

=t-
~/~ 

Busca la cuchara que se ha ca ido 

CAMPANILLA 

76 

C575 8 

Observa la c~mpanilla con interés8 el> -1
, 

86 9 C6 Hace sonar la campanilla 

91> la C6 Busca el badajo de la ca..TTIpanilla 

'Jl 10 C2 Encuentr a un juguete escondido bajo el 
pañuelo 

ESPEJO ~ ..l· 
46 5 S6 Sonríe ante el espeje ,,-~I.'Z/ rr' 

/ , 

66 7 56 	 Tiende la mano hacia el espejo, aca:ri~ 


cia su imagen 


TABLERO DE ENSAMBLE 

95 10 C5 Quita la piez.a circular del agujero Que 
le corresponde en el tablero. 

105 12 C5 Coloca la pieza circular en su agujero 
de 5 pué s de una demostracion . , . .. 

115 15 CS Coloca la circular en su agujero 
cuando se pide 

lZ5 18 C5 Coloca la pieza circular después de g2 
rarle el tablero 

135 ZI e5 Coloca la pieza circular y la pieza cu.,: 
drada en sus agujeros respectivos 

;45 24 C5 Coloca las r.res piezas 

155 30 CS Coloca las tres pu?-zas después de gí- 
rarle el tablero 



6 
----~__~--~-----'"-----.------------------_r----__~-----------

PAPEL Y LAPiZ 

10h Hace unos garaDah1:" urle:; después\2 C~ 
I 11 .. Jla~ I?:¡ie \lIHt rtt"frl.:;s1.'raClofl .  -

t' dj,é.!,';:;' ('l1({ndo ',.- le lndeI I ,6116 - "
' . e.,;H 

I 
1,4 '-ti ," 

i4 \ t4 L 

123 18 C3 

126 lB L6 

146 24 L6 

156 30 L6 

I 
I 

" LoI 


I ~'l,)1 d " ' , .tL,.) ... d) n¡ :-e( Cl.ón determl-

I 
I 

: •. ,1 f--- -. 

! "id ',i"dL.(· er':H... a; uno horizón
4 ~ 

...,~ 

lflll'!: -¡dllL:p p, ),1, ,(.. ! ell "l.o·~ 1----. o •• 

IMAGENES 
LlBRO DE IMAGENES 

Voltea las páginas del libro f-......--

LAMINA CON 6 U 8 Il\1AGENES 

NOInbra una o señala dos irn~genes 

Nombra dos o señala cuatro imágenes 1----

Nonibra cincü o señala siete imágenes. 1----

iMAGEN DE I.A MUÑECA 

Señala Cinco partes de) cuerpo de la 
muñeca 

{),' <,E '-i '. A,·.'ONES COMPLEMENTARlAS y RESUMEN DEL COMPOR'IAMIE¡';TO 
DEL NIÑO DURANTE EL EXAMEN 

./: 



SECRETARIA DE' EDUCACION PUELICA A 
DIR 8CCION GENERA l.. DE ENSEÑANZP. SUPERIOR E 

¡KVESTIGACION C!ENTIFICA 

INSTITUTO NACIONAL DE PEDAGO:::;,.A 

CENTRO DE ESTUDIOS PSICOLOGICOS 


ESCALA PARA MEDIR EL DESARROLLO PS¡CO,,¡OTOR o.: ..A PRIMERA ;;'¡FANCL.;. 

17 P 7 Aprieta el dedo colocado en su mano" 
2 P7 Se voltea de lado sobre la espalda. 


27 

17 

3 P7 Coge y jala su. sabanita. 

37 
 4 P7 Se tapa la cara con su sabanita. 

5 P7 Coge la sonaja cuando está al alcance 
de su mano. 

57 6 P7 Permanece sentado ,~uTante largo- tiem 
po con apoyo~ -. 

67 7 P7 Se pasa sus juguetes de una mano a 
otra. 

8 Estando de espaldas se voltea boca 
abajo. , . . 

P7 

'67 P7 Sosteniénd:?lo por los brazos da algu
nos pasos. 

9 

'17 10 P 7 Se pone de rie solo. 

12 
 P7 Estando de pie. (se ag:lcha para coger 


un juguete, 

ti. 7 
 15 P7 SUJe una escalera a gatas. 

127 18 P7 Sube la escalera., cogido de la mano. 
137 21 P 7 Baja la escalera, cogido de la mano. 

P7 Sube y baja solo la e sedera. 
P 7 Puede lle'Var un vaso de agua U otros 

objetos frágiles ..... 

LENGUAJE 

8 1 LB Emite pequeños s-onidos' guturales. 

18 
 2. Le Emil.e varias vocalizaciones (dos o 

más). .. . .. 
28 L8 Balbucea, vQcalizacibn prolongada. 

18 
 4 LB Vocaliza cuand.-¡ se le habla. 
-leS 5 LB Da gritü& de ale~1"{a. 

5S b 
 L 8 ; Hace ~{o: goritas. . . .. , .. , . 
68 7 L 8 : Vocaliz.a varias sílabas bien definidas. 
7i) 8 LB 
88 9 L 8 

10 LB 
12. LB 

L 8 
L 8 

, Juega a I! ¿ nbnde es",á el niño?lt, 
Dice una palabra (papá. mamá. o cual .. 

I
quier otra palabra de dos sllabas), 
Rep1~e los sonldc5 que oye. . . 

. Dlce u'es pala~r.H (Se puede contar" " 
y '-!l~n ,,) 

D,ce po./.' lo 1Yle't... u5 üeho pa1a.hrd~ . 
j A~oci.1. d • .)s p:t:3.~,;·n ...,. 
i Pide de' bCDel' de- ('"\)n)er 
f Dice f:;-ases d~ vanas pala:">Tas 
,Sí:' i1;-;.n-;3 r:,-1...;. n""n-:l!re,. . 
; Ernnh.'H 



B 

"""'C"T .. P. Tt .Tn .. ro i 
Deja de llorar cuando nos aproxima
mos o cuando se le 

1 599 

. -~ Reacciona con anticipada eni10 Sto: 
el momento de darle el pecho O el bí 
berón. 

19 I l Se inmoviliza o voHea la cabeza cuan59 - ¡do se le habla. 
2ú z 

: 
S 10 	 Sonríe a las caros clue le 'SOr' iarnilia¡ res -
59 I Se anima cuando ve el bibc:rón o e! P':' I 

cho 
30 

i 
3 

29 I 
3 

Juega con sus manos510 
-r éiV:~~",~.Ríe a carcajadas,9 I 	 4 59 

" ..40 Voltea la cabez." hacía la persona que4 S 10 ..: t _J. ,.,.(';'1-)"' 

le habla. + 
Se destapa mediante movimientos de49 5 59 ':...r.r:--'k.,P-' ..('H. .pataleo. + 

50 Rfe y vocaliza al manipular sus jugue-S S 10 .-P~~'"-¿::- J¿-~ ...,.,:ates. 
59 Se coge los pies con sus manos. 
60 

6 59 
Distingue las caras conocidas de lasSIO6 /;-7~J; ~Z&-
desconocidas~ 

7 Lleva sus. pies a la boca. 
70 
69 59 

7 Puede comer papilla o pur~ con la cU'"SlG -.- 
79 

chara. 
Juega a tirar sus juguetes al suelo.8 S9 

80 	 .._~-Juega a golpear dos objetos.8 S 10 
Reacciona ante algunas palabras que le 
son tamiliares. 

90 

89 S99 

S 10 I 	Hace Ha.diGS II ~ "ojitos H
• "manitas". o 

aplaude, etc. 
9 -_ .._.¡-- í10 S9 I Comprende las prohiblcl0nes -_.99 

i100 10 S 10 Bebe en taza. 
12 S9 Da alguna cosa cuando se le pide o se le109 I I indica con un gesto. 

._110 12 S 10 	 Re pite actos que han causado risa. 
S9 	 Señala con el dedo lo que desea.119 15 

120 S 10 	 Bebe solo en vaso o en laza15 
129 S9 	 Utiliza la cuchara.18 
130 18 Pide su bacinilla.S 10 I 
140 Imita acciones sencillas de los adultos.II SIO 
150 Ayuda a guardar sus juguete•.24 SlO 

30 Ayuda a vestirse se pone sus pantuflas.I159 S9 
160 30 S 10 Ya no se orina por la noche. 

..... 

DA TOS COMPLEMENTARIOS: ..:r... ,;:.. 
I 

-",. , ~ >' • ',~. ¿. /??-;u~;.".---' 

é>~/. <'

( . 



5 

10 

15 

20 

25 

30 

35 

40 

MES 

levanta la cabeza de vez en cuan.do. 
levanta la cabeza vacilando. 

Boca hace rnQvimit.':1.to5 de reptación.. 
R.eacciona al ruido de una campanilla. 

el aro 90°. . 
fijamente al examinador. 

Aprieta el dedo colocada en su mano. 
Emite pequeños sonidos guturales. 
Deja de llorar al apro"ima.nos o al hablarle. 
Reacciona con succión 

2 MESES 

II 

Sentado t mantiene la cabeza dere<:na Un pequeño momento. 
Boca abajo, levanta cabez..'L y hombros. 
Al jalarloJ retiene la cabeza. 
Mira a una persona que se desplaza. 

d aro 11100 , 

.I<,<'sF'on,o.e con m{mica frente al examinador. 

Preguntas 

Se voltea de lado. 
Emite varias vocalizaciones. 
Se inmoviliza al hablarle. 
Sonríe a" rostros familiares. 

3 MESES 

+ Sentado. mantiene la derech~. 
Boca abajo, se apoya en _",brazos. 
Ve un cubo puesto sobre la ""esa. 
Soatiene la sonaja con movimiento involuntario~ 
Voltea la cabeza para seguir U!' objeto. 
Sonr{e al examinador. 

Preguntas 

Coge y jala su sabanita. 
Balbucea con vocall:zacibn prolongada. 
Se anima ante el biberbn O el pecho. 
Juega con sus manos. 

4 MESES 

Boca abajo, m_tiene las piernas extendidas. 
Al jalado, levanta cab",." y hombros. 
$entado, pe.l¡>a el borde de la mesa. 
Mira la pastilla puc.sta sobre la rnesa~ 
De espaldas, intenta coger el aro. 
De espaldas. mueve la sonaja mirlmdole.. 

Preguntas 

Se tapa la cara COn su sabanita. 
Vocaliza al hablarle. 
Ríe a carcajadas. 
Voltea hacia quien le habla.. 

CONCFNTRACION DE DA TOS 

No. de 
orden 

1 

2 

3 

4 


(, 

7 

8 

9 


11 

12 

13 

14 


16 


17 

18 

19 


21 

U 
23 

24 


26 


2.7 

28 

29 


31 

32 

33 

34 


36 


37 

38 

39 


ltems 

PI 

P2 

P3 

C4 

C5 

56 


P7 

LB 

59 

510 


PI 

P2 

P3 

C4 

es 

56 


P7 
L8 
S9 
S 10 


PI 

P2 

C 3 

C4 

C'5 

S 6 


P7 

LB 

59 

S 10 


PI 
P2
e3 
C4 
C!i 
C6 

P7 

L8 

S9 

S 10 




está a su alcance. 

5 MESES nr 
PI Permdnece sentado Con ligero apoyo.41 
P l De espaldas, inten.ta quitarse el pañuelo.4l 
e 3 Coge un cubo al contacto.43 
e 41--I--'.,-l Retiene Wl cubo mira al segundo.44 
e 5 -t- Tiende la mano un objeto que se le ofrece,45 
S 6 Sonr{e ante el espejo.46 

47 
48 
49 
50 

51 
52 
53 
54 
55 
56 

51 
58 
59 
60 

41 
62 
63 
64 
65 
66 

P 7 f---1-=i 
L 8 1--1--,-1 
S 9 1---1---''''-1 
S la 

6 MESES 

PIDe pie, soporta parte de su peso. 

P 2 De se quita el pañuelo. 

C 31--1--1 Coge un estJ3. a su vista. 

e 4 Retiene dos y mira al tercero. 

e 5 -J-. Sentado. coge el n.ro con una znano. 

e 6 Frota la mesa COn la cuchara. 


Preguntas 

P7 + Permanece sentado largo tiempof con apoyo. 

L8 Hace gorgoritos, 

69 Coge sus con 5US manos. 

S la Distingue ca7"as conocidas de las desconocidas~ 


7 MESES 

PI Permanece sentado sin apoyo un pequeño momento. 

P2 Sentado con apoyo, se quita el pañuelo. 

C3 Coge d.os cubos, uno en cada mano. 

C4 Coge la rastreando~ 


C S Levanta taza por el asa> 

66 Tiende la mano hacia el espejo. 


67 
68 
69 
70 

71 
72 
73 
74 
75 
76 

77 
78 
79 
80 

8 MESES 

Logra sentarse al jalarlo. 

Boca se quita el pañuelo. 


p7 
L8 
69 
610 

PI 

P2 

C 3 Coge el cubo, soltando uno de los dos primeros. 

C4 Coge la pastilla COn ayuda del pulgar. 

CS Busca la cuchara que se ha ca1do. 

C6 Examina la campanilla. 


Pr~gúntas 

P1 Estando de espaldas se voltea boca abajo. 
LB Juega a l> ¿dónde está el niño?lI. 
59 Juega a aventar sus juguetes. 
S 10 Juega a golpear dos objetos. 

http:inten.ta


VI 
NOTACION y PERFIL 

Apellidos y nombre:; u.=..;w.2.Li.!:.:c.<:...L:t.J;.:::;;;"""'::::_ 

Fecha de examen: 

p 

e .I_······,..~:,"· ..··....I··..~~~:;.. ,..·..·..·+..·.............L 


L 

S 

Fecha de examen; E R: 

p ---- ._._--- ~-... 

'0 ..-----.. --_............ . 

lo -----.- .._ ..._-_.......... 

s ________._............._. 


'Fecha de examen: 

PtUltos -1 B ]) 

E R:_ 

e D 

e 
L 

S 

1·.......•..·....·..···_· ..·1 ..........----  - .... 

Fecha de examen: E R: 

Puntos el) 

p 

e 1-..........·....·..·_..+ ..··......__·....._... _..-...... 

L ....................................._-1-_._.___ 


s 
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