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+ 4+ 4+ 4+ 4+
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esquems inicial hasta su forma definitiva,
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liosa ayuda que me brindé al plantear y supervisar es-

ta investigacidn.
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bo a mi madre; quien supo impulsarme y gularme a lo --
largo de mis anos de estudio pﬁra que esto no quedara
nada m4s en proyecto, sino fuera una real culminaciébn;

que encuentre en estas péginas‘y en la importancia que
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pudiera tener su contenido, el resultado de la obra --
que con tanto amor ha realizado. Y a mi esposo, con —-
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GENERALIDADES

a) EVOLUCION H1STORICA DEL CONCEPTCO DE INTELIGENCIA

A pesar de su uso tan extendido y de sus viejas
raices, el concepto de inteligencia es un término rela
tivamente reciente en la literatura psicolégica. Es de
todos conocido que la palabra inteligencia proviene --
del latin intelligentia que significa facultad intelec
tiva o facultad de conocer, comprender, entender, o —-
bien, habilidad, destreza, experiencia, etc. Es preci-
samente a partir de su significado de donde nacen una
serie de conceptos en relacién a la inteligencia, que
son de uso comin pero que muchas veces se alejan de su
correcta definicién.

La acepcién psicolédgica de inteligencia la con-
sideran algunas veces como sindénimo de la facultad de
conocer, y mds comunmente de entender. Hay quienes u--
san la palabra inteligencia, para calificar un mayor -
gradb de penetracidén y agudeza del entendimiento eﬁ al
gunos individuos (intus legere, lectura interior). O--
tros emplean esta palabra sélo en casos de fdcil com=-
prensién, reservando la palabra invencién para la fa--
cultad privilegiada de comprender. Con frecuencia se -
entiende por inteligencia, a la facultad de conocer --
instintivamente y de formar juicios inmediatos; y por
razén,'la facultad discursiva por excelencia, Estos =--
dos conceptos establecidos por los escoldsticos se ---
prestan a confusiones, ya que en la actualidad estas -
acepciones se han invertido.
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Para Kant inteligencia es la facultad de repre-
sentarse lo que, por su naturaleza, no puede ser dado
por la experiencia sensible. Pcr otro lado, la inteli-
gencia estd ceracterizada, segin Bergson, por la poten
cia indefinida de descomponer, segin una ley dada, 0 ~
de volver a componer segin un sistema determinado. El
mismo filésofo contrapone inteligencia e imstinto, El
instinto desarrollado —dice— "es la facultad de uti-
lizar y aun de construir instrumentos organizados™; la
inteligencia desarrollada "es la facultad de fabriear
¥ emplear instrumentos no organizados™. La inteligen--
cia —arnade-— estd limitada al mundo de los fendmenos
y de la materia; la intulcién tiene por objeto la vi--
da, la primera es el conocimiento cientifico y la se--
gunda, el filoséfico,.

Esta invocacién terminolégica no estd abonada -
ni por la historia de la palabra inteligencia, ni por
.la critica del conocimiento abstracto, el cual por su
naturaleza no incluye sino que supone la intencién.

Vemos que en el siglo V a. de J.C., Deméerito -
se ocupbd del estudio del Atomo sefalando que todo el -
Universo se encontraba constituido por particulas pe—-
quefiisimas que denominé Atomos. En este Universo queda
ba incluido el hombre en el que hacia la separacidn de
lo material y de lo espiritual, sin considerarlo en si
mismo sino reflejéndolo en todo lo que circundeaba. En
la actualidad el hombre es considerado como una unidad
biosicosocial, -

Protégoras, discipulo de Demécrito, presenta u-
na doctrina contraria a la de su masestro, diciendo que
el hombre debe ser estudiado por si mismo, visto camo
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una entidad independiente del resto del Universo,.

En 1530 Luis Vives, psicdlogo espaiiol, es el --
primero en realizar un estudio méds profundo del ser hu
mano; redactd una obra titulada "El tratado del alma y
de la vida", en la que proponia la investigacién ten--
diente a conocer la conducta humana y las causas que -
la motivan. En este mismo siglo Juan de Dios Huarte de
San Juan, se ocupa del problewa en forma mds concreta
7 publica su obra "El examen de los ingenios”; en ella
plantea la necesidad de estudiar a los educandos y de
describir sus capacidades.

Mis adelante, en 1662 De la Chambre, en Paris,
publica un libro titulado "El arte de conocer & los --
hombres™ (L‘'art de connoistre les hommes); es asi como
los aspectos relacionados con la unidad biosicosocial
del hombre, empiezan a ser mds profundos. En 1810 las

.diferentes investigaciones permitieron grandes adelan-
tos, como los logrados por Gall en sus estudios sobre
la forma del créneo., Sin embargo no se puede decir que
se habia llegado aun al conocimiento del hombre, a cau
sa de la falta de métodos cientificos adecuados. ~

Uno de los pioneros en el campo de la investiga
cién fue Galton, quien a sbélo una distancia de 20 afos
en relacidén con las aportaciones de Webber y Fechner =
(1840), presentd una serie de estudios relativos a 1la
evolucién de las diferencias individuales, introducien
do en estas investigaciones la estadistica, Rieker --
(1885) amplid esas investigaciones aplicando pruebas a
deficientes mentales, y utilizd por primera vez el cro
németro con lo cual proporcioné una mayor exactitud h 4
precisién a sus estudios. En e] afo de 1890 nacié el -
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término de "tests mentales", empleado por James MlcKeen
Cattell, ¥y que es ain utilizado en la actualidad.

En la ultima década del siglo pasado Miinsten-—-
berg, Balton, Jastraw, Scipture y Bourdon, se ocuparon
de estudios semejantes en relacién a la inteligencia,
pero no fue hasta Binet y Henry cuando se dio un paso
decisivo en este campo. Estos autores publicaron en --
1896, un articulo en "L'anne psichologique", en donde
proponen la exploraciébn de funcioqes complejas que ca-
racterizan mds especificamente a los sujetos, como son
la memoria, la atencién, la comprensidn, etc.; dese—--

'chando asi los criterios de sus antecesores sobre los
procesos psiquicos inferiores.

Es asi como en distintas partes del mundo empie
za a manifestarse interés por las investigaciones rela
cionadas con los procesos contenidos en la mente. En -
Italia Guicerardi ¥ Ferrari, Gilbert y Edbinghause en
Estados Unidos, Sommer en Alemania, llevan a cabo 4di—-
chos estudios., En el mismo sentido Toulouse presenta -
un estudio sobre el escritor Emilio Zol4, en el gque re
laciona la superioridad intelectual con la neuropatia
(1,2,6)..

Toda esta era de investigacién psiquica es supe
rada por Spearman (3) en 1904, al aplicar el método de
cdlculo del coeficiente de correlacibén de E. Pearson,
sentando las bases del andlisis factorial. Binnet en -
colabotacibén con Simon (4) publicd en 1905 la primera
serie de pruebas mentales ya graduadas, la cual es co-
nocida como "Escala métrica de la inteligencia", Esta
misma fue revisada por sus autores entre los afios 1908
a 1911, :
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En 1916 Terman efectud una primera revisién de
la escala de Bimnet, introduciendo el uso de lo gue se
conoce como coeficiente intelectual; por otro lado O--
tis clasificé una serie de preguntas a diferentes nive
les en grado de dificultad, utilizando para las res—-—
puestas un tiempo limite,

Durante la primera guerra mundial, por las nece
sidades que habia de tipo militar, fueron establecidas
las aplicaciones colectivas de los "Army test™ en sus
formas alfa ¥y beta, las cuales tienen como anteceden—-
tes las "Point scalee of Yorkes" de Bridges y Hard——--
wick. Es asil que, en este periodo, empieza el floreci-
miento de las diversas pruebas en las que destacan psi
cblogos como Goodenough, Ballard, Meili, Vermeylen, Ra
ven, Wechsler y otros.

David Wechsler, psicllogo del hospital psiqni&—
‘trico de Bellevue, de Nueva York, publicd emn 1539 la -
"Scale Bellevue form I", la cual mide la capaecidad in-
telectual, estando constituida por dos series de esca-
lag: una verbal y la otra de ejecucién.

En 1940, para comparar los resultados de la pri
mera forma establecida por el autor, se inicid la re--
daccién de 1a forma II, pero fue suspendida debido a -
que por la segunda guerra mundial hubo necesidad de di
sefiar otras pruebas en forma de bateria, que deberian
utilizarse en el ejército y que fuercn denominadas ——-
"Wechsler mental ability scale form B",

En el ano de 1955 Wechsler reestructura su esca
la anterior y presenta el WAIS (Wechsler adult intelli
gence scale) (5). Esta nueva reestructuracién contiene
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como diferencias esenciales, el cambio de situaciones
de algunos items, y la substitucién de otros reacti---
vos. Ademds la prueba fue ampliada para ser aplicada -
en ambos extremos de la edad, con la finalidad princi-
pal de lograr medir con precisién la debilidad mental
¥y el deterioro de la edad.

Es importante citar las adaptaciones de esta es
cala (w-B, II, WISC, WAIS) hechas para su aplicacién -
en paises hispano-americanos y realizada en Barcelona
por el Dr. Enrique Cerda. ‘

Finalmente, Diaz Guerrerc y lara, en México, =--
han efectuado recientemente estudios de investigacibn
utilizando esta prueba, con el fin de conocer el desa-
rrollo de la personalidad del escolar mexicano (6).

b) MOTIVACIONES Y GENERALIDADES SOBRE EL PRESENTE ESTU
DIO

'Dentro de las actividades que desarrollan las -
instituciones de seguridad social, la psicologia del -
trabajo ha cobrado gran importancia y amplitud en la -
Gltima decada. Es asi como se han planteado nuevos en-
foques y objetivos mads accesibles bajo la sistemdtica’
actual del trabajo que, sin embargo, aGn puede mejorar
se., Este estudio pretende contribuir al conocimiento -

Ade eata rama de la Psicologia, tomando como base el a=-
nélisiéfcuantitativo de 200 estudios realizados, para
determinar y clasificar la inteligencia de los obreros
que concurren a la Unidad de Medicina del Trabajo del
Instituto Mexicano del Seguro Social. Las personas de-
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rechohabientes que generalmente asisten a esta Upidagd,
son trabajadores afectados en su salud por causas inti
mamente ligadas al trabajo gque realizan.

Una de las motivaciones primordiales para lle-—-
var a cabo el presente estudio, ha sido el estimulo re
cibido por todas las personas nue laboran en la Unidad
de Medicina del Trabajo. Es asi como para la realiza--
cién de esta investigacién, se establecié contacto con
los médicos tratantes a fin de investigar los motivos
por los cuales los pacientes eran enviados o transféri
dos al &epartémento de psicologia, En la gran mayoria
de los casos los médicos tratantes consideraron que —-
los sujetos que formaron parte de esta investigaciénm,
deberfian pasar a estudio psicolégico, para integrar de
manera completa la imagen biosicolégica; es decir, és-
te serviria como un reporte para que el médico estable
ciera un lineamiento en cada uno de los enfermos, a -—-—
fin de determinar, en lo posible, las posibilidades de
un adiestramiento futuro.

Una de las bases fundamentales del estudio psi-
colbdgico aplicado al trabajo, es conocer la capacidad
‘intelectual del trabajador, 1o cual permitird determi-
nar el grado en que la limitacién fi{sica permite un a-
diestramiento o, mds aln, si 1la persona est4 en condi-
ciones de ejercer su mismo puesto. De igual manera es-
tos estudios permiten conocer, en lo posible, si el pa
decimiento orgéﬁico ha influido de manera negativa en
la capacidad intelectual, o bien constituye la base pa
ra otorgar una incapacidad temporal o definitiva, se-=
gin las condiciones del estudio integral del paciente.

‘El conociriento de estos problemas y la oportu-
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nidad de estudiarlos, motivdé mi interés para la reali=-
zacién de esta investigacibn, ya que consideré que uno
de los factores primordiales para una buena salud men-—
tal, es tener una inteligencia normal.

La presente investigacifém se realizbé con el ob
jeto‘de conocer el nivel a que responden ante una prue
ba de inteligencia, un grupo de personas adultas consi
deradas fisicamente como en la necesidad de ser rehabi
lifadas, tratando de precisar a la vez si el nivel de
rendimiento intelectual estaba afectado por la enferme
dad.

¢) PSICOLOGIA DIFERENCIAL

Entre los primeros vestigios de la actividad hu
mana ya existian pruebas de que se reconocian y utili-*

zaban las diferencias individuales., Se han sostenido -

teorias relativas a las causas de tales diferencias y
las han interpretado de acuerdo a su propio fondo tra-
dicional,

En cualquier nivel de desarrollo cultural, la -
misma especializacidén del trabajo implica una suposi--—
cidén técita: de diferencias entre las personas. Debe--—
mos hacer notar que no sblo se limita a la especie hu-
mana sino que también puede encontrarse en la conducta
 animal. '

5

En la conducta el objetivo y la investigacién -
cuantitativa de las diferencias individuales pertenece
al dominio de la psicologia diferencial, asi como tam-
bién las diferencias de las principales agrupaciones -
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tradicionales téles corio &l sexo, grupos raciales, na-
cionales, culturales, etc. El estudio de tales diferen
cias de grupo sirve a un propésito triple:

Primero, Los grupos reconocidos a los cuales se
reacciona como tales en la sociedad contempordnea., Es
de interés prdctico aprender tanto como sea posible so
bre su naturaleza, puesto que con esta informacidn pug
de modificarse la idea popular que se tiene, y de esta
manera contribuir a la mejora de las relaciones entre
gTrupos.

Segundo. La investigacidn comparativa de los --
diferentes grupos ayudard a aclarar los problemas bési
cos de las diferencias individuales en general.

Tercero. La comparacién de un fendmeno psicoléd-
gico cuando se produce en diferentes grupos, esto con-
tribuye a una mids clara comprensién del fendbémeno mismo,

A pesar del temprano conocimiento de las -dife--
rencias individuales en la vida ordinaria, la investi-
gacién sistemdtica de tales diferencias es un producto
relativamente reciente em psicologia; por 1o que es de
nuestro interés considerar las condiciones que conduje
ron al establecimiento de la moderna psicolog{a dife--
rencial,

Las diferencias individuales en el comienzo de
la teor{a psicolégica se encuentra en la Repiblica de
Platén. Uno de los objetivos fundamentales del estado
ideal de Platén era asignar a los individuos las ta-—--
reas especliales para las que estaban dotados. El pri--
mer test de aptitudes descrito sisteméticamentq de que
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exista memoria, es el test de aptitud militar o de deg
treza militar con el fin de seleccionar los soldzdos -
de su estado ideal.

Arist6teles por su parte, incluyé las diferen—-
cias de especie racial, social, y de sexo, en cuanto a
las caracteristicas mentales y morales,

De particular interés para la psicologfa dife—
rencial es la psicologia de las "facultades", sugerida
por San Agustin y Santo Tomés de Aquinc, Tales faculta
des como la memoria, la imaginacibém y la voluntad, han
sldo consideradas por algunos investigadores como las
precursoras de los rasgos y factores corrientemente --
identificados mediante el andlisis estadistico de las
puntuaciones de los tests. Sin embargo, estos factores
Gltimamente determinados difieren en varios aspectos =
de las facultades a que se llegd por derivacibrn racio-

‘nal en la filosofia escoldstica.

Por otro lado, en los siglos XVII al XIX, en el
florecimiento del asoclacionismo, se interesaron mis -
por la elaborada mecdnica mediante la cual se asocian
las ideas dando nacimiento a los complejoé procesog —=-
mentales, que por el reconocimiento de la variacibén ~-
individual, Sin embargo, Bain, el Gltimo de los llama-
dos asoclacionistas puros, prestd alguna atencién ean -
sus escritos a las diferencias individuales, indicando
en su libro "The senses and the intellect"™ (1855), que.
"existe una fuerza natural de adhesidn, especifica en
cada constitucién, y que distingue a un individuo de -
otro. Considero que esta propiedad, como casi todag —-
aquellas que pueden asignarse a la naturaleza hurana,
estdn desigualmente distribuidas,
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Un desarrollo simultAneo es el grupo de 1os educa-

doresde la ltima parte del siglo XVIII y XIX incluyen-

do a2 Rousseau, Pestalozzi, Herbert y Froebel, existien

do un claro principiode interés hacia el nifio indivi--
dual,

la prdctica y métodos educativos habrian de es-
tar determinados no por criterios externos, sino por -
la observacidén directa del nino y de sus capacidades,
Sin embargo, en los escritos de estos educadores cabe
hallar manifestaciones sobre las diferencias entre los
individuos y el deber de adaptar la educacién a ellas.

‘Durante la segunda mitad del siglo XIX la psico-
logia empezo a entrar en el laboratorio. Los primeros
psicdlogos experimentales, en su mayoria, eran fisiolo=-
gos cuyos experimentos llegarona tomar un matiz psicol_g'_
gico. Weber, Fechner, Helmholtz y otros habfian realiza-
do previamente experimentos de naturaleza psicolégica;
- pero en 1879, en Leipzig, Wundt establecid el primer la
boratorio de psicologia experimental y fue el primero -
en dedicarse exclusivamente a esa actividad y en ofre--
cer facilidades para la formacién de estudiantes en los
métodos de la nueva ciencia, Sin embargo era caracteris
ticode los primeros psicdlogos experimentales ignorar
las diferencias individuales o bien considerarlas como
"errores" casuales. la extensidén de las diferencias in-
dividuales representaba de este modo el error probable =
que habia que esperar en la aplicacibén de las leyes ge-
nerales qe la psicologia, Esto era necesario antes que
las teorias sobre el individuo pudieran ser reeﬁplaga-

das por los estudios sobre las diferencias individua==
les.

Con esto podemos darnos cuenta que poco después
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de 1900 se habfan puesto los cimientos de todas las ra
mas de la psicologia diferencial. La influencia que a-
yuddé a dar forma a este nuevo campo puede encontrarse
en los escritos filoséficos de los psicbdlogos pre-expe
rimentales, en los primeros intentos de los astrénomos
para obtener medidas precisas sobre las diferencias in
dividuales en el tiempo de reaccién, en el aumento del
método experimental en psicologia, en ciertos desarro-
llos importantes dentro de los campos de la biologia y
la estadistica y en el manejo y progreso de los tests
mentales. A estas influencias confemporéneas han de a-
fiadirse las conclusiones de la antropologia y de la ==~
psicologia social; dos dreas que tienen muchos puntos
de contacto con la actual psicologia diferencial.

En el método estadistico, las contribuciones de
Galton, Pearson y Fisher han proporcionado técnicas e-
ficaces al psicblogo diferencial para el andlisis de -
datos, Entre los conceptos estadisticos mds importan--
tes utilizados en la psicologia diferencial estdn los
de la significacién estadistica y la correlacidm. Asi
cbmo también por primera vez se administran a varios -
grupos raciales tests de agudeza sensorial, capacida--
des motoras y algunos procesos mentales sencillos. En
1904 aparece un articulo de Spearman, haciendo piblica
su teoria de los factores de la organizacidn mental e
introduciendo una técnica estadistica para la investi-
gacién del problema, allanando el camino para el ac---
tual andlisis factorial,

'

Stern en la primera edicibn de su libro (Uber -
psichrlogie der individuellen differenzen) incluye las
diferencias entre individuos, entre grupos raciales y
culturales, niveles sociales y de ocupacién y entre se
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xo0s, asi coro también un andlisis de los conceptos de
tipo psicolbgico: individualidad, normalidad y anorma-
lidad. Aplicando los métodos de la psicologfa diferen-
cial, etectud una valoracibén de la introspeccién, la -
observacién objetiva, el uso de material tomade de la
historia y la poesia, el estudio de la cultura, los -~
tests cuantitativos y el experimento. La segunda parte
del libro contiene datos sobre diferencias individuva--
les en varios rasgos psicolégicos. Este libro volvid a
aparecer en 1911 y de nuevo en 1921 con el titulo de -
"Die differentielle psychologie in ihren mothodischen
grundlagen”.

En Anérica se nombraron comisiones para investi
gar los métodos de aplicacibén de test y para fomentar
la acumulacidén de datos sobre diferencias individuales.
En 190% Kelly y en 1906 Norsworthy realizaron estudios
con niiios normales y otros con debilidad mental utili-
zando tests sensomotores y tests mentales sencillos, -
concluyendo la continua gradacibn en capacidad que exis
te entre estos grupos, y determinaron que la debilidad
mental no constituye una categoria distinta. En este -
ultimo afio aparece el libro de Thompson titulado "The
mental traits of sex", que representa la primera inves
tigacidn comprensiva de las diferencias psicoldgicas -
sexuales. ‘

Las diferencias individuales no se limitan a la
gspecie humana, las variaciones de individuo a indivi-
duo pueden observarse a través de toda la escala ani--
mal, GCon el auge de la psicologia comparativa y el de-~

sarrollo de la redida de la conducta animal controlada
en el laboratorio, las diferencias individuales han --
progresado mds alld del estadio de la observacidn anec
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dética y de los estudios de casos aislados, Todas las
investigaciones de laboratorio que emplean mds de un -
sujeto han revelado estas diferencias individuales.

las diferencias individuales son cuantitativas,
no cualitativas. Con fines prdcticos, la extensién de
las diferencias individuales dentro de los grupos espe
cificos en caracteristicas concretamente determinadas,
puede descubrirse en funcidén de un sistema de referen-
cias dado. Pero no cabe hacer con plenitud de sentido
afirmaciones generales sobre 21 alcance de la variabi-
lidad humana en rasgos distintos.

A través de la vida entera del organismo indivi
dual sus genes mantienen una interaccién con los facto
res ambientales. El ambiente del individuo incluye to-
dos los estimulos a los que responde. De aqui que los
ambientes efectivos de dos personas pueden diferir in-
. cluso si ambas estdn situadas en circunstancias idénti
cas,

La evolucidén humana se ha movido en el sentido
de ampliar los limites de variaciém impuestos por la -
herencia, y de este modo hacer que la conducta del hom
bre dependa cada vez més de las condiciones ambienta--
les. Entre las propiedades bioquimicas de los genes —
(que constituyen la herencia del individuo) y las com-
plejas funciones que se incluyen bajo el encabezamien-
to de inteligencia y personalidad, existe un gran nime
ro de paéos. En cada paso se producen intrincadds in--
teracciones que entrafian condiciones ambientales (pasa

das y presentes), asi como cualquier efecto indirecto
que dependa de genes especificos, Kl resultade refleja

una multiplicidad de influencias: estructurales y fun-
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cionales, hereditarias y ambientales.

Se ha explorado también el efecto de la escola-
ridad, sobre el desarrollo intelectual, por medio de -
un anilisis de la relacidén entre la cuantia de la edu-
cacidn y las puntuaciones del test de inteligencia en-
tre los adultos. Recientemente en Suecia, Husen en una
investigacién compard la ejecucitn del test de 722 jo-
venes examinados a su entrada en el servicio militar -
con las puntuaciones obtenidas dos afios antes. Se sub-
dividié la muestra en cinco grupos con respecto a la -
cuantia total de educacién. Se compararon, dentro de -
cada grupo, los C.I, iniciales y finales. Los resulta-
dos fueron los siguientes: el grupo de educacién infe-
rior descendié en su promedio; los otros grupos mostra
ron ganancias medias. La cuantia de 1la escoiaridad co—
rrelacionada 0.6l con la puntuacién inicial del test;
¥y 0.80 con la puntuacion final, El1 hecho de que la se=-
gunda correlacién sea mds alta nos proporciona una ——-
prueba mds del efecto directo de la educacién sobre la
ejecucidén del test.

También es importante el estudio de Owens sobre
una muestra mds restringida. Se volvié a aplicar a 127
hombres el test alfa del ejército en 1950, al que ya -
habian respondido 30 arios antes, recién entrados en el
colegio oficial de Iowa, Las puntuaciones de la repeti
cién del test mostraron ganancias medias significati=--
" vas, que aumentaron consistentemente enn la cuantia de
formacidén colegial o graduada que habfan recibido des-
pués del test inicial.

Es concebible por lo tanto, que las personasg =-
que continuan su educacién durante lapsos mids largos =-
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puedan tener motivaciones m4s fuertes para avanzar, ==
ser mds persistentes, o proceder de hogares que inte--—
lectualmente sean més estimulantes, Asi también en la
investigacién de Husen se demostrd que el nivel de los
ingresos y la clase social producfian menores cambios -
en el C.I. que los obtenidos cuando se estudidé la cuan
tia de la educacibén. Subsiste, por tanto, cierto nime-
ro de condiciones que pudieran ser responsables de los
cambios en el C.I,

En lo que se refiere a las diferencias de edad,
los cambios en las caracteristicas intelectuales y de
personalidad que se dan a lo largo de la vida se han -
investigado por los métodos transversal y longitudi---
nal. En los estudios transversales, los grupos pueden
no ser comparables a causa de los factores selectivos
y de los cambios culturales acumulativos. Cada vez se
est4d haciendo un usc mayor del método longitudinal, co
~mo resulta evidente por el nimero creciente de proyec-
tos importantes que se efectian hoy sobre adultos y —-
nifnos. Ciertos experimentos, que combinan los procedi-
mientos transversales y longitudinales, tienen venta-~-
jas tebricas y précticas,

Las curvas de desarrollo aplicadas a los datos
psicolégicos pueden designarse mAs apropiadamente como
curvas del progreso con la edad, ya que reflejan las -
diferencias combinadas del desarrollo fisico y del a—-
prendizaje. Las curvae del progreso con la edad més —
cuidadosdmente construidas por medio de las puntuacio-
nes del test de inteligencia presentan una ligera as——
censién en la primera infancia, seguida de otra mds rd
pida y de un descenso final a medida que nos aproxima-
mos 3 la madurez. Sobre las curvas del progreso con la
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edad influye cierto ntmero de condiciomes técnicas, ta
les como la igualdad de las unidades de la eacala, el
nivel de dificultad del test (que incluye su mdximo y
minimo) y la composicién, cambiante con la edad, de --
los tests de inteligencia. Ademds, puesto que las for-
mas de la curva de la edad pueden diferir, bien con la
funcién que se mida, bien con el individuo, las curvas
del promedio y las compuestas pueden inducir a error.

La tradicional pregunta en cuanto a la constan-
cia del C.I. se refiere a la estabilidad de la posi-—-
cibén relativa del individuo, después de un largo perio
do de tiempo. Los valores predictivos de las puntuacio
nes de los tests de inteligencia depénden del interva-
lo entre el test y su repeticién, asi como de la edad
en la que se aplica el test inicial., Las puntuaciones
ganan en estabilidad de la infancia a la madurez. Los
tests aplicados en los niveles infantil y preescolar -
no tienen virtualmente valor como elementos para la --
prediccién del rendimiento ulterior. Incluso en los ca
s0os de los ninos en edad escolar pueden darse grandes
cémbids segiin los individuos. Un factor importante en
el aumento de egstabilidad de las puntuaciones de los =
tests con la edad, es la naturaleza acumulativa del de
sarrollo de la conducta y la consiguiente superposi---
cién de las puntuaciones. Al parecer, la constancia --
del C.I. es el resultado de tal superposiciénm, mis ---
bien que de las regularidades en el desarrollo de la -
" eonducta, puesto que'las ganancias no estén correlacio
nadas #on las puntuaciones anteriores.

Los estudios sobre el funcionamiento intelec---
tual en la madurez y en la vejez han tratado de esta~-
blecer el limite del desarrollo intelectual, asi como



>
el comienzo y el indice del descenso. Hoy puede asegu-
rarse gue la eJecucidn de un test de inteligencia con-
tinfa mejorando por lo menos hasta los treinta anos. -
Para individuos superiores, especialmente los que po—-
seen una educacidn universitaria o estdn empleados en
ocupacicnes relativamente intelectuales, la mejora pue
de continuar toda la vida. lstudios transversales de -
muestras practicamente aleatorias indican un descenseo
en la puntuacibn, que se inicia cerca de los treinta -
afios o poco después. A causa de los cambios culturales
en la cuantia de la educacidn, algunas de estas dismi-
nuciones en la puntuacién del test suelen reflejar més
bien diferencias educativas que cambios que acompanen
a la edad.

La cuantia del descenso observado con la edad -
varia también con la naturaleza de la funcién que se -
trate de medir. E1 vocabulario varia muy poco o nada,

-Los tests sobre rapidez, percepciédn visual y relacid--
nes espaciales abstractas tienden a mostrar los méds ——
bruscos descensos con la edad. La pérdida en las capa-
cidades motoras es ligera, especialmente cuande el su-
jeto se halla en libertad para introducir cambios com-~
pensatorios en el método. Las personas de edad pueden

apreﬁder casl tan bien coro las jévenes, pero encusn—
tran mayores dificultades cuando la tarea entra en con
flicte con hdbitos profundamente establecidos.‘Delamig
mo modo, la memoria para las materias recién aprendi--
das sufre en cierto modo mds menoscabo con la edad que
la memoria para las materias aprendidas hace mds tiem-
po.

‘ Debido a la contribucién de otros muchos facto-
res, las diferencias con la edad observadas en los ——-
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principales rendimientos no tienen por qué acusar cam-
bios correspondientes en la capacidad crgadora o en o-
tros rasgos psicolbgicos.

La investigacién sobre la edad y la personali--
dad nos ha proporcionado una gran riqueza de datos so-
bre modificaciones caracter{sticas en rasgos emociona-
les, motivacionales y de actitud, desde la infancia a
la edad adulta. Con el desarrollo de la gerontologia -
se estdn reuniendo mds y mds datos scbre las alteracio
nes de la personalidad en la madurez avanzada. Aparte
del interés decreciente por las actividades que requie
ren vigor fisico o impliquen una interferencia con los
hdhitos establecidos, son ligeros los cambios de inte-
reses, una vez alcangzada la madurez, El conservaduris-
mo de las personas mayorés refleja mAs bien un cambio
cultural entre generaciones que las diferencias de e--
dad en el individuo.

En cuanto a la estabilidad de los rasgos de per
sonalidad, las predicciones del desarrollo futuro, par
tiendo de observaciones en los niveles preescolar y es
colar, son aventuradas. Por lo menos, en algunos casos
se producirdn importantes cambios en las respuestas e-
mocionalés, motivacionales o sociales. Sin embargo, pa
sados los treinta anos, los testimonios de que dispone
mos sugieren que la mayoria de los rasgos de personali
dad son bastante estables.

.En el andlisis factorial Spearman fue el prime-
ro que desarrolld un método para el andlisis de las —-
intercorrelaciones entre las puntuaciones de los tests,
Punddndose en sus investigaciones propuso una teoria -
de dos factores, que hace depender las funciones inte-
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lectuales de un sblo factor "g" y numercsos factores -
"s", aunque después se fueroh admitiendo'pequeﬁos fac-
tores de grupo. El objeto principai del andlisis de --
factores es simplificar la descripcién de los datos, -
reduciéndo el nimero de variables o dimensiones; la i-
dentificacibn de los factores se realiza mediante el -
examen de las variables que tienen mayor peso en cada N
factor. La aplicacibén adecuada del andlisis factorial
requiere la observancia de ciertas precauciones con re
ferencia al numero y heterogeneidad de los sujetos, --
fiabilidad e independencia experimental de las varia--
bles, uso apropiado de las puntuacionés ¥ otras condi-
ciones.

‘Cada vez se dirige mds la atencidn desde la des
cripcibn estdtica de los patromes factoriales a las —-
investigaciones de las condiciones que causan o modifi
can datos sugestivos sobre la edad, eduéacién, sexo y
otras diferencias de grupo en la organizacién de lasg -
aptitudes. A pesar de los resultados aparentemente en
conflicto, la hipbétesis de la diferenciacién parece o~
frecer la explicaciénm mAs prometedora de los cambios -
de edad en la orgenizacién de los rasgos desde la in--
fancia a 1a adélescencia. Las diferencias de patrones
factoriales entre los sexos y entre los gfupos que di-
fieren en educacibn, ocupacibn, etc., sugieren que la
cuantia de la diferenciacién y la naturaleza de los ——
factores de grupo puede estar influida por las biogra-
fias de reaccibn de los sujetos, Los datos indican que
las pgrsonas con distintas panordmicas de experiencia
usan a menudo métodos de trabajo diferentes para reali
zar la misma tarea,

El contraste entre rasgos individuales y comu--
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nes puede reflejar la mayor estandarizacién de exper=-
riencias que han ocurrido en la esfera intelectual, --
comparada con las de las esferas emocionales y motiva-
cionales.

Guilford, en su articulo sobre "la estructura -
del intelecto", nos da un ejemplo de lo que estos desa
rrollos estan empezando a influir en la definicién de
inteligencia, La investigacién de Guilford se concen--
trd principalmente en las 4reas del razonamiento, po--
der creador, planteamiento y valoracién; sin embargo,
en un nuevo examen que comprendia sus propios resulta-
dos, asi como los de otras investigaciones factoriales,
propuso una definicién de inteligencia revisada y am--
pliada, considerdndola globalmente y, en contraste con
las anteriores descripciones, concede mis importancia
al contenido espacial y a los progresos creadores. Bn
el campo de nuestra cultura, la inteligencia est4 en -
gran parte identificada con la comprensién verbal y se
ha valorado tradicionalmente con referencia a crite---
rios académicos, Los desarrollos culturales recientes
se reflejan en una ampliacidén y modificacidén graduvual -
de este concepto de inteligencia, dando creciente im--
.portancia al pensamiento creador y a la mayor utilisa-
cién de contenido no verbal.

Para el psicblogo diferencial scn de especial -
interés los efectos que la pertenencia a una clase 80—
cial pueda tener sobre el desarrollo emocional e inte-
ligente del individuo. A pesar de que la movilidad so-
cial es comin y la distincién entre las clases socia~-
les no es brusca en nuestra sociedad, tales clases re~
presentan subculturas distinfas. La estratificacién en
clases se refleja en claras diferencias en la vida del
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hogar, educacién, medios recreativos y actividades en
la comumidad,

En lo que respecta a la educacidn, existe la o-
pinibén de que las diferencias de clase en la actitud -
hacia la educacién significan un factor importante., Es
tudios realizados a ninos y a sus padres indican que a
los ninos procedentes del status superior se les ense-
na a responder favorablemente a las situaciones de com
peticién que representan las tareas escolares y los ~--
tests de inteligencia, y que reaccionan mds hondamente
ante el rendimiento personal y el adelanto académico.

Por otra parte existe un gran nimero de datos -
que indican la relacién positiva entre el nivel de ocu
pacibén y la ejecucidn en el test de inteligencia; a ==
pesar que la representacién de los grupos profesiona--
les es especialmente limitada, estd claro que las pun-
tuaciones de tests de inteligencia aplicados siguieron
la jerarquia de ocupacién general guardando paralelis-
mo con el status socioeconémico de varios grupos. Re-~-
sultados anilogos se obtuvieron con el Wechsler-Belle~
vue en una muestra de 1753 adultos empleados ventajosa
mente; asi como también se aplicé un test de vocabula-
rio a 1500 personas de 10 ahos de edad y mds, arrojan-
do también diferencias significativas entre amplios ni
veles de ocupacibn,

Foulds y Raven usando las matrices progresivas
de este Ultimo con los empleados de una compaiifa en la
Gran Bretana, observaron el mismo tipo de diferencias
de ocupacién en las puntuaciones medias,

Incluso antes de la investigacién de la diferen
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ciacién de clase, se mostraron diferencias en la ejecu
cibén de los tests de inteligencia, en el caso de los -
adultos de clase de trabajo diferentes y en el de los
nifios que se clasiticaban con arreglos a la ocupacién
paterna. Se han obtenido del mismo modo, correlaciones
significativas con las puntuaciones del test de inteli
gencia mediante el uso de escalas para valorar las con
diciones del hogar y con el findice de caracteristicas
de status. Los C.I1. medio de los ninos en diferentes -
comunidades se han correlacionado también con varia-—-
bles socicecondmicas.

Las diferencias intelectuales entre clases so-—-
ciales y entre regicnes son especiticas de las funcio-
nes qgue se prueban. Cada subcultura fomenta el desarro
llo de su propio patrén de aptitudes y rasgos de perso
nalidad caracteristicos. Los tests elaborados dentro -
de una subcultura tisnden a favorecer a los individuos
que en ellas se han criado. Ningln test mide la inteli
gencia o la adaptacién personal en abstracto, sino que
cada uno debe interpretarse en funcidén de los crite---
rios que le han conferido validez (7).
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MATERIAL Y METODOS

a) PLANTEAMIENTO DE PROBLEMAS Y FORMULACION DE HIPOTE~-
SiS

Siguiendo a Siegel (8) y con objeto de expresar
en forma cldsica los aspectos que se trataron de inves
tigar en el presente trabajo, a continuacibén se expre-
san dichos aspectos bajo la forma de Hipbtesis de Fuli
ded (Ho), entendiendo por hipétesis de nulidad la ase-
veracién de diferencias nulas que se expresa bédsicamen
te con la intencién implicita de rechazarlas en base a
los datos recogidos en la investigacién.

1. (Ho) No existe diferencia en el cociente in-
telectual obtenido por prueba de WAIS entre individuos
adultos del sexo masculino y sexo femenino.

2. (Ho) No existe diferencia entre loa coclen--
tes intelectuales derivados de la escala verbal de ~—-
WAIS, entre hombres y mujeres adultos. ‘

3. (Ho) No existe diferencia entre los cocien—
tes intelectuales derivados de la escala de ejecuciédn
de WAIS entre bhombres y mujeres sdultoa.

4, (Ho) Ro existe diferencia entre los cocien-—-
tes intelectuales obtenidos por medio de 1la prugba de
WAIS, tanto los globales como los correspondientes a -
las escalas verbales o de ejecucién en funcibén de la -
escolaridad de los individuos emstudiados.
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5. (Ho) No existe diferencia en los cocientes -

intelectuales ya sea totales o verbales y de ejecucién

y las enfermedades que motivaron el examen médico y -~
psicolégico de los individuos estudiados.

6. (Ho) No existe diferencia significativa en--
tre los puntajes obtenidos en cada una de las pruebas
contenidas en la escala de inteligencia de WAIS y el -
nivel de escolaridad formal de los sujetos estudiados.

En lo referente a esta hipbtesis debe senalarse
que de hecho la hipétesis de nulidad es aplicable a ca
da uno de los puntajes que compone la escala de Wechs-
ler; sin embargo, y con objeto de obviar el trabajo, -
las hipbétesis de nulidad se tratsn de manera globél, -
aunque serdn analizadas en la seccién relativa a la in
terpretacién de los datos por separado.

b) LOS SUJETOS DE ESTUDIO

El estudio fue realizado en 200 personas de 16
a 65 afios de edad, asistentes a la Unidad de Medicina
del Trabajo del Centro Médico Nacional del Instituto -
Mexicano del Seguro Social.

Estas personas fueron referidas de las clinicas
médicas del I.M.S5.5., a los tres servicios que inte---
gran la mencionada unidad y que son: el servicio de in
valide;, que es el encargado de dictaminar la incapaci
dad de los asegurados y por lo tanto gestionar la pen-
8ién correspondiente; el servicio de rehabilitacién, -~
que otorga los aparatos de prdtesis y facilita el a——
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diestramiento en un nuevo oficio; el servicio de enfer

medades profesionales, que investiga si la enfermedad
que presentan los pacientes es debida o no a su activi
dsd laboral.

Dentro de las técnicas que se practican paras el
mejor desarrollo de los tres servicios, se encuentra -
el examen psicolbégico, efectuado por medio de la apli-
cacién de una bateria de pruebas de inteligencia y per
sonalidad. ‘

Todas las personag que fueron referidas a la U-
nidad de Medicina del Trabajo, o que asistieron a las
citas de reestudio durante un perfodo de un aifo calen-
dario fueron incluidas en el presente estudio.

La distribucién del material de estudio de a-—
cuerdo a ¢dad y sexo, se presenta en el cuadro 1 y se
_ilustra en las figuras 1 y 2. Como puede observarse, -
hubo casi tres veces mds personas del sexo masculino
que del sexo femenino, lo cual es explicable en fun---
cién de la diferente contribucién que a la fuerza de -
trabajo hacen hombres y mujeres en México; a este res-
pecto basta citar los hallazgos de Gémez Escorza quien
en un estudio sobre la mortalidad urbana en México, en
funcién de edad y sexo y su repercucién econémica para
el Estado (9), encontré que en todas las edades desde
los 10 afios en adelante, la probabilidad de estar em--
Pleado con remuneracién, era por lo menos de dos veces
mayor en el hombre que en la mujer y que ea el grupo -
de 20 a 24 afos de edad es cuando la mujer alcanza su
méxima probabilidad en cuanto a actividad remunerada,
con una cifra de 0.3060; por el contrario el hombre a
esa misma edad alcanza una probabilidad de 0.9200. La
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edad en la que la probabilidad es més alta para activi
dad remunerada correspondid al grupo de 35 a 39 afios -
de edad para el hombre, con cifra de 0.9670.

Estos datos se reflejan en la distribucién de -
los casos estudiados de acuerdo a edad y sex0; COmO ==
puede observarse en las figuras 3 y 4, existe una mar-
cada diferencia en cuanto al porcentaje en que contri-
buye el sexo en cada grupo de edad, correspondiendo a
las edades més jbvenes un mayor poycentaje de sexo fe-
menino y una distribucién més homogénea para el sexo -
masculino, con una mixima en el grupo de 30 a 35 afioa
de edad., Esta distribucién de acuerdo al sexo, sugiere
que la muestra estudiada pueda tomarse como represen-—-
tativa de la clase laboral de la zona urbana, lasldifg
rencias con respecto a lo tebérico estarian dadas por =-
el hecho de tratarse, no del total de la poblacibén la-
boral sino de la poblacibn con problemas de salud para
el tfabado.

A Las razones médicas por las que fueron referi--
das las 200 perscnas estudiadas fueron extremadamente
variables. Para facilitar su descripcién se agruparon
de acuerdo al aparato o sistema que se considerd afec-
tado. De esta manera se formaron ll grupos, numerados
del 1 al 11 con caracteres romanos. Estos grupos fue--
ron los siguientes:

- Grupo I. Sistema Tegumentario.

L]
Vitiligo, dermatosis y dermatitis.

Grupo II. BSistema Misculoesquelético.

Espondilitis anquilosante, osteomielitis, trau-


http:pO,rcenta.1e

Grupo

Grupo

Grupo

Grupo

Grupo

Grupo
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matismo de miembros, hernia de disco, secuelas
en columna, poliartritis, secuelas postoperato-
rias, artritis reumatoide, amputacién dedos, --
miastenia gravis y amputacién miembros.

III. Aparato Respiratorio. Tuberculosis-No tu—
berculosis.

Silicosis, T.B.P., neumoconiosis, asma bron-—--
quial, bisinosis (trauma aclstico).

Iv. Aparato Cardiovascular. A.V.C.

Angeitis obliterante, varices, enfermedad de --

Reynaud, infarto de miocardio y cardiopatia reu
mética.

V. Aparato Sanguineo y Linfdtico.

Esclerosis vascular periférica.

VI. Aparato Digestivo,

Pancreatitis, colitis amibiana, secuelas cisti-
cercosis y parasitosis,

'VII. Sistema Endécrino.

Retinopatia diabética, diabetes y glaucoma por
diabetes. '

VIII. Sistema Nervioso.

Neurosis, crisis convulsivas, epilepsia, trausa
tismo créneo encefdlico, conmocién cerebral, se
cuelas meningoencefaliticas, hipoacusia, secue-
las fractura base créneo, secuelas seccidn medu
lar, sindrome cerebral crénico, sindrome epilep
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tiforme luético, daiio orgénico cerebral y secue
las T.C.E. (trauma crdnec encefélico).

Grupo ix. Organos de los Sentidos.

Trauma acistico, hipoacusia, afonfa, atrofia ép
tica postraumética (0.I.), trastornos de la fo-
nacién, ceguera (0.I.), carioretinosis atrbéfica
(0.1I.D,) y carioretinitis (0.I.),

Grupo X. Psicopatolégicos.

Psicosis, psiconeurosis, esquizofrenia paranoi-
de, psicosis involutiva, esquizofrenia, neuro--
gis de anguatia, hipodesarrollo mental y fisi--
co, neurosis de cardcter, sindrome cerebral ---
crbnico postraumdtico, oligofrenia e histeria.

Grupo XI. Intoxicaciones.

Alcoholismo, intoxicacién por manganeso, satur-
nismo, intoxicacién por solventes.

"La distribucién de la muestra de acuerdo al se-
x0 y aparato o sistema afectado se presenta en el cua-
dro 2. En.él puede notarse el predominio de los grupos
IIT y XI con 37 y 50 paclentes respectivamente; el --——
grupo VIII presentd un total de 33 casos de los cuales
27 fueron del sexo masculino y 6 del femenino. Todos -
los demés grupos estuvieron integrados por un pequeio

nlmero.

e .

La escolaridad formal de la muestra estudiada -
vari§ desde el analfabetismo hasta una escolaridad e--~
quivalente a 13 grados, es decir, nivel completo de la
escuela preparatoria e iniciada la profesional; lo an-
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terior se ilustra en el cuadro 3 y las figuras 5y 6 -
donde puede verse que un 17% de individuos eran analfa
betas, el 50% del total en la muestra no habia llegado
més allid del 4o, grado escclar ¥ el 84% estaba por de-
bajo del 60. grado. 12% de la muestra tenia una escola
ridad de 1 a % grados de nivel secundario y s6lo el 1%
del total habia completado los estudios de ensefianza —
preparatoria, ’

La diferencia en la eacblaridad formal de acuer
do al sexo, se manifiesta Unicamente de manera signifi
cativa en los niveles superiores. Como se iluatra ean -
la figura 7, a partir de los 6 afios de escolaridad for
mal el predominio es del sexo masculino, que es el 6n;
co que tieme un representante para los grados més al--
tos, los cuales corresponden al dltimo afio de la prepa
ratoria y el inicio de carrera universitaria.

c¢) PROCEDIMIENTOQ

A cada uno de los individuos se les administréb
la prueba de inteligencia de Wechsler (5). El formato
de la prueba utilizada en su versién al castellano se
presenta en el apéndice. La prueba utilizada no difie
re grandenente de la traduccién y adaptacién heche —-
por Lara en 1965, excepto en algunos detalles acerca
de la calificacién de las respuestas (€). La adminis-
tracién de la prueba se hizo siguiendo las indicacio-
nes del manual publicadoc en inglés por la Corporacidn
Psicol6gica de Estados Unidos de Norteamérica (Psycho
logical Corporation); la calificacién de las respues=
tas se hizo siguiendo los criterios sefialados por —-=-
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Wechsler. Se calcularon los cocientes intelectuales pa
ra cada una de las escalas, verbal y de ejecucién, asi
como para el total, empleando los procedimientos espe-
cificados en el manual,

d) DESCRIPCION DE LA PRUEBA DE INTELIGENCIA UTILIZADA

El teat de WAIS es una prueba de inteligencia -
para adultos compuesta por 1l subtests, cada uno de — -
los cuales comprende una serie de ltems homégéneos pe-
ro de dificultad creclente,

Los resultados logrados por el sujeto en cada -
subtest, se puntean por separado sobre una escala de O
a 19, comparando el rendimiento del sujeto con su gru-
po normativo, Las puntuaciones obtenidas en todos los
subtests son conmensurables y el rendimiento del suje-
" to en los varios subtests es del todo comparable. Por
ejemplo, una puntuacién de 14 en un subtest y otra de
& en otro subtest, indica una franca discrepancia en -
el rendimiento mostrado con uno y otro tipo de items.

La escala comprende 6 subtesta verbales, inclui
do un subtest de vocabulario y 5 subtests de ejecu——--
cibén, no verbales. Se han tenido en cuenta por lo tan-
to, 1las diferencias fundamentales existentes entre los
procesos del pensamiento, en que se basa la realiza---
cién o el rendimiento conseguido en items que requie——
ren regpuestas verbales y los que reguieren una ejecu-
cién vieual y/o motora. De los subtests verbales, 4 —--
son esencialmente verbales (vocabulario, informacifn,
semejansas y comprensién), puesto que su respuesta re-
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quiere un acervo de recuerdos y conceptos bdsicamente
verbales. Los otros dos, o sea aritmética y retencién
de digitos, no apuntan necesariamente a las funciones
verbales, aunque requieren una respuesta verbalizada,
tratan esencialmente de nimeros y relaciones numéri-—-—-
cas.,

Entre los tests de ejecucién, tres requierem, -
no sblo de la organizacibdn visual y del material, sino
ademés la manipulacién motora A {ensamble -
de objetos, construccibén con cubos y simbolo de digi--
tos). Estos tests visomotores se distinguen de los o--
tros dos subtests de ejecucién (ordenacién y completa~
miento) por el hecho de que el factor motor no es im--
portante; estos dos subtests de ejecucibdn se denomi---
nan, por consiguiente, tests de organizacién visual.

En los tests verbales sflo se da limite de tiem
po para el subtest de aritmética. En los de ejecuciédn
todos los subtests tienen un tiempo limite y en todos,
exceptuando el completamliento de figuras, el tiempo se
tiene‘en cuenta en la puntuaciéa para la répidez de e-
Jecucién. En los subtests de tiempo limitado, los 1imi
tes de tiempo son més o menos rigurosos y, por lo tan-
to, el sujeto trabaja sometido a mayor presién en unos
que en otros. Por dltimo, indicaremos que en algunos -
subtests se pueden acreditar como vdlidas las respues-—
tas que no son totalmente aceptables, mientras que en
" otros no. Todos estos rasgos de la escala de WAIS de--
muestran la variabilidad de situaciones y las diferen-
cias de presidén que ha de afrontar el sujeto.

Para el andlisis estadistico de los datos reco-
lectados se hizo uso del método habitual (8).
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e) RESULTADOS OBTENIDOS

Los resultados encontrados en el estudio se pre
sentan en los cuadros 1 a 2%, y se ilustran por medio
de las figuras 1 a 42,
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1
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DISTRIBUCICON DE LA MUESTRA ESTUDIADA DE ACUERDO A EDAD Y SEXO

MASCULIRNO

FEMENINO

T 0 T AL

EDAD .
(afios) No. % % Ac. No. % % Ac. Yo. % % Ac.
16-20 12 8.2 8 12 22,2 22 24 12.0 12
21-25 16 10.9 19 11 20.3 42 27 13.5 26
26-30 19 13.0 32 7 13.0 56 26 13,0 38

31-35 31 21,2 53 9 16.6 12 40 20,0 58
36-40 18 12.3 66 11 20.3 92 29 14.5 13
41-45 17 11.6 77 0o o 92 17 8.5 82
46-50 13 9.0 86 2 3.7 96 15 7.5 &
51-55 12 8.2‘ 94 2 3,7 100 14 7.0 96
56-60 5 3.4 98 0 0 100 5 2.5 98
61-65 3 2,0 100 0 o0 100 3 1.5 100
TOTAL 146 54 200




51

Cuedro 1

" DISTRIBUCION DE LA MUESTRA ESTUDIADA DE ACUERDC A EDAD Y SEXO

MASCULINO FEMENINO " 0 T A L
EDAD ’
(afios) No. % 4 Ac. No. # £ Ac. No, % % Ao,
16-20 12 8,2 8 12 22,2 22 24 12.0 12
21-25 16 10.9 19 11 20.3 42 27 13.5 26
26-30 19 13.0 32 7 13.0 56 26 13.0 38
31-35 31 2.2 53 9 16.6 12 40 20.0 58
36-40 18 12.3 66 11 20,3 92 29 14.5 73
41-45 17 11.6 17 o o 92 17 8.5 82
46-50 13 9.0 86 2 371 96 15 7.5 8
5155 12 8.2 o4 2 3.7 100 14 1.0 96
5660 5 3.4 98 o 0 100 5 2.5 98
6165 3 2.0 100 0 o 100 3 1.5 100

TOTAL 146 54 | 200




Cuadro 2

DISTRIBUCION DE LA MUESTRA DE ACURRDO AL SEXO

Y APARATO O SISTEMA AFECTADO

52

NASCULINO PENENINO T O T AL
APARA-
08
" Fo. % .ﬁ Ac. No. % % Ac. Bo. £ % Ao.
I 4 2.7 k) o o 0 4 2.0 2
I n 7.5 10 4 1.4 7 15 7.5 10
III 31 2.2 3 6 1.1 18 37 18.5 28
v 8 5.5 3 5 9.3 28 13 6.5 34
y 1 0.7 38 o o 28 1 0.5 35
VI 5 .4 41 0O o 28 b 2.5 38
VII 4 2.7 44 o o 28 4 2.0 40
v - 21 18.5 62 6 1.1 X 33 16.5 56
Ix 9 6.2 68 2 37 4 1 55 62
x 15 103 19 12 22.2 65 27 13.5 75
X1 31 21.2 100 19 35.2 100 50 25.0 100

TOTAL 146 54 200




Cuadro

3

ESCOLARIDAD FORMAL POR SEXO EN LA MUESTEA ESTUDIADA

53

MASCULINO FENENINDO T O T AL
Afios DE
ESCOLA-
RIDAD no, 4 440 Ho. 4 Hho. Fo. $ % do.
0 24 16.4 16 10 18.5 18 34 17.0 17
1 8 5.5 22 0 0 18 8 4.0 21
2 15 10.3 32 3 5.5 24 18 9.0 30
3 13 8.9 41 9 16.7 41 22 11.0 41
4 15 10.3 51 3 5.5 46 18 9.0 50
5 .18 12.3 64 4 1.4 54 22 11.0 61
6 34 23.3 87 12 22,2 16 46 23.0 84
7. 3 20 8 2 3.7 8 5 2.5 86
8 6 4.1 93 1 1.9 81 7 3.5 90
9 5. 3.4 96 7 13.0 94 12 6.0 96
10 2 1.4 98 1 1.9 96 3 1.5 98
11 1 0.7 99 2 3,7 100 3 1.5 99
12 1 0.7 99 0 o 100 1 0.5 100
13 1 0.7 100 0 0 100 1 0.5 100
TOTAL 146 54 200




Cunadro

DISTRIBUCION DEL COCIERTE INTELECTUAL TOTAL (WAIS) EN LA NUESTRA

MASCULINO

ESTUDIADA DE ACUERDO AL SEXO

FPENENIKO

T 0T AL

I.Q.T.

No. &£ % Ac. No. % % Ac. Bo. £ 4 As.
=z 60 0 O 0 4 T4 7 4 2,0 2
61-70 21 14.4 14 12 22.2 30 33 16.5 18
771-80 42 28.8 43 13 24.1 54 55 27.5 4§
.81-90 43 29.5 73 14 25.9 80 57 2B.5 74
91-100 27 18.5 91 T 13.0 93 4 17.0 92
101-110 11 7.5 99 3 5.5 98 14 7.0 98
> 1u1 2 1,3 100 1 1.8 100 3 1.5 100
TOPAL 146 54 200
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DISTRIBUCION POR SEXO DEL COCIENTE INTELECTUAL VERBAL (WAIS)

EN LA MUESTRA ESTUDIADA

MASCULINO PEMNENINO T 0 T A L
I.Q.V.

No. % % Ac. No. % 4 Ac, No. % % Ao.
z 10 1 1.5 8 13 24,1 24 24 12,0 12
71-80 51 34.9 42 15 27.8 52 66 33.0 45
81-90 42 28,7 T 12 22.2 174 54 27.0 72
91-100 27 18,5 90 7 12,9 87 34 17.0 89
101-110 13 8.9 98 6 11l.1 98 19 9.5 98
> 111 ‘2 1.4 100 1 1.9 100 3 1.5 100
TOTAL 146. - 54 200




Cunadro 6§

DISTRIBUCION POR SEXO DBL COCIENTE INTELECTUAL DE BJECUCION

(WAIS) EN LA MUESTRA ESTUDIADA

MASCULINO FEMENINO T 0 T AL
1.Q.E. ,

No. % 4 Ao, No. % % Ac. No. % % Ao,
Z 10 29 19.8 20 17 31.5 32 46 23.0 23
71-80 37 23.3 45 11 20.4 52 48 24.0 47
81-90 41 23.1 73 15 27.8 80 56 28,0 75
91-100 26 17.8 91 6§ 1.1 91 32 16,0 91
101-110 9 6.2 97 4 1.4 98 13 6.5 98
= 111 4 - 2,7 100 1 1.8 100 5 2.5 100

TOPAL 146 54 200




Gu'ldro T

DISTRIBUCION PORCEN'TUAL DEL COCIENTE INTELECTUAL TOTAL (WAIS) EN FUNCION DE LA

ESCOLARIDAD, SEXOS COMBINADOS

ANALFABETAS 1-3 4-6 1.-10+
I.Q.T.
Xo. £ 4 Ac, No. ¢ %4 Ac, No. & 4 Ac. No. % 4 Ao,
.= 10 16 48.4 48 14 29,2 29 6 6.9 7 1 3.1 3
71-80 9 27.2 16 22 45.8 15 22 25,3 32 3 9.4 12
8190 8 24.2 100 9 18,7 94 33 37.9 70 6 18,7 3
91«100 0 O 100 2 4.2 98 20 23.0 93 12 37.5 69
101-110 0 0 100 1 2.1 100 5 5.7 99 8 25.0 94
Su o o 100 0o o 100 1 1.1 100 2 6.3 100
TOTAL 3 48 87 32
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Cuadro

8

DISTRIBUCION POR SEXO DEL COCIENTE INTRLECTUAL TOTAL (WAIS) EN FUNCION DE LA ESCOLARIDAD

MASCULINO

ANALFABETAS 1 -3 4 -6 7 =10 +
QT o 4 % Ao. No. % % Ro. No. % % Ao, No. % % Ac.
< 70 10 43.4. 43 6 16.6 17 4 5.8 6 1 5.3 5
71-80 6 26.1 170 19 52,7 69 16 23,5 29 2 10,5 16
81-90 7 30.4 100 8 22,2 92 25 36,7 66 2 1.5 26
91-100 0 O 100 2 5.6 97 17 25.0 91 8 42,1 68
101110 0 O 100 1 2.8 100 5 7.3 98 5 26.3 95
> 111 0 O0 100 0 0 100 1 1.5 100 1 5.3 100
TOTAL 23 36 €8 19
FEMENINO
1.q.7.  ABALFABETAS 1=-3 4 -6 7 =10 +
No. % % Ao, No, % £ Ao, No, 4% % Ao, No. & £ Ao,
Z 170 6 60.0 60 8 66.7 67 2 10.5 10 0o o0 0
71-80 3 30,0 90 3 25,0 92 6 3.5 42 1 7.7 8
81-90 1 10,0 100 1 8.3 100 8 42.1 B4 4 30,8 38
91100 0 O 100 0 0 100 3 15,7 100 4 30.8 69
101-110 © O 100 0 0 100 0 0 100 3 23,0 92
>11 o0 o 100 0 0 100 ¢ 0 100 1 7.7 100
TOTAL 10 12 19 13




Cuadro 9

DISTRIBUCION PORCENTUAL DEL COCIENTE INTRLECTUAL VERBAL (WAIS) EN FUNCION DE LA

ESCOLARIDAD, SEXOS COMBINADOS

ANALFABETAS 1-3 __4=6 7~-10+
I.Q.V.
No. % % Ac, No. ¢ 4 Ao, No. & 4 Ac. No. % 4 Ac.
Z 10 9 27.3 27 9 18,7 19 6 6.9 1 o o 0
. T1-80 15 45.4 T3 23 47.9 67 26  29.9 37 2 6.2 6
81-90 7 21.1 94 13 27.1 94 30 4.5 N 4 12,5 19
91-100 2 6.1 100 3 6.3 100 14 16.1 87 15 46.8 66
101-110 0 O 100 0 0 100 10 11.5 99 9 28,1 94
S>1u o o 100 o o0 100 1 1.1 100 2 6.2 100
TOTAL  33. 48 87 32

65



Cuadro 10
DISTRIBUCION POR SEXO DEL COCIENTE INTELECTUAL VERBAL (WAIS) BN FUNCION DE LA ESCOLARIDAD
MASCULIVNO

ANALFABETAS 1-3 - 4 -6 7.~ 10 +

I.Q.V. Ngoh 4 £ As. No. % % Ao, No. % % Ac. No. % £ Ao,
Z 10 4 17.4 17 4 1.1 1 3 4.4 4 o o 0
71-80 12 52,1 T0 18 50.0 61 19 27.9 32 2 105 10
81-90 6 26.0 96 11 30,5 92 23 33.8 66 2 10.5 21
91-100 1 4.3 100 3 8.3 100 13 19.1 85 10 52.6 74
101-110 0 O 100 0o 0 100 9 13.2 98 4 21.0 95
1 o o 100 0 0 100 1 1.4 100 1 5.2 100

TOTAL 23 36 68 19
FEMENINO

ANALFAT ETAS 13 4 -6 7 - 10 +

L@V go. ¢ £ Ao, No. % £ Ao, No. % 4 Ac. No. % % Ac.
= 70 5 5%0.0 %0 5 41.6 42 3 15.8 16 o 9 0
71-80 3  30.0 80 5 41.6 83 7 36,8 53 o o 0
81-90 1 10.0 90 2 16.6 100 7 3.8 89 2° 15.3 15
91-100 1 10.0 100 o 0 100 1 5.2 95 5 38.4 54
©101=110 0 O 100 o o 100 1 5.2 100 5 38.4 92
=1 0 o0 100 0 0 100 0 0 100 1 7.7 100

TOTAL 10 12 19 13

09



Cuadro 1
DISTRIBUCION PORCENTUAL DBEL COCIENTE INTELECTUAL DE BJECUCION ("AIS) BEN PFUNCION DE LA

ESCOLARIDAD, SEX0S COMBINADOS

12

ARALPABETAS 1-3 4 -6 7 =10+
I.Q.E.
No. % % Ao, No. % £ Ao, ¥o. % £ Ao, No, % £ Ac.
z 10 19 57.6 58 18 37.5 38 B 9.2 9 1 313
71-80 8 24.2 82 13 27.1 65 21 24.1 33 6 18,7 22
' 81-90 4 12.1 94 9 18.7 83 3 41.4 75 7 21.9 44
91-100 2 6.1 100 T 14.6 98 14 16.1 91 9 28.1 T2
101-110 O 0 100 1 2.1 100 7 8.0 99 5 15.6 87
S o0 o 100 © o0 100 1 1.1 100 4 12.5 100
TOTAL 33 ' 48 a7 32

;
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» Cuadro 12
DISTRIBUCION POR SEXO DEL COCIENTE INTELECTUAL DE BJECUCION (WAIS) EN FUNCION DE LA ESCOLARIDAD
MASCULINRNDO

ANALFABETAS -~ 1=3 " 4 -6 7 =10 +

I.Q.B. No. % 4 h. . Yo. % % Ac. No. % % Ac. No. % % Ac.
= 70 12 52,2 52 10 27.8 28 6 8.8 9 1 5.2 5
71-80 5 21.7 74 13 36.1 64 16 23.5 32 3 15.8 21
81-90 4 17.4 91 7 19.4 83 2T 39.7 72 3 15.8 37
91-100 2 8.7 100 5 13.9 97 13 19.1 91 6 31.6 68
101-110 0 O 100 1 2,8 100 5 7.3 98 3 15.8 84
=111 0 0 100 0 ©0 100 1 1.5 100 3 15.8 100
TOTAL 23 36 68 19 ‘

FEMENINO

ANALPABETAS 1-3 4 -6 7 -10 +

I.a-B. y.. 4 % Ao No. % 4 Ac. No. % % Ac, No. & % Ac.
Z 70 7 170.06 170 8 66.6 67 2 10.5 10 o o 0
T1-80 3 30.0 100 0o o 67 5 26.3 37 3 23.0 23
81-90 0 0 100 2 16.7 83 9 47.4 84 4 30.8 54
91100 © O 100 2 16.7 100 1 5.2 89 3 23.0 17
1 101-110 O 0 100 0 .0 100 2 10.5 100 2 15.4 92
> 11 0 0 100 0 O0 100 0 0 100 1 7.7 100

TOTAL 10 12 19 13

c9



Cuadro

13

63

COCIENTE INTELECTUAL TOTAL EN FUNCION DEL TIPO-DE ENFERMEDAD
(SEX0S COMBINADOS)

C.I. TOTAL

MEDIA (X)

D8

CRUPO DE

ENFERMEDAD

11 VIII X X1
81,02 80.60 79.66 81.64
12,86 11,08 16.27 10.83

2,11 1.93 3,13 1.53

165.63 122,87 264.84 117.29




Cuadro 14

COCIENTE INTELECTUAL VERBAL EN FUNCION DEL TIPO DE ENFERMEDAD

(SEX0S COMBINADOS)

GROPD DE ENFERMEDAD

C.I. VERBAL 1II VIII X XI
MEDIA (X) 81.70 84.12 82.55 82.80
D.S 11.98 11.60 15.90 9.20
E g 1.97 2,03 3,06 -1.30

2

sc 143.60 136.61 253,10 84.77




65

Cneaedro 15

COCIENTE INTELECTUAL DE EJECUCION BN FUNCION DEL

TIPO DE ENFERMEDAD

(SEXOS COMBINADOS)

GRUPO DE EBHNFERNEDAD

C.I. EJECUCION  III VIII X1
Mxp1a (X) 82.29 78.75 78.74 82.72
DS 15.24 11,87 16.22 13.20
ES 2.50 2.06 3.12 1,86

) 232.54 141,06 263,19 174.24
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Cuadre 16

66

FROMEDIO DE PUNTAJE EN LAS DIVERSAS PRUEBAS CONTENIDAS EN LA

ESCALA DE INTELIGENCIA DE WECHSLER (WAIS)

P R UEGB A S

INFORMACION
COMPRENSION

ARITMETICA

SEMEJANZAS

NEMORIA DIGITOS
VOCABULARIO

SINBOLO DE DIGITOS
FIGURAS INCOMPLETAS
DISENO CON DADOS
ORDENAMIENTO DE FIGURAS

ENSAMBLES

PROMEDIO Uit oF e o VARIANZA
7.54 2.55 0.18 6.25
6.65 2.81 0.19 7.94
7.89 2.56 0.18 6.58

,6'95 2,93 0,20 8.63
5.49 2.43 0.17 5.94
8.71 2,17 0.15 . 4,71
4.7 2.61 0.18 6.84
7.31 2,72 0.19 7.41
7.32 2.56 0.18 6.57
6.65 2.98 0.21 8.92
6.76 2,64 0.18 6.97




Cuadro 17
TABLA DE PROMEDIOS Y VALORES CENTRALES EN LOS ONCE SUBTESTS DE WAIS EN FUNCION

DEL SEXO Y PRUEBA DE "t"™ ENTRE MASCULINOS Y FEMENIROS

$ E X0
MASCULIVNO FENENINDO /

P RUEB 4 8 X DS ES X DS S ngn
Informaoidn 7.71 2.41 0.19 7.05 2.85 0.38 2.64 +
Compreunsidn 6.76 2.67 0,22 6.33 3.18 .43 1.53
Aritmétioa 8.08 2.39 0.19 T.37 2.93 0.39 2.84 ++
Seme jansas 7.00 2.92 0.24 0.79 2.97 0.40 0.72
Memoria de digitos 5.71 2.)4 0.19 4.88 2.59 G.35 3.45 ++
Yocabulario 8.68 2.12 0.17 8.29 2.73 0.37 1.69
S{aboloe de digitos 4.50 2.71 0.22 525 2.26 0. 30 3,00 ++
Piguras inocmpletaes 7.50 2,78 0.23 6.79 2.48 0.33 2.62 +
Disafio de dados 7.50 2,52 0.20 6.83 2,62 0.35 2.68 +
Ordenamiento de figuras 6.52 2.93 0.24 T.00 .11 0.42 1.65
Ensambles 6.91 2.60 0.21 6.37 2,70 0,36 2,07 +

X = Promedio aritmétioo + = Significante al 0.05

D3 = Desviacién sstandsr ++ = Significante al 0.01
E3 = Error estandar

2]
~




Cuadro

18

68

COEFICIENTE DE CORRELACION Y PARAMETROS DE LA RECTA PARA

ESCOLARIDAD Y PUNTAJE EN LOS SUBTESTS DE LA PRUEBA DE WAIS

P R U E B A § r P
INFORMACION Ce5h <. 0,001
COMPRENSION Ol £ 0,001
ARITMETICA 0.47 «. 0,001
SEMEJANZAS Oolth 3 0,001
MEMORIA DE DIGITOS 0ol =2 0,001
VOCABI}LARIO 0.51 « 0,001
SIMBOLO DE DIGITOS 0.48 < 04001
FIGURAS INCOMPLETAS 0.45 «. 0,001
DISERO DE DADOS Ou%3 « 0,001
ORDENAMIENTO DE FIGURAS 0,45 < 0.00}
' ENSAMBLES 0.3% -~ 0,001




Cuadro

19

€9

COEFICIENTE DE CORRELACION (PRODUCTO POR MOMENTO) ENTRE

AROS DE ESCOLARIDAD FORMAL Y PUNTAJE EN DIVERSAS PRUEBAS

CONTENIDAS EN LA ESCALA DE INTELIGENCIA DE WECHSLER (WAIS)

P R U EDB A S

r
INFORMACION 0,74 < 0.901
mSION 0.66 «< 0.001
ARITMETICA 0.62 < 0,001
SIMBOLO DE DIGITOS 0.47 < 9.001
FIGURAS INCOMPLETAS o;éz‘ £ 0,001




Cuadro

CALIFICACIONES OBTENIDAS EF LAS DIFERENTES PRUEBAS DE LA ESCALA DE INTELIGENCIA

DE WROHSLER EN ANALFARPTAS DISTRIBUIDOS DE ACUERDO AL SEX0

3 EIXI 0

MASCULINO

FEMENIRO

b 4 D8 ]

P RUEUBA LS X DS RS ngw
Informacidn 6.43 2,01 0.41 4.00 2,30 0.72 3.00 +
Comprensién 5.83 2,80 0.58 4.10 2.84 0.89 1.64
Aritmétioa 6.91 1.5} 0.31 4.40 2,06 0.65 3.53 ++
Seme janzas 5.69 2.43 0.50 5.60 1.71 0.54 0.12
Nemoria de dfgitos 4.34 1.98 0.41 3.90 3.14 0.99 0.41
Yooabulario T.91 1.61 0.33 6.00 2.90 0.91 2,01
S{mbolo de digitos 2,82 1.94 0.40 4.20 1.93 0.61 1.91
Figuras inoompletas 5.04 3.00 0.62 4.80 1.93 0.61 0.27
Disefio oon dados 5.65 1.94 0.40 4.90 " 1.96 0.62 1,02
Ordenamiento de figuras 4.65 2.26 0.47 520 3.61 1.14 0.45
Ensambles 4.95 2.14 0.44 4.10 2.02 0.63 1.11

X « Promedio
DS = Dssviacidén estandar
ES « Error estandar

+ = Jignifioante al 0.05

++ = Signifiocante al 0.01

04



Cuadro 21
CALIFICACIONES OBTENIDAS EN LAS DIFERENTR®S PRUEBAS DEL TEST DE WECHSLER POR
SUJETOS CON BSCOLARIDAD DE 7 - 106+ DISTRIBUIDAS DE ACUERDO AL SEXO

S EXo

MASCULINO PEMENRNRINDO

PR UETB A S X DS ES X DS ES nyn

Informeoién 9.68 2,10 0.48 10,46 1.33 0.36 1.32
Comprensidn 8.21 2.71 0,62 .92 3.03 0.84 1.66
Aritmétioce 10.25 2.67 0.61 10,07 3.17 0.88 0.13
Seme janzas 9.00 2.94 0.57 10.15 2.54 0.70 1.19
Memoria de digitos T.73 2,25 0.51 6.15 2.79 0.77 1.71
Vooabulario 10.26 1.28 0.29 11,15 1,72 0.47 1.64
Simbolo de digitos T.31 3.51 0,80 6.46 2.36 0.65 0.83
Figuras incompletas 9.00 1.91 0.43 8.92 1.88 0,52 0.11
Disefio oon dados 9.31 2.40 0.55 7.84 2,70 0.75 1.59
Ordenamisnto de figuras 8.73 3.17 0.72 9.00 2.94 0.81 0.25
Ensambles 7.73 3.0l 0.69 7.46 2.50 0.69 0.28

X =« Promedio aritmétioo DS = Desviaoidén estandar

ES = Error estandar

1
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Cuadro

TAELA DE PROMEDIOS Y VALORES CENTRALES EN LOS ONCE SUBTESTS DEL WAIS EN FUNCION

DE LA ENFERMEDAD III Y PRUEBA DE ™t® ENTRE MASCULINO Y FEMENINO

S E X 0

MASCULIND

FEMENINDO

P RUETBAS X DS ES X DS ES "t
Informacién 7.00 2.21 0.39 8,00 2.75 1.12 0.95
Compreneidn 6.19 2.53 0.45 7.00 4.14 1.69 0.66
Aritmétioca 7.61 1.95 0.35 8.66 2.42 0.99 1,22
Seme janzas 5.64 2.09 0.37 7.50 3.93 1.61 1.78
Memoria de digitos 5.12 2,18 0.39 6.83 3.54 1.45 1.64
Vocabulario 8.06 1.94 0.34 9.66 3.20 1.31 1.72
S{mbolo de digitos 3.70 2,22 0.39 7.656 2.15 0.88 4.16 ++
Piguras incompletas 6.06 3.24 0.58 9.15 3.18 1.30 2,24 +
Disefio oon dados 6.35 2.15 0.38 10.50 3,20 1.31 4.15 ++
Ordenamiento de figuras 5.70 3.32 0.69 9.16 2.48 1.01 2.50 +
Ensambles 6,06 2.71 0.48 9.33 2.58 1.05 2.84 +

X = Promedio
DS = Desviacidn estandar
ES = Error estandar

+ = Significante al 0.05

++ = Significante al 0.01

2l



Cuadro

TABLA DX PROMBDIOS Y VALORES CENTRALRS EN LOS ONCE SUBTESTS DEL WAIS EN FUNCION

DE LA ENFERMEDAD XI Y PRUEBA DE "t" ENTRE MASCULINO Y FEMENINO

s £ X0

MASCULINDO

FEMENINDO

P R U E B 4 8§

X DS ES

X DS ES

"t”

Informacidn
Comprensidn
Aritmética

Sene jancas

Nemoria de digitos
Vocabulario _
Simbolo de dfgitos
Figuras incompletas
Disefio con dadosn
Ordenamiento de figuras
Ensanmbles

8.09 2.26 0.40
6.93 2.26 0.40
7.83 1.94 0.34
6.87 2.34 0.42
5.83 2,29 0.41
8.87 1.74 0.31
4.90 2.72 0.48
8.16 2.32 0.41
8.03 2.44 0,43
7.45 3.09 0.55
7.93 2.40 0.43

7.05 2.14 0.49
6.00 2.37 0.54
7.31 2.00 0.45
6.00 2,00 0.45
4.52 2.11 0.48
T.63 2.43 0.55
5.15 2.29 0.52
6.52 2.54 0.58
6.84 1.94 0.44
6.89 2.66 0.61
6.15 2.50 0.57

1.67
1.45
0.96
1.40

2.11 +
2.2 +

0.35
2.44
1.88
0,68
2.61

X = Promedio aritmético

D3 w Desviacién estandar

E3 = Error estandar

+ = Signifiocante al 0,05

¢l
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DISTRIBUCION PORCENTUAL DE LA MUESTRA ESTUDIADA

DE ACUERDO A LA EDAD Y SEXO
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DISTRIBUCION PORCENTUAL DEL COCIENTE INTELECTUAL
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Pigura 18 9
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ANALISIS E. INTERFRETACION DE LOS DATOS

La distribucibn del cociente intelectual global
ge encuentra expresada en el cuadro 4 y se ilustra en
las figuras 8 y 9. Puede facilmente notarse que la dig
tribucién tiene una tendencia franca a la normalidad,
con promedio de 8,97 y una desviacidén estandar de ----
12.28, existiendo un 2% de individuos con un cociente
intelectual por debajo de 60 y 1.5% por encima de 110,
La distribucidn por sexo acusa una diferencia en favor
del masculino y el anélisis estadistico demuestra que
el promedio de 82.96 + 11.59, obtenido para el sexo --
masculino, es significativamente diferente del prome--
dio de 79.30 % 13.72, que corresponden al sexo femeni-
no. Esta diferencia entre promedios es significativa -
al nivel del 5% de confianza ( t = 3.00; p menor de —
0.05). Las figuras 10 y 11 ilustrsn la diferencia en -
la distribucién de los cocientss de acuerdo al sexo. -
Es de notarse que en la muestra total, el 18% de los -
individuos estudiados tienen coeficientes intelectua-—-
les globales menores de 18, correspondiendo un 22% a -
estos valores en el sexo femenino y un 14% en sl sexo
masculino. En contraste, 1.6% de lss del sexo femenino
¥ el 1.3% del sexo masculino presentan cocientgs supe-
riores a 110,

Los datos anteriores rechazan, en principio, la
hipétesis de nulidad que expresaba la susencia de di--
ferencia en cociente intelectual obtenido por prueba -
de WAIS en adultos mesculinos y femeninos. En base a -
los datos recogidos habrfa que aceptarse que los adul-
tos masculinoe estudiados presentan como grupo, cocien
tes intelectuales auperibrea a los correspondientss en
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el sexo femenino.

El cdlculo del cociente intelectual correspon--
diente a la escala verbal para ambos sexos, es de ——--
84,06 + 11,9, con una distribucién que tiende a la a-
simetria, con mayor nimero de wvalores bajosque de valo
res altos {(cuadro 5 y figura 12), La distribucién de -
acuerdo al sexo, sefiala una diferencia significativa -
al nivel del 5%, con valores superiores en el sexo mas
culino (figuras 13 y 1l4)., Esta diferencia se debe fun-
damentalmente s una proporcidén mayor de mujeres con un
coeficiente intelectual verbal igual o inferior a 70.

Considerando la diferencia estadisticamente sig
nificativa en favor del sexo masculino, se puede recha
zar la hipétesis de nulidad que preconizaba la falta -
de diferencia en cocientes intelectuales en funcién --
del sexo.

En lo que respecta a los cocientes intelectua--
les derivados exclusivamente de las pruebas contenidas
~en la escala de ejecucién, el cuadro € y las figuras -
15 y 16, sefialan claramente una distribucién asimétri-
ca hacia los valores inferiores, con 23% de los casos
moatrandb coeficientes inferiores a 70 y sbélo 9% dando
valores superiores a 100. No existe diferencia gignifi
cativa en lo que respecta al sexo, afin cuando hay una
ligera predominancia, no significativa, del cociente -
igual o inferior a 70 en el sexo femenino (figuras 17

¥ 18).

El no encontrar diferencia significativa con --
respecto al sexo permite, en este caso, aceptar la hi-
pétesis de nulidad formulada en el sentido de que hom-
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bres y mujeres adultos no acusarian diferencia en los
cocientes intelectuales derivados exclusivamente de la
escala de ejecucidnm.,

Cuando la distribucidén de los cocientes inteleg
tuales se distribuydé de acuerde a2 la escolaridad, se -
encontré una marcada diferencia seglin el nivel de escg
laridad de los individues. El cuadre 7 y las figuras -
19 y 20 expresan con bastante claridad comc, a medida
gque aumenta la escolaridsd, loe porcentajes de casos -
con coclentes intelectumles superiores a 90 van siendo
cada ves mayores, en tanto que los individuos que pre-
sentan cocientes intelectuales inferiores a 70 son ca-
da vez menores. La diferencia es particularmente signi
ficativa entre el grupo de amnalfasbetas y los grupos --
con escolaridad superior a 3 grados de instruccibn —=—
primaria. Lecs promedios pars los grupos analfabetas, 1
a % grados, 4 2 6 gredos y 7 a 10 6 mds, sos respecti-
- vamente 72.03, 75.67, 84.85 y 93.84 y las desviaciones
estandar en el mismo orden: 9.77;, 9.29, 10.23 y 10.60.
La diferencia menor estadisticamente significativa al
nivel de C.06; es la que se presenta entre sl grupo de
analfabetas y ¢l grupo de 1a 3 afnos de escolaridad,.

Al hacer la descriminacidén por sexo, se puede =
obgservsr que sn ambos sexos persiste sl fenlmeno de ma
yores coclentss a medida que en la escolaridad es na-—-
yor, siendc de notar (cuadro 8 y figuras 21 y 22) que
los grupos correepondientes s 1las escolaridades de 1 a
3 grados y analfabetas son los que muestran menor di--
ferencia, particularmente en el caso del sexo fsmeni--
no, & tal grado que la diferencis entre los promedios
no llega a ger significativa al nivel del 5%.
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La distribucién de los cocientes intelectuales
derivados de la escala verbal en funcibn de la escola-
ridad, se encuentra expresada para ambos sex0s5 en el -
cuadro 9 y las figuras 23 y 24; puede oObservarse nueva
mente la gran diferencia que existe y la circunstancia
de que el grupo de analfabetas y 8l de 1 & 3 afnos se -
comportan de manera muy upiforme. Sus promedios, 75.79
para analfabetas y 77.5€6, no scn estadisticamente difs
rentes Jjuzgando por ia prueba "t" que arrcja un valor
de 0.92. En contraste, los promedics de los grupos 4 a
6y 7 al0 6 mds son respectivamente 86.23 7 96,44, ==
los que difieren entre si de manera estadisticamente ~
importante con los otros grupos consideradocs a niveles
de cuando menos el 1% de confiabilidad. El cuvadro 10 y
lag figuras 25 a 27 muestran que las diferencias anota
dag para el grupe total, persisten al considerar cada
sexo por separado, 0 ssa gue a mejor escolaridad, ine-
dependientemente del sexo, hay una franca tendencia a
tener mayores coclientes intelectuales verbales, sin --
descriminacién entre individuos analfabetas e indivi--
dues que han aprobado de 1-a 3 grados de ensefianza pri
maria.

Un fendmeno semejante al descrito, para el #co-=
ciente intelectual global y para el cociente intelec-=
tual verbal, se presenta cuando se considera el cocien
te intelectusl derivado de la escala de ejecucién, ya
sea tomando el grupo en forma total ¢ por separado de
acuerdo al sexc (cuadros 11 y 12, figuras 28 y 32), en
los cuadros respectivos as{ como en las figuras, se —-
puede cbservar una marcada diferencia con excepcidn de
los grupos de analfabetas y los de 1 & 3 grados de es-
c¢olaridad en los cuales ain cuando hay diferencia, és-
ta no llega a alcanzar el nivel de confianza del 5%. -
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Asi por ejemplo, el promedio de analfabetas del sexo -
masculino es de 71.52 y el del grupo con escolaridad -
de 1 a 3 afios, del mismo sexo, es de 77,53; en vista -
de que las desviaciones estandar son de 11.75 y 13.54
respectivamente, el valor de "t" sblo llega a ser de -
1.77. De manera semejante en el sexo femenino los pro-
medios para analfabetas y 1 a 3 grados de escolaridad
son de 66,20 y 70.67, pero como las desviaciones estan
dar son 8.85 y 13.12, respectivamente, el valor de "t"
es de 0.92 y la "p" muy por debajo del 5%.

En resumen, a propdsito de la escolaridad, las
pruebas de significacién estadistica permiten rechazar
las hipétesis de nulidad de asociacién entre escolari-
dad y cocientes intelectuales, tanto totales como los
especificamente derivados de las escalas verbal y de -
ejecucién. Siendo de interés el hecho de la falta de -
discriminacién entre los grupos correspondientes anal
.fabetas y a escolaridad de tres grados o menos,

En el cuadro 13 se anotan los valores promedio
y las dispersiones para el cociente intelectual global
en los cu&tro grupos de enfermedades que presentaron -
un nimero suficiente de casos como para permitir anéli
sis asociativo. Es interesante observar la semejanza -
tan grande que guardan los promedios entre s{, al i—--
gual que la dispersién. la comparacidén estad{stica de
los promedios confirmé la falta de significacibén de las
diferencias. Los cuadros 14 y 15 muestran asimismo la
ausencia de una diferencia importante entre los prome-
dios de los cocientes intelectuales derivados de la es
cala verbal y la escala de ejecucién. La distribucién
por sexo en las enfermedades consideradas tampoco dio
diferencias significativas,
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En base a lo anterior se puede aceptar la hipb-

tesis de nulidad planteada en la investigacibén que fue

formulada, en el sentido de la no existencia de dife--

rencias en el cociente intelectual en funcibdn de las -

enfermedades que motivaron el examen nédico y psicolé-
gico de los individuos estudiados.

Con objeto de explorar con mis detalle los nive
les alcanzados en la escala de inteligencia, se compa-
raron los puntajes obtenidos en cada una de las prue--
bas comprendidas en la escala global de inteligencia,
En el cuadro 16 y en la figura %3 se puede observar —-
que, a excepcién de la prueba llamada simboloc de digi=-
tos que tiene el puntaje mds bajo y la de la prueba de
iocabulario con el puntaje mis alto, todas las demés -
pruebas arrojan puntajes promedio, para sexos combina-
dos, muy semejantes entre si. La memoria de digitos y
la aritmética ocupan los extremos de la distribucidn.

La distribucidn por sexo de los puntajes prome-
dio obtenidos en las distintas pruebass de la escéala, -
se presenta en el cuadro 17 y la figura 34; en ellos -
puede notarse que solamente cuatro subtests (compren—
8ién, semeJjanzas, vocabulario y ordenamiento de figu=--
ras), no acusan diferencia estadisticamente significa-
tive en relacién al sexo, Todas las demds pruebas son
diferentes en sus promedios de puntaje en hombreg y -=
mujeres, a nivel de confianza de por lo menos 5%.

qutos‘datos permiten en principio acsptar la --
hipétesis de nulidad o sea ausencia de diferencias en
los subtests descritos (comprensién, semejanzas, voca=-
bulario, ordemamiento de figuras) que ccomponen la ===«
prueba de Wecheler en relacifn al sexo, en las.cuales
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la diferencia entre los promedios obtenidos no alcanza
el nivel de rechazo prefijado en un valor igual al 5%.
Habiéndose encontrado previamente que la diferencia --
por sexo observada, a propbésito del cociente intelec--
tual, desaparecid sl cancelar las diferencias en esco-
laridad existente entre hombres y mujeres. Debe tener-
ge cuidado en el rechazo o aceptacién de la hipbtesis
de nulidad respecto a puntajes en Bubtests y sexo has-
ta no temer los resultsdos de un andlisis semejante a
propbésito de subtests, escolaridad y sexo.

Al igual que en el caso de los cocientes inte--
lectuales se encuentra una correlacién altamente signi
ficativa entre escolaridad y cada una de las pruebas -
contenidas en la escala de inteligencia de Wechsler. -
El cuadro 18 presenta los valores encontrados para el
coeficiente de correlacidm producto por momento, pu--—-
diendo observarse que la correlacidn es de un nivel --
estad{stico cuya confiabilidad va més alld del 1 por -
mil en todas las edades,

Cuando las diversas pruebas se cdmparan en su a
sociacién con la escolaridad formal gseparadamente en -
el sexo masculino y en el femenino, se puede notar que
en la inmensa mayoria de ellas descriminan adecuadamen
te, por lo menos a tres niveles de escolaridad en cada
sexo, tal como se ilustra en las figuras 35 y 36, Un -
andliasis estadistico mds estricto, demuestra que las -
asoclaciones entre escolaridad y el puntaje, son signi
ficativamente mds poderosas en el caso del sexo femeni
no en donde entre el 25 y 50% de la varianza es expli-
cada en funcién de la escolaridad. El cuadro 19 contie
ne los coeficientes de correlacién producto por momen-
to calculados para cinco pruebas, de ellas tres bdsica
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mente verbales y dos fundamentalmente de ejecucibdn. To
dos los coeficientes expresados en el cuadro 19 son =-
significativos a cuando menos el nivel de confianza =--
del 1%, siendo de interés que en las cinco pruebas men
cionadas la correlacién obtenida en el sexo femenino -
alcanza el nivel del 1 por mil.

Con los datos anterior=s es posible rechazar 1la
hipbétesis de nulidad planteada en el sentido de susen-
cia de asociacidbén entre escolaridad y puntaje obtenido
en las pruebas contenidas en la escala de inteligencia
de WAIS. Es de interés sefalar que el nivel de confian
za para el rechazo de la hipbtesis de nulidad es mucho
mds alto para el sexo femenino que para el masculino.

Considerando que al construir %echsler su esca-
la de inteligencia, al igual que pricticamente todas -
las escalas de inteligencia que se han disenado, agque-
llos items que discriminan por sexo son eliminados de
la versién final de la prueba, resultando curioso en--
contrar una diferencia significativa en relacidém al --
sexo a todo lo largo de la escala. Como por otra parte
ya se ha mencionado, la asociacién tan significativa -
que existe entre la escolaridad y el puntaje en cada -
prueba de la escala, asi{ como la diferencia en la esco
laridad entre hombres y mujeres, se analizaron las re-
laciones entre el puntaje de las pruebas y el sexo en
funcidn de la escolaridad, manteniéndose constante el
nivel de ésta. El cuadro 20 y la figura 37 muestran el
andlisis efectuado en el grupo de sujetos analfabetas
separadospor sexos, Como puede ficilmente notarse, so-

lamente las pruebas de intformacién y aritmética conser
varon diferencias significatvivas entre hombres y muje-

res. De manera semejante el cuadro 21 y la figura 38,
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sefialan que la diferencia entre los sexos es espurla,
ya que desaparece cuando la escolaridad se mantiene --
constante, debiendo por lo tanto aceptarse que no hay
diferencia significativa que pueda atribuirse al sexo,
¥ por consiguiente la hipotesis de nulidad que establg
ce que los puntajes en los subtests son independientes
del sexo, debe ser aceptada al nivel de confianza del

5%.

Desde 1965 Lara (6) senald la conveniencia de -
smplear "perfiles™ al tratar de buscar diferencias en
el nivel intelectual que pudieran caracterizar grupos
de enfermedades, y de esta manera poder conocer, nO —-
por medio de un nivel combinado sino de una distribu--
cibn de distintas habilidades, las diferencias entre -
grupos con patologf{a entre s{ y en relacién a grupos =-
de individuos normales. Este procedimiento es también
el que otros autores han venido sugiriendo en estudios
] semejantes. Entre estos autores pueden citarse a Rappa
port (10) y a Beirch (11). Con el objeto de aplicar --
estigprocedimiento a los datos del estudio presente, -
se calcularon para los grupos de enfermedades III y XI
los puntajes promedios en funcidén del sexo, Como se ex
presa en los cuadros 22 y 23 (figuras 39 y 40) exigtig
ron marcadas diferencias entre ambos promedios alcane-
zando niveles'significativos en todas las pruebas de -
la escala de ejecucién en la enfermedad III; los punta
Jes fueron muy superiores en el sexo femenino habiendo
también una diferencia significativa en las dos prue--
bas de 1ld escala verbal (memoria de digitos y vocabula
rio) y las dos de la escala de ejecucién (figuras in--

completas y ensambles) en las enfermedades del ETUpPO =
XI. Sin embargo, cuando la escolaridad se mantuvo cons

tante, como se ilustra en las figuras 41 y 42, las di-



126
ferencias desaparecen, lo que comprueba una vez més =--—

que la escolaridad, o lo que esta pueda indicar, es el
factor condicionante de las diferencias supuestamente
atribuidas a procesos patolégicos,

Si con un propdésito préctico entendemos como -~
inteligencia al proceso por medio del cual el indivi--
duo (nifioc) aprende el manejo de los instrumentos de su
cultura, para conocer su ambiente y manipularlo, resul
ta fdcil comprendev Gue en cualquier estadio del desa-
rrollo humano, la iateligencia estaré determinada por
el genotipo y la sucesién de ambientes que el indivi--
duo haya encontrado hasta ese momento. Esta definicidn
es equivalente a la dada por Wechsler (5) en el senti-
do de considerar que la inteligencia (también operacio
nalmente) es "la capacidad agregada o global del indi-
viduc para actuar en forma propositiva, para pensar en
forma racional y para relacionarse en forma efectiva -
con su medio ambiente". La diferencia entre las dos de
finiciones es que Wechsler habla de capacidad, en tan-
to que en la otra definicidén no se prejuzga si el a==-
prendizaje se manifiesta simplemente como nivel de eje
cucibn, es decir, como capacidad. En este sentido es -
conveniente recordar que capacidad y competencia, o e-
Jecucibn, no son sindnimos. Si aceptamos que la esfera
cognocitiva es uno de los componentes mds importantes
de la inteligencia, debemos aceptar que existen numero
sas evidencias, tanto en nifios con retardo mental como
en normales, asi{ como en anirales de experimentacién -
que llevan a la conclusibén de que los niveles de gjecu-
cién que se obtienen mediante la aplicacién de las lla
madas pruebas de inteligencia, constituyen tan 8élo —-
indicadores fragmentarios de la capacidad, As{ por e--
Jemplo Beirch y Bortner en 1967 publicaron un trabajo
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en el cual demostraron que nifios con dano cerebral e--
ran capaces, bajo ciertas condiciones, de usar abstrac
ciones de alto orden, capacidad que hasta entonces se
habia considerado como ausente en ellos. La explica---
cidén de esta errénea apreciacién es debida a que la =
expresién de la capacidad abstracta se inhibe en los -
nifios con dafio cerebral ante la competencia de estimu-
los, haciéndose sin embargo aparente cuando dicha com-
petencia se reduce (12), En igual sentido se encuen---
tran los estudios de Mehler y Bever (13) quienes estu-
diaron en nifios muy pequefios la conservacién del niime-
ro. Piaget (14) al estudiar este problema empleo pasti
llas de barro colocadas en doe filas, una de las cua--
les mds pequefia que la otra en longitud, contenfa el -
nimerc mayor de pastillas. Cuando se les pidid a los -
nifos que sefialaran la hilera que contenia méds pasti--
llas, la regla fue que por debajo de determinada edad
no se observé el fendmeno de la conservacibdn del nime-
ro, Los hallazgos de Piaget fueron confirmados por Meh
ler y Bever (13) en el sentido de que usando pastillas
de barro, los nifios muy pequedios escogian la hilera de
mayor longitud con menos ndmero items. Sin embargo, —-
cuando en lugar de pastillas de barro se usaron choco-
lates y la demanda no fue verbal, sino que a los nifos
se les dijo que podian tomar y comerse la hilera que =
quisieran, se observdé que los nifios escogian la hilera
de menor longitud pero con el mayor nimero de chocola-
tes. Esta manera de administrar la prueba, proporciono
un resultado contrario al hallazgo inicial de Piaget,
Cuando Mehler y Bever preguntaron a los nifios cudl de
las hileras tenia mds pastillas de barro, aparentemen-
te la palabra mds significaba extensién visual, en tan
to que en el caso de los chocolates significaba mds ~-
cosas que comerse, Estos estudios y otros muchos, de--~
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muestran que es posible hacer una distribucidén entre -
la capacidad que representa el potencial de un indivi-
duo y el nivel de ejecucidén obtenido mediante la res--
puesta dada ante una demanda. Mds aun, el nivel de eje
cucién del individuo no refleja necesariamente su capa
cidad, representa tan sélo un fragmento de ésta que --
estd de acuerdo con la demanda que se le solicita., Le-
wis (15) ha resumido el enfoque que se le da en la -—-
Gran Bretada, a la distincidén entre capacidad y nivel
de ejecucidn, haciendo notar que la adquisicién de una
habilidad mejora de manera notable en individuos retar
dados mentales cuando las condiciones sociales en que
realizan las tareas son modificadas favorablemente. Es
de ésta manera como Clarke (16) ha demostrado que in--
dividuos con retardo mental que se habian considerado
como incapaces de poder trabajar, pudieron ser emplea-
dos y dar un rendimiento eficiente al modificarse las
condiciones en que deberian ejecutar sus labores.

Todo 1o anterior ha sido mencionado con el obje
to de sefialar que el hallazgo principal de la presente
investigacibn, es 1la relacidn tan estrecha entre el ni
vel de escolaridad y nivel de rendimiento en la escala
de inteligencia de Wechsler, manifestada tanto en el =
cociente glogal como en 1los niveles alcanzados en la -~
escala verbal y de ejecucién; al igual que en cada una
de las pruebas contenidas en la escala. Lo anterior no
slgnifica de manera necesaria, que los adultos de me--
nor escolaridad tengan menor capacidad intelectual.

Podria pensarse entre las posibles explicacio--
nes del bajo rendimiento a la prueba de inteligencia,
que a menor escolaridad hubiera habido menos oportuni-
dad para experiencias que la escuela formal es capaz -
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de proporcionar. Esta explicaciédn hubiera sido susten-
tada de haber encontrado que ciertas pruebas contenl--
das en la escala, como la de aritmética, el vocabula--
rio y la intormacién, hubieran sido las Unicas, o al ~
menos, las que mostraron las diferencias méximas; lo -
anterior no acontecié ya que en lo gemeral lo observa-
do fue un perfil semejente en todos los niveles de es-
colaridad, sbélo que cada vez a niveles de puntuaciones
mis bajos. Ademds los coeficientes de correlacién pro-
ducto-momento, con excepcidn del correspondiente a en~
sambles, son muy semejantes entre si con la méxima di-
ferencia de 0.l3 entre comprensién e informaciédn; esta
diferencia no llega a alcanzar sin embargo un nivel ==
confiable de significacibdn estadistica.

Otra posible explicacibén de las diferencias, --
habiéndose descartado ya de acuerdo con los datos la -
influencia de enfermedad, podria quizd estar dada por

-el diferente nivel de motivacién derivado de un distin
to nivel de escolaridad. Ziegler y colaboradores (17)
han demostrado que diferencias en el componente de mo-
tivacién del aprendizaje, pueden explicaf grandes di--
ferencias observadas en los niveles de respuesta a las
pruebas de inteligencia y que en muchas ocasiones la -
mejofia que se observa en nifios de la clase social ba-
Ja mediante los programas de enriquecimiento sociocul-
tural, es debida no a modificaciones del intelecto si-
no a cambios en sus motivaciones,

La importancia que tiene considerar las motiva-
ciones como posible explicacién de la diferencia en el
nivel intelectual segin la escolaridad, estriba en la
necesidad de modificar la forma en que se presentan —-
las demandas de acuerdo a los grados escolares. Tal --
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vez lo anterior permitirfa mejorar el reandimiento esco
lar, y en el mismo sentido en un programa de rehabili-
tacibén integral, estos aspectos deberfan de considerar
se en el diserioc y ejecucién del plan de trabajo.

Si se acepta que el nivel de escolaridad sea un
buen indicador de la clase socioceconlmica del adulto,
la presente investigacifn confirma en alto grado los -
hallazgos de una gran variedad de investigaciones, que
sefialan que a partir de aproximadamente los 18 meses -
de edad, existe una relacidn estrecha entre nivel de -
desarrcllo intelectual y la clase social, As{ por ejem
plo, se ha observado que en la edad escolar los hijos
de profesionales tienen un promedio de 20 puntos por -
encima de la caliticacifn obtenida por los hijos de o-
breros no especializados, cuando ambos se exploran con
la prueba de Binet-Simon o con la escala de inteligen-
cia de Wechsler (18). En este mismo sentido, se han se
fialado diferencias en otros aspectos del intelecto de
acuerdo a la clase socloecondmica, las cuales van des-
de estrategia del aprendizaje (19) nasta organizacibn
intersensorial (20-24) mecanismos de anflisis y sinte-
sis, mecanismos de la lectura (25) y estilos de reg---
pussta a la demanda cognocitiva (26). Gravicto (27) ha
reunido recientemente algunas de estas asociacioneg =~
entre la clase social y la ejecucibn de tareas relacio
nadas con el desarrollo cognocitivo del nifo. Es conve
niente senalar en este sentido, que los factores llama
" dos no intelectivos y relacionados con la clase socio-
econdmiea y su cultura, comprenden también factores --
terperamentales o de la personalidad.

Diaz Guerrero (28) hebfa hecho notar desde 1964
la enorme influencia de los factores socioculturales -
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sobre las pruebas de inteligencia. Asimismo lara (6) a
su vez, hace énfasis en la forma en que las caracteris
ticas socioculturales son capaces de afectar los resul
tados cuantitativos y cualitativos de las pruebaa de -
formacién de conceptos, sefalando un esquema derivado
de una concepcifén de andlimsis factorial, que seria se~
mejante al esquema de Thurstond gque ha propuestc paras
los factores intelectuales. También Lara ha hecho inca.
pié en la participacién que tienen otros factores no -
intelectivos, como la "necesidad del logro®, en las —=
pruebas de clasificacién de objetos, habiendo encontra

do una correlacidn de 0.36 entre "logro” y rendimisn-.
to.
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SUMARIO Y CONCLUSIONES

Considerando gue con relativa frecuencia se juz
ga el nivel intelectual de individuos pertenecientes a
distintas clases sociales usando los esquemas cldsicos
de las llamadas pruebas de inteligencia sin tener en -
cuenta clertas caracteristicas fundamentales que afec-
tan los niveles de ejecucién y por ende la cifra dada
como cociente intelectual, se decidid hacer un estudio
en un grupo de individuos adultos referidos a la Uni-- -
dad de Medicina del Trabajo del I.k.S.S., y determinar
en ellos la influencia que el sexo y la escolaridad --
pudieran tener sobre el nivel de ejecucién en la prue-
ba de WAIS, asi como en los puntajes respectivos alcan
zados en cada uno de los subtests que componen dicha -
prueba.

Las hipétesis que se plantearon expresadas en -
forma de hipétesis de nulidad y los resultados obteni-
dos habiendo prefijado el nivel de rechazo en la cifra
de confiabilidad del 5%, fueron las siguientes:

1. (Ho) No existe diferencia en el cociente intelec—--
tual obtenido por prueba de WAIS entre indivi--
duos adultos del sexo femenino.

Bsta hibtesis fue rechazada al encontrar que --
los adultos masculinos estudiados tuvieron como grupo
un coclente intelectual superior a los enccntrados en
el sexo femenino.

2. (Ho) No existe diferencim entre los cocientes inte-
lectuales derivados de la escala verbal del —--
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WAIS entre hombres y mujeres adultos.

Los datos indicaron una diferencia estadistica-
mente significativa en favor del sexo masculino, lo =--
cual permitid en principio rechazar la hipbtesis de --
nulidad.

2. (Ho) No existe diferencia entre los cocientes inte-
lectuales derivados de la escala de ejecucibn -
del WAIS entre hombres y mujeres adultos.

Los resultados permitieron aceptar esta hipébte-
sis al no encontrarse diferencia aignificativa entre -
hombres y mujeres.

4, (Ho) No existe diferencia entre los cocientes inte-
lectuales obtenidos por medio de la prueba de -
WAIS, tanto los globales como los correspondien
tes a las escalas verbal o de ejecucidén en fun-
ci6n de la escolaridad de los individuos estu--
dilados.

Esta hipdtesis fue rechazada por encontrarse —--
una asociacién altamente significativa entre escolari-
dad y cocientes intelectuales tanto totales como los -
especificos de las escalas verbal y de ejecucibn,

5. (Ho) No existe diferencia en los cocientes intelec-
tuales ya sea totales o verbales y de ejecucidn
‘y las enfermedades que motivaron examen médico
¥ psicoldégico a los individuos estudiados.

Al no encontrarse diferencia significativa en -~
cocientes intelectuales de los individuos agrupados de
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acuerdo a las enfermedades que motivaron el examen mé-
dico y psicolégico, la hipbétesis de nulidad enunciada

fue aceptada,

6. (Ho) No existe diferencia significativa entre los -
puntajes obtenidos en cada una de las pruebas -
contenidas en la escala de inteligencia de WAIS
y el nivel de escolaridad formal de los sujetos
estudiados.

El haberse encontrado una asociacién tan alta -
entre escolaridad y puntaje alcanzado en cada subtest,
permitié el rechazo de la hipbtesis de nulidad, Es de
interés sefialar a este respecto qQue las asociacicnes -
entre escolaridad y puntaje fueron més elevadas en el
sexo femenino que en el masculino, &in embargo no se -
encontr6 diferencia por sexo en los puntajes obtenidos
cuando las diferencias existentes en escolaridad entre
ambos sexos fueron canceladas,

Es importante sefialar que los datos encontrados
en el presente estudio ponen de manifiesto la necesi-—
dad de que en toda interpretacibén que se haga de las -
pruebas de inteligencia, particularmente de la escala
de inteligencia de Wechsler, es indispensable conside-
rar el nivel de escolaridad del sujeto al que se le —-
administra la prueba, Eg curioso que atiin cuando todos
los protocolos de Wechsler traen un entrante en donde
anotar el nivel de escolaridad, los cocientes intele-—--
tuales s6lo por rareza hacen mencidén de 1la limitacibn
que un nivel bajo de eascolaridad impone en la interpre
tacién de la prueba, Esto estd en contraste con el he-
cho de que cuando se emplea la prueba para propébasitos
de investigacibén, siempre se procura cancelar la in--——
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fluencia que en el resultado tiene la clase social. En
paises o en regiones donde las diferencias socioecond-
micas y culturales son tan considerables, se antoja la
necesidad de requerir una estandarizacidén de las prue-
bag de inteligencia mas usadas, en funcidén de algunos
indicadores suficientemente sensibles como es el caso
de la escolaridad, para la escala de inteligencia de -
Wechsler,
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