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INTRODUCCION

En la presente tesis, constituida por cuatro capitulos, propongo estrategias didacticas
orientadas a la adquisicién de aprendizajes significativos en la comprension de las
declinaciones griegas, las que estan dirigidas a profesores de bachillerato de la
asignatura de Griego y fueron probadas en agosto y septiembre del 2008. Un tema
medular en la lengua griega es el de las declinaciones -ya que de la comprension que
consigan los alumnos depende su facilidad para acceder a otra parte de la gramatica- y
unido este conocimiento con el de otros temas relacionados, permite mas adelante la

identificacion de los casos en los textos para lograr una traduccién al espafiol.

Considero que el aprendizaje de esta lengua clasica permite comparar sus
estructuras morfoldgicas y sintacticas con las estructuras morfologicas y sintécticas del
espafol incidiendo positivamente en el aprovechamiento de los estudiantes. Mediante
esta propuesta, la ensefianza de la asignatura de Griego tendra doble importancia, pues,
por un lado, pretendo ensefiar a los alumnos una lengua de gran importancia en la
formacion de la cultura y del pensamiento occidental y por otro, intento mejorar el

conocimiento y manejo de la gramatica del espafiol como lengua materna.

El hecho de partir de un tema conocido a otro desconocido conlleva al supuesto
de que los alumnos reconocen la gramatica espafiola, y si bien tal aseveracion no es del
todo verdadera, puesto que, en la labor académica se puede notar tal deficiencia. Al
menos si, la idea de partir de un tema cercano o familiar como lo es la lengua materna a
otro diferente, nos remite a explicar las estructuras morfologicas y sintacticas del
espanol con el fin de facilitar la comprension de la gramatica griega, resultando familiar
para los alumnos re-aprenderlas. Debido a este inconveniente, se necesita re-crear
diferentes aspectos de nuestra lengua materna, y sélo desde alli, iniciar el proceso de

ensefianza-aprendizaje del griego antiguo.

La primera dificultad que confrontan nuestros estudiantes esta centrada en un
alfabeto diferente al que conocemos, pues las grafias griegas distan del abecedario

latino con el cual estamos familiarizados desde temprana edad. Los alumnos en la



materia de Etimologfas Grecolatinas del Espafiol* conocieron las nuevas grafias, leyeron
palabras y aprendieron su significado, pero en la asignatura de Griego, practican la
lectura en oraciones y pronuncian palabras segun las reglas de acentuacion del griego
antiguo. Hay que considerar que esta tarea no siempre es gratificante para aquellos
alumnos cuyo interés y vocacion no estdn orientados hacia el aprendizaje de lenguas
clasicas como ésta, o bien, esta tarea resulte desalentadora o muy dificil para acceder a
una de las lenguas antiguas mas influyentes en el pensamiento occidental y humanistico

de nuestra civilizacion.

Otra evidente dificultad que tienen los alumnos de griego es la confusion de las
categorias morfoldgicas con su funcion sintactica sin que este grave error les inquiete.
Debido a este infortunio el panorama se complica, pues no solo basta comparar la
estructura linguistica del espafiol con la del griego antiguo para que los estudiantes
puedan establecer analogias entre ambas, sino que se debe empezar el recorrido por

explicar las nociones minimas de la morfologia espafiola.

¢En qué momento la gramaética espafiola dejo de ensefiarse y perder validez?
¢Acaso, en el programa de la asignatura de griego deba incorporarse contenidos acerca
de la gramatica esencial del espafiol, no so6lo a través de la explicacion de las categorias
gramaticales mas importantes de nuestra lengua, sino mediante la lectura de material
sobre gramatica espafiola, ademas de la realizacién de ejercicios de comprension lectora
de textos cortos en espafiol que los alumnos deban analizar semantica, morfologica y

sintacticamente?

Ciertamente no, pero esto requiere de una obligacidn extra para nosotros como
maestros pues, debemos transmitir contenidos teméticos no propuestos explicitamente
en el programa de la asignatura. Sin embargo, puede considerarse que tal esfuerzo tiene

sentido si redunda en beneficio del alumno, ya que el fin del curso debe centrarse en él.

Otra apreciacion observada en los alumnos de la asignatura de griego es su
heterogeneidad, pues de manera abrupta conviven en un mismo espacio dos grupos

totalmente opuestos: aquellos quienes estudian griego y latin y los que solamente estan

! que cursaron en el ciclo escolar anterior, es decir, Etimologia Grecolatina del Espafiol en 5° afio y
Griego en 6° en la Escuela Nacional Preparatoria.



inscritos en un curso.” Cuando los alumnos estudian ambas lenguas aprovechan mejor la
informacion que obtienen en cada clase y aunque las lenguas son diferentes tienen
elementos comunes que aprovechan de una asignatura para la otra. En el momento en
que los alumnos observan fendmenos en los paradigmas morfoldgicos y sintacticos mas
importantes de una lengua clésica, el aprender otra casi simultdneamente a este
descubrimiento les resulta un ejercicio de analogias y reafirmacion de lo aprendido para

aplicarlo sobre otra lengua, incluso sobre el espafiol.

Asi, pues, en el primer capitulo menciono algunos de los problemas por los que
atraviesa la asignatura de Griego en la Escuela Nacional Preparatoria (ENP) nimero 6

® enumero algunas dificultades que entrafia la ensefianza y el

“Antonio Caso”;
aprendizaje del griego y algunas metodologias de su ensefianza; trato sobre la insercion
del griego de acuerdo con la curricula de la ENP, asi como del perfil del alumno en este
plantel; describo los materiales que el programa oficial recomienda para dicho curso en
los que se observa su poca efectividad, debida a la época en la que fueron elaborados y a

las caracteristicas del alumnado que tenian por destinatario.

En este capitulo también se justifica la importancia del estudio del griego y hay
gue mencionar, pues, que esta asignatura junto a Latin e Historia del Arte son las que
méas aportan a la formacion humanistica del bachiller. La asignatura de griego que
muchas personas e instituciones educativas consideran fundamental porque no
desconocen que los griegos dieron origen a casi todas las ciencias tal y como las
conocemos hoy: matematica, fisica, botanica, astronomia, medicina. EIl impulso que les
dieron en aquella época mantiene el interés por el conocimiento y la curiosidad humana

vivos hasta nuestros dias y es la antesala a numerosos titulos y estudios universitarios.

El segundo capitulo habla de la influencia que tiene en mi trabajo el psicélogo
educativo David Ausubel,* cuyas ideas apliqué en la propuesta didéactica para la
ensefianza de las declinaciones griegas. Ausubel explica que en el ambito escolar

pueden lograrse aprendizajes memoristicos y repetitivos o significativos. El aprendizaje

2 puesto que actualmente las materias de Griego y Latin son optativas para el 4rea IV de la Escuela
Nacional Preparatoria.

® Ubicada en la calle de Corina Nim. 3, colonia Del Carmen, delegacién Coyoacan.

* Ausubel, David et alii, Psicologia educativa. Un punto de vista cognoscitivo, tr. Mario Sandoval Pineda,
Trillas, México, 2006. pp. 623.



significativo produce una retencion mas duradera de la informacion, facilita la
adquisicién de nuevos conocimientos puesto que los relaciona con los anteriormente
adquiridos y al estar claros en la estructura cognoscitiva,® se facilita la retencién del
nuevo contenido; pero también es necesario que el alumno se interese por aprender lo

que se le estd mostrando.

El capitulo tercero recoge parte de un material didactico:® la introduccién a la
lengua griega, conceptos de clasificacion de las lenguas, caracteristicas gramaticales y
fonéticas del griego; el articulo, el verbo €wly yiyvouou, esquemas de la sintaxis
fundamental y actividades en las que los alumnos ejercitan diferentes aspectos
morfoldgicos de la lengua y se capacitan en la busqueda de palabras griegas en un
vocabulario. Esta parte integra la propuesta didactica para la comprension de las
declinaciones, ya que es su inicio y base, aunque durante la practica para la elaboracion
de la tesis solo se abordd lo referente a las declinaciones.

En el capitulo que nos ocupa, abordé la ensefianza de las declinaciones griegas
de manera simultanea para que los alumnos obtuvieran una vista general del tema en un
solo material y al ahorrarse tiempo, el resto de éste se aprovechara en su
retroalimentacion. Para facilitar el proceso ensefianza-aprendizaje se partio del
conocimiento de la lengua materna hacia una nueva informacién en la griega, para que
el conocimiento de los alumnos acerca del espafiol sirva de apoyo en otros contextos, o
bien, se mejore y se consolide, de manera tal que el estudiante sienta que las actividades
propuestas son reales, tienen valor en su vida y que es capaz de realizarlas; por esta
razon, y para lograr el propésito general (la comprension de las declinaciones griegas),
se usaron entradas de diccionarios, tareas que capacitan al alumno en la busqueda de
Iéxico y se hizo énfasis, mas que en saber como enunciar los sustantivos griegos, saber

porgué es importante hacerlo asi.

Me interesaba que los alumnos consiguieran por ellos mismos hacer el cuadro de

las declinaciones griegas, esto es, promover el aprendizaje por descubrimiento y, por

> Es el conjunto de conceptos e ideas que un individuo posee sobre un determinado campo de
conocimientos, asi como la forma en la que los tiene organizados; en Diaz Barriga Arceo, Frida y Gerardo
Hernandez Rojas. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo, McGraw-Hill, México, 1998, p
21.

® Es un manual que he elaborado a lo largo del ejercicio de mi labor docente.



otro lado, suscitar su interés por el objeto de estudio, asi que se les propuso una
actividad ludica: jugar a ser investigadores, estudiar el material heredado por un
famoso linguista y darlo a conocer a la comunidad cientifica. De esta manera los
alumnos se integraron en equipos, buscaron en los sustantivos: semejanzas, diferencias,
manera de enunciar, género (que fueron los pardmetros que ellos mismos sefialaron). Se
reconocieron caracteristicas de los sustantivos, expusieron por equipos y escribieron

ejemplos en el pizarron, entre otras actividades.

Para familiarizarse con los sustantivos se disefiaron diferentes cuadros para que
los alumnos los identificaran por su enunciacion y ejercitaran determinados aspectos
morfoldgicos; estos mismos sustantivos fueron los que, mas tarde, aparecerian en frases
que lograron traducir. Los textos utilizados fueron apotegmas, que al ser originales y
breves, cuentan con una intencion didactica que puede resultar agradable para los

alumnos.

Posteriormente, para lograr la transferencia del aprendizaje, se propusieron otras
actividades ldicas: en equipos realizaron juegos de mesa (domind, cartas etcétera) en
los que practicaron las declinaciones, o bien, entregaron por escrito cémo ellos

ensefarian a otro(s) las declinaciones griegas.

En este punto cabe reflexionar sobre la debida capacitacién del maestro, que
ademas de ser un especialista en su area, lo debe ser para transmitir conocimientos, esto
es, fungir como agente mediador entre el contenido y el alumno para ayudarlo a
descubrir relaciones y construir significados, ofrecerle experiencias, promover un
ambiente adecuado, orientar, modelar, guiar el proceso de aprendizaje y ser poseedor de
ciertas destrezas, habilidades y virtudes que ayuden al desarrollo integral del alumno, es
decir, darle los medios para que sea capaz de desenvolverse en la sociedad y contribuya

de alguna manera a mejorarla.’

En el cuarto capitulo, presento los resultados y la validacion de la practica con el

grupo 616 de griego, turno matutino de la ENP numero 6; asimismo menciono el

" “Aunque se admite la dificultad de cambiar actitudes, firmemente establecidas por los terrenos
cognoscitivo y emacional, por la simple presentacion de hechos, esto puede lograrse cuando se intenta
sistematicamente y se hacen explicitas las consecuencias de los hechos relativos a esas actitudes”
Ausubel. op. cit. p 370.
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instrumento® (presentado en el anexo tercero) que utilicé con el objetivo de evaluar el
impacto de mi intervencion en el grupo. El cuestionario, que modifiqué, da cuenta de
como el alumno se muestra ante la experiencia de la adquisicion del conocimiento. Se
denominé Cuestionario Pre y Cuestionario Post’ y se aplicé antes de la intervencién y
al final de la practica, respectivamente. Las 15 preguntas engloban el propdsito general:
la comprension de las declinaciones griegas a través de la utilizacion de una ficha de

desinencias.

El analisis que realicé sobre la practica aplicada al grupo estd basado en los
Cuestionarios Pre y Post que los alumnos contestaron de la confrontacion de ambos fue
posible analizar datos acerca de como se encontraban antes los alumnos y cémo
respondieron después, asi como de su aprovechamiento. El analisis de resultados cuida
el anonimato del alumno, por lo que se muestra, en lugar de nombres, un nimero

asignado alfabéticamente en la escuela.’

Finalmente aparecen las conclusiones que obtuve de la préctica asi como de los
cuatro anexos que integré en el trabajo y que los considero Utiles para la interpretacion
del contenido. En el anexo primero se encuentra el plan de clase. Consta de ocho
sesiones de 50 minutos ofrecidas al grupo desde el 27 de agosto del 2008 al 10 de
septiembre del mismo afio. En el segundo anexo estd el material que ofreci a los
alumnos, en el que aparecen las siete actividades que desarrollaron, incluidas la IV y V
de retroalimentacion, un vocabulario y el cuadro de las desinencias griegas. En el
tercero, aparecen los Cuestionarios PRE y POST, que sirvieron para evaluar la
Propuesta Didactica para la Comprension de las Declinaciones Griegas en la ENP;

contienen las mismas preguntas y sélo se diferencian por el encabezado PRE o POST.

En el anexo cuarto figuran las cuatro listas del grupo que muestran datos sobre
su comportamiento en relacién a mi practica. En la primera lista estan los alumnos que
participaron en resolver los Cuestionarios PRE y POST. En la segunda, se sefiala el
comportamiento del grupo sobre la comprension de las declinaciones, en la que se

marcan las capacidades mayores, iguales e inferiores de los alumnos. La tercera lista

® De un curso que tomé en la Escuela para Extranjeros.
% Ver anexo 1.
19 \er anexo IV.
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marca el antes y el después de mi propuesta didactica en cuanto a la comprensién de los
alumnos y por ultimo, en la cuarta, se observan los rangos més frecuentes que los

alumnos reportaron de su conocimiento al inicio de la practica y al final.

Por razones operativas en el capitulo cuarto esta el analisis de los datos ilustrado
con esquemas que hacen referencia a los Cuestionarios PRE y POST y son
denominados A y D (cuestionario ANTES y DESPUES) respectivamente, en los

cuadros 8, 9 y en el anexo V.
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CAPITULOI

MARCO HISTORICO

A) EL PROBLEMA

Anteriormente en la Escuela Nacional Preparatoria (ENP) los alumnos de griego
pertenecian al rea V y aunque era una asignatura optativa, siempre fue obligatorio tanto
el estudio del griego como el del latin. Actualmente, la lengua griega se ensefia en el
area IV y, dentro de su misma area tiene que competir con otras materias muy
atractivas y también necesarias para el estudiante por la diversidad de opciones que
existen. Esto acarre6 que el estudiante pudiera cursar griego o latin, ambos o ninguno,
con una diferencia clara de los que estudian ambas lenguas clasicas ya que suelen
aventajar a los que estudian una, puesto gque, en muchos aspectos los idiomas se
parecen, y pueden entender conceptos tanto en latin como en griego. Otros obstaculos
para el estudiante se refieren a problemas burocréaticos, pues los horarios escolares no
favorecen la inscripcion a la asignatura porque se empalman con las materias
obligatorias del area, lo que se refleja en la escasa inscripcion a dicha asignatura. En
algunas preparatorias de la ENP, los alumnos dejaron de inscribirse a griego o a latin y

estas asignaturas han desaparecido de los curriculos.

A través de estas circunstancias, la actitud de los estudiantes al enfrentar la
asignatura de griego ha cambiado, ya que antes eran mas perseverantes y ahora, incluso,
pueden decidir por otras materias. A esto se suma que es una asignatura dificil de
aprender y de ensefiar, probablemente ain haga falta mostrar a los alumnos que gran
parte de la belleza del griego es su gramatica y su vocabulario, que actualmente se

mantiene vivo en nuestra lengua.

Al igual que muchos maestros, cuando empezamos a trabajar en la docencia
tratamos de ensefiar como aprendemos, como nos ensefiaron nuestros maestros.

Repetimos lo que nos dijeron, tomamos en cuenta sus tareas y ejercicios, programamos

1 Cambio en la totalidad de los planes de estudio de la ENP en 1995 y aprobado en 1996.
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exadmenes a manera de aquellos y evaluamos del mismo modo. Nos formamos como
maestros tomando ejemplo de ellos y de la experiencia que adquirimos con el tiempo.
Los maestros de griego tenemos claro que nuestra asignatura es dificil de ensefiar y de
aprender y de que su base esté en la gramatica y, al estudiarla es mejor hacer referencia
a la gramatica que conocemos, es decir, a la espafiola. Pero aqui es cuando los alumnos
de griego enfrentan al principal problema: la falta de informacion de la gramética
espanola. Si esta informacion estuviera consolidada, se podrian contrastar con un nuevo
conocimiento: la gramatica griega; por esta carencia, el estudio del griego parece mas
complejo, ademéas de esto, se puede mencionar otras particularidades de la lengua

clasica:

1. La grafia griega estd compuesta por signos que el alumno
generalmente desconoce, acaso alguna letra en matematicas como la alfa o
la beta, que su maestro les ha mal ensefiado. Cuando se presentan a griego
(en tercer afio) ya cursaron un afio la materia de etimologias (en quinto
afio) y como les gustd, quieren repetir esa experiencia, pero, ahora les
parece muy dificil porque antes estudiaban palabras aisladas y las tomaban

como base para estudiar un vocabulario espafiol.

2. El espafiol es una lengua que tiene dos géneros: masculino
(el arbol) y femenino (la jaula) y tiene el articulo neutro “l0”, con el cual
consigue hacer neutros algunos adjetivos: lo necesario, lo feo. El griego a
su vez, tiene tres generos: masculino, femenino y neutro; son masculinos:
0 moilg el nifio, 0 Aoyog la palabra; son femeninos: 1 yvvn la mujer,
n xwpo. el pais o la regiéon y son neutros: 16 c@uo el cuerpo, 16 yaAo la

leche.

3. El espafiol tiene el niamero singular y el plural que indican
cantidad (uno o mas de uno). El griego tiene tres nimeros: singular, plural
y dual. El dual se usa en las elementos que van en pares (0jos, manos,
oidos, piernas, brazos etc.), no se ensefia a los alumnos su declinaciéon o
conjugacion puesto que en el siglo V a. de C. ya era arcaizante, sin

embargo, siempre se menciona esta informacion.
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4. El griego es una lengua que tiene casos. Este punto es mas
dificil de transmitir porque el espafiol no los tiene; aqui ejemplifico con
oraciones en donde un sustantivo se repite, ya como sujeto, predicado,
complemento determinativo etcétera. Los estudiantes notan que ese
sustantivo en la traduccién estd apoyado por preposiciones o articulos,
entonces, se explica que estas relaciones en griego se logran con casos, es
decir, con un morfema que se escribe al final de la palabra y que puede

cambiar.

"H yvvn Yookt Tpedel Tov moiidor = la_mujer alimenta al nifio con
leche - sujeto.

To thg yuvoikog Omho €0TL kodol = las armas de la mujer  son

hermosas > complemento determinativo.
To €ap 1) yuvoukl ndovny oépet = la primavera lleva placer a la mujer
—> complemento indirecto.
X1epym TV yuvoiko = amo a la mujer > complemento directo.
"Q yova, 6@Ce Ty oiklov = jmujer, salva la casa! - sujeto

interpelado.

5. El griego es una lengua que tiene declinaciones, es decir,
tiene diferentes tipos de sustantivos que se agrupan por sus desinencias.
Esta clasificacion de sustantivos se hace para facilitar su estudio, para que

no parezca una masa informe de sustantivos, sino divididos en grupos.

Existen, por otro lado, maestros que piensan que se puede ensefiar griego sin el
estudio de la gramatica, o bien, con elementos minimos y aprovechan métodos como el
Reading Greek."” O bien, profesores que demoran mucho en crear y recrear un amplio
marco cultural para la introduccién a un tema (exposiciones por parte de los alumnos,

asistir al teatro o exposiciones, jornadas de cine). Otros colegas han publicado manuales

12 Reading Greek: Grammar, Vocabulary and Exercises, Joint Association of Classical Teachers Greek
Course. Published by The Press Syndicate of The University of Cambridge, Cambridge, United Kingdom,
1978. Este método inicia con dos volimenes, el primero esta dividido en 7 partes y 20 lecciones en donde
aparece una introduccion al temay, un texto en griego facilitado con su vocabulario; el otro volumen trata
temas de gramatica y ejercicios que corren parejamente con las lecciones del manual.


http://www.amazon.com/Reading-Greek-Vocabulary-Exercises-Association/dp/0521219779/ref=sr_1_5?ie=UTF8&s=books&qid=1224539201&sr=1-5
http://www.amazon.com/Reading-Greek-Vocabulary-Exercises-Association/dp/0521219779/ref=sr_1_5?ie=UTF8&s=books&qid=1224539201&sr=1-5
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en donde el texto griego™® tiene traduccién, gramatica, ejercicios de gramatica,
gjercicios de traduccion, un marco cultural y por si aprender la lengua clasica fuera
poco, hay temas con ejercicios de lexicologia; muchas veces esta seccidn esta poco o

nada relacionada con los temas que le anteceden.

El problema es comdn y se refiere al objetivo que perseguimos cuando queremos
ensefar griego ¢Queremos que aprendan a traducir? ¢Que aprendan gramatica griega?
¢Que tengan alguna informacion del mundo griego? ¢Que conozcan algun vocabulario?
¢Que sepan analizar palabras? No debemos ser radicales en posturas extremistas, sino
mediar. Seguro no aprenderan toda la gramatica (para eso esta la licenciatura de letras
clasicas en la facultad); las condiciones que tenemos en el bachillerato hacen imposible

este trabajo, el tiempo de su estudio es poco.

También existe la pugna de los maestros entre ensefiar con textos originales o
con textos facilitados. Para mi la respuesta es obvia, o poco que los alumnos puedan
traducir debe ser en textos originales porque éstos existieron alguna vez; en cambio, los
textos facilitados estan elaborados ad hoc por el gramatico que quiere exponer algo en
particular y, con los alumnos es ensefiar a traducir con una lengua ficticia;
probablemente usar un texto brevemente retocado sea también conveniente para
alumnos de este nivel ya que buscar textos originales con determinadas dificultades

gramaticales es una tarea muy dificil, o bien, imposible para el maestro.

Ensefiar griego clasico como si fuera una lengua viva es una expresion deseable,
pero es una falacia per se; un método que busca algo similar es el de Lecturas Aticas™
puesto que intenta abarcar ambitos de hablar, leer, pensar y escuchar en griego. Aunque
el autor en el prélogo™ trata de facilitar el camino de la ensefianza y el aprendizaje,
incluso brinda la traducciédn de los textos presentados. En mi experiencia, resulté que es
muy complejo porque exige muchas actividades extraclase al alumno: memorizar
vocabulario y textos, contestar en griego a preguntas en griego Y, dentro de las partes de

la gramatica, se deben hacer lecturas con cuidado para recordarlas después. Los

13 Reyes Reyes, Juan (coord.). Ellenika alfa, s/e, México, 2007.

14 Son dos voliimenes los que se deben conseguir para estudiar griego; uno es Tapia Zfiiga, Pedro C.
Lecturas Aticas I, UNAM, México, 1994 (Manuales Didacticos 3), y otro, del mismo autor Lecturas
Aticas | " Epothuota kot yopvosion Cuestionarios y Ejercicios.

' Ibidem, passim V11 a XI.
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alumnos del bachillerato ven mucho trabajo en este método y hay resistencia para
elaborar las actividades.

El mismo programa oficial de la asignatura de griego de la ENP se contradice
con sus propositos generales, cuando menciona el estudio cientifico de la lengua y de
sus estructuras morfolégicas y sintacticas'® y la manera en como distribuye los temas a
lo largo de las cinco unidades que sefiala, cuando marca que las tres declinaciones se
deben ensefiar en las unidades I1, 111 y 1V,*" lo cual rompe con la misma estructura de la
lengua, al fragmentar temas que son esenciales y que tendran que estudiarse lentamente

y a lo largo del ciclo escolar.

Por esto, las primeras clases de griego son muy importantes para que los
alumnos no cambien su materia optativa, o bien, para engancharlos en un estudio
interesante. En la primera, hay que abordar con los alumnos la importancia de la lengua
griega, y de como descansa en ella la cultura occidental y a su vez en su lengua, ya que
es la manera méas importante en que transmitieron su conocimiento; porque ellos pueden
lograr un conocimiento bien fundamentado si leen a los grandes pensadores griegos en
su lengua: si estudian historia, Herodoto, es el padre de la historia, Aristoteles de la

filosofia, Homero de la poesia, Euclides de la matematica.

Seguro los estudiantes quieren aprender griego cuando saben todo esto; sin
embargo, la dificultad viene méas adelante, cuando estudian la lengua propiamente dicha
a través de la gramatica y de las particularidades que antes ya mencioné. Por eso, creo
que la problematica principal son las declinaciones griegas, porque a partir de ellas ya
tienen un conocimiento general de lo que significa la gramatica griega, porque
comprendido este tema pueden aplicarlo para estudiar los adjetivos, los pronombres,
incluso el verbo. Si el estudio de las declinaciones griegas es confuso y mal

fundamentado, no pueden construir otro conocimiento.

Precisamente por esto, tengo un interés particular de mostrar en este trabajo la

propuesta didactica que he realizado para ensefiar las declinaciones griegas, a través de

16 Programa de estudios de la asignatura de griego, México, UNAM, Aprobado por el H. C. T. febrero
1996, (ENP), p. 2.
Y b, p.6,8y0.
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la cual me he percatado de que los alumnos consiguen aprender significativamente.
Tengo claro que pretendo que mis alumnos conozcan la gramatica griega pero también
sé que no debe ser de manera exhaustiva, tiene que ser dosificada y total, sin ser confusa
o parcial; no busco la memorizacion sino el uso de ciertas reglas, que las deben tener

por escrito, para la aplicacion a ejemplos determinados.

B) ANTECEDENTES

El antecedente directo de la asignatura de Griego es la materia de Etimologias
Grecolatinas del Espafiol, que los alumnos cursaron obligatoriamente en el 5° afio, aqui
es donde estudian el alfabeto griego, vocales, consonantes, consonantes dobles,
diptongos, la yota suscrita, espiritus, acentos, tipos de palabras por su acento, algunos
signos ortograficos, practican lectura griega; por la misma asignatura, los alumnos
conocen algunos sustantivos, adjetivos, pronombres, verbos, sufijos, prefijos, y otras
particulas que se encuentran en composicion con palabras griegas. Estudian estos
vocablos de manera aislada porque se busca que se deriven en términos espafioles. A
muchos estudiantes les gusta esta materia y por eso eligen griego como una materia

optativa cuando cursan el tercer afo.

Otro antecedente es Lengua y Literatura Espafolas, que los alumnos cursan en
4° afo, esta materia estd mas alejada en tiempo pero forma parte de su antecedente
porque en algunos momentos se estudia la lengua espafiola. Esta asignatura esta llena de
contenidos para estudiar, engloba historia de la literatura, literatura, técnicas de la
investigacion documental, ortografia, y gramatica espafiola; aunque resulte paraddjico el
conocimiento de la lengua materna no tiene cabida en esta materia y es dificil cuando se
intenta estudiar gramatica griega hacer referencia a la lengua espafola porque ésta se
desconoce. Con la reforma®® esta asignatura en vez de dos, se estudia cinco horas a la
semana, también en 4° afio; sin embargo, no existe alguna investigacion que reporte si
ello ha representado mejoria en cuanto a que los alumnos conozcan mas la gramatica

espafola.

18 aprobada en 1996.
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C) LAIMPORTANCIA DE LA LENGUA GRIEGA

Actualmente, el latin y el griego nos han dejado, més alla de la propia influencia
lingliistica y de la cultura, habitos y costumbres que manejamos en nuestra vida
cotidiana tales como el dominio de la expresion,* tanto oral como escrita, de la lengua
propia y extranjera; nuestro alfabeto (que antes del latino, el griego); el conocimiento
del entorno geografico, historico, natural y cultural de nuestra civilizacion occidental. El
latin y el griego son base fundamental de nuestra lengua y de las lenguas romances. En
las ciencias: las especies naturales en biologia o la tabla periddica de los elementos en

guimica, ademas de una mejor comprension del lenguaje cientifico y técnico.

Los idiomas modernos se aprenden hoy con muy pocos conocimientos
gramaticales: tienden fundamentalmente a la conversacion. El estudio de las lenguas
clasicas, con un fuerte contenido gramatical, facilita la profundizacién en el estudio de
otras lenguas y si son idiomas que mantienen la declinacion como el aleméan, hace mas

sencillo su aprendizaje.

El alumno al estudiar griego debe separar el concepto contenido en una palabra
de la grafia, porque se utiliza un alfabeto distinto del propio. Esto ayuda a conseguir un
mayor nivel de abstraccién, puesto que no necesita usar los caracteres latinos para

entender el contenido del mensaje.

El estudio de la lengua griega se basa fundamentalmente en la traduccion y
andlisis de textos acompafados de una dosis de la gramética imprescindible proporciona
el control de la técnica de la traduccién de textos a la lengua propia; la reflexion de la
gramatica espafiola; el manejo de obras de consulta o de referencia bibliografica gracias
al uso del diccionario; el ofrecer hipotesis y jerarquizar elementos de las palabras por
orden de probabilidad.?

9 Tosi, Renzo. Dizionario delle sentenze latine e greche, biblioteca universale rizzoli, Milano, 2000.
20 http://www.culturaclasica.com/?q=node/1089



http://www.culturaclasica.com/?q=node/1089
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D) EL PERFIL DEL ALUMNO

En 3° afio de bachillerato se observa que los alumnos estan cansados de la
preparatoria y desean ingresar a la universidad, muchos ya eligieron su carrera y tienen
su vocacion definida, por la cercania que tiene la Escuela Nacional de Musica con la
preparatoria 6; algunos alumnos estudian en ambas, cantan o tocan instrumentos
musicales. En el &rea V se encuentran los alumnos que quieren estudiar, letras, filosofia,
pedagogia, estudios latinoamericanos, historia, disefio y teatro, tienen inclinacion por las
artes y por las lenguas, suelen ser versatiles y por lo mismo poco inclinados a estudiar,
muy bohemios y creativos. Probablemente la mayoria de estos alumnos sea hijos de
profesionistas y de nivel econémico medio. Suele ser la preparatoria 6 la que tiene méas
demanda en el examen Unico que se practica cada afio para el ingreso al bachillerato de
la UNAM, lo que significa que aqui se encuentran los alumnos con mayor numero de
aciertos en ese examen y que aungue vivan lejos, se comprometen al reto de llegar todos

los dias.

E) EL PROGRAMA DE LA ASIGNATURA DE GRIEGO

El programa oficial sefiala que en la primera unidad® se debe repasar los
criterios linguisticos morfoldgico y genealdgico, el alfabeto griego enmarcado en
clasificaciones de vocales, consonantes y diptongos con su transcripcion; fonética,
signos ortograficos, clasificacion de palabras por su acento, las categorias gramaticales

variables e invariables.

En la segunda unidad, se estudia conceptos de: caso, declinacion, género,
namero, persona, tiempo, modo y voz.; la declinacion del articulo, la primera
declinacién en sustantivos y adjetivos, clasificacion de los verbos, el verbo it y Mo
en los tiempos presente de indicativo, infinitivo e imperativo; la concordancia de
adjetivo con sustantivo y verbo con sujeto; sintaxis de la oracion sustantiva y transitiva.
El uso del nominativo y del acusativo; la conjuncion; vocabulario, analisis, traduccién y

etimologia.

2! Introduccién al estudio de la lengua griega. Programa de estudios de la asignatura de griego, opere
citato. p. 4.
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En la tercera unidad los alumnos se abocan al estudio de la segunda declinacion:
sustantivos y adjetivos, verbos regulares en -o no contractos (en de los tiempos
imperfecto, aoristo y futuro de indicativo; el concepto de aumento; el adverbio;

vocabulario, analisis, traduccién y etimologia.

La cuarta unidad trata sobre la tercera declinacidén con sustantivos y adjetivos;
los adjetivos numerales: cardinales y ordinales y los grados del adjetivo: comparativo,
superlativo e irregulares. Los tiempos perfecto y pluscuamperfecto de verbos regulares
en -m. El concepto de reduplicacion. Sintaxis de la oracion subordinada de infinitivo;

usos del genitivo, y dativo; vocabulario, andlisis, traduccion y etimologia.

La quinta unidad versa sobre el pronombre posesivo, demostrativo y relativo; los
elementos de la oracién relativa o de relativo; los verbos compuestos de ewl; la

preposicion; vocabulario, analisis, traduccion y etimologia.

El programa enumera una serie de temas basicos y describe una metodologia en
donde las declinaciones se realizan paulatinamente, apenas en la cuarta unidad se
estudia la tercera declinacion, es decir, solo cerca del final del curso tenemos el elenco
de las declinaciones. También podemos observar que con esta organizacion del
programa las traducciones que los alumnos logran realizar estan muy limitadas ya que
se segmenta el estudio de las declinaciones, el cual aparentemente se justifica

estudiando simultaneamente a los adjetivos.

F) MATERIALES SUGERIDOS POR EL PROGRAMA

Los métodos para ensefiar griego recomendados por el programa oficial de la

ENP son los siguientes:

En cuanto a las gramaticas, aparece la Gramatica griega de Jorge Curtius.?” Este
trabajo esta escrito para estudiantes alemanes y luego, traducido para hispanos, es la

gramatica mas completa de su género; estad dividida en dos partes: la primera engloba

22 Tr. de Viterman E. Centurién, Desclée de Brouvier, Buenos Aires, 1951. Menéndez Pelayo dice en el
prologo de esta gramatica: “;Ni qué Filologia ha de prosperar en esta nacion que... entre todas las de
Europa, es la Unica que ha excluido de su ensefianza elemental, sin que este insigne destino haya logrado
enmienda ni reparacion de los infinitos gobernantes que se han sucedido...?” p. 14.
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fonética, morfologia y formacién de palabras, la segunda es de sintaxis. EI proceso
historico de la lengua estd presente en toda la obra, pero es una gramética que
dificilmente se puede aplicar al bachillerato, ni siquiera en la licenciatura porque

respondio a circunstancias y necesidades ajenas al alumno mexicano actual.

La Gramatica griega teérico practica de Demetrio Frangos;?® es una gramética
clasica, muy completa. Esta dividida en tres libros la morfologia, la sintaxis y la
métrica. En la parte practica hay ejercicios de traduccion conformados por frases cortas
y facilitadas en griego, aqui hay un salto entre la morfologia y la traduccion, se ofrecen
ejercicios inversos, es decir, texto espafiol que se pide convertirlo al griego. Este tipo de
actividades requiere de un conocimiento mas profundo de la lengua griega, por esto no
es recomendable el material para los alumnos del bachillerato; ademas en un afio de
estudio no se podria ni cumplir una cuarta parte de este material que, dicho sea de paso,
seria dificil de conseguir.

La Gramatica griega tedrico practica de Blas Gofii;** esta dividida en tres
partes, la primera: analogia y oraciones, es la mas amplia, tiene 43 lecciones en donde
transcribe paradigmas de la morfologia griega y en cada leccion incluye breves temas de
sintaxis, vocabulario y ejercicios de analisis y traduccién. La segunda parte: sintaxis,
tiene 13 lecciones que versan sobre la concordancia, régimen de las categorias
gramaticales ... hay vocabularios y oraciones para practicar el andlisis y la traduccion.
La tercera parte: prosodia, fonética y morfologia, cuenta con nueve lecciones en donde

aborda temas de fonética y prosodia.

El autor da unas orientaciones metodologicas de su gramatica en la introduccion
y al final de su gramatica. Pero el ambiente que se requiere para el uso y aplicacion de
su trabajo no corresponden a las nuestras: la gramatica esta dirigida a seminaristas
espafoles, los cuales tienen ya cierta informacion sobre la lengua griega, hay
abundancia de ejercicios con tematica religiosa que actualmente, no motivaria a los
alumnos. El autor pide rigor y memorizacion en el estudio de su manual. Aunque dice
que el texto se estudia en 65 lecciones, esto no podria llevarse a la practica en la

preparatoria, el tiempo seria insuficiente para revisar y agotar este material.

2 porrda, México, 1974.
2 Aramburu, Pamplona, 1971.
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La Gramética griega de Luis Penagos;” se divide en tres apartados: fonética
(pp.5-12), morfologia (pp. 13-79) y sintaxis (pp.80-135). Esta gramatica es didactica y
muy simplificada, tiene muchos cuadros sinopticos. Los ejemplos de la regla son ad
hoc, falta ejercicios de practica.

La Gramética griega de Pedro Pericay y Ferriol;®

es un texto en el que se debe
consultar la antologia®’ para hacer ejercicios, al estilo Berenguer, son de tres tipos: de
declinacidn, de andlisis y de traduccion. Inserta reglas gramaticales, cuadros sindpticos
e informacion cultural. Esta dividida en cuatro partes: fonética, morfologia, formacion
de palabras y sintaxis. El autor dice en la introduccion que el alumno “se apoye en los
conocimientos que trae de la clase de latin”. Ademas de que ahora le puede parecer al
autor rarisimo que el alumno no estudie las dos lenguas clésicas, el material espera un
apoyo extra de una materia. También el autor plantea que el texto esta escrito para 11

cursos determinados, de manera que, la gramatica no se cubriria completa.

Las notas de la Antologia griega. Ejercicios de sintaxis, de Pericay®® remiten a
su gramatica, ya que se entiende que los estudiantes la conocen y aqui la ejercitan. El
otro material recomendado es la Primera antologia griega de Fernandez Galiano;*® una
antologia de textos originales griegos en el bachillerato es verdaderamente inadecuada,

sirve méas a alumnos con nivel de facultad.

En el programa oficial también recomienda dos antologias, lo cual es excesivo,
ya que el estudio de la morfologia y la sintaxis griega demora alrededor de un afio cada
una, con 4 horas a la semana y cuando se estudian textos de una antologia, se supone

que la morfologia y sintaxis estan ya contempladas.

El texto Iniciacion al griego de Lourdes Rojas Alvarez®® cuenta con morfologia,
sintaxis, retroversion, vocabulario y variados ejercicios en donde progresivamente se

van introduciendo textos mas amplios. Este método se utiliza en la Facultad de Filosofia

2 Sal Terrae, Santander, 1970.

% 5aed., Ariel, Barcelona, 1959, pp. 243.

2" pericay y Ferriol, Pedro. Antologia Griega. Ejercicios de sintaxis, Ariel, Barcelona, 1971, pp. 152.
%8 \er la nota anterior.

# y Rodriguez Adrados, F. 3% ed., Gredos, Madrid, 1965, (Textos Clasicos Anotados), pp. 318.

% UNAM, México.
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y Letras. Se puede utilizar en el bachillerato aunque se advierte que no se llega muy

lejos en el curso.

Existen otros libros recomendados por el programa, es el caso de la Gramatica
griega tedrico-practica. Curso primero. Morfologia de Manuel Flérez y Luis Penagos®!
y la Gramética comparada grecolatina de Alberto Pulido Silva;** sin embargo no los
pude localizar; en el sistema Librunam encontré la colocacion y la biblioteca pero en el
lugar correspondiente no estaban; lo mismo sucedi6 con el Diccionario manual griego
espafiol de Daniel Garcia Hughes.®® Esta es una desventaja que tiene el programa
oficial, que recomienda textos antiguos que sélo en bibliotecas se pueden encontrar o,

en librerias de viejos, y si hay suerte, los alumnos pueden estudiarlos en fotocopias.

En cuanto a los diccionarios recomendados por el programa tenemos el de José

Pabon S. de Urbina: Diccionario manual griego espafiol.*

Es el diccionario que edito
Vox pero sin el nombre del autor. El Diccionario manual griego espafiol de Vox es un
buen diccionario; las formas distintas de la morfologia se encuentran en diferentes
casos, tiempos 0 voces; también ayuda el guion que divide la raiz de las preposiciones o
particulas. Este diccionario se vende facilmente en las librerias, aunque es caro y

ademas del diccionario se necesita el texto de partida.

El Diccionario griego espafiol ilustrado® de Rufo Mendizabal es un texto muy
completo; cuenta con un vocabulario de nombres propios, mapas, esquemas
gramaticales, un elenco de verbos irregulares, un apartado mnemonico y un indice de
grecismos, probablemente mas apto para alumnos de licenciatura, lamentablemente no
se consigue en las librerias sino acaso en alguna biblioteca. El Diccionario griego
espafiol de Florencio Sebastian Yarza® es un diccionario grande, caro, se encuentra en
algunas librerias y puede confundir a los alumnos porque una raiz da entrada a una

familia de palabras.

31 (22 ed. corr.), Sal Terrae, Santander, 1953, pp. 198.
%2 Trillas, México, 1966.

33 22 ed., Aldecoa, Burgos, 1956.

112 ed., Bibliograf, Barcelona, 1979.

% 5aed., Razén y Fe, Madrid, 1963.

% Sopena, Barcelona, 1972.
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En lo que respecta a la bibliografia, podemos decir que muchos materiales estan
abocados al estudio de la gramatica, otros no tienen un vocabulario de términos
empleados en los ejercicios (esto provoca que se necesite un diccionario griego-
espanol), algunos no tienen ejercicios de morfologia sino solamente los textos para
traducir, éstos usan textos facilitados para aprender griego; generalmente son materiales
elaborados en otras latitudes que corresponden a diferentes necesidades, son textos muy
complejos para el nivel de la preparatoria, porque conllevan el estudio amplio de la
fonética, morfologia y sintaxis griega. En México, los alumnos se enfrentan en
bachillerato por primera vez al estudio de las lenguas clasicas y hace falta un material
que cumpla las expectativas de la asignatura de griego de la ENP.

En el nivel de bachillerato ensefiar la gramatica partiendo de un texto no me
parece adecuado, ya que se necesita mas cuidado en tejer cuestiones de lengua
fundamentales y bésicas, como las declinaciones, y no perderse en ambientes culturales
que luego no tienen relacion con lo que se trata, con esta ensefianza, los alumnos
procesan lentamente la informacion debido a que se ven obligados a generar actividades
de reorganizacion de la informacién con el fin de comprenderla mejor. El texto presenta
una problematica distinta a la graduada en el programa de la asignatura. De esta manera,
siguiendo la teoria de Ausubel y su aplicacion a la ensefianza de la declinacion, puedo
decir que elegi este tema por el hecho de que es basico para el estudio de la lengua
griega y encierra una gran complejidad. Se trata, en efecto, de un concepto fundamental
en la lengua griega, y en cuanto a su ensefianza, en mi opinién, no se le ha dado toda la

importancia que merece.

La asignatura de griego atraviesa por diversas dificultades que debieran
movernos a nosotros, sus profesores, para acordar en comun una reestructuracion al
programa de estudio (puesto que tiene problemas medulares que fomenta el aprendizaje
memoristico, no hay gradacién ldgica en los temas, la bibliografia sugerida es obsoleta)
y orientar nuestros esfuerzos en buscar nuevas metodologias de su ensefianza para

conseguir resultados mas positivos en los alumnos.
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CAPITULOII
FUNDAMENTACION PSICO-PEDAGOGICA

En la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM, gracias a la modalidad de titularse en
la licenciatura de letras clésicas a traves del informe académico, desde el afio 2005 se ha
podido leer trabajos de los profesores del colegio en donde se manifiesta una
preocupacion real por modificar el método para la ensefianza del latin o la etimologia
grecolatina del espafiol y los programas de estudio®’. Hay maestros® que sugieren
adoptar métodos extranjeros; otros®® que, a los manuales existentes, les agregan

diferentes elementos que consideran eficaces.

Aln podemos ver a cierto maestro*® que solicita a sus alumnos la misma técnica
de aprendizaje; otro** tiene prejuicios hacia los alumnos. Para unos el constructivismo
equivale a la ensefianza por descubrimiento*. Sin embargo, todos sugieren diferentes
actividades para los alumnos orientadas a un aprendizaje al que puedan echar mano a lo
largo de su vida.

A) EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

El presente trabajo se fundamenta en algunas de las ideas de la teoria del

aprendizaje significativo de David Ausubel en su obra Psicologia Educativa.** El autor

se ha interesado en resaltar que la educacion deberia orientarse al logro de aprendizajes

%7 sanchez Novoa, Armando. Experiencia docente en grupos de latin, 2006, p. 3.

%8 pacheco Martinez, Edgar Rene. Propuesta de programa para cursos de latin clésico, 2007. Retoma el
material de Benjamin L. D'Ooge: Latin for Beginners.

% Carmona Jiménez, Maria Josefina. Aproximacion practica al estudio de la etimologia en bachillerato.
2005. Recomienda seguir el manual de Alfonso Torres Lemus: Etimologia grecolatina del espafiol.
Ademas realizar planas, transcripcion de textos espafioles a palabras griegas, sopa de letras, cuestionarios,
relacion de conceptos, deduccion de palabras a partir de sus definiciones, localizacion geografica de las
diferentes lenguas dentro de un mapa, hacer cuadros o esquemas de determinados temas, formar
oraciones aplicando las locuciones ... p. 1.

0 valdés Garcia, Maria Rosalia. Propuesta para la ensefianza de las etimologias en las escuelas
incorporadas a la SEP, 2007. Se le pide a los alumnos a lo largo del curso la elaboracién de mapas
cognitivos como una Unica técnica de estudio.

* 'Sanchez Torres, Yeniza Guadalupe. Propuesta del programa operativo para los cursos de
regularizacion de las etimologias grecolatinas del espafiol: una propuesta constructivista. 2007. A pesar
de que hay elementos de motivacion hacia los alumnos para la realizacion de la tarea, aprender del error y
otros, no se recomienda el trabajo en equipos por parte de los alumnos ya que no saben hacerlo, p. 14.

*2 Arana Rodriguez, Alejandra. Propuesta para la ensefianza de las etimologias grecolatinas del espafiol en
el bachillerato. 2006. p XXI.

* Ver nota 1.
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significativos con sentido y al desarrollo de habilidades estratégicas generales y
especificas. El aprendizaje significativo es un proceso de relacion y anclaje de una
nueva informacién a entidades de la estructura cognoscitiva** que se incluye bajo un

sistema conceptual general.*®

Ausubel, en los primeros apartados del primer capitulo,*® aborda algunas
ventajas del aprendizaje significativo, por ejemplo: el alumno al adquirir nuevos
conocimientos los relaciona con los adquiridos anteriormente de forma significativa, ya
que al estar claros en la estructura cognoscitiva se facilita la retencién del nuevo
contenido. El aprendizaje significativo hace a los estudiantes responsables de su propio
aprendizaje, ya que depende de sus recursos cognitivos, de manera que es activo, segun
la asimilacion de las actividades de aprendizaje que pueda conseguir; produce una
retencion mas duradera de la informacion ya que cuando es nueva al ser relacionada con

la anterior, es guardada en la memoria a largo plazo.

Ausubel considera que el profesor debe estar profundamente interesado en
promover en sus alumnos el aprendizaje con sentido de los contenidos escolares, ya sea
a través de una estrategia expositiva bien estructurada que promueva el aprendizaje
significativo por recepcion, o bien, mediante una estrategia didactica que promueva el

aprendizaje por descubrimiento autbnomo o guiado.

El papel del profesor desde la perspectiva que describe Ausubel necesita que en
sus lecciones, en sus exposiciones, en la presentacion de los contenidos y en las
experiencias de aprendizaje, exista siempre un grado suficiente de significatividad
I6gica (arreglo logico de ideas, claridad en su expresién, estructuracion adecuada,
instrucciones pertinentes y claras. etc.) para intentar que los alumnos logren una mayor

cantidad de aprendizajes significativos, y que éstos sean de mejor calidad.*’

* Proviene del verbo latin cognoscere: conocer; hace referencia a la facultad de los seres de procesar
informacion a partir de la percepcién, el conocimiento adquirido y caracteristicas subjetivas que permiten
valorar y considerar ciertos aspectos en detrimento de otros. http://williams.blogspot.es/

*® Kenneth T. Henson, Introduccién a las teorias cognoscitivas del aprendizaje. Thomsom, 1999, p. 16.

“® Ibid. p. 17, 18 y 19-22.

*" Hernéndez Rojas, Gerardo. Paradigmas en psicologia de la educacién, Paidés, México, 1998, reimpr.
2004, (Paidés educador, 131), p.138.
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El aprendizaje de una segunda lengua o una tercera, entre la que incluimos al
griego clésico, es muy complejo, lo cual se multiplica con la debil motivacion de los
alumnos por los estudios y por la asignatura, el abuso de la memoria, la monotonia y la

falta de significatividad en el aprendizaje.

La significatividad obliga a los docentes a ensefiar a los alumnos con predominio
de los planteamientos inductivos frente a los tradicionales deductivos, nos aconseja la
revision de los errores con vistas a la autocorreccion, partir de lo conocido en busqueda
de lo desconocido y nos lleva a la creatividad, a la utilizacion de fichas en apoyo de la
gramatica en oposicién a la memorizacion. Los alumnos se deben sentir hacedores de su
aprendizaje, practicantes de una lengua que comunica muchas cosas interesantes y que

es vehiculo de expresién de ideas y sentimientos.

La percepcion que tiene el alumno de una actividad concreta y particular del
aprendizaje no coincide necesariamente con la que tiene el profesor; los objetivos de
cada uno son a menudo diferentes, sin embargo, hay factores que son fundamentales
(motivacionales, relacionales y afectivos) y movilizan los conocimientos previos del
alumno que, sin ellos, es imposible entender los significados que el alumnos

construye.*®
B) TEORIA DE LA ASIMILACION

La teoria de la asimilacién de Ausubel postula que el nuevo aprendizaje
significativo estd vinculado a los aspectos relevantes y preexistentes en la estructura
cognoscitiva,*® y en el proceso se modifican la informacién recientemente adquirida y la
estructura preexistente. La interaccion del conocimiento potencialmente nuevo con los
aspectos pertinentes de la estructura cognoscitiva preexistente produce un resultado

interactivo (el significado) que constituye el ndcleo del proceso de asimilacién.®® Todas

“8 Dfaz Barriga. op. cit. p 25.

* Para que tenga lugar el aprendizaje de ideas nuevas y desconocidas, éstas deben ser adecuadamente
discriminables de las ideas familiares ya establecidas. De otra manera los significados nuevos resultan tan
invadidos por ambigliedades, falsas concepciones y confusiones que, parcial o completamente, careceran
de existencia propia. Ausubel. op. cit. p. 179.

% Ibid. p. 148.
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las formas anteriores de aprendizaje son ejemplo de asimilacién. En esencia, la mayor

parte del aprendizaje significativo consiste en la asimilacién de nueva informacién.>

Asimilacién proviene del latin ad: hacia, y del adjetivo similis -e: parecido o
semejante; significa, pues, hacer semejante, digerir; de la misma forma como el
alimento se incorpora al cuerpo humano para nutrirlo, asi mismo, la nueva informacién
que se aprende, se incorpora a los conocimientos previos o0 a los esquemas mentales
preexistentes, explicando el crecimiento o cambio cuantitativo de éste a través de una

experiencia personal.

El aprendizaje de una lengua es el proceso de construccion de un sistema en el
que los alumnos estan probando conscientemente hipétesis® sobre la nueva lengua
desde un nimero de posibles recursos de conocimiento: el conocimiento limitado de la
lengua extranjera, el conocimiento sobre la lengua materna, el conocimiento sobre la
funcién comunicativa del lenguaje, el conocimiento sobre la lengua en general e,

incluso, el conocimiento sobre la vida, los seres humanos y el universo.*

Para Ausubel el aprendizaje significativo trata de las “propiedades del lenguaje
que pueden relacionarse con las maneras eficaces de efectuar deliberadamente cambios
cognoscitivos estables que tengan valor social”.> La educacién enfocada al aprendizaje
en el salon de clases, al material conducido ex professo, en un determinado contexto
social y realizado en el saldn de clase, se concreta en el aprendizaje guiado, conducido
para adquirir permanentemente “cuerpos estables de conocimiento y de las capacidades

necesarias para adquirir tal conocimiento”.>

Siguiendo a Ausubel, no todos los tipos de aprendizaje humano son iguales,
como lo habian sefalado los conductistas, para quienes solo existe “una” forma de
aprender. De acuerdo con este autor; existen diferentes tipos de aprendizaje que ocurren

dentro del aula y pueden ubicarse en dos dimensiones basicas.>®

> Ibid. p. 71.

>2 pjaget, Jean. Psicologia y pedagogia. Tr. Francisco J. Fernandez Buey, 2 ed., Biblioteca de Bolsillo,
Espafia, 2005 (Critica, 68), p. 43.

>3 Ausubel. op. cit. p. 76 'y 77.

% Loco citato, p 22.

> ibidem.

% ibid. p 33 a 39.
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a) Tipo de aprendizaje realizado por el alumno: por recepcion, por descubrimiento

guiado y por descubrimiento autbnomo.

b) Tipo de estrategia 0 metodologia de ensefianza que se sigue: aprendizaje

memoristico, aprendizaje significativo.

La interaccion de estas dos dimensiones se traduce en las denominadas
situaciones del aprendizaje escolar: aprendizaje por recepcion repetitiva, por
descubrimiento repetitivo, por recepcion significativa, o por descubrimiento

significativo.”

El aprendizaje memoristico consiste en aprender la informacion ad litteram, tal
como se ha presentado en la ensefianza, por ejemplo recordar un nimero telefénico o
un poema. Lamentablemente, este tipo de aprendizaje no es suficiente en el bachillerato
debido en gran parte a la deficiencia en las instalaciones (salones de clase, pizarrones,
bibliotecas, cubiculos), la falta de disposicion de los maestros (actualizacion, tiempo,
dedicacion) e incluso, diversas probleméaticas de los propios alumnos (problemas
personales, nivel académico, desinterés). No siempre es negativo, el problema es que se

pondera sobre los demas. De facto es pre-requisito para el significativo.

El aprendizaje significativo, en cambio, consiste en la adquisicion de la
informacion de forma sustancial (lo “esencial” semanticamente hablando); su
incorporacion en la estructura cognoscitiva no es arbitraria, como en el aprendizaje
memoristico, sino que se hace relacionando dicha informacion con el conocimiento
previo. Ausubel, lo considera “el proceso mas importante que se ha realizado en el

aprendizaje escolar”™®

y requiere que el alumno relacione la informacion del material
que va a aprender con su estructura cognoscitiva. Esta relacion debe responder a dos

caracteristicas:>®

*" Dfaz Barriga. op. cit. p. 21.

58 Ausubel. op. cit. p 70.

% Garcia y Caballero, Laura. Teorias psicolégicas de la instruccién, Departamento de Publicaciones de la
Facultad de Psicologia, UNAM, México, (programa de publicaciones de material didactico), p 4.
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1. No arbitraria es decir, no azarosa; la nueva informacion es congruente con las
ideas existentes en la estructura cognoscitiva de un alumno en particular, es

decir se relaciona con lo que el alumno ya sabe v,

2. Sustancialmente, no palabra por palabra, sino sdlo la sustancia general, “cl
mismo concepto o proposicion podria expresarse con parafrasis y deberia seguir
comunicando exactamente el mismo significado”.®® Una idea se expresaria
“sustancialmente” cuando no se viera afectado su significado al usarlo de una
forma diferente, pero equivalente.®’ Las ideas se relacionan con algin aspecto
existente especificamente relevante de la estructura cognoscitiva del alumno,

como una imagen, un simbolo ya significativo, un concepto o una proposicion.

El aprendizaje receptivo se refiere a la adquisicion de productos acabados de
informacion; en él, la participacion del alumno consiste simplemente en internalizarla.®
Aprendizaje por recepcion verbal no es siempre mecanico, puede ser significativo, sin
experiencias previas no verbales o de resolucion de problemas. La mayoria de las
nociones adquiridas por el alumno son dadas y no las descubre por si mismo, la gran
parte del material se presenta verbalmente. Este tipo de aprendizaje se suele confundir
con el primero de los anteriores, pero sin duda esto se debe a un error (porque se
confunden los dos planos), dado que el de recepcion puede ser memoristico o

significativo.

Por ultimo, el aprendizaje por descubrimiento es aquel en el que el contenido
principal de la informacion que se va a aprender no se presenta en su forma final, sino
que ésta debe ser descubierta previamente por el alumno para que luego la pueda

aprender.®

% Ausubel. op. cit.p 51.

61 Garcfa Caballero. op. cit. p 5.

62 el fenémeno psiquico de internalizacion del sujeto, se constituye a partir de la apropiacion gradual y
progresiva de una gran diversidad de operaciones de carécter socio—psicolégico, conformado a partir de
las interrelaciones sociales. En esta dindmica de operaciones, la cultura se va apropiando del mismo
sujeto. La internalizacion hace referencia a un proceso de autoconstruccion y reconstruccién psiquica, a
una serie de transformaciones progresivas internas, originadas en operaciones o actividades de orden
externo, mediadas por signos y herramientas socialmente construidas. El desarrollo de este fenémeno de
internalizacion se presenta en una primera etapa cuando el sujeto, a partir de su nacimiento, interactla
con sus congéneres en un medio familiar y escolar sociocultural especifico. Experiencias que
paulatinamente se va transformando en procesos mentales; en http://es.wikipedia.org/wiki/Lev_Vygotski
% Ausubel. op. cit. p. 35.
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Ausubel considera que en los escenarios escolares (especialmente a partir de los
ultimos afios de escolaridad basica y hasta la educacion superior), el aprendizaje
significativo por recepcion es el méas valioso, incluso por encima del aprendizaje por
descubrimiento significativo, dado que los alumnos no pueden estar "descubriendo”
conocimientos continuamente, sobre todo los de gran complejidad conceptual que se
ensefian en los curriculos, y ademas porque resulta mucho mas costoso
didacticamente.®* Tal preponderancia se debe a que la mayor parte de la informacion

que aprendemos est4 expresada en el lenguaje oral o escrito.®

El aprendizaje significativo se promueve especialmente en los niveles de
educacion media y superior, pero no en los niveles de educacion elemental en los que
los alumnos carecen de habilidades de razonamiento abstracto (basadas en el
lenguaje),® por lo que en este nivel debe recurrirse preferentemente al aprendizaje por
descubrimiento.®” De manera que distingue tres tipos de aprendizaje significativo por

recepcion:

a)Aprendizaje de representaciones: es cuando el nifio adquiere el vocabulario.
Primero aprende palabras que representan objetos reales que tienen significado

para él. Sin embargo no los identifica como categorias.®®

b)Aprendizaje de conceptos: el nifio, a partir de experiencias concretas, comprende
que la palabra "mama" puede usarse también por otras personas refiriéndose a sus
madres. También se presenta cuando los nifios en edad preescolar se someten a
contextos de aprendizaje por recepcién o por descubrimiento y comprenden

conceptos abstractos como "gobierno”, "pais", "mamifero".*®

% ibid. p 80.

% Hernandez Rojas, Gerardo. Paradigmas en psicologia de la educacién, Paidés, México, 1998, reimpr.
2004, (Paidos educador, 131), p.38.

% Estudiantes con un nivel mayor de madurez cognitiva, es decir cuando “el nifio madura en lo cognitivo
lo suficiente como para, sin experiencia empirica ni concreta, comprender conceptos y proposiciones
expuestos verbalmente (hasta que comprenda, por ejemplo, el significado de “democracia” o de
“aceleracion” basandose en definiciones de diccionario)” Ausubel. op. cit. p 36 y 37.

¢ Hernandez. op. cit. p 38.

%8 Ausubel. op. cit. p 52y 53.

% ibid. p 53 y 54.
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c)Aprendizaje de proposiciones: cuando conoce el significado de los conceptos,
puede formar frases que contengan dos 0 méas conceptos en donde afirme o niegue
algo. Asi, un concepto nuevo es asimilado al integrarlo en su estructura

cognoscitiva con los conocimientos previos.”

Desde la perspectiva ausubeliana, el profesor debe estar profundamente
interesado en promover en sus alumnos el aprendizaje con sentido de los contenidos
escolares, ya sea a través de una estrategia expositiva bien estructurada que promueva el
aprendizaje significativo por recepcion, o bien, mediante una estrategia didactica que
promueva el aprendizaje por descubrimiento autdbnomo o guiado. Para que ocurra el
aprendizaje significativo (por recepcion o por descubrimiento) son necesarias varias

condiciones:”

1. Significatividad’® I6gica del material que presenta el maestro al estudiante, el
cual debe estar organizado. El arreglo de la informacién no debe ser azaroso, ni
falto de coherencia o significado, sino con un arreglo l6gico de ideas, claridad en

su expresion, estructuracion adecuada, instrucciones pertinentes y claras. etc.”

2. Significatividad psicoldgica. Que el material de aprendizaje y los
conocimientos previos de los alumnos puedan conectarse, para que ellos puedan

encontrarle sentido.”

3. Que exista disponibilidad, intencion y esfuerzo de parte del alumno para
aprender, ya que el aprendizaje no puede darse si el alumno no quiere. Este es un
componente de disposiciones emocionales y actitudinales, en donde el maestro

s6lo puede influir a través de la motivacion.”

% ibid. p 120.

™ Hernandez. loc. cit.

"2 Una definicion filos6fica que acierta a la definicion de significatividad es que al encontrarnos con ella
existe un alumbramiento o apertura con aquello que nos topamos; se interpreta, se da significado y
sentido en ese encuentro, empujando e introduciéndose asi en el acceder a y tratar con. La
significatividad radica en la cura o cuidado de que se trate al encontrarla. Beuchot, Mauricio. Perfiles
esenciales de la hermenéutica, UNAM, México, 2005, (cuaderno del instituto de investigaciones
filologicas, 26) p. 27

3 Ausubel. op. cit. p 54 y 55.

" ibid.

" ibid. p 48.
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Una vez cubiertas estas tres condiciones, la informacion podra ser adquirida de
forma sustancial (lo esencial) y no arbitrariamente; esto es, el aprendiz podré relacionar
semanticamente el material de aprendizaje con su conocimiento previo, y entonces
aprenderlo con comprensién, atribuyéndole significado.” Los elementos descritos con
antelacion son la plataforma que el profesor necesita que en sus lecciones, en sus
exposiciones y en la presentacion de los contenidos y en las experiencias de aprendizaje,
exista siempre un grado suficiente de significatividad logica para intentar que los

alumnos logren una mejor calidad’’ de aprendizajes significativos.

En la teoria de la asimilacion, Ausubel dice del aprendizaje significativo que las
aportaciones son aplicables, sin embargo no basta con la mera transmision de los
contenidos sino que es necesaria la planificacion y organizacion de los materiales
didacticos para que los alumnos aprendan significativamente. Las condiciones

necesarias para el aprendizaje significativo de la informacién dependen de:"®

1. Un material de aprendizaje potencialmente significativo, y

2. Una disposicion hacia el aprendizaje significativo.”

Ademéas se necesita la intervencion activa del alumno (en el uso de
conocimientos previos) y disposicion para aprender y crear expectativas para hacerlo
significativamente. “Consideramos que el aprendizaje significativo es siempre
idiosincratico. El vinculo sustancial, no literal y de contenido especifico entre el
conocimiento nuevo y el preexistente depende de la experiencia previa y de la

disposicion prevaleciente en el alumno”.%

Igualmente para Ausubel los preconceptos son las ideas erréneas que posee el
estudiante en comparacion con las ideas cientificas; en otras palabras, los preconceptos
se corresponderian con las concepciones erradas. Asi pues, los preconceptos tienen
algunas caracteristicas que son propias de los conceptos, con la salvedad de que los

preconceptos son erréneos. Como sefiala Ausubel, el tipo de conocimiento no-

"®ibid. p 56.

" Hernéandez. loc. cit.

"8 Garcfa. op. cit. p 9 y 10.
" Ausubel. op. cit. p 148.
% ibid.
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cientifico®" que esta en los preconceptos es una etapa natural, como paso previo en el
proceso evolutivo para la construccion del conocimiento cientifico, dibujado dentro del

marco de las operaciones formales.

En efecto, si se considera que el conocimiento de lo que un alumno previamente
sabe es la base para todo el desarrollo posterior de su instruccion, la activacion del
conocimiento previo es determinante para lo que se aprende y se recuerda, ya que ofrece
un marco semantico para interpretar y asimilar la informacion nueva e incrementa las

probabilidades de que el contenido de los materiales sea codificado con éxito.®?

La teoria de Ausubel supone una contundente defensa del aprendizaje
significativo por recepcion y por tanto, de los métodos de exposicion, tanto oral como
escrito. Aconseja iniciar con un organizador anticipado: instrumento, estrategia
didactica, vision global de lo que se le va a ensefiar al alumno, sirviendo de “puente,
entre lo que el alumno ya sabe y lo que necesita saber antes de que pueda aprender
significativamente la tarea en cuestion”.®® Existen dos tipos de organizadores

anticipados o previos:

1. Expositivo: Se emplea en aquellos casos en que el alumno tiene poco
conocimiento o ninguno sobre la materia. Su funcién es proporcionar los inclusores
necesarios para integrar la nueva informacion, procurando que éstos pongan en

relacion las ideas existentes con el nuevo material, mas especifico.

2. Comparativo: En este caso el alumno esté relativamente familiarizado con el
tema a tratar o, al menos, éste puede ponerse en relacion con ideas ya adquiridas.
La funcion del organizador previo es proporcionar el soporte conceptual y facilitar
la discriminabilidad entre las ideas nuevas y las ya aprendidas, sefialando

similitudes y diferencias.

81 Ausubel concibe los conocimientos previos del alumno en términos de esquemas de conocimiento, los
cuales consisten en la representacion que posee una persona en un momento determinado de su historia
sobre una parcela de la realidad. Estos esquemas incluyen varios tipos de conocimiento sobre la realidad,
como son: los hechos, sucesos, experiencias, anécdotas personales, actitudes, normas, etc.

8 Serie Ensefiando a Aprender por Lisette Poggioli www.fpolar.org.ve/poggioli/poggio52.htm.

8 Ausubel. op. cit. p. 158.
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Los contenidos deberd ser aprendidos por los alumnos de la forma mas
significativa posible, esto quiere decir que los contenidos curriculares deben ser
presentados y organizados de manera tal que los alumnos encuentren en ellos un sentido

y un valor funcional para aprenderlos.

El aprendizaje es significativo porque el contenido de la asignatura resulta
interesante para el alumno, es decir, el interés debe entenderse como algo que hay que
crear y no simplemente como algo que tiene el alumno, éste es una consecuencia de la
dinamica que se establece en la clase y se promueve mediante preguntas, debates,
planteando inquietudes, presentando informacion general en contenidos familiares,
etcétera,®* o bien, presentando los contenidos de la ensefianza resaltando sus relaciones
y vinculandolos al contexto habitual del alumno. Asi los procesos de ensefianza y de
aprendizaje se ven como una resolucién de problemas en la que hay que buscar
informacion, ordenarla y aplicarla; los contenidos del programa logran ser un

instrumento para resolver necesidades.®

% Diaz Barriga. op. cit. p. 32.
% ibid . p. 25.
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CAPITULO 11l

PROPUESTA DIDACTICA PARA LA COMPRENSION DE LAS
DECLINACIONES GRIEGAS EN LA ESCUELA NACIONAL
PREPARATORIA

A) PRECEDENTE

Dentro de la academia elaboré un material que cubre y cumple los propdsitos del
programa, y se ha practicado con los alumnos. Sin embargo en este momento sélo se
presenta desde el inicio del trabajo hasta las declinaciones. La parte que sélo ha sido
validada a través del instrumento del cuestionario es la de las declinaciones y que es
motivo del presente trabajo, a pesar de esto no se puede dejar de lado la parte que es su
principio y antecedente.

El presente material didactico para la asignatura de griego cuenta con las
siguientes caracteristicas: introduccion a la lengua griega, enmarcada en los conceptos
de clasificacion de las lenguas y caracteristicas gramaticales del griego; cuadros con los
paradigmas de la sintaxis fundamental; actividades en donde los alumnos ejercitan
diferentes aspectos morfologicos de la lengua y que los capacitan en la busqueda de

palabras griegas en un vocabulario.

Cabe sefalar que los textos utilizados en el trabajo son aforismos o breves
sentencias que, la mayoria de las veces, resumen ingeniosamente un saber, y que se
proponen como una regla formulada con claridad, precision y concisién. Yo creo que el
uso de estos apotegmas con los estudiantes puede orientarlos, ya que se caracterizan por
dirigir acciones morales y tienen un sentido especialmente ético con un toque
humoristico o poético pues, con frecuencia, su conocimiento, originado en la

experiencia y la reflexion, puede comunicar un aspecto de la realidad.
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B) METODOLOGIA

Toda metodologia como su definicion etimoldgica apunta, petd: mas allg;
080¢ -0: camino, es decir, un modo de proceder que, pretende encontrar las vias mas
adecuadas conducentes a metas propuestas, a objetivos educativos centrados en que el

alumno obtenga la informacién adecuada.

En cuanto a la metodologia, pretendo ir de lo conocido a lo desconocido,
haciendo, las veces que sean necesarias, referencia a la lengua espariola para buscar un
contraste con la griega. Soy partidaria de que el alumno tenga una vision panoramica
del griego, por lo cual los apotegmas, debido a su naturaleza aleccionadora y a su
intencion didactica, pueden resultar textos atractivos de analizar. Las actividades para
los alumnos cuentan con cuadros sindpticos y sintesis de la gramatica en donde, de
manera sucinta, se pueden localizar desinencias, vocablos y concordancias, entre otras.
Las irregularidades de la lengua griega mas frecuentes serdn expuestas en cuadros.
Dentro de la intencién didactica con que ha sido elaborado el trabajo, cabe destacar los
propositos de claridad, concision y en la medida de lo posible, el desarrollo autobnomo

de los temas.

C) INTRODUCCION AL ESTUDIO DEL GRIEGO

1 CRITERIOS LINGUISTICOS

El criterio linglistico morfolégico (popen: forma; Aoyog: palabra; -ikn:
relativo a), estudia las lenguas en cuanto a su forma y estructura y se divide en tres

grandes grupos:

1. Lenguas monosilabicas.
2. Lenguas aglutinantes.
3. Lenguas de flexion.

La lengua griega se relaciona con este criterio ya que es una lengua de flexién

porque tiene categorias gramaticales variables con accidentes gramaticales y categorias
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invariables; posee raiz, desinencia y otros elementos morfoldgicos que se unen entre si

para formar palabras.

Las lenguas de flexion, a su vez, se subdividen en lenguas sintéticas, como el
griego, que expresan relaciones gramaticales por medio de morfemas que se combinan
con la raiz; ejemplos: 18¢0.: la idea, nitov: del sol, élrvounv: me desataba. Lenguas
analiticas, como el espafiol, que expresan relaciones gramaticales por medio de
preposiciones, articulos, auxiliares de verbo, etcétera ejemplo: 18¢a.: la idea, niiog: del

sol, élvounv: era desatado.

El criterio linglistico genealdgico (yévog: origen, Aoyog: palabra, -ikn: relativo
a) estudia las lenguas segun su origen y afinidades que hay entre ellas para formar las
familias linguisticas; dentro de la familia linguistica Indoeuropea esta la lengua griega,
que tiene de manera general tres dialectos: el edlico, el dérico y el jénico; éste ultimo
dialecto engloba al atico (hablado en Atenas). Del atico se deriva el comln o kowvn y de

éste se ha evolucionado al griego moderno.

En edlico escribié Safo y Alceo; en dorico: Pindaro, Simonides y Tedcrito, en
jénico: Homero, Hesiodo y Herod6to. En ético: Euripides, Demdstenes, Tucidides,
Jenofonte, Platon, Sofocles, Esquilo y Aristofanes y en dialecto comdn o

Kotvn escribieron Aristételes, Plutarco y Polibio.

DIALECTOS GRIEGOS
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Las consonantes y las vocales griegas se pronuncian igual que en la columna de

SONIDD, del cuadro anterior pero, ofrecen las particularidades siguientes:

1. La 6émicron (o) y la omega (®) suenen como la o en espafiol. La diferencia

estriba en que la émicron (o) al pronunciarse duraba un tiempo de voz es decir o,

por eso se llama 6micron es decir o pequefia y la omega (w) duraba dos tiempos

de voz es decir 00, su nombre es omega 0 grande o larga; pero como en espafiol

no reconocemos en nuestras vocales este fenomeno, pronunciamos las dos, como

nuestra o, por ejemplo: k®uoc se pronuncia comos, koouwv: cosmon y {@ov:

tsdon.
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. La épsilon (¢) y la eta (n) ofrecen el mismo problema anterior, la épsilon (g) es
breve suena e, la eta (n) es larga y suena ee; por ejemplo: kepoAn se pronuncia

kefalé, epnuoc: eremds, elpnvn: eiréne y the: téle.

. La hipsilon (v) suena como la u francesa, es decir, en la boca se hace una forma
para decir el sonido de la u pero, en vez de sacar un aire para u Se saca un aire de
i, asi que se escucha el sonido de i. Por ejemplo: yvvn suena guiné, cv: si,
ovotg: fisis y yuyn: psijé. La hipsilon (v) suena como la u cuando forma
diptongos, por ejemplo: ovTh Suena auté, voutng: nautés, evtvylo: eutijia,
gVPIOKM: eurisco, evyevig: euguenés y mudwv: eddon, pero si la dmicron
(0) esta con la hipsilon (v) y forman el diptongo -ov, suena como la u en espafiol.
Es el Unico diptongo en donde suena sélo una vocal, por ejemplo: mob suena: pd,
ovdev: udén, ovk: Uk, ovdoudg: udamos, ovkovv: Ukun, podoo: musa y, ovTog:

jutos

. La gama (y) suena como la ge suave, por ejemplo: dyopd agora, Gypog agros,
yehdm gueldo y yiyog guigas pero, la gama suena como ene cuando le sigue el
sonido de otra gama (y), kapa (x), ji (x) o csi (€) por ejemplo: suena diyyelog

anguelos, dykvpo anquira, dyy1otog anjistos y €y&viov éncsilon.

. La teta (6) suena como la th inglesa, es decir, como una d suave por ejemplo:

8dpo thoracs, Budg thimés, 6np thér y 60pa thira

. La doble lamda (AL) suena como dos eles separadas por ejemplo: peAio mél-lo,

Baldw bal-lo, moAAdxic pol-laquis y dAlog al-los

. La zeta ()suena como la ts o la ds por ejemplo: Lo tsoé,

Zwpodotpng tsoroastres y Zevg tséus.

. La sigma (o, ¢) como nuestra ese. Hay dos sigmas minusculas (o, ¢) que tienen

diferentes usos. La sigma ¢ se usa al inicio y en medio de la palabra y la sigma
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¢ para el final de las palabras, por ejemplo: ceioudg seismés, ocelog sélas,

00pog sofos, o1dnpog sideros 'y kocpog kdsmos

Los Espiritus
Son signos ortogréficos que estan sobre las palabras que empiezan en vocal e
indican como deben pronunciarse. Hay dos tipos de espiritus: el espiritu suave ()

sefiala que la vocal donde se encuentra no modificé su sonido, por ejemplo: dAieo: alfa,

1®T0 iota.

El espiritu aspero (‘) indica que la vocal donde se encuentra se aspira. Esta
aspiracion es el sonido de una jota, por ejemplo: iotopia: jistoria. El espiritu aspero ha
dejado en espafiol palabras que se escriben con hache (h), por ejemplo, nuépo: jeméra,

(hemeroteca); nratoc: jépatos, (hepatitis):

1. Cuando una palabra empieza con v y p siempre lleva espiritu aspero, ejemplo,
vrvog: jipnos VBpug: jibris, pon rroé, pig rris, pintw rripto.

2. En el caso de la consonante, no modifica su sonido, podov: rédon, pio: ritsa.

El Acento

El acento no es de intensidad como el del espafiol, sino un cambio en el tono de
la voz. Nosotros no podemos imitar este acento de tonalidad, por lo cual
pronunciaremos los acentos griegos como el nuestro, es decir, cargando la voz en donde

se encuentre cualquier acento. Hay tres tipos de acentos:

1. El acento” agudo, indica que se eleva el tono de la vocal en donde se encuentra.
2. Elacento " grave, indica que decae el tono de la vocal en donde aparece.
3. El acento” circunflejo, indica que asciende y desciende el tono de la vocal en

donde esta.

En el diptongo, el acento graficamente lo lleva la segunda vocal pero se

pronuncia en la primera. Por ejemplo: Koicop: kaisar, kai: kai. En general todas las
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palabras griegas se acentdan; sélo algunas no lo hacen; se llaman atonas y son: o: jo, 1:

je, ot: joi, o: jai, ex: ek, €€: ecs, €1¢: eis, €1: €i, €v: en, ®¢: jos, oV: U, 0UK: UK y ovy: Uj.

Otros Signos Ortograficos Griegos

La coma, que equivale en espafiol a la coma, el punto, que en espafriol es igual; el
punto alto no existe en espafiol, equivale a dos puntos o0 a punto y coma; el punto y
coma equivale en espafiol al cierre del signo de interrogacion, admiracion o al punto y

coma.

La Yota Suscrita
Es cuando la 1 (yota) forma diptongo con o, n, ® porque entonces se escribe
debajo de ellas y no suena: o: a, n: €, »: 0. Si dicha vocal es mayuscula, la yota se

escribe a continuacion y se llama adscrita A1, Hi, Q1 tampoco suena.

La Crasis

En espafiol como en griego existe la crasis (kpdoig: mezcla) pero es mas
frecuente en griego, por lo que es importante reconocerla. Consiste en la fusion de dos
palabras 0 méas, que generalmente se traslapan y se unen como si fuera una’, Nicolés

Guillén escribié Los sonesombres y las coplasolas; la crasis en griego esta sefialada por

la coronis ( * ), por ejemplo: Tobvopo en vez de 1o dvoua: el nombre.

En el cuadro hay frases con crasis y sin ella, ordénalas de acuerdo al ejemplo

EYQSaL / wditow / ko €tor / k&yd [/ O Budg | sedvepe/ t0L Gyold / toivopoc /
o0t/ Tot® / o ontd/ todadtd /[ Eyd oo/ kot adtog /
E0TL ETL/ KO €Y® / KOWOTOG / OLUOG / TOYoOd / ToOTd / TODTOD /-56-6veper-/

N OTT / TOD Avepog / T oOT® / E0GET

CRASIS SIN CRASIS 6

TOUVOUOL 70 GvouoL 7
1 8
2 9
3 10
4 11
5 12

“ més informacién en Beristain, Helena. Diccionario de retérica y poética, Porrda, México, p. 121.
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3 CONCEPTOS IMPORTANTES

Declinacion: es la serie ordenada de los casos gramaticales, en otras palabras, es variar
un vocablo en sus distintos accidentes gramaticales que son: género (masculino,
femenino y neutro), nimero (singular y plural) y caso (nominativo, genitivo, dativo,

acusativo y vocativo) para indicar su funcion en la oracion.

Enunciacion: es dar las desinencias de una categoria gramatical variable:
1. Del sustantivo se dice el nominativo y el genitivo singular.
2. Del adjetivo, todos los nominativos singulares o en el caso de adjetivos de una
terminacion, el nominativo y genitivo singulares.
3. Del pronombre sélo su nominativo singular.
4. Del verbo, la primera persona del singular del presente de indicativo activo y si
no la tiene, de la voz media.

Las Categorias Gramaticales: Las categorias gramaticales variables son el articulo,
sustantivo, adjetivo, pronombre y verbo; las invariables, la preposicion, conjuncién,

adverbio e interjeccion.

Los Accidentes Gramaticales del Articulo, Adjetivo, Sustantivo y Pronombre:

1. Género: indica sexo masculino, femenino, neutro.

2. Numero: indica cantidad, singular y plural. En griego existe el nimero dual para
designar cosas que naturalmente van por parejas, pero el dual fue cayendo en
desuso hasta ser sustituido por el plural en la época clasica.

3. Caso, en griego: nominativo, genitivo, dativo, acusativo y vocativo; en latin: son
los mismos més el ablativo.

Los Accidentes Gramaticales del Verbo:

1. Persona: es la que realiza la accioén del verbo, son tres personas: primera,
segunda y tercera del singular y del plural (yo, tu, él o ella, nosotros o nosotras,
ustedes y ellos o ellas).

2. Numero: indica que una o varias personas ejecutan la accion.

3. Tiempo: menciona el momento en que se realiza la accion del verbo.
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GRIEGO EsPANOL SIGNIFICADO
Presente presente desato
Futuro futuro desataré
Pretérito imperfecto copretérito desataba
Aoristo pretérito desaté
Pretérito perfecto antepresente he desatado
Pretérito pluscuamperfecto | antecopretérito | habia desatado
futuro perfecto (voz pasiva) |antefuturo habré sido desatado

4. Modo: expresa la forma como se realiza la accién, son: indicativo, imperativo,

subjuntivo, optativo, infinitivo y participio.

a)
b)

c)

d)

Indicativo: expresa la realidad, ejemplo: estudio, estudiaré, habia estudiado.

Imperativo: implica una orden o mandato, ejemplo: estudia mas, preparate.

Subjuntivo: sefiala eventualidad, ejemplo: que yo estudie, que yo haya
estudiado.

Optativo: equivale a la posibilidad, el deseo o potencia, ejemplo: estudiaria,
si estudiara, si hubiera estudiado.

Infinitivo: expresa en forma impersonal la accion, sin concretarla; el verbo
esta sin conjugarse, ejemplo: amar, desear, querer.

Participio: es una combinacién de adjetivo y verbo; como adjetivo tiene
género, nimero y caso; como verbo posee la idea de accion y tiene tiempo,

ejemplo: estudiando, estudiado, el que estudia, los que estudiaran.

5. Voz: expresa la accion realizada, en griego puede ser activa, media o pasiva.

a)

b)

La voz activa indica que el sujeto realiza la accion, ejemplo: el alumno
estudia la leccion.

La voz media expresa una accion que recae sobre el mismo sujeto que la
ejecuta o en interés propio, corresponde a los verbos reflexivos del espafiol:
lavarse, peinarse, bafiarse, etcétera, ejemplo: yo me peino.

En la voz pasiva el sujeto pasivo recibe la accidén que es ejecutada por el
sujeto agente, en espafiol va acompafiado por la preposicién por, ejemplo:

los conocimientos son aprendidos por los alumnos.
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4 LOS CASOS

La diferencia entre las categorias gramaticales invariables y variables es la
presencia 0 ausencia de los accidentes gramaticales. El verbo tiene accidentes
gramaticales propios (persona, nimero, tiempo, modo y voz); el sustantivo, adjetivo y
pronombre tienen los siguientes: el género (masculino, femenino, neutro), el namero
(singular, plural y dual) y el caso: nominativo, genitivo, dativo, acusativo y vocativo
que indican la funcion que tiene una palabra en la oracion. En el siguiente cuadro
aparecen los casos con su nomenclatura en latin, sus funciones; las palabras que nos

pueden ayudar a identificarlos y algunos ejemplos.

CASOS FUNCION DEFINICION PREGUNTA PALABRA AUXILIAR EJEMPLO
El que realiza la accion del (puede ser una palabra
NOMINATIVO SUJETO verbo (quién? acompafiada de un articulo) | La banalidad es su fuerte
Lo que se dice del sujeto a ;qué o (puede ser un adjetivo) Elena Garro fue actriz y
PREDICADO| través de los verbos ser, estar, como? coreografa del Teatro de la
NOMINAL haber ... Universidad
COMPLE- | Indica posesién, pertenencia,®® = Las rendijillas de las persianas
GENITIVO MENTO propiedad, cualidad®’ o ¢de quién o preposicién de se aclararon.
DETERMINA materia® de qué? = Una mancha de sangre.
TIVO = El anillo de oro
COMPLEMENT(Q Es el que recibe dafio o ¢a quién, para preposicion a Le dieron a su anfitrién un
DATIVO INDIRECTO| provecho de la accidn verbal juién, o para qué 0 para fuerte apreton de manos.
COMPLEMENTO| Recibe la accion directa del verbo, preposicion a = Tito observd las ventanas.
ACUSATIVO DIRECTO complementa la idea del verbo Lqué? 0 ninguna = Aplauden a los oradores.
Persona o cosa a la que palabra(s) acompafiada(s) | = Uf, qué noche.
VOCATIVO SUJETO Ilamamos la atencion o de interjeccion; palabra(s) | = Salud, compafiero.
INTERPELADO) invocamos directamente entre comas, antes de dos | = Ciudadanos:
puntos y/o entre signos de | = jUn sicario!
admiracion.
Alguna preposicion La accion del verbo, transitivo, ¢como, Cualquier preposicion: a, | = Lo acompafi6 hasta la puerta.
con su régimen intransitivo, activo o pasivo, cuando, ante, bajo, con, contra, de, | = Acababa de pasar ante sus
(fueron puede ser acompafiada de una | dénde, con desde, en, entre, hacia, 0jos.
desapareciendo con 0 varias circunstancias que la | qué, por qué, | hasta, para, por, segun, sin, | = Se miraron con 0jos hoscos y
el tiempo el ablativo | COMPLE- matizan y puede ser un para que, sobre y tras. preocupados.
y se confundié con | MENTO | adverbio, sustantivo o palabra | desde dénde, = La gente pasaba junto a él
el genitivo y el sustantivada hacia donde, cabizbaja.
locativo e CIRCUNS- etcétera? = Se habia introducido en su
instrumental con el | TANCIAL casa.
dativo) = Pedro continuaba sobre el
sillon
= e meti6 el pico entre los
labios.
= Observéandolo bajo la luz
difusa.

8 En los ejemplo el criado trajo la maleta de Andrés y la conducta de Andrés es aceptable, el primer
genitivo es posesivo y el segundo es de pertenencia, ya que uno es un objeto material y el segundo es
abstracto.

8 La propiedad o cualidad de un sustantivo se determina por medio de un genitivo, que puede estar
acompafado de un adjetivo: el libro de José, el bueno de Juan.

8 Expresa la sustancia de algo: la mesa de pino.
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5 ACTIVIDADES
I Contesta a las preguntas
1.- Define los accidentes gramaticales.

Género:
NUmero:
Caso:

2.-¢;Qué indican los casos?

II Completa el siguiente cuadro, haciendo una glosa de lo que has leido y escribe
ejemplos diferentes a los sefialados.

CASOS FUNCION Y DEFINICION EJEMPLO
NOMINATIVO

ITI Escribe el caso y la funcion en las siguientes oraciones de acuerdo al primer ejercicio.

Juan lava la ropa de cama para su abuelo
caso nominativo | verbo | casoacusativo |  caso genitivo | caso dativo
complemento directo complemento complemento indirecto

sujeto ‘ transitivo

determinativo

1 Caligula dio a los griegos el permiso
| verbo |
| transitivo | |

2 Todo vicio es el resultado de la ignorancia
| verbo | |
| copulativo | |

3Lo pasaron de Madrid a Zaragoza

verbo ‘ ‘ preposicién con régimen
intransitivo | ablativo |
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4 Actuaran en el juicio
Verbo |
intransitivo |

5 Conoci6 la vida junto a ella ante las puertas de la adversidad
verbo | | | |

transitivo | | | |

6 Derrochd su fortuna en espectéculos
verbo | |

transitivo | |

7 Va contra la corriente
verbo |

intransitivo |

8 Venimos de Toluca con la nifia y necesita un libro

verbo | | bonjul  verbo |
intransitivo | | |cion| transitivo |

9 Raul regresé al poder segun la leyenda
verbo | | preposicion con régimen
intransitivo | |

10En un principio continudé el trabajo de su padre

verbo |
| transitivo | |
11 EI pintor vive en la ciudad
| verbo |
| intransitivo |
12 Gustavo salio del lugar con los dulces  enlas manos
| verbo | | |
| transitivo | | |

13 Emiliano naci6 Dbajo el simbolo de la justicia y laequidad
| verbo | | Fonju
lintransitivol | |cion|

14 Alcanz6 popularidad enlasociedad  porsuinteligencia y suhumor
verbo | | | bonju

transitivo | | | |cion|

15 La base de sus enseiianzas fue la creencia en una comprension de conceptos
| | verbo | \
| | copulativo | | |
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16 No escribié ningun libro ni corrio por lugares de miedo

verbo | foniud  verbo | |
transitivo | lcion| intransitivo | |
17 Daniela, ve con tu tia a México

| verbo | \
| intransitivo | |

18 Los celtas eran una raza de elevada estatura
verbo | verbo | |
transitivo | copulativo | |

19 Notaron la presencia del otro y se reconocieron
verbo \ | conjun] | verbo
transitivo | | lcion| | transitivo

D) EL ARTICULO Y EL VERBO

1 EL ARTICULO

El articulo se usa igual que en espafiol, concuerda con el nombre en género,
namero y caso. Cuando no aparece acompafiando al nombre se traduce uno, una. El
articulo griego no tienen vocativo, sin embargo alguno gramaticos usan la interjeccién
de invocacion o llamada @, para la declinacion. En griego no existe el caso ablativo,
como en latin. EI complemento circunstancial, en griego se expresa en genitivo, dativo o

acusativo generalmente acompafado por alguna preposicion.

NUMERO  CAsOs MASCULINO FEMENINO NEUTRO
NOMINATIVO| § el n la 10 lo
GENITIVO |10  del g dela tod de lo

SINGULAR DATIVO 0 a, para el ﬁ:] a, para la 0 a, paralo
ACUSATIVO|tHv  al mv ala 70 alo
VOCATIVO | ioh, ! ® joh, ! o) ioh, !
NOMINATIVO| o} los ol las Td,

GENITIVO |t@®v  de los t®dv delas TRV

PLURAL DATIVO [10ig a, paralos |tofig a, paralas |10ig
ACUSATIVO TOI')Q alos ng a las T
VOCATIVO | @ joh, ! @ joh, ! @ joh, !

Completa el siguiente cuadro de acuerdo al ejemplo
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PALABRA

CATEGORIA
GRAMATICAL

CASO

NUMERO

GENERO

TRADUCCION

NUMERO INVERSO

oV

articulo

acusativo

singular

masculino

al

T0UG

B

ol

TOV

TAG

41

3

n

3

ol

’

T0

g

O |0 I[N | W[

0

—_
o

TOllG

0

—_
—_

—_
N

100G

13 0

14 0OV

15 v

16 101¢

2 EL VERBO syt Y yiyvopon

Los verbos griegos se dividen en verbos terminados en - y en -, de los que
terminan en -ui, el verbo w1 es defectivo e irregular, por lo que tiene una conjugacion
particular, significa ser, estar, haber. Es un verbo importante asi como yiyvouou.

INDICATIVO [#r=amoBusiunvdQPTATIVO [INFINITIVO PARTICIPIO
P yosoy, |setl |yo sea, |yofuera ser, estar | @yy, ovoor, Ov: ser, hacerse, siendo estando,
R estoy se él |tuseas |seria. ... habiendo, el que es, esta o que ha, llegar a ser
E [ST|eyut ) einv CASOS MASCULINO FEMENINO NEUTRO
S |2 |a 160t |fg €ing gvon [SN=V @y ovoa Ov
E |3 |totl (v) |¥ot0 |7 ein G  &viog obong  8vtog
N [P 1|éouév Ouev | Eev, einuev D &vu oton dvti
T |2 |0t gote |Me e1te, €inte AC vt ovoov  Ov
E |3 |&lol (v) |viev |@or | €y, eincay PLN=V  §ytec ovoor  dvtol
IM yo era, estaba G oviov ovodV  OVIWV
PE [S 1|fv, D oboi(v) oloog  ovou(v)
R |2 |fofo AC &viog oboag  dvio
FE |3 |qv
CT [P1|fuev
O |2 |7t toouevoc: el que sera
3 |[hoov SN=V {oduevoc £oouévn  EcOuevov
F yoseré, estaré |yo fuera haber | G  &coouevov EGOUEVNG EGOUEVOL
U |ST|Ecouon goolunv deser | D  &oouéve ECOUEVY] ECOUEV®D
T |2 [og, €on £0010 AC  £00UEVOV ECOUEVIV ECOUEVOV
U |3 |Eoton £001T0 goecOon PLN=V goouevol  £oouevon  £c0UEVQL
R |P 1|&couebo gootedol G ECOUEVOV ECOUEVOV ECOUEVMV
O |2 |EoeoBe £00100¢ D  &oouévolg £GOUEVOILC ECOUEVOLG
3 |€covion £001VTO AC  £GOUEVOVG ECOUEVOC ECOUEVO,
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El verbo griego se enuncia con la primera persona del singular del presente de
indicativo activo. Ewt es de los verbos griegos mas importantes, por tal razén, su

conjugacion se muestra completa, sus principales compuestos rigen dativo y son:

dvewlt: estar dentro npoceL: estar junto a, ser afiadido
g€eyut: es posible, es licito, esta permitido.  cOvewt: estar en compafiia de

UETEWUL: intervenir TEPIELLL: SEr superior, restar (rige genitivo)
vmewt: estar debajo TapeLL: estar presente

dmeyut: estar ausente (rige genitivo)

Los verbos deponentes son los que no tienen las tres voces o su significacion
activa tiene formas medias o pasivas y también de manera inversa. La terminacion —o es
de voz activa y —uon es media y pasiva

KOTOMOPOL®: Secarse, marcharse gmioToqLon: saber
evypoive: alegrarse yryvouou: llegar a ser, ser, nacer

No debe sorprendernos que determinados verbos tengan sélo algunas personas,
ciertos tiempos o voces o0 que cambien su significado cuando cambian de tiempo
Opdw-& (tiempo presente): yo veo; oido (tiempo perfecto): yo sé Esta informacion la
marca el vocabulario o un diccionario griego. El verbo se identifica al dar la persona,

namero, tiempo, modo, voz, enunciacion y traduccion.

La voz media del verbo ytryvopou: llegar a ser, nacer, ser
En el presente podemos encontrar yiyveton = yivetony el participio

sustantivado 10 yevouevov suceso.



o1

INDICATIVO [} |SuBuntivg OPTATIVO [INFINITIVO PARTICIPIO
P Llego a ser llegaraaser |llegaraser | g| que llega a ser, naciendo, el que llega a ser
R [S 1|ytyvouot YEVOIUNY MASCULINO FEMENINO NEUTRO
E |2 |yiyvey, viyvn Y€vol0 S yryvopevog  yuyvopgvn  Yuyvouevov
S |3 |yiyveton YEVOLTO viyveoBor | G y1yVOUEVOL YLYVOUEVNG Y1YVOUEVOL
E |P 1|yiyvoueoo yevolpueoo D y1yvOUEV® YLYVOUEVY  YLYVOUEVD
N |2 |ytyveobe YEVOLo0E AC y1yvOUEVOV Y1YVOUEVIV Y1YVOpEvov
TE |3 |yiyvovion Y£VO10VT0 "M yryvbuevor  yryvouevon  yryvopevo
I llegaba a ser G Y 1LYV OUWUEV ® V
M |S 1| &ytyvounv D  Y1yVOUEVOLC YLYVOUEVOILG YLYVOUEVOLG
PER |2 |&ylyvov AC Y1YVOUEVOLG YLYVOUEVOC YLYVOUEVOL
FE |3 |&ytyverto
C [P T{&yryvouedo
T |2 [eylyveoBe
O |3 |&yiyvovio
llegaré a ser
F YEVHOOUOL
U YEVNOEL
T YEVIOETOL
U YeEvNoouedol
R YEVIOESHE
O YEVNGOVTOL
A llegué a ser habiendo llegado a ser
O S 1|gyevounv SN=V yevouevog yevopevn Yyevouevov
R |2 |&yevou G yeVOUEVOL YEVOUEVNG YEVOUEVOL
I |3 |gyevero D  yevouEv® 7YEVOUEVY YEVOUEVE®
S |P 1{gyevouebo AC YevOUEVOV YEVOUEVIV  YEVOUEVOV
T |2 |&yeveobe PLN=V yevouevolr yevopeval yevouevo
O |3 |[gyevovro G YEVOUEVOV YEVOUEVMV YEVOUEVOV
PE he llegado a ser D YeVOUEVOLG YEVOUEVOLG YEVOUEVOLG
R YEYOVOL, YEYEVILOL AC  YEVOUEVOUG  YEVOUEVOG YEVOUEVOL
F YEYOVOG,  YEYEVNIOOIL
E YEYOVE, yeyevnton
C YEYOVOLEV, YEYEVALEDD,
T YEYOVOLTE, YEYEVNOOE
@) YEYOVOOLY, YEYEVNIVTOL
Actividades

I Conjuga el verbo €1, cinco veces en tu libreta, recuerda escribir la traduccion

completa en cada forma verbal.

IT Identifica las siguientes palabras (incluso compuestos de ewt) su categoria

gramatical, persona, numero, tiempo, modo, voz, forma de enunciacién, traduccion y

escribe su persona inversa como lo muestra el ejemplo.
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PALABRA

PERSONA,
CASO,
GENERO

NUM

TIEMPO

MODO

VOZ

ENUNCIACION

TRADUCCION

PERSONA
INVERSA

WUEV

16.

presente

sub

act

elui

Seamaos

T

(/)]

1 hoowv

2 E0TLV

3 eo0oUEVT

4 €01

5ﬁv

6 dvTog

7 nobo.

8 £€eoTLv

DLW X

9 €101

10 €wvou

11 dviovTt

12 Ameivor

DR X

13 mopov

14 meplovtog

15 mpocova

16 mpooEivail

17 ueteoeton

W™ ™

18 peteott

19 cvveilvan

DR X

20 vEELVOL

21 y&votto

22 yevnoeTon

23 yiveton

24 yiyvetoi

25 yiveooe

26 yeyove

a) LA CONCORDANCIA

La concordancia es la relacion sintactica que guardan entre si algunas categorias

gramaticales.

El articulo concuerda con el sustantivo

El articulo concuerda con el sustantivo al que acompafia en género, nimero y

caso. En griego como en espafiol el articulo concuerda con el sustantivo al que califica,

ejemplos:"H yop clionn 10ig cogpoioty anokpioig: el silencio para los sabios es una

respuesta = Gl@TN: €S Un sustantivo que estd acompafiado por” H y concuerda con él en

género nimero y caso; en griego esto es femenino, singular y nominativo asi como

T01¢ acompafia a copoictyv y también concuerdan, son: dativos, plurales y masculinos.




El verbo concuerda con su sujeto
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El verbo concuerda con su sujeto en nimero y persona, si el sujeto es plural debe

tener un verbo plural y si es singular en singular, y como en espafiol, también concuerda

en persona, ejemplos:

PERSONA DEL VERBO PERSONA NUMERO SUJETO VERBO
Atrida, primero te combatiré 18 singular Yo combatiré
A ti, que neceas 22 singular td neceas
Mas no te dond el valor 32 singular el dond
Hasta que arruinemos a Troya 12 plural nosotros arruinemos
¢Ven, doncellas, a los jovenes? 28 plural ustedes ven
Los argivos resistieron 32 plural ellos resistieron

b) LA ORACION COPULATIVA

Generalmente las oraciones se dividen en principales o independientes (a su vez,

en enunciativas y volitivas) y en dependientes o subordinadas. El verbo por su

naturaleza, puede ser transitivo o intransitivo, entre otros y las oraciones reciben

también estos nombres. Otras

oraciones que reciben su nombre dependiendo del

VERBO son:
NOMBRE DE ELEMENTOS PARTICULARIDADES
LA ORACION
SUSTANTIVA el verbo et y sus similares, el verbo et sin predicado nominal y
predicado nominal o complemento con £v mas dativo se traduce como
circunstancial tener
IMPERATIVA verbo en modo imperativo suele tener el sujeto en vocativo
LA es cuando un verbo esta en se traduce concordando al sujeto y al

CONSTRUCCION

ATICA

SINGULAR y concuerda con un
sujeto en PLURAL neutro

verbo en plural

FRASE

no hay verbo en el periodo que tiene
sentido o se sobreentiende el verbo
anterior o posterior o el verbo et

se analiza segun el verbo
sobreentendido

Construccién Logica

Se llama asi a las figuras de diccidn que esta fundada mas en la logica que en la

gramatica:

El sujeto neutro y plural concuerda con un verbo en singular, to {@o tpeyet: los

animales corren; o mondioe wolet: los nifios juegan (juega).
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Los nombres colectivos en singular llevan verbo plural, 1 moiig Bavpdlovot: la
ciudad se admira; to TANBog olovton: la multitud cree.
Dos sustantivos unidos por xot: y, el verbo puede concertar con el mas proximo,

oe QLAEL O TorThp KoL N untnp: tu padre y tu madre te aman.

El Verbo €yt con Dativo Posesivo
Cuando et se forma con un dativo se traduce por tener y el dativo pasa a ser

sujeto, BiBAlov 6Tt T@ mondt: el nifio tiene un libro.

La Aposicion
La aposicion es el concepto expresado por un sustantivo, participio, pronombre o
numeral que se afiade a otro nombre, con el fin de describirlo o determinarlo mejor; se

dice que los dos elementos estan en aposicion, ambos concuerdan en caso:

Podog 1 viiooc: la isla de Rodas, Podog es sustantivo.
Aopetog 0 Baotdevg: el rey Dario, Aapelog es sustantivo.
Al ABfvou, peydin modtg: Atenas, gran ciudad, ueydAn moiic es adjetivo y
sustantivo.
La Elipsis
Es una figura de diccion en la cual se omite algo que se subentiende facilmente;
asi se puede omitir el sujeto, el predicado, el verbo o una frase completa, p. ej.,

EAMANVEC ECUEV: SOMOS griegos (se omite Nosotros).

c) EL DATIVO INSTRUMENTAL

El dativo expresa el medio o el instrumento de una accion y se traduce con la
preposicion con:
O otpotnydg MABE y1Aiolg otpotidtarc: el general llegd con mil soldados.
“Op@uev T0ig 0pBAAUGLG: vemos con los 0jos.
Znuiodv Tivo Bovat®: castigar a unos con la muerte.

Novoikd juooev paotiyt nuiovovg: Nausica peg6 con el latigo a las mulas.
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E) LAS CATEGORIAS GRAMATICALES INVARIABLES

Las partes o categorias gramaticales invariables de la oracion son el adverbio, la

interjeccion, la preposicion y la conjuncion. Estas categorias no tienen accidentes

gramaticales, es decir, no cambian.

La Preposicion

Originalmente, las preposiciones fueron adverbios de lugar; acomparian a los

sustantivos expresando una circunstancia determinada, de manera que forman los

distintos complementos circunstanciales, asi acompafian a un caso especifico; hay

preposiciones que rigen un solo caso, otras que rigen dos y algunas tres. De acuerdo al

caso, su significado varia.

P R E P O S | C [ @) N E S
GENITIVO DATIVO ACUSATIVO

C [&vty, avt, &ve'| en vez de, contra
0 | &mo, &', g | de, desde, con, lejos de
n|ex, & de, por, segin

npo ante(s), en pro de, delante de,
1 en defensa de, por, en interés de

v en, entre
C | ovv, g{)v con, en favor de, con la ayuda de,
a por medio de, al mismo tiempo
S [awvad, oV hacia arriba, durante
0 |€lg, & a, hacia, hasta, en.

dwa, &t por medio de, a través de, por, por por, a través de, a lo largo de
C entre, durante, mientras, a lo largo de.
0 | xotd,xot, k08’ | de, bajo, contra abajo, a lo largo de, durante,

UETC, UET, UeD
VTEP

con
sobre, en (a) favor de

segun, de acuerdo a
después

mas alla de, mas que,
contra, por encima de

W

o wnw oo

OLQl, O’
nepl

ML, £, €@’

TP, TP’

Tpog

VIO, VT, VY

cerca de

acerca de, por encima de, por,
de, a fin de.
sobre, en tiempo de, hacia

de parte de, de

de [lugar de donde], a favor de, con
respecto a, del lado de, de parte de

por, bajo, debajo de, por causa de

alrededor de
alrededor de

sobre, junto a, por, en poder
de

junto a, en, entre, con, en
casa de

cerca de, junto, ademas de

(de)bajo, debajo de, al pie de

alrededor de
alrededor de

a, contra, por tiempo,
hacia, hasta.

junto, a lo largo de,
durante, contra, a, hacia,
cerca de, por tiempo, hasta

a, contra, para, respecto a,
hacia, para con, en vista de

bajo, hacia
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Algunas preposiciones, llamadas impropias, se diferencian por posponerse

usualmente al

700 KOPTOD EVEKOL:

nombre que

por los frutos, otras son:

amdvevbev: lejos de, sin.

ext0c: fuera o lejos de.

eunpoc6e(v): antes que, adelante de.
ueto&v: en medio, en mitad, de pronto
ueypt: desde, a partir de, hasta

xapiv: en favor de,

gracias a, a causa de.

modifican;

generalmente rigen

El Adverbio

Los adverbios acompafian o modifican al verbo, pero pueden acompafiar

caso genitivo:

también a un adjetivo o a otro adverbio. Hay adverbios de diferentes tipos, segin su

significado en el contexto; tienen guion al inicio de palabra algunos adverbios, indica

que son encliticos, es decir, que ser pegan a la palabra anterior y construyen una sola.

A D
DE LUGAR
Aandvevde: lejos, aparte,
separadamente.

amo: aparte, lejos.
dpdnv: de arriba abajo, totalmente.
a: atrés, otra vez, de nuevo.
8&...uev: por un lado...por otro;
por una parte ... por otra .
S10: a través.
€1g: dentro.
gvtoveo: allf, alli mismo, aqui,
entonces.
£pe&fc: en serie, en orden, a
continuacion.
v alli, alla, donde, en donde.
ueto: en medio, entre medias, ademas.
vooot: lejos, separadamente,
a un lado.
ouod: en el mismo lugar, al
mismo tiempo.
novToy60ev: de todos lados,
de todos modos.
TENOC: Ccerca.
notl, mopd: al lado.
108¢: aqui, por eso.
Xopic: separadamente, en
particular.

DE CANTIDAD
dyov: mucho, demasiado.
dyeindov: en rebafio, en tropel,
en multitud.
Sig: dos veces.

V E
DE MODO
oloypdg: vil, vergonzosamente.
Botpudov: en forma de racimo,
arracimadamente.
€1K0TmG: COMO conviene, con
razon, verosimilmente.
€v: bien, bueno, estar bien.
eVTEY VG Muy artisticamente,
con habilidad y maestria.
A8 en vano,
desmesuradamente.
181w¢: propia, especialmente
AGE: con el talon, de una coz.
KoA®g: bien, hermosa o
gloriosamente
KOTopnoTIK@G: impropiamente,
abusivamente.
Kowv@g: en comin, en interés
coman.
KUploG: propiamente, con pleno
derecho.
uoydiog: vana, loca, insensata,
atolondradamente.
undé(v): de modo, ni uno, nadie,
ninguno, en nada.
novto®dg: por toda clase de
medios o procedimientos.
navv: bien, perfectamente.
mov: en manera alguna.
no€: a pufietazos.
copag: sabiamente.
opodpo: fuertemente, duramente.

R B I O

DE AFIRMACION Y NEGACION
ydp: seguramente, sin duda,
ciertamente.
-y&: ciertamente, al menos, de
cierto, siquiera.
8¢: ciertamente, pero, mas, por
otro lado.
dniadn: sin duda, evidentemente.
dnro: para nada.
u€v: por cierto, en verdad, ciertamen
te, uév...8¢: porun lado...por otro.
un, ov, ovK, OvY: NO.
unkét: No mas, nunca en adelante.
unmote: jamas, nunca.
val, vouyl: si, ciertamente.
vq [acus]: si por ...
ovdaude, undoudg: en absoluto, de
ninguna manera, de ningin modo.
008ETOTE, UNSEMOTE: NUNCA, jamas.
00d¢(v): nada, en absoluto, de
ningin modo.
0087 TaL: no verdadera o auténticamente.
ovkodv: y bien, bueno, sin duda.
obv [jén. @v]: en efecto,
verdaderamente, en todo caso.
obmw: aun no, de ningin modo.
ovte, UATE: Y NO, Ni.
0V1E...00TE, UNTE...UNTE: Ni...Ni.
ovtol: verdadera o ciertamente no.
oVy1: No, por supuesto que no.
-Tol: ciertamente, en efecto,
verdaderamente.

S
DE TIEMPO
el siempre, por siempre,
cada vez.
oo rapidamente, al punto.
dgAloTe ... GALGlOG: tan pronto.
de una manera... como de otra.
duo: al mismo tiempo, apenas,
juntamente.
dno&: una (sola) vez, de una vez.
ov0L: més tarde, otra vez,
hacia atrés.
avptlov: mafiana.
ovTiKo: en seguida, tan pronto
como, inmediatamente.
€100El: para siempre, por
siempre, eternamente.
€ltor: después, seglin eso, en
consecuencia.
£x: después de, por fuerza de,
desde.
€ENG: en seguida, a continuacion.
£t aln, todavia, en seguida,
desde, pronto, algln dia.
f#dn: y, ya, ahora, también,
inmediatamente, ademas.
TOTE UNV...TOTE B€.... Unas
veces...otras.
viv: ahora, en seguida, pero.
OMlydK1g: rara vez.
oye: mucho después, por la
tarde, demasiado tarde.
ndAv: de nuevo, al contrario,




nkiota.: lo menos, de ningln

modo, minimamente.
NTTovV: menor que, en menor medida.

Boud: muchas veces,

frecuentemente.

Aow: mucho, bastante, demasiado.
pda: mucho, muy, totalmente.
poAloTO: Mayormente,

principalmente.

udAlov: mas que, de mas en mas.
undnta: para nada, por nada.
moAAGKL(g): muchas veces,

quizd, acaso, a menudo.

npog: al lado, ademas.

S7

DE INTERROGACION

&poc: Jacaso...; y.

nnviko: ¢a qué hora? ;cuando?

no0ev: ¢de donde? ¢por donde?
¢por qué?

nov: ¢donde? ¢a donde? ¢cémo?

¢eual?
nd¢: ¢cOmo? ;porqué?

DUDA
iomc: quiza, tal vez, posiblemente.
-moG: quizd, casualmente, de
algun modo.
TuyOV: por casualidad, acaso.

COMPARACION
MO, OOTEP: COMo, igual que,

cuando.
K0BATEP, MOTEP: lo mismo que, como.

KOBmG: como.
olov: como, igual que, como por

ejemplo.

ouolmg: igualmente, del mismo

modo.
ou@g tot: lo mismo que td, igual que.
TePLOCRG: SUperiormente, en mayor

grado.

®g: como, asi como, segun.
wote: lo mismo que, igualmente.

asu vez.
7ot una vez, un dia, en un
tiempo cualquiera.
Tplv: antes.
onuepov: hoy.
Tdyo: pronto, mafana, a lo
mejor.
ToU0: pronto, en seguida,
répidamente.
161€: entonces, antes, luego, en
este caso, a veces.

La Conjuncién

Son categorias invariables que unen gramaticalmente las palabras o las oraciones

C O

N J U N

C | O

N E S

DE

COORDINACION
unen oraciones o frases de la misma naturaleza

DE

SUBORDINACION

unen oraciones subordinadas o dependientes de la oracion principal

ADVERSATIVAS

GAAG: pero, sino, mas.
GALGL YOp: pero es que
a: en cambio
Y€, YoOv: por lo menos
d¢: pero, por otra parte
KO1TOL, KO UNV, WAV, UEV
01, Ug,: sin.
embargo, no obstante
COPULATIVAS

CAUSALES

Ydip: pues, porque

Ko: asi; kol ydp: y en efecto
6t1: que, porque, puesto que.
®OEL; COMO, COMo Si,

alrededor de, aproximado.
CONCLUSIVAS

dpoL: pues

dn: evidentemente, pues

0VKOVV: pues nNo

0bV, 00UKODV: POr consiguiente

TEMPORALES
&v @: mientras que
£E ov, 4’ ob: desde que
£mdv, Enelddv: cuando, después
que, tan pronto como
gmel, emeldn: después que,
cuando

CONDICIONALES
gdv (€1 + Av): si, lo mismo que,
sino, tanto si, como si, sea que,
suponiendo que, en el caso que.
€l dpa., €1 TOL: Si acaso
€1, 0Tav: cuando, si acaso.
CAUSALES

Kol ... koil...: no solo ...
sino también
KoL, 1€ Y, asi
L€V ... 8t...: por una parte
... por otra

00 UOVOV ... GAADL KOLL....
no solo ... sino también
0L3E(V): Y no, pero no, ni.
DISYUNTIVAS
€i1e... €lTe... : sea ... sea ...
1: 0, 0 bien; 1..7...: 0...0...

CONCESIVAS

€1 KO, KO €1, KAV (KOl + EA),

KOAmEP, 008 £V, 0VS €L
aunque
INTERROGATIVAS
INDIRECTAS
gljacaso ...?, si
€iTe . .. €1 ... 1 Si ... 0 Si

TOTEPOV ... 1] ... 1 Si ... O

gnedn: luego que, ya que

€0¢: mientras que, en tanto

que, hasta que, por el tiempo
que.

31011, £medn, OTL: porque

FINALES

ivo, Omme: para que

CONSECUTIVAS

KoBg: segln que, como,
cuando, porque

UNTOTE: que ho, que hunca,
para que jamas.

dote: de modo que, que
COMPARATIVAS
KoBme, mg, MOTEP: COMO
®oet: como, cuando, como si,
alrededor de, aproximado.

omote: cuando, siempre que,
puesto que, tan pronto como
otaw, Ote, ®OEL: cuando,
luego que
TpLv: antes que, hasta que.

donep ... 0VT0¢: asi como ... de
este modo, del modo siguiente, asi

COMPLETIVAS

ot1, o¢: que




La Interjeccion
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Son exclamaciones, una de ellas @, se usa, por algunos autores, acompafiando al

caso vocativo y sirve para dirigir la palabra a alguien. Muchas veces acompafian al

caso acusativo.

INTERJECCIONES

INVOCACION, LLAMADA 0 EXCLAMACION

dpo refuerza a otra: he aqui, jah!, jay!
®: joh!

18¢: he aqui, he ahi, jmira!, jmiren!
1800: mira, he aqui.

AV, O TAV: jamigo querido! joh, querido!

DOLOR

o, 1d: jay!
olut: jay de mi!
@ev: jah!

®: joh!.

INDIGNACION

°

EXHORTACION
dye, pépe: jandaj, jadelantej

ipues igualmentej, jvamos;j
€00V, €VOL, grito de las Bacantes: jevohé!
g€lo; janimol, jeaj, jvamosi
evye: jbien!

imi querido amigo!. | &: jah! ADMIRACION, ASOMBRO
EXTRANEZA ®, Bofai: jah! jay! | ®: joh! ®: joh!, jah!, jay!
ACTIVIDADES

I Repite los cuadros de las categorias gramaticales invariables en fichas.

IT Completa el siguiente texto.

Las categorias gramaticales son: : ,
y . Reciben este nombre porque
La preposicion acompafa a y forman distintos
y acompafian a un especifico. Hay preposiciones que rigen , 0
casos; el , el yel y de acuerdo al caso, su

varia. Hay preposiciones llamadas
del nombre que califican. Los adverbios acompafiana
son de diferentes tipos

que se escriben
o aotro

porgue son

y

Hay tres adverbios encliticas, es decir, que se pegan al final de las palabras: , y

significa respectivamente

La conjuncién
y en conjunciones de

palabras u

y se divide en conjunciones de

Las de coordinacién se dividen en: ,

Las de subordinacion se dividen en:

La interjeccién es la

gue acompaiia al caso

es enclitica y significa

sirve para
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III De los siguientes adjetivos forma los adverbios terminados en —wg Yy escribe su

traduccion. Observa el ejemplo

ueimwv-ovog: indigno ueovog: /ndignamente

1 60pOc-N-Ov: sabio

2 1oo¢-n-ov: igual

3 0oy pOC-0-Ov: Vergonzoso

4 xOp1oc-0-ov: que tiene autoridad

5 xoAOc-N-0v: hermoso

6 Ko1vOc-n-0v: comun

7 1810¢-0i-ov: privado L quizd

IV Hay categorias gramaticales invariables que cambian su significado de acuerdo

a su uso; ahora completa el cuadro siguiente:

amo { preposicion  de genitivo = de, desde, con, lejos de
adverbio  delugar => aparte, lejos

acusativo =

1610'({ preposicién{geni‘rivo >

adverbio de lugar =2

2 €¢ [ preposicién
adverbio

preposicion [

3 ueta

L2 0 R

adverbio

4 mpiv [

)

C

LR 2
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V De las siguientes oraciones subraya la preposicién y los elementos que rige, escribe el

caso que rige la preposicion y funcion, como en el ejemplo.

Frase Caso que rige Funcion
Mndev VTEP TOL KOAOTOS0.  acusativo  complemento circunstancial

1" En dixpov 10D Yelhovg
2" Ev xoupoiotg

3" Eg kOpokolg

4" Ex 1p1odov Tp1odmv.
5" Ao yuyNg
6 Eig T00g ocldvog o1mvmv

7" Amep o1 yomeg

8 Mndev LTEP 10 UETPOV
9’ Ev Vyp® £0TLV 1 YADTTOL

10" Eg mod0ig £K KEPOATG

VI Identifica de las siguientes palabras su categoria gramatical, las clasificaciones que

tiene y la traduccion, de acuerdo al ejemplo.

palabra categoria gramatical | particularidad | otra particularidad (si la tiene) | traduccion

Kai conjuncion | de coordinacion copulativa

Y

1 ope’

2 diel

KEI0)

4 Bomep...o00T0g correlativas

5 xdlv

6 8¢...uev

7 ttov

8t

9 GALO YO

10 G

11 toyo

12 evoi

13 &vv

14 viv

15 00 uovov ... GAAG Kol
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F) CARACTERISTICAS DE LA PROPUESTA DIDACTICA

El presente material didactico para la comprensién de las declinaciones en la
asignatura de griego cuenta con los siguientes contenidos: la programacion del objetivo,
enmarcada en entradas de diccionarios, partiendo del espafiol hacia el griego y en el
reconocimiento de enunciar en griego, pero mejor adn, saber su porqué; identificar por su
enunciacion a los sustantivos, cuadros con las desinencias de los sustantivos y la sintaxis
fundamental; actividades en donde los alumnos ejercitan diferentes aspectos morfoldgicos
del griego y que los capacitan en la busqueda de Iéxico griego en un vocabulario; textos
originales y graduados de acuerdo a la teoria explicada previamente. También hay un

vocabulario que recoge los términos griegos utilizados en las frases y en los ejercicios.

En mi experiencia sobre la ensefianza del griego, cuando se aborda la gramatica
partiendo de un texto, se corren riesgos: el alumno siente pavor de ver un texto con largos
renglones sin sentido; entonces, el maestro ininterrumpidamente pregunta y como ninguno
responde, se contesta a si mismo, nadie cuestiona algo, no se da pie a que el alumno piense.
El maestro hace todo el trabajo, aquél balbucea algo y éste le da la razén entendiendo
correctamente lo que el alumnos nunca quiso decir; el maestro menciona desigualmente la
gramatica, mezclada con la historia del texto o del autor o del tema; no hay una relacion
intrinseca entre los elementos: el marco cultural se hace por separado del gramatical; o
bien, el maestro se encarga del asunto gramatical y deja exponer a los alumnos sin dar
orientacion, hay una amplia diferencia entre las explicaciones del uno y de los otros. En

ocasiones, permite ver alguna pelicula, sin elaborar las reflexiones pertinentes.

El alumno no llega a adquirir y dominar el concepto de las declinaciones griegas
sino tras un proceso de distintas aproximaciones parciales y multiformes a lo largo de todo
el curso. De esto puede darnos una cierta idea la propia dificultad que encierra dar una

definicion de dicho concepto: Declinacion es poner una palabra en sus distintos nimeros
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(singular, plural y dual) y casos (nominativo, genitivo, dativo, acusativo y vocativo), de

manera ordenada, esto es para indicar la funcion de la palabra en la oracion.

Hay distintas ideas implicadas en las varias definiciones que se dan de un concepto
tan importante. De igual manera, las distintas aproximaciones a que hacemos referencia se
hacen patentes en diferentes tratamientos que le dan los libros de texto, algunas veces poco
congruentes, pues puede darse el caso de que hagan definiciones de un determinado tipo,
mientras utilizan ejemplos que no corresponden a ellas, o bien, a la inversa, ejercicios que

no corresponden ni con los ejemplos ni con las definiciones.

Asi pues, el presente trabajo trata sobre la ensefianza de las declinaciones griegas,
haciendo especial énfasis en la comprension de las declinaciones para que mas adelante
puedan identificar los casos en los textos y conseguir una traduccién. No abordaré la
ensefianza de las declinaciones griegas de manera dividida como lo sefiala el programa sino
de forma conjunta. Me parece que estudiar las tres declinaciones juntas tiene ventajas como
la integracion del tema de los sustantivos en un solo material y de esta manera se aprovecha
mejor el tiempo de su estudio, incluso para la retroalimentacién; también se propone

ensefiar la gramatica partiendo de la lengua materna.

El tema de las declinaciones griegas no puede ofrecerse a los alumnos de manera
aislada sino con otros temas que también son importantes e inherentes; tampoco podemos
omitir su gradacion, ni su organizacion logica e intrinseca, de manera que, de acuerdo a

esto, tenemos:

1. Ladistincion de los sustantivos con otras categorias gramaticales.

2. Ladiferencia entre la enunciacion en espafiol y en griego.

3. Laimportancia de enunciar en griego.

4. La identificacién de la declinacién de sustantivos de acuerdo a un cuadro de
terminaciones.

5. La determinacion del género, nimero y caso de sustantivos segun un cuadro de

terminaciones.
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6. La obtencion del radical.

7. La identificacion de la declinacion, género, nimero y caso de sustantivos
declinados.

8. Labusqueda de palabras en un vocabulario griego.

9. Los diferentes analisis que conforman una traduccion y,

10. La traduccion de oraciones griegas.

Estos temas se trataran a continuacion con una mirada a la practica en el salén de clase.

G) SOBRE EL ESPANOL Y EL GRIEGO

En un primer momento, se hablara de:
1. Ladistincion de los sustantivos con otras categorias gramaticales.
2. Ladiferencia entre la enunciacion en espafiol y en griego v,

3. Laimportancia de enunciar en griego.

Para lograr estos fines serd necesario hacer un uso creativo de las denominadas
estrategias cognitivas de ensefianza (p. ej. los organizadores anticipados, los resimenes, las
analogias, los mapas conceptuales y las redes semanticas, las preinterrogantes, etc.), en sus

cursos o situaciones instruccionales.®

En el salon de clase y frente a los alumnos, para tener una idea general de sus
preconceptos y comenzar con los temas introductorios de las declinaciones griegas, se
relaciond con el espafiol, es decir, se preguntd ¢Qué tipos de palabras tiene la lengua
espafiola? Esto detond una lluvia de ideas que se escribieron y clasificaron en el pizarron:
las categorias gramaticales variables e invariables y se hizo notar que: en griego son las
mismas que en espafiol. Con este panorama se introdujo el tema de los sustantivos, para
abordar mas tarde las declinaciones, asi que se les entreg6 una hoja, con la actividad 1, alli

aparecian diferentes ejemplos de entradas tomadas del diccionario Larousse:*

% Hernéandez. loc. cit.
% Diccionario esencial de la lengua espafiola, Larousse, México.



compariero ra persona que acomparfia a otra.
dragar excavar y limpiar el fondo de los puertos de mar, los rios etcétera.
indicacion accion y efecto de indicar.
por prep. forma el complemento agente de las oraciones pasivas.
siempre adv. t. en todo tiempo.
travieso sa inquieto o revoltoso.
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El objetivo aqui era que observaran algunas reglas de los diccionarios, en especial

sus abreviaturas, y que a partir de ellas pueden comprender mejor un vocablo; en esta

actividad, notaron ciertas constantes en un diccionario espafiol que pueden ser similares en

uno griego-espariol. Entonces, el observar e interpretar un diccionario en la lengua natal es

una estrategia que familiariza al alumno en el uso de términos griegos. Los “materiales de

aprendizaje mas generales e inclusivos sirven a modo de ‘puente cognoscitivo’ para

facilitar la vinculacion del nuevo material de aprendizaje con los elementos pertinentes y a

disposicion del alumno en su estructura cognoscitiva”.

Después leyeron la actividad I1:

5 91

PALABRA CATEGORIA
GRAMATICAL
Sidwur: dar verho

1 duot: alrededor

2 diel: siempre

3 TOMTNHG-00: poeta.

4 wanpng -e¢: lleno

5 @: joh!

6 KplLVe: juzgar

7 vikm -ng: victoria

8 dvTl: contra

9 o0 tl

10 AoOyog -ov: palabra
11 iotnut: poner en pie
12 cogla -oic: sabiduria
13 ol y

14 1oy 0g -€loL -0: rapido
15 &ym: yo

PALABRA

16 €1¢: a, hacia

17 oupdv-od: tobillo

18 mavtog: totalmente

19 &8dvortog -ov: inmortal
20 pila-ng: raiz.

21 dyov: mucho.

22 ¢ pero.

23 1o janimo!, jeaj

24 ydp: pues, porque.

25 €1¢ 0 &¢: a, hacia, hasta, en.

26 5e1\0¢-1-6v: miedoso, vil.
27 @¢pe: jandaj, jvamosj
28 fuépo-og: dia.

29 &xKkoio: quemar, encender.

30 ponne-ov: discipulo.

CATEGORIA
GRAMATICAL

% Ausubel. op. cit. p 15.
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En este cuadro se observa una lista de palabras griegas con significado; el objetivo
de esta tarea era que notaran que a traves del significado de la palabra se puede conocer su
categoria gramatical y no ofrecié dificultad para su ejecucion. En este ejercicio, los
alumnos distinguieron los sustantivos de otras categorias gramaticales, pudieron observar
similitudes y diferencias entre ellos, se apoyaron en el articulo para determinar el género y
notaron que los sustantivos griegos se enuncian y que lo hacen diferente a la enunciacién en
espanol. A través de algunos ejemplos, los alumnos reconocieron su importancia en griego
y para retroalimentarse leyeron nominativos y genitivos de sustantivos que aparecian

enunciados; no se registro dificultad para realizar la tareas

Finalmente, los alumnos enumeraron las actividades realizadas en clase, se
escribieron en el pizarron, y se les solicitdé un cuadro del articulo griego que debian traer
para la siguiente clase.

H) LA ESTRATEGIA

Ahora que los alumnos tienen una informacion relativamente unificada, tomamos
algunos puntos neurélgicos de la actividad:
1. La identificacion de la declinacion de sustantivos de acuerdo a un cuadro de
terminaciones.
2. La determinacion del género, nimero y caso de sustantivos segin un cuadro de
terminaciones.

3. Laobtencidn del radical.

Asi pues, en la practica disefiada para este trabajo sobre las declinaciones griegas, se
propuso a los alumnos jugar a ser investigadores, estudiar el material heredado por un
famoso linguista y darlo a conocer a la comunidad cientifica, para lo cual, cada alumno
tomo al azar un sustantivo declinado con el articulo correspondiente y a partir de una lluvia
de ideas sefialaron algunas caracteristicas para clasificarlos y se escribieron en el pizarrdn.

Los alumnos se integraron y buscaron en los sustantivos: semejanzas, diferencias,

manera de enunciar, género (que fueron los parametros que ellos mismos sefialaron). El

% Ejemplos tomados del VOX. Diccionario manual griego espafiol, VOX, 1990.
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equipo de la 3° declinacion termind primero. Sin embargo, en los dos equipos restantes
habia algunos alumnos que ain no encontraban relacion de su sustantivo con ningun otro,
entonces se dio mas tiempo del programado para esta integracion; al final de la clase se

pididé que trajeran material para exponer su trabajo al grupo.

El equipo de la 3° declinacion expuso, escribid ejemplos, pero no supo qué hacer
con los sustantivos neutros, cuando notaron que habia desinencias diferentes por el género
trabajaron en ello. Los alumnos del equipo de la 2° declinacion expusieron con material que
prepararon extraclase. Sin embargo, ellos habian considerado en esa declinacion a los
masculinos de la primera. El equipo de la 1° declinacién s6lo considerd a los femeninos;
cuando los alumnos observaron los sustantivos pegados en el pizarron, notaron que los
masculinos que habian puesto en la 2° declinacién correspondian a la primera, porque se

parecen mas, decian. Pudieron notar el género del sustantivo gracias al articulo.

Cuando el equipo de la 3° declinacion volvié a exponer, considerando la diferencia
de géneros, se hizo hincapié en el radical de los sustantivos que quedd determinado por el
genitivo singular; se escribieron ejemplos en el pizarron y los alumnos pudieron extraer los
radicales de los diferentes ejemplos que tenian. Se apreci6 que los alumnos en las cartulinas
en donde expusieron al grupo, habian notado los diferentes tipos de desinencias y los
habian marcado con color distinto. De esta manera consiguieron hacer el cuadro de las
declinaciones que aparece abajo y, comprendieron su funcionamiento pero, esto es sélo una

herramienta para traducir textos.

TERMINACIONES DE LAS DECLINACIONES
DECLINACION PRI MERA SEGUNDA | TERCERA

NUMERO CASOS FEMENINO MASCULINO | M(F) NEUTRO MF N
NOMINATIVO o o n 0((; ng Og ov VARIABLE

ISINGULAR DATIVO o n n o n 0 1
ACUSATIVO | gy ov nv|iov nv ov o(v) =Nom
VOCATIVO a o n o € oV VARIABLE
Nom =Voc o ot ol € o

PLURAL GENITIVO )Y, [O)Y 0L
DATIVO oG o1g = Nowm + O1(V)
ACUSATIVO (xg OU(; o (xg o
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En la actividad 111 encontramos una lista de sustantivos enunciados, como aparecen

en los vocabularios. El objetivo es que los alumnos puedan elaborar el genitivo a partir de

la enunciacién del sustantivo (ver el cuadro inferior).

SUSTANTIVO ENUNCIADO

DECLI-
NACION

ARTICULO ‘

SINGULAR
NOMINATIVO

‘ TRADUCCION

SINGULAR

ARTICULO
GENITIVO

‘ TRADUCCION

odBUa-0T0g, TO: CUEIPO

30

70.

oauc

el cuerpo

700

odguarog del cuerpo

1 ox18-0¢: sombra

2 0800¢, 080vTOoC, O: diente

3 86Ea-ng: fama, idea.

4 310mTPOV-0V: ESPEjo

5 mointne-ov: autor, poeta.

6 movog-ov: trabajo, fatiga.

7 pho-otog, 16: dicho, verbo

8 Booic-ov: biho

9 dpyn-fig: agitacion

10 vordTNng-ov: marinero

También en este cuadro escriben a cual declinacion pertenece el sustantivo, deducen

su género a través del articulo que le corresponde, dan la traduccién de acuerdo al

nominativo y hacen lo mismo con el genitivo singular.

La actividad IV (que aparece abajo) es mas compleja ya que aqui encontramos una

lista de sustantivos declinados como pueden presentarse en un texto. El objetivo es que los

alumnos puedan analizar morfol6gicamente el vocablo, para lo cual escriben la declinacion

a que pertenece, la enunciacion, el género, numero, caso Yy la traduccién que le corresponde.

Para retroalimentar las declinaciones y el articulo escriben el numero inverso con el

articulo. En esta tarea, los alumnos cuentan con un vocabulario.

SUSTANTIVO
DECLINADO

ACION

PECLINIENUNCIACION

GEN
ERO

NUMERO

CASO

TRADUCCION

NUMERO INVERSO
CON ARTICULO

avipare 28

dvipwrog-ov

mas

singular

dativo

al hombre

10ig Aviponols

1 mpdrypotog

2 dxpo.

3yuxn

4 KLOVOG

5 OO0

6 uétpov

7 YADTTO

8 Lypd

9 LOTOLOTN TV

10 YOTEG
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Las actividades 111 y IV se resolvieron en voz alta en clase, algunos alumnos no
Ilevaban consigo la ficha del articulo, que se necesito para llenar la tabla, y cuando les
tocaba participar, la pedian a sus compafieros. Estos ejercicios son laboriosos y se
resolvieron seis de diez términos; algunos alumnos no quisieron entregarlo en el momento
sino terminarlo como tarea, lo cual podia ser signo de inseguridad en la actividad, que es
fundamental para la traduccion y el analisis de oraciones. Asi que la siguiente clase se

retomo la actividad para retroalimentar las posibles dudas y comentarios.

Los alumnos al elaborar el analisis morfologico de los vocablos consiguen un
primer paso para realizar ejercicios mas complejos pero, también es claro que, si no
dominan esta primera fase, después la informacion nueva no la podran relacionar con esto.
Las declinaciones tienen que estar bien comprendidas; si esto se consigue es mas facil
trasladarlo con los adjetivos y otras categorias gramaticales.

Las actividades V y VI incluian esencialmente las mismas tareas que las 111 y 1V
pero cambiaron los ejemplos; se observo que para algunos alumnos era familiar hacer la
actividad y a otros les causaba mas trabajo, pero la concluyeron mejor que en la clase
anterior, y mas alumnos llevaron sus fichas. Empero, se considera que el aprendizaje
significativo de contenidos por parte del alumno no es suficiente. El estudiante debe
desarrollar habilidades intelectuales y estratégicas para aplicar el conocimiento adquirido

frente a situaciones nuevas.

El profesor también debera procurar la promocion, la induccién y la ensefianza de
habilidades o estrategias cognitivas y metacognitivas, generales y especificas de dominio,
en los alumnos. Segun los enfoques de ensefiar a pensar, el maestro debe permitir a los
alumnos explorar, experimentar, solucionar problemas y reflexionar sobre temas definidos
de antemano y tareas diversas (especialmente las que exigen procesamiento estratégico y
profundo) o actividades que surjan de las inquietudes de los alumnos, debe proporcionarles

apoyo y retroalimentacion continuas.*®

% http://www.unesco-lectura.univalle.edu.co/pdf/dISCURSO_Y_APRENDIZAJE.pdf p 10.
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En este sentido, la tarea del docente consistiria basicamente en promover situaciones
didacticas que propicien el aprendizaje significativo en sus alumnos (por recepcion o por
descubrimiento), puesto que se ha demostrado que este tipo de aprendizaje esta asociado
con niveles superiores de comprension de la informacion y es mas resistente al olvido.*
Adicionalmente, con el objetivo de analizar la transferencia de los aprendizajes de la clase,
se implementd otra actividad ludica. En ésta se propuso que, inspirados en juegos de mesa
(domino, fichas, cartas, tablas ... ) usaran el motivo de las declinaciones, de manera que al

jugar, las practicaran; este trabajo suele ser interesante porque para hacerlo ellos necesitan:

a) Manejar muy bien el cuadro de desinencias griegas para que puedan ser capaces de
jugar.

b) Conocer un juego en donde puedan aplicar el manejo del cuadro de las desinencias.

c) Acordar propuestas y delegar responsabilidades.

d) Elaborar el material.

e) Buscar ejemplos.

f) Explicar el trabajo.

Esta actividad promueve la motivacion y la participacion en equipo, también, se
abri6 otra posibilidad (para quienes no les gustan los juegos de mesa), que entregaran por

escrito como ellos ensefiarian a otro(s) las declinaciones, asi:

“El aprendizaje y la permanencia en la memoria del material significativo
nuevo son funciones de la estabilidad y la claridad de sus ideas de
afianzamiento™® “confirma los significados y asociaciones adecuados,
corrige errores, aclara falsas concepciones e indica lo relativamente bien
que se han aprendido diferentes porciones de la tarea. Asi pues, a
consecuencia de la retroalimentacion que recibe, se incrementa la
confianza del sujeto en la validez del producto de su aprendizaje, se
consolida también los conocimientos que acaban de adquirir y se vuelve
mas capaz todavia de concentrarse y de atender aquellos aspectos de la
tarea que exijan ser perfeccionados”.”®

% Hernandez. loc. cit.
% Ausubel. op. cit. p 156.
% ibid. p 305.
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) CERCA DEL FINAL

Los alumnos tienen una serie de herramientas de las que pueden echar mano, ahora
estan listos para otros pasos:
1 Los diferentes analisis que conforman una traduccion y,

2 Latraduccién de oraciones griegas.

Los alumnos dedujeron algunos pasos para la traduccién y con marcadores de
colores la maestra realizé algunos ejercicios en el pizarron, en donde se aprecia el analisis
morfoldgico, sintactico, oracional, traduccion y se interpreto lo que la oracion queria decir.

La siguiente frase es de Alceo.”’

oivog Yap avopone  dlomTpov
Sustantivo de la  Adverbio de  Sustantivo de la  Sustantivo de la ANALISIS MORFOLOGICO
2° declinacion,  afirmacion:  2° declinacion, se  2° declinacion, |gs decir, de manera ordenada, la

se enuncia: seg_uramente, enuncia: se enuncia: informacién de cada palabra. De

olvoc-ou: vino, - sin duda GvBporoc-ov: Biontpov-0v: 4aq posibilidades de casos de cada

seduccion; esta  clertamente. hombre, espejo; esta en - S

en nominativo humano: estien  nominativo,  |SUStantivo, hay que elegir s6lo una
singular, dativo, singular, ~ singular, neutro \QPCION para cada palabra, por su

masculin masculino funcidn segun el sentido de la
\"H \"H \"H oracion.
COMPLEMENTO @ ANALISIS SINTACTICO el
SUJETO INDIRECTO PREDICADO{ caso que tiene cada palabra corres-
ponde a una funcién en la oracion.
© ANALISIS ORACIONAL nota
el verbo y otros elementos
integradores..
O TRADUCCION en la cual
debes respetar el nimero, el caso
El vino, sin duda, es un espejo para el hombre< en que estan los sustantivos,
persona, tiempo de los verbos y
las palabras invariables.
£l hombre cuando estd borracho se comporta tal { © Abajo de ésta escribe lo que

En este caso no hay verbo entonces es una frase y
podemos sobrentender ser, estar o haber.

cual es y asi los demds lo conocen entiendas de la traduccion que
hiciste
Para este cierre, se buscaron aforismos o maximas de textos originales que estan
acompafadas de un vocabulario. Las sentencias son de sintaxis breve que se proponen
como regla formulada con claridad y precision, y resumen un saber de caracter filoséfico o

moral, sobre todo si proviene de un personaje célebre; aunque también encierran una dosis

% Fragmentos, 333.
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de sabiduria popular con un propésito humoristico y poético, y comunica un aspecto de la
realidad.”® Por su intencién didéctica y variacion de temas se proponen para orientar o

motivar a los alumnos en su aprendizaje.

Posteriormente, unos alumnos leyeron més ejemplos de analisis y traduccion de
oraciones. Otros, pasaron al frente y desarrollaron todo el proceso en el pizarrén con ayuda
de sus fichas y como actividad extraclase, aplicaron las recomendaciones dadas a una lista

de oraciones que forman la actividad VI, en donde usaron varias tintas:

Azul para el anlisis morfologico
Roja para el andlisis sintactico

Verde para el analisis oracional

A wnp e

Negra la oraciéon griega, su traduccion y alguna interpretacion de la expresion
traducida.

Los diferentes analisis que se realizaron no tienen que ver estrictamente con la
ensefianza de las declinaciones sino con un proceso mas amplio que implica la traduccion;
pero, es conveniente retomarlo desde ahora porque serd un topico que durante el ciclo

escolar estara vigente.

Algunos alumnos tienen problemas cuando elaboran esta actividad, porque requiere
de cuidado, mucha atencion y quiza, de un guia. La traduccién de textos es lo que ocupa
mas tiempo en el curso, también, se observd que los alumnos confunden el andlisis
morfoldgico con el sintéctico, es decir, el caso con la funcidn, a pesar de que cuenten con la
ficha de correspondencias. Tienen errores en el conocimiento de la gramatica espafiola
porgue confunden los complementos, y a veces, quieren hacer el analisis de la traduccion y

no del texto griego. No buscan la concordancia del verbo con el sujeto.

Es pertinente mencionar que ademas de ensefiar las materias de estudio, las escuelas

tienen la obligacion de transmitir a los alumnos los valores principales de su cultura®. Esto

% Diccionario de retérica y poética, Helena Beristain, Porr(ia, México, 1985, p. 34.
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significa que el docente debe darle una significaciéon moral a sus acciones dentro del aula,
como proyecto necesario, y a partir de €l tomar una posicién moral respecto de si mismo y
de sus estudiantes. De esta forma, es deseable que el profesor realice acciones
intencionadas y comprometidas, que convierta en un estilo de vida moral el trabajo

docente. X

Las siguientes actividades pueden ofrecerse a los alumnos para retroalimentar el
estudio de las declinaciones, son ejercicios en donde identifican sustantivos por su
declinacién en un vocabulario, ejercitan la declinacion, identifican sustantivos declinados.
Finalmente aparecen sentencias y textos para que se practique la traduccion asi como un

vocabulario para resolver todos los ejercicios.

ACTIVIDADES DE LA PRIMERA DECLINACION

I Completa la lista y busca sustantivos de la primera declinacién en el vocabulario (de la
pagina 75) y escribe sus significados, como lo muestra el ejemplo. Recuerda que los

sustantivos deben terminar Unicamente en —o -0ig; -0 -nG Y -1 -NG.

pilor -ne: raiz 6
1

2

3

4 10
5 11

II Declina la siguiente lista de sustantivos con su articulo y escribe con tinta roja su

desinencia y traduccion.

1 yoyn -nc: soplo, aliento vital, alma. 6 81km -nc: sentencia, proceso, sancion.
2 LAovOpOTTIOL -0 humanidad. 7 80Ea -ng: fama, idea, ilusion.

3 yAwoo[tt]a -ng: lengua, boca, habla. 8 BovAn -fig: voluntad, determinacion.
4 foia-oc: festin, banquete, fiesta. 9 opvpa. -og: martillo.

5 dicovlo. -ng: espina. 10 évépyelal -0ic: energia, activa.

% Ausubel. op. cit. p 370.
100 hitp://www.latarea.com.mx/articu/articul5/naval5.htm
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III Identifica de los siguientes sustantivos la declinacién a la que pertenece, forma de
enunciacion, caso, nimero, género, traduccién y escribe la palabra en su nimero inverso,
de acuerdo al ejemplo. Recuerda que en la columna de enunciacion debes escribir los

sustantivos como aparece en el vocabulario.

PALABRA |PECLNA[ENUNCIACION| CASO |NUMERO|GENE| TRADUCCION NUMERO
CION RO INVERSO

aviovouig | 1° |avievouio-og| dativo | sing | f |al pronombre|avievouions
nuépor
opYiic
TOPELOL
BovAn
OANO1OL
TANCUOVT
VAV
nuépong
KEPOATG
1080&0
11yA®TTO
12Inyot
1306¢pupog
14yuyng
15 kohouketon
16 qporyvN
17 0K10
18 pivavepomiog
1981Kkng
200010
21 LY OpOLY
22 6VuBovAn
23 oS,
240pBoit
25 YEVIKOV
26 0TIKOIG
27 OATIOTIK LG
28 KANTIKOL
29 mopaforig
30 inmodpoutong

Ol |IN|oojo|bd|lW|IN]|F
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IV Declina la siguiente lista de sustantivos con su articulo y escribe con tinta roja su

desinencia y traduccion.

BeoThg -0D: espectadores, oyentes.

gpaoTdg -00: (el) amante o enamorado.

Troptiang -ov: (el) espartano.
molntNg -oV: autor, orador, poeta.

nepoog -ov: (el) persa.
aeAnTNG -0v: luchador, atleta.
IMBaryopog -ov: Pitagoras.
gpaothg -o0: (el) amigo.

V Identifica de los siguientes sustantivos la declinacion a la que pertenece, forma de

enunciacién, caso, numero, género, traduccion y escribe la palabra en su numero inverso,

de acuerdo al ejemplo. Recuerda que en la columna de enunciacion debes escribir los

sustantivos como aparecen en el vocabulario.

PALABRA

DECLINA-
CION

ENUNCIACION

CAsSO

NUMERO

GENE
RO

TRADUCCION

NUMERO
INVERSO

épomv

1/

mépoag -0v

genitivo

plural

mas

de los persas

Tépoov

1 Beat®dV

2 momTot

3 OANTOD

4 Boo

5 deomoTOUg

6 £pOIOTAG

7 xountoi

8 kpLT®dV

9 uoontn

10 poviot

11 vato

12 TT8oryopQ

13 mepoav

14 mountnyv

15 mpeoPutov

16 6g0TOV

17 Zroptiatog

18 oTpoTIOT

19 Toptog

20 veovio
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ACTIVIDADES DE LA SEGUNDA DECLINACION

I Declina la siguiente lista de sustantivos, escribe su articulo y con tinta roja su desinencia

y traduccion.

1. dvepomog -ov: hombre, esposo. 4.  owvog -ov: vino, seduccidn, bebida.
2. SKaOTHPLOV -0V: jUicio. 5. 80puPog -ov: alboroto, confusion.
3. eUBvvog -ov: juez, investigador. 6. SlomTpov -ov: espejo.

II Transcribe del vocabulario (de la pagina 75) cinco sustantivos masculinos y cinco

neutros de la segunda declinacién.

MASCULINOS NEUTROS
énoavpog -ov: tesoro @UTOV -0D: planta
1 1
2 2
3 3
4 4
5 5

III Identifica de los siguientes sustantivos la declinacion a la que pertenece, forma de
enunciacion, caso, nimero, género, traduccién y escribe la palabra en su nimero inverso,
de acuerdo al ejemplo. Recuerda que en la columna de enunciacion debes escribir los

sustantivos como aparecen en el vocabulario.

PALABRA |oos |[ENUNCIACION| CASO |NUMERO G;g TRADUCCION NUMERO
INVERSO

JPOVE 20 | ypovoc -ov | vocativo | sing | m |joh, tiempo!| ypdvor
1 Koppokolg
2 Bapadpov
3 Blog
4 KOPKIVOL
5 Tp1odov
6 GTEPOVOL
7 mOV@V
8 TPOoSMTELL
9 d1kaOTNPIOL
10 gv6LVOV

11 yheov




76

12 01KTOV

13 kpoTot

14 yoptot

15 1epa

16 uétpov

17 avOpmmov

18 y6pTOv

19 Oypd

20 xo1povog

21 60puPog

22 KOTOTTPOV

23 Loyov

24 dpbpa

25 cvvéEsovg

26 \10e

27 AvOpOT®

28 inmov

29 Beloou®Vv

30 e1koopod

ACTIVIDADES DE LA TERCERA DECLINACION

I Identifica en el vocabulario cinco sustantivos de cada uno de los géneros de la tercera

declinacién.

K0®WV, KVVOG 0. Perro ELKAV -Ovog 17, imagen oiue -atog 76 sangre

QI [W|IN|[-

Qi [W|IN|-

Qi [W|IN|-

II Declina la siguiente lista de sustantivos con su articulo y escribe con tinta roja su

desinencia y traduccion.

AlB1oy -omog 0: (el) etiope.

unvyg -tyyog M: meninge.

avepo -arkog 0: carbon.

copdovuE -vyog 10: sardonica.

oovig -18og 1: madera.

uecotNg -tntog 1: medida, media.
detkvig -OvTog 6, N: el que muestra, mostrando

PN AR DD =

1070 -Avtog O, 1: el que pone, poniendo.

9. ewg, ewpog o: (el) ladron.
10.yoA 0y -0Pog O: acero.

11.1¢vwv -ovtog 0: tendén.
12.dxumv -ovog 0: yunque.
13.110¢1¢ -€vtog O, 1: el que coloca.
14.v0E, vuktog 1): noche.

15. phuo -0tog 16: verbo.
16.emippnuo. -ortog 10: adverbio
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SUSTANTIVOS IMPORTANTES DE LA TERCERA

DECLINACION

n_()?»tg -£mg M; 9’19 0’1§g Yuﬁg -£Wg ?pié, P0G %ptg_, £p1dog Iglf]png -0ug M dPpic -bog, Ypo@g_ _ypaég
ciudad 1n: 0veja 1 nave 7: cabello n: disputa  trirreme i frente ™ vigjita

ToOMG oig vodg opit Epic TPUPMG oppdg Ypodg

TOLEMG o10g verg(vnog)  TpLXog £p1doc TPUNPOVG (-€0¢)  dppvOg YPOLOG

TOAEL o}i viit LYl Ep1d1 TPINPEL oL YPODV

oAV o:w VOOV L0 gpv TPINPEN dppdv ypo

oA ol VoD Opig £pt TPUNPEG depd YPOLDg

TOAELG (-€6C)  Oleg vieg PUYES Ep1deg TPUPELG (-€€C)  OPPYEC ypaeg

TOAEDV oLV VEDV POV £pLdmv PINPAY (-€0V)  dEpOMY YPODV

TOLECL otot Vauot (tal gpiot TPLAPESL oppioL(v)  YPOLGL(V)
TOAELG (-€01G) o}g vordg PUYOG gp1dog TPUPELS (-€01G) dppdc Ypol

TOAELG (-€€C)  Oleg vieg PUYES Ep1deg TPUPELS (-€€01) dpplEe YpOrdg

Buydtnp -Tpdg YOOt ~TPOG  UNTNP -TPOG  YEL, XEWOG Boolevg -€ag 0: TG -Ewg O

N hija n: estdbmago 7 madre  7: mano rey codo

fuydtnp YOOTHP unmp XEWP 0 Booheng Ay ANS

Buydtpog YOoTPOG uNTPOC XEWOS 00  Pooiréng TNYEWG

uyoTpl YooTpl unpt XEPL 0 Boo1rel TYEL

uyaTEpol YOLOTEPOL UNTEPOL XEPpO. v Pooiréa A11ANY

Quydrep YOOTEP untep xEPp o Booired A1PAY

OuyoTepeg YOIOTEPEG UNTEPEC YEPES ol Booleig (-eec) -ATig myels (-€€q)
QUYOTEPOV  YOOTEPMV UNTEPOV YEPDV v Pocirénv TNYEDV

BLYATPACL(V) YOOTPAGL (V)  UNTPOOL(V)  XEPOL 6ig  Pooiiedor TNYESL

BuyoTEPOG YOOTEPOG uNTEPOLG xEipog 00¢  Poociréag (-€ic) TNYLELS (-€0ic)

Buyotepeg YOOTEPEG uNTEPEG XEpEG 10) Bootigig (-éeg) -ATg TNYES (-€€Q)

yovg -Vog 0:  TAEoBug -ewg VIOg -€0g  AvNp, ovdpds  Bpig -emg O moTp -Tpdg  TwkpdTng -ovg | Incodg -0d 0:
pez 0: viejo 0: hijo 0: varén serpiente 0: padre 0: Sdcrates JesUs

100¢ TAEoBug V10¢ avnp Gdg TOTNP TmKpdTNng " Inootg
1600g TAEoPewmg VIEOG avdpog 60oag TOTPOG FokpdTOUvG "Incod

oL nAEoPeL VIEL avdpt 60 oL SOKpATEL "Incod

70 nTAEoPuv avdpol 6oV TOTEPOL TokpdTn "Incodv

160 TAEGHL avnp 60 TOTEP ZOKpOTEG "Incod

100¢ (-veg)  mAEoPelg VI avdpeg Oo1g TOTEPES MepikAiig (-€-ng)
Y OvOV nAeoPEwv VDV avdpov Gowv TOTEPOV O TOTPAV [eptkAgong
yevot (v) mAEoBect(v)  viEot avdpoot 6ot TOTPAOL MMepikAiig  Tepuchel
yodg (-Vog)  ThéoPelg VI€ig avdpog G TOTEPOLG -kAgoug 0 Tlepuchéal
yodg (-ueg)  ThéoPelg VI€ig avdpeg Oiig TOLTEPEG Pericles> Tlepixhelg
doTL -£0)g YEVOg -0vg TANBOG -0Vg Bodg, oo 0 Opvig -180g  Zevg, Atdg,
10: ciudad  képog -0iTog TO: cuerno  10: raza 16: multitud n: buey o0, N: pajaro  O: Zeus
dotv KEPOLG Yévog TANBOC 0 n  Podg Opvig Ze\g
doTteng KEPOITOG KEPOLOG KEOWG  YEVOUG (-€0¢)  TANBOLG 00 1hg Podg Opviog Atog
dotel KEPOLTL  KEPOIL  KEPQL  YEVEL TANOEL W 1 Poi Gpviot Al
dotv KEPOLG yévot TAT00g v v Podv Opviv Awd
dotv KépOIg Yévog mARBoC ® Bod dpvi Zed
dotn KEPOITOL  KEPOLOL  KEPDL  YEVN (-€0L) TANen ot ol Poeg Opvibeg

A0TEMV KEPATMV KEPAWY KEPAY ~ YEVAV (-€0)  TANOAV v Podv dpvewv

doteot KEPULOL YEVEDL mANBeoL(v)  T0lg Ttoilg Pouot dpviot

dotn KEPOLTOL  KEPOIOL  KEPOL  YEVT (-€00) AN 100¢ Tdg Podg Opvetg

dot KEPOLTOL  KEPOIOL  KEPOL  YEVT (-€00) TANON o Boeg Opvibeg

Declina los sustantivos importantes de la tercera declinacion, con su articulo y

traduccion: dvnp, avdpoc 0: hombre, varén; yévog -eoc [-ovg] [yeveog -ovc] 10: raza,

nacimiento, género, origen; 1y00¢ -Vog O0: pez, pescado; KEPOLG -0TOG TO: CUErno,
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cornamenta; untmp, UNTpog N madre; motnp, TOTpoG O: padre; Buydtnp, BuYATPOC N

hija; Zokpdng -ovg 6 nom prop m: Sécrates y 6pi&, tpuyog n: cabello, pelo, vello, crin.

IV Declina

los

sustantivos:

TOINO1G -€0G T:

creacion,

composicion,

poesia;

TTOO1G -€m¢ N: caida, caso gramatical; ta&ic -ewg n: orden, ordenacion; dveog -€o¢ T0:

flor, fuerza; xpdtog -eog 10: fuerza, poder y uepog-eog [-ovg] t0: parte, porcion.

V Identifica de los siguientes sustantivos la forma de enunciacion, caso, numero,

género, traduccion y escribe la palabra en su nimero inverso, de acuerdo al ejemplo.

Recuerda que en la columna de enunciacion debes escribir los sustantivos como

aparecen en el vocabulario.

PALABRA

DECLINA-
CION

ENUNCIACION

CASO

NUMERO

GENE-
RO

TRADUCCION

NUMERO INVERSO
CON SU ARTICULO

ovvaury

3o

OVVOYLIC -E0)S

acusat

singular

fem

a la fuerza

10 SVVOUELS

1unmp

20vydTnp

3TOLEMG

4€1800¢

5XEIAOVG

6KOPOIKOLG

7Kopt

8VLKTL

9avNp

10 1 8vwv

11 movopudtmp

12 Tpaypotog

13 modog

14 Kompig

15 moupoAvYEg

16 dikpovog

17 €yxinuo

18 £Aeovg

19 &letaoemg

20 svyymphoeang

21 copotog

22 OVOUOLTOG

23 3100e01¢

24 Tabog

25 yevn

26 moinuol
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27 Tpoyuo

28 mTwoelg

29 uepn

30 pror

31 mpobesic

32 uecotntog

33 emppnuaTmv

34 mo10tNToC

35 TocoTNTOg

36 AmopacEmC

37 amoryopevoend

38 ouo1oemg

39 tagemg

40 66po1oemc

41 cvykploeng

VI A continuacion aparecen sentencias y textos para que practiques la traduccion, te

puedes ayudar del vocabulario que viene después.

o

¢ 10 PBApadpov Herodotus. Historiae, 7, 133, 4.
¢ kOpaxag Apostolius, 7, 96.

v uépg OpyTig Novum Testamentum. Epistula Pauli ad Romanos, 2, 5.
100wV Blog Aristoteles. De Partibus Animalium, 660 b.

s

< les!

1.
2.
3.
4.
5.

6. Xpnuata, xpnuat avnp Apostolius, 18, 32.
7. Ev vukTti BouAny Apostolius, 7,47.

8. EK MPOT®V OTOPYAv®V Sextus Empiricus. Adversus Mathematicos, 1, 41.

9. Tpixec kol képata Scholia in Aristophanis Aves, 902.

10. undev vmep tO pETPOV Gregorius Cyprius. 2, 79.

11. Ka1pog 0 mavoapdtmp Anthologia Palatina. 16, 257 [Posidipp.].
12.&m dxpov oL Yeilovg Lucianus. Adversus Indoctum,26.

13:Qoel komvog ol Huépat Joannes Chrysostomus. In Eutropium, 395.
14. 70V maTPOC vedTTIOV Aristophanes. Aves, 767.

e Epyaotnplov Kal Tpltodwv Dio Cassius. Historiae Romanae, 46, 4, 3.

15. 8680, avOpmdTOL WG AV xOpTOL Joannes Chrysostomus. In Eutropium, 395.

16.ITov vbv o1 olvoydot; Joannes Chrysostomus. In Eutropium, 392.

17.1 avdmovolg t@v movev gotiv dptupa Plutarchus. De liberis educandis, 9c.

18. KAToMTPOV €180V YAAKOC 6T, 0lvog 8¢ vob Aeschylus. Fragmenta, 393.

19. Tévn p&v odv giol tpiar O mowntng, 1 moinoig, TO moinua Dionysius
Thrax. 1, 1, 62.

20. NOE 7v [...] xoi 6vap [..] dvon fv [..] oxid f|v [...] TOpeorvyeg foav
Joannes Chrysostomus. In Eutropium, 391.

21. KTOTOC 0& TOV 000VTMV, Kol TATAY0S Kol TPOUOS TOV [..] COUATOS
Joannes Chrysostomus. In Eutropium, 393.

22. 0Te kal TV dOvapy g ExkAnclag kal v euloviporniav — Joannes
Chrysostomus. In Eutropium, 394.

23.o0po pev olov Aifog, mpaypa 8¢ olov moideio Dionysius Thrax. 1, 1, 24.

24! Emedon f| TV Tpayudtov andtn, Kol Td Tpoconele, Joannes
Chrysostomus. In Eutropium, 391.
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25. [Itwoelg Ovopdtov €lol mEvte: 0PN, YEVIKT, SOTIKT), CATOTIKT), KANTL-
k1 Dionysius Thrax. 1,1,31.

26.1 80&a. kol TO KPATOG, VOV Kal 0el, Kol €1g TOUG aldVaS TV 0lOVEV.
"Apunv Joannes Chrysostomus. In Eutropium, 396.

27.m0v O Thg mOAewg 00pLPoC, Kal al Ev 1mmodpopiolg sbenuiat, Kol TV
feat®V 01 koAlokelot; Joannes Chrysostomus. In Eutropium, 391.

28.Tov 8¢ LOYoL pPéEPM EOTIV OKTO' Ovoua, phiua, petoyn, apobpov, aviw
vopia, Tpdbecic, Enippnpo, cOVOEGHOS Dionysius Thrax.1,1,23.

29. 7OV 8¢ ol KpOTOL, Kal Ol Yopol, Kol ot Bodlon, Kol il TaVIYOPELS;  TOD
Ol 6TEPAVOL Kal TG ToPAnTETAGHATA; Joannes Chrysostomus. In Eutropium,
391.

30 AAL ob dikaotnpiov Kalpog Vv, adlk’ ELEovg: ovk ebOOVNG, GAAL @LAaV
Opomiac oLk EEeTdoems, GALL GLYYXMPNCEMS: OL YNOOL KAl JiKMG,
aAA0 olkTpov KOl Ydp1TOC. Joannes Chrysostomus. In Eutropium, 396.

31.Ta 8¢ pecotnrog [emppnudtov], olov koids copde Ta & motdtntoc,
olov mOE AGE BorpoSov owskné‘)ov Ta &8¢ nooornrog, olov nokkamg
orydxig [..] Ta 6¢ apvnoswc n anocpacssoag, olov ov obyl OUSnw
ouéaumg Ta 8¢ ovykatabéosms, olov vai VOHXL Ta 6¢ anayopsooscog,
olov un uné‘mw unoapds. Ta o napaBokng n ouotmcacog, olov g
womnep nots kofdnep [.] Ta o6& smacuou otov iomg tdya touyov.Ta 6
Td&emce, olov EENG EQEETC xmptg Ta oe aepoicemg, olov dpdnv dpa
nmea Ta o6& napamkewsmg, olov gla ows oepe. Ta SSGUprwsmg,
olov paiiov firtov. Ta 8¢ Epwthoems, olov mobev mnviko nds. Ta
8¢ mitdocme, olov Alav 6eodpa mavy dyavuditota. Ta 68 GLAAN--
yewg, olov Gupo opod duvdig [..] Ta 8¢ BePutmoems, olov dnaadn [...]
Ta 3¢ Ostoopob, olov gbol €bav Dionysius Thrax. 1, 1, 74-85.

Abreviaturas

ac acusativo COMp comparativo ~ €NC enclitica numM numeral
adj adjetivo compl. completivo  J genitivo pI plural

adv adverbio CONC concesiva Interj interjeccién ~ Prep preposicion
adver adversativa conj conjuncion interr interrogativo S singular

af afirmacion CONS consecutiva jén dialecto jénico  SUD subordinada
at dialecto atico COO coordinacion | lugar t tiempo

cant cantidad COPp copulativa MO modo temp temporal
car cardinal correl correlativo Neg negacion

cau causal d dativo NO nominativo

Vocabulario

OLTIOITIKN-T)G: acusativo.
ov-@vog, O: tiempo, vida, siglo.
dxpov-ov: altura, cima, extremo, punta.
GAAd conj coo adver: pero, sino,
mas || &AA0 Y conj coo adver: pero es
que.

dyov adv cant: mucho, demasiado.

dye interj: jandaj, jadelantej jpues
igualmentej, jvamos;.

aryeindov adv cant: en rebafio, en tropel, en
multitud.

del adv t: siempre, por siempre, cada vez.

aBpolo1c-emc, M: conjunto, coleccion, reunion.



duo adv t: al mismo tiempo, apenas,
juntamente.

aunv, voz hebrea: en verdad, asi sea.

duvdic adv: al mismo tiempo, juntamente.

GVOTOVO1C-€0C, M pausa, descanso, reposo.

avnp, vdpog, 0: hombre, varon, esposo.

dveoc-coc, to: flor, fuerza.

GVTOVLULO-0G: pronombre.

dmoryopevoic-emg, M: prohibicion, renuncia.

amatn-ne: fraude, engafio.

ATOPAC1C-EmE, M: Negacion.

dpdnv adv I: de arriba abajo, totalmente.

dp6pov-ov: articulacion, articulo, miembro.

dpvnoic-ewg, N: negacion, degeneracion,
negativa.

dpTupo-atog, To: condimentacion, sazon.

Bapadpov-ov: abismo, sima, baratro, ruina.

Bepotwotic-eme, M: consolidacion,
corroboracion, afianzamiento.

Bloc-ov: vida, existencia.

Botpudov: en forma de racimo,
arracimadamente.

BovAn-nc: voluntad, determinacién, propdsito.

Yevikn-fig: genitivo.
vévoc-gog [-oug] [yeveog-oucg] 10: raza,
nacimiento, género, origen.
8¢ conj coo adver: pero, por otra parte || adv
af: ciertamente, pero, mas, por otro
lado || 8&...uév... adv correl I: por un
lado...por otro; por una parte ... por otra.
dniadn adv af: sin duda, evidentemente.
dikoiotnplov-ov: tribunal de justicia, juicio.
d1kn-ng: sentencia, proceso, sancion.
d0&a-ng: fama, idea, ilusion, propdsito.
dotikn-fc: dativo.
duvopic-emg, N: fuerza, poder.
€lo. interj: janimo!, jeaj, jvamos;.

£180¢-e0g [-ovc] T0: especie, aspecto, imagen.

€1K0oOc-00: conjetura.
€1g = &¢

€1g 0 £ adv 1: dentro || prep ac: a, hacia, hasta,

en.

g\eoc-ov [-€ouc] 10: piedad, compasion.

&K, &€ prep g: de, por, segiin||adv t: después
de, por fuerza de, desde.

exkAeoia-og: asamblea, iglesia.

gEETOIO1C-emG: examen, investigacion, prueba.

eENc adv t: en seguida, a continuacion.

enel(dn) conj sub temp: después que, cuando,

luego que, ya que || conj sub cau: porque.
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Emi prep g: sobre, en tiempo de, hacia || d:
sobre, junto a, por, en poder de || ac: a,
contra, por tiempo, hacia, hasta.

EMppNUO-0ToG, TO: pardbasis, adverbio.

EMTOO1C-EmC, T tension, intensidad.

gpyaotnplov-ov: lugar de trabajo, fabrica,
taller.

EPOTNO1C-EmG, N: interrogacion, interrogatorio.

eva interj: grito de las Bacantes: jevohé!.

gval interj: grito de las Bacantes: jevohé!.

£0BVVOC-0v: juez, investigador.

evonuio-oc: aclamacion, eufemismo,
alabanza.

epe€ng adv I: en serie, en orden, a
continuacion.

nuepoa-oc: dia, luz del dia.

NAo adv mo: en vano, desmesuradamente.

frov adv cant: menor que, en menor medida.

note adv comp: como, igual que, cuando.

Bolo-oc: festin, banquete, fiesta.

BeaTpov-ou: teatro, publico, lugar de
espectaculo.

Be10iop0c-00: inspiracion divina, supersticion.

8opuPog-ov: alboroto, estrépito, clamor,
confusion.

Op1&, Tpry g, N: cabello, pelo, vello, crin.

1mnodpopio-oc: carrera de caballos o de carros.

tomg adv duda: quiza, tal vez, posiblemente.
100c-vog, 0: pez, pescado.

Koodmep adv comp: lo mismo que, como.

KO/l conj coo cop: y || conj coo cau:
asi " KOl Ydip conj coo cau: y en efecto ||
KO ... KOlL... conj correl coo cop: no s6lo ...
sino || kot €1 conj coo conc: aunque||
KOl UMV conj coo adver: sin embargo, no
obstante.

kaAdg adv mo: bien, hermoso o
gloriosamente.

KOTvoc-00: humo, vapor.

KOPK1VOG-0V: cangrejo, Cancer.

KO TOTTPOV-0V: ESPEjO.

KEPOC-01TOG, TO: CUerno, cornamenta.

KANTIKN-Tig: vocativo.

KoAakelo-o: adulacion, lisonja.

kopag-axog, 0: cuervo, garfio, gancho.

Kpatoc-eog, 10: fuerza, poder.

KpOTOC-0L: ruido, golpe, aplauso.

KTUTOG-0V: golpe, choque, ruido, chirrido.

Aa& adv mo: con el talén, de una coz.

Ao adv cant: mucho, bastante, demasiado.

M6oc-ov, 0, 1: piedra, roca, marmol.

Loyoc-ov: palabra, dicho, oracién, discurso.



udAloto adv cant: mayormente,
principalmente.

uéAAov adv cant: mas que, de mas en mas.

uev adv af: ciertamente, por cierto, en verdad
||uév ... Sk... conj correl coo cop: por una
parte ... por otra, por un lado...por otro.

uépoc-eog [-ovg] t0: parte, porcion.

uecoTNc-TNTog, N: medio, media, medida.

uetoyn-fig: participio, comunidad.

uetpov-ov: medida, instrumento para medir,
vara.

undoude adv neg: de ninguna manera o0 modo,
en absoluto.

undénro adv cant: para nada, por nada.

vai(y) adv af: si, ciertamente.

veooo (&t tt)wov-ov: polluelo, cria, yema de
huevo.

v00g-0v 0 vodg, vo, 0: inteligencia, espiritu,
mente.

vuv adv t: ahora, en seguida, pero.

vOE, vukToc, M: noche, tinieblas, oscuridad.

0800¢-0vTog, O: diente.

01KTOC-0V: compasion, piedad.

olvog-ov: Vino, seduccion, vifias, bebida
fermentada, embriaguez.

01voy00¢-0V: escanciador, copero.

otov adv comp: como, igual que, como por
ejemplo.

0Kt adj num car: ocho.

OMydxig adv t: rara vez.

OUOLOO1G-EMG, M: Semejanza.

ouod adv I: en el mismo lugar, al mismo
tiempo.

ovap, 10 (sélo no y ac s): suefio, accion de
sonar.

Ovoua-0tog T0: nombre, expresion, persona.

opyn-Nc: colera, agitacion, excitacion interior,
inclinacion natural.

0pON-fic: nominativo.

0pBoc-n-Ov: derecho, sélido, atento, sincero.

oV adv neg: no.

ob(-x -x) adv neg: no [|od povov ... GALY KkolL...
conj correl coo cop: no solo ... sino
también.

ovdoudg adv neg: de ninguna manera, en
absoluto.

ovdftor adv neg: no verdadera o
auténticamente.

o0V [jon. &v] adv af: en efecto,
verdaderamente, en todo caso.

ovmote adv neg: jamas, nunca, en ningin
tiempo.
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ovy’ = ovyl.

ovy1 adv neg: no, por supuesto que no.

nodelo-og: educacion.

novdopdtmp-opog, O: el que todo lo doma o
somete, omnipotente.

TovNyvplc-eme, I: asamblea, de todo el
pueblo, reunién numerosa.

navy adv mo: bien, perfectamente.

nopofoin-fig: comparacion, asimilacion.

TOPOKELEVOIG-EMG, 1): CONSEJO,
recomendacion.

TOPOTETOCLO-0TOC, TO: tapiz, copa, colgadura.

TATOY0g-0v: crujido, ruido.

ToThp, TOTPOG [TOV TotEpa], O: padre.

nevte adj num car: cinco.

nnviko adv interr: ¢a qué hora? ¢cuando?.

nobev adv interr: ;de donde? ¢por donde? ;por
qué?.

TOINUO-0ITOC, TO: pOema, Verso, cuento.

TOINC1C-€MC, M: Creacion, composicion, poesia.

TomTNc-0v: autor, orador, poeta.

To10TNG-TNTog, M: cualidad, manera de ser.

ToAG-ewg, M: ciudad.

moAAdik(c) adv cant: muchas veces, quiza,
acaso, a menudo.

TopeoAvE-vyog, I: burbuja, adorno.

Tovoc-ov: trabajo, fatiga, dificultad.

TOGOTNG- TNTOC, M: cantidad

7oV adv interr: ;donde? ;a donde? ;como?
[cual? || adv mo: en manera alguna.

TpOyHO-0tog, TO: accion, hecho, ocupacion,
abstracto.

TPOBECIC-EmG, M exposicion, preposicion.

TPOCHOTEIOV-0V: Mascara, careta.

np®dToc-n-ov: el primero, el mejor.

TTOO1C-£0¢, T: caida, caso gramatical.

nv& adv mo: a pufietazos.

g adv interr: jcomo? ;porqué? || -mog adv
enc duda: quiza, casualmente, de algun
modo.

phua-otog, 10: dicho, vocablo, verbo,
mandamiento.

oK10-0¢: sombra, oscuridad, silueta, contorno,
fantasma.

cophg adv mo: sabiamente.

omapyovov-ou: pafal.

oteQavoc-ov: diadema, corona, premio.

OVYKOTAOETIC-EmE, T: asentimiento,
aprobacion.

OVYKPLOIC-E0G, M): comparacion, explicacion.

CoVYY®PNOIc-€mg, 1: perdon, concesion.
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SOAMNYIC-e0¢, 1: inclusion, asistencia, X0pdc-00: danza, coro.
comprension. x6pToc-ov: pasto, heno, forraje, pienso, hierba.
o0VOEsOc-0V: trato, comercio, practica, APAMO-0ITOG, TO: objeto, cosa || pl: riquezas,
conjuncion. bienes.
o@0dpa. adv mo: fuertemente, duramente. xopig adv I: separadamente, en particular.
OOUO-0TOG, TO: CUerpo, concreto. yipoc-ov, N: piedrita, voto, decision.
10&1c-eme, M: orden, ordenacion. ®g adv comp: como, asi como, seglin || conj sub
TAY = TOYOL. comp: como || conj sub compl: que.
o adv t: pronto, mafiana, a lo mejor. (GE1 conj coo cau: como, como si, alrededor
TpEig, Tplow adj num car: tres. de, aproximado || conj sub comp: como,
Tplodoc-ov, W: trivio, encrucijada. cuando, como si, alrededor de,
piyec pl de OpiE. aproximado || conj sub temp: cuando, luego
Tpopoc-ov: temblor, estremecimiento. que.

wonep adv: como, igual que, lo mismo que ||
womep ... ovtoc... conj correl sub comp: asi
como ... de este modo..., del modo
siguiente... asi... || conj sub comp: como.

®ote adv comp: lo mismo que, igualmente ||
conj sub cons: de modo que, que.

Tuy6v adv duda: por casualidad, acaso.

oépe interj: jandaj, jadelantej jpues
igualmentej, jvamos;.

eLAovOpoTio-0c: humanidad, benevolencia.

xO0Ak0Oc-00: cobre, bronce, arma, lanza.

xOp1g, xopitog, N: gracia, belleza, encanto,
bondad.y€iloc-gog [ovc], 10: labio, boca,
lengua.

Para abordar con los alumnos el proposito general de identificar las
declinaciones griegas de acuerdo a un cuadro general de desinencias, primero los
alumnos recordaron preconceptos acerca de la su lengua nativa mediante preguntas y
respuestas. Mas tarde, los alumnos identificaron categorias gramaticales a través de
entradas de un diccionario espafiol y se auxiliaran de las abreviaturas. Con ésta
informacion los alumnos distinguieron sustantivos griegos de otras categorias
gramaticales, observaron similitudes y diferencias, se apoyaron en el articulo para

determinar su género y diferenciaron la enunciacion en espafol y en griego.

A partir de unos sustantivos griegos declinados, los alumnos jugaron a ser
investigadores, tendrian que estudiar el material heredado por un famoso linguista y
darlo a conocer a la comunidad cientifica. Los alumnos, entonces, sefialaron
caracteristicas para clasificar los sustantivos: semejanzas, diferencias, enunciacion,
género. Integrados en equipos expusieron sus resultados al grupo y lograron hacer el
cuadro de desinencias griegas. Los alumnos reconocieron que las declinaciones se
distinguen por la terminacién del genitivo singular y obtuvieron el radical de diferentes

sustantivos.
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Los alumnos usando la ficha de las desinencias de las declinaciones griegas
pudieron determinar los accidentes gramaticales de una lista de sustantivos griegos,
ademas escribieron el articulo que les correspondi6 a cada sustantivo, enunciacion del

vocablo, realizaron su numero inverso y su traduccion.

Se les mostrd a los alumnos los diferentes analisis (morfoldgico, sintactico y
oracional) para conseguir la traduccién, ellos, por su parte, realizaron ejemplos de
traduccion en el pizarron, hicieron traducciones en su casa que fueron revisadas en

clase.

Los alumnos realizaron juegos de mesa (cartas, loteria y fichas) pero utilizaron
el motivo de las declinaciones para que al jugar las practicaran; Cierto alumno no
inclinado a los juegos de mesa entregd por escrito como ensefiaria a otro(s) las

declinaciones.
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CAPITULO IV

RESULTADOS

A) EL CUESTIONARIO

Con el objetivo de evaluar el impacto de mi intervencion en el grupo, modifiqué un
instrumento que da cuenta de como el alumno se muestra ante la experiencia de la
adquisicion del conocimiento. Se denomind Cuestionario Pre y Cuestionario Post'™ y
se aplico antes de la intervencion y después. El analisis de resultados cuida el anonimato

del alumno por lo que se muestra un nimero asignado alfabéticamente en su escuela.'%?

El cuestionario esta conformado por 15 preguntas las cuales giran torno a cinco
temas que conforman el analisis que presento y que desarrollaré en el presente capitulo:

I. De los conocimientos previos para la comprension de las declinaciones griegas
(de las preguntas uno a la tres).

I1. De la importancia de identificar la declinacion, género, nimero y caso de los
sustantivos (las preguntas cuatro, cinco, seis y siete).

111.Del desarrollo de tareas fundamentales (preguntas ocho y 10).

IV.Del analisis de los sustantivos en la oracion (las preguntas nueve, 11, 12 y 13).

V. De la integracion del conocimiento para la traduccion (14 y 15).

B) CONSIDERACIONES SOBRE EL. NUMERO DE ALUMNOS

De los 18 alumnos que forman el grupo con el que se llevo a cabo la propuesta
didactica, 14 realizaron solo el cuestionario para valorar los conocimientos previos y 13

el mismo cuestionario aplicado posteriormente a la intervencion con la finalidad de

101 Anexo 1.
102 Anexo IV.
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tener un referente desde la propia ejecucion de los alumnos y del maestro; ademas,
cinco alumnos no contestaron totalmente el cuestionario, asi que tratdndose de la misma
poblacién que participd, los resultados se reportan con una variacién en la frecuencia de

las respuestas obtenidas por los alumnos para cada pregunta.’®

C) DE LOS CONOCIMIENTOS PREVIOS PARA LA COMPRENSION
DE LAS DECLINACIONES GRIEGAS

Asi pues, en el cuestionario, las preguntas uno a la tres trataron puntos para

activar los conocimientos previos de las declinaciones griegas, es decir:

1. Distinguir a los sustantivos griegos de otras categorias gramaticales
2. Diferenciar entre la enunciacion del espafiol y del griego

3. Notar la importancia de enunciar en griego.

Estos elementos son los minimos que debe tener un alumno para ser introducido

a la comprension de las declinaciones griegas.

Si observamos el primer cuadro, podemos decir que de las 32 respuestas de los
alumnos, 21 marcaron un aumento, ocho se mantuvieron iguales y tres decrecieron, es
decir, el 66%'** tuvo mayor comprensién, el 25% no mostré cambio y sélo el nueve por
ciento es recesion. Los alumnos marcaron que antes de la practica comprendian el tema
en 77 puntos y al término en 116, con un crecimiento de 39 puntos, estos datos en
porcentaje’® son un 48% al inicio y un 73% al final. Interpreto que la activacion de sus
conocimientos en los alumnos fue positiva y de esta manera, se puede insertar
informacidn nueva para lograr un aprendizaje significativo. En estas preguntas sélo los
alumnos 12, 14 y 17, consideraron que de alguna manera decrecio la comprension que

tenian de estos puntos.

103 \/er anexo 1V, lista 1.

104 Hay 32 respuestas de los alumnos que equivalen al 100%; de las cuales 21 respuestas marcaron un
Aumento, 8 se mantuvieron Iguales y 3 Decrecieron. El porcentaje se realizé con la regla de 3: 21 X 100
+ 32 =66%; 8 X 100 + 32 =25% y 3 X 100 + 32 = 9%.

105 E] 100% se consiguié multiplicando la calificacién méxima (5) por el nimero de respuestas (32) v, se
obtuvo 160. El porcentaje se realizd con la regla de 3. Se sumaron los puntos del cuestionarios PRE, 26
+ 30 + 21 =77 X 100 + 160 = 48% y del POST, 36 + 43 + 37 = 116 X 100 + 160 = 73%.
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Cuadro 1. Tema: Los Conocimientos Previos para la Comprension de las
Declinaciones Griegas

Preguntas »> 1 2 3
Alumnos Cuestionario Cuestionario | C. C. C. C.
Considerados ¥ PRE POST PRE POST | PRE POST|
2 2 3 2 2
3 3 3 2 2
4 2 4 1 4 1 5 5 calificacién maxima
5 2 4 2 4 1 3
6 3 4 4 5 3 5
9 1 3 4 4 1 3 66% Crecimiento
10 3 5 1 5 3 5 25% lIgualdad
12 3 4 5 5 - 9% Decrecimiento
13 2 4 2 4
14 3 3
16 4 4 2 4
17 1 4 1 1
Suma de puntos 26 36 30 43 21 37 |CPRE =77 CPOST =116
Diferencia +PRE y POST 10 13 16 =39
# de Respuestas 10 12 10 =32 x 5 =160 es el 100%

En todo el andlisis de la préctica, ésta primera parte (las tres primeras preguntas)
es donde los alumnos marcaron mas con el valor de la igualdad,’® ya que las cuestiones
demandadas a los alumnos les resultaron familiares.’®” Como se observa en el cuadro de
arriba, la pregunta tres, la importancia de enunciar en griego, fue el tema en que los
alumnos se sintieron mas seguros, ya que se observa una diferencia de 16 puntos entre
el PRE (21 pts) y el POST (37 pts), lo que sefiala que su aprovechamiento en relacién a
las otras preguntas fue superior.

De acuerdo al cuadro anterior, las respuestas més frecuentes'®®

(seis) son en el
PRE de dos y en el POST de cuatro, es decir, su valoracion subié de dos: quizas tenga
un conocimiento parcial, a cuatro: tengo un buen conocimiento, una buena

comprension. La frecuencia en esta respuesta es también una de las mas altas en el

196 \/er del anexo IV la lista 2.

197 Tema | (de la pregunta 1 a 3) = 8 Igualdades; tema Il (de la pregunta 4 a la 7) = 7 lgualdades, tema 111

(pregunta 8 y 10) = 2 igualdades, tema IV (preguntas: 9 y 11 a 13) = 7 igualdades y tema V (preguntas 14
y 15) = 3 igualdades.

198 para lo cual conté los resultados de las preguntas de los cuestionarios PRE y POST; por ejemplo:
cuantos alumnos habian contestado 2 en el cuestionario PRE y 4 en el cuestionario POST; cuantos 1y 4,
cuantos ... (esos son los rangos). Si habia sido un alumno, dos alumnos ... esa es la frecuencia. En este
tema: el alumno 4 en la pregunta 1, el alumno 5enlalyenla2, el alumno13enla2y 3y el alumno 16
enla3.
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analisis,"® lo que puede sefialar que las actividades para detonar los conocimientos

previos para la comprension de las declinaciones griegas fueron adecuadas para el

grupo.

Estos resultados muestran, de manera general, que el alumno cuenta con
estrategias de aprendizaje para incorporar nuevos conocimientos, a partir de
relacionarlos con los que él conoce o le es familiar. En el aprendizaje de las
declinaciones, el docente puede asegurarse a traves de estas preguntas que la

incorporacion de nuevos aprendizajes sea significativa.

D) DE LA IMPORTANCIA DE IDENTIFICAR LA DECLINACION,
GENERO, NUMERO Y CASO DE LOS SUSTANTIVOS

Anteriormente ya habia mencionado que no busco la memorizacion de las
declinaciones en los alumnos sino la reflexion y la comprension de materiales que les
ayuden a lograr una traduccién. Por eso, busqué que su aprendizaje fuera significativo y
con una estrategia ludica, les propuse a los alumnos que jugaran a ser investigadores y a
partir de unos sustantivos griegos declinados; tendrian que clasificarlos y explicarlos
a sus demas companieros. El propdsito ultimo es que ellos logren elaborar un cuadro de
terminaciones en dénde puedan identificar de los sustantivos: la declinacion, el género,

namero y caso: las preguntas cuatro, cinco, seis y siete del cuestionario lo refieren.

De la tabla siguiente, se desprende en cuanto al comportamiento que los alumnos
reportaron un crecimiento del 74%,"° probablemente coadyuvé la retroalimentacion de
las actividades V y VI; 18% sefialaron que sus capacidades se mantuvieron sin cambio y
en este tema, sélo los alumnos 12 y 14 consideraron que, de alguna manera, decrecio la
comprension que tenian de estos puntos (ocho por ciento). En cuanto al tiempo que
transcurrio antes (PRE) y después (POST) de la préactica aplicada, se observa un

crecimiento importante acerca de la identificacion de sustantivos griegos, contamos con

199 ver del anexo IV la lista 4.

119 Hay 38 respuestas de los alumnos que equivalen al 100%:; de las cuales 28 respuestas marcaron un
Aumento, 7 se mantuvieron Iguales y 3 Decrecieron. El porcentaje se realizé con la regla de 3: 28 X 100
+38=74%;7 X 100 + 38 =18% y 3 X 100 + 38 = 8%.
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94 puntos antes de la practica y con 150 después, un incremento de 56 puntos, en
porcentaje’! es un PRE de 49% y un POST de 79%.2

Cuadro 2. Tema: La Importancia de Identificar la Declinacién, Género, Numero y
Caso de los Sustantivos

Preguntas > 4 5 6 7
Alumnos Consideradoss\YC PRE C POST |C PRE C POST| C PRE C POSTE PRE C POST
3| 2 4 4 4 3 4 | 2 4
41 1 5 1 5 1 3 2 4 5 calificacion maxima
5/ 3 5 3 4 2 3 3 3
6] 1 3 3 3 1 4 3 4
9| 2 4 3 4 1 2 1 4 74% Crecimiento
10| 4 5 1 5 1 5 1 5 18% Igualdad
2 [ - 5 _i B 8% Decrecimiento
14| 4 4
16| 3 5 3 4 2 4 2 5
17| 2 3 2 2 1 2 1 3
Suma de Puntos 27 42 25 36 17 31 | 25 41 |CPRE =94 C POST =150
Diferencia + PRE y POST 15 11 14 16 =56
# de Respuestas 10 9 9 10 =38 X 5 =190 es 100%

Cabe recordar que las actividades que llevaron a cabo los alumnos fueron la 111 y
IV, que se realzaron en voz alta en el salén y al término de la clase se negaron a
entregar, por que no se sentian muy seguros. La misma actividad fue retroalimentada en
la siguiente sesion, con ejercicios semejantes (actividades V y VI); entonces, si la

entregaron.

En el cuadro 2, se observa que la pregunta nimero 7, que trata sobre sefialar el
caso de sustantivos en un cuadro de terminaciones, fue reportada con mayor puntaje
(16) de diferencia entre un PRE de 25 a un POST de 41. Sin embargo, el alumno 14,

considerd que antes de la practica estaba mejor que después.

De este grupo de preguntas, en donde hay un crecimiento menor es en la nimero
cinco: determinar el género de sustantivos segun un cuadro de terminaciones, en la cual

al inicio hay 25 puntos y al final 36, con un crecimiento de 11 (ver el cuadro dos), que

11 E| porcentaje se realiz6 con la regla de 3: el 100% se consiguié multiplicando la calificacién méxima
(5) por el nimero de respuestas (38) y, se obtuvo 190. Se sumaron los puntos del cuestionarios PRE, 27
+ 25+ 17+ 25 =94 X 100 =+ 190 = 49% y, del POST, 42 + 36 + 31 + 41 = 150 X 100 + 190 =
79%.

112 \/er anexo 1V lista 3.
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aunque es la de menor crecimiento, en porcentaje representa un PRE del 56%"* a un
POST de 80%. También es la pregunta que reporta el mayor valor de la igualdad
(cuatro) en todo el analisis,*** lo cual puede significar que los conocimientos nuevos

parecen a los alumnos ser familiares.

E) DEL DESARROLLO DE TAREAS FUNDAMENTALES

Para efecto del presente andlisis necesité que los alumnos pudieran elaborar
determinadas tareas que mas tarde desencadenarian en otras, mas elaboradas. La
pregunta ocho: obtener el radical de los sustantivos, esta intimamente relacionada con
el propdsito principal de la practica; para poder identificar un sustantivo se tiene que
reconocer las partes que lo forman y para obtener un radical, se tiene que reconocer la

enunciacion del sustantivo.

Cuadro 3: La Obtencién del Radical en los Sustantivos

Pregunta »> 8
Alumnos Considerados ¥ |C PRE C POST]
-> 3 3 5
4 3 4 5 calificaciébn maxima
5 1 2
6 1 3 90 % Crecimiento
9 1 2 10 % Igualdad
100 1 5 B 0 % Decrecimiento
11 2 5
2> 12 3 5
> 16 3 5
17 2 2
Suma de Puntos 20 38 C.PRE=40%
Diferencia + PRE y POST 18 C.POST =76 %
# de Respuestas 10 X 5=50esel 100 %

En el cuadro de arriba se observa de la pregunta ocho que de las diez respuestas

de los alumnos, nueve marcaron un aumento en este propdsito, el alumno 17 sefialé una

3 En la pregunta 5, hay 9 respuestas de los alumnos: del cuestionario PRE resulté 25 y del POST 36. El
100% se consiguié multiplicando la calificacion maxima (5) por el nimero de respuestas (9) y, se obtuvo
45. El porcentaje se realizd con la regla de 3: la suma del PRE 25 X 100 <+ 45 = 56% y, del POST 36 X
100 + 45 = 80%.

14 \/er anexo 1V lista 2.
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igualdad y no hubo decrecimiento; en porcentaje’*® estos nimeros arrojan el 90% en
crecimiento, el diez por ciento en igualdad y cero por ciento de decrecimiento. El rango
més frecuente™® fue con los alumnos tres, 12 y 16 de un incremento de tres a cinco, es
decir, de lo conozco o lo comprendo parcialmente a lo puedo explicar a una compafiera

0 compafiero.

En esta tarea los alumnos iniciaron la practica con 20 puntos y la concluyeron
con 38, la diferencia fue de 18 puntos, en porcentaje'!’ fue de 40% al inicio y 76% al
final.

El propoésito de la pregunta diez: buscar palabras griegas en un vocabulario
griego, no estd marcado explicitamente en el programa de griego. Sin embargo, es
deseable que formen parte de las habilidades que el alumno posea para estudiar la
lengua griega, puesto que es una parte medular para intentar la traduccion, ya que se
debe poseer conocimientos del alfabeto griego, distinguir categorias gramaticales y
reconocerlas a través de su enunciacion para buscarlas y encontrarlas adecuadamente en

un vocabulario.

Cuadro 4. La busqueda de Palabras Griegas en un Vocabulario

Pregunta > 10
Alumnos Consideradosy |C PRE C POST
41 2 3
2> 5 2 4 5 calificacién méaxima
6| 3 5
> 9 2 4 80 % Crecimiento
10| 2 5 10 % Igualdad
11 3 4 10 % Decrecimiento
12 4 4
13 2 5
> 16 2 4
17
Suma de Puntos =| 25 40 C.PRE=50%
Diferencia + PRE y POST = 15 C.POST =80%
# de Respuestas = 10 X 5=50es el 100 %

115 E| porcentaje se realizé con la regla de 3: 10 respuestas es el 100%; 9 X 100 + 10 = 90% y 1 X 100
+ 10 = 10%.

116 Est4 sefialado con una > antes del nimero de alumnos. Ver la nota 96 y del anexo 1V la lista 4.

117 Se sumaron 10 respuestas de los alumnos: del cuestionario PRE resulté 20 y del POST 38. EI 100% se
consiguié multiplicando la calificacion maxima (5) por el nimero de respuestas (10) y, se obtuvo 50. El
porcentaje se realiz6 con la regla de 3: la suma del PRE 20 X 100 + 50 = 40% y del POST 38 X 100 +
= 76%.
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El cuadro nimero cuatro ilustra a diez alumnos, de los cuales, ocho indicaron un
crecimiento, el alumno 12 se mantuvo igual y el 17 decrecidé en su comprension. El

porcentaje’’®

manifiesta lo siguiente: crecimiento 80%, igualdad diez por ciento y
decrecimiento diez por ciento. El rango més frecuente'® fue con los alumnos cinco,
nueve y 16 de un incremento de dos a cuatro, es decir, de: quizas tenga un conocimiento

parcial, a: tengo un buen conocimiento, una buena comprension.

En la pregunta diez, los alumnos marcaron al inicio de la préctica 25 puntos y al
término obtuvieron 40 puntos, con un crecimiento de 15, en porcentaje’® sefiala que

antes de la practica tenian una comprension del 50% vy al final un 80%.

F) DEL ANALISIS DE LOS SUSTANTIVOS EN LA ORACION

Asi pues, las preguntas nueve, 11, 12 y 13 abordaron la identificacion de la
declinacion de sustantivos declinados, asi como su género, nimero y caso. Este paso es
diferente al sefialado en las preguntas cuatro, cinco, seis y siete, ya que en la actividad
I11, que realizaron los alumnos (y mas tarde, la V) los sustantivos aparecen enunciados,
como se presentan en un vocabulario y en el presente apartado, los sustantivos estan
declinados como aparecen en un texto. Este paso requiere de mayor complejidad y
deben dominar el anterior para poderlo realizar, como sucedié en las actividades IV y

VI que los alumnos completaron.

De acuerdo al cuadro inferior se observo que de las 36 respuestas de los

alumnos, 24 presentan un aumento, siete una igualdad y cinco un decrecimiento. En

121

porcentaje, " el crecimiento es del 67%, de igualdad 19% y de decrecimiento 14%. Asi

118 Tenemos 10 respuestas de los alumnos que equivalen al 100%; de las cuales 8 respuestas marcaron un
Aumento, 1 se mantuvo lgual y 1 Decrecio. El porcentaje se realiz6 con la regla de 3: 8 X 100 <+ 10 =
80%y 1 X 100 <+ 10 = 10%.

119 E<t4 sefialado con una = antes del nimero de alumnos. Ver la nota 96 y del anexo IV la lista 4.

120 Se sumaron 10 respuestas de los alumnos: del cuestionario PRE resulté 25 y del POST 40. El 100% se
consiguio multiplicando la calificacién maxima (5) por el nimero de respuestas (10) y, se obtuvo 50. El
porcentaje se realizo con la regla de 3: la suma del PRE 25 % 100 + 50 = 50% y, del POST 40 X 100 +
50 = 80%.

121 E| porcentaje se realizé con la regla de 3: 36 respuestas es el 100%, 24 X 100 + 36 = 67% de
Crecimiento; 7 X 100 + 36 = 19% de Igualdad y 5 X 100 + 36 = 14 % de Decrecimiento.
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mismo los alumnos reportaron en este tema, que antes de la practica tenian una
comprension en 89 puntos y al finalizar 131, es decir, el aprovechamiento general

inicial era de un 49%'%* y aument6 a 73%.

Cuadro 5: El Analisis de los Sustantivos en la Oracion

Preguntas - 9 11 12 13
Alumnos C. C. C. C. C. C. C. C.
Considerados V| PRE POST| PRE POST| PRE POST| PRE POST
2
3| 3 3 5 calificacion maxima
41 1 4 1 4 1 3 2 4
5/ 1 3 1 2 1 3 1 3 67% Crecimiento
6|l 3 3| 2 3 | 3 3 SN 19% Igualdad
9 1 4 3 4 1 3 1 4 | [ 14% Decrecimiento
10| 3 5 3 5 1 5 4 5
12 4 5 N s 5 5 5
16| 4 4 3 4 3 3 3 4
170 1 3 2 3 1 3 1 4
Suma de Puntos = 21 34 24 32 20 31 24 34 |[CPRE =89 CPOST =131
Diferencia + PRE y POST 13 8 11 10 =42
# de Respuestas = 9 9 9 9 =36 X 5 =144 es 100%

De este grupo de preguntas, identificar la declinacion de sustantivos declinados
(la numero nueve) fue el tema en que los alumnos se sintieron Mas seguros y marcaron
esta mejoria con 13 puntos de diferencia, antes de la practica 21 y después 34 (ver el

cuadro cinco).

El propdsito: ubicar el nimero de un sustantivos declinados (la nimero 12), se
sustentd en la actividad 1V que se retroalimento con la actividad V1. Sin embargo, los
alumnos seis, 12 y 16, consideraron que antes y después de la practica no hubo cambios,

mantuvieron igual su comprension.

La pregunta 13: identificar del caso de sustantivos declinados, aunque no
presentd problema en las actividades que entregaron, los alumnos dos y seis reportaron
gue su comprensién decayé con la practica de cuatro a tres y de tres a dos,

respectivamente (vea el cuadro cinco).

122 e sumaron 36 respuestas de los alumnos: del cuestionario PRE resulté 89 y del POST 131. El 100%
resulto de multiplicar la calificacién maxima (5) por el nimero de respuestas (36) y, se obtuvo 180. El
porcentaje se realiz6 con la regla de 3: la suma del PRE 89 X 100 + 180 = 49% y del POST 131 X 100
< 180 = 73%.
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De este grupo de preguntas; la 11: localizar el género de sustantivos declinados,
fue la considerada mas baja en el aprovechamiento de los alumnos, subi6 de 24 a 32
puntos, es decir, ocho (vea el cuadro cinco). Si en el cuadro general de terminaciones
aparece esta informacion junto con otra ;por qué puede considerarse menor su
comprension? En mi experiencia, el género causa problemas porque los alumnos
equiparan al mismo, del espafiol al griego; también, puede ser que no observen la
abreviatura de género que aparece en los vocabularios, 0 que, en éstos, se sefiale al
género con el articulo griego vy, si se desconoce, pues el género también. Muchas veces,
los alumnos no buscan el género del sustantivo porque no lo consideran relevante para
realizar la traduccion pero, esto, mas adelante, puede alterarla cuando aparecen los
adjetivos.

Este tema presenta el rango (de uno a tres) més frecuente'?®

(siete) de todo el
analisis; es decir, conté los resultados de las preguntas de los cuestionarios PRE y
POST; y encontré que siete respuestas se habian contestado con uno (en el cuestionario
PRE) y con tres (en el cuestionario POST). Este incremento esta denotado en nuestra

nomenclatura de: no lo conozco, a: lo conozco o lo comprendo parcialmente.

G) DE LA INTEGRACION DEL CONOCIMIENTO PARA LA
TRADUCCION

Finalmente, en este titulo agrupé los elementos que en conjunto nos apoyaran
para dar un gran paso: la traduccion; asi que, forman parte de esto: los diferentes
analisis que conforman una traduccién (pregunta 14), es un propésito que no aparece
explicitamente en el programa oficial de la materia de griego, empero es una tarea que
comunmente practicamos los profesores con nuestros alumnos, gracias a esto, los
alumnos pueden diferenciar las palabras de su funcion, su traduccion y su
interpretacion. La practica continua de este ejercicio busca que el alumno tenga una idea
mas clara y analitica del trabajo que hace con el texto para conseguir una traduccion. La
elaboracion de estos analisis requiere de un dominio de diferentes capacidades y

habilidades que es recomendable que el alumno pueda construir.

123 \er la nota 96 y del anexo 1V la lista 4.
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De acuerdo al cuadro seis, podemos decir, que de ocho alumnos, cinco

124 acerca de los diferentes analisis

obtuvieron un crecimiento del 63% su comprension
que conforman una traduccion; los alumnos 12 y 17 consideraron que se mantuvo igual
(25%) y el alumno nueve estim6 que decrecioé en su comprension (el 13%). También,
los alumnos tienen un crecimiento de 14 puntos, iniciaron la préctica con 17 y la

concluyeron con 31; en porcentaje’® representa 43% al inicio y 78% al término.

Cuadro 6: Los Analisis que Conforman una Traduccion

Pregunta > 14
Alumnos Considerados ¥ | CPRE C POST
4 1 3
5 1 4 5 calificacion maxima
> 6 2 5
o I 63% Crecimiento
10 1 5 25% Igualdad
12 5 5 I 13% Decrecimiento
> 16 2 5
17 1 1
Suma de Puntos = 17 31 C. PRE = 43%
Diferencia + PRE y POST = 14 C. POST =78%
# de Respuestas = 8 X 5 =150 es el 100%

Del cuadro superior se desprende que el rango més frecuente?

(dos) fue con un
incremento de dos a cinco; es decir, los alumnos seis y 16, escribieron en el cuestionario
PRE el nimero tres y en el POST cinco, lo cual indica que desde su Optica existio un
incremento cualitativo de: quizas tenga un conocimiento parcial, a: lo puedo explicar a

una compariera o compafiero.

La traduccion de oraciones o textos griegos (pregunta 15) es el proposito mas
buscado que se practica a lo largo del curso y, para esta fase busqué que la actividad VII

comprendiera oraciones originales acompafiadas de un vocabulario. La traduccién de

124 Tenemos 8 respuestas de los alumnos que equivalen al 100%; de las cuales 5 marcaron un Aumento, 2
se mantuvieron Igual y 1 Decrecid. El porcentaje se realiz6 con la regla de 3: 5 X 100 + 8 = 63%; 2X
100 + 8 =25%y 1 X 100 <+ 8 = 13%.

125 Se sumaron 8 respuestas de los alumnos: del cuestionario PRE resulté 17 y del POST 31. El 100% se
consigui6 al multiplicar la calificacion maxima (5) por el nimero de respuestas (8) y, se obtuvo 40. El
porcentaje se realizé con la regla de 3: la suma del PRE 17 X 100 + 40 = 43 % vy, del POST 31 X 100
< 40 = 78 %.

126 En el cuadro aparece del crecimiento sélo de la pregunta 14.
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oraciones esta relacionada con el punto anterior, el que trata de los diferentes andlisis,

ya que la traduccion es el punto culminante de éstos.

En la pregunta 15 de los diez alumnos que la contestaron, nueve respuestas
marcaron un aumento, el alumnol7 una igualdad y no hubo decrecimiento. En
porcentaje su crecimiento se registra con 90%,'?" su igualdad con 10% y sin
decrecimiento; el rango maés frecuente fue con los alumnos cinco, seis y 11 con un
incremento de tres a cuatro, es decir, de: lo conozco o lo comprendo parcialmente, a:

tengo un buen conocimiento, una buena comprension.
Los alumnos iniciaron la practica con 20 puntos y al término tuvieron 36, con un
crecimiento de 16 puntos, lo cual se traduce en un porcentaje del 40%'?® antes de la

préactica y después de la misma un 72%.

Cuadro 7: La Traduccién de Oraciones o Textos Griegos

Pregunta »> 15
Alumnos Considerados ¥ | CPRE CPOST
2 2 3
4 1 3 5 calificaciébn maxima
2> 5 3 4
> 6 3 4 90% Crecimiento
9 1 3 10% Igualdad
10 1 5 B 0% Decrecimiento
2> 11 3 4
12 2 4
16 2 4
17 2 2
Suma de Puntos = 20 36 C.PRE=40%
Diferencia + PRE y POST = 16 C.POST=72%
# de Respuestas = 10 X 5 =50es el 100%

Grosso modo podemos decir que las propuestas didacticas de la practica con el grupo,

de acuerdo a los datos arrojados por los cuestionarios Pre y Post,*?° fueron positivas, ya

127 E| porcentaje se realizé con la regla de 3: 10 respuestas es el 100%, 9 X 100 <+ 10 = 90%; 1 X 100
+ 10 = 10%.

128 Se sumaron 10 respuestas de los alumnos: del cuestionario PRE 20 y del POST 36. El 100% se
consiguié multiplicando la calificacion méaxima (5) por el nimero de respuestas (10) y, se obtuvo 50. El
porcentaje se realiz6 con la regla de 3: la suma del PRE 20 X 100 + 50 = 40%y, del POST 36 X 100 +
50 = 72%.
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que el 72%"* tuvo mayor comprension, el 19% no mostré cambio, marco una igualdad
y s6lo el ocho por ciento es recesion, es decir, de las 144 respuestas de los alumnos, 104

marcaron un aumento, 27 se mantuvieron iguales y 13 decrecieron.

Asi mismo, los alumnos que antes de la practica comprendian el tema fueron un
48% vy al final un 75%, es decir, se inicid la practica con 342 puntos y al término

obtuvieron 542, con un crecimiento de 200 puntos.

La media™" fue de un incremento de 2 a 5, es decir, de quizas tenga un
conocimiento parcial a lo puedo explicar a una compafiera o compariero. El resultado
sefiala que los alumnos comprendieron las declinaciones griegas de manera

significativa.

123 Como se dijo en la introduccién en los cuadros 8 y 9 A abrevia en cuestionario antes de la précticay D
después de la misma.

130 E| porcentaje se realiz6 con la regla de 3: 144 respuestas es el 100%, 104 X 100 + 144 = 72%; 27 X
100 + 144 = 19% y 13 X 100 + 144 = 8%.

131 también llamada promedio se genera al sumar todos los valores y dividir entre el ndmero de
sumandos. Para obtener la media general de crecimiento, se sumaron los rangos de inicio de la practica
(1+1+1+1424+2+424+3+3+4 = 20), asi como los rangos del final de la préactica
(2+3+4+4+5+4+3+4+5+4+5+5 = 45 y se dividieron = 10 que es el nimero de rangos. 20 + 10 =2y 45
+10 = 4.5 =5. Ver del anexo IV la lista 4.
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CONCLUSIONES A MANERA DE REFLEXION

Es claro que, como maestros, siempre nos preocupan los alumnos y como su etimologia
latina lo hace descender del adjetivo: alumnus —a -um: criado, educado y, éste a su vez,
del participio pasivo de alo —is —ere, alui, alitum o altum; asi, nuestro trabajo nos
compromete a nutrirlo, a hacerlo crecer; y ellos, viven la problematica que ser alumno

significa:

Joven que ha caido en situacion educativa sin desearlo, que
comprende a veces que es una situacion necesaria y hasta valiosa y
privilegiada pero no por eso siente que los procesos de formacion a los
que es sometido con diversas intenciones (a veces buenas, a veces
inerciales, a veces sadicas) tengan demasiado sentido.

Joven desorientado que intenta cumplir medianamente con cosas que
se esperan de él pero a las que al mismo tiempo no puede dejar de
sentir como arbitrarias e inadecuadas, capaz a veces de llenar mas o
menos efectivamente con el rol en el que se lo encaja pero sumido en
profundas confusiones de todo tipo que le hacen muy dificil la
construccién de un sentido de la vida pese a que lo necesita
violentamente.**?

Al otro lado de estos problemas psicoldgicos y emocionales por los que atraviesa
un alumno, desde la perspectiva del maestro se observa la dificultad que en la practica
tienen los alumnos para trabajar en grupos; ellos no interactdan entre si facilmente para
buscar informacion pedida por el docente (p. ej. cuando buscaban similitudes y
diferencias entre sus sustantivos y los de sus comparfieros) y esta inexperiencia limita el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Debemos hacer explicitas muchas indicaciones

aunque nos signifique realizarlo en mas tiempo.

La materia de griego en el bachillerato transita por momentos dificiles (el
programa tiene problemas estructurales: la metodologia fomenta el aprendizaje
memoristico, la bibliografia sugerida es obsoleta y su destinatario, la poblacion
estudiantil es diferente). Asi pues, la actitud de los maestros debiera orientarse en buscar
nuevas metodologias de su ensefianza para conseguir resultados mas positivos en los

alumnos. EIl presente trabajo considera algunas de las ideas de la teoria del aprendizaje

132 http://portal.educ.ar/debates/eid/filosofia/debate/definicion-de-alumno.php
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significativo de David Ausubel; principalmente, lo referente a promover en los alumnos
el aprendizaje significativo. Se sugiere que el material que presenta el maestro al
alumno sea coherente y pueda conectarlo facilmente a los conocimientos previos, para

lo cual es importante que sea atractivo, de manera que motive a prenderlo.

En este trabajo proporciono estrategias didacticas a maestros de griego para
facilitar la comprension de las declinaciones griegas orientadas hacia la adquisicion del
aprendizaje significativo, por lo cual no abordeé la ensefianza de las declinaciones como
lo marca el programa (de manera dividida) sino de forma conjunta; integré los
sustantivos en un bloque comin para elaborar una estrategia mas amplia, ya que se
aprovecha mejor el escaso tiempo de su estudio. De la misma manera, el tema de las
declinaciones no puede ofrecerse a los alumnos de manera aislada sino con otros

objetivos inherentes, de los que observé su gradacion y organizacion.

Resulta evidente la revolucion que ha provocado en nuestra sociedad la
aparicion del internet, la disponibilidad de informacién y comunicacion arrastra consigo
una multiplicidad de vocabulario: Mp3, Messenger, Wi-fi, Facebook, MySpace,
YouTube, Wikipedia, Google, Web, Chat, E-mail, Cybercafé. En un orden tan mudable
parece dificil y hasta arcaica la insercion en el bachillerato del estudio de la lengua
griega, pero no puede ser asi porque en su estudio se siguen abordando situaciones
cotidianas que le son al hombre ineludibles: promover la capacidad para formular

juicios y actuar conforme a ellos.

Entre otras cosas me refiero a que gracias a la traduccién de méaximas o
sentencias griegas se crea una atmasfera en donde se favorece los puntos de vista de los
alumnos, se estimula la argumentacion, se vincula los dilemas con situaciones de la
vida diaria se estimula la capacidad de comunicacion para: saber escuchar, poder
expresar nuestros argumentos publicamente, poder captar las diferencias, asumir los

puntos de vista discrepantes con los nuestros, etc.

El estudio de las declinaciones griegas aporta, por ejemplo, trasladar palabras

con distinta grafia a la lengua propia; la reflexion sobre la gramética espafiola teniendo

133 http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0101-73301998000100004&script=sci_arttext&tIng=e
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como base el estudio de la griega; el empleo de manera eficaz de obras de consulta o de
referencia bibliografica gracias al uso del diccionario; el establecer hipdtesis y su

clasificacion por orden de probabilidad.***

Para tener una idea general de los preconceptos de los alumnos, se formularon
preguntas en relacion con la lengua materna: ¢Qué tipos de palabras tiene la lengua
espafiola? ¢Cdémo se llaman las palabras que existen en espafiol? Esto detond una
lluvia de ideas que se escribieron y clasificaron en el pizarron; el objetivo era: las
categorias gramaticales variables e invariables y se hizo notar que en griego son las

mismas que en espafiol. Con este panorama se introdujo el tema de los sustantivos.

Observar e interpretar un diccionario en la lengua natal es una estrategia que
familiariza al alumno en el uso de términos griegos, ya que notaron similitudes en un
diccionario espafiol semejantes a las de uno griego-espafiol; asi que se les proporcioné a
los alumnos la actividad I, en donde aparecen entradas tomadas del diccionario; el
objetivo fue que observaran algunas reglas de los diccionarios, en especial sus

abreviaturas, y que a partir de ellas comprendieran mejor un vocablo.

En la actividad Il se busca contrastar al alumno cuando se le presentan entradas
de un diccionario griego-espafiol. El objetivo fue que notaran que, a traves del
significado de la palabra, se puede conocer su categoria gramatical (aqui, los alumnos
distinguieron los sustantivos de otras categorias gramaticales y de los sustantivos,
pudieron observar similitudes y diferencias, se apoyaron en el articulo para determinar
el género, notaron que se enuncian y que lo hace diferente a la enunciacion en espafiol).

A través de algunos ejemplos, reconocieron la importancia de enunciar en griego.

Con esta preparacion, se implemento otra estrategia, proponer a los alumnos
jugar a ser investigadores, estudiar el material heredado por un famoso linguista y
darlo a conocer a la comunidad cientifica. El objetivo es motivar a los alumnos en la
elaboracion del cuadro de las declinaciones a través de paradigmas de sustantivos; para
lo cual, cada alumno tomo al azar un sustantivo declinado y a partir de una lluvia de

ideas sefialaron algunas caracteristicas para clasificarlos y se escribieron en el pizarron.

13% http://www.culturaclasica.com/?g=node/1089
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Los alumnos se integraron y buscaron en los sustantivos de sus compafieros:
semejanzas, diferencias, manera de enunciar, género (que fueron los parametros que
ellos mismos sefialaron). Se pidié que trajeran material para exponer su trabajo al grupo.
Cuando los alumnos expusieron un tema en comun, notaron sus aciertos y errores y
modificaron sus observaciones (el equipo de la 2° declinacién habia considerado a los
masculinos de la 1°, el equipo de la 1° s6lo considerd a los femeninos; cuando los

alumnos observaron los sustantivos pegados en el pizarron, modificaron sus carteles).

En el momento de exponer sus hallazgos, los alumnos observaron otros puntos
esenciales y necesarios para entender un proceso mas amplio y complejo (el equipo de
la 3° declinacion expuso considerando la diferencia de géneros de los sustantivos, se
hizo hincapié en el radical y la manera de obtenerlo en diferentes ejemplos que tenian).
El trabajo que elabora un equipo se retoma para generalizarlo al grupo (se aprecié que
los alumnos en las cartulinas en donde expusieron habian notado los diferentes tipos de
desinencias y los habian marcado con color distinto). De esta manera consiguieron

hacer el cuadro de las declinaciones y comprendieron su funcionamiento.

Es recomendable que las actividades posean una dificultad moderada para ser
realizadas por el alumno satisfactoriamente; asi mismo sean en equipo o individuales,
dependiendo siempre de nuestro objetivo, la complejidad de la tarea debe ser gradual
(en la actividad 111 encontramos una lista de sustantivos enunciados, como aparecen en
los diccionarios. El objetivo es que los alumnos puedan escribir el genitivo a partir de la
enunciacién del sustantivo. También en este cuadro se pide la declinacion del
sustantivo, deduccién de su género a través de escribir el articulo que le corresponde,

dar la traduccion de acuerdo al nominativo y hacer lo mismo con el genitivo singular).

Las actividades deben ser dosificadas, ya que si en una misma clase hay dos
tareas dificiles, no se pueden completar cabalmente (las actividades Il y IV se
resolvieron parcialmente en clase en voz alta, algunos alumnos no quisieron entregarlo
en el momento). Es conveniente retroalimentar cuando se notan dudas en la actividad (la
siguiente clase se presentaron las actividades V y VI que eran esencialmente las
mismas que la 111 y la IV pero cambiaron los ejemplos; se observé que para algunos

alumnos era familiar hacer la actividad y a otros les causaba mas trabajo pero,
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concluyeron esta tarea mejor que en la clase anterior). Se considera que el aprendizaje
significativo de contenidos por parte del alumno no es suficiente, el estudiante debe
desarrollar habilidades intelectuales y estratégicas para aplicar el conocimiento

adquirido frente a situaciones nuevas.

Con el objetivo de analizar la transferencia de los aprendizajes, se implementd
otra actividad ludica. Se propuso que, inspirados en juegos de mesa (cartas, domino ...)
usaran el motivo de las declinaciones para que al jugar las practicaran; el trabajo podia
realizarse en equipo para promover la participacion y se abrid, también, otra posibilidad,

que entregaran por escrito como ellos ensefiarian a otro(s) las declinaciones.

Para este cierre, se buscaron maximas de textos originales que estan
acompafadas de un vocabulario; las sentencias son de sintaxis breve con una intencién
didactica, que se proponen para motivarlos en su aprendizaje. Los alumnos dedujeron
algunos pasos para la traduccion y con marcadores de colores, la maestra realizd
algunos ejercicios en el pizarrdn, en donde se aprecia el analisis morfoldgico, sintactico,

oracional, traduccidn y se interpretd lo que la oracién queria decir.

Unos alumnos leyeron méas ejemplos de analisis y traduccién de oraciones.
Otros, pasaron al frente y elaboraron todo el proceso en el pizarrén con ayuda de sus
fichas y como actividad extraclase, aplicaron las recomendaciones dadas a una lista de
frases que forman la actividad VII, en donde usaron varias tintas. Los diferentes
analisis que se realizaron no tienen que ver estrictamente con la ensefianza de las
declinaciones sino con un proceso mas amplio que implica la traduccion; pero, es

conveniente tomarlo desde ahora porque durante el ciclo escolar estara vigente.

Algunos alumnos tienen problemas cuando elaboran esta actividad, porque
requiere de cuidado, mucha atencién y quiza, de un guia. La traduccion de textos es lo
gue ocupa mas tiempo en el curso; también, se observd que los alumnos confunden el
analisis morfologico con el sintactico, es decir, el caso con la funcion. Tiene errores en
el conocimiento de la gramatica espafola porque confunden los complementos, y a
veces, quieren hacer el analisis de la traduccién y no del texto griego. No buscan la

concordancia del verbo con el sujeto.
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Finalmente, de acuerdo a los datos arrojados por los cuestionarios Pre y Post,'*®

en cuanto al impacto de la practica con el grupo, de manera general podemos decir en
cuanto a la metodologia de la propuesta didactica fue positiva, ya que el cuadro ocho
ilustra que de las 144 respuestas de los alumnos, 104 marcaron un aumento, 27 se

136

mantuvieron iguales y 13 decrecieron, es decir, el 72%° tuvo mayor comprension, el

19% no mostré cambio, marco una igualdad y sélo el ocho por ciento es recesion.

Cuadro 8. El Comportamiento del Grupo

Preguntas—> 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15
CAntesyCDespuss A D|A DJ|A A D/A DA DA DAD|ADIA D A D/ A D|A DIA D|IA D
Alumnos 2 2 32 2 |4 3|4 3|a 3 2 3
3|3 3[2 2 2 4|4 4|3 4|2 4|3 5|3 3
4|2 4|1 4|1 5|1 5|1 5|1 3|2 4|3 4|1 4|2 3|1 4|1 3|2 4|1 3|1 3
5/2 4(2 4|1 3|3 5|3 4|2 3|3 3|1 2|1 3|2 4|1 2|1 3|1 3|1 4|3 4
6|3 4|4 5/3 5|1 3|3 3|1 4|3 4|1 3|33/35|23|3 3253 4
913441324341214121424341314h13
10/3 5|1 5|3 5|4 5|1 5|1 5|1 5(1 5|3 5/2 5/3 5|1 5(4 5|1 5|1 5
11 2 5 3 4 3 4
12 3455/l B s 535|454 4 fls 5/5 5|5 5/2 4
13 2 4|2 4 2 5
14|3 3 4 4
164 4|3 4|2 4|3 5|3 5/3 5(4 4|2 4|3 4|3 3|3 4 2 4
17|1 4 11]2 3|2 2]1 32213-231314 2 2

Respuestas Totales de los Alumnos = 144
Respuestas de Crecimiento = 104 6 72 %
Respuestas de Igualdad = 27 6 19 %

Respuestas de Decrecimiento =27619% -I

Se ilustra en el cuadro nueve a los alumnos que indicaron el principio de la
practica con 342 puntos y al término obtuvieron 542, con un crecimiento de 200 puntos,
estos datos en porcentaje’®’ son que antes de la practica comprendian el tema un 48% y
al final un 75%. El resultado sefiala que los alumnos comprendieron las declinaciones

griegas de manera significativa. La media™*® fue de un incremento de 2 a 5, es decir, de

135 Como se dijo en la introduccién en los cuadros 8 y 9 A abrevia en cuestionario antes de la practica'y D
después de la misma.

3% E| porcentaje se realizo con la regla de 3: 144 respuestas es el 100%, 104 X 100 + 144 = 72%; 27 X
100 =+ 144 = 19% y 13 X 100 + 144 = 8%.

137 E] 100% se consigui6 al multiplicar la calificacion méxima (5) por el total de respuestas (144) y se
obtuvo 720. El porcentaje se realizd con la regla de 3: la suma del PRE 342 X 100 =+ 720 = 48% y del
POST 542 X 100 + 720 = 75%. Ver del anexo IV la lista 3.

138 también llamada promedio se genera al sumar todos los valores y dividir entre el nimero de
sumandos. Para obtener la media general de crecimiento, se sumaron los rangos de inicio de la préctica
(Q+1+1+1424+2+24+3+3+4 = 20), asi como los rangos del final de la préactica
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quizds tenga un conocimiento parcial a lo puedo explicar a una compafiera o

compaiiero.

Hablando de manera general de la asignatura de griego, si se buscara que el
alumno pudiera construir un material propio que le facilite el analisis de la morfologia y
la sintaxis, no s6lo de su memorizacion y que supiera localizar palabras en un
diccionario, lograria una vision panoramica del griego.

Cuadro 9. Antes y Después de la Practica

Preguntas—> 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1" 12 B3 |14 15
Cuestionario> A /D | A 'D A D/ADADADADADIAD|IADI|ADI ADAD]|AD
Alumnosy 2 23122 413 |4 3 |4]3 213
31313(2 2 21414 4|3 4|2 4|3 5|3 3
4(2 411 4|1/5(1 ' 5/1/5(1/3|2 4|3 41 4]{2/3(1 4|1 3 (24/1 3 (13
5/2 412 4(1/3{3/5|3 4|2 3|3 3|1 2|1 3|2 4(1 2 (1 3 |13/1 4 (34
6|3 4(4 5|3/ 5{1/3|3 3|1/ 4|3 4|1 3|3 3|3 5(2 3|3 3 (322 5|34
91113 |4 4|1 3|2[4 (3 4|1/[2(1 41121 4(2 4|3 4|1 3 [1/4/4 3 [1]3
10|13 5|1 '5|3 5|4 5|1 5|1 5651 51 5(3 52 5(3/5 |1 5 (451 5|15
" 2 8 34 34
12|14 2|3 4|5 5|5 4|5 5|5 4|5 5|3 5(4 5(4 4(5 4|5 5 |555 5|24
13 24 25
1413 3|4 '3 4 5
164 4|3 42 43 314|242 5(4 4(2 4 3 34/2 5 (24
17117412111 1]213(2 2|1 2|1 212 1.3[3/2(2/3 |1 14/111 |22
Puntos > |26 36|30 B2 37|27 2|5 B(17 A5 A0 B|21 ¥ S5 04 |0 3 |24A17 31 [0

Antes de la Practica =342 6 48 %
Después de la Practica = 542 6 75 %
Calificaciéon Maxima = 5

Numero Total de Respuestas = 144
NUmero Méximo de Puntos = 720

En esta propuesta didactica se proporcionan y validan evidencias de como
proceder en el salon de clases cuando se aborda el tema de las declinaciones griegas, por
lo que se considera que nuestro trabajo puede significar un apoyo para el docente.
Aungue no se niega que hay maestros que trabajan brillantemente conforme a una
metodologia intuitiva o empiricamente, pensamos que para otros les exige un nuevo rol

y una reconceptualizacion y clarificacion de su practica docente.

(2+3+4+4+5+4+3+4+5+4+5+5 = 45y se dividieron + 10 que es el nimero de rangos. 20 + 10 =2y 45
+10 = 4.5 = 5. Ver del anexo 1V la lista 4.
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La lengua griega a través de la lectura esencialmente nos pone en contacto con
una cultura milenaria y esa riqueza cultural contribuye a recuperar la capacidad de

contemplacion, es decir, la interioridad necesaria para el desarrollo de la personalidad.

Para los maestros de lenguas clésicas nos parece claro, sin embargo, se necesita
realizar investigacion para determinar la importancia de los estudios clésicos para la
construccion del propio pensamiento, puesto que el latin y el griego requieren un
estudio profundo de la l6gica linglistica y como consecuencia: la disciplina mental que
se desarrolla y el elevado nivel de organizacion cerebral que se obtiene. Se facilita, con
ello, la capacidad de razonar y de expresar el propio pensamiento.™* Esta disciplina

mental permanece en el tiempo, aunque todos los conocimientos concretos se olviden.

139 http://www.iesmordefuentes.com/clasicas.php
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FECHA:

27 de agosto del 2008.

PLAN DE CLASE

TIEMPO 50 min.

PROPOSITOS: Que identifiquen los accidentes gramaticales de sustantivos griegos de acuerdo a un
cuadro general de declinaciones griegas.

ACTIVIDAD MOTIVANTE:

Presentacion del material y la propuesta de realizar un juego.

SECUENCIA DIDACTICA
APRENDIZAJE INICIO O APERTURA DESARROLLO CIERRE O CONCLUSION
1 Comprender 1 Presentar el trabajo que | 1 En la Actividad I, los alumnos 1 Los alumnos enumeraran las
algunas voy a realizar con la 1dentificaran categorias gramaticales a actividades realizadas en clase y la mtra

caracteristicas de
los diccionarios.

2 Distinguir
sustantivos
griegos de otras
categorias
gramaticales.

3 Diferenciar la
enunciacion
espanola y la
griega.

4 Reconocer la
importancia de
enunciar en
griego.

participacion de los
alumnos, el proposito
general que busco asi
como la obtencién de 80
puntos al término de la
practica. (5 MIN)

2 Los alumnos contestaran
por escrito un
Cuestionario Pre que la
mtra. Recogera. (10 MIN)

3 Los alumnos recordaran
preconceptos a cerca de la
su lengua nativa mediante
preguntas y respuestas.

(10 MIN)

través de algunos ejemplos de entradas
del diccionario Larousse para qué: (10
MIN)
a) Interpreten el uso del diccionario.
b) Se auxilien de las abreviaturas.

2 Los alumnos contestaran la Actividad II

en voz alta con apoyo de la mtra. para que:

(valor 10 pts) (10 MIN)

a) Distingan los sustantivos griegos de
otras categorias gramaticales.

b) Observen similitudes y diferencias
entre los sustantivos griegos
senalados.

¢) Se apoyen en el articulo griego para

determinar el género del sustantivo.

d) Diferencien la enunciacién en
espanol y en griego.

e) Reconozcan la importancia de
enunciar en griego.

f) Leeran los sustantivos de la
Actividad II.

las escribira en el pizarrén. (5 MIN)

a) Distinguir los sustantivos de otras
categorias gramaticales.

b) Reconocer la importancia de

enunciar en griego.

2 Los alumnos necesitaran traer a clase
la ficha del articulo.
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FECHA:

28 de agosto del 2008.

PLAN DE CLASE

TIEMPO 50 min.

PROPOSITOS: Que identifiquen los accidentes gramaticales de sustantivos griegos de acuerdo a un
cuadro general de declinaciones griegas.

ACTIVIDAD MOTIVANTE:

Presentacion del material y la propuesta de realizar un juego.

SECUENCIA DIDACTICA
APRENDIZAJE INICIO O APERTURA DESARROLLO CIERRE O CONCLUSION
Distinguir 1 Los alumnos recobraran | 1 Los alumnos jugaran a ser 1 Los alumnos enumeraran las
algunas la informacién relevante Investigadores y a partir de unos actividades realizadas en clase: (5 MIN)

diferencias y
semejanzas entre
los sustantivos
griegos.

vista la clase anterior: (5

MIN)

a) Distinguir los
sustantivos de otras
categorias
gramaticales.

b) Reconocer la
importancia de
enunciar en griego.

2 Los alumnos traeran a
clase la ficha del articulo.

sustantivos griegos declinados tendrdn
que clasificarlos y difundir su
conocimiento a los demés. (5 MIN)

2 Cada alumno tomara al azar un
sustantivo griego declinado de un grupo
que la mtra les ofrecera. (5 MIN)

3 Los alumnos a partir de una lluvia de
1deas senalaran los pasos para clasificar a
los sustantivos griegos que tomaron al
azar; la mtra. escribird en el pizarrén. (5

MIN)

4 Los alumnos a partir de la idea de
clasificar a los sustantivos griegos se
Iintegraran y buscaran en los sustantivos:
semejanzas, diferencias y las comentaran

entre ellos. (15 MIN)

5 Uno de tres equipos expondra. (10 MIN)

a) Algunas conclusiones
encontradas.

b) Los equipos que falten de exponer
en clase traeran material para
apoyar sus teorias.
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FECHA: 29 de agosto del 2008.
PROPOSITOS: Que identifiquen los accidentes gramaticales de sustantivos griegos de acuerdo a un
cuadro general de declinaciones griegas.

ACTIVIDAD MOTIVANTE:

PLAN DE CLASE

TIEMPO 50 min.

Presentacion del material y la propuesta de realizar un juego.

SECUENCIA DIDACTICA
APRENDIZAJE INICIO O APERTURA DESARROLLO CIERRE O CONCLUSION
1 Identificar las | Los alumnos repasaran | 1 Los alumnos expondran sus hallazgos al grupo sobre la 1 Los alumnos
tres oralmente las clasificacion de los sustantivos griegos. enumeraran las
declinaciones. conclusiones de la clase actividades realizadas en

2 Elaborar un
cuadro de las
desinencias de
los sustantivos.

3 Reconocer que
el radical se
obtiene del
genitivo singular.

4 Obtener el
radical de los
sustantivos.

5 Construir el
radical de los
sustantivos.

anterior. (5 MIN)

a) Dos equipos. (20 MIN, 10 min c/u)

2 Los alumnos con una lluvia de ideas determinaran la
simplificacion de las caracteristicas que han encontrado en
los sustantivos griegos, lo escribiré en el pizarrén. (10 MIN)

3 Los alumnos reconoceran que las declinaciones se
distinguen por la terminacién del genitivo singular. (5 MIN)

4 Los alumnos obtendran el radical de los variados ejemplos
que tienen. (5 MIN)

clase: (5 MIN)

a) El cuadro de
desinencias de los
sustantivos.

b) Importancia del
genitivo singular.
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PLAN DE CLASE

FECHA: 3 de septiembre del 2008. TIEMPO 50 min.
PROPOSITOS: Que identifiquen los accidentes gramaticales de sustantivos griegos de acuerdo a un
cuadro general de declinaciones griegas.

ACTIVIDAD MOTIVANTE: Presentacion del material y la propuesta de realizar un juego.
SECUENCIA DIDACTICA
APRENDIZAJE INICIO O APERTURA DESARROLLO CIERRE O CONCLUSION
1 Identificar los Los 1 Los alumnos realizaran las siguientes actividades para repasar el Los alumnos no se
accidentes alumnos cuadro de desinencias, la formula del radical, la 1dentificacion de sintieron seguros de
gramaticales de recordaran | sustantivos y repasaran el articulo: (valor 10 pts c/actividad) entregar sus tareasy
sustantivos de acuerdo | el cuadro de pidieron entregarlas a la
a un cuadro de desinencias | a) Actividad III, los alumnos completaran el cuadro, en donde de una | clase siguiente, entonces
declinaciones. y la féormula | lista de sustantivos enunciados identificaran la declinacién, debo hacer mas practicas
del radical. | escribiran el articulo que les corresponde, daran su singular al respecto. (10 MIN)

2 Reconocer la (10 MIN) nominativo y su traduccion, luego el articulo, el sustantivo en
declinacion de genitivo singular y la traducciéon. Cada alumno participara
sustantivos explicando un ejemplo del cuadro y simultdneamente lo llenaran. (10
declinados. MIN)
3 Buscar palabras b) En la Actividad IV, los alumnos encuentran una lista de
griegas en un sustantivos declinados, ellos identificaran su declinacién; buscaran
vocabulario griego. en el vocabulario su enunciaciéon; distinguiran su género, namero y

caso; podran traducir el ejemplo y escribiran su niimero inverso asi
4 Ubicar el género de como el articulo que les corresponde.
sustantivos declinados. Los ejemplos de los sustantivos seran los que mas adelante podran

observar en las oraciones que traduciran. (10 MIN)
5 Identificar el nimero
de sustantivos 2 Pediré a los alumnos que entreguen por equipo un juego en dénde
declinados. repasen las declinaciones griegas o que entreguen por escrito como
6 Encontrar el caso de ensefiarian las declinaciones. (valor 20 pts.) (10 MIN)
sustantivos declinados.
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FECHA:

4 de septiembre del 2008.

PLAN DE CLASE

TIEMPO 50 min.

PROPOSITOS: Que identifiquen los accidentes gramaticales de sustantivos griegos de acuerdo a un
cuadro general de declinaciones griegas.
Presentacion del material y la propuesta de realizar un juego.

ACTIVIDAD MOTIVANTE:

SECUENCIA DIDACTICA
APRENDIZAJE INICIO O APERTURA DESARROLLO CIERRE O CONCLUSION
Los alumnos 1 Los alumnos volveran a realizar actividades a la III y IV | Los alumnos reconoceran
RETROALIMENTACION

1 Identificar los
accidentes
gramaticales de
sustantivos de acuerdo
a un cuadro de
declinaciones.

2 Reconocer la
declinacién de
sustantivos

declinados.

3 Buscar palabras
griegas en un
vocabulario griego.

4 Ubicar el género de
sustantivos declinados.
5 Identificar el numero
de sustantivos
declinados.

6 Encontrar el caso de
sustantivos declinados.

recordaran el cuadro
de desinencias y la
formula del radical. (10

MIN)

para retroalimentar el cuadro de desinencias, la formula
del radical, la identificacion de sustantivos y repasaran el
articulo: (valor 10 pts c/actividad)

a) Actividad V, los alumnos completaran el cuadro, en
donde de una lista de sustantivos enunciados
1dentificaran la declinacién, escribiran el articulo que les
corresponde, daran su singular nominativo y su
traduccion, luego el articulo, el sustantivo en genitivo
singular y la traducciéon. Cada alumno participara
explicando un ejemplo del cuadro y simultaneamente lo

llenaran. (10 MIN)

b) En la Actividad VI, los alumnos encuentran una lista
de sustantivos declinados, ellos identificaran su
declinaciéon; buscaran en el vocabulario su enunciacion;
distinguiran su género, nimero y caso; podran traducir el
ejemplo y escribiran su nimero inverso asi como el
articulo que les corresponde (10 MIN)

Los alumnos realizaron mejor estas actividades que el dia
de ayer.

que con el cuadro de
desinencias que
realizaron pueden
1dentificar a los
sustantivos enunciados o
declinados y decir de ellos
su declinacién; buscar en
el vocabulario su
enunciacién; distinguir su
género, nimero y casoy,
podran traducir el
ejemplo y escribir su
numero inverso asi como
el articulo que les
corresponde. (10 MIN)
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PLAN DE CLASE

FECHA: 5 de septiembre del 2008. TIEMPO 50 min.

PROPOSITOS: Que identifiquen los accidentes gramaticales de sustantivos griegos de acuerdo a un
cuadro general de declinaciones griegas.

ACTIVIDAD MOTIVANTE: Presentacién del material y la propuesta de realizar un juego.

SECUENCIA DIDACTICA
APRENDIZAJE INICIO O APERTURA DESARROLLO CIERRE O CONCLUSION
1 Los diferentes |Los 1Los alumnos deduciran los pasos para la traduccién: (10 MIN) 1 Los alumnos
analisis que alumnos a) Leer el texto y tratar de comprender el tema o la idea central del | reconoceran los
conforman una reconoceran mismo. diferentes analisis que
traduccién. que pueden b) Fijarse en los signos de puntuaciéon, en las conjunciones y tratar de | conforman una
1dentificar separar las oraciones. traduccién. (56 MIN)
2 Uso de 1a ficha |cualquier o Analizar morfolégicamente el verbo (si es ontolégico, compuesto y
de las sustantivo observar si rige algin caso en particular). 2 Los alumnos
terminaciones de |de las tres d) De acuerdo al verbo ver con qué elementos esta construida la oracion. necesitaran traer a
los sustantivos declinaciones clase ademas de las
griegos. con ayuda | 2 Los alumnos aplicaran las reglas mencionadas a la Actividad VII, que son | fichas del articulo y de
del cuadro | ejemplos de oraciones griegas. En las oraciones aparecen los diferentes las terminaciones de los
de analisis que conforman la traduccién. (10 MIN) sustantivos, las de:
declinaciones. a) En tinta azul el analisis morfolégico. a) Las funciones
(5 MIN) b) En tinta roja el andlisis sintéctico. sintacticas de los
¢) En tinta verde el an4lisis oracional. casos.
d) En tinta negra la oracién griega, su traduccién y alguna interpretacién b) Los nombres de
de la expresion traducida y que escriban lo que piensan de la expresion. las oraciones.
(5 MIN)
3 A través de una lluvia de ideas y en el pizarron se realizaran otros ejemplos | 3 Los alumnos
de traduccién, se utilizaran gises de colores. (10 MIN) aplicaran las
recomendaciones dadas
4 Los alumnos entregaran el trabajo del juego que trata de las declinaciones | a 10 oraciones que
griegas y que tiene un valor de 20 puntos (5 MIN) realizaran cémo
actividad extraclase.
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PLAN DE CLASE

FECHA: 10 de septiembre del 2008. TIEMPO 50 min.

PROPOSITOS: Que identifiquen los accidentes gramaticales de sustantivos griegos de acuerdo a un
cuadro general de declinaciones griegas.

ACTIVIDAD MOTIVANTE: Presentacion del material y la propuesta de realizar un juego.

SECUENCIA DIDACTICA
APRENDIZAJE INICIO O APERTURA DESARROLLO CIERRE O CONCLUSION
Traduccion de 1 Los alumnos recordaran algunas Cada alumno participara Los alumnos reconoceran la
oraciones recomendaciones dadas para la traduccion de explicando una oracién y 1mportancia del cuadro de
griegas. oraciones. (5 MIN) los diferentes analisis que | declinaciones griegas y que su
conformaran su uso simplifica el trabajo de
2 Los alumnos portaran consigo las fichas: traduccién. (30 MIN) traduccién. (5 MIN)

a) Del articulo.
b) De las terminaciones de los sustantivos.
¢) De las funciones sintacticas de los casos.

d) De los nombres de las oraciones.
(10 MIN)

3 Los alumnos elaboraron las oraciones con
diferentes tintas:

a) Azul para el analisis morfolégico.

b) Roja para el andlisis sintactico.

¢) Verde para el andlisis oracional.

d) Negra la oracién griega, su traduccién y
alguna interpretacion de la expresion
traducida y que escriban lo que piensan
de la expresion.
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PLAN DE CLASE

FECHA!: 11 de septiembre del 2008. TIEMPO 50 min.

PROPOSITOS: Que identifiquen los accidentes gramaticales de sustantivos griegos de acuerdo a un cuadro
general de declinaciones griegas.

ACTIVIDAD MOTIVANTE: Presentacién del material y la propuesta de realizar un juego.

SECUENCIA DIDACTICA
APRENDIZAJE INICIO O APERTURA DESARROLLO CIERRE O CONCLUSION
Los alumnos Los alumnos Algunos alumnos presentaran a sus companeros Los alumnos contestaran por escrito el
sabran que cada | recibiran un los trabajos que realizaron para repasar las Cuestionario Post que presentaron al
actividad agradecimiento declinaciones. (20 MIN) inicio del trabajo de tesis, la maestra la
realizada recibié | verbal por recogera para su andlisis. (10 MIN)
una puntuacién. | participar en la Los alumnos recibiran la puntuacién que ganaron

prueba del material | durante su participacién en la prueba del material
de tesis. (5 MIN) de tesis:

Actividades escritas en algunos casos se usa la regla de 3.

Actividad | 10 pts

Actividad Il 10 pts

Actividad 11 10 pts

Actividad 1V 10 pts

Actividad V 20 pts

Actividad VI 10 pts

Actividad VII Traduccion 10 pts

Otras tareas

Exposicion de equipos 10 pts
Juego de las declinaciones griegas 20 pts
Las 4 fichas 10 pts

120 puntos totales (15 MIN)
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ANEXO II: EL MATERIAL PARA LOS ALUMNOS

GRIEGO

por Martha Laura Legorreta Salazar

PROPOSITO: Que el alumno sepa identificar los accidentes gramaticales de sustantivos
griegos de acuerdo a un cuadro general de declinaciones griegas

Apellido paterno

Materno

Nombre(s)

<« ACTIVIDAD I Diccionario esencial de la lengua espafiola, Larousse

indicacion accion y efecto de indicar

siempre adv. t. en todo tiempo
travieso sa inquieto o revoltoso

compariero ra persona que acompafia a otra
dragar excavar y limpiar el fondo de los puertos de mar, los rios etcétera.

por prep. forma el complemento agente de las oraciones pasivas

o ACTIVIDAD Il INSTRUCCIONES:
determina su categoria gramatical

PALABRA CATEGORIA
GRAMATICAL
didaur. dar verbo

1 duet: alrededor

2 diel: siempre

3 moiNTNc-00: poeta.

4 TAnpng -ec: lleno

5 ®: joh!

6 Kplve: juzgar

7 VKM -ng: Victoria

8 dvTi: contra

9 ov: tU

10 Adyog -ov: palabra
11 iotnui: poner en pie
12 copla -0¢: sabiduria
13 xot: y

14 Touyvg -€ia -0: rapido
15 &yw: yo

De la siguiente lista de palabras con significado

CATEGORIA
GRAMATICAL

PALABRA

16 €1¢;: a, hacia

17 6upov-00: tobillo

18 navtwg: totalmente

19 advatog -ov: inmortal

20 pio-ng: raiz.

21 dyowv: mucho.

22 &¢: pero.

23 €10; j&nimo!, jeaj, jvamos;

24 yap: pues, porque.

25 €1¢ 0 &¢: a, hacia, hasta, en.

26 de1\0c-1-0v: miedoso, vil.

27 pépe: jandaj, jvamosi

28 Nuépa-ac: dia.

29 £xKo1m: quemar, encender.

30 podntne-od: discipulo.

(valor 10 pts) ENTREGAR A LA MTRA
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por Martha Laura Legorreta Salazar

PROPOSITO: Que el alumno sepa identificar los accidentes gramaticales de sustantivos
griegos de acuerdo a un cuadro general de declinaciones griegas

Apellido paterno

Materno

Nombre(s)

* ACTIVIDAD Il INSTRUCCIONES: Completa el cuadro de acuerdo al ejemplo,
consulta el articulo y el cuadro de declinaciones

SUSTANTIVO ENUNCIADO N%CEL ARTICULO | SINGULAR TRADUCCION | ARTICULO | SINGULAR | TRADUCCION
NOMINATIVO GENITIVO
odue-0rtog, T0. CUErpo 3° 10 odux el cuerpo 100 oduarog  del cuerpo

1 ox1d-6ic: sombra

2 0dovg, 0d0vTOC, 0: diente

3 80&a-ng: fama, idea.

4 $OTTPOV-0L: ESPEjo

5 mountg-00: autor, poeta.

6 TOvoc-ov: trabajo, fatiga.

7 PHUO-0LTOG, TO: dicho, verbo

8 Bvoc-ov: bdho

9 OpyN-Nc: agitacion

10 vorvTng-0v: marinero

(valor 10 pts) ENTREGAR A LA MTRA

o ACTIVIDAD IV INSTRUCCIONES: Completa el cuadro de acuerdo al ejemplo,
consulta el articulo, el cuadro de declinaciones y el vocabulario, en la columna de
enunciacion debes buscar los sustantivos en el VOCABULARIO

DECLIN
ACION

SUSTANTIVO
DECLINADO

ENUNCIACION

GENE
RO

NUMERO

CASO

TRADUCCION

NUMERO INVERSO
CON ARTICULO

avipane 22

AvVEPOTO0c-0v

masc.

singular

dativo

al hombre

10l AVEPOTOIS

1 mpdryuortog

2 dkpoL

3 yoyn

4 GKLLOVOG

5 Od0.G

6 uétpov

7 YAOTTO

8 LYpP®)

9 LOTOLOTNHTOV

10 YUTEeg

(valor 10 pts) ENTREGAR A LA MTRA

@ Pediré a los alumnos que entreguen un juego en donde repasen las declinaciones griegas o
gue me entreguen por escrito como ensefiarian las declinaciones para la prox. clase (valor 20

pts)
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o VIEJO TESTAMENTO, Libro I De los Reyes, 18.6. [1726]
gv KUUPaAO1G
1 Escribe el texto griego, usa tinta negra

2 Usa tinta azul para el ANALISIS MORFOLOGICOy preposicion que rige al caso dativo: en, | sustantivo de la 22 declinacion,

que consiste en decir, de manera ordenada, la entre. Esto quiere decir que la palabra | se enuncia xvupoiov-ov: cimbalo;
informacion de cada palabra. De las posibilidades de| 9ue sigue debe estar en caso dativo, a como est4 antecedido por una
casos que hay en cada sustantivo, tienes que elegir ( VCeS: no es la palabra inmediata sino | preposicién que rige dativo, esta
s6lo una opcidn para cada palabra, segin el sentido que hay um salto. El significado que palabra esta en caso dativo,

predomina es el de la preposicién

sobre el caso plural, neutro, se traduce: a, para

los cimbalos

de la oracién.

3 Usa tinta roja para el ANALISIS SINTACTICO. El
caso que has decidido que tiene cada palabra, tiene
una funcidn en la oracion. La preposicion cuando
rige un caso es complemento circunstancial.

complemento | circunstancial

ORACION, nota los elementos que la forman.
En este caso no hay verbo entonces es una frase y
podemos sobrentender ser, estar o haber.

frase

5 Usa tinta negra también para la TRADUCCION en
la cual debes respetar el nimero, el caso en que
estan los sustantivos, persona, tiempo ... de los
verbos y las palabras invariables.

Entre los cimbalos

6 Abajo de ésta escribe lo que entiendas de la
traduccidn que hiciste

(Estar) en medio de los cimbalos, en medio de la algarabia

4 Usa tinta verde para escribir el nombre de la }

Apostolio 10, 17.

Kpoxodeidov daxpuva
1 Escribe el texto griego, usa tinta negra

gue consiste en decir, de manera ordenada, la enuncia kpok63e1hog -0v,estd en | se enuncia 8dikpv -vog 10,esta en
informacion de cada palabra. De las posibilidades de caso genitivo; singular, caso nominativo, acusativo o
casos que hay en cada sustantivo, tienes que elegir masculino; se traduce: del vocativo, plural, neutro, se traduce:
s6lo una opcién para cada palabra, segun el sentido cocodrilo, del lagarto. las lagrimas, al llanto, joh,

de la oracion. lagrimas!

2 Usa tinta azul para el ANALISIS MORFOL(')GIC}SUStantIVO de la 22 declinacién; se |  sustantivo de la 32 declinacion,

3 Usa tinta roja para el ANALISIS SINTACTICO. El
caso que has decidido que tiene cada palabra, tiene

una funcidn en la oracion. EI nominativo tiene la complemento determinativo sujeto
funcién de sujeto o de predicado nominal, el

genitivo es el complemento determinativo.

ORACION, nota los elementos que la forman.

En este caso no hay verbo, entonces es una frase. frase

5 Usa tinta negra también para la TRADUCCION en
la cual debes respetar los casos en que estan los
sustantivos, persona, tiempo ... de los verbos y las
palabras invariables.

Ladgrimas de cocodrilo

6 Abajo de ésta escribe lo que entiendas de la
traduccién que hiciste

El cocodrilo no llora, es una sustancia lo que secreta; es una
situacion falsa

4 Usa tinta verde para escribir el nombre de la }

@ | 0s alumnos entregaran el trabajo del juego que trata de las declinaciones griegas y que
tiene un valor de 20 puntos
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Los alumnos son conscientes de que su participacion individual sera merecedora hasta de 10

puntos en la traduccion.

<« ACTIVIDAD VII Las oraciones se revisaran limpias, en hojas para entregar, se tomara en
cuenta la caligrafia, el color de las tintas y que esté completo cada uno de los analisis.

ENTREGARA LA MTRA

Mato1d6Tng HatalotT®V VIEJIO TESTAMENTO, Ecclesiastés, 1, 2.
"Ev oive aAnbeia Diogeniano Paremiografo, 4, 81.

gv minopovh Kompig Euripides, Fragmentos, 895.

Kapog youyn mpdypatog Apostolio Paremiografo, 9, 42.

punoev vmep tO0 pETPOV Gregorio Ciprio Paremiografo, 2, 79.
gg mddag Ex ke lliada, Homero, 18, 353.
gV i)yp(?o EGTLV 1) yMbtm Theofrasto Filosofo, Caracteres, 7, 7.

1
2.
3
4
5. "Amep ol yfmsg Diogeniano Paremiografo, 2, 88.
6
7
8
9.

HETOED aKuovog Kol mg opOPaG Erasmo de Rotterdam. Adagios, 1, 1, 16.
10. Kabwg | pntnp, kai 1) Buydtnp VIEIO TESTAMENTO, Ezequiel, 16, 44.

VOCABULARIO

abreviaturas

=igual a

0G[t1] a veces yYA®OG0, otras YADTTO.
ac acusativo

adv adverbio

adver adversativa

af afirmacion

cau causal

dKUmV-0vog, 0: yunque

dxpov-ov: altura, cima, extremo, punta.

aAneeto-oc: verdad, veracidad, sinceridad.

ATEP = WOTEP

yYA@oa[1t]o-ne: lengua, boca, habla.

YOy, yormdg, O: buitre.

€1 0 ¢ adv 1: dentro || prep ac: a, hacia, hasta, en.

ek, €€ prep g: de, por, seglin || adv t: después de, por fuerza

de, desde.

gv prep d: en, entre.

&c = €1g

€oTi(v): 3° persona del singular del presente de indicativo
del verbo €wut: (el o ella) es o esta.

Buyatmp, Bvyatpog, 1: hija, nieta, descendiente.

KOl conj oo cop: y|| conj coo cau: asi || KOl YGp conj coo
cau: y en efecto || kot ... x
no solo ... sino también || kot €1 conj coo conc:
aunque || xcit pfiv conj coo adver: sin embargo, no
obstante.

KeQOAN-T: cabeza, persona, hombre.

coo coordinacion
cop copulativa
correl correlativo
d dativo

ol... conj correl coo cop:

comp comparativo g genitivo
conc condicional I lugar
conj conjuncién mo modo

prep preposicion
sub subordinada
t temporal, de tiempo

Kompic-18oc, m: la diosa de Chipre, Afrodita, Venus.

notonotne-ntog, N: vanidad, ilusion, fragilidad.

ueta&v prep g: en medio, en mitad, de pronto.

uetpov-ov: medida, instrumento para medir, vara.

unéié(v) adv mo: de modo, ni uno, nadie, ninguno, en nada.

whTp, pntpog, fi: madre.

olvoc-ov: Vino, seduccion, vifias, bebida fermentada,
embriaguez.

TAnopovn-fig: plenitud, hartura, saciedad.

Tovg, T0dd¢, O: pie, pierna, garra, escolta, paso.

TpOyHO-0Tog, TO: accion, hecho, ocupacion, abstracto.

opLpa-og: martillo.

VYp6c-00, N: humedad, ola, mar.

Omép prep g: sobre, en (a) favor de || ac: mas alla de, més
que, contra, de antes de, por encima de.

yoym-ng: soplo, hélito, aliento vital, alma.

domep adv: como, igual que, lo mismo que || domep ...

0V10¢... conj correl sub comp: asi como ... de este
modo..., del modo siguiente... asi... || conj sub
comp: como.



* Los alumnos recibirdn un agradecimiento verbal por participar en la prueba del

material de tesis.

< | os alumnos recibiran los puntos que ganaron durante su participacion en la prueba del

material de tesis.

Se anotara en la lista los puntos que cada alumno obtenga, asi:

Actividades escritas en algunos casos se usa la regla de 3.

Actividad | 10 pts
Actividad Il 10 pts
Actividad I11 10 pts
Actividad IV 10 pts
Actividad V 20 pts
Actividad VI 10 pts

Actividad VII Traduccién 10 pts

Otras tareas

Exposicion de equipos 10 pts
Juego de las declinaciones griegas 20 pts
Las 4 fichas 10 pts

120 puntos totales

TERMINACIONES DE LAS DECLINACIONES
DECLINACION PRIMERA SEGUNDA | TERCERA

NUMERO CASOS FEMENINO MASCULINO | M(F) NEUTRO MF N
NOMINATIVO a o n oG ng | og oV VARIABLE

SINGULAR GENITIVO oG ng ng ov ov 0¢
DATIVO q n n q n 0;) 1
ACUSATIVO | oy oV nv | av nv ov a(v) =Nom
VOCATIVO o o n o e oV VARIABLE
Nom = Voc o ot o | e o

PLURAL GENITIVO WV WV (O)Y%
DATIVO g o1g =Nom+ 61(V)
ACUSATIVO oG oVg o og o

| R=-DGS El radical lo obtienes suprimiendo la desinencia del genitivo singular |




ACTIVIDADES DE RETROALIMENTACION

GRIEGO

123

por Martha Laura Legorreta Salazar

PROPOSITO: Que el alumno sepa identificar los accidentes gramaticales de sustantivos
griegos de acuerdo a un cuadro general de declinaciones griegas

TRADUCCION

Apellido paterno Materno Nombre(s)
ACTIVIDAD V
INSTRUCCIONES: Completa el cuadro con los sustantivos enunciados, observa el articulo
PALABRA DECL- | ARTi- |SINGULAR TRADUCCION | ARTI- SINGULAR
NACION | cULO | NOMINATIVO CULO | GENITIVO

1 éveponog -ov: hombre

2 mpdyuo-ditog, td:accion

3 dxumv-ovog, 0: yunque

4 xoloxeto-oc: adulacion

5 wianp, untpo, fi: madre.

6 S1KOLGTAPLOV -0V: juicio

71otoc-ov:administrador

8 noTandTng-ntog, M: vanidad

9 e6pupog -ov: alboroto

10 yrdoo[rt]o-ng: lengua

ACTIVIDAD VI
INSTRUCCIONES: Completa el cuadro de los sustantivos declinados, observa el articulo, el

cuadro de declinaciones y el vocabulario.

(valor 10 pts)

PALABRA [P5°“MAl ENUNCIACION |GENERONUM

CASO

TRADUCCION

NUMERO INVERSO CON ARTICULO

1 mpdynotog

2 yopTol

3 ClOTNG

4 Muepy

5 TOUPOAVYEG

6 KOPOIKOLG

7 OVOUOLTOG

8 mpecPuTov

9 uecoTNTOg

10 podnTy

VOCABULARIO

YOy, Yomog, O: buitre.

nuépa-oc: dia, luz del dia.

KOpa-0ic: muchacha, mujer, joven, hija.
Kopag-axog, 0: cuervo, garfio, gancho.
Kompig-180¢, n: la diosa de Chipre, Afrodita
nontne-ov: alumno.

noive: estar furioso, rabioso, loco.
LETOPLTEV®: transplantar.

uecoTNc-TNToC, N: medio, media, medida.
ueto&0 prep g: en medio, en mitad, de pronto.
dvoua-atog, 10: nombre, expresion, persona.

(valor 10 pts)

nAnouovn-ng: plenitud, hartura, saciedad.

ToupOAVE-VYOC, 1: burbuja, adorno.
novoc-ov: trabajo, fatiga, dificultad.

TpOyUO-0tog, TO: accion, hecho.
npaccw: obrar, trabajar, ser feliz, tener suerte.
npecPuTne-ov: viejo, anciano

npOYOVOG-0V: MAS Viejo

opvpa-og: martillo.
ol1wnN-Ng: silencio.
VYpoOc-0D, N: humedad, ola, mar.
x6pToc-ov: pasto, heno, forraje, pienso, hierba




ANEXO III: EL CUESTIONARIO PRE Y POST

Nombre
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Fecha

CUESTIONARIO PRE / POST

Contesta individualmente el formulario de los siguientes conceptos, para hacerlo, indica en la

columna correspondiente:

columna A) Si has estudiado el concepto: escribe si 0 no.

columna B) Escribe el nimero del grado de comprension que tienes del concepto:

1 = No lo conozco. o _
2 = Quizas tenga un conocimiento parcial
3 = Lo conozco o lo comprendo parcialmente.

4 = Tengo un buen conocimiento, una buena comprension.
5 = Lo puedo explicar a una compariera 0 compafiero.

Conceptos

A) Estudio previo
siono

B) Grado de comprension

1,2,3,405

1 Distincion de los sustantivos griegos con otras categorias
gramaticales

2 Diferencia entre la enunciacion en espafiol y en griego

3 La importancia de enunciar en griego

4 ldentificacién de la declinacién de sustantivos de acuerdo a un
cuadro de terminaciones

5 Determinacion del género de sustantivos segun un cuadro de
terminaciones

6 Muestra el nimero de sustantivos a través de un cuadro de
terminaciones

7 Sefalamiento del caso de sustantivos por un cuadro de
terminaciones

8 Obtencion del radical de los sustantivos

9 Identificacién de la declinaciéon de sustantivos declinados

10 Busqueda de palabras griegas en un vocabulario griego

11 Localizacion del género de sustantivos declinados

12 Ubicacién el nUmero de sustantivos declinados

13 Identificacion del caso de sustantivos declinados

14 Los diferentes analisis que conforman una traduccion

15 Traduccidn de oraciones griegas




ANEXO V. LOS DATOS

LISTA 1. LOS ALUMNOS
Los niimeros que aparecen de manera horizontal corresponden al namero de la pregunta. A abrevia en cuestionario
antes de la practica y D después. De manera vertical aparecen los 18 alumnos. P ej el alumno 2, est4 considerado en
6 preguntas solamente y en la pregunta 7 hay 10 alumnos considerados.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15

A DADADADADADADADADADADADATUD|AD|AD
AR TR T U Y T T T W T T U T T U PR
2 3|2 3|2 2 4 4 4 4 5 3 3|14 3|4 3|4 3 3|12 3
33 3|2 2 112 4|4 4|3 4|2 4|3 5|3 3 2 3 3 3 4 3
4 2 4|1 4 5/1 5|1 5|1 3|2 4|3 4|1 4|2 3 4 312 4 3|1 3
S 2 4|2 4 3|3 5|3 4|12 3|3 3|1 2|1 3|2 4 2 3|1 3 413 4
6 3 4|4 5 5/1 3|3 3|1 4|3 4|1 3|3 3|3 5 3 3|3 2 513 4
7 2 2 2 3 2 2 3 3 4 5 3 2 3 4 4
8 4 3 5 5 5 5 5 3 4 4 4 5 5 5 4
9 3|4 4 3|2 4|3 4 2 411 2|1 42 4|3 4 3|1 4 3|1 3
10 3 5|1 5 5 5|1 5 5 5/1 5|3 5|2 5|3 5 54 5|1 5|1 5
11 3 3 3 4 4 4 512 5 413 4 5 4 4 5(3 4
12 4 2|3 4|5 5|5 4|5 5|5 4|5 5|3 5|4 5/4 4|5 4|5 5|5 5|5 5|2 4
13 5|2 4|12 4 5 4 4 4 5 412 5 4 4 4 4 4
14 3 3|4 3 414 4 3 5|5 4 4 4 5 3 4 4 5 3
15 2 4 4 2 3 3 3 4 3 4 3 3 2 2 2
16 4 4|3 4 413 5|3 4 412 5|3 5|4 4|2 4|3 4 3|3 4 512 4
17 1 4|2 1 1 3|12 2 211 3|2 2|1 3 212 3|1 3|1 4 1 2

1 2 1 3 1
0 U S W N W S W ES W
Alumnos considerados en cada pregunta

10 12 10 10 9 9 10 10 9 10 9 9 9 8 10

Alumnos NO CONSIDERADOS ya que SOLAMENTE realizaron el Cuestionario PRE
Alumnos NO CONSIDERADOS ya que SOLAMENTE realizaron el Cuestionario POST
Alumnos NO CONSIDERADOS ya que llenaron PARCIALMENTE el Cuestionario
Alumnos CONSIDERADOS PARCIALMENTE ya que NO llenaron el Cuestionario COMPLETO

Alumnos CONSIDERADOS ya que llenaron TODO el Cuestionario
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LISTA 2. COMPORTAMIENTO

% General | Crecimiento (104)72 % Igualdad (27)19 % [DECICCHMIEHION (13) 9 %

1 2 3 4 5 6 7 8 9 |10 11 12 13 14 15
A D A DAD|A DADAIDAID|AD|A DIA DA D A D A D|A D|IA D
2 2 3 2 2 |4 3 4 3 4 3 2 3
33 32 2 2 4 4 4 3 4 2 4|3 5|3 3
42 414 15|15 15 13 2 4|3 4|1 4|2 3|1 4 1 3 2 4|1 3|1 3
52 4 2 4 1 3|35 3 4 2 3 3 3|1 2|1 3|2 4|1 2 1 3 1 3[1 4(3 4
6 3 4 45 35|13 33143 4|1 3|3 3|[35[23 332 5|3 24
913441324341214121424341314h13
10 3 5 1 5 3 5|45 15 15 15|1 5|3 5|2 5|35 1545|151 5
11 2 5 3 4 3 4
2 4 5 s s 53 5/4 5/4 45 5 5 5|5 5|2 4
13 2 4 2 4 2 5
14 3 3 [ESR 4 4 5 4
16 4 4 3 4 2 3 5 3 4 2 4 2 5|3 5|4 42 4|3 4 3 3 42 2 4
1714-11232212132213h2313141 2 2
PORCENTAJE POR TEMA
Preguntas la3 4a7 8 10 9,11a13 14 15
C 66 C 74 C 90 C 80 C 67 C 63 C 9
1 25 I 18 1 10 1 10 I 19 I 25 1 10
B o B s B o Bl 0 B 4 Bzl o
PORCENTAJE EN CADA PREGUNTA
Pregunta 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15
C 60 66 70 8 56 8 70 9 67 8 78 66 67 63 90
I 30 17 30 10 4 11 20 10 33 10 0 33 11 25 10

B o v o 0 o o 10 o o 1 2 11 2 13 0
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LISTA 3. PORCENTAJES DE ANTES Y DESPUES DE LA PRACTICA

% General del Grupo - 48 - 75
8 9

1 2 3 4 5 6 7

10 11 12 13 14 15

© O O~ WODN

10

11

12

13

14

16

17

Puntos 26 36 30 43 21 37 27 42 25 36 17 31 25 41 20 38 21 34 25 40 24 32 20 31 24 34 17 31 20 36 Antes342
Diferencia 10 13 16 15 11 14 16 18 13 15 8 11 10 14 16 Después 542
Respuestas de alumnos 10 12 10 10 9 9 10 10 9 10 9 9 9 8 10 =144

Ptos. Max. 720

% POR TEMAS
preguntas 1la3 4a7 8 10 9,11a13

14 15
48 49 40 50 49 43 40
73 79 76 80 73 78 72

% EN CADA PREGUNTA
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15

52 60 42 54 56 38 50 40 47 50 53 44 53 43 40
72 72 74 84 80 69 82 76 76 80 71 69 76 78 72



1 2

A D A D
2 3 2 3
33 3 2 2
42 4 1 4
52 4 2 4
6 3 4 4 5
91 3 4 4
103 5 1 5
11 3 3
I s 4
13 5 2 4

es 3 a 4 con una frecuencia de 3, no hay decrecimiento y de igual el rango de la media es de 4 a 4.

w

W R Wk R

N o1

PR A B O WO WO WOoPF N O

>

A NP WOFEDN

AN oA w o b~ O

N B WO MO DM O OO

w o~ O

> o

P W W w ks

3
2

LISTA 4. LOS RANGOS

6

A D

4
3 4
1 3
2 3
1 4
1 2
1 5

4

a1

FNENS TS IS, B O N N N N » |

ol
l\)I

w o

1 2

7

8
A

W N P P PP W W

3
2

9
A

W Kk WL PrWw

N o O 01 O O1 N W N B O 1 O

1

W b b O~ OGO WP OWWO

R

10
A

N A W NN WDNNDN

DIA D A D A DJ|A

o o A b 01 A 01 A W DN W

11

W W N P

3
2

3
4
2
3
4
5
5

W b W s

(6]

FRECUENCIA DE RANGOS POR CADA PREGUNTA
Los dos primeros ntimeros son el rango mas frecuente de la pregunta y el segundo la frecuencia, M es la media, v. g.:

12 13

P R W R R
W WD DD OO ®LWWWWW

= W

PN

E QI

de la pregunta 5, el rango maés frecuente

w b~ W

AN AN NGO NGNS

14

N R
o A W D w O

= 01 o0~ 01 01 O

15

N Wk P W W

N RN WA BN DNOW NN ®W W U

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15
CRECIO |24 2[24 M|25 M[24 2 (34 3|12 2 (24 235 3|24 M|24 3|24 M|13 4|14 2|25 2 (34 3
DECRECIO (42 1(32 M 54 1 54 1 (54 1 32 154 M43 1 (32 1 (43 1

IGUAL |33 2|33 M|44 M |44 1 (4 M 44 M |22 1 (33 M|44 1 44 M |55 1|33 M|22 1

FRECUENCIA GENERAL DE RANGOS Crecio Igual Decrecio

1 2 5 2417 112 211

1 3 17 25 6 225 322

1 4 10 3 416 338 421

1 5 11 3 511 1 126 [
2 3 7 45 4 556 54 4
2 5 Media

128



DE LA PREGUNTA1ALA3

Crecio
3

N R R R
_= NN W

4
5
3

LA PREGUNTA 8

2

3
3
4

Crecio

D W N R R

g1 = U1 g1 W
W R R R R R

DE LA PREGUNTA 14

N R R R

Crecio
3

4
5
5

4

4
5
5

N R R R

N W W O

Decreci

NN

@W N

[«N

(S

FRECUENCIA DE RANGOS POR TEMA

Igual

U W R
Ul W

Decreci6

DE LA PREGUNTA9YDELA1T1ALA13

[ G

Crecio
2

3
4
5

=Ny =

B W NN

S I N NN

N W =N

Media

Decrecio

_ N R R

Igual
1 1
5 5

3 3

Crecio

N R R
W U1 = W

WD W N NN

Igual
3 3 2

DE LA PREGUNTA4 ALA7
2 4 5 Decreci6
2 25 1 [
3 3 4 5
2 3 5 2
5 4 5 1
1 2 4 Media Media
LA PREGUNTAD 10
Crecié Decreci6
s 1 [
4 3
5 2
4 1
5 1
DE LA PREGUNTA 15
Crecio
1 3 2
1 5 1
2 3 1
2 4 2
3 4 3

Igual

SIS
B U R W
O NCTN NG R

Igual
4 4 1

Igual
2 2

1
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